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Esta comunicagao apresenta alguns dados acerca da introdugcédo do ensino das
Ciéncias Sociais nos liceus franceses'. Os dados séo resultado de um levantamento
inicial e ainda em curso que pretende, futuramente, contribuir para constituicdo de um
marco comparativo que nos permita refletir acerca dos sentidos possiveis do ensino
das Ciéncias Sociais nas escolas de diferentes paises.

Nesse sentido, julgamos ser necessario esclarecer que este texto é resultado
de uma incursdo recentissima ao tema que, entretanto, trazemos ao Grupo a fim de
submeté-lo desde ja ao debate e a avaliagdo de especialistas.

E também importante afirmar que a principal razdo que nos mobiliza para esta
empreitada € a recente inclusao da Sociologia no ensino médio no Brasil. Acreditamos
que esta nova circunstancia exige uma atitude auto-reflexiva que torna imperiosos
estudos acerca do processo de institucionalizagdo das Ciéncias Sociais, da dinamica
de producédo de conhecimento na area e dos limites e possibilidades para a difuséo
escolar desta producdo entre nds. Neste ambiente, consideramos igualmente
necessaria a reflexdo sobre diferentes experiéncias de rotinizagdo escolar do
conhecimento socioldégico. Em resumo, julgamos oportuna e necessaria uma reflexao
sistematica sobre o sentido do ensino das Ciéncias Sociais em diferentes contextos. O
caso francés nos parece de particular interesse porque, como se sabe, trata-se de
uma das principais matrizes do pensamento socioldgico cuja influéncia sobre o Brasil

foi notavel.

O conteudo das Ciéncias Sociais ingressou no curriculo dos liceus franceses
no ano de 1966, a partir da introdugédo da disciplina “Ciéncias Econémicas e Sociais”
nos cursos secundarios.

A criacao desta nova cadeira disciplinar ocorreu sob uma grande reforma do
ensino secundario francés, empreendida pelo entdo ministro da Educacao Christian
Fouchet durante o governo de Charles de Gaulle.? Tal reforma mobilizou diversos
especialistas que desejavam adaptar o ensino francés as novas demandas do mundo

1 0 liceu (lycée) correponde aos trés anos do ensino secundario francés respectivamente
denominados seconde (que corresponde ao primeiro ano), premiére (segundo ano) et terminale
(terceiro ano). Ao final dos trés anos os alunos concluem o baccalauréat. Os liceus franceses
abrigam, portanto, jovens entre 15 e 18 anos de idade.

2 Christian Fouchet (1911-1974) foi um importante politico e diplomata francés formado em Direito e
Ciéncia Politica. Entre os anos 40 e 50, foi secretario da embaixada francesa na Russia, na Polonia e na
fndia e embaixador na Dinamarca. No final dos anos 60, presidiu o comité responsavel por estudar o
projeto da Unido Européia. Exerceu ainda as fungGes de Alto Comissario do governo francés na Argélia
(1962), Ministro da Educacdo (1962 - 1967) e Ministro do Interior (1967-1968).



moderno. A intengdo expressa era modernizar o sistema educativo, torna-lo apto a
acompanhar as transformagdes historicas verificadas na Franga nesta época.

Neste periodo, ndo se pode esquecer, a Franca - e mais amplamente os paises
europeus — sofreu importantes transformacbGes sociais ligadas a expansao
demografica e a um surto de desenvolvimento econémico.

Lembremos que nos anos que se seguiram ao fim da Segunda Grande Guerra,
houve um expressivo crescimento da populagdo européia (fenémeno conhecido como
baby boom). Nesta época, o nimero de habitantes na Franga saltou de cerca de 41
milhées em 1950 para 45 milhdes em 1960.

Vale ainda destacar que de modo geral, os anos 60 representaram o periodo
em que foi possivel experimentar com nitidez os efeitos de uma economia préspera
que permitia manter, desde o fim da Segunda Guerra Mundial, em quase 6% o
crescimento médio anual da produgao industrial da Franca. (FOURASTIE, 1979) °

Evidentemente este crescimento demografico e industrial teve impacto no
modo de vida da populagédo, na organizacdo da casa, do trabalho, das cidades e na
formulacdo de novas expectativas em relacao ao futuro. Houve, pois, pressao social
no sentido de permitir uma maior qualificacdo da populagédo para enfrentar as novas
demandas do mercado de trabalho e, a despeito do bem-estar da vida préspera,
houve também tensdo social em relacao aos efeitos da massificagéao e taylorizacao da
vida.

Diante de um cenario que anunciava uma nova dinamica econémica e
populacional, o aparecimento de novos agentes sociais e de novas atribuicbes ao
Estado, os desafios particulares da educacao francesa eram, de um lado, atender o
aumento da demanda de alunos e, de outro, promover uma maior integracdo entre o
ensino médio e a universidade. Tratava-se de preparar de forma mais consistente um
crescente numero de alunos para o mundo do trabalho e para os efeitos da
modernizacéo.

Pode-se afirmar que a reforma de ensino de Fouchet de certa maneira
procurou conter — sem sucesso — a crise universitaria e escolar francesa que eclodiu
em 1968. De certa maneira, tal crise se espreitava desde o inicio dos anos 60.

A nova disciplina “Ciéncias Econémicas e Sociais” aparece entdo num contexto
de grande crescimento da populacdo escolar, de grande progresso econémico
europeu e, nao obstante, num momento de grandes tensbes sociais e politicas

% 0 periodo compreendido entre os anos de 1945 e 1973, de grande prosperidade econdémica,
ficaram conhecidos na Franga como Les trente glorieuses. (FOURASTIE, 1979)



decorrentes do novo padrao de urbanizagédo e inclusédo social, dos efeitos da Guerra
Fria.

A oferta da nova disciplina “Ciéncias Econbmicas e Sociais” tinha
correspondéncia com estas transformacdes que estavam entdo em curso. Entendia-se
gue as mudangas econdémicas e sociais demandavam uma formacao especifica dos
alunos.

Houve nesta época uma orientacdo favoravel da Unesco (expressa em
relatérios produzidos em 1955 e 1960) em relacdo a institucionalizagéo do ensino das
Ciéncias Sociais nas escolas secundarias. Compreendia-se, pois, que 0 ensino das
Ciéncias Sociais no nivel pré-universitario poderia favorecer a discussao sobre temas
da atualidade e desenvolver comportamentos democraticos entre a populagdo média.
Este parece ser um dado interessante que nos faz indagar sobre a repercussao desta
orientagdo entre outros paises do mundo. Sem duvida um tema pertinente para
pesquisa. (CHATEL, 1990: 44)

Uma das metas da reforma de ensino francesa no periodo foi reduzir e
simplificar a estrutura curricular do ensino secundario. Instituiu-se entéo cinco secgbes
bésicas de ensino: A) Letras e Filosofia, B) Ciéncias Econbémicas e Sociais,
Matematica e Estatistica, C) Ciéncias Exatas, D) Ciéncias Biolégicas, E) Técnicas
Industriais. (CHATEL, 1993: 19)

Estas secgbes correspondem ao ensino geral, as quais era possivel ainda
acrescentar as formacgodes especiais: les baccalauréats de technicien que se referiam a
formagéo em técnicas comerciais.

Nao se pode dizer que a criacao da cadeira de Ciéncias Econémicas e Sociais
foi uma continuacdo de uma antiga seccao, existente no segundo ano do liceu antes
da reforma Fouchet, denominada “Técnicas Econémicas”. Esta antiga secgédo foi
criada em 1952 e comportava cursos de Economia, Direito e Datilografia.
Rigorosamente, a reforma Fouchet fez desaparecer esta secg¢do, 0 que suscitou um
mal-estar entre os professores deste ramo que viram confiscada uma seccao que
funcionava ha 14 anos.

A reforma inaugurou uma estrutura curricular mais enxuta que parece ter
rompido com o antigo modelo num aspecto em particular: a biparticdo entre Letras e
Humanidades de um lado e Ciéncias e Matematica de outro. A reunido numa mesma
sessao das disciplinas Ciéncias Econbémicas e Sociais, Matematica e Estatistica

parece ser uma evidéncia sintomatica disto.



Circulares oficiais nos anos de 1967 e 1968 precisaram 0s programas e
instrucdes das disciplinas que comporiam o novo curriculo dos liceus. Segundo Chatel,
as instrucdes referentes as “Ciéncias Econémicas e Sociais” (de inicio denominada de
“Introducdo aos fatos econOGmicos e sociais”) dao uma idéia da empreitada para
implantacao da disciplina, pois sao detalhadas e longas. Parece ter havido grande
interesse pela definicdo dos objetivos e dos métodos da nova disciplina, considerada
original e inovadora. (CHATEL, 1991:20)

Mas qual o sentido desta inovagao? De certo modo, as “Ciéncias Econémicas e
Sociais” foram consideradas grande novidade porque apresentavam uma abordagem
que retirava os fatos do dominio exclusivo da economia.

Vale observar que, segundo Chatel (1990:33), a introdugdo desta nova
disciplina no liceu foi favorecida pela emergéncia, nesta mesma época, de um novo
pensamento econ6mico na universidade francesa no qual se postulava uma
convergéncia entre Economia e Ciéncias Sociais. Esta parece ser uma hipotese
interessante que explica a combinagcao destas duas areas de conhecimento na nova
disciplina escolar.

Segundo sugerem as instrucbes e os programas, a institucionalizacdo da
disciplina “Ciéncias Econ6micas e Sociais” foi compreendida como uma possibilidade
de apresentar aos alunos do liceu uma perspectiva interdisciplinar acerca dos
problemas do desenvolvimento econémico, do trabalho, do progresso técnico, das
organizagbes corporativas. Nesse sentido, tratava-se de mobilizar além dos
conhecimentos econémicos e socioldgicos, as contribuicdes da Ciéncia Politica, da
Geografia e da Histéria a fim e compreender os fatos da vida contemporanea francesa.

Recomendava-se que os conhecimentos histéricos e geograficos ndo deveriam
compreender uma dimensao auténoma do plano de ensino, mas que constituissem
uma abordagem transversal presente em todos os momentos do curso. Sugeria-se,
pois, que cada fendbmeno tratado na disciplina fosse situado na perspectiva espacial e
temporal. A Ciéncia Politica, por sua vez, teve um lugar especifico previsto apenas no
segundo ano do curso quando seria tratado o tema das organiza¢cdes empresariais e
sociais, a relagéo entre iniciativa privada e o setor publico.

Nesse sentido, os elaboradores do projeto entendiam que os conteudos de
Histéria, Geografia e Ciéncia Politica ndo deveriam se justapor aos conhecimentos
econdmicos e sociologicos. Nao obstante, desempenhariam um papel importante na

medida em que ofereceriam um apoio solido a analise dos fenémenos em questao.



A dimensao econémica aparece em todos os anos do curso comportando o
estudo dos dados econOmicos relativos ao consumo, importacdo, exportacdo e
crescimento nacional. Os conhecimentos sociolégicos sao também constantemente
mobilizados para discussao das relagdes familiares, dos fundamentos da organizagao
social e da transformacao social. (CHATEL, 1990:22)

Segundo Chatel (1990), o programa proposto para a disciplina em 1967 tem
basicamente trés caracteristicas. A primeira € que para cada ano ha um objeto de
observagao e discussao sistematica. No primeiro ano, previu-se o estudo da familia e
das atividades produtivas; no segundo ano, as organizagdes empresariais seriam o
tema de estudo; no terceiro ano as nacdes e as relacées comerciais internacionais e
bem como mudangas sociais seriam os objetos de reflexdao dos alunos.

Outra caracteristica fundamental é que o desenvolvimento dos contetdos
permite uma progressiva complexificagdo e aprofundamento dos temas. No primeiro
ano os alunos teriam uma visdo dos homens e suas necessidades, bem como uma
introdugéo ao contexto da especializagdo progressiva das atividades econémicas, do
trabalho e do progresso tecnolégico a partir da experiéncia mais imediata da familia. O
tema do segundo ano permitiria, segundo os autores do projeto, a compreensao mais
analitica dos fenbmenos a partir de uma organizacao institucional mais complexa: as
empresas, 0 Estado, as organizagdes sociais. No terceiro ano, os alunos poderiam
enfim compreender os sistemas econémicos no nivel nacional e internacional.
Compreenderiam ainda no nivel macro as dimensdes do crescimento econémico e as
transformagdes sociais que lhe sao correlatas. Nota-se, portanto, a constituicdo de
uma visdo ampliada que vai se constituindo ao longo destes trés anos.

Por fim, cabe observar que os autores do projeto faziam questao de assinalar
que a concepgao da nova disciplina é indissociavel de uma atitude pedagégica que
supde o desenvolvimento do sentido de observagédo dos alunos. Métodos de ensino
indutivos e ativos eram considerados ndao apenas desejaveis, mas necessarios para a
o cumprimento dos objetivos do curso. Recomendava-se partir com os alunos de
observacado de fatos mais imediatos e proximos, para progressivamente tecer uma

andlise distanciada a partir de instrumentos teéricos. (CHATEL, 1990:24)



v

Christian Fouchet, entdo ministro da Educagcdo Francés, confiou a Charles
Morazé* a tarefa de elaborar o projeto para o ensino da nova disciplina. Morazé,
conhecido membro colaborador do grupo dos Annales e um dos fundadores da VI
seccdo da Ecole de Hautes Etudes (seccdo de Ciéncias Sociais e Econémicas),
formou entdo uma equipe interdisciplinar composta por economistas, socidlogos,
psicologos sociais, cientistas politicos e gedgrafos a fim de promover a reflexao acerca
dos objetivos e métodos do curso de SES. Entre os sociélogos desta equipe estavam
A. Touraine, P. Bourdieu e R. Boudon. Entretanto, segundo Chatel (1990), coube a
Guy Palmade® e, sobretudo, Marcel Roncayolo® a responsabilidade de implantacéo do
projeto.

A participagédo destes autores e as disputas em torno deste projeto deveréao
ser, pois, objeto de analise mais detida. Por enquanto, cabe destacar que, segundo
Chatel (1990) houve inegavelmente uma influéncia manifesta da denominada escola
dos Annales na prépria concepcao dos objetivos e métodos da nova disciplina. Nesta
perspectiva, um curioso paradoxo que se constata é que, ainda que economistas,
sociélogos e politdlogos estivessem envolvidos desde as reflexdes originarias do
curso, sao principalmente historiadores e geégrafos que deram impulso verdadeiro e
conduziram o projeto a sua realizagcao efetiva. Este dado trazido por Chatel nos parece
interessante e sugere uma tensao particular no processo de definicdo dos conteudos
do programa da nova disciplina, que se relaciona a constituicdo de certos grupos

dominantes na cena intelectual francesa do periodo.

4 Charles Morazé (1913-2003) foi professor de histéria, membro e colaborador do grupo dos
Annales. E considerado um dos fundadores - ao lado de Braudel e de Febvre - da VI Secéo da
Ecole de Hautes Etudes que, mais tarde, se transformou na Ecole de Hautes Etudes en
Sciences Sociales. Na Ecole se dedicou a formagao de um centro de estudos econdmicos,
conhecido pela publicacdo da Revue d’Economie. E também reconhecido como um dos
criadores da Maison de Sciences de L’Homme. Esteve no Brasil no final dos anos 40 e inicio
dos anos 50 na condigéo de professor convidado pela Universidade de Sao Paulo. Escreveu,
entre outras obras, os seguintes livros: Trois essais sur Histoire et Culture (1948). Les trois
ages du Brésil (1954),Les Francais et la république (1956), Les bourgeois conquérants (1957),
La logique de I'histoire (1967), Le Général de Gaulle et la République (1972), La science et les
facteurs de l'inégalité, (1979), Les origines sacrées des sciences modernes (1986).

° Guy Palmade, pedagogo francés foi, nos anos 70, diretor do Institut de Pedagogique.
Considerado um dos fundadores da Association de la Recherche et [lntervention
Psychosociologique, escreveu entre outras obras Les methodes em Pedagogie.

¢ Marcel Roncayolo (1926 - ) formou-se na Ecole Normale Supérieure, mesma instituicao
onde, no periodo compreendido entre os anos de 1956-1961, foi professor assistente de
Geografia Econémica. Do final da década de 60 até o inicio dos anos 80 assumiu as fungdes
de secretério e diretor da Ecole Pratique des Hautes Etudes. Entre 1981 e 1987 dirigiu a Ecole
Normale Supérieure. Foi ainda dirigente do Comité National de la Recherche Scientifique e
membro do Conseil National des Universités. Coordenou, entre 1992 e 1995, o Institut
d'Urbanisme de Paris.



Vale lembrar que Roncayolo, Morazé e Palmade estavam muito proximos de
Braudel e Febvre, membros dos Annalles. Eram jovens normaliens ligados ao esforco
inovador de criagdo da IV Seccgao de Estudos da Ecole de Hautes Etudes (a secgao de
Ciéncias Econbémicas e Sociais), pouco familiarizados com a administragéo burocratica
do ensino e que, entretanto, gozaram de grande legitimidade durante a implantacao
das diretrizes da reforma. O perfil destes protagonistas permitiu a emergéncia de um
projeto inovador. Alguns postulados fundamentais do que se convencionou chamar de
Escola dos Analles podem ser encontrados nos programas originais da disciplina.
(CHATEL, 1990:27)

Primeiro deles, o postulado da unidade das ciéncias sociais, é especialmente
marcante. Foi a nocdo de que ha uma unidade intrinseca dos fenébmenos sociais -
impeditiva da instituicdo de fronteiras rigidas entre as disciplinas -, que permitiu o
desenvolvimento de uma abordagem pedagdgica que nao se concentrava apenas na
dimensao econ6mica ou sociolégica dos temas propostos, mas numa perspectiva
multidimensional sobre uma mesma instituicdo (como a familia, a empresa, a nacao).
E considerado fecundo o entrecruzamento entre as diversas areas que compdes as
ciéncias humanas na tessitura de uma visdo multipla acerca de um mesmo problema.

Deste postulado decorre uma pratica pedagégica valorizada pelos
elaboradores do projeto da disciplina: a eleicdo de uma instituicado-chave a partir do
qual, procura-se estabelecer correlagbes sistematicas a fim de fazé-la assumir uma
forma mais complexa. Por exemplo, o estudo da empresa no premiére: trata-se de
discutir ndo apenas sua funcdo econdmica, mas também a maneira pela qual as
relagdes sociais se engendram no seu interior, seu estatuto juridico, os fundamentos
sociais para o nascimento deste tipo de organizacdo, as mudancgas nas formas de
gestdo. Ao fim do ano, a empresa aparece aos olhos dos alunos como uma
organizagao complexa, multidimensional.

Outro postulado importante da Escola dos Annalles também aparece no projeto
da disciplina: a necessidade de se reconhecer e compreender as temporalidades
multiplas, as descontinuidades, as diversidades de espagos e de saberes préprias de
cada época. O estatuto da disciplina prevé, com efeito, que os alunos sejam
orientados a situar os fatos que sao objeto das reflexdes do curso num sistema de
referéncia de espaco e tempo a partir do qual poderdo compreender melhor os as
multiplas temporalidades coexistentes e 0s mecanismos que operam as mudancgas
sociais e econdmicas. (CHATEL, 1990:28)

O que se pode deduzir a partir desta descricdo proviséria do plano da
disciplina, € que ha o pressuposto de que o ambiente sécio-econémico francés exigia
uma relagdo nova com a realidade. Dai o sentido da disciplina de Ciéncias



Econbémicas e Sociais que por meio do desenvolvimento de temas contemporaneos e
do estimulo ao espirito experimental, evitaria um discurso fechado e romperia com a
tradicdo das humanidades classicas.

Isso tem relacdo com o estado geral das Ciéncias Sociais na Universidade
francesa da época. Importante lembrar que desde os anos 30 houve uma importante
intervencdo financeira dos Estados Unidos na pesquisa e institucionalizacdo das
Ciéncias Sociais e Econdbmicas na Franca através da Fundagdo Rockfeller. Tal
intervencdo estava relacionada a tentativa de evitar a expansao da intelectualidade
comunista e de permitir a modernizagao intelectual do pais a partir do modelo
americano de producgao cientifica. Nesse sentido, a perspectiva levada aos liceus, era
fruto de um certo tipo de rompimento intelectual que ocorria na universidade francesa.

O periodo compreendido entre a década de 40 e a década de 60
representaram, com efeito, um novo impulso nos cursos de Ciéncias Sociais na
Franca. (CUIN e GRESLE, 1994) Rigorosamente, Economia e Sociologia conheceram
um desenvolvimento efetivo nos anos 50 e 60 tanto na universidade quanto nos
centros de pesquisa. Lembremos apenas que o curso de Ciéncia Econdémica fora
criado, na Franca, em 1959. E a licence de Sociologie também sé6 foi possivel apés a
criacdo da VI secgdo da Ecole de Hautes Etudes em 1948, ja que anteriormente ndo
existiam na universidade francesa mais do que 5 cadeiras de sociologia e 3 de
etnologia. Assim embora a Ecole de Hautes Etudes se constituisse na época como
uma instituicdo marginal na hierarquia académica tradicional, era, ainda assim,
prestigiosa na medida em que se diferenciava de todos outros estabelecimentos de
ensino superior por ser dotada de um projeto cientifico e institucional ambicioso,
inclinada a inovagéao pedagogica e cientifica. (MAZON, 1988) (BOURDIEU, 1984:147)

Nesse sentido, a implantagao da disciplina de “Ciéncias Econ6micas e Sociais”
ocorreu logo apos a constituicdo dos cursos de Economia e Ciéncias Sociais na
universidade francesa dentro de um novo modelo de formagdo universitaria. A
disciplina parece ter sido, portanto, fruto de um processo de transformagéo da vida
académica e social francesa e cuja iniciativa de implantagdo estava ligada a
personagens vinculados & Ecole.

Os nexos entre o contexto histérico social francés, o projeto intelectual e
institucional empreendido pelo grupo dos Annalles e o ensino das Ciéncias Sociais nos
liceus parece ser um tema de investigacdo que pode nos levar a compreender as
condigcdes de rotinizacdo do conhecimento das ciéncias sociais naquele meio e
naquele periodo. Mais do que isto, é possivel que esta chave analitica nos ofereca
uma possibilidade para compreender a dindmica recente entre os meios universitario e

escolar no campo das Ciéncias Sociais na Franca.



Nao se pode, pois, esquecer que quando se deseja analisar as condigdes
francesas e brasileiras para a institucionalizagdo e rotinizacdo do conhecimento
sociologico é preciso compreender uma particularidade notavel das duas experiéncias.
No Brasil, a institucionalizacdo da sociologia no ensino secundario foi anterior a sua
institucionalizagdo académica. A sociologia é, além disso, no Brasil, uma ciéncia que
teve uma existéncia muito irregular nos curriculos de nivel médio de ensino. Surgiu
nos cursos das normalistas na segunda metade dos anos 20 (em plena crise do pacto
oligarquico) e, nos anos seguintes (apenas apés o Golpe de 30), constituiu-se como
uma disciplina académica. Além disso, apds uma nova reforma de ensino, em 1942,
nao teve sendo uma existéncia no curriculo dedicado a formacao de educadores de
nivel médio, retornando apenas ao ensino secundario no ano de 2007. (MORAES,
2003)

Na Franca a institucionalizagdo académica da disciplina ocorreu no século XIX
durante a constituicao da Ill Republica, e somente apareceu no nivel secundario nos
anos 60 do século XX, no ambiente planificador da IV Republica, acompanhando um
movimento de modernizacdo do ensino e das condi¢gdes de producédo cientifica na
area. Desde entdo, ndo saiu mais do curriculo dos liceus, muito embora atualmente
constitua uma disciplina que compreende uma das modalidades de formagédo dos
liceus. ’

Tudo leva a crer que ha, nos dois paises uma dinamica particular entre a
universidade e o0 meio escolar e que as expectativas que mobilizam a producédo e a
rotinizacao do conhecimento socioldgico sdo muito distintas. Trata-se, pois, de indagar
acerca do significado das idéias sociolégicas nos dois contextos.

A rigor, 0 nosso projeto almejado visa compreender as condicées gerais nas
quais, em diferentes situagdes histérico-sociais, as Ciéncias Sociais se constituiram
como uma disciplina escolar. Trata-se de compreender a ambiéncia, as disputas e
debates ensejados nao apenas no processo mesmo de institucionalizagdo, mas
também no complicado processo de conversdao do conhecimento cientifico em
disciplina escolar.

Com efeito, consideramos necessaéria a realizagdo de estudos comparativos no
campo da histéria das Ciéncias Sociais. Um desafio importante que nos conduz, de
um lado, a uma auto-reflexividade fecunda das Ciéncias Sociais e, de outro, a revisao
sistematica dos pressupostos acerca dos fundamentos histérico-sociolégicos da
circulacao e da apropriagao das idéias no meio escolar.

” Atualmente, nos liceus franceses, apés o primeiro ano, os alunos optam por concentrar seus estudos nos
seguintes temas: 1) Filosofia e Letras, 2) Economia e Sociedade, 3) Ciéncias ou 4) Tecnologia. Ver:
http://eduscol.education.fr/D0048/LLPPRCO1.htm#collycee




REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BOURDIEU, Pierre. (1984) Homo academicus. Paris : Les Editions de Minuit.

CHATEL, Elisabeth (et all) (1990). Enseigner les sciences économiques et sociales: le
projet et son histoire. Introduction a une réflexion didactique. 2a éd. Institut National
de Recherche Pédagogique.

CUIN, Charles Herry e GRESLE, Francois. (1994) Histdria da sociologia. Sao Paulo;
Ensaio.

FOURASTIE, Jean. (1979) Les Trente Glorieuses, ou la révolution invisible de 1946 a
1975. Paris, Fayard.

KARADY, V. (1979) “Stategiés de réussite et modes de faire-valoir de la sociologie
chez les durkheimiens”. In: Revue Frangaise de sociologie. Vol. XX, no. 1, janvier-
mars.

MAZON, Brigitte. (1988) Aux origines de I'E.H.E.S.S. Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales - le rdle du mécenat américain. Paris : Les Editions du Cerf.
MORAES, Amaury C. “Licenciatura em ciéncias sociais e ensino de sociologia: entre o
balanco e o relato”. Revista Tempo Social, Sao Paulo - SP, v. 15, n. 1, p. 05-20,

2003.

MUCCHIELLI, Laurent. (2001) O nascimento da sociologia na universidade francesa
(1880-1914). In: Reuvista brasileira de Histdria. vol.21, no.41, Sao Paulo,

REIS, José Carlos. Escola dos Annales. S&o Paulo: Paz e Terra, 2000.

SITES CONSULTADOS:

http://eduscol.education.fr/D0048/LLPPRCO1.htm#collycee

(contém os programas atuais das disciplinas dos liceus franceses) Acessado em: 06-
04-2007

http://www.education.gouv.fr/cid2570/la-voie-generale.html

(contém dados sobre o ensino na Franca) Acessado em: 06-04-2007
http://moraze.unitar.org/

(Site do Espace Charles Morazé mantido pela Maison des Sciences de L’Homme).
Acessado em : 12/06/2007




