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Do espirito da lei ou da mediunidade conselheira

Que ingrata tarefa essa de interpretar e explicitar
0 que o legislador quis dizer quando elaborou a lei... Se para
interpretar obras de arte muito ja se escreveu e se escreve; se
até hoje ainda restam duvidas sobre o adultério de Capitu; se
duas pessoas que assistem ao mesmo filme podem ter idéias as
mais diversas sobre "o que queria mesmo dizer o diretor com
aquela seqliéncia?"; se lemos diferentemente, diacrénica e
sincronicamente, o Casa Grande e Senzala de Gilberto Freire, e
causou polémica o tema do "homem cordial" quando tratado por
Sérgio Buarque de Hollanda no Raizes do Brasil: se tudo é causa
de debate e cizédnia, o que ndo diremos quando se trata de
interpretar alguns sumarios capitulos da lei?

Como diziamos, que ingrata tarefa essa de
interpretar a lei e, huma penada, causar tanta infelicidade e
decepcao, ao interromper um processo que vinha se
consolidando, a duras penas e apesar das arbitrariedades em
qgue vao-se constituindo as legislacdes educacionais brasileiras,
em que o presente caso € mais um episdédio que se soma e
repete a tradicao. Estamos nos referindo ao Parecer CEB 15/98 e
a Resolucao CEB 03/98, conforme relatado aquele e sugerida
esta pela Profa, Guiomar Namo de Mello. Poderiamos, também, a
seu exemplo tentar resgatar no seu parecer o "espirito" que o
informou. Nao o faremos, no entanto; seria expor idiossincrasias
e reconhecer pressdes de "lobbies" a que estao sujeitos mesmo
Conselheiros da Republica. Vamos, sim, por outro caminho.



Pensamos que a LDB 9394/96 nao foi fruto de ocasido, casuista,
mas tentativa de consolidacao de um processo que se vinha
gestando em oposicdo a Reforma 5692/71. Decorreu da (nova)
Constituicao de 88 e confirmou varios de seus artigos no que se
refere ao cruzamento entre educagao e democracia - fato negado
pela legislacdao formulada durante o periodo de excecgao.

Quer creditemos a proposta inicial ao Senador
Darcy Ribeiro, quer consideremos o contexto historico mais
amplo, ou mesmo especifico como a composicao dos colegiados
que aprovaram a LDB, em que contaram até 1995 com a
presenca atuante do Professor Florestan Fernandes; o certo é
gue, quando no seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso III, refere-se
a "dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia...", se se
tratasse de informagdes que qualquer outro conteudo curricular
pudesse suprir nao estaria tao explicitamente apresentados -
nomeadas Filosofia e Sociologia - na Lei. Se assim fosse
entendido, estariamos retrocedendo, no que diz respeito ao
ensino médio, a uma concepcdao que produziu excrescéncias
como "Estudos Sociais", de triste memodria, mas, que pelo jeito,
ainda povoam algumas mentes. Mas enquanto os legisladores
parecem ter acumulado, reconhecido e respondido a experiéncias
historicas da Ultimas décadas, quem se apresentou como seu
intérprete fez tabula rasa em vista de um futuro e da efetivacao
de um "projeto nacional" que ja faz agua por todos os lados... Ha
dois tipos de legislagcao: aquela que consolida o que existe, as
praticas, os anseios e 0s organiza como norma; aquela que visa
a corrigir o que existe e prescrever acoes futuras. Dizem que a
primeira inspirou a bicentendria constituicio dos Estados
Unidos, preside a "constituicdo consuetudinaria" dos ingleses e é
mde das jurisprudéncias; a segunda tem inspirado as
constituicOes perioddicas brasileiras e sujeita ao adagio "se pegar,
pegou". Parece que esse parecer e essa resolucao aqui debatidos
seguem essa tradicao nacional, sao do segundo tipo, com o
agravante gque ja puseram todos os "tratores" na rua para fazé-
los "pegar"!

Da necessidade e da contingéncia



Para quem pensa que a escola deve ensinar a "ler,
escrever e contar", parece que realmente Sociologia e Filosofia
seriam fonte de eruditismo e enciclopedismo inuteis. Mas o
mesmo se daria com a geometria analitica, a trigonometria, o
calculo integral; o mesmo se passaria com o calculo
estequiométrico, os principios estruturadores da tabela periddica;
0 mesmo com relacdo as bases nitrogenadas que compdem o
DNA ou as partes das flores e os ossos e oOrgaos do corpo
humano; ou os tipos de rochas e composicao geomorfologica e
paisagens brasileiras; ou ainda, questdes de historiografia e
analise de fontes historicas; e, para resumir, conhecimentos de
literatura brasileira. Mas nds sabemos que ha niveis diversos
desse "ler, escrever e contar". Mesmo um analfabeto |&, escreve
e conta. Nao fosse assim, a histéria da escravidao chegaria até
nds apenas pelos testemunhos dos senhores; ndo fosse assim, a
América Pré-Colombiana nao se apresentaria a nds sendao pela
visdo de Cortez, Caminha e congéneres; nao fosse assim e boa
parte da arqueologia estaria condenada a um mutismo: nao teria
o que ler, pois nem tudo foi escrito em alfabeto. Ha niveis desse
ler, escrever e contar, portanto. E, num certo sentido, as
disciplinas escolares ja no "ginasio", ja no "colégio" sdao um
desdobramento daquele ler, escrever e contar dados pela
alfabetizacdao e aritmética no "primario". Podemos inclusive
duplicar o sentido de contar e encontramos ai o contar historico,
a narracao, contar os fatos no tempo que, antes de tudo, é
medida. Se Galileu inicia a Ciéncia Moderna dizendo que Deus
escreveu o universo em lingua matematica que é preciso ler,
sem o0 que "vagamos dentro de um labirinto escuro", nao
podemos ter outra compreensao do desenvolvimento das ciéncias
senao o de leitura constante e renovada do mundo. Desse ponto
de vista, tanto a Filosofia como a Sociologia sao formas de leitura
do mundo, donde nao se poder entender que o parecer e a
resolucdo em tela confundam essa competéncia de leitura com os
resultados da leitura e déem por sabido que um "tratamento
interdisciplinar e contextualizado para conhecimentos de Filosofia
e Sociologia" seja suficiente para suprir isso que entendemos
insubstituivel que é o olhar filosofico e o olhar socioldgico.

Mas isso €& sintomatico e quem conhece essa
"novidade" chamada temas transversais - na verdade,
requentando a interdisciplinaridade, que também requentava as



palavras geradoras etc. -, também ja encontrava problemas para
que professores de disciplinas as mais diversas e sem formagao
especifica debatessem temas como Etica, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, entre outros. Ja a exposicao
introdutdria do volume Temas Transversais, que complementa os
PCNs, demonstra claramente esses limites. La fica evidente que
muitas informacdes e familiaridade com uma forma de analise
sdo necessarios para que o debate dos temas propostos se
efetive de modo interessante e satisfatério. Aqui retomamos dois
temas transversais - Etica e Pluralidade Cultural - e mais uma
vez vemos que a auséncia de professores de Filosofia e
Sociologia tornara esses debates consagracao de "achismos" e de
aventuras do tipo "essa noite se improvisa", o que evidencia
também uma incompletude da grade curricular do ensino
fundamental. Se professores de Filosofia e Sociologia tivessem
acesso a aulas no ensino fundamental, talvez pudessem auxiliar
os demais colegas nesses debates; entretanto, pelo andar da
carruagem, esses professores estdo sendo expulsos até da escola
de ensino médio.

Fala-se de mudanca de concepgao de ensino,
centrado agora no aluno e no desenvolvimento de competéncias
e habilidades necesséarios para que ele se torne "protagonista
social solidario e responsavel" diante do mundo; fala-se que o
conhecimento ndao é algo dado, acabado, que se transmita a
individuos passivos, mas o contrario, é fruto da construcdao de
sujeitos ativos; fala-se que essa construgao ocorre num contexto
e num processo coletivo. Mas agora busca-se substituir a
experiéncia da investigacao filos6fica e da investigacao
socioldgica por um "tratamento interdisciplinar e contextualizado"
dado pelo conjunto das outras disciplinas, sobretudo por "todos
os conteudos curriculares da area" de ciéncias humanas, "todos"
gue se reduzem a historia e geografia. Falamos em "experiéncia
de investigacao" porque entendemos que tanto a Filosofia como a
Sociologia ndo se reduzem a conteudos, clichés, diagndsticos ja
deslizando para o dominio publico e declamados nas esquinas,
nas "enquetes" rapidas e rasteiras divulgadas pelos meios de
comunicacdao de massa, em especial, pela TV. Essa experiéncia é
formada a medida que o aluno vai dominado e manipulando
linguagens especiais, testando e efetivando explicacoes,
decodificando e compreendendo a estrutura do social e dos



discursos sobre o mundo e sobre o homem. Ora, a Filosofia e a
Sociologia sdo saberes e praticas e envolvem tecnologias
necessarios e insubstituiveis na formacdo, ndo s6 da cidadania -
se é que a cidadania é compreendida tao estritamente, ao que
parece, como exercicio do voto -, mas do individuo como ser
humano, o que ultrapassa fronteiras territoriais e o imediatismo
do contexto politico. Sdo duas formas de conhecimento basicas -
como processo, como produto - de uma educacao humanista, tao
renegada pela legislagao anterior (Reforma 5692/71), e que
esperava-se resgatada pela lei atual (Lei 9394/96). Como manter
a denominacao de area de ciéncias humanas se esses dois pilares
fundamentais foram retirados? Ou tudo ndo passa de retdrica e
simulacao?

Da criticidade como fundamento

Sabemos bem que as ciéncias se transformam
quando assumem uma postura critica em relagdo aos seus
proprios paradigmas. Nesse momento, as ciéncias nao soé
abandonam pontos de vista e superam conhecimentos
consagrados, mas também, num certo sentido, transitam para
outro campo, digamos, recuperam uma dimensdo filosoéfica,
condicdo dessa transformacao. Se a histéria das ciéncias pode
ser interpretada como processo de desenvolvimento e acumulo
de avancos de conhecimentos sobre o mundo e o homem, a
Filosofia aparece como condicdao dessa histdria, isto &, da
necessidade das crises, da experiéncia das crises, da superacao
das crises. Pensando agora no conjunto das disciplinas presentes
no curriculo do ensino médio, reconhecemos esse papel
fundamental que a Filosofia desempenha como elemento critico
dos pressupostos e procedimentos das ciéncias. E importante
notar que nao nos referimos a uma criticidade abstrata, tao ao
gosto do discurso pedagdgico - "formar o aluno critico etc." -,
mas a uma criticidade que pde em discussao a estrutura, os
critérios, a linguagem e os compromissos que formam um ponto
de vista cientifico. Eliminar a Filosofia desse contexto significa
apostar numa pretensa intuicao natural ao processo de
conhecimento ou, o que é pior, a simulacdo de uma competéncia



filoséfica espontanea.

De outra parte, temos que a disciplina escolar
"Sociologia" consagrou um espaco para as outras ciéncias sociais,
a ciéncia politica e a antropologia que, juntamente com a
primeira, trazem uma ampliacao do debate em torno dos
fenOmenos sociais. Nao se pode ignorar que tanto a histdria
como a geografia vém incorporando tracos constituintes das
ciéncias sociais. A geografia humana ou a histéria social sao
tributarias da Sociologia, da antropologia ou da ciéncia politica. E
reconhecemos também que estudos como Casa Grande e
Senzala ou Raizes do Brasil sao obras que, originalmente
produzidas no campo das ciéncias sociais, tornaram-se com o
tempo referéncias para as ciéncias humanas como um todo,
rompendo fronteiras. Sabemos também que as criticas ao ensino
tradicional de histéria e geografia sé foram possiveis a partir de
perspectivas transdisciplinares e sobretudo que as alternativas a
essa forma de ensino decorreram também das relagcdes menos
preconceituosas ou corporativistas que historiadores e gedgrafos
foram mantendo com socidlogos, antropdlogos e cientistas
politicos. Isso nao significa que a presenca da histéria e da
geografia no curriculo da escola de nivel médio é suficiente para
dar conta das questdes da area de Ciéncias Humanas. Isso
porque histdoria e geografia ndao recobrem as outras ciéncias
humanas em termos de linguagens, objetos, metodologias e
conceitos; ou porque histéria e geografia, apdés a lamentavel
experiéncia dos Estudos Sociais, firmaram-se na busca uma de
identidade que a especificidade da linguagem, métodos, objetos
e conceitos |he proporcionam, mas que l|hes Ilimitam a
abrangéncia. Desse ponto de vista, a pretensa
interdisciplinaridade soaria como descaracterizagcao dessas
ciéncias e deslegitimacao dos profissionais da area, além da
confusao, o que propiciaria uma formagao "capenga" e uma
dificuldade para futuras escolhas de carreiras profissionais para
os alunos.

E interessante notar que no mundo extra-escolar
tanto a Filosofia como a Sociologia tém sido a referéncia central
dos debates em torno de problemas atuais que interessam ou
afetam a humanidade. Discussdes sobre pds-modernidade ou



sobre globalizacdao tém sido travadas de forma constante e
sistematica por esses dois campos de saber, sendo impossivel
discorrer sobre o caso sem citar autores ou recorrer a conceitos
cunhados que escapem a esses campos. Isso revela a
competéncia permanente da Filosofia e da Sociologia quer para
formular as questdes que interessam, quer para apresentar as
respostas pertinentes. Estdo ai também duas razdes pelas quais
nao podem estar ausente do ensino médio. Tanto se fala em
desenvolver a curiosidade, o estranhamento, a reflexdo metddica
e responsavel, o dominio de tecnologias para uma atuacao
autébnoma etc., mas tudo isso requer uma competéncia basica
incontornavel: saber perguntar, saber questionar sem que isso se
torne pedantismo cronico. Saber colocar questdes, passando da
intuicdo, da experiéncia pessoal, reconhecidas como validas, para
saberes e praticas sociais, para as experiéncias como ciéncias e
artes. Isso &€ um processo dificil que demanda paciéncia, cuja
simulacao conduz rapidamente ao caricato a ao esvaziamento do
significado do conhecimento.

O parecer e a resolugdao apresentados pela
CEB/CNE referentes ao ensino meédio parecem supor que
professores de outras disciplinas tenham formacao em Filosofia
e Sociologia satisfatéria para empreenderem esse tratamento
interdisciplinar determinado. Conhecendo a estrutura curricular e
as praticas presentes nas escolas superiores, logo vemos que
essa idéia é, no minimo, equivocada, mas, ao que parece
inolvidavel. Na parte final do relatério da Conselheira estao
presentes diagndsticos e propostas claras a respeito da formacao
docente, envolvidos pela preocupacao com a "deficiéncia
quantitativa e qualitativa de recursos docentes para o ensino
fundamental e médio." Sociologia e Filosofia, quando aparecem
no curriculo dos cursos superiores sao tratadas como matérias de
cursos basicos de modo sumario e sem relagdo, por exemplo,
com a formacao para professor, isto &, fora do contexto da
licenciatura. Imagine-se o0 que esse professor, nem sempre
interessado  pelas questdes filosoficas ou  socioldgicas,
assoberbado na sua formacao pelas "tecnicidades", informagoes
e especificidades relativas a sua carreira, pode resgatar em sala
de aula para satisfazer o dispositivo legal que diz, de modo
muitissimo atenuado: "tratamento interdisciplinar e
contextualizado para conhecimentos de Filosofia e Sociologia"?



Nao sera mais que um simulacro...

Da autonomia e do exercicio da escolha

E sempre possivel pensar que a lei dispde para a
Sociologia e a Filosofia um espaco na parte diversificada do
curriculo. A lei ndo fala que devera haver obrigatoriamente uma
parte diversificada, pois fala que "a base nacional comum devera
compreender, pelo menos, 75% do tempo minimo de 2400
horas" (grifos nossos). Sabendo que ha expectativas que o
ensino médio dé uma "preparacao basica para o trabalho" e que
"podera preparar para o exercicio de profissdes técnicas", temos
que Filosofia e Sociologia concorrerdo com disciplinas técnico-
profissionalizantes por um lugar ao sol no curriculo do ensino
médio. E essa ansia profissionalizante, essa preocupagdo com o
mercado de trabalho, e esse desemprego desestruturante a que
estdo sujeitos mesmo técnicos competentes, tudo isso sera
critério para a escolha de disciplinas da parte diversificada. Sera
muito "desprendimento”, "humanismo" ou "heroismo
tresloucado" escolher Filosofia e Sociologia como disciplinas
necessarias.

Muito se falou e todos estdao demasiadamente
comprometidos com o principio da autonomia da escola. Propor a
inclusdo de Sociologia e Filosofia como disciplinas obrigatérias do
ensino médio contra a autonomia das escolas seria casuismo em
prol de corporativismos. N&o se trata disso aqui. O principio é
bom e deve ser preservado. Todo problema reside em que nem
todas as disciplinas "sao iguais, pois umas sao mais iguais que as
outras", parafraseando o adagio orwelliano. Ou a prépria idéia de
Parametros Curriculares Nacionais parece ferir aquele principio
sacrossanto da autonomia. Sem contar com os casos concretos
que devem multiplicar arbitrariedades, idiossincrasias etc.. Na
hipétese de Filosofia e Sociologia disputarem espaco com
contabilidade e pesca do pacu, ganha quem tem apoio da
maioria. E como serao recrutados esses professores da parte
diversificada? Mais uma vez os guardides do interesse publico
vao ignorar a obrigacao constitucional do concurso publico para



provimento de cargos, e abrir espaco para hepotismos,
clientelismos etc.? Sera esse mais um passo para "privatizar" o
ensino publico? Ou isso é recoberto pelo principio sacrossanto da
autonomia da escola? Estranho liberalismo esse que consagra
autonomia dos 25%...

Estranho liberalismo esse que ja acena com as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior e que, em
documentos recentes, fala, pelo menos meia dlzia de vezes, que
0s cursos superiores de Filosofia e Ciéncias Sociais tém em vista
a formacao de professores para o ensino fundamental e médio.

Em todo caso, o exercicio da escolha ndo decorre
somente da autonomia outorgada, mas também de uma
autonomia exercitada. Exercicios que sao tanto mais perfeitos
quanto mais criticos, isto é, informados, refletidos,
experimentados, coletivos, submetidos a critérios que nas
instituicdes publicas ou por delegagao publica devem respeitar
principios republicanos e democraticos. Sera que a presenca da
Filosofia e da Sociologia no curriculo como disciplinas e dos
professores responsaveis por elas no quadro docente da escola
média ndao é ja pressuposto daqueles principios de autonomia,
escolha, republicanismo e democracia? Com a palavra a
comunidade escolar.



