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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compreender a légica disciplinar, de
controle e de governo que legitima e regulamenta o uso do caderno de
ocorréncias em uma escola publica de anos iniciais, por meio de analise
de documentos, estudo de caso e entrevista semiestruturada. Buscou
investigar como as praticas disciplinares, de controle e de governo se
inserem nas instituicdes escolares, tomando como base o pensamento
foucaultiano. Pesquisou o surgimento da pratica dos registros de
comportamentos inadequados, a partir da analise de documentos que
continham decretos que recomendavam essa pratica no estado do
Parana. Investigou a regulamentagdo, o uso, a fungdo e os efeitos dos
cadernos de ocorréncias nos sujeitos pertencentes a escola pesquisada.
Para tanto, analisou os aspectos politicos e institucionais que
regulamentam e normatizam o uso do caderno de ocorréncias,
examinando os seguintes documentos organizadores do trabalho
pedagdgico: Plano Municipal de Educacado, Projeto Politico-Pedagogico
e Regulamento Interno, entendidos como estratégias daquilo que
Foucault denominou biopolitica, que se utilizam de conhecimentos
produzidos sobre as criancas, a didatica e a escola para governar a
infancia. Também considerou o ritual que compde o ato de assinar o
caderno de ocorréncias, que se utiliza de praticas judiciarias que
objetivam e subjetivam os sujeitos registrados. Por fim, empreendeu-se
uma andlise da frequéncia dos registros, verificando quem figurava no
caderno, quais situagdes originavam as ocorréncias, como os envolvidos
se justificavam e quais as providéncias tomadas por aqueles que
efetuavam o registro. As analises apontaram para o cademo de
ocorréncias como uma pratica de disciplinarizacdo, controle e governo
dos alunos e de seus familiares que objetiva trazer os envolvidos a
norma, com o intuito de restabelecer a ordem e moralizar os sujeitos
registrados. Percebeu-se uma ruptura em seu uso a partir do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente, que torna crime colocar as criangas em
situagdes vexatorias, de constrangimento ou de discriminag@o. Nesse
sentido, o caderno de ocorréncias passou a assumir o estatuto de defesa
da escola contra possiveis omissdes, uma prova de que a escola
resguarda o direito de seus alunos. A andlise das frequéncias apontou
para um decréscimo consideravel dos registros, pois na nova economia
disciplinar o caderno de ocorréncias ndo se apresentou mais tdo eficaz
como pratica de controle, governo e disciplinarizacdo. Isso demonstrou
que as formas de resisténcias — materializadas na recusa em modificar os



comportamentos ¢ no descaso pelos seus efeitos manifestado pelos
alunos reincidentes, na indisponibilidade das familias em permitir que a
escola conduza e reconduza suas formas de viver, nos siléncios que
manifestam a recusa de confessar e de assumir a culpa — ocupam os
espagos vazios das praticas disciplinares, produzindo novas formas de
fazer na escola.

Palavras-chave: Foucault; escola; poder; saber; caderno de ocorréncias;
infancia.



ABSTRACT

This work aims understand the disciplinary logic, of control and of
government who legitimize and regulate the use of the record books in a
first years elementary public school, by the way of document analysis,
case study and semi-structured interview. We sought to investigate how
the disciplinary, control and government practices are inserted in school
institutions, taking as base the foucaultian thoughts. Was investigated
the emergence of the registry practices of inappropriate behaviors, by
the analysis of documents which contains ordinances recommended this
practices in Parana State. Researched the regulation, use, function and
the effects of record books in the subjects belonging to the researched
school. In order to analyzed the political and institutional aspects which
regulate and standardize the use of the record book, examining the
following organizing documents of pedagogical work: City Plan of
Education, Political Pedagogic Project, the Internal Regulament, known
as strategies of what Foucault named biopolitc, who use produced
knowledge about the kids, the didactic and the school for government
the childhood. Also considered the ritual who comprises the act of
assigning the book of records, which uses of judicial practices that
objective and subjective the registered subjects. By the end, was
embarked a analysis of the record frequency, verifying who figures in
the book, which situations originated the reports, how the involved
justify themselves and which are the providences taken by that who
effected the record. The analysis pointed for the record book as a
practice of disciplinarization, control and government of the students
and their families, which aims bring the subjects involved to the norm,
in a sense for re-establish the order and moralize the record subjects. It
is noted a disruption in its use from the Child and Teenage Statute, that
makes crime put children in vexatious, embarrassment and
discrimination situations. In this sense, the record book for have the
statute of defense of school against possible omissions, a prove that
school regards the right of their students. The frequent analysis pointing
for a considerable decrease of the records, because in the new
disciplinary economy the record book don’t present as more effective as
a practice of control, government and disciplinarization. This
demonstrates that the forms of resistance. materialized in the deny of
change behaviors and in the neglect by the manifested effects of the re-
incident students; in the unavailability of families in allow that school
lead and reappoints their ways of living; in the silences that manifest



refusal of confession and assuming the guilty occupy the empty spaces
of the disciplinary practices, producing new forms of make in the
school.

Keywords: Foucault; School; Power; Knowledge; Record Book;
Childhood.
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APRESENTACAO

O saber ndo é feito para consolar.
Michel Foucault

Minha trajetoria profissional &€ composta de descontinuidades, o
que me proporcionou varios olhares sobre a escola. Fui professora de
anos iniciais durante muitos anos, com alunos de ensino regular e em
situacdo de dificuldade de aprendizagem. Essa experiéncia me levou a
aprofundar meus estudos sobre a produgdo do fracasso escolar. Criangas
invisiveis aos professores, sufocadas pelo rétulo aluno com dificuldades
eram encaminhadas para a Sala de Apoio Pedagégico' na qual eu
trabalhava, sentindo-se totalmente responsabilizadas pela sua ndo
aprendizagem e, algumas vezes, considerando-se doentes por ndo
aprender. Também era comum alunos com problemas de
comportamento serem confundidos com alunos com dificuldades de
aprendizagem, misturando duas questdes bem distintas que necessitam
de intervengdes bem diferentes. Essa condicdo me levou a pesquisar em
minha graduagdo em Psicologia a organizagdo escolar e seus efeitos na
produgdo do fracasso escolar (RATUSNIAK, 2000).

Apds a graduagdo, recebi um convite para trabalhar como
consultora do Ministério da Educagdo em um programa de formagao de
professores alfabetizadores chamado Profa. O trabalho consistia em
oferecer assessoria pedagogica em alfabetizacdo para formadores de
professores nas secretarias municipais de educagdo em Santa Catarina.
Essa experiéncia me proporcionou conhecer parte da realidade das
escolas do estado e também do Brasil, pois as reunides de trabalho
contavam com a participacdo de consultores do pais inteiro. E nessas
conversas sempre aparecia a questdo da indisciplina e das familias como
fatores que impediriam a aprendizagem...

Com a mudanga de governo, o Programa ao qual estava vinculada
foi extinto e retornei a sala de aula, mas dessa vez na Educacdo Infantil.
Foi uma experiéncia totalmente nova que me fez repensar a organizagao
do tempo e do espaco a favor da aprendizagem. No Centro de Educacdo

' O Programa de Apoio Pedagdgico era um dispositivo da Secretaria Municipal de Educaco e
Cultura de Joinville que foi criado em 1997 para diminuir o indice de reprovacdo nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, para o qual eram encaminhados os alunos e as alunas com
dificuldades em seu processo de aprendizagem, e diminuir assim os indices de reprovacéo.
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Infantil no qual trabalhei, a divisdo era por desenvolvimento das
criangas, com apenas trés turmas. Atendiamos criangas de 0 a 7 anos, e
eu era responsavel pela sala que possuia a faixa etaria de 5 a 7 anos. A
organizacdo do tempo e do espago permitia um contato muito préximo
com as criangas, que eram chamadas criancas, e ndo alunos. Na
‘salinha’ (que ndo era chamada ‘sala de aula’), ndo existia a ‘mesa do
professor’. Sempre estdvamos sentadas nas mesas das criangas. No patio
(pequeno, como na maioria dos centros), as criangas brincavam
misturadas as outras turmas. Brincar com as criangas, organizar os
jogos, mediar os conflitos e planejar conjuntamente atividades
proporcionou uma experiéncia com a infancia na escola muito diferente
do que eu tinha vivido até entdo.

Como psicologa clinica, atuando em um programa de saude
mental, uma crianga que me foi encaminhada marcou minha experiéncia
profissional: um menino de sete anos considerado louco. Esse menino
arremessou uma cadeira em seu colega na pré-escola aos seis anos.
Falava palavroes aos alunos, aos professores, aos diretores. Batia
frequentemente nos alunos e nos professores, alarmando a comunidade
escolar, que solicitou sua expulsdo. Um menino abandonado pela mae,
que nunca conheceu o pai, com suspeita de ter sofrido violéncia sexual,
criado pela avo, rejeitado pela escola. Nenhum mecanismo disciplinar
criado pela escola funcionava com ele. No primeiro ano, foi colocado
em uma classe especial, criada exclusivamente para ele. Nesse periodo,
a Acdo Social pagou uma consulta com um neuropediatra renomado. Foi
retirado arbitrariamente de meu atendimento e encaminhado a uma
psicologa contratada exclusivamente para atendé-lo trés vezes por
semana. Passados alguns meses, seu comportamento foi melhorando em
vérios contextos, menos na escola. Como somente a primeira consulta
ao neurologista foi paga pelo municipio e os avos nao tinham condigdes
de pagar as seguintes, ele foi encaminhado para o SUS, aguardando
vaga para as consultas posteriores e os exames solicitados. O contrato
com a psicologa foi suspenso. E ele continuou sendo o louco da escola.

A clinica em Psicologia se revelou limitada para intervengodes
mais eficazes na producdo do fracasso escolar e de constituicdo de
relacdes de poder na escola. Surgiu entdo a possibilidade de trabalhar
como psicologa escolar em uma secretaria de educacdo em outro
municipio. Aceitei o cargo, mas, quando cheguei ao trabalho, descobri
que a demanda era por atendimento clinico, com uma diferenga: a
possibilidade de organizar esse atendimento clinico da maneira como
achasse mais funcional. Paralelamente, foram constituidos grupos de
formagdo de professores que tematizavam a constituicao das relagdes de
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ensino e aprendizagem. Também eram viabilizados encontros com o0s
professores e a equipe pedagogica para discutirmos as relagdes
estabelecidas com os alunos encaminhados. Essa trajetoria culminou na
prevaléncia de intervengdes no campo da Psicologia Escolar em
detrimento da Clinica, para a qual, quando necessaria, havia a
possibilidade de encaminhamento. Nessa incursdo mais especifica pelas
escolas, pude perceber que tanto os comportamentos que se
configuravam indisciplina quanto os comportamentos que supostamente
impediam a aprendizagem, como a apatia, o desinteresse, a distracdo,
poderiam ser fruto de um mesmo determinante: as praticas disciplinares
autoritdrias que produziam tanto a contestacdo quanto o
amedrontamento. Mas uma questdo me inquietava: como essas praticas
surgiram e por que se repetem indefinidamente?

Nessa mesma época, comecei a trabalhar como professora numa
faculdade publica estadual da cidade dando aula para cursos de
licenciatura. Discutiamos muito a inser¢ao da Psicologia na Educacdo e
principalmente a produgdo do fracasso escolar. E me espantava que
futuros professores ja tivessem em seu discurso 0s mesmos preconceitos
e as mesmas explicagdes reducionistas e psicologizantes em relacdo aos
problemas de aprendizagem, ancorados em teorias racistas e de caréncia
cultural (PATTO, 1993).

As leituras de Foucault esparsas e nao sistemadticas sobre as
praticas disciplinares, de controle ¢ de governo dos homens me
instigavam a pesquisar ainda mais essas questdes. Porém, a estruturacao
deste projeto de pesquisa s6 comegou a se materializar no VII Seminario
Nacional de Estudos e Pesquisas do HISTEDBR,? em Campinas, no ano
de 2009. Assistir as comunicagdes cientificas e as conferéncias me fez
comecar a perceber que essas praticas sdo uma produgdo historica,
condicionada ao contexto econdmico, social, ético, moral e cultural. E
que elas vao produzindo formas de controlar, punir e castigar, cujos
rangos e nuances encontramos imbricados com as formas de punigdo

2 Segundo o CNPg, o Grupo de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educacéo no
Brasil” (HISTEBR) da Faculdade de Educagdo da Unicamp “[...] define-se pelo amplo campo
de investigacdo no qual a tematica da educacédo, entendida como intrinsecamente articulada
com a sociedade (quer como parte de uma dada sociedade num tempo determinado, quer como
econdmica, social e politicamente determinada), é trabalhada desde a Histdria, com os métodos
e teorias proprios e caracteristicos dessa area do conhecimento. A denominacdo “Historia,
Sociedade e Educacéo" se vincula a um entendimento que remete ao historiador — aquele que
exercita a Histdria com seus métodos, teorias e instrumentais — a tarefa de dedicar-se, entre
outros objetos e problemas de investigacéo, a educagéo que, por sua vez, ndo é mera abstracéo,
mas é social, geogréfica e historicamente determinada (CNPq, [s.d.]).



22

contemporaneas, mas que também vao se refinando, constituindo uma
nova economia disciplinar.

Essas percepcdes comecaram a delinear o projeto de pesquisa
para o mestrado. Com a aprovacdo no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, a partir das
orientagdes da professora doutora Ilana Laterman, iniciou-se um
processo de redimensionamento da pesquisa, que passou a ter como
objetivo compreender a logica que legitima e perpetua a pratica de
registrar os comportamentos inadequados em cadernos ou livros
especificos na escola. Os espagos de discussdo proporcionados pelo
professor doutor Kléber Prado Filho, com temas problematizados por
Michel Foucault, me permitiram compreender melhor como o registro
de comportamentos inadequados no caderno de ocorréncias funciona
como uma técnica de disciplinarizagdo, controle e governo das criangas
e de suas familias.

Analisar esses cadernos, popularmente conhecidos como /livros-
negro, se constituiu em uma tarefa ardua que buscou compreender as
taticas e as técnicas desse mecanismo, dando visibilidade ao dispositivo
pedagdgico que captura ndo so6 as criangas, mas suas familias, e as
coloca sob a tutela do Estado. Também mostra o quanto essas criangas e
familias resistem a essa captura, escapando aos mecanismos de controle,
em formas de resisténcia que fazem a escola repensar suas praticas,
abrindo a possibilidade de novos modos de se fazer. E, nesse trabalho,
fui objetivada e subjetivada pela pesquisa, reconhecendo-me agora
como pesquisadora foucaultiana.
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1 INTRODUCAO

E é esse o desafio que Foucault nos propde: estudar de forma cuidadosa
especificidades e formas de funcionamento que desnaturalizem as nossas
evidéncias menos questionadas. Pensar contra o presente. Pensar diferente.
Jorge Ramos do O

Na Educacao, puni¢des sempre estiveram lado a lado com ensino.
E preciso domesticar o animal selvagem que é a crianga, controlar os
demonios da infancia, persuadir os teimosos, corrigir os rebeldes,
controlar os corpos que transgridem, registrar os indisciplinados. Nas
escolas, as puni¢des podem ser consideradas a partir de dois modos de
se fazer: os castigos que contém o corpo e as repreensdes. Na primeira
forma, varias foram/sdo as praticas que estiveram/estdo a servico das
punic¢des: varadas, chicotadas, bolos de palmatoria, ficar no quarto
escuro, ajoelhar no grdo de milho, cheirar o quadro, colocar chapéu de
burro, ficar na cadeirinha do pensamento, ndo brincar no recreio, ndo
fazer educagdo fisica, ficar sentado no banco, ir para a sala da diretora
ou da supervisora, chamar os pais, assinar o caderno de ocorréncias.
Juntamente com essas praticas disciplinares, ¢ comum a repreensdo se
apresentar: as orientacdes, as broncas, os aconselhamentos, as conversas
com os alunos.

Encontramos na escola toda uma maquinaria disciplinar
responsavel por garantir a ordem. E fato sabido que ¢ necessaria uma
organizacdo para que os trabalhos escolares transcorram,
proporcionando aos alunos relacdes com o saber responsaveis pelas
aprendizagens. Uma aula expositiva necessita que os alunos estejam
atentos e silenciosos, prestando atencdo as explica¢des dos professores.
Ja uma atividade em grupo exige a discussdo da melhor estratégia para a
realizacdo da atividade, o que muitas vezes supde argumentagdes €
discussdes acaloradas em defesa dos pontos de vista. J4 os jogos
competitivos suscitam a vibragdo, o estimulo aos componentes da
equipe, a torcida. Mesmo aparentemente em situagdes de desordem, ha
uma ordem intrinseca. Porém, em muitas situac¢des, em vez de a escola
pensar em formas de organizagdo diferenciadas e adequadas as
diferentes metodologias de ensino, as especificidades da crianca, a
aprendizagem de formas de convivéncia pacificas e cooperativas, essa
institui¢do se utiliza da ameaga e de puni¢des para garantir ndo somente
essa ordem, mas a formagdo de corpos doceis que permitam o governo e
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o controle das criangas. O que priorizei neste trabalho foi a andlise de
algumas praticas que atemorizam os alunos, que produzem marcagoes
identitarias responsaveis pela discriminacdo, pelo preconceito, pela
exclusdo. Analisei o caderno de ocorréncias, que € um mecanismo de
registro/punicdo de comportamentos inadequados na escola. Optei pelo
termo comportamentos inadequados porque ele abarca a logica que
legitima o seu uso, que compreende alunos, pais e professores, sendo
incomum a escola se referir a estes ultimos como indisciplinados. Sao
inadequados porque de alguma forma produzem uma tensdo que pode
afetar a ordem dos trabalhos na escola. Estdo fora da norma.

O registro desses comportamentos consiste em descrever a
situacdo de conflito na escola, denominada ocorréncia ou acontecido,
em cadernos de registros, conhecidos como livro-negro, livro-preto,
livro de ocorréncias, livro-ata ou cadernos de ocorréncias
(denominacdo utilizada na escola pesquisada). Os envolvidos sdo
questionados, podem se justificar, sdo aconselhados, orientados,
recebem uma punig¢do e assinam o documento, junto ao responsavel por
anota-lo. Muitas vezes, a situagdo de conflito ¢ chamada caso,
denotando a inser¢do de praticas judiciarias e policialescas na escola.

As instituigdes modernas, como a escola, organizam formas de
garantir a manutencdo da ordem, criando instidncias de investigacdao
semelhantes aos inquéritos para apurar as ameagas a essa organizagao.
Sdo praticas que questionam os envolvidos, tomando seus depoimentos,
apoiando-se no exame e na confissdo para produzir jogos de verdade
que obje‘[ivam3 e subjetivam4 os sujeitos. Para Foucault (2003, p. 78),

O inquérito é precisamente uma forma politica,
uma forma de gestdo, de exercicio do poder que,

% Na objetivacéo, ora o sujeito assume a posicao de objeto para um saber, ora o objeto assume a
posi¢do de sujeito que se produz por um saber-poder, constituindo jogos de verdade que
produzem saberes que nomeiam, classificam, definem o aluno. Esses saberes constituem o
campo da Pedagogia e da Psicologia.

* Segundo Larrosa (1994, p. 55), o aluno é constituido tanto pelos saberes que o objetivam
como por aqueles que o subjetivam, ou seja, pela experiéncia de si: “O sujeito pedagogico ou,
se quisermos, a produgdo pedagdgica do sujeito, ja ndo é analisada apenas do ponto de vista da
‘objetivagdo’, mas também e fundamentalmente do ponto de vista da ‘subjetivagao’. Isto ¢, do
ponto de vista de como as praticas pedagogicas constituem e medeiam certas relagoes
determinadas da pessoa consigo mesma. Aqui 0s sujeitos ndo sdo posicionados como objetos
silenciosos, mas como sujeitos falantes; ndo como objetos examinados, mas como sujeitos
confessantes; ndo em relacdo a uma verdade sobre si mesmos que lhes é imposta de fora, mas
em relacdo a uma verdade sobre si mesmos que eles devem contribuir ativamente para
produzir”.
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por meio da instituicdo judiciaria, veio a ser uma
maneira, na cultura ocidental, de autentificar a
verdade, de adquirir coisas que vdo ser
consideradas como verdadeiras e de as transmitir.
O inquérito é uma forma de saber-poder.

O inquérito se apoia na normatizacdo, caracterizado por um
sistema de saber-poder disciplinar assumido pelas instituicdes que é
representado por seus estatutos, regimentos, contratos, regras,
normativas, leis. Tal sistema, por ter em sua base/fundamentacdo o
problema da norma e seu consequente desdobramento na identificacéo
dos desvios, naturaliza comportamentos dos sujeitos.

Nessas instituicbes ndo apenas se dao ordens, se
tomam decisdes, ndo somente se garantem
funcdes como a producgdo, a aprendizagem, etc.,
mas também se tem o direito de punir e
recompensar, se tem o poder de fazer comparecer
diante de instancias de julgamento. Esse
micropoder que funciona no interior dessas
instituicdes € ao mesmo tempo um poder
judiciario. [...] O sistema escolar é também
inteiramente baseado em uma espécie de poder
judiciario. A todo momento se pune e se
recompensa, se avalia, se classifica, se diz quem é
o melhor, quem é o pior. (FOUCAULT, 2003, p.
120)

Entendo a pratica disciplinar de assinar o caderno de ocorréncias
como uma forma de disciplinarizagdo, governo e controle das criangas
na escola publica. Sua problematizacdo pode servir de aporte para
compreender como a institui¢do escolar estrutura e legitima seu sistema
de gratificagdes e san¢des em beneficio da manutengdo de uma ordem
que, além de garantir o ensino dos conteudos, garanta a constituicdo de
sujeitos pedagogicos — alunos — produzidos através dos jogos de verdade
que os objetivam e subjetivam a partir da norma.

O trabalho estd organizado da seguinte forma: na introducao,
apresento os objetivos da pesquisa e os caminhos metodologicos
utilizados, contextualizo a escola pesquisada, situo o tema no cendrio da
pesquisa de praticas disciplinares de registro de comportamentos
inadequados a partir dos resumos do banco de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
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analisando um trabalho cuja metodologia e referencial tedrico foram
relevantes para esta pesquisa.

No Capitulo 2, trabalho com as problematiza¢des foucaultianas
como uma possibilidade de compreensao da l6gica que legitima o uso
do caderno de ocorréncias na escola com o intuito de entendé-lo como
um dos mecanismos do dispositivo pedagogico. Para tanto, discuto as
praticas de disciplinarizagdo, controle e governo dos sujeitos, a partir
das técnicas de poder disciplinar, pastoral e da biopolitica.

No Capitulo 3, analiso como as praticas de puni¢des se
instituiram na Modernidade, na passagem do governo das almas para o
governo dos vivos, discutindo como as técnicas de poder se instalam e
se estendem na escola recém-surgida, mais especificamente na forma da
producdo de registros sobre os comportamentos inadequados,
entendidos como uma técnica disciplinar, de controle e de governo das
criangas.

Os Capitulos 4 e 5 apresentam a analise dos dados coletados na
pesquisa. Primeiramente, discuto os documentos que recomendavam os
registros de comportamentos inadequados em livros ou cadernos
especificos nas escolas paranaenses nos séculos XIX e XX. Analiso
essas prescri¢des em documentos organizadores do trabalho pedagdgico
da escola pesquisada — Plano Municipal de Educacdao (PME), Projeto
Politico-Pedagégico (PPP) e Regulamento Interno (RI). Também
discuto como as praticas de disciplinarizagdo, controle e governo das
criangas se normatizam e se normalizam na escola, verificando como e
em que casos esses documentos recomendam o registro de
comportamentos inadequados.

No Capitulo 5, dedico-me a analise dos cadernos de ocorréncias,
considerando o ritual que acompanha o registro e as frequéncias
encontradas, que traduzem a l6gica envolvida nessa pratica: as situagdes
inadequadas registradas, as justificativas, as providéncias e as puni¢des
imputadas aos sujeitos registrados. O trabalho termina com as
consideragdes sobre os resultados encontrados na pesquisa.

1.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Definir uma metodologia para a pesquisa de mestrado ndo ¢ uma
tarefa facil. Ao contrario, as vezes, pode ser muito dificil.
Primeiramente, porque delimitar o problema se configura um grande
problema. Situagdo dolorida, angustiante, mas comum, dado o prazo de
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dois anos que se tem para a conclusdo do trabalho. Depois de arduas
reflexdes, questionamentos, confrontamentos, avangos, recuos, defini
como problema de pesquisa investigar qual é a ldgica que legitima os
registros de comportamentos inadequados na escola, mais
especificamente no caderno de ocorréncias, compreendendo como esse
mecanismo funciona como pratica de disciplinarizacdo, controle e
governo das criangas, tomando como base o pensamento foucaultiano.

Para compreender o surgimento dos registros de comportamentos
inadequados nas escolas publicas do Parana, utilizei-me de andlise
documental realizada por pesquisadores da Histéria da Educagdo. Essa
analise me permitiu entender melhor como essas praticas apareceram
nessa instituicdo. Procurei entender as datas e os locais como

[...] elementos que compdem a rede de condigdes
de producdo de um discurso que ali, naquele
lugar, estabelece uma ruptura, produz um
acontecimento dispar, uma descontinuidade em
um determinado campo de saber. Por mais
simples que seja nossa pesquisa, por mais
delimitada que seja, penso que ela pode realizar,
pelo menos como atitude, essa proposta
foucaultiana de enfrentar objetos naturais, de
tensiona-los, oferecendo-lhes em  confronto
praticas datadas e raras, que 0s objetivaram, que
0s tornaram exatamente isso, objetos naturais.
(FISCHER, 2012, p. 111)

Essa pesquisa revelou que a recomendagao de castigos e punicdes
aparece nos manuais pedagdgicos europeus a partir do século XVI. Um
exemplo é o documento jesuitico Ratio Studiorum,” de 1599, que trazia

% Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira
edicdo, de 1599, além de sustentar a educacdo jesuitica, ganhou status de norma para toda a
Companhia de Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades, as funcdes e os métodos de
avaliacdo nas escolas jesuiticas. N&o estava explicito no texto o desejo de que ela se tornasse
um método inovador que influenciasse a educagdo moderna, mesmo assim, foi ponte entre o
ensino medieval e 0 moderno. Antes de 0 documento em questéo ser elaborado, a ordem tinha
suas normas para 0 regimento interno dos colégios, os chamados Ordenamentos de Estudos,
que serviram de inspiragdo e ponto de partida para a elaboracdo da Ratio Studiorum. A Ratio
Studiorum se transformou de apenas uma razao de estudos em uma razdo politica, uma vez que
exerceu importante influéncia em meios politicos, mesmo nao catélicos. O objetivo maior da
educacdo jesuitica, segundo a prépria Companhia, ndo era o de inovar, mas sim o de cumprir as
palavras de Cristo (HISTEDBR, [s.d.]).
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contetidos escolares, praticas didaticas e disciplinares a serem
implementados nas escolas jesuiticas.

Para compreender o surgimento do registro de comportamentos
na escola paranaense, realizei uma pesquisa nas produgdes do
HISTEDBR e, a partir dessa, selecionei dois documentos que tratam da
normatizagdo e da normalizagdo® de praticas disciplinares no estado do
Parana. O primeiro trabalho (MORO, [s.d.]), resultado da pesquisa
Levantamento e cataloga¢do das fontes primdrias e secundarias da
Historia da Educag¢do Brasileira, analisou documentos da regido dos
Campos Gerais, Parand, compreendidos entre os anos de 1837 ¢ 1903. O
segundo trabalho analisado (DALCIN, [s.d.]) apresenta uma pesquisa
sobre os castigos corporais nas escolas domésticas e isoladas do Parana
no século XIX, fruto do projeto Levantamento e cataloga¢do das fontes
primdrias e secunddrias para o estudo historico das prdticas corporais
e da constituicdo da educagdo fisica escolar no estado do Parana
(1846-1939). Neste trabalho, que discute a disciplina e o controle do
corpo, a autora analisou o Regulamento de ordem geral para as escolas
de instruc¢do primaria, que, em seu Capitulo 1V, intitulado Das
disciplinas, traz o protocolo de puni¢des permitido as escolas, o qual
sera analisado no Capitulo 5.

Apbs essa contextualizagdo, investiguei como essas praticas
disciplinares, que remontam a tempos tdo antigos, continuam sendo
atualizadas na escola publica. Para tanto, utilizei duas estratégias.

A primeira foi o balanco de teses e dissertagcdes no banco da
Capes. Dos 205 trabalhos encontrados, 25 pesquisas selecionadas
utilizaram como metodologia a analise dos livros de registros de
comportamentos indisciplinados. Destas 25 pesquisas, escolhi apenas
uma para realizar um breve estudo comparativo com os resultados
encontrados. Este trabalho foi selecionado por possuir um referencial
teorico aproximado ao utilizado nesta dissertagdo, por analisar livros de
ocorréncia de uma escola publica de anos iniciais e por trabalhar, dentre
outros métodos, com a analise qualitativa dos registros e os significantes

© Conforme Veiga-Neto e Lopes (2006), “[...] acontece uma normalizagdo disciplinar quando
se tenta conformar as pessoas — em termos de seus gestos e aces — a um modelo geral
previamente tido como a norma. Assim, é dito normal aquele que é capaz de amoldar-se ao
modelo e, inversamente, o anormal ¢ aquele que ndo se enquadra ao modelo”. Os autores
sugerem “[...] acrescentar a palavra normatizar e suas derivadas para designar as operacoes de
criar, estabelecer ou sistematizar as normas”. Assim, por exemplo, podemos entender que os
dispositivos normatizadores séo "aqueles envolvidos com o estabelecimento das normas, ao
passo que os normalizadores [sdo] aqueles que buscam colocar (todos) sob uma norma ja
estabelecida e, no limite, sob a faixa de normalidade (j& definida por essa norma)".



29

que os numeros encontrados representavam. As demais pesquisas,
oriundas de varias regides do Brasil, analisavam livros-negro antigos e
atuais, demonstrando que essa foi/é uma pratica utilizada em varios
estados brasileiros, em diferentes periodos, o que reforga ainda mais a
tese de seu surgimento na escola publica brasileira a partir do modelo
europeu.

A segunda estratégia utilizada foi o estudo de caso em uma escola
publica paranaense. Esse estudo compreendeu uma entrevista
semidirecionada com a profissional que predominantemente realizou os
registros nos cadernos analisados para conhecer melhor a estrutura e o
funcionamento dessa escola. As informagdes advindas dessa entrevista
trouxeram novos elementos para a compreensao da logica que legitima o
seu uso, pois revelam informagdes preciosas sobre como os registros sao
feitos, o que merece ser registrado e o que compde ritual de assinar o
caderno de ocorréncias. Outra estratégia para esse estudo foi analisar os
documentos escolares que normatizam o registro dos comportamentos
inadequados no caderno de ocorréncias — Plano Municipal de Educagao,
Projeto Politico-Pedagogico e Regulamento Interno.

Para finalizar, problematizei os registros de dois cadernos de
ocorréncias, nos quais estdo descritos varios acontecimentos
considerados inadequados e que possuem, na maioria das vezes, a
seguinte estrutura: data, nome do envolvido, pessoa que encaminhou,
ocorréncia, justificativa dos registrados, providéncias tomadas e
assinatura. Nesses cadernos, constam registros de 2008, 2009, 2010 e
2011. A analise desse material foi minuciosa, extensiva, extenuante,
pois, como nos sugere Fischer (2012, p. 16), é necessario que

[..] a investigacdo de minimos documentos
tornem-se verdadeiros monumentos, permitindo
qgue nos defrontemos com coisas ditas e coisas
feitas, fatos por vezes surpreendentes, por vezes
aparentemente indcuos, mas também questionados
naquilo que até entdo tinham de dbvios, e
mostrados a partir de saliéncias, reticéncias,
descontinuidades, acasos historicos.

Para compreender como os cadernos de ocorréncias funcionam
como praticas de controle, governo e disciplinarizagdo dos alunos,
analisei seus registros considerando dois aspectos especificos:

- ritual de preenchimento das ocorréncias: quem faz o
registro; que acontecimentos levam os alunos e os responsaveis a serem
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encaminhados para a sala da dire¢do, na iminéncia de assinar o caderno
de ocorréncias; como ¢ realizado o registro; como ¢ organizado o
julgamento que apura os fatos; que punigdes sdo determinadas; quais os
acordos que atenuam as puni¢des; como sdo tratadas as reincidéncias; e
que atitudes complementares sdo tomadas diante das reincidéncias
sucessivas; e

- frequéncia dos registros: tabulagdo quantitativa das
ocorréncias, que revela o funcionamento e a eficacia dos cadernos de
ocorréncias como forma de governo, controle e disciplinarizacdo.
Compreende o total de ocorréncias; aumentos e diminui¢des ano a ano e
més a més; natureza do acontecido (agressdo, reclamacdo, faltas,
oposicdo aos adultos etc.); justificativas; providéncias tomadas pelas
profissionais que fazem o registro; sangdes e recomendacdes.

1.2 CONHECENDO MELHOR A ESCOLA PESQUISADA

O municipio no qual se situa a escola objeto de analise desta
pesquisa localiza-se no sul do Parana. A instituicao foi fundada no final
da década de 1970 e tinha como entidade mantenedora o estado do
Parana. Em 1991, com o processo de municipalizagdo, em consonancia
com as politicas publicas da educagdo da época, passou a ser mantida
pela Prefeitura. Atualmente, a rede municipal de ensino é composta de
39 instituicoes de ensino de Educagdo Basica, sendo 14 de Educagdo
Infantil, 24 de Ensino Fundamental de anos iniciais ¢ Educagdo de
Jovens e Adultos e 1 de Ensino Superior. Essa rede responde a mais de
80% das matriculas no municipio nos segmentos atendidos. O
desempenho do municipio, e mais especificamente da escola
pesquisada, estd dentro das metas propostas pelo Ideb,” uma vez que
95% das escolas de anos iniciais alcangaram ou superaram as metas
esperadas. A escola pesquisada foi uma das que superaram sua meta.

A regido em que a instituicdo pesquisada estd inserida
inicialmente era habitada pelos indios Botocudos e Caingangues, que

" Em 2007, o Inep elaborou um novo indicador de qualidade educacional que sintetiza
informagdes de desempenho em exames padronizados com a Prova Brasil ou o Sistema
Nacional de Avalia¢do da Educagdo Bésica (Saeb), com informagdes sobre rendimento escolar
(taxas de aprovacéo, reprovacdo e abandono) dos alunos do Ensino Fundamental e Médio,
denominado de indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — Ideb (PME, 2009).
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foram dizimados nas lutas com os coronéis. O primeiro entreposto para
a exploragdo da regido foi fundado em 1769, que favoreceu o
desenvolvimento do tropeirismo. Nessa regido, havia um vau que
permitia a passagem do gado pelo rio, o que colaborou com o
surgimento das primeiras casas. O Decreto Imperial n. 7.248, de 19 de
abril de 1879, concedeu ao Coronel Amazonas de Araujo Marcondes a
concessdo de uma linha de navegacdo. O coronel estabeleceu-se na
regido, trazendo muitos trabalhadores para cultivar as terras. Em 1881,
chegaram as 24 primeiras familias, de origem alema, vindas de Sao
Francisco de Sul, Santa Catarina. Em 1882, comeg¢aram a chegar os
imigrantes italianos. Entre 1890 e 1914, fixaram-se os primeiros
imigrantes poloneses, principalmente na zona rural. No periodo de 1892
e 1896 iniciou-se a colonizagdo pelos imigrantes ucranianos, que
também se fixaram na zona rural, mas constituindo comunidades
diferentes dos poloneses. Por volta de 1910, estabeleceram-se na cidade
os primeiros sirios libaneses, que desenvolveram praticas de comércio
(PME, 2009).

A regido foi palco do conflito conhecido como Guerra do
Contestado (1912-1916), movimento de revolta que envolveu os
sertanejos, os coronéis, a demarcagdo dos limites entre os estados do
Parané e de Santa Catarina e a cessdo de terras para serem exploradas
pelo capital transnacional. Tonon (2011), em um artigo muito
interessante que trata da constituicdo do coronelismo no Brasil, mais
especificamente na regido Sul e sua relagdo com o Contestado, nos
explica que eram comuns conflitos envolvendo disputas de terra e
disputas de voto, nos quais os sertanejos eram contratados para defesa
dos coronéis e mantinham com eles relacdes de compadrio e de
servidao.

Com a construgdo da estrada de ferro que ligava Sao Paulo ao Rio
Grande do Sul, houve a cessdo de terras dos dois lados da ferrovia
construida para explora¢cdo da madeira e da erva-mate. Essas terras eram
habitadas pelos proprios sertanejos, que foram expulsos. Houve revoltas
que se organizaram em torno de movimentos religiosos, principalmente
o do monge Jodo Maria. Para conter a revolta dos sertanejos, os coronéis
se aliaram as oligarquias e as empresas estrangeiras, que lhes
forneceram homens armados para expulsa-los e defender as empresas.
Ocorreram varios combates que acabaram por dizimar os sertanejos da
regido, obrigando os que sobreviveram a fugir para a mata fechada.
Oficialmente, o conflito acabou com a assinatura do Accordo de Limites,
em 1916 (PME, 2009). Mas ele perdurou por muito tempo: depois da
exploragdo da madeira, os terrenos que foram cedidos as empresas
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estrangeiras foram loteados e vendidos aos imigrantes. Varios sertanejos
sobreviventes retornaram a sua antiga terra e, vendo-as sob a
propriedade de outros donos, iniciaram novos conflitos com 0s novos
moradores que ali estavam (TONON, 2011).

Com o passar dos anos, a industria madeireira foi se tornando a
atividade econOmica preponderante, fazendo com que muitos
agricultores se dirigissem as cidades para trabalhar, originando bairros
operarios como o da escola objeto de analise. E nesse cenario de
dominagdo, dizimag8o, colonizagdo e urbanizagdo que se desenvolve o
municipio.

A escola fica localizada em um bairro proximo ao centro da
cidade, de porte médio para os padrdes locais, com aproximadamente
200 alunos (a quantidade exata ndo sera revelada para ndo permitir sua
identificag¢do), com uma clientela basicamente denominada como Classe
E, nos padrdes classificatorios do IBGE. A caracterizagdo realizada
mediante questionarios preenchidos pelos pais, a partir da solicitagdo da
escola, levanta dados que contextualizam sociocultural e
economicamente a comunidade atendida.

Através da analise dos questionarios constatamos
gue a comunidade escolar, em sua maioria (81%)
convive em um meio familiar completo (pai, mae
e irmdos), possuem renda familiar entre 1 a 2
salarios minimos (74,4%), trabalham com carteira
assinada (56,2%) e (32,2%) sdo autbnomos, o
nimero de pessoas que moram na casa € de até 5
pessoas (73,7%). Verificou-se que na maioria
praticam uma religido, predominando a catélica
(79,2%) e a evangélica (16%), que (73,8%)
possuem casa propria. O grau de instrucdo dos
pais e mées variam [sic] (34,6%) estudaram de 12
a 42 série, (35,5%) entre 5% e 82 série, (26,1%)
ensino médio, (3,3%) curso superior e apenas um
gue nunca freqientou a escola. Em relagdo aos
beneficios oferecidos pelo governo (31,2%)
recebem Bolsa Familia e (5,8%) Vale Gas. (PPP,
2007, p. 15)

Essa caracterizacdo nos mostra uma comunidade assalariada,
operaria, com renda que os classifica como classe E, dentro dos critérios
do IBGE. A faixa de escolaridade ¢ baixa: apenas 3% tém Ensino
Superior e 34% cursaram somente os anos iniciais do Ensino



33

Fundamental. As religides cristds, com prevaléncia da catolica,
predominam. Esse contexto é favoravel para as praticas de pastorado
utilizadas pelo Estado, em que a escola se configura como uma forma de
salvagdo da pobreza, responsavel por melhorar as condigdes de vida e
ascender socialmente. E, em alguns casos, ela consegue atender a essa
funcdo. Mas s3o casos isolados, ¢ exce¢do, ndo regra. Os sujeitos
continuam sendo assalariados. Podem galgar mais uma letra na classe
que lhes impora mais quinquilharias a serem consumidas, o que ira
transforma-los em eternos endividados e que também se configura uma
forma de controle: contas a pagar significam necessidade de ganhar
dinheiro e submissao as condi¢des de trabalho impostas.

Sdo essas quinquilharias da Modernidade® que também
estabelecerdo elementos de distingdo entre os alunos: a capa do caderno,
a mochila, o brinquedo, o calgado, o perfume. Aliados a outros fatores
como a cor da pele, o sobrenome, a constituicdo familiar, sdo elementos
que fazem as criancas marcadas perceberem as diferencas que as
separam dos colegas e de seus professores. E as fazem resistir, rebelar,
atacar, destoar.

Essas diferengas nos modos de agir também se traduzem em
faltas: ndo saber usar o banheiro, ndo saber fazer a tarefa, ndo saber
brincar como gente, ndo saber conversar para resolver conflitos, falar
palavrdes, fazer brincadeiras fora de hora, levantar da carteira na hora da
licdo, pegar as coisas dos outros. Sdo regras de civilidade cujos codigos
nem sempre todos conhecem. S3o normas de conduta esperadas de um
aluno ideal, criado em condi¢des ideais e com uma escola ideal, que
passa longe das condigdes reais encontradas nas escolas nas quais o
discurso pedagogico “[...] projetou um e um s6 ideal-tipo moral, o do
estudante independente responsdvel. Aquele que, medindo muito bem
tanto os seus atos e formas de comportamento saberia sempre encontrar
a melhor forma de se adaptar espontaneamente a vida escolar”
(RAMOS DO O, 2007, p. 39). O que os dados estatisticos da
caracterizagdo nos mostram ¢ que sdo familias pobres, de baixa
escolaridade, que acreditam no mundo melhor que a religido lhes
apresenta, que muitas sdo tuteladas pelo Estado e que o regime de
controle disciplinar imposto pela escola ¢ mais um dos dispositivos que
as ensinam a se conformar com a condi¢do com que vivem, garantindo a
manutencao da ordem.

8 Termo emprestado do professor doutor Kléber Prado Filho.
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Essas diferengas econdmicas sdo reforgcadas pelas diferencas
étnicas, que se desdobram em diferencas culturais: na escola, convivem
criangas de classes sociais diferentes, de etnias diferentes, com muitos
rangos de intolerncia provenientes de tantas batalhas ja vividas por
esses povos. Considerando que poloneses e ucranianos foram povos
adversarios nas guerras, que os alemdes construiram campos de
concentracdo na Polonia e recrutaram ucranianos para trabalhar em suas
fabricas de armamentos, que os indios eram vistos como indolentes
pelos colonizadores, que os sertanejos ¢ os caboclos atacavam as casas
dos imigrantes para tentar recuperar suas antigas terras perdidas no
Contestado, caberia uma pesquisa paralela para perceber, a partir de
uma caracterizagdo e andlise socioecondmica e cultural, quem sdo os
alunos registrados no caderno de ocorréncias. Esse ndo é o propoésito
deste trabalho, mas certamente os conflitos em que os alunos se
envolvem e que os fazem ser registrados também refletem os
preconceitos existentes entre as diversas etnias que colonizaram a
regido. Se até hoje existem na cidade igrejas proprias, cemitérios
especificos, agremiacdes, escolas com filosofias religiosas, festas
tipicas, certamente quando todas essas diferengas se reinem em uma
escola competitiva, os preconceitos se manifestam das maneiras mais
variadas e mais veladas possiveis.

1.3 LEVANTAMENTO DA LITERATURA SOBRE AS PRATICAS
DISCIPLINARES REGISTRADAS EM CADERNOS OU LIVROS
ESPECIFICOS

Um dos procedimentos de estudo muito importantes na
delimitacdo de uma pesquisa € o levantamento do que ja foi pesquisado
sobre 0 assunto em bancos de dados, em bibliotecas, com especialistas.
Os trabalhos ja feitos podem nos ajudar em escolhas metodoldgicas, na
analise dos dados, na compara¢do, na observagdo do mesmo fendémeno
em diferentes regides que tém padrdes econdmicos, culturais e sociais
bem distintos € que nos levam a suspeitar de uma espécie de
permanéncia, mas que também pressupdem descontinuidades e
singularidades das praticas disciplinares que ndo se relacionam apenas
com essas caracteristicas, mas com uma forma de organizacdo das
institui¢des que atravessa o local.

Para compreender melhor como o espago académico vem
investigando essas questdes, realizei um balanco dos trabalhos
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cientificos defendidos, por intermédio de uma busca nas teses e nas
dissertagdes do banco de dados da Capes, constituido por trabalhos
enviados por instituicdes de ensino superior desde 1987. A busca foi
realizada no més de setembro de 2011. Foram inseridos descritores
especificos, a partir dos quais foram encontrados 205 trabalhos. Os
resumos desses trabalhos foram lidos, analisados e selecionados a partir
de dois critérios: o primeiro, de serem realizados em escolas nos anos
iniciais (1° ao 5° ano ou 1* a 4* série); o segundo, o de se referirem as
praticas disciplinares dentro das escolas. A partir desta segunda selegéo,
listei 50 trabalhos que tratavam do tema da indisciplina e das praticas de
disciplinarizagdo. Numa terceira selecdo, constatei que 25 trabalhos
analisavam os registros de indisciplina nos cadernos de ocorréncias,
livros de ocorréncias, livro-negro ou livro-preto. A listagem dos
resultados encontrados pode ser verificada na tabela abaixo.

Tabela 1 — Balango das pesquisas que investigam 0s registros como praticas
disciplinares

N° de trabalhos que
Descritores N° total de N° de trabalhos analisaram os registros de
trabalhos selecionados comportamentos

indisciplinados nos anos
iniciais

Praticas 59 8 dissertacdes 5

disciplinares 1 tese

Escola

Registro

Ensino

Fundamental

Livro-negro 7 1 dissertagao 2
1 tese

Livro-preto 6 1 dissertacéo 1

Livro de 25 7 dissertagdes 12

ocorréncia 1 tese
1 dissertacdo
mestrado
profissionalizante

Indisciplina 34 9 dissertagdes 3

Escola 4 teses

Registro

Violéncia 32 5 dissertagdes 2

Escola

Registro

Castigo 32 5 dissertagoes 0

Escola 1 tese
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N° de trabalhos que
Descritores N° total de N° de trabalhos analisaram os registros de
trabalhos selecionados comportamentos
indisciplinados nos anos
iniciais

Crianga 1 dissertagdo em

mestrado

profissionalizante
Punigio 10 4 dissertagdes 0
Escola
Criangas
Total 205 50 25

Fonte: Banco de teses da Capes.

As 25 pesquisas selecionadas que utilizaram como método de
pesquisa a andlise dos livros de registros de comportamentos
inadequados foram realizadas por pesquisadores das seguintes areas:

Tabela 2 — Areas que pesquisaram 0s registros como praticas disciplinares

Area | N° de trabalhos
Educacdo 16
Psicologia 4
Histdria 3
Desenvolvimento Social 1
Tecnologia da Informagao 1
TOTAL 25

Fonte: Banco de dados da Capes.

Dos 25 trabalhos encontrados, 8 mencionavam como estratégia
de pesquisa apenas a andlise dos registros nos cadernos ou livros. O
restante combinava essa estratégia com outras, que se encontram abaixo

especificadas.

Tabela 3 — Metodologia utilizada pelas pesquisas levantadas no banco de dados

da Capes

Estratégias de investigacéo

Frequéncia

Entrevista com a comunidade escolar

2

Entrevista com professor e pedagogo + observacdo

Entrevista com professor

Entrevistas ndo especificadas

Entrevista com pedagoga + analise de documentos

Entrevistas com alunos + fotos + questionario

Entrevistas + fotos + questionario

Andlise de atas, fotos, reportagens e fontes orais

N[NNI N
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Estratégias de investigacéo Frequéncia
Observacdes 2
Filmagem e analise de desempenho 1
Documentos 1

Fonte: Banco de dados da Capes.

Em relacdo aos autores e as teorias utilizadas para o referencial
teorico desses trabalhos, temos um predominio do pensamento
foucaultiano (5 trabalhos), a teoria das representacdes sociais (3
trabalhos), a psicanalise (2 trabalhos). Os demais resumos citaram as
seguintes teorias e autores: Freire, Escola de Frankfurt (Adorno,
Horkheimer e Benjamin), Durkheim, Edgar Morin, Hannah Arendt,
Skinner e Thoreau, estudos de género, historia das praticas pedagogicas,
fracasso escolar e género, teorias arquivisticas, marxismo inglés
contemporaneo, estudos culturais, teoria sdcio-historica.

Essa panoramica das pesquisas me levou a perceber que os
registros sobre comportamentos inadequados ndo ¢ uma tematica muito
privilegiada nas pesquisas em Educacao. Apesar disso, essa tematica se
apresenta muito importante, pois sua problematizagdo nos revela como a
escola se constituiu e se constitui, que tipos de relacdo organiza como
produtora de subjetividades, como lida com as diferencas, como
normaliza os sujeitos, de que forma produz e reproduz as relagdes de
poder-saber que atravessam os sujeitos, em que medida consegue se
reinventar a partir das resisténcias que sdo produzidas nessas relacdes de
saber-poder.

Dos 25 trabalhos encontrados, selecionei um que considerei
emblematico pela andlise que faz das narrativas que compdem os
registros de ocorréncias e pelas conclusdes que essa analise apresenta.
Trata-se da tese de Ana Lucia Silva Ratto, chamada Livros de
ocorréncia: (in)disciplina, normaliza¢do e subjetivag¢do, defendida em
dezembro de 2004 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ratto
foi orientada pelo professor doutor Alfredo Veiga-Neto, no Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo, linha de Pesquisa Estudos Culturais em
Educagdo. O trabalho tinha como objetivo “[...] analisar questdes
disciplinares a partir das narrativas existentes em livros de ocorréncia
recentes utilizados no cotidiano escolar das séries iniciais de ensino
fundamental” (RATTO, 2007, p. 19). Trabalho impecavel do ponto de
vista teodrico, metodologico e estrutural, com uma escrita que reflete
uma pesquisadora extremamente preocupada com as questdes da
educacdo e da escola, engajada na possibilidade de encontrar outros
modos de fazer.
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A pesquisa de Ratto (2007) foi realizada numa escola publica de
anos iniciais de Curitiba, analisando livros de ocorréncia de 1998, 1999
e 2000, num total de 517 ocorréncias que narram situagdes de criangas
consideradas indisciplinadas e/ou problematicas. Para a autora, os livros
de ocorréncias sdo um mal necessario aos quais as “autoridades
escolares recorrem para assegurar a sobrevivéncia didria da instituicao”
(RATTO, 2007, p. 21). Mal necessario para garantir o trabalho
pedagbgico e para que a escola ndo seja penalizada por possiveis
omissdes pelas quais pode vir a ser acusada.

Para fazer essa andlise, a autora utilizou as problematizagdes
foucaultianas, principalmente aquelas referentes as sociedades
disciplinares e as praticas de constitui¢cdo de si, defendendo a tese de que
tanto a indisciplina quanto a disciplina sdo produzidas no interior da
escola. Nesse sentido, os livros de ocorréncia fazem parte de uma
maquinaria de controle e disciplinariza¢do das criangas, agindo sobre
seus comportamentos para corrigi-los e fazer com que objetivem e
subjetivem as normas e as regras escolares.

Muito cuidadosa com a analise dos dados e as problematizagdes
realizadas, a autora ressalta que, tanto quanto os alunos, os familiares, os
professores, os diretores e os pedagogos também sdo afetados pelas
técnicas disciplinares, dentro das quais muitas vezes se muda o
acusador, mas as faltas sempre sdo apontadas. Defende que € necessaria
a existéncia de uma disciplina na escola para organizar o trabalho
pedagbgico, mas sob um outro olhar, um outro modo de se fazer:

E nesse sentido que a disciplina pode também ser
vista no plural, como um caminho para a
aprendizagem que varia em funcdo das
especificidades do que se quer ensinar e enquanto
0 que dinamiza a capacidade critica e criativa do
alunado. E € nesse sentido também que a
disciplina pode ser articulada ao enfoque dado por
Foucault a questdo ética, na perspectiva de uma
espécie de  “estética  disciplinar”, ambas
entendidas no contexto da énfase aos processos de
autogoverno dos sujeitos no campo moral a partir
de vinculagbes com o universo das artes da
existéncia. Nessa perspectiva, 0s ordenamentos
cotidianos da escola estariam mais voltados para
as singularidades de cada crianga, incentivando-a
a manter relacbes ativas e criativas consigo
mesma. (RATTO, 2007, p. 256)
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Para compreender a logica disciplinar dos livros de registros, a
autora analisou os documentos, articulando-os em cinco eixos
principais: a producdo de cendrios criminosos € pecaminosos na escola;
a vigilancia; a sangdo normalizadora; o exame; a moral ¢ a ética. O
trabalho ndo visava somente analisar as frequéncias dos registros, as
causas, as consequéncias, os espagos onde as ocorréncias aconteciam,
mas também o contexto em que se deram e as implicagdes que
envolviam. Para esclarecer essa escolha analitica, a autora explicitou
uma das estratégias que utilizou:

Por exemplo, ndo é majoritdrio o nimero de
ocorréncias em que determinados sujeitos
aparecem como testemunhas, mas esse tipo de
dado é de suma importancia para a caracterizagéo
dos livros como uma das pegas de uma espécie de
grande inquérito permanente sobre o qual a escola
trabalha. (RATTO, 2007, p. 76)

O contato com esse trabalho foi fundamental para estabelecer
uma metodologia de analise dos dados para minha pesquisa. Apesar de
eu optar por fazer a genealogia da pratica do registro de
comportamentos inadequados na escola, buscando seu surgimento nos
decretos que a normatizaram, de ndo trabalhar prioritariamente com a
analise das narrativas, mas sim com a frequéncia dos registros, o que
permitiu compreender a légica de funcionamento dos livros, muitos
resultados corroboram com as conclusdes apontadas por Ratto. Por
exemplo, quando analisei os motivos que levam as autoridades escolares
a chamarem os responsaveis pelos alunos na escola, eles se resumem a
reclamar dos comportamentos agressivos e das faltas dos alunos.
Quando analisei o ritual de registro da ocorréncia, também destaquei as
préticas juridicas que configuram uma espécie de tribunal escolar que
acusa, investiga e pune. Quando discuto os efeitos desse mecanismo
disciplinar, entendo que ele se estende a todos os que estio presentes na
escola, mesmo aos que nunca tenham sido registrados.

Lendo o texto de Ratto, visualizei em sua narrativa a escola em
que foi realizada essa pesquisa. Uma escola publica na qual se criam
instdncias de julgamento ¢ de controle que vdo se burocratizando,
complexificando a malha pela qual se tecem e se estendem as relagdes
de poder, que vao se refinando e se instaurando entre os sujeitos e a
institui¢do. E, nessas praticas, os alunos, os pais, os professores, as
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pedagogas e as diretoras vao objetivando e subjetivando as normas,
autorregulando-se para garantir um estado de ordem necessario para que
os trabalhos escolares transcorram normalmente. Para aquele que nao se
adéqua, inventam-se novas formas de captura que garantam a ordem:
Conselho Tutelar, projetos sociais, especialistas, novas normas. Para
compreender como esse dispositivo pedagégico9 opera e quais seus
efeitos na producdo de subjetividades, busquei alguns autores citados
por Ratto que traziam as problematiza¢des foucaultianas para o ambito
escolar, como Milstein e Mendes (2010), Antelo e Abramowski (2000) e
Larrosa (1994).

A tese Livros de ocorréncia: (in)disciplina, normaliza¢do e
subjetivagdo foi importante para que este trabalho tomasse os rumos que
tomou e para que eu pudesse realizar as problematizagdes necessarias
junto a compreensdo da logica disciplinar, de governo e de controle que
impulsiona cotidianamente a utilizagdo dos livros de ocorréncia nas
escolas. De uma perspectiva proxima, meu trabalho apresenta muitas
ressonancias com a pesquisa de Ana Lucia Ratto. Assim como a autora,
analisei os livros de ocorréncia de uma escola publica de anos iniciais.
Minha pesquisa abarca registros dos cadernos de ocorréncias produzidos
10 anos ap6s os que foram analisados pela pesquisadora, que revelam
muitas permanéncias em quais comportamentos merecem  Ser
registrados. Também realizei a analise quantitativa desses registros e, a
partir dessa tabulac¢do, busquei desvelar o que esses dados revelavam
sobre 0 modo de funcionamento da escola, demonstrando como o
dispositivo pedagdgico vai se estendendo a outras institui¢des diferentes
da escola e as familias dos alunos.

Os dados que encontrei apontam para um desgaste nesse
mecanismo, que vem se tornando inoperante, de acordo com a nova
economia disciplinar. A nova politica de direitos das criancas e dos
adolescentes aponta para a criminalizagdo das situagdes discriminatdrias
que produzem marcagdes identitarias, o que ¢ uma das consequéncias
dos registros dos comportamentos inadequados. A cria¢do de instancias
de defesa dos direitos das criancas, como a Promotoria Publica, os
Conselhos dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente, o Conselho
Tutelar, o Conselho Escolar, levou a escola a criar formas de defesa

® Segundo Larrosa (1994, p. 57), “Um dispositivo pedagogico sera, entdo, qualquer lugar no
qual se constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem ou
se modifiquem as relagdes que o sujeito estabelece consigo mesmo. [...] sempre que esteja
orientado a constituicdo ou a transformacdo da maneira pela qual as pessoas se descrevem, se
narram, se julgam ou se controlam a si mesmas”.



41

contra denuncias de violagdo desses direitos. Nesse sentido, o caderno
de ocorréncias passou a registrar também acontecimentos que
comprovam os esfor¢os da escola em tomar as medidas necessarias para
evitar essa violagdo, configurando-se provas de eficiéncia. Isso ndo quer
dizer que esses mecanismos disciplinares deixaram de existir, mas sim
que eles se refinaram, utilizando-se de novas técnicas mais sutis ¢ nao
tdo aparentes. O uso das cameras de vigildncia na escola podem
representar essa transformag@o, pois a imagem substitui a necessidade
da confissdo.

Minhas analises também apontaram para as formas de resisténcia
que aparecem nos registros e que provocam movimentos que originam
outras formas de se fazer na escola: os alunos recorrentes que deixaram
de se atemorizar diante da iminéncia de ir para o caderno de ocorréncias
e que fazem a escola repensar suas formas de trabalhar; os pais que se
recusam a comparecer na escola quando ela tenta transferir a eles a
responsabilidade pelo ndo aprender, fazendo com que a instituicdo
busque formas diferentes de se ensinar; e a recusa de alguns alunos em
delatar os colegas, fortalecendo lagcos de amizade e de solidariedade que
revelam dissonéncias ao sistema punitivo utilizado pela escola.
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2 COMPREENDENDO MELHOR AS RELACOES DE PODER
NA ESCOLA

Digo simplesmente: a partir do momento em que ha uma relagéo de
poder, ha uma possibilidade de resisténcia. Jamais somos
aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar

sua dominagdo em condi¢des determinadas

e segundo uma estratégia precisa.

Michel Foucault

Este capitulo tem o objetivo de discutir algumas
problematizagdes que Michel Foucault fez acerca do tema poder, as
quais serdo fundamentais para a analise e a discussdo dos materiais
coletados na pesquisa. Cabe ressaltar que a escola nunca foi objeto de
pesquisa do autor, mas suas analises a respeito das relagdes de poder,
das praticas de disciplinarizagdo, de controle e de governo dos homens
sdo fundamentais para compreender a logica que rege o uso dos
cadernos de ocorréncias na escola.

Considerado um autor de fronteira, uma adjetivacdo que poderia
descrever Foucault seria historiador do pensamento.'® Ndo possui um
corpo tedrico fechado, ou seja, a producdo de uma teoria foucaultiana. O
que existe em Foucault sdo temas: sexualidade, loucura, poder,
disciplinas, sujeito. Neste capitulo, vamos nos ater mais especificamente
as relagdes de poder e as maneiras como se estendem e se enredam na
institui¢do escolar. O tema poder ndo estava condensado em um livro ou
seminario. Pelo contrario, perpassava seus trabalhos. Foucault centrou
suas problematizagdes nas formas como o poder age, como ele funciona,
como produz subjetividades. Nesse sentido, sua analise das instituigoes
foi pautada nas relagdes de poder que as atravessam e atravessam 0s
individuos.

Os poderes ndo estdo localizados em nenhum
ponto especifico da estrutura social. Funcionam
como uma rede de dispositivos ou mecanismos a
gue nada ou ninguém escapa, a que ndo existe

0 Termo utilizado por Kléber Prado Filho durante as aulas e as discussdes do Grupo Foucault
do Programa de Pds-Graduacéo em Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina.
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exterior possivel, limites, fronteiras. [...] o poder
ndo existe; existem sim préaticas ou relacdes de
poder. O que significa dizer que o poder é algo
gue se exerce, que se efetua, que funciona. E que
funciona como uma maquinaria, como uma
maquina social que ndo esta situada em um lugar
privilegiado ou exclusivo, mas que se dissemina
por toda a estrutura social. N&o é um objeto, uma
coisa, mas uma relagdo. [...] E como onde ha
poder, ha resisténcia, ndo existe propriamente
lugar de resisténcia, mas pontos moveis e
transitorios que também se distribuem por toda a
estrutura social. (MACHADO, 1979, p. XIV)

Veiga Neto (2008, p. 17), em um importante artigo sobre
dominacao, violéncia e poder na educacdo, desenvolve a tese de que “as
relagoes de violéncia e as relagées de poder podem ser compreendidas
como modalidades de relagoes de dominac¢do e que tais modalidades
sdo qualitativamente — e ndo quantitativamente — diferentes umas das
outras”. O autor retoma a etimologia do termo dominar — agdo em que
uma parte traz outra para seu dominio. Domus significa casa, habitagao,
patria. Nesse sentido, a dominagdo sempre supde o ato de governar o
outro. E, para que esse governo ocorra, ¢ necessaria a utilizagdo de
estratégias'' de poder que antecipem a ac¢do do outro e o impegam de
agir de maneira inesperada. Para tanto, utiliza de uma racionalidade
prépria que coloca em jogo determinados tipos de saberes sobre os
sujeitos. Sdo “saberes especificos, que produzem efeitos de verdade e
que sdo estratégicos, na medida em que podem ser usados em cada
relacdo concreta” (VEIGA-NETO, 2008, p. 21). Mas esses mesmos
saberes produzidos nas relagdes de dominagdo podem suscitar formas de
resisténcias, ou seja, a¢des contra o poder, também chamadas de
contrapoder. As resisténcias tornam as relacdes de poder dindmicas, sdo
potencializadas pela vontade de liberdade, problematizam essas agoes,
valendo-se para isso dos saberes produzidos nas proprias relacdes de
poder.

! Para articular as relagdes entre dominacio e poder, a estratégia deve ser entendida em trés
sentidos possiveis: “a) como uma escolha racional de meios para atingir um fim; b) como uma
selecéo racional de procedimentos em funcéo dos presumiveis procedimentos alheios; c) como
uma escolha racional de procedimentos cujo objetivo é imobilizar o(s) outro(s) ou
simplesmente vencé-lo(s) (VEIGA NETO, 2008, p. 20).
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Para compreender melhor como essas relagdes de poder
atravessam as relagdes pedagogicas estabelecidas na escola,
problematizaremos as formas como o poder disciplinar, o poder pastoral
e o biopoder se constituiram e se disseminaram nas instituigoes
modernas. Essas formas de poder aparecem na escola sob a forma de
técnicas: “Quando se ddo de uns sobre os outros, Foucault diz que sdo
técnicas de dominagdo e de poder. Quando se dao de alguém sobre si
mesmo, ele diz que se trata de técnicas de si” (VEIGA-NETO, 2008. p.
23). Vale ressaltar que ndo ha unidade entre essas formas de poder. Elas
foram se deslocando e se reconfigurando a partir das formas de
resisténcia e de mudangas que se instauraram nas relagdes de poder
estabelecidas na escola. Estdo separadas aqui apenas para efeito didatico
para que se possa entender como atuam e como produzem o sujeito
pedagdgico, pois, como afirma Fahri Neto (2010), cada mecanismo de
poder ndo substitui o outro, ndo hd uma cronologia, e sim uma
incorporagdo de mecanismos com o intuito de torna-lo mais refinado,
mais eficiente no controle e no governo de cada um e de todos.

2.1 O PODER DISCIPLINAR

No livro Vigiar e punir (2009), Foucault discute o surgimento de
novas técnicas de poder centradas nos corpos dos individuos. Tais
técnicas ordenam o corpo, controlando sua disposi¢do espacial e seu
deslocamento, a partir de uma vigilancia constante e o emprego de
praticas disciplinares (VEIGA-NETO, 2011). Comega a existir um
deslocamento do suplicio do corpo para controle da alma,
transformando o condenado: “A expiagdo que tripudia sobre o corpo
deve suceder um castigo que atue profundamente, sobre o coragdo, o
intelecto, a vontade, as disposi¢des” (FOUCAULT, 2009, p. 21). Ele
deve atuar sobre a alma, controlar o criminoso, agir sobre sua
periculosidade, modificar sua propensdo para o crime. Essa mudanca de
objeto, em que o criminoso passa a ser julgado juntamente com o crime,
provoca uma grande transformacao das praticas juridicas:

A relativa estabilidade da lei obrigou um jogo de
substituigBes sutis e rapidas. Sob o nome de
crimes e delitos, sdo sempre julgados
corretamente os objetos juridicos definidos pelo
codigo. Porém, julgam-se também as paixdes, 0s
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instintos, as anomalias, as enfermidades, as
inadaptacdes, os efeitos do meio ambiente e da
hereditariedade. Punem-se as agressdes, mas, por
meio delas, as agressividades, as violagdes e, ao
mesmo tempo, as perversdes, 0s assassinatos que
sdo, também, impulsos e desejos. (FOUCAULT,
2009, p. 21)

Na passagem da Modernidade surgem saberes que se ocupam de
descobrir as causas do comportamento antissocial. Ndo apenas o crime
passa a ser julgado, mas a potencialidade do criminoso de cometer
novos crimes. A Psiquiatria passou a produzir laudos que atestavam o
tamanho da responsabilidade do sujeito sobre o ato que cometeu: sua
capacidade ou sua incapacidade de ter ciéncia do que fez. A loucura
passa a ser atenuante de um crime: “quanto mais louco, tanto menos
culpado; culpado, sem duvida, mas que deveria ser enclausurado e
tratado, e ndo punido” (FOUCAULT, 2009, p. 24). O juiz ndo julga
mais sozinho, ele se utiliza de agentes para analisar a periculosidade e
garantir o cumprimento da pena: “peritos psiquiatricos ou psicolédgicos,
magistrados da aplicagdo das penas, educadores, funcionarios da
administragdo penitencidria fracionam o poder legal de punir”
(FOUCAULT, 2009, p. 24).

Nas escolas, o desenvolvimento das estratégias de punig¢des
também foi influenciado a partir do avango das ciéncias, que objetivam
“[...] o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de
docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2009, p. 133). Surge todo um
sistema de micropenalidades paralelo ao Direito (parajuridicos),
chamados castigos disciplinares:

Nessas instituicbes ndo apenas se ddo ordens, se
tomam decisdes, ndo somente se garantem
fungdes como a producdo, a aprendizagem, etc.,
mas também se tem o direito de punir e
recompensar, se tem o poder de fazer comparecer
diante de instdncias de julgamento. Esse
micropoder que funciona no interior dessas
instituicbes é ao mesmo tempo um poder
judiciario. [...] O sistema escolar é também
inteiramente baseado em uma espécie de poder
judiciario. A todo momento se pune e se
recompensa, se avalia, se classifica, se diz quem é
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o melhor, quem é o pior. (FOUCAULT, 2003, p.
120)

Essas técnicas disciplinares passam a ser utilizadas também
para fabricar os sujeitos. As disciplinas agem sobre as multiddes
confusas, desorganizadas, perigosas, tornando-as uma multiplicidade
organizada, pois as percorrem e lhes impdem uma ordem. Para Foucault
(2009), o objetivo das disciplinas é produzir corpos e subjetividades,
conforme normas e formagdo de dispositivos de regulagdo de
comportamento, como a distribui¢do dos individuos em espacos
delimitados, ou seja, cada um em seu lugar, o que tornou possivel
controlar cada um e todos ao mesmo tempo. Essa organizacio
racionalizou o trabalho pedagdgico, transformando a escola em uma
maquina de ensinar, vigiar, punir, recompensar (FOUCAULT, 2009).
Combinada com essa disposi¢ao espacial, a disciplinariza¢do também se
utiliza do controle do tempo. Para efetivar esse poder, “Define-se uma
espécie de esquema anatomo-cronoldgico do comportamento. [...] O
tempo penetra o corpo, € com ele todos os seus controles minuciosos do
poder” (FOUCAULT, 2009, p. 146). Cada coisa tem sua hora, e o olhar
hierarquico que tudo vé, facilitado pela arquitetura das escolas, verifica
se esses tempos estdo sendo respeitados. O exame, que produz verdades
sobre o aluno, transforma-o em um caso, em um “[...] objeto descritivel,
analisavel, ndo conduto para reduzi-lo a tragos ‘especificos’ [...] mas
para manté-lo em seus tragos singulares” (FOUCAULT, 2009, p. 182),
utilizando da san¢do normalizadora para corrigir todos os desvios,
fazendo-se presente nas orientacdes, nas recomendagdes, nos
aconselhamentos, nas restri¢gdes e nas penalizacdes, trazendo o sujeito
de volta a norma.

O poder disciplinar opera sobre o individuo de uma maneira
totalizante e “suspende toda e qualquer vontade de resistir e, assim,
cancela toda e qualquer possibilidade de resisténcia” (VEIGA-NETO,
2008, p. 27). O intenso controle dos sujeitos impossibilita a vontade de
liberdade. As disciplinas, em sua forma de agir, encobrem as relagdes de
poder nas quais se sustentam e funcionam. Elas criam limites,
marcagdes identitarias, fungdes, hierarquias, permissdes, discursos que
legitimam as formas de dominagao.
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2.2 O PODER PASTORAL

No curso Seguranga, Territorio e Populagdo, proferido no Collége
de France em 1978, Foucault (2008, p. 98) vai analisar as relagdes de
poder constituidas a partir das novas tecnologias que t&ém como objeto a
populagdo, que é, “de um lado, a espécie humana, e de outro, o que se
chama de publico”, ou seja, o deslocamento dessas relagdes do
individual para o coletivo, para o povo, produzindo novas formas de
governo. Para tanto, vai fazer uma genealogia das formas de governo
dos homens na cultura judaico-cristd, daquilo que ele denominou poder
pastoral.

O pastor ¢ aquele que liga os homens a Deus, que conduz o
rebanho a salvacdo. No cristianismo, essa salvagdo se relaciona a
salvacdo da alma: o pastor conduz seu rebanho ao reino dos céus,
protegendo-o das tentagdes do demodnio. Ele o conduz pelo melhor
caminho, cuida da sua seguranga ¢ bem-estar. Ao mesmo tempo que
zela por todos, protege cada um. Se uma ovelha se desgarra, deve busca-
la, mesmo que para isso arrisque sua propria vida. Para evitar que isso
aconteca, precisa olhar todas e cada uma ao mesmo tempo. Nesse
sentido, o poder pastoral ¢ totalizante e ao mesmo tempo
individualizante.

Esse tipo de poder pastoral que visava a condugdo e a salvagéo,
mas também ao controle, entra na sociedade ocidental por intermédio da
igreja, contaminando o Estado: “[...] foi a Igreja cristd que coagulou
todos esses temas de poder pastoral em mecanismos precisos e em
institui¢oes definidas, foi ela que realmente organizou um poder pastoral
ao mesmo tempo especifico e autonomo” (FOUCAULT, 2008, p. 174).
E a partir dessa contaminagdo que o poder pastoral passou do governo
das almas para o governo dos vivos.

O poder pastoral permaneceu diferenciado do poder politico até o
século XVIII. Existiam redes de influéncia entre igreja e Estado, mas
“[...] O pastor continuou sendo um personagem que exerce seu poder no
modo mistico, o rei continuou sendo alguém que exercia seu poder no
modo imperial” (FOUCAULT, 2008, p. 205). Para conduzir o povo, o
pastor usava a lei de Deus. Ja o soberano usava o poder de vida e de
morte sobre seu povo como forma de garantir o controle e governa-lo.

O pastorado cristdo, segundo Prado Filho (2006, p. 33), ¢
desenvolvido como uma doutrina, mas também “como uma politica que
concerne particularmente a vida dos individuos”. Para tanto, ¢
necessario que o pastor se responsabilize pelo rebanho: por um e por
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todos, e ai se incluem os méritos e os pecados de cada um. Também ¢
necessaria a obediéncia, submissio total ao pastor, que constitui um lago
de dependéncia. Se o pastor ¢ quem possui a verdade da salvagdo, o
rebanho deve ser conduzido atendendo a todas as suas recomendagoes.
Se essas ndo forem atendidas, ndo s6 o transgressor sofrera as
consequéncias, mas todo o rebanho e o proprio pastor.

As técnicas utilizadas pelo poder pastoral se deslocaram para o
dominio do Estado, que nasceu “[...] da combinagdo entre o — ou talvez
melhor: da invasdo do — poder pastoral e/sobre o poder de soberania”
(VEIGA-NETO, 2011, p. 69). O problema do soberano nao serd mais
aumentar seu territorio, mas sim conduzir o povo para extrair dele o
maximo de trabalho com o minimo de consumo, podendo vender o
excedente produzido e aumentar seus lucros. Para tanto, ¢ fundamental
que o sujeito seja docilizado e conduzido desde pequeno para ser
produtivo.

O Estado assumira a condi¢do de condutor, garantindo ao povo,
que se transforma em populagdo, o bem-estar. Nesse sentido, uma série
de saberes sera produzida no campo da populagdo: a Economia, a
Demografia, a Estatistica. Esses saberes serdo utilizados para a
implementacdo de politicas publicas que oferecam condigdes minimas
de moradia, trabalho para a sua subsisténcia, programas de saude e de
controle de natalidade, educacdo. Dentre as estratégias, podemos ver
figurar com destaque a condugdo das criangas a partir daquilo que se
chamou de institucionalizag¢do da infancia e inveng@o da escola publica.

2.3 BIOPODER E BIOPOLITICA

A partir da segunda metade do século XVIII, Foucault (1999)
aponta o surgimento de outra tecnologia de poder ligada ao poder
disciplinar e ao poder pastoral, a qual se utiliza das técnicas utilizadas
por eles, aplicando-os em outro nivel: ndo mais se dirigem aos corpos do
individuo, mas aquilo que ele tem de natural, “[...] uma ‘bio-politica’ da
espécie humana” (FOUCAULT, 1999, p. 289), dirigindo-se ao controle
da populacdo. Esse poder sobre a vida permite ao Estado conhecer
melhor seu povo para protegé-lo, prové-lo, conduzi-lo, cuidar para que
ndo fique doente, para que seja feliz, para que se fortalega. Esse
conhecimento sobre a vida se utiliza de algo totalmente novo, a
estatistica: “Etimologicamente, a estatistica ¢ o conhecimento do
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Estado, o conhecimento das forgas e dos recursos que caracterizam um
Estado num momento dado” (FOUCAULT, 2008, p. 364).

O saber sobre o nimero de nascimentos, Obitos, trabalhadores,
invalidos, doentes, vagabundos, velhos, criancas, vai ser fundamental
para se pensar em estratégias de poder muito mais refinadas que tém
como objetivo controlar e conduzir a vida da populagdo: “Deveriamos
chamar de ‘bio-politica’ para designar o que faz com que a vida entre no
dominio dos calculos explicitos, ¢ faz do poder-saber um agente de
transformacio da vida humana” (FOUCAULT, 1988, p. 134). E a partir
desses calculos, dessas médias que o Estado passa a agir sobre os modos
de existéncia da populacdo: como morar, como se alimentar, a relagdo
com 0 seu corpo, a prevengdo de doencas. Segundo Foucault (1999), o
elemento que vai circular entre o poder disciplinar dos individuos e o
poder regulamentador das populacdes € a norma, que controla a0 mesmo
tempo a ordem dos corpos e os eventos aleatorios.

A biopolitica vai se utilizar da estatistica para criar
probabilidades e, a partir dessas probabilidades, produzir um saber que
sera utilizado na elaboracdo de politicas de controle sobre a vida dos
sujeitos, normatizando-a e normalizando-os. Ou seja, 0 conhecimento
sobre os sujeitos vivos € usado para se instituirem politicas que véo se
instalar no meio onde a populagdo vive e regular o funcionamento de
instituigdes responsaveis pela educagdo, pela saude, pela economia, pelo
lazer, pelo trabalho, pela alimentagdo, pela seguranga. Esse
conhecimento sobre a vida e o uso desse saber como estratégia de
controle da populagdo é o que Foucault (2008, p. 3) chamou de
biopoder:

[...] ‘biopoder', isto é, essa série de fendbmenos que
me parece bastante importante, a saber, o conjunto
dos mecanismos pelos quais aquilo que, na
espécie humana, constitui suas caracteristicas
biologicas fundamentais vai poder entrar numa
politica, numa estratégia politica, numa estratégia
geral de poder.

Essas duas formas de mecanismos de poder — disciplinar e
biopolitico — se articulam, complementando-se. Foucault (1999, p. 298)
apresenta-as em duas séries: “a série corpo — organismos — disciplinas —
instituigdes; e a série populacdo — processos bioldgicos — mecanismos
regulamentadores — Estado”.
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Para compreender melhor como esse poder sobre a vida se
estende como poder sobre a populagdo, como o Estado e a instituicdo
escolar se utilizam desse saber para regulamentar e organizar o seu
trabalho, faz-se necessario compreender as formulagdes que Foucault
faz sobre a biopolitica, principalmente as que dizem respeito a
seguranca, pois em nome dela é que sdo tomadas muitas medidas de
controle, disciplinarizagcdo e governo das criangas na escola. Segundo
Fahri Neto (2007, p. 122), a seguranga é o que vai proteger a populagdo
de tudo aquilo que oferece risco a sua vida. O dispositivo de seguranga é
uma forma especifica de uma “[...] gestdo de casos, riscos, perigos,
crises, que de alguma forma ameagam a vida da populagdo, ndo
eliminando totalmente os acontecimentos nefastos, mas favorecendo os
processos homeostaticos que tendem a restabelecer um ponto de
equilibrio otimizado”. O que existe em comum entre todos os individuos
da populagdo ¢ o biologico, e € nesse unificado que os dispositivos de
seguranga vao agir: em favor da vida. Para tanto, o Estado propde uma
espécie de pacto de seguranga, responsabilizando-se por reduzir tudo o
que pode oferecer risco a populagdo, utilizando-se de alguns aparatos
como o policial, o judicial, de saude, de emprego, de promocao social e
de prevengdo a criminalidade.

Se as disciplinas esquadrinham o espago para garantir a sua
méxima utilizacdo a partir de uma disposi¢do Otima dos corpos, 0S
dispositivos de seguranca se valem do espa¢o como meio, como o lugar
onde se faz a circulagdo dos corpos. Espago e meio interagem, e é nessa
interacdo que agirdo os mecanismos de seguranca. Como existe toda
uma estatistica que pode prever os acontecimentos em dada condicéo,
através das probabilidades, é fundamental organizar de uma maneira
6tima como se da a circulagdo nesse meio. Em uma sala de aula, a
disposi¢cdo das carteiras favorece a aprendizagem, impede em muitos
momentos o0 contato entre os alunos, favorece o trabalho
individualizado, facilita a atengdo e a concentracdo, diminui a
possibilidade de conflitos, permite a circulacdo dos professores entre 0s
alunos para que saibam o que cada um esta fazendo durante a aula. Se
acontecer o inesperado, como uma briga entre os alunos, a escola se
utiliza de uma série de medidas especificas para colocar esse fato
aleatorio, no caso, o aluno indisciplinado, dentro do previsivel, do
controlavel, dentro da norma, regulando. Essas medidas podem se
configurar uma conversa para averiguar a situacdo, assinar o caderno de
ocorréncias, chamar os pais, encaminhar para especialistas, acionar o
Conselho Tutelar, chamar a policia. O mecanismo utilizado dependera
da biografia pedagdgica do sujeito e da gravidade da situagdo. Todos
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esses mecanismos estdo a servigo da garantia da seguranga dos alunos,
mas, principalmente, da manutencédo da ordem.

Cabe ressaltar que essas técnicas de poder nao estdo nos sujeitos
da escola, mas nas relagBes que se estabelecem entre eles. Todos estdo
envoltos em relagdes de poder: o diretor, que deve prestar contas do que
acontece na escola a comunidade escolar; os professores, que objetivam
e subjetivam a norma, exigindo de seus alunos comportamentos
especificos, mas que também devem ter comportamentos condizentes
com a funcdo que ocupam, podendo ser penalizados se ndo cumprirem o
gue é deles esperado; e os alunos, que constantemente séo avaliados e
enquadrados, capturados pelos dispositivos de normaliza¢do quando ndo
se encontram dentro da média esperada. O pensamento foucaultiano nos
oferece elementos para compreender como a instituicdo escolar
estabelece essas relacdes de poder, como essas relacfes objetivam e
subjetivam os sujeitos, quais as estratégias que o dispositivo pedagdgico
utiliza para a captura e a normalizagdo dos que estdo fora da norma, e
como as formas de resisténcia provocam rupturas nessas formas de
funcionamento, tornando possiveis outras formas de se fazer.
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3 UMA BREVE HISTORIA DOS CASTIGOS E DAS PUNICOES

Técnicas sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua
importancia: porque definem um certo modo de investimento politico e
detalhado do corpo, uma nova “microfisica do poder”; e porque ndo cessaram,
desde o século XVII, de ganhar campos cada vez mais vastos, como se
tendessem a cobrir o corpo social inteiro. Pequenas astucias dotadas de um
grande poder de difusdo, arranjos sutis, de aparéncia inocente, mas
profundamente suspeitos, dispositivos que obedecem a economias
inconfessaveis, ou que procuram coer¢des sem grandeza, séo eles entretanto
que levaram a mutagdo do regime punitivo, no limiar da época
contemporanea. [...] A disciplina € uma anatomia da politica do detalhe.
Michel Foucault

Este capitulo tem como objetivo analisar como as punic¢des € 0s
castigos foram se transformando ao longo da Modernidade. Esse
percurso é necessario para compreender o nascimento das praticas
disciplinares e de controle das criancas que se apresentam na escola para
desnaturaliza-las. Para tanto, ele inicia com uma breve discussdo das
transformagdes das puni¢des do corpo para as punigdes da alma do
condenado, da transicdo dos suplicios para as penas corretivas e
restaurativas, quando, muito mais que o criminoso, 0 que passa a ser
julgado € o potencial de criminalidade do sujeito.

O capitulo prossegue com uma andlise das praticas disciplinares
na escola, mostrando-nos que as formas de puni¢do que encontramos
hoje, como as da contengdo do corpo, da produgdo de registros sobre
comportamentos, da restricdo de espago, sdo praticas muito antigas na
Educagdo e que se modificam conforme se produzem novos saberes e
verdades sobre as criancas e a infancia. Posteriormente, é realizada uma
analise da pratica de assinar o caderno de ocorréncias, levantando
hipoteses sobre seu surgimento e fazendo uma discussdo sobre o que ela
significa, tanto para os alunos que assinam o caderno de ocorréncias e
que, portanto, estdo registrados quanto para aqueles que estdo na
eminéncia de assind-lo. Também apresenta as finalidades dos registros
dos comportamentos inadequados ao longo dos anos, modificadas de
maneira significativa a partir da vigéncia do Estatuto da Crianga e do
Adolescente.
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3.1 OS CASTIGOS E AS PUNIGOES NA SOCIEDADE

Castigos e puni¢des sdo praticas que se apresentam de maneiras
diversas ao longo da histdria. Foucault (2009), no relato da execugio de
Damiens™ em Vigiar e punir, exemplifica como as puni¢des podiam ser
severas no século XVIII. Matar ndo era o suficiente. Era preciso
supliciar, decapitar, desmembrar, distribuir as partes do corpo pela
cidade para tornar a punicdo publica e horrenda. Os crimes eram
considerados afrontas ao soberano, ¢ a ele cabia decidir sobre a vida ou
a morte do criminoso. Nesse sentido, o castigo era uma forma de
reparagdo que podia incidir tanto ao criminoso quanto a sua familia: o
nome poderia ser desonrado, os bens confiscados, os descendentes
perderem o direito a heranca. A ameaca ao poder soberano era
considerada um crime muito mais perigoso do que o proprio homicidio.
Além disso, a realizacdo publica dessa pena era método exemplar de
alerta e intimidag@o sobre potenciais revoltosos, além de ser considerada
punicao vil.

Com o passar do tempo, a puni¢do vai deixando de ser um
espetaculo horrendo, pois a crenca na dualidade entre corpo e alma
mostrava que supliciando o corpo ndo iria conseguir atingir a alma do
condenado. As infragdes deixam de ser entendidas como uma afronta ao
poder do rei ou ao poder de Deus e de motivar a vinganga. A
organizacdo das cidades e o desenvolvimento comercial fazem com que
o sistema judicial se reorganize, criando praticas judicidrias que
surgiram “como forma de pesquisa da verdade no interior da ordem
juridica. Foi para saber exatamente quem fez o qué, em que condigdes,
em que momento, que o Ocidente elaborou as complexas técnicas do
inquérito” (FOUCAULT, 2003, p. 12). O crime passa a ser uma ameaga
contra a sociedade, e varias formas de puni¢do sdo instituidas,
considerando as circunstancias em que ele aconteceu e a origem dos
Criminosos:

O famoso artigo 3° do cédigo Francés de 1791 —
“todo condenado a morte tera a cabega decepada”
— tem essas trés significacfes: uma morte igual
para todos (os delitos de mesmo género serdo

12 Na obra Vigiar e punir (2009), Foucault inicia o texto descrevendo o suplicio de Damiens,
condenado a ser atenazado e esquartejado em praga publica.
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punidos pelo mesmo género de pena, quaisquer
que sejam a classe ou condi¢@o do culpado”, dizia
j& a mogdo votada, por proposta de Guillotin, a 1°
de dezembro de 1789) [...]; o castigo unicamente
para o condenado, pois a decapitacdo, penas dos
nobres, é a menos infamante para a familia do
criminoso. A guilhotina utilizada a partir de marco
de 1792 é a mecénica adotada a tais principios. A
morte € entdo reduzida a um acontecimento
visivel, mas instantaneo. (FOUCAULT, 2009, p.
17)

Outras formas de castigos comegam a ser criadas. Uma delas é a
modalidade punigcdo corretiva, na qual o condenado tinha os direitos
restringidos ou podia perder todos seus bens. Outras punigdes eram
reparativas ao Estado, em que a pena deveria ser cumprida com
trabalhos for¢ados. “Porém, castigos como trabalhos for¢cados ou prisdo
— privagdo pura e simples da liberdade — nunca funcionaram sem certos
complementos punitivos referentes ao corpo: reducdo alimentar,
privacdo sexual, expiacdo fisica” (FOUCAULT, 2009, p. 20).

No Brasil, temos uma longa histéria de castigos e punig¢des
publicas, cujo fato mais representativo pode ser considerado a
escraviddao, que durou cerca de 400 anos. Segundo Ramos (2005), os
castigos dos escravos eram feitos em praga publica, no Pelourinho, e
anunciados para a populagdo, configurando-se um espetaculo publico.
Os pelourinhos eram “[...] uma coluna de pedra, velha tradicdo romana,
que se erguiam em praga publica. Na parte superior, estas colunas
tinham pontas de ferro recurvadas, onde se prendiam os condenados a
forca” (RAMOS, 2005, p. 125).

Outra forma de punicdo dos escravos visivel e instantanea que
posteriormente foi usada na educa¢do formal foi a palmatoria.
Solicitava-se que o castigado estendesse as maos e batia-se com a
palmatoria em suas palmas. “Arrebentar a mao de bolos era provocar
violentas equimoses e ferimentos no epitélio delicado das palmas das
maos” (RAMOS, 2005, p. 125). O autor descreve verdadeiros rituais de
tortura nos engenhos do Norte e nas fazendas do Sul: “anavalhamento
seguido de salmoura, marcas de ferro em brasa, mutilagdes, estupros das
negras escravas, castracdo, amputagdo dos seios, fraturas dos dentes a
marteladas, uma longa teoria de sadismo requintado” (RAMOS, 2005, p.
125-126).

Essas praticas oficialmente terminaram com a Abolicdo da
Escravatura, em 1888, mas permaneceram oficiosamente durante muito
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tempo. Muitas foram estendidas para instituigdes como a escola e os
quartéis, outras se transformaram em instrumentos de tortura velados.
Deve-se considerar que, dentro dos padrdes culturais da época, eram
consideradas corriqueiras por grande parte da populacdo branca. O
trabalho escravo era a base da economia brasileira. Porém, era feito a
custa da desumaniza¢do dos afrodescendentes. Ainda trazemos reflexos
desse triste episodio da historia brasileira na desigualdade social, na
necessidade de politicas de cotas para amenizar a segregagdo econdmica
e social vivida no Brasil, ¢ na promulgacao de uma lei que considera o
racismo e a discriminago crimes inafiang¢aveis. Uma legislagdo rigorosa
que acena para um longo caminho a ser trilhado em busca da igualdade
para os desiguais.

Com a organizagdo do Estado moderno, criam-se codigos que
regulam a vida dos cidaddos, determinando puni¢des especificas para
cada tipo de crime. No Brasil, o Cédigo Penal data de 1940. O Titulo V,
denominado Das Penas, em seu Capitulo I — Da Espécie das Penas, no
seu artigo 32, classifica as penas em duas categorias. A primeira sio as
penas privativas de liberdade, que sdo a reclusdo e a detencdo. Existe
toda uma sistematica de calculos que permitem diminuir o tempo de
reclusdo, como ser réu primario, ter bom comportamento, trabalhar,
estudar. Contrariamente, se o condenado ndo segue as determinagdes
especificadas pela sua sentenca e pela Lei de Execucdes Penais, pode
perder os direitos adquiridos e voltar ao regime fechado ou semifechado.
A segunda categoria de puni¢do s@o as penas restritivas de direitos, que
se referem a prestagdo pecuniaria, a perda de bens e valores, a prestacao
de servigos a comunidade ou a entidades publicas, a interdicdo
tempordaria de direitos e a limitagdo de fim de semana (BRASIL, 1940).
A conversdo das penas restritivas de direitos consiste em pagamento
pecuniario feito a vitima do crime, a seus dependentes ou a entidade
publica que realiza trabalhos sociais, podendo ser em forma de
pagamento de um a 360 salarios minimos ou requisicdo dos bens do
criminoso. J4 a prestagdo de servigos a comunidade ou a entidades
publicas ¢é aplicada a penas superiores a seis meses de privagdo de
liberdade, realizada em entidades publicas ou sem fins lucrativos, sem
remuneracao ao condenado. Cada hora de trabalho equivale a um dia de
condenagdo. A interdigdo temporaria de direitos, entre outras coisas,
“Implica na proibicdo do exercicio de cargo, fungdo ou atividade
publica, bem como de mandato eletivo; proibicdo do exercicio de
profissdo, [...]; suspensdo de autorizagdo ou de habilitagdo para dirigir
veiculo” (BRASIL, 1940).
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Uma area que apresenta alguns avancos no Direito Penal é a
justica restaurativa. Foi implantada pioneiramente em 2005, em Porto
Alegre, e vem tomando espago nas discussdes juridicas. E um modelo
recomendado pela Unesco para mediar crimes, principalmente da area
da juventude.

A partir da visdo restaurativa de crime, vamos
compreendé-lo como uma violagdo das pessoas e
dos relacionamentos. A Justica Restaurativa
envolve o ofensor e a comunidade, na busca de
solugdes que promovem acordo, reconciliagdo e
seguranca. (BRANCHER, 2010, p. 145)

A justica restaurativa permite que todos os envolvidos na situagdo
conflituosa possam falar, explicar a origem do conflito. Em vez de o
foco estar na punicdo, esta na reparagdo do dano. “A justica que cura, a
Justica Restaurativa, pergunta: ‘quem foi prejudicado?’; ‘quais suas
necessidades?’; ‘quem devera satisfazé-las?’” (BRANCHER, 2010, p.
147). Segundo o autor, essas trés questdes desorganizam nao apenas o
sistema judicial, mas todas as instancias responsaveis por determinar
quem ¢ vitima e quem € culpado.

Percebemos ai uma evidéncia das descontinuidades das praticas
de punicdo. Flas ndo mais castigam o corpo, mas repreendem,
colocando outros elementos em jogo, como a cura, a reparag¢do de
danos, refinando as formas de disciplinarizagdo. S3o técnicas de
condugdo, recondugdo, reeducacdo. O proprio termo restaurativa indica
a busca da restauracdo de uma ordem inicial, uma ordem social que
privilegia uns em detrimento de outros. E ndo podemos esquecer que a
busca dessa ordem é muito mais intensa nas classes populares, como
forma de controle social. Sdo novas formas de normalizacdo dos
desviantes, reafirmacdo das normatizagdes, assim como produgdo de
novos modelos.

Outra forma de condug¢ao, reconduc¢ao e reeducacdo utilizada pelo
sistema judicidrio sdo as praticas terapéuticas, que se apresentam sob a
forma de encaminhamentos que visam a corre¢do dos desvios. Sao
formas utilizadas quando se comprova que o sujeito ndo tem
responsabilidade civil pelos seus atos, devendo ser tratado ou tutelado.
Nelas, a Medicina, a Psicologia e a Assisténcia Social encontram
posicdo de destaque.

Essa breve analise das formas como sdo tratados os crimes e
como sdo penalizados os transgressores nos permite compreender como
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o cotidiano escolar apresenta variacdes dessas praticas, como se da a
passagem dos castigos que tinham como objetivo humilhar através da
agressao e da exposi¢do do corpo encontrados na sociedade disciplinar e
de controle para os mecanismos de vigilancia que aterrorizam e fazem
se sentir culpados os alunos que ndo internalizaram ou nao se
submeteram a norma; como os olhos da vigilancia se corporificam em
praticas de controle como o caderno de ocorréncias e sdo subjetivados,
fazendo com que os alunos se vigiem mutuamente e se autovigiem.

3.2 0S CASTIGOS E AS PUNICOES NA EDUCACAO

A Educacdo possui um discurso baseado em movimentos,
reformas, decretos, perspectivas teoricas, personagens; € sempre
relatada do ponto de vista de quem ensina ou de quem dirige. Porém, ela
aborda de maneira muito modesta quem se sujeitou e foi normalizado
pelas praticas disciplinares. Entdo, ela mostra uma histéria, mas néo as
varias historias. Nas palavras de Foucault (1999, p. 81), “a historia de
uns ndo € a historia de outros”. Uma histéria que contemple os
dominados vai mostrar que muitos reis e poderosos nasceram de
batalhas ndo tdo gloriosas e que “os historiadores mentem. Nao sera
uma historia da continuidade, mas da decifracdo, da deteccdo, do
segredo, da devolucdo, da astficia, da reapropriagdo de um saber
afastado ou enterrado” (FOUCAULT, 1999, p. 84).

Na Educagao, os livros-negros, os cadernos de ocorréncias sdo
portadores dessa histéria ndo contada. Eles contém saberes sobre os
sujeitos, nomeiam-nos, produzem verdades. Quando a diretora ou a
supervisora faz um registro, de certa forma instaura um pequeno
julgamento, pois ouve as partes e atribui uma sentenca. Nao existe um
protocolo escrito que determine quais comportamentos sdo passiveis de
registro, nem quais penalidades se referem a cada tipo de transgressdo
(brigar no recreio, empurrar na fila, ndo fazer a tarefa, xingar ou bater
no colega, estar em lugares proibidos). Também ndo existe uma
regularidade na busca de uma andlise mais aprofundada do contexto em
que se originou o conflito e de outras possibilidades de resolugéo.

Espera-se que, com a assinatura no caderno de ocorréncias, o
aluno se conscientize do que fez de errado e deixe de ser assim. E uma
pratica antiga, velada, cotidiana, mas ndo registrada na historia oficial.
Nao ha necessidade de arquiva-lo, poucas escolas assumem que o
utilizam, o que dificulta sua analise. No entanto, dada a sua constitui¢ao,
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configura-se um Otimo instrumento para se analisarem as
micropenalidades do sistema disciplinar escolar. Na introducéo do livro
de Ratto (2007, p. 13), Larrosa bem os define: “Os livros de ocorréncia
poderiam ser o arquivo (ou um dos arquivos) no que se inscreve € se
armazena o dia-a-dia das escolas de um ponto de vista moral”.

Mas, antes de nos debrucarmos sobre as implicagdes do registro
de comportamentos inadequados em cadernos especificos, se faz
necessario compreender como as praticas de controle, disciplinarizagdo
e governo dos alunos se instituiram na escola. Considerando que a
educacdo brasileira tem grande influéncia do modelo jesuitico,
discutirei um dos documentos que uniformizavam as praticas
educacionais nos colégios jesuitas, chamado Ratio Studiorum, a partir
de um ensaio produzido por Dallabrida (2001). O discurso produzido
nesse documento “Forjou pecas disciplinares da ‘maquinaria escolar’
jesuitica e catolica, que seriam secularizadas e utilizadas pelos sistemas
escolares formulados pela Ilustracdo e, principalmente, pelo Estado
Nacional Burgués” (DALLABRIDA, 2001, p. 134). A Ratio Studiorum
de 1599 era composta de 467 regras que normatizavam as formas de se
administrarem os colégios jesuitas, os conteudos que deveriam ser
ensinados, a metodologia adequada para cada um e as formas de se
premiarem e de se punirem os alunos. Essa organiza¢do se assemelha
muito ao Regulamento Interno e ao Projeto Politico-Pedagogico,
documentos de organizacdo do trabalho pedagogico da escola
pesquisada que analisei nesta pesquisa.

O objetivo da educagdo jesuitica era moldar a alma plastica do
aluno, utilizando taticas e estratégias disciplinares dentro e fora da sala
de aula: “Essa ‘maquinaria escolar’ implicava o controle do tempo e do
espaco, rigida hierarquia, emulacdo e competicdo entre os alunos,
individuagdo das carreiras escolares, incitamentos a atividade
permanente dos alunos. (DALLABRIDA, 2001, p. 142). Também
propunha uma estimulagdo constante de competicdes entre os alunos
para melhorar a performance, que estava atrelada ao controle de cada
aluno, a avaliagdo, a classificagio e a premiacdo daqueles que
obtivessem o melhor desempenho. O documento também apresentava
uma escala hierdrquica entre os profissionais, classificando-os em
professores, dirigentes e prefeitos de estudos. Ja os alunos eram
divididos entre soldados e oficiais, semelhantes aos batalhdes militares.
Os oficiais eram escolhidos mediante avaliagdo, ¢ os mais bem
classificados eram premiados com lugar de honra. Os professores
também concediam prémios aos alunos de melhor desempenho ou que
apresentassem um notavel esforgo para a aprendizagem.
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Os castigos corporais deveriam ser aplicados por um corretor
externo a Companhia de Jesus, pois os professores jamais deveriam
tocar os alunos. No processo de puni¢do corporal, “os golpes ndo
deviam passar normalmente de seis; nunca no rosto ou na cabega. Nem
tampouco devia se aplicar o castigo em lugar solitario, mas sempre na
presenga de, pelo menos, duas testemunhas” (RATIO STUDIORUM
apud DALLABRIDA, 2001, p. 147). O documento propunha a
substituigdo dos castigos fisicos por outras estratégias, como a vigilancia
amorosa ¢ a domesticagdo doce, realizadas através do controle do
tempo, do espago, dos exames e das classificagdes. E necessario
ressaltar que naquela época os castigos ndo eram atribuidos por culpas
reais, mas por ter ofendido a Deus.

O controle rigoroso do tempo e do espaco se constituia em
formas de individuac@o e governo dos alunos. Havia indicagdes de como
cada atividade ou exercicio deveria ser feito, o tempo necessério para
cada um deles, o periodo de descanso, tudo controlado pelo bedel.
Também era exigida uma separacdo entre os alunos externos e os
internos. A forma de se comportar em sala de aula era minuciosamente
descrita: “Nas aulas, ndo vao de um lugar para outro; mas fique cada um
no seu lugar, modesto e silencioso, atento a si e aos seus trabalhos. Sem
a licenga do professor, ndo saiam da aula” (RATIO STUDIORUM apud
DALLABRIDA, 2001, p. 146). O documento também fazia
recomendagdes de comportamento nos patios, nos quais os alunos néo
deveriam gritar, correr, portar armas, agredir ou qualquer coisa que
fosse desonesta e leviana.

Dallabrida (2001, p. 148) aponta que a Ratio Studiorum faz
parte da emergéncia de novas formas de governar os individuos. Nesse
sentido, foram produzidos “novos saberes teologicos para a salvacdo das
almas, e pedagogicos, para a ‘perfeita’ formagdo dos estudantes”. Esses
saberes-poderes eram utilizados para moldar a alma infantil, produzindo
e naturalizando as desigualdades sociais. Cada um era educado para
ocupar o seu lugar na sociedade, garantindo assim a ordem.

No Brasil, podemos identificar sinais das instrugdes e
determinacdes da Ratio Studiorum na organizacdo da escola publica. As
lutas por educacdo universal, gratuita, estatal e laica, empenhadas pela
burguesia, se traduziram em mudangas significativas no sistema de
educagdo. Com a industrializacdo e a necessidade de mao de obra
produtiva para as fabricas, a escola assumiu o papel de tornar os sujeitos
produtivos. Segundo Neves (2004), a expansdo da escola aconteceu com
o intuito de ‘civilizar’ o cidaddo brasileiro, em sua maioria composto de
filhos de escravos, caboclos, imigrantes. Esse processo de ‘civilizagdo’
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se dava pela “vigilancia e controle da conduta, do comportamento e das
atitudes da comunidade escolar” (NEVES, 2004, p. 67). Para tanto,
criou-se uma maquinaria disciplinar, composta de controle do tempo e
do espago, e de agentes de fiscalizacdo dos alunos, semelhantes ao que
propunha o documento jesuitico. Surge a figura do inspetor escolar, que
era a incorporagdo do olhar vigilante. Quem fugisse a norma era punido,
corrigido, reconduzido. Comecaram a surgir regulamentacdes
especificas contra as punigdes corporais, convertendo-as em novas
técnicas.

No Parana, l6cus da pesquisa, os castigos fisicos estdo proibidos
desde a segunda metade do século XIX. Alguns trabalhos na area da
Historia da Educacdo, como o de Dalcin ([s.d.]) ¢ Moro ([s.d.]),
demonstram que os registros de comportamentos inadequados sdo
recomendados em regulamentos e decretos especificos, como o
Regulamento de ordem geral para as escolas de instruc¢do primadria
(1857), o Codigo de Ensino do Estado (1917), o Decreto n. 135 (Didrio
Official do Estado do Parana, 1924), o Decreto n. 6.597 (1938) ¢ o
Decreto n. 18.180 (1955). Esses documentos normatizavam a pratica
dos registros de comportamentos inadequados e, por isso, serdo
discutidos no proximo capitulo.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) provocou rupturas
nas praticas disciplinares, pois, segundo a lei, colocar os alunos em
situagdes constrangedoras, que os discriminem ou os fagam sentir-se
humilhados, se tornou crime, podendo os profissionais da escola ser
punidos judicialmente. Em seu artigo 18, afirma que “E dever de todos
velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor” (BRASIL, 1990). Também se constitui em crime a
expulsdo do aluno indisciplinado, pois fere seu direito a educacio.
Nesse sentido, é necessario refinar as técnicas do sistema disciplinar,
com novas praticas reparadoras ou adaptativas. Criam-se novos
mecanismos de normaliza¢do, como os contraturnos sociais, as salas de
apoio pedagogico ou de reforgo, os encaminhamentos ao Servigo Social
e aos servigos Psi, todos eles produzindo relatdrios que objetivam e
subjetivam o aluno, conduzindo-o a norma, em uma disciplinariza¢ao
terapéutica.

Os encaminhamentos estendem os dispositivos pedagdgicos para
além dos muros das escolas, chegando as especialidades da Medicina e
também da Psicologia. Para Moysés (2001, p. 175), “a medicalizagdo ¢
fruto do processo de transformacdo de questdes sociais, humanas, em
bioldgicas. Aplicam-se a vida concepgdes que embasam o determinismo
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bioldgico, tudo sendo reduzido ao mundo da natureza”. A medicalizagdo
pode ser entendida como uma estratégia biopolitica de controle da
populagdo em que os desvios da norma sio considerados transtornos g
podem ser tratados com substincias psicoativas. Segundo Moyses
(2009), o consumo da Ritalina (metilfenidato), droga usada no
tratamento do TDAH,M conhecida como pilula da obediéncia no Brasil,
teve um aumento vertiginoso, o que denota uma suposta epidemia, mas
que também pode ser traduzida como o uso da medicalizagdo para
controlar o corpo através da alteracdo da quimica cerebral. O grafico a
seguir nos dd uma ideia desse crescimento, pois retrata a compra de
metilfenidato (Ritalina) pelos 6rgéos publicos.

Quantidade de Comprimidos Comprados
(anual)
419.169
349.047
292.944
219.070
29.230
2005 2006 2007 2010  12Sem/11

Grafico 1 — Quantidade de comprimidos comprados (anual)
Fonte: Forum sobre medicalizacio da vida e da sociedade.*®

Esses dados nos levam a levantar a hipdtese de que a
medicalizac@o traria o mesmo efeito do castigo, mas uma maneira mais
nefasta: ela ndo controlaria s6 o corpo, mas também o funcionamento
quimico da mente, em um refinamento das praticas de governo. A
pesquisadora afirma ainda que o processo de medicalizagdo ¢é
extremamente perverso, pois “Criangas inicialmente normais sio

13 Mesa-redonda A invencédo da dislexia e do TDAH, proferida no IX Congresso Nacional de
Psicologia Escolar e Educacional, em S&o Paulo, em 2009.

1% Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), que pode ser de trés tipos:
desatento, em que 0 aluno ndo consegue prestar atencdo em atividades que exigem esforco
cognitivo; hiperativo, em que o aluno tem atitudes impulsivas; e combinado, em que o aluno
apresenta ambos os sintomas.

15 Veja mais informagdes em <http://medicalizacao.com.br/pesquisa-do-metilfenidato/>.
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tornadas doentes, ao serem submetidas a olhares que ndo as véem,
olhares que s6 conseguem enxergar defeitos, caréncias, doengas. [...]
Estigmatizadas, discriminadas, incapazes, doentes e, por fim,
confinadas” (MOYSES, 2001, p. 249). A administragio de
medicamentos, a producdo de exames ¢ de diagnodsticos fazem parte do
poder medical, que responde pelos saberes sobre a vida e que esta a
servigo dos dispositivos pedagdgicos.

3.3 A PRATICA DOS REGISTROS DOS COMPORTAMENTOS NA
ESCOLA

As primeiras denominag¢des do caderno de ocorréncias eram
livros-negro ou livros-pretos, sendo comum serem reconhecidos por
esse nome na atualidade. Porém, tornou-se politicamente incorreto e
didaticamente inadequado denomina-los dessas formas. Politicamente
incorreto porque existe toda uma carga preconceituosa com a forma
como eles foram popularmente denominados — /ivros-negros ou livros-
pretos —, podendo ser entendidos como uma desqualificacdo da cor
negra. Historicamente, na cultura ocidental, essa cor sempre esteve
ligada ao lado negativo, em polaridades: o céu € a luz e o inferno sdo as
trevas; o lado aparente e o lado obscuro da personalidade. Esses sentidos
produzem subjetividades que reforcam e reproduzem esses preconceitos.
Pedagogicamente inadequado porque ¢ uma pratica discriminatéria que
produz marcagdes identitarias no aluno.

Assinar o caderno de ocorréncias € a expressdo utilizada para
indicar quando um aluno cometeu alguma penalidade determinada pelo
regime disciplinar oficial e oficioso, foi flagrado e levado para a diregao.
O regime disciplinar oficial € composto de documentos como o
Regulamento (ou Regimento) Interno e/ou Projeto Politico-Pedagdgico,
que sdo elaborados e aprovados pelos varios agentes envolvidos no
cotidiano escolar. Neles, existem capitulos especificos que dispdem de
mecanismos proprios que julgam e penalizam atos chamados
inadequados. Também contém uma descricdo dos direitos e dos deveres
dos alunos, bem como as penalidades determinadas para o ndo
cumprimento desses deveres. Ou seja, sdo documentos que determinam
a forma como devem ser estabelecidas as relagoes sociais e de trabalho
em uma escola, bem como a estrutura necessaria para o seu
funcionamento, em formato semelhante a Ratio Studiorum.
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Ja o regime oficioso depende do julgamento das pessoas
responsaveis pela disciplina na escola. Refere-se a toda uma gama de
comportamentos que teoricamente prejudicariam o seu bom
funcionamento. A pesquisa demonstrou que na escola pesquisada ndo
existe uma escala hierarquica nas puni¢des, como, por exemplo,
adverténcia verbal (que sdo as conversas com os alunos em particular
e/ou em grupo), conversa com 0s pais, registro no livro-negro. Nao
existe uma escala de gravidade que determine o que deva ser registrado.
Essa indefini¢do colabora para o controle do sistema disciplinar, pois
cria um autocontrole do comportamento, um sistema de auto e
heterovigilancia que reduz o comportamento dos alunos aquelas formas
cotidianamente aceitas como adequadas, condicionados pelo medo de
assinar o livro-negro. Além disso, tal indefinicdo permite e reforga
atitudes arbitrarias, mas institucionalmente toleradas, pois a falta de
pardmetros deixa o grau de penalidade a critério de quem julga a
infracdo e aplica a pena, criando um clima de tensdo e de medo nos
alunos e uma forma de normalizagdo dos comportamentos mais eficaz.

Juntamente com os registros, existem outras técnicas disciplinares
usadas na escola. Uma delas € o sistema de gratificagdo-sanc¢do, que
permite algumas operagdes sobre o comportamento: “Em primeiro
lugar, a qualificagdo dos comportamentos e dos desempenhos a partir de
dois valores opostos do bem e do mal: em vez da simples separagdo do
proibido, como ¢ feito pela justiga penal” (FOUCAULT, 2009, p. 173).
Essa divisdo em ‘bons’ e ‘maus’ alunos pode ser balizada por assinar ou
ndo o livro-negro, ir ou ndo para a direcdo, ficar ou ndo sentado no
banco.'® Ela produz saberes sobre si e sobre o outro, qualifica: “A
disciplina recompensa unicamente pelo jogo das promogdes que
permitem hierarquias e lugares, pune rebaixando e degradando”
(FOUCAULT, 2009, p. 174). Ser um aluno destaque'’ significa ser
comportado, asseado, saber fazer as ligdes, obedecer a professora.
Agora, assinar o caderno de ocorréncias significa que o individuo ndo se
comportou direito, que ndo seguiu a norma, que manchou o nome."®

E necessario saber se comportar na escola. Para ser comportado,
¢ preciso saber interpretar os codigos de moral e boa conduta. E € no

16 Na escola pesquisada, uma forma de punicéo utilizada quando um aluno ndo se comporta
direito, isto é, quando faz bagunca na sala, briga, ndo faz a li¢do, é deixa-lo sentado nos bancos
do refeitdrio durante o recreio, enquanto os outros alunos brincam.

1 Premiacdo dada aos alunos que se ‘destacaram’ na aprendizagem no Jardim III (equivalente
a turma de alunos de quatro anos) na rede publica de um municipio paranaense.

1 Expresséo utilizada por uma aluna da escola.
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corpo que essas normas se inscrevem e se manifestam: ndo empurrar na
fila, ficar sentado na carteira, ndo rir durante as explicagdes da
professora, ndo brigar, ndo evidenciar os defeitos dos outros, ndo correr
no recreio, ndo ficar na escada,19 ndo falar palavrao, ficar em siléncio
nas palestras ¢ nas aulas, ndo levar a bola para a escola,” ndo chorar,
nao falar alto, ndo fazer xixi na parab(')lica.21

A incorporagdo da ordem escolar se dd com a progressiva
transformagdo das criancas que entram na escola em uma nova
categoria: a de alunos. Ser aluno supde ter um comportamento de aluno,
que implica saber se organizar no tempo e no espago escolar dentro de
uma estética especifica que o qualifica como bom ou mau. E saber
interpretar os codigos escolares, internalizar as praticas de controle e
governo, tornar-se um sujeito pedagogizado. Todo esse aprendizado
exige certo tempo que, em média, se configura o primeiro semestre do
primeiro ano na escola. E nesse tempo que as criangas vio incorporando
as normas e as regras que organizam a convivéncia social, as quais
algumas vezes estdo nos contratos, nas orientagdes dos adultos, mas que
muitas vezes se aprendem observando as coisas que acontecem na
escola:

A incorporagdo das criancas a uma instituigdo do
Estado como é a escola, regida por um conjunto
de convencbes novas e até 0 momento em grande
parte desconhecidas, supde a internalizagdo dessas
convengdes para transforma-las em uma nova
categoria social: a de “alunos”; quer dizer,
criangas que internalizam os modos apropriados
de atuar na escola. [...] aquilo que os professores
designam como ‘“habitos de ordem” e que
consideram como uma das condigdes para poder
aprender os contetdos curriculares é ensinado e
aprendido de forma particularmente intensa
durante o inicio da escolarizacdo. (MILSTEIN;
MENDES, 2010, p. 97)

% Na escola pesquisada, existe uma escada de cimento, de trés lances, que leva ao piso
superior, construida pelo lado de fora do prédio, com o corrimédo vazado, composto de duas
barras. A permanéncia dos alunos nessa escada é proibida, pois ja houve um caso em que um
aluno caiu e fraturou o brago.

2 Na escola pesquisada, é proibido levar a bola por conta das confusdes que surgem durante o
jogo entre os alunos e para prevenir acidentes decorrentes da brincadeira.

2 Motivo pelo qual um aluno do 1° ano foi registrado no caderno de ocorréncias.
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Nessa perspectiva, € no corpo que o aluno vai mostrar como ele
estd objetivando e subjetivando essas convencdes. A maneira como 0s
alunos se comportam nos diversos espagos, o tempo que eles levam para
fazer as atividades, a forma como eles agem diante de colegas,
professores, supervisores, diretores, pais, vai demonstrar como eles
estdo incorporando a ordem escolar. Conforme Foucault (2009) nos
aponta, € no corpo que esta inscrita a histdoria pessoal do sujeito.

Ja o corpo ndo contido, que transgride as regras de convivéncia,
deve ser documentado: ter suas expressdes inadequadas registradas e
punidas, criando uma biografia escolar. E necessario chamar o aluno,
evidenciar o que ele fez de errado, estabelecer o grau de gravidade que
tem como referéncia o bom funcionamento da escola, descrever por
escrito e fazé-lo assinar. O ato de assinar assemelha-se a uma confissao
(e, para efeitos legais, ¢ uma confissdo). Para Foucault (2009), a
confissdo deve ser sempre acompanhada de indicios (que sdo descritos
no caderno de ocorréncias), tomando lugar na producao de saberes sobre
si, ou seja, levando o sujeito a assumir as acusacdes, tornando mais
econdmica a investigacdo e garantindo uma produgdo de verdade. A
confissdo garante a eficiéncia e a legitimidade do sistema de punigdo,
pois o acusado assina a verdade produzida sobre ele, legitimando o
processo em que € acusado. Na confiss@o, o aluno € objeto do saber e
produtor da verdade sobre si, objetivando-se e subjetivando-se.

O fato de em algumas escolas o livro-negro assumir a
denominagdo de livros de ocorréncia ou cadernos de ocorréncias traz
em si uma amplitude de sentidos. Ocorréncia € um termo que ¢ utilizado
comumente para designar o ato de comunicar ao Estado situacdes nas
quais o sujeito se sente lesado ou ameacado. Ele vai até a delegacia e
registra um boletim de ocorréncia, popularmente conhecido como BO.
O ja citado Codigo de Ensino do Estado do Parand, de 1917, traz como
responsaveis pela disciplina da escola os delegados de ensino. Delegado
¢ o representante ao qual o Estado delega a responsabilidade de
investigar se o contetido contido no BO tem procedéncia ou nao, e tomar
as medidas cabiveis. E o delegado que tem o dever e o poder de
investigar se um sujeito cometeu um crime ou ndo. Nesse sentido, os
cadernos de ocorréncias podem ser adjetivados como um instrumento
policialesco. Nas escolas, o ritual do registro ja contém em si a
investigacdo e a sentenca. Nesse processo de julgamento, o aluno ja
recebe a puni¢do antes mesmo de poder se defender, pois o simples fato
de ir para a direcdo e assinar o caderno ja se constitui em forma de
punicao.
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Por outro lado, registrar as ocorréncias do cotidiano escolar
tomou duas outras fungdes. A primeira é a de proteger a escola contra
possiveis processos administrativos ou civis, utilizando-se de praticas de
confissdo. E por isso que muitos dos registros dizem respeito as faltas
dos alunos e as agressoes fisicas e verbais na escola. Os professores
afirmam que registrar alguns acontecimentos os protegem contra
cobrangas de pais, da Secretaria Municipal de Educagdo, do Conselho
Tutelar ou da Promotoria Publica. Existe até uma professora que possui
o seu proprio caderno de ocorréncias, no qual registra os
comportamentos inadequados de sua turma, sendo a maioria dos
registros relacionada a ndo fazer a tarefa de casa. Segundo o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), em seu Capitulo IV, que versa sobre o
Direito a Educagdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, no seu art. 53,

A crianga e o0 adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:
| - igualdade de condicOes para 0 acesso e
permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores.
(BRASIL, 1990)

Vamos nos deter mais especificamente no item II, que diz
respeito ao direito da crianga de ser respeitada por seus educadores. Nos
registros, existem situacdes de alunos e familiares que se sentem lesados
pelo tratamento recebido por parte dos professores. Situacdes essas
entendidas como abuso de poder ¢ até de agressdes fisicas e verbais.
Quando essas queixas sdo confirmadas pela dire¢do, mediante inquiricao
de professores e alunos, é caracterizada uma falta grave e ¢ feito um
registro no caderno de ocorréncias do professor (um caderno diferente
daquele usado para os alunos). Como esses registros sdo cumulativos,
podem servir como provas para um futuro processo administrativo ou
para a solicitagdo da transferéncia do professor a ser efetuada pela
direcdo da escola.

Quando as queixas ndo sdo confirmadas, os registros servem
como forma de defesa do professor, pois tera a descrigdo da ocorréncia.
Isso permitira a escola explicar aos pais ou outros 6rgdos de tutela do
Estado o que realmente aconteceu. Nessa pratica, a palavra escrita e
assinada toma uma for¢ca muito maior que o relato oral, servindo de
argumento de defesa, produzindo verdades sobre esses sujeitos.
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Outra finalidade preventiva que faz parte dessa fungdo de
protegdo da escola que os cadernos de ocorréncias assumem ¢é de provar
que a escola esgotou todas as possibilidades de evitar a evasdo escolar.
O artigo 56 do ECA determina que os dirigentes de estabelecimentos de
Ensino Fundamental serdo obrigados a comunicar ao Conselho Tutelar
os casos de

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evaséo
escolar, esgotados 0s recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia. (BRASIL,
1990)

No Parand, existe um programa implantado pela Secretaria
Estadual de Educacdo, em parceria com o Ministério Publico Estadual,
chamado Fica Comigo,”? em que as escolas preenchem uma ficha® com
dados dos alunos que possuem cinco faltas consecutivas ou sete faltas
alternadas e que persistem faltando a aula ap6s varios contatos da escola
com os pais. Essa ficha é encaminhada ao Conselho Tutelar, que devera
averiguar o que esta acontecendo e, se necessario, notificar os pais. Para
provar que buscou o contato com os familiares para verificar o motivo
das faltas e orienta-los sobre as consequéncias da ndo frequéncia regular
as aulas, a diretora e a supervisora registram esses contatos no caderno
de ocorréncias, como forma de comprovar seus esforcos em evitar as
faltas.

A segunda fungdo que os registros assumem e que extrapolam os
efeitos da organizagdo disciplinar dentro dos muros da escola se
configura a producdo de uma biografia do aluno que se inicia na escola e
que pode acompanha-lo por toda a sua vida. Esses registros podem ter
peso de confirmagdo de acusagdes posteriores, pois, conforme sintetiza

2 Lancado em 2005 (e reformulado em 2009), o Programa de Mobilizacdo para a Inclusdo
Escolar e a Valorizacdo da Vida foi apresentado com o titulo Fica Comigo. O combate a
evasdo escolar foi (e é) a sua principal meta, entendendo que o acesso a escola e & educacéo é
um direito subjetivo e inalienavel através do qual, segundo a LDB e o préprio ECA, a crianca e
0 adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, ao
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho (PARANA, 2009, p. 6).
E necessario destacar que a Ficha de Comunicagio do Aluno Ausente (Fica) tem sido utilizada
como um importante instrumento ndo somente de comunica¢do do aluno ausente, mas de
analise dos principais motivos que levam & evasdo escolar (p. 7).

2 para a instrumentalizacdo do Programa, foi criada a Fica, que teve e tem como objetivo
acompanhar os casos de evasdo de todos os alunos a partir do momento em que apresentem
auséncia de cinco dias consecutivos e sete dias alternados (PARANA, 2009, p. 6).
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tdo bem a aluna da citagdo 25, o nome fica manchado. Essas marcagoes
identitarias se inscrevem na histéria individual das criangas.

Os mecanismos disciplinares marcam o0s sujeitos com
qualificagdes, a ponto de subjetiva-los, fazendo com que assumam os
rotulos, os lugares e as classificagdes que lhes sdo dados. Em uma
sociedade de desigualdades sociais tdo gritantes como a brasileira, a
naturaliza¢do de comportamentos opositivos e transgressores como de
responsabilidade do sujeito esconde toda uma historia de dominagdo. E
ter o nome limpo ou manchado podera ser determinante para transpor a
linha ténue que transforma o sujeito de culpado a vitima.
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4 ASPECTOS INSTITUCIONAIS E POLITICOS QUE
LEGITIMAM O USO DO CADERNO DE OCORRENCIAS

[...] prestar atengdo as praticas pedagégicas nas quais se estabelecem,
se regulam e se modificam as rela¢des do sujeito consigo mesmo e

nas quais se constitui a experiéncia de si.

Jorge Larrosa

Um sistema de educacdo ¢ composto de varias instidncias que
organizam o trabalho pedagdgico a partir de pressupostos tedricos que
se convertem em politicas publicas. Como a educagdo é um direito do
cidadio, cabe ao Estado definir como esse direito sera oferecido, como
se organizardo as matrizes curriculares (o minimo de contetidos a serem
ensinados a cada ano), a estrutura das institui¢des de ensino (padrdes
arquitetonicos), o perfil do profissional (formagdo minima) e o
funcionamento das escolas (divisdo do ensino em segmentos: educacdo
infantil, fundamental, média, superior, de adultos, de pessoas que
precisam de atendimento especializado). Essa organizagdo esta
estruturada a partir de varios saberes: sobre os alunos, os professores, a
didatica, a gestdo escolar, o sistema de ensino. No interior dessas
politicas publicas se organiza o dispositivo pedagdgico, no qual se
estendem as relagdes de poder que classificam, examinam, compdem,
organizam, nomeiam. Veremos agora como isso se configura no
municipio pesquisado.

Passarei agora a andlise dos dados, discutindo os aspectos
institucionais e politicos do registro de comportamentos inadequados,
trabalhando com alguns documentos nos quais constam decretos que
prescreviam o registro de comportamentos inadequados na escola.
Também analisarei nos documentos de organizagdo escolar — Plano
Municipal de Educagdo, Projeto Politico-Pedagdgico e Regimento
(Regulamento) Interno — a recomendacdo do uso do caderno de
ocorréncias e de algumas outras praticas de disciplinarizacéo, controle e
governo dos alunos e de suas familias.

Os decretos

A legislag@o paranaense dos séculos XIX e XX apresenta alguns
decretos que constituem os dispositivos legais que regulamentam as
praticas disciplinares. Oficialmente, os castigos que implicam agressdes
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fisicas estdo proibidos nas escolas paranaenses, salvo em ocasides
especiais, desde 1857, ano em que ¢é publicado o Regulamento de ordem
geral para as escolas de instruc¢do primaria. O Capitulo 1V, intitulado
Das Disciplinas, determina que

Art. 47. Os professores empregardo o castigo com
a maior parciménia e discripcdo, mostrando-se
animados de puros sentimentos de caridade.

Art. 48. S6 poderdo applicar-se as seguintes
penas:

12 — Reprehenséo em particular, sem manifestacdo
de colera, ou frieza da parte do professor, que
deveré revelar frieza e amor pelo discipulo, que se
desvaria.

2% — Reprehensdo na escola em tom muito sério e
de pezar, que desperte a consciéncia do dever
tanto do delingiiente quanto do auditério.

3% — Outros castigos que excitem o vexame, como
mandar ficar de pé ou de joelhos, evitando a
hilariedade dos observadores.

42 — Separacdo da classe por tempo determinado,
occupando o banco do castigo, no qual se
conservara de costas para o auditorio.

58 — Taréfa de trabalho fora das horas regulares,
isto €, occupar-se durante os exercicios escolares,
depois da licdo de classe, em estudos e trabalhos
determinados, ou ainda leva-los para trazé-los de
casa.

62 — Comunicagdo aos Paes para maiores castigos.
7% — Expulsdo da escola, notada no livro de
matriculas e communicada ao governo.

Essa pena ndo sera applicada sendo por
incorrigibilidade de conducta do alumno, e
precedendo autorisacdo do inspector geral.

Art. 49. Se a experiéncia demonstrar a
necessidade de emprego de algum outro meio
disciplinar, por faltas de conducta, os professores
representardo ao inspector geral, que os podera
autorisar, salvo os castigos corporaes, que para
serem applicados devem ser propostos e
resolvidos pelo governo.

Art. 50. E prohibida a conservagdo dos alunmos
nas escolas, fora das horas das sessoes. (DALCIN,
[s.d], p. 55-56)
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Analisando os artigos desse documento, percebe-se claramente
um sistema de punigdes que leva em consideracdo a gravidade do delito
apresentado e a criacdo de um sistema de micropenalidades imputado
pela disciplina escolar, visando a reparagdo ou a transformacgao do delito
em um miniespetaculo. Vendo o transgressor, os outros alunos temeriam
passar pela mesma situagdo, evitando a indisciplina. A criagdo de uma
instancia de aplicagdo de castigos, determinando o que ¢ da competéncia
de cada um, mostra uma burocratizagdo do sistema disciplinar: ao
professor cabem pequenas repreensdes, como separar os alunos do
grupo, comunicar aos pais, determinar exercicios reparadores como
licdes extras. A expulsdo acontecia mediante autorizagdo do governador.

Alguns termos utilizados por esse regulamento deixam clara a
influéncia crista, que se utiliza das técnicas do poder pastoral: dirigir aos
alunos indisciplinados sentimentos de caridade, de amor pelo discipulo
que se desvaria, como uma ovelha desgarrada; ocupar o tempo dos
alunos ndo com oragdes, mas com exercicios escolares; determinar
quem deve ser castigado com qual castigo, como uma peniténcia. A
hierarquia na aplicacdo das punigdes e as formas de punir se
assemelham muito as formas presentes na Ratio Studiorum.

Percebemos também a interferéncia do poder estatal na escola:
eram os inspetores que autorizavam a expulsdo dos alunos ou outros
castigos que nao os descritos no regulamento. Os castigos fisicos ainda
ocorriam na segunda metade do século XIX, mas somente quando
autorizados pelo governo, para o qual o inspetor relatava as situagdes
em que julgava necessarias outras intervencdes. Essa estratégia também
era uma forma de controle das escolas, pois quem tinha o poder de
decisdo sobre o que era considerado muito grave ndo era o diretor ou 0s
professores, mas sim os inspetores, para os quais deveriam ser
produzidos relatérios semelhantes ao que consta no caderno de
ocorréncias, comprovando a necessidade de outros meios disciplinares
além dos descritos nos sete primeiros artigos desse decreto. Existe uma
semelhanga entre essas praticas ¢ as encontradas na escola pesquisada.
Quando um aluno ¢ encaminhado para a dire¢do por comportamento
inadequado, ¢ a diretora ou a supervisora que decide quem vai ser
registrado ou ndo, ndo tendo o professor conhecimento do procedimento
tomado.

As leis que tratam da moderagao dos castigos fisicos e da criagdo
de outros mecanismos disciplinares se multiplicam no Parana. Moro
([s.d.], p.- 2), na pesquisa Levantamento e cataloga¢do das fontes
primarias e secundarias da Historia da Educag¢do Brasileira, realizada
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no estado do Parana, analisou documentos da regido dos Campos
Gerais, que

traziam informagfes importantes sobre o sistema
disciplinar preventivo e punitivo que era utilizado
por essas escolas, visando garantir a disciplina dos
alunos e manter a autoridade do sistema. Foram
encontrados com  diferentes denominacdes:
Portarias e Termos de Censura, Livro de
Penalidades e SancgOes, Livro de Suspensdes,
Conselho Disciplinar, Livro de Adverténcias,
Livro de Penalidade dos Alunos, Livro de
Sancdes, entre outras. Todos eles eram livros de
capa dura, quase a totalidade de cor preta; eram
numerados e serviam para o registro das infragdes
cometidas pelos alunos, resultando dai serem
chamados de: ‘Livros Pretos’.

Na busca pela base legal dos livros de registro, Moro ([s.d.])
encontrou quatro decretos que prescreviam essa pratica. O primeiro € o
Cédigo de Ensino do Estado, criado pelo Decreto n. 17, de 9 de janeiro
de 1917, que determinava ao secretario do Interior e Justica e Instrucao
Publica a competéncia de “dirigir, inspecionar e regularizar o
funcionamento de todos os estabelecimentos de ensino do Estado do
Parané e todas as atividades pelas quais estariam respondendo” (MORO,
[s.d.], p. 3). Esse codigo instituia o uso de uma caderneta de registros,
com informagdes sobre o funcionamento da escola, o bem-estar e a
disciplina dos alunos. Em seu artigo 87, enfatizava o carater preventivo
da disciplina escolar, “baseando-se principalmente no bom exemplo,
dado por seus atos pelo professor, em seus sentimentos de bondade e
afei¢do paternal para com seus alunos” (MORO, [s.d.], p. 3).
Novamente percebemos aqui técnicas do poder pastoral, revelando
linhas biopoliticas de intervencao estatal.

O Diario Official do Estado do Parand, de 10 de margo de 1924,
no qual consta o Decreto n. 135, aprovava o Regulamento das Escolas
Normais Primarias. Esse documento regulamentava o codigo disciplinar
nas escolas, respaldando legalmente o uso dos livros-negros. No
Capitulo VII, que tratava da disciplina escolar, estava previsto que “[...]
todas as infragdes e as penas impostas fossem registradas em ‘livro
proprio’ da secretaria da escola” (MORO, [s.d.], p. 4). A autora cita
também o Decreto n. 6.597, publicado no Diario Oficial do Estado do
Parana, de 22 de margo de 1938, que recomendava o uso desse livro e
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que aprovava o Regulamento das Escolas de Professores do Estado do
Parana.

Nesse texto, no capitulo que tratava d’O regime
disciplinar aplicavel aos alunos de Escola de
Professores, em seu Art. 47, explicava o que se
constituia como faltas disciplinares do aluno da
escola de professores: desobedecer ao Diretor,
professores e demais  funcionarios do
estabelecimento, bem como infringir o regime
interno; tomar parte em quaisquer atos ofensivos
aos estabelecimentos e outras instituices; praticar
atos de injdria, calinia e violéncias, contra
colegas ou funcionédrios do estabelecimento;
proceder contra a moral ou a boa reputacdo da
Escola, entre outras e o0 Art. 48, mostrava que aos
alunos incursos no artigo anterior seriam impostas
as penas: admoestacdo; repreensdo escrita;
suspensédo até 15 dias; perda do ano; eliminacéo
definitiva do estabelecimento. (MORO, [s.d.], p.
5, grifos nossos)

O Diario Oficial do Estado do Parana n. 116, de 22 de julho de
1955, trazia o Decreto n. 18.180, que regulamentava o funcionamento
das escolas normais do estado e também propunha um “livro para
registro de penas impostas ao corpo discente, que ficaram conhecidos
como ‘Livros Pretos’ (ou livros-negros)” (MORO, [s.d.], p. 5).

Podemos constatar ai a transformagdo de um sistema de punigdes
que comega com a penaliza¢do do corpo através do sadismo pedagdgico
expresso pelos castigos fisicos, como a palmatéria ou o ajoelhar-se no
milho, passa pela conten¢do do corpo, como cheirar o quadro ou ir para
0 quarto escuro, e termina na producdo de um registro sobre as condutas
reprovaveis que tem carater cumulativo e pode resultar na transferéncia
do aluno, desde que decidido pelo Conselho Escolar.* A pratica do

240 Conselho Escolar é constituido por representantes de pais, estudantes, professores, demais
funcionarios, membros da comunidade local e o diretor da escola. Cada escola deve estabelecer
regras transparentes e democraticas de eleicdo dos membros do Conselho. Cabe ao Conselho
Escolar zelar pela manutencdo da escola e participar da gestdo administrativa, pedagogica e
financeira, contribuindo com as acOes dos dirigentes escolares a fim de assegurar a qualidade
de ensino. Eles tém funcdes deliberativas, consultivas, fiscais e mobilizadoras, garantindo a
gestdo democratica nas escolas publicas. Entre as atividades dos conselheiros estdo, por
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registro do comportamento do aluno assume uma fun¢do muito mais
importante: produzir documentos que instaurem uma biografia
pedagogica dos alunos — as atas, os relatdrios e os pareceres — na
producdo de verdades e saberes sobre o sujeito registrado.

E preciso ressaltar que esses documentos foram discutidos em
uma sequéncia cronoldgica, mas isso ndo quer dizer que as técnicas se
substituem com o passar do tempo. Elas sobrepdem-se, ressurgem,
combinam-se, confrontam-se, coexistem. Existem rupturas e
permanéncias de tracos antigos no exercicio de novos mecanismos
disciplinares, ampliando seus objetos (alunos, professores, gestio,
familia) e estendendo o alcance do dispositivo pedagdgico.

Plano Municipal de Educagio

O Plano Municipal de Educagio® é um documento elaborado
coletivamente por profissionais do municipio pesquisado que tem como
objetivo servir de base para o planejamento e a implementacdo de
politicas publicas em toda a rede de ensino durante os 10 anos correntes
apos a sua publicagdo, que aconteceu no dia 29 de setembro de 2009.
Esse documento ¢ uma exigéncia da Lei Federal n. 10.172/01, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE)26 e determina que os
estados e os municipios devem elaborar seus planos decenais. O PNE
(BRASIL, 2001, [s.p.]) apresenta como objetivos

- a elevacdo global do nivel de escolaridade da
populagéo;

- a melhoria da qualidade do ensino em todos 0s
niveis;

- a reducdo das desigualdades sociais e regionais
no tocante ao acesso e a permanéncia, com
sucesso, na educacao publica;

- a democratizagdo da gestdo do ensino publico,
nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos
principios da participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboragéo do projeto pedagdgico da
escola e a participagdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes.

exemplo, definir e fiscalizar a aplicagdo dos recursos destinados a escola e discutir o projeto
pedagbgico com a direcéo e os professores.

% De agora em diante, a sigla PME denominara o Plano Municipal de Educago.

% De agora em diante, a sigla PNE referir-se-a ao Plano Nacional de Educag#o.
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Para atingir esses objetivos, o PME traz diretrizes que foram
elaboradas com base em diagnoéstico inicial que levantou as condic¢des
gerais de cada instituicdo de ensino do municipio, que sdo avaliadas a
partir dos seguintes itens: estrutura, atendimento, acdes pedagogicas,
valoriza¢do dos profissionais da Educagfo, gestdo e parcerias. Em
relagdo a estrutura, elas buscam adequar as escolas as normas
arquitetonicas da ABNT e a disponibiliza¢do de espagos de ensino além
das salas de aula convencionais, como laboratorios de informatica,
bibliotecas, quadras de esporte (PME, 2009).

No item que diz respeito ao atendimento, as diretrizes apontam
para a formacdo técnico-pedagdgica dos profissionais, a expansdo de
vagas, a ampliacdo da educacdo em tempo integral, a manutencdo dos
programas de merenda e transporte escolar, os programas de formacao
profissional para alunos em distor¢do de idade e série. Em relagdo a
valorizag@o dos profissionais de Educacdo, o PME estabelece que ocorra
a aplicacdo do Plano de Carreira Municipal e das diretrizes do CNE,
bem como a oferta de cursos de capacitagdo e a contratacdo de
profissionais com formagao especifica ou relacionada a area em que irdo
atuar.

Em relag@o a gestdo, as metas tratam da constituicdo do Conselho
Municipal de Educagdo, da capacitacdo dos integrantes dos oOrgaos
colegiados como o Conselho Escolar, do estreitamento das relacdes
familia e escola, da garantia da aplicacdo dos recursos minimos em
educacdo e da realizagdo de avaliagdo institucional periodica. Na area
das parcerias, as diretrizes propdem a cooperac¢do entre instituigdes de
ensino superior no intuito de capacitar os profissionais da Educacdo
mediante cursos de formagdo universitaria ¢ formacdo em servigo,
financiamento de escolas que oferecem educagdo especializada e
parcerias com a Saude e a Assisténcia Social para realizar atendimentos
diversos aos alunos, as familias e aos professores (PME, 2009).

Segundo o documento, a proposta pedagdgica das escolas
publicas ¢ construida conforme orientagdes previstas na Lei de
Diretrizes e Bases, a partir da assessoria da Secretaria Municipal de
Educagdo e do Nucleo Regional de Educagdo. J& a proposta curricular
da rede municipal “tem como diretrizes a LDB, o Curriculo Basico do
Estado do Parana e os cadernos de orientagdes para a implantagdo do
Ensino Fundamental de nove anos do MEC” (PME, 2009, p. 81).

O PME também apresenta as metas para a educagdo municipal
nos 10 anos subsequentes & sua aprovagdo. Merecem destaque o item b
da 9* meta, que solicita que as propostas pedagogicas contemplem
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“Projetos que visam a integracdo, a socializacdo, a cidadania, o
atendimento as diversidades culturais, o resgate da autoestima e o
desenvolvimento de habilidades diversas” (PME, 2009, p. 85); e a meta
11, que propde como objetivo “Estabelecer, a partir da vigéncia deste
Plano, mecanismos de participagdo da familia nas institui¢des escolares,
com a finalidade de aperfeicoar o relacionamento entre professores,
alunos e pais” (PME, 2009, p. 85). O PME também se refere a ficha
Fica na meta de numero 20: “Garantir, a partir da vigéncia deste Plano,
o cumprimento do Programa para a Inclusdo Escolar e a Valorizagdo da
Vida e do projeto FICA (Ficha de Comunicagdo do Aluno Ausente)”
(PME, 2009, p. 86).

Em relacdo aos projetos realizados pelas escolas da rede
municipal de ensino, deteremo-nos a dois deles, considerando os
objetivos da pesquisa. O primeiro € a Escola de Pais, que ¢ um projeto

[...] destinado aos pais dos alunos das escolas
municipais. Tem como objetivo auxiliar a familia
na valorizacdo do ndcleo familiar como fonte
geradora de principios e valores. Para realizagdo
do projeto conta-se com a participagdo de
voluntérios dos diversos segmentos da sociedade
gue vdo até a escola e desenvolvem temas como:
relacionamento familiar, resgate de valores e de
limites, prevencdo as drogas e a violéncia,
responsabilidade dos pais e da escola, a
importancia da autoestima para 0
desenvolvimento da crianga, Deus na familia,
motivacdo e qualidade de vida. (PME, 2009, p.
151, grifos nossos)

Esse objetivo deixa claro seu carater pastoral e higienista com o
fim de moralizar os pais e os alunos a partir dos principios religiosos.
Esse tipo de programa considera a escola como a responsavel por
ensinar valores (de natureza burgués-catdlica) que garantiriam a ordem
social, sem considerar as condig¢des reais de vida dos alunos, as quais
muitas vezes ndo lhes permitem ter acesso aos seus direitos minimos de
cidaddos. A familia, estigmatizada pelo rétulo de desestruturada, € o
foco desses programas. Essa familia imaginaria, cujos pais seriam
usuarios de drogas, sofreriam de alcoolismo, viveriam na
promiscuidade, ndo trabalhariam, precisa ser formada, reformada,
enquadrada nos moldes da familia patriarcal. E interessante observar
que nenhum tema citado discute a relacdo familia e escola, ndo trata de
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questdes como o funcionamento escolar, a aprendizagem, a fungdo da
educagdo na condi¢do dos sujeitos, que seriam algumas possiveis
finalidades para o estabelecimento de um didlogo entre escola e familia.
Outro fato que merece atengdo é o de que o programa ¢ desenvolvido
por voluntdrios dos diversos segmentos da sociedade, o que incorre no
risco de o projeto se constituir em um espago de doutrinamento se nao
houver critérios de escolha bem especificos na selegdo desses
palestrantes.

O segundo projeto ¢ o “PROERD — Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia: é desenvolvido em parceria com a
Policia Militar e envolve somente os alunos das quartas séries” (PME,
2009, p. 83). E um programa ‘importado’ da policia dos Estados Unidos
que comegou a funcionar no Parand em 1998, em uma parceria firmada
entre Policia Militar, educadores, pais e comunidades. Tem como
objetivo principal a preven¢do ao uso de drogas, “[...] inserindo em
nossas criancas a necessidade de desenvolver as suas potencialidades
para que alcancem de maneira concreta e plenamente seus sonhos de
uma sociedade mais justa e segura” (PROERD, [s.d.], [s.p.]). Além da
formagdo disponibilizada & comunidade escolar, segundo o site do
programa, a propria presenga dos policiais na escola “aumenta também a
possibilidade de redugdo de outros problemas locais afetos a seguranca
publica, aproximando a POLICIA MILITAR e a propria instituicio de
ensino ¢ a comunidade” (PROERD, [s.d.], [s.p.]). Em nome da
seguranca, estabelece-se mais uma forma de vigilancia que se pde a
servico da repressdo e da produgdo da sensagdo de inseguranca, que faz
com que a presenga da policia seja indispensavel e desejada nas escolas.
E sabido que, em determinadas situagdes que oferegam risco a vida da
comunidade escolar, a presenca da policia é necessaria. Porém, o que se
questiona ¢ a prioridade que ela oferece a escola, visto que outras
institui¢des estatais, como hospitais, bancos, reparti¢des publicas, ndo
dispdem desse servico.

Esse documento evidencia técnicas de disciplinarizacdo, governo
e controle que se utilizam das praticas pastorais de conducdo e
reconducdo a partir dos saberes produzidos sobre as criancgas, a infancia
e a escola. Em todos os espagos e em todo o tempo, existem formas de
ocupacdo eficientes das criancas e dos adultos. Existe toda uma logistica
do que € permitido e do que é proibido, como 0s recreios pedagogicos,
com incentivo de algumas brincadeiras em detrimento de outras. A
recomendacdo de que os alunos ndo fiquem sozinhos nas salas, nédo
figuem zanzando pelos corredores, que todos entrem e saiam na mesma
hora, impede de escaparem ao olhar do adulto.
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O PME se utiliza de conhecimentos da Pedagogia, como 0s
métodos e as técnicas de ensinar contetdos considerados pelo estado
como fundamentais a constitui¢do do sujeito; da Psicologia, que produz
saberes sobre o desenvolvimento e as aprendizagens esperadas a cada
idade do aluno; da Medicina, que fala sobre 0os meios necessarios para
gue o aluno tenha uma condicao bioldgica apropriada para aprender; da
Sociologia, que determinard que relacdes sociais o aluno deve
estabelecer para construir boas relacfes de aprendizagem e de convivio
social; da Arquitetura, que organiza espagos considerados ideais para o
aprendizado. Todos esses saberes estendem o dispositivo pedagdgico em
uma rede que alcanca varias instituicdes. Todos esses conhecimentos
trabalham para transformar a crianga em aluno e o aluno em cidadéo.
Sdo conhecimentos sobre aquilo que € comum a todas as criancas,
aquilo que lhes é natural, ou seja, sobre o humano, sobre a vida na
infancia.

Projeto Politico-Pedagogico

O Projeto Politico-Pedagogico € o documento organizador do
trabalho pedagogico na escola. Nele, estdo definidas as concepgdes
teoricas que norteiam o trabalho escolar, bem como a organizacdo do
tempo e do espago institucional. E esse um dos documentos que
representam a disposi¢do anatomopolitica do corpo na instituicdo: as
séries e 0s anos, as fun¢des de cada componente na escola, as atividades
intra e extraclasse, semelhantes as recomendagdes da Ratio Studiorum.
Apresenta teorias da educagdo julgadas mais apropriadas para o ensino,
incorporadas pelas novas regulamentagdes municipais, estaduais e
federais. O documento traz a caracterizacdo da comunidade escolar da
escola pesquisada, que apresentei em capitulo anterior, realizada a partir
de questionario socioecondmico.

A escola pesquisada tem seu PPP? desde 1993, passando por
renovagdes periddicas, sendo a ultima de 2007, decorrente da
necessidade de adequagdo a proposta do ensino de nove anos. O
documento foi organizado

a partir da participagdo da comunidade escolar
através de um questiondrio, grupos de estudos
com professoras e funcionarios onde foram lidos e

" De agora em diante, a sigla PPP denominaré o Projeto Politico-Pedagégico.
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debatidos textos, reunifes com pais e responsaveis
que buscam nos profissionais da educacdo da
escola respostas para seus anseios e dudvidas.
(PPP, 2007, p. 3)

Os questionarios sdo instrumentos de coleta de dados estatisticos
que permitiram maior conhecimento sobre a populacdo escolar, com
vistas a adequar melhor o numero de vagas e de programas
socioeducativos que poderiam ser implantados na regido, tanto pela
escola quanto pelo municipio. Referem-se a questdes de ordem
socioecondmico-cultural: numero de pessoas que moram nas
residéncias, quem trabalha, em que trabalha, renda familiar, religido,
formagdo escolar. Sdo dados que caracterizam a comunidade escolar,
nomeando-a como carente. Carente aqui significa que carece da tutela
do Estado, formada por usudrios do Programa Bolsa Familia, do CRAS,
de contraturno. Sao familias carentes, ou seja, que carecem de algo, em
falta, que supostamente ndo teriam as condigdes adequadas para dar o
suporte educacional necessario solicitado pela escola nas atividades
escolares, o que acarretaria problemas de aprendizagem e de
comportamento.

Por mais que o documento relate que sua constru¢do foi
democratica, vé-se nele uma forma de escrita que define as praticas
disciplinares e descreve a maquinaria escolar, que opera por meio de

[...] dispositivos automaticos que ligam os corpos
ao tempo, ao espago, as atividades que
desempenham, fazendo-os parte de uma grande
engrenagem, em que o corpo de cada um é posto
em movimento a partir de uma rede de poderes e
saberes que encadeia o0 conjunto de elementos do
sistema de modo automatico e andnimo. (RATTO,
2007, p. 116)

O texto relata algumas modificagdes feitas ao longo dos anos,
dentre as quais merece destaque a iniciativa de estender a organizagdo
do tempo escolar em ciclos para as antigas terceiras e quartas séries, em
oposicdo ao regime seriado que ocorre em outras escolas da rede.
Também propde o uso de pareceres descritivos como forma de avaliagdo
dos alunos (PPP, 2007). E uma forma de reeditar, renovar essa técnica,
pois o exame continua sendo uma “[...] constante troca de saberes:
garante a passagem dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira
do aluno um saber destinado e reservado ao mestre. [...] a era da escola
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‘examinatoria’ marcou o inicio de uma pedagogia que funciona como
ciéncia” (FOUCAULT, 1999, p. 179). Examinar descrevendo produz
muito mais saberes, classifica e individualiza os sujeitos de uma forma
muito mais eficaz do que simplesmente atribuindo notas numéricas.

No documento, também esta redigido o objetivo geral da escola,
que

procura envolver toda a comunidade, tornando
essa escola um local de educagdo para todos e ndo
apenas para seus alunos, permitindo com isso
mobilizar essa comunidade na construgdo de uma
nova sociedade, onde a sua cultura, seus valores
possam ser ensinados e preservados bem como
gue garanta um espago aberto, sensivel as
demandas da sociedade que hoje estd ainda,
possibilitando que possa ser modificada, tornando
0 sujeito mais consciente de seu papel de
modificador da sociedade. (PPP, 2007, p. 11)

Um objetivo que representa uma escola emancipadora, mas que
convive com praticas de controle e disciplinamento, e que certamente
gera contradigdes que sdo percebidas pelos seus funcionarios, alunos e,
inclusive, pelos poucos pais que se dirigem até a escola para reclamar do
servico oferecido. A escola publica, que, em seus primdrdios, foi
inventada com o proposito especifico de educar os filhos das classes
trabalhadores para ocuparem postos de trabalho especificos, continua
atendendo a essa fung¢do, s6 que agora de maneira velada, por tras de um
discurso de emancipacdo, democratizacdo e equidade que cala as vozes
dissonantes. E de uma maneira mais perversa, pois esconde que ndo ha
mais postos de trabalho para todos. A produgdo de trabalhadores
excedentes garante o barateamento da mao de obra. A perversidade se
da no fato de que, se o aluno ndo aprende, se ele ndo consegue o
trabalho desejado, a culpa ¢ dele, e ele aprende isso na escola, pois em
sua dinamica a escola “[...] contribui para criar identidades sociais
marcadas pelo €xito uma vez que consegue, COmo por encanto, que 0s
fracassados assumam sua segregacdo e relacdo social ao aceitar o
fracasso escolar como se tratasse exclusivamente de um fracasso
pessoal” (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1991, p. 282). Ao mesmo
tempo que a escola se coloca como referéncia nesse processo de
transformacao social, é ela mesma que imobiliza, silencia, rechaga.

Segundo o PPP (2007, p. 14), a fundamentacdo teodrica adotada
pela comunidade escolar foi “a linha do construtivismo socio-
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interacionista, a qual procura desenvolver o educando tornando-o
também responsavel pela sua aprendizagem, onde o educador atua como
mediador do processo ensino-aprendizagem”. Utiliza do referencial
vigotskiano para conceituar a infincia e apresenta um discurso
preocupado com as rapidas mudangas econdmicas, sociais, culturais e
tecnologicas, acenando para a dificil tarefa da escola de se adaptar a
essas transformagdes.

O documento segue apontando alguns problemas que interferem
na aprendizagem dos alunos, responsabilizando diretamente eles
proprios ou suas familias, desconsiderando os dados socioecondémicos
revelados no proprio documento e que apontam para a baixa
escolaridade dos pais (tendo apenas 3% cursado o Ensino Superior,
como mostra a caracteriza¢ao socioeconomica):

Como toda escola também enfrentamos
problemas que afetam a aprendizagem dos nossos
alunos como falta de incentivo dos pais em casa
para que o(a) aluno(a) estude, faga suas tarefas,
tenha o habito de estudar, traga seu material em
dia e alunos que apresentam falta de atencéo,
concentracdo em sala de aula.

Procuramos sempre conversar com pais e
conscientiza-los da importancia de sua presenca
neste momento na vida de seus (as) filhos(as).
Eles precisam desse apoio, dessa preocupagao que
os faz sentir valorizado. (PPP, 2007, p. 16, grifos
N0SS0s)

Por que serd que todas as escolas devem ter problemas com a
aprendizagem decorrentes da falta de incentivo dos pais? O que
acontece com esses alunos que ndo conseguem corresponder as
expectativas da escola? Para Antelo e Abramowski (2000, p. 76),

O fracasso escolar, a indisciplina e ainda a
violéncia diferem diametralmente quando séo
experimentadas como falta ou falha, de quando
simplesmente consistem em certo distanciamento,
certas distor¢cbes de nossas intactas convicgdes
causadas por uma consciéncia distorcida do que
algum conhecimento correto, alguma estratégia
didatica, algum conceito atitudinal venha a
despejar.



84

Colocar a responsabilidade dos problemas de aprendizagem dos
alunos neles mesmos ¢ em suas familias supde considerar que a escola
possui uma organizagdo perfeita, uma metodologia perfeita, mas alunos
imperfeitos, em falta. A naturalizagdo das dificuldades escolares como
inerentes aos alunos possui rangos das teorias raciais, da caréncia
cultural, da diferenga cultural, de teorias que sdo atualmente rechacadas
no meio educacional, mas que se apresentam com novas roupagens, com
novas teorias pedagogicas e psicologicas que as legitimam. Assumir
como referencial tedrico para a organizacdo do trabalho pedagogico a
teoria historico-cultural e responsabilizar os alunos e as familias pelos
problemas de aprendizagem se constitui em um paradoxo e exemplifica
bem essas distorgoes, esses distanciamentos, esses usos tendenciosos e
direcionados das teorias que vdo se sedimentando ao discurso
cristalizado da naturalizagdo do fracasso escolar. Mostra bem como o
dispositivo pedagdgico captura as novidades para marcar, dividir,
localizar, classificar, normatizar.

Essa justificativa € tdo convincente que ndo permite identificar
em seu proprio discurso outros fatores que apontariam para a
organizacdo do sistema como um dos responsaveis pelo mau
desempenho dos alunos na escola, como a falta de professores de
contraturno™ para os alunos de primeiro e segundo ano, presente no
proprio texto do PPP (2007, p. 16): “Nos anos anteriores este
atendimento estendia-se também ao 1° e 2° ano do 2° ciclo, mas por falta
de professores e como enxugamento das despesas, a SEMED ndo mais
oportunizou esse trabalho”.

A parte seguinte do texto diz respeito ao espaco fisico, que €
insuficiente, e merece destaque a descrigdo do espago comum dos
alunos:

Na parte externa hd uma pequena quadra sem
cobertura, com piso bruto, onde séo realizadas as
aulas de Educagéo Fisica e um patio na frente da
escola também utilizado para Educacdo Fisica,
Horas-civicas, apresentacdes, entre  outras
atividades que precisam reunir todos(as) os(as)
alunos(as). Ha também uma pequena parte
coberta, além daquela onde estdo as mesas e
bancos servindo como refeitério, onde os alunos

% Contraturno é chamada a turma que recebe aulas de reforgo em horario alternado ao que o
aluno estuda no Ensino Fundamental.
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formam as filas para a entrada nas salas de aula e
que, em dias de chuva ou com muito sol, é usada
para as aulas de Educagao Fisica, 0 que prejudica
a qualidade das aulas, assim como o barulho
interfere nas salas de aula. (PPP, 2007, p. 17)

Cabe ressaltar que a quadra ja estd coberta. Porém, as aulas de
Educagdo Fisica dos anos iniciais realizam-se uma vez por semana, no
patio descrito, pois a quadra ¢ usada somente pelos alunos dos anos
finais que fazem parte da rede estadual de ensino. Na parte coberta
descrita no PPP ficam os bancos nos quais os alunos que possuem
alguma pendéncia nas tarefas ou alguma restricdo por comportamentos
inadequados permanecem sentados, em um lugar demarcado, sob o
olhar vigilante das pessoas que cuidam do recreio € dos demais alunos, e
olhando os demais brincarem no patio. Outro fator que demarca mais
ainda a inadequacdo do espaco para criangas ¢ o de que a parte nos
fundos do terreno da escola fica alagada nas épocas de enchente, sendo
proibido aos alunos permanecerem nesse local mesmo apods as aguas
baixarem, protegendo-os de possiveis doencas transmissiveis. O texto
também aponta para inadequagdes arquitetonicas para alunos com
dificuldade de locomogdo, que mesmo nas reformas mais recentes nao
foram contempladas, desconsiderando o fato de na época haver trés
alunos cadeirantes na escola.

Pelo PPP, podemos perceber que os alunos tém a possibilidade de
participar de vérias atividades extraclasse, como ir ao cinema, participar
de Olimpiadas de Astronomia, festa junina, feira de livros,
confraternizacdo de Dia das Criangas, feira ambiental, o que demonstra
uma preocupacdo em oferecer a eles espacos de aprendizagem
alternativos a sala de aula. Essas atividades permitem aos alunos circular
pelos espagos, brincar com os colegas, escolher seus lugares, mostrar
suas habilidades, encontrar formas alternativas aos exames escritos de
expressar seus saberes. S30 nesses espagos que, muitas vezes, se
percebem caracteristicas dos alunos que ndo haviam sido percebidas em
sala de aula, como boa capacidade de se expressar verbalmente, destreza
em jogos especificos, boa capacidade para sintetizar informagdes. Sdo
espacos que podem destacar as singularidades dos alunos, produzindo
uma biografia pedagogica de conotagdo diferente as que sdo construidas
a partir dos registros nos cadernos de ocorréncias.

O PPP (2007, p. 22) também define o papel do educador, que ¢ o
de
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[...] colocar-se junto ao aluno, problematizando o
mundo real e imagindrio, contribuindo para que se
possa compreendé-lo e reinventa-lo, crescendo e
aprendendo junto com o aluno tentando vivenciar
juntamente com ele seus conflitos, invengdes,
curiosidades e desejos, respeitando-o como um ser
que pensa diferente,  respeitando  sua
individualidade.

Nessa perspectiva, coloca-se como papel de professor a dificil
tarefa de respeitar a individualidade dos alunos, quando as praticas de
disciplinarizagdo, governo e controle apontam para a homogeneizagao.
Se existe um tempo médio para cada aluno realizar uma tarefa, se o
aluno precisa conhecer determinados contetidos para estar dentro da
relacdo idade e ano, esse papel fica dificil de ser desempenhado. A
escola vem buscando alternativas para essas questdes. Uma delas ¢ a
ampliacdo do segundo ciclo dos anos iniciais, que compreende o0 4° € o
5° anos, flexibilizando o tempo para a aprendizagem. Problematizar o
mundo real e imaginario supde compreender as hipdteses que o aluno
possui para explicar os fendmenos que lhes sdo ensinados. Isso acontece
quando o professor abre espagos de discussdes e possibilita formas
diferenciadas de expressdo. Essa postura depende de cada professor
compreender as relacdes que se estabelecem na escola, buscando
reinventar as formas de se fazer a partir das pequenas rupturas que se
abrem nas praticas de disciplinarizagdo e controle, at¢ o momento em
que essas inovagdes sejam capturadas novamente pelo dispositivo
pedagdgico.

O PPP (2007, p. 22) se refere a disciplina como fundamental
nesse processo, pois “[...] € vist[o] como forma de organizacdo da vida
escolar e ndo como meio de controle do comportamento”. Percebe-se ai
que a escola considera necessario um tipo de disciplina como forma de
organizacdo, o que € perfeitamente recomendavel. A escola ¢ um espaco
no qual convivem muitas pessoas, se desenvolve um trabalho especifico
de uma forma especifica, necessitando de formas de organizagdo que
permitam que esse trabalho ocorra. Dessa forma, acontecem a
normatizagdo das praticas e a normalizacdo dos sujeitos. Para que essa
organizagdo ocorra, permitindo que cada um tenha seus direitos
resguardados e seus deveres atendidos,

Cada turma juntamente com seu professor
constroi regras de convivéncia, num trabalho
coletivo, sendo reavaliados e reformulados sempre
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gue necessario, aprofundando a discussdo sobre
direitos e deveres de todos, buscando a formagéo
do cidaddo consciente, diminuindo desta forma o
constrangimento e o corporativismo durante sua
efetivacdo. (PPP, 2007, p. 22)

A figura a seguir mostra um exemplo de contrato didatico feito
por uma professora da escola. Nela podemos constatar que essas regras
de convivéncia assumem realmente a forma de um contrato, inclusive se
intitulam contrato didatico. O contrato supde um acordo entre duas
partes. Existem exigéncias e beneficios que devem ser acordados e
aceitos, sendo essa aceitacdo legitimada pela assinatura. Na imagem, no
fim do cartaz, em letras miadas, estdo as assinaturas dos alunos. Ndo ha
a assinatura da professora. Todas as clausulas dizem respeito a
disposi¢do dos corpos e dos objetos em espagos e tempo determinados e
adequados a garantia da manutengdo da ordem, e se referem somente
aos alunos, como se o comportamento da professora sempre fosse
imaculado e como se a forma com que a escola se organiza fosse
intocavel. Nao ha contrapartida com os deveres da professora ou da
escola. Suas obrigagdes ndo precisam ser acordadas com os alunos. A
escola, como instituicdo moderna, borra as fronteiras entre as duas
partes do contrato, tornando-o unilateral. Nesse sentido, ele se configura
muito mais como um destrato do que como um contrato.
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Figura 1 — Modelo de contrato didatico exposto em uma sala da escola

A existéncia desse contrato didatico mostra que outras praticas de
disciplinarizagdo sdo estabelecidas na escola, antes que o aluno seja
encaminhado para a dire¢do, correndo o risco de assinar o caderno de
ocorréncias. Quando esses acordos ndo sdo cumpridos, o PPP (2007, p.
23) propde um protocolo de agdes:

Sempre que ha problemas disciplinares recorre-se
ao regimento escolar obedecendo aos seguintes
critérios:  Adverténcia oral, Adverténcia por
escrito, Convocagdo do pai ou responsavel.
Havendo reincidéncia de falta ou ato infracional
grave, a direcdo da escola recorre ao Conselho
Tutelar e a Promotoria Publica tendo ouvido o
Conselho Escolar.

Vemos ai uma hierarquizagdo dos comportamentos inadequados,
bem comum a burocratizagdo estatal, com agentes das praticas juridicas
e suas instancias operando na escola. Porém, os registros dos livros nos
mostram que essa hierarquia nem sempre € seguida, ou melhor, quase
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nunca ¢ seguida. Cabe destacar o termo ato infracional grave, comum
na linguagem do Conselho Tutelar e da policia, que ocupa o documento
escolar, atribuindo caracteristicas policialescas a essa pratica. A analise
dos cadernos de ocorréncias, feita mais adiante, trara uma descri¢do
mais especificada do que a escola categoriza como problemas
disciplinares e as sang¢des que lhes sdo correspondentes.

Como metas coletivas a serem atingidas, o PPP determina que a
dire¢do tenha como fungdo organizar estruturalmente os trabalhos na
escola, dando-lhe um papel administrativo, sem descricdo de metas
relativas a disciplina. Essa fung¢fo ficaria para a equipe pedagogica, que
deve, entre outras coisas, “Resolver problemas imediatos de professores
e educandos com a orientacdo do diretor, registrando-os em livros de
ocorréncia” (PPP, 2007, p. 27). Subentende-se que a equipe pedagdgica
nessa escola diz respeito a supervisora. Essa atribuicao ¢ renovada em
novo item mais a frente no PPP (2007, p. 28): “Registrar as ocorréncias
em que os educandos transgridem as normas do regimento interno,
comunicando aos pais quando se fizer necessario para um maior
acompanhamento da vida escolar do educando”. A redagdo do texto da
margem a varias interpretagdes. Porém, a que parece ser a mais
adequada ¢ que a primeira meta citada aqui diz respeito ao registro no
caderno de ocorréncias do professor e a segunda ao registro no caderno
de ocorréncias do aluno. Mais a frente, coloca como fungdo da
supervisdo “Colaborar para melhor entrosamento entre professores e
educandos, com beneficios compensadores quanto a disciplina e o
rendimento escolar” (PPP, 2007, p. 27), mediando os conflitos
existentes na relagdo professor—aluno. Outro fato que chama a atengéo ¢é
o de que, por mais que no PPP esteja indicado que essa é uma atribuicao
da equipe pedagdgica, no caso o supervisor, o registro no caderno de
ocorréncias também ¢ realizado (na maioria das vezes) pela diretora.

O documento traz ainda as atribui¢des do Conselho Escolar, que
tem como fungdo “Apreciar e julgar em grau de recursos os casos dos
alunos, pais, professores, funcionarios e equipe pedagdgica que ndo
cumprirem seus deveres e infringirem as normas expressas no regimento
escolar” (PPP, 2007, p. 29). Cabe ressaltar que em apenas um dos
registros analisados no caderno de ocorréncias foi citado como
providéncia o acionamento do Conselho Escolar. Em outras, houve
somente ameagas de aciona-lo.

Nas atribui¢des dos professores, ¢ interessante destacar que essas
dizem respeito a participag@o da organizacdo do curriculo, a relagdo com
a comunidade escolar, ao planejamento das aulas, ao uso de técnicas de
motivagdo e a outros aspectos relativos a seu trabalho, mas ndo fica
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explicitada diretamente nenhuma meta em relacdo a organizagdo de seu
trabalho quanto aos direitos e aos deveres dos alunos. A meta que mais
se aproxima disso é “Gerenciar a classe como uma comunidade
educativa” (PPP, 2007, p. 31).

O Conselho de Classe ¢ definido no PPP como um momento de

avaliagdo no qual é necessario

[...] verificar o desenvolvimento das competéncias
e habilidades, comportamento inadequado ao
contexto da escola, comega com uma auto-
avaliacdo do professor sobre como colocou em
pratica as linhas de agdo propostas; que avancos
conseguiu, que dificuldades teve; que inovagdes
na metodologia ou avaliagdo conseguiu pdr em
pratica; a que causa atribui o sucesso ou as falhas
nas tentativas que fez. (PPP, 2007, p. 32)

Essa avaliacdo realizada pelos pares ¢ feita em trés momentos,
segundo o documento: o primeiro diz respeito a uma analise diagnostica
da turma, seguindo com a analise dos casos mais relevantes, em que
“sao relatados problemas de disciplina, baixo rendimento,
agressividades em sala de aula ou fora dela, falta de interesse, alunos
que faltam muito, gazeiam aula, etc.” (PPP, 2007, p. 32), e terminando
com o planejamento de linhas de agdo para resolver esses problemas. O
Conselho de Classe ¢ o momento de verificar se as coisas estdo
caminhando conforme o esperado. Nele, sdo discutidas novas tentativas
de enquadramento e captura daquele aluno que ndo se adequou as
normas estabelecidas. Segundo Ratto (2007, p. 182), quem escapa as
técnicas de disciplinarizagdo manifesta uma duplicagdo na dimensdo de
resisténcia, o que agrava os problemas disciplinares, precisando de
instancias de discussdo privilegiadas:

Nesses casos, as criangas descumprem alguma
regra disciplinar, ou véarias, em uma mesma
narrativa, com a diferenca de que fica explicitada
sua recusa, sua negagdo, sua resisténcia. Nao se
trata apenas de a crianca apenas ndo realizar certa
atividade ou se comportar mal, [...] ela se nega a
realiza-lo ou recusa-se a se comportar bem.

E interessante destacar a questio do absenteismo dos alunos. Ela
¢ tratada no item Avaliacdo Institucional, juntamente com pontos que
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precisam ser avaliados para o bom funcionamento da escola, como
organizacdo dos recreios, compra de materiais, lanches, avaliagdes de
desempenho, agendamento de reunides. Isso indica que existem alunos
que faltam bastante e que € necessario que os professores informem a
direcdo e a supervisdo quando isso acontecer para que elas possam
contatar a familia e comprovar que fizeram isso, para o caso de ser
necessario informar ao Conselho Tutelar. Segundo o PPP (2007, p. 43),

Em relagdo as faltas dos alunos que ndo sdo
justificadas, é importante que diregéo e supervisdo
sempre sejam informadas para que entrem em
contato com as familias, podendo fazer visitas as
residéncias a fim de que sejam feitos os registros
assinados pelos responsaveis de que estdo cientes
das faltas. Caso o problema néo seja solucionado,
0 Conselho Tutelar é informado para que sejam
tomadas as providéncias que lhe séo cabiveis.

Se a escola ndo tomar essas medidas no caso de faltas sucessivas,
pode ser responsabilizada por omissdo e responder a processo
administrativo. Ou seja, assim como o aluno ¢ vigiado pela escola, a
escola ¢ vigiada pelo Estado como forma de garantir a frequéncia do
aluno. Note-se que sempre se ampliam os mecanismos ¢ as instancias de
captura: quando os alunos faltam, chamam-se os responsaveis. Se os
responsaveis ndo comparecem, a escola vai até suas casas, fazem-nos
assinar o caderno de ocorréncias, comprovando que tomou as medidas
cabiveis. Se as criangas continuam faltando, aciona-se o Conselho
Tutelar, que vai até a casa da familia, faz assinar uma notificacdo e a
manda conduzir seus filhos a escola. Se os pais ndo mandam seus filhos
para a escola, o Conselho Tutelar comunica a Promotoria Publica, que
ameaca processar os pais por abandono intelectual, que pode resultar em
penaliza¢des criminais. Ou seja, ha todo um aparato para garantir a
frequéncia das criangas na escola, independentemente de que tipo de
escola seja.

O texto segue com uma discussdo a respeito dos curriculos,
atendo-se a cada uma das disciplinas especificas, descrevendo seus
objetivos e conteudos, utilizando como bibliografia basica o Curriculo
Basico para a Escola Publica do Parana, de 1992, e as Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana, de 2006. E um documento longo,
com 131 paginas, que descreve em detalhes todos os aspectos da
organizacdo do tempo e do espago, mas que ndo contempla e nem
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apreende varios mecanismos disciplinares utilizados na escola, que, por
serem invisiveis e indiziveis, tém seus efeitos potencializados.

Regulamento Interno

No PPP, encontrei varias referéncias ao documento chamado
Regimento Interno. Porém, quando esse foi solicitado a escola, foi
fornecido com o nome de Regulamento Interno. Dentro do préprio
texto, o Regulamento Interno também aparece denominado de
‘Regimento Interno’ e ‘Regimento Escolar’. Como o termo
‘Regulamento Interno’ € o que consta na capa do documento, sera esse o
utilizado. Regulamento ¢ o que regula, diferentemente de regimento,
que ¢ aquele que rege. Regulamento se assemelha a uma espécie de
catecismo pedagdgico que determina o que cada um deve ou ndo fazer
na escola.

O Regulamento Interno” ¢ um texto que apresenta a linguagem
juridica, dividido em titulos, capitulos, segdes, artigos, incisos. Esse
formato mostra como as instituicdes trazem para si aparatos judiciais de
controle e disciplinamento que normatizam padrdes de conduta e
instauram minijulgamentos para quem nao os segue: “Trata-se de uma
reproducdo do sistema judiciario no interior das institui¢cdes, onde os
individuos s@o cotidianamente punidos, recompensados, examinados,
normalizados, disciplinados” (RATTO, 2007, p. 95).

O documento possui quatro titulos. O Titulo I se refere a
caracteriza¢do da escola, suas finalidades e objetivos. O Titulo II trata
da organizagdo escolar, e seu primeiro capitulo se refere a organizagio
do trabalho pedagogico, definindo as fun¢des do Conselho Escolar, da
equipe de direcdo, dos oOrgdos colegiados de representagdo da
comunidade escolar, do Conselho de Classe, da equipe pedagodgica,
docente, técnico-administrativa e auxiliar operacional. J4 o Titulo III
regulamenta os direitos e os deveres da comunidade escolar, possuindo
quatro capitulos. O primeiro se refere aos direitos, aos deveres e as
proibi¢des dos docentes, da equipe pedagdgica e da dire¢do. O segundo
apresenta o mesmo tema, mas em relagdo a equipe técnico-
administrativa e auxiliar operacional. O terceiro se refere aos alunos,
definindo os direitos, os deveres, as proibi¢des e, para este segmento
apenas, as agoes disciplinares. O quarto versa sobre direitos, deveres e

B partir de agora, para o Regulamento Interno seré utilizada a sigla RI.
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proibi¢des dos pais e dos responsaveis. O texto ¢ finalizado com o
Titulo IV, que trata das disposigdes gerais, transitorias e finais. Assim
como o PPP, o Regulamento Interno determina o que ¢ atribuicdo de
cada um na escola e as penalidades cabiveis aqueles que ndo seguem
seus preceitos, em uma espécie de codigo penal escolar.

Para atender aos objetivos propostos, ater-me-ei neste trabalho a
identificar nesse documento as regulamentacdes que dizem respeito as
praticas disciplinares. Comegarei pelo Capitulo II, que traz as
atribuicdes do diretor. Das 39 tarefas listadas em seus incisos, apenas
duas se referem a providéncias tomadas em relagdo aos comportamentos
inadequados. O primeiro ¢ o inciso XXXII, que determina que o diretor
deve “cumprir e fazer cumprir o disposto no Regimento Escolar” (RI,
2008, p. 6). Ele figura como a incorporagdo do aparelho judiciario:
aquele que acusa, investiga, julga, penaliza e documenta, tudo isso em
beneficio da ordem. O segundo ¢ o inciso XXXVI, a partir do qual o
diretor deve “registrar problema com professores e/ou funcionarios por
meio de ocorréncia, advertindo verbalmente e/ou por escrito” (RI, 2008,
p. 6).

Em relagdo as atribui¢cdes da equipe pedagodgica, que na escola
pesquisada se resume a supervisora, o Rl lista 47 fungdes, das quais seis
dizem respeito especificamente as praticas disciplinares e a intervengado
em problemas decorrentes das relagdes conflituosas estabelecidas na
escola. Segundo o inciso XLIII, é fungdo do supervisor “Colaborar para
melhor entrosamento entre professores e educandos, com beneficios
compensadores quanto a disciplina e o rendimento escolar” (RI, 2008, p.
12). E o inciso XX determina que o supervisor deve “promover a
construgdo de estratégias pedagdgicas de superacdo de todas as formas
de discriminagdo, preconceito e exclusdo social” (RI, 2008, p. 11). J4 o
inciso XXXII diz respeito ao controle das faltas, atribuindo ao
supervisor a fun¢do de “acompanhar a freqiiéncia escolar dos alunos,
contatando as familias e encaminhando-os aos o6rgdos competentes,
quando necessario” (RI, 2008, p. 11). Os dois ultimos itens tratam
especificamente das recomendagdes de situagdes que devem ser
registradas. Ainda temos o inciso XLII, que se refere ao registro de
comportamentos inadequados de professores: “Resolver problemas
imediatos de professores ¢ educandos com a orientagdo do diretor,
registrando-os em livros de ocorréncia” (RI, 2008, p. 12); e o inciso
XLVI, que orienta “Registrar as ocorréncias em que os educandos
transgridem as normas do Regimento Interno, comunicando aos pais
quando se fizer necessario para um maior acompanhamento da vida
escolar do educando” (RI, 2008, p. 12). Para finalizar essa andlise, o
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ultimo inciso reforca todos os outros: “XLVII. cumprir e fazer cumprir o
disposto no Regimento Escolar” (RI, 2008, p. 12). Assim como o diretor
seria o juiz dos alunos, o supervisor seria o juiz dos professores,
segundo o RI. Quando todas as formas de mediagdo de conflito falham
entre professores, pais e alunos, ambas as fungdes investigam,
sentenciam e punem aqueles que ndo cumprem o Regimento.

No texto que diz respeito aos professores, na secdo das
Atribuigdes, ndo ha determinagdes a respeito da sua conduta diante de
atos indisciplinados dos alunos ou em relagdo as estratégias para a
manuten¢do da ordem na sala. Aquelas que mais se assemelham a essas
atribuicdes sdo: “XII. assegurar que, no ambito escolar, ndo ocorra
tratamento discriminatdrio em decorréncia de diferengas fisicas, étnicas,
de género e orientagdo sexual, de credo, ideologia, condi¢do sdcio-
cultural, entre outras” e “XIII. viabilizar a igualdade de condigdes para a
permanéncia do aluno na escola, respeitando a diversidade, a pluralidade
cultural e as peculiaridades de cada aluno, no processo de ensino e
aprendizagem” (RI, 2008, p. 13). As analises dos registros mostram que,
para os alunos recorrentes, o caderno de ocorréncias produz marcagoes
identitarias que os desqualificam e podem gerar tratamentos
discriminatorios. Uma pratica contraditoria ao que reza o RI.

E somente no Titulo III, chamado Dos Direitos e Deveres, em seu
Capitulo I, Dos Direitos, Deveres e Atribuigdes dos Docentes, Equipe
Pedagogica e Diregdo, na Se¢do II, Dos Deveres, que vao aparecer
outras atribui¢cdes além das constantes no Capitulo II, que sdo
registradas sob o nome de ‘deveres’. Sdo elas: “XXXIII. encaminhar
alunos com problemas de relacionamento, comportamento ou
aprendizagem, a equipe pedagdgica, a fim de juntos buscarem as
solugdes desejadas”. Os registros mostram que raramente os professores
permanecem juntos durante a investigacdo das ocorréncias; ¢ “XXXV.
manter a disciplina durante a aula, procurando resolver em sala, os casos
corriqueiros de indisciplina, para ndo perder sua autoridade” (RI, 2008,
p. 21), em uma tentativa de estabelecer outras praticas de
disciplinarizagdo paralelas ao caderno de ocorréncias. Na sec¢do III, que
trata das proibi¢des dos docentes, da equipe pedagdgica e da diregao,
novamente se vé€ a recomendacdo do registro de atos proibidos pelo RI:
“Art. 118 Os fatos ocorridos em desacordo com o disposto no
Regimento Escolar serdo apurados ouvindo-se os envolvidos,
registrando-se em Ata, com as respectivas assinaturas” (RI, 2008, p. 21).
Alguns registros sdo feitos em livro-ata, principalmente os que dizem
respeito aos professores. Por ndo se referirem aos alunos, esta pesquisa
ndo os utilizou como objeto de analise. Essas prescricdes sdo muito



95

parecidas com as do Regulamento da Ordem Geral para as Escolas de
Instrucdo Primaria, de 1857, ja discutidas anteriormente e que também
criavam instancias de investigacao, julgamento e puni¢do dos alunos.

O Capitulo III, que trata dos direitos, dos deveres, das proibigdes
e das agdes disciplinares dos alunos, na se¢do I, apresenta varios direitos
que o aluno possui, com normas de conducdo que garantam a ordem na
escola. O texto termina com o inciso XXII, que € no minimo curioso,
além de contraditorio com o restante do documento: “O uso do boné
sera permitido desde que ndo cause perturbagdes em sala ou fora dela”
(RI, 2008, p. 25). Porém, na segdo III, que se refere as proibicdes,
encontramos o inciso XXI, em que ¢ vedado “usar boné e outros
acessorios que possam prejudicar o seu desempenho ou dos colegas em
sala ou fora dela” (RI, 2008, p. 27). Na se¢do II, inciso VII, encontramos
como um dos deveres do aluno “VII. cumprir as agdes disciplinares do
estabelecimento de ensino” (RI, 2008, p. 26), mas ndo encontramos
nenhum direito que lhe permita questionar essas a¢des disciplinares.

Na secdo IV, que diz respeito as ac¢des educativas, pedagbgicas e
disciplinares, encontramos o protocolo de a¢des disciplinares a serem
tomadas:

Art. 126 O aluno que deixar de cumprir ou
transgredir de alguma forma as disposicoes
contidas no Regimento Escolar ficara sujeito as
seguintes aces:

I. orientacdo disciplinar com acgdes pedagogicas
dos professores, equipe pedagdgica e direcéo;

Il. registro dos fatos ocorridos envolvendo o
aluno, com assinatura;

I1l. comunicado por escrito, com ciéncia e
assinatura dos pais ou responsaveis;

IV. encaminhamento a projetos de agdes
educativas;

V. convocagdo dos pais ou responsaveis, com
registro e assinatura, e/ou termo de compromisso;
VI. esgotadas as possibilidades no ambito do
estabelecimento de ensino, inclusive do Conselho
Escolar, serd encaminhado ao Conselho Tutelar,
quando crianca ou adolescente, para a tomada de
providéncias cabiveis.

Art. 127 Todas as agOes disciplinares previstas no
Regimento Escolar serdo devidamente registradas
em Ata e apresentadas aos responsaveis e demais
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Orgdos competentes para ciéncia das agles
tomadas. (RI, 2008, p. 28)

Essas medidas tornam visivel o quanto as varias instituigdes estao
envolvidas na manutencdo das criangas na escola e na guarda de uma
ordem necessaria para que, gradativamente, elas se transformem em
alunos que tenham suas condutas moralizadas a partir da objetivacdo e
da subjetivacdo dessas e de outras normas que nao estdo listadas no Rl e
que produzem valores e padrdes de conduta esperados na escola. E o
poder de normalizagdo que “trata de administrar essa espécie de
‘economia moral’, promovendo valores, estabelecendo deveres,
reprimindo os desvios, assegurando a conformidade maxima as regras e
direcionando o mais intensamente possivel a configuracdo de cada
individuo” (RATTO, 2007, p. 219). E essa normalizacdo pode se utilizar
de varias instituicdes, duplicando as praticas judiciarias, como o
Conselho Tutelar, os programas sociais e o proprio sistema judiciario na
figura do Promotor Publico, como extensdo do dispositivo pedagdgico
que se instaura sobre os alunos e as familias na tentativa de sua captura.

Podemos constatar, a partir da analise desses documentos, que a
recomendagdo do registro dos comportamentos inadequados estd
presente de maneira explicita no sistema que regulamenta as praticas
disciplinares da escola. Atravessamos dois séculos e ainda se faz
necessario produzir saberes escritos, documentos, que atestem a nossa
incapacidade de lidar com o diferente, com aquele que ndo se enquadra
nas normas, permitindo poucas possibilidades de resisténcia ¢ mudangas
na escola.
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5 OS CADERNOS DE OCORRENCIAS

[...] o corpo sé se torna Util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo
submisso. Essa sujeicéo [...] pode ser calculada, organizada, tecnicamente
pensada, pode ser Gtil ndo fazer uso de armas nem de terror, e no entanto
continuar a ser de ordem fisica. Quer dizer que pode haver um “saber” do
corpo que ndo é exatamente a ciéncia de seu funcionamento, e um controle de
suas forgas que é mais que a capacidade de vencé-las: esse saber e esse
controle constituem o que poderia se chamar de tecnologia politica do corpo.
Essa tecnologia € difusa, raramente formulada em discursos continuos e
sistematicos; compdem-se muitas vezes de pecas ou de pedagos; utiliza um
material e processos sem relagdo entre si.

Michel Foucault

As problematizacdes decorrentes da andlise dos registros nos
cadernos de ocorréncias permitiram compreender melhor como a escola
opera sobre as criangas, regulando seu tempo, afetando-as com o fim de
transforma-las em alunos e moldéa-las ao modelo de cidaddo esperado
pela sociedade. As instituigdes estatais possuem dispositivos que
operam para a formacdo dos sujeitos, como seres dotados de certas
modalidades de experiéncias de si, que sdo “um complexo processo
historico de fabricag@o no qual se entrecruzam os discursos que definem
a verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento ¢ as
formas de subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade”
(LARROSA, 1994, p. 43). Nesse sentido, ¢ na escola que a crianga
aprendera a gramatica especifica que a adjetiva e a constitui como
aluno: aplicado, inteligente, esfor¢ado, desinteressado, preguigoso,
hiperativo, lento, rapido, caprichoso, desleixado, agitado, violento,
indisciplinado, mal-educado, como se “[...] a educagdo, além de
construir e transmitir uma experiéncia ‘objetiva’ do mundo exterior,
construisse e transmitisse também a experiéncia que as pessoas tém de si
mesmas e dos outros como ‘sujeitos’” (LARROSA, 1994, p. 45).

Quando o aluno ¢é encaminhado para assinar o caderno de
ocorréncias, quando questionam suas atitudes e o nomeiam, quando lhe
determinam punigdes, adverténcias, aconselhamentos, orientacdes,
quando lhe pedem que justifique seu comportamento, quando observam
seu desempenho na sala de aula, sua conduta no recreio, a maneira como
reage as vitdrias e as derrotas nos jogos, enfim, em todas as situacdes
escolares, estdo em jogo técnicas disciplinares, de controle e de governo,
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utilizadas pelo dispositivo pedagogico, que buscam constituir o sujeito
aluno.

O caderno de ocorréncias possui registros que traduzem de
maneira muito significativa essas praticas que objetivam e subjetivam os
alunos. Como ja apontado na analise do Regulamento Interno, no
capitulo anterior, existe um protocolo de ag¢des a serem tomadas quando
os alunos ndo respeitam as regras ali contidas, mas que na realidade nao
¢ seguido. Essa indeterminagdo torna seu efeito mais eficaz.
Encontramos registrada a descrigdo de situagdes no minimo
interessantes, como o caso do aluno de 1° ano que fez xixi no pedestal
da antena parabolica ou daquele que quebrou um lapis de cor da
professora e teve que levar dinheiro para ressarci-la. Também existem
situagdes de agressdo fisica e verbal entre alunos, desrespeito contra os
professores e os colegas, furtos, bullying.

Analisei os registros dois cadernos, realizados entre 2008 e 2011.
O primeiro tem uma capa preta e uma sobrecapa de plastico
transparente. Colada nessa capa, existe uma imagem do personagem
Smilinguido, com a seguinte reflexdo: “Sé ha duas maneiras de viver a
vida: A primeira é vivé-la como se os milagres ndo existissem. A
segunda € vivé-la como se tudo fosse um milagre”. A frase ¢ atribuida a
Albert Einstein e figura em muitos sifes de mensagens e pensamentos.
Smilinguido ¢ uma formiga, muito ativa e influente na sua comunidade,
que ressalta os valores cristdos em todas as suas atividades com seus
companheiros e a natureza. E um defensor da ordem e da harmonia. A
seguir tem-se uma imagem desse caderno.
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Figura 2 — Caderno de ocorréncias 1, com registros de 14 de fevereiro de 2008 a
09 de dezembro de 2008

O segundo caderno ¢ do tipo brochura, com desenhos na capa, de
cor azul, sem nenhuma identificacdo ou detalhe que lhe permite ser
reconhecido como caderno de ocorréncias. Em sua capa, ha uma
imagem do monte Saint-Michel, que fica na Franca.
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PanAmericana

.

Figura 3 — Caderno de ocorréncias 2, com registros de 17 de fevereiro de 2009 a
06 de outubro de 2011

Esses dois cadernos estdo guardados na gaveta da mesa da
diretora, na sala da dire¢do, a que é compartilhada com a supervisora.
Nessa sala, existe uma porta que da para o patio e para o corredor, por
onde obrigatoriamente todos os alunos devem passar para lanchar, ir ao
banheiro e ir brincar. No outro extremo, hd uma porta chaveada que da
para o portdo lateral e, ao seu lado, uma janela basculante que também
da para a lateral da escola. Na parede a esquerda de quem entra, hd uma
janela sem isolamento que da para a sala na qual funciona a secretaria e
os professores fazem seu planejamento e cumprem hora de atividade.
Ou seja, uma sala com visibilidade para dentro, para fora e para o
interior da institui¢do, uma arquitetura que objetiva e possibilita a
vigilancia, semelhante ao panoptico de Bentham, descrito por Foucault
(2003, p. 86):

Foi ele [Bentham] que programou, definiu e
descreveu de maneira mais precisa as formas de
poder em que vivemos e que apresentou um
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maravilhoso e célebre pequeno modelo desta
sociedade da ortopedia generalizada: o famoso
Panopticon. Uma forma de arquitetura que
permite um tipo de poder do espirito sobre o
espirito; uma espécie de instituicdo que deve valer
para as escolas, hospitais, prisdes, casas de
correcao, hospicios, fabricas.

No modelo do panoptico, o exame e a vigilancia assumem papel
central. O controle permanente dos individuos ¢ feito por alguém que
exerce um poder sobre eles e que tem “[...] a possibilidade tanto de
vigiar quanto de constituir, sobre aqueles que vigia, a respeito deles, um
saber. Um saber que tem agora por caracteristica [...] determinar se um
individuo se conduz ou ndo como se deve conforme ou ndo a regra, se
progride ou ndo, etc.” (FOUCAULT, 2003, p. 88). A forma de
vigilancia se d4 pelo olhar. A arquitetura escolar contribui para esse
controle. Arquitetura, hierarquia, divisdes em salas por idade e por areas
do conhecimento, carteiras individuais, mesa do professor, livro de
chamada, horarios demarcados, caderno de ocorréncias. Todas essas
estratégias sdo formas pelas quais as disciplinas exercem/pdem em
pratica essa ortopedia a favor do controle social (FOUCAULT, 2003).
Toda uma estrutura, uma maquinaria escolar que objetiva o controle.
Um controle sutil, velado, diluido no discurso pedagodgico, ja que o
objetivo ndo ¢ a disciplina exterior, mas a autodisciplina. A
incorporagdo do olho que tudo vé do pandptico em uma vigilancia
permanente de si mesmo. Uma forma de subjetivagdo que produz
sujeitos autodisciplinados.

Quando os alunos sdo levados pelas professoras ou outras pessoas
que cuidam do recreio, ou sdo chamados pela diretora ou pela
supervisora, ¢ na sala da direcdo que acontecem os registros. Presenciei,
a convite, no periodo em que estive na escola para conhecé-la, coletar
documentos e fazer a entrevista, duas situagdes nas quais os alunos
foram encaminhados. Eles se sentavam a frente da pessoa responsavel
pelo registro, ela perguntava o que aconteceu e por que aconteceu. Em
nenhuma das vezes os alunos responderam ou se justificaram. O ndo
falar, nessa situagdo, retrata o peso das relagdes hierarquicas e
autoritarias. Denota a impossibilidade de um discurso, de falar sobre, de
manifestar as insatisfagdbes e os conflitos que poderiam gerar
movimentos e transformagdes. Por isso mesmo, o ndo falar também
pode ser uma forma de resisténcia contra essas formas de assujeitamento
e de captura. Porque ndo se sabe o que o siléncio pensa. O siléncio
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impede o adulto de colonizar as manifestagdes de insatisfacdo das
criangas e suas formas de resolugdo de conflitos. O siléncio também
mostra a incompeténcia dos adultos em estabelecer relacdo de confianga
com as criangas. O siléncio incomoda com sua polissemia. Ele faz com
que a ocorréncia se encerre com uma promessa de que o acontecido ndo
ira se repetir de novo. Os alunos balangaram a cabega negativamente em
resposta a pergunta que questionava se repetiriam o erro, sendo
encaminhados para a sala de aula, sem serem registrados.

Nao se trata somente de objetivagdes a partir das disposi¢des
arquitetonicas e taticas (organizacdo do espaco educacional e
metodologias de ensino), mas, sobretudo, de disposicdes e estratégias
que atravessam o corpo do aluno, conformando-o e induzindo-o. Essa ¢
a funcdo principal dos registros, como pratica semelhante as juridicas,
tratadas em Foucault (2003). Por meio dessas praticas ¢ possivel
produzir saberes sobre as faltas e os siléncios, julga-los, subjetivar
verdades na medida em que os alunos precisam assumi-las.

5.1 A ORGANIZACAO DOS DADOS

Analisando os registros dos dois cadernos de ocorréncias,
inicialmente houve muita dificuldade em criar uma forma de dar
visibilidade ao que representava o escrito em suas folhas. Durante dias,
as ocorréncias foram lidas, olhadas, analisadas, reanalisadas, sem
conseguir enxergar aquilo que elas poderiam estar me dizendo. Resolvi
entdo colocé-las em uma tabela, cujos campos foram sendo construidos
a medida que analisava os registros. Essa configuragdo me permitiu criar
algumas categorias, o que me possibilitou compreender melhor o uso do
caderno de ocorréncias. Pela tabela, poderia definir o niimero total de
registros; se as pessoas citadas eram alunos ou pais que estavam sendo
punidos/alertados ou que estavam reclamando de algo; de que forma
eles chegaram até a sala da dire¢do, se foram levados/convocados ou
procuraram a diretora/supervisora; qual a frequéncia dos registros; em
que meses eles mais aconteciam; qual foi o fato que o originou; como a
pessoa registrada justificou o acontecido ou se defendeu das acusagdes;
que providéncias o redator do registro tomou; € quem assinou as
ocorréncias. A seguir tem-se uma linha dessa tabela.
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Tabela 4 — Forma de tabulagdo dos dados registrados nos cadernos de
ocorréncias

N. | Dia/ | Nome | Encami- Ocorrén- | Justi- Provi- AsSi-
més/ nhado cia ficativa | déncia natura
ano por

1 |0V xxxxX | Professora | O aluno | O aluno | O aluno | Supervi-

XXXXXX foi trazido | disse foi

2 10 sora e

para que esclare-

3 explicar apenas cido aluno

atos de | estava sobre
agressdo copian- | seus
contra sua | do de | atos e o
colega seu mesmo
XXX. caderno. | disse
que isso
nao vai
mais
ocorrer.

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Essa forma de organizacdo me permitiu conhecer melhor quais
acontecimentos sdo passiveis de registro, como acontece a defesa ou a
justificativa dos atos transgressores, como se operam as estratégias de
modificagdo de comportamento daqueles que estdo registrados e em
quem essas estratégias produzem o efeito esperado. Mesmo com 0s
nimeros mostrando que essa técnica vem se desgastando com o seu uso,
pois os alunos reincidem, ela continua sendo usada.

As problematizagdes decorrentes da analise dos dados
encontrados a partir dessa organizacdo foram fundamentais para que eu
pudesse compreender o funcionamento e os efeitos dessa pratica que
estd sendo utilizada por mais de um século nas escolas paranaenses.
Seus registros mostram como a escola tenta lidar com o inesperado, a
desordem, aquele que ndo segue a norma, o aluno que escapa as técnicas
de disciplinarizagdo, em uma tentativa de captura daquele que tem
problemas de comportamento, mas muito mais em uma estratégia de
controle de tudo e de todos na escola, na busca de uma ordem escolar,
mas muito mais uma ordem social, pois “[...] os principios da ordem
escolar ndo sdo exclusivamente escolares, mas, sob formas especificas,
sdo comuns em diversos ambitos da vida social: familiar, laboral,
politica, religiosa, etc.” (MILSTEIN; MENDES, 2010, p. 114). Nesse
sentido, realiza-se na escola um intenso trabalho de moralizagdo dos
alunos, em que eles aprendem o que € certo e errado, garantindo assim a
ordem na sociedade.
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52 O RITUAL QUE CONFIGURA O ATO DE ASSINAR O
CADERNO DE OCORRENCIAS

Foucault (2003), ao analisar as praticas judiciarias como
constituintes de subjetividades, apresenta o panoptismo como modelo de
organizagdo das instituicdes modernas que congrega em si a vigilancia,
o controle e a puni¢do como mecanismos de formagdo e transformacao
do individuo para a coletividade. Para tanto, algumas institui¢des, como
as escolas, os hospitais, as prisdes, as fabricas, que o autor denomina
como instituicoes de sequestro “t€ém a propriedade muito curiosa de
implicarem o controle, a responsabilidade sobre a totalidade, ou quase a
totalidade do tempo dos individuos; sdo, portanto, institui¢cdes que, de
certa forma, se encarregam de toda a dimensdo temporal da vida dos
individuos” (FOUCAULT, 2003, p. 116). Além de controlar o tempo
dos individuos, essas institui¢des visam controlar seus corpos, torna-los
déceis e produtivos. Essa economia no uso racional dos corpos também
¢ acompanhada por poder politico: “As pessoas que dirigem essas
instituigdes se delegam o direito de dar ordens, de estabelecer
regulamentos, de tomar medidas, de expulsar individuos, de aceitar
outros, etc.” (FOUCAULT, 2003, p. 120). Junto a esse poder politico,
existe um poder judicidrio que legitima que essas pessoas punam,
recompensem, incluam ou excluam. E esse poder judiciario existente na
escola que legitima, justifica e torna necessario o uso do caderno de
ocorréncias.

Existe uma espécie de ritual que acompanha esses registros dos
comportamentos inadequados. Comeca quando um aluno é delatado por
estar fazendo algo errado. Ele é posto sentado em um banco do
refeitorio e deve esperar que a diretora ou a supervisora o chame para
conversar sobre o que aconteceu ¢ se justificar. As vezes, é chamado em
sua sala e levado a sala da dire¢do. Dependendo do tipo de coisa errada
que fez e da andlise conjuntural que as profissionais fazem da situagao,
esse fato € descrito no caderno, juntamente com uma justificativa ou
autodefesa feita pelo acusado/citado, as providéncias que a escola
tomou, devendo ser assinado por quem registrou e pelo aluno/familiares.

As vezes, as pessoas que fazem esse registro acham mais
interessante fazer um pacto, pois apenas esse mecanisSmo nao esta
fazendo o aluno indisciplinado se comportar direito. Utiliza-se de uma
suposta compreensdo, compaixao e credibilidade para fazer um acordo:
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ele ndo sera registrado e, como € muito bonzinho, esforcado e
inteligente, de agora em diante ajudara a professora e a diretora a cuidar
da escola, vindo contar tudo de errado que ele perceber, em uma espécie
de recondugdo. Esse convite a delacdo torna o aluno também um agente
da justica, deslocando-o da posi¢do de aluno problema para um
ajudante da vigildancia, pois, na logica da biopolitica ndo basta punir,
marcar, excluir, é necessario reconduzir. Outras vezes, o aluno ¢é
registrado, assina o caderno e sofre uma sang¢do, que pode ser ficar sem
brincar no recreio ou ser orientado pelas profissionais.

Nao ha uma lista de transgressdes que sdo passiveis dos registros,
ignorando o protocolo existente no Regulamento Interno, ja discutido no
capitulo anterior. Também ndo hé publicidade de quais sdo os alunos
que estdo no caderno. Quando se chega a sala da diretora, deve-se contar
0 que aconteceu, narrar do seu ponto de vista os fatos e passar pelo
julgamento do adulto. Nesse julgamento, se necessario, ouvem-se outros
envolvidos, pondera-se a situagdo, analisam-se as narrativas,
confrontando-as e relativizando-as com o historico do sujeito.
Produzem-se verdades que determinam a culpabilidade ou a inocéncia.
A partir desse veredicto, tomam-se as providéncias. Se o registro ndo é
feito, constrdi-se um pacto entre diretora e aluno que tem como objetivo
aliar-se ao aluno transgressor, transformando-o em um delator e em um
ajudante no controle feito pela diretora. Como a diretora € responsavel
por dirigir, conduzir seus alunos, deve saber o que todos e cada um faz,
em uma espécie de pastoreio estatal, garantindo assim a ordem e a
realizacdo dos trabalhos na escola. Se o registro ¢ feito, fazem-se a
orienta¢do, o aconselhamento, as ameacas e as restri¢coes. E assina-se.

Nesse ritual, podemos observar varias praticas judiciarias.
Primeiramente, um aluno ¢ acusado de um comportamento inadequado,
sendo encaminhado a sala da direcdo. E instaurada uma espécie de
inquérito em que a diretora ou a supervisora, imbuida de sua autoridade,
faz perguntas aos envolvidos para saber o que aconteceu. Ha a
possibilidade de ele fazer sua defesa, relatando suas justificativas para o
acontecimento. Também ha a possibilidade de confessar. Dependendo
do julgamento que a diretora ou a supervisora faz da defesa, o aluno
recebe ou ndo sua puni¢do. Mas também pode haver atenuantes, como
ser a primeira ocorréncia ou ndo ser um aluno que tem problemas de
comportamento, ou seja, sem antecedentes. Algumas vezes, fazem-se
acordos, suprimindo assim as penas. Todas essas praticas judiciarias
envolvem sujeicdo e assujeitamento, ou seja, sdao produtoras de
subjetividades. Cabe ressaltar que essa pratica de assinar o caderno de
ocorréncias ¢ uma espécie de extracdo (FOUCAULT, 1988) de
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verdades sobre o sujeito, em uma forma de individualiza-lo, nomea-lo,
objetiva-lo, subjetiva-lo. Nesse ritual, tanto o sujeito produz verdades
sobre si mesmo quanto verdades acerca de si sdo produzidas pelo outro,
constituindo a figura do aluno problema e da familia problema.

A forma com que as ocorréncias estdo registradas atende a um
padrdo. Nelas, constam sempre o dia, o nome dos envolvidos, a
ocorréncia e a assinatura. Muitas vezes, também s3o citados quem
trouxe ou encaminhou os alunos, as justificativas do acontecido e as
providéncias. Segue um exemplo que retrata como sdo os registros:

XXXXXX, 11 de marco de 2009.

Neste dia, chamei 0 aluno XXXX da x série y, pois o referido aluno
estava xingando as meninas, correndo atras do ginasio, empurrando os
colegas. Expliquei que agiu errado e que amanhd ndo podera brincar no
recreio, pois ndo soube respeitar os colegas, assim usara seu intervalo
para pensar. Sem mais, fiz o registro. Assinatura da diretora e do aluno.

Fonte: Caderno de ocorréncias 2.

Quase todos os registros sdo terminados com a assinatura dos
envolvidos. A assinatura ¢ a comprovacao da confissdo do aluno, o que
o torna ciente da gravidade do acontecido, o leva a comprometer-se a
realizar as recomendacdes dadas, o faz aceitar sua culpa ou
responsabilidade no ocorrido. A assinatura supostamente encerra a
discussdo e coloca uma solugdo para o problema. Supostamente porque,
muitas vezes, essas diferencas e conflitos continuam a existir, mas agora
tentam solucionar-se longe dos olhos da diretora, em uma forma de
resisténcia.

5.3 FREQUENCIA NOS REGISTROS

5.3.1 Total geral e nimero de registros por ano

A tabulacdo dos registros foi um instrumento de analise muito
importante para compreender o modo de funcionamento do caderno de
ocorréncias. Nela constaram quais foram as ocorréncias registradas,
como surgiram, por que aconteceram, quem sdo os envolvidos e que
providéncias foram tomadas pelas pessoas que efetuaram o registro.
Muito mais que niameros, essa tabulagdo mostrou a logica disciplinar, de
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governo e de controle que legitima e perpetua a pratica de registros de
comportamentos na escola pesquisada. Saliento aqui que, quando ha
referéncias aos textos das ocorréncias, eles ndo estdo escritos
literalmente, mas s3o organizados de forma a atender aos objetivos das
analises.

Comecemos com o numero total das ocorréncias e sua divisdo por
ano. Os dados nos mostram um fendmeno interessante: had um
decréscimo consideravel nos registros a partir de 2010, como mostra a
Tabela 5:

Tabela 5 — Total geral e por ano de registros no caderno de ocorréncias

Ano Total

2008 64

2009 72

2010 19

2011 14 (até 06 de outubro)
Total 169

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

O numero de ocorréncias diminuiu 74% de 2009 para 2010, e
27% de 2010 para 2011. Algumas hipoteses podem ser levantadas para
explicar esse fenomeno. A primeira explicagdo aponta para as mudangas
ocorridas nos procedimentos de registro utilizados. Segundo a
profissional entrevistada, nem todos os alunos encaminhados para a
diregdo assinam o caderno. Essa indefinicdo faz com que eles ndo
saibam direito o que € passivel de ser assinado € o que ndo é. Também
informou que estdo priorizando somente acontecimentos muito graves
para dar um peso maior ao caderno. Ou seja, existem instancias que
determinam o que é muito grave e merece ser registrado, e que também
definem se ¢ a melhor estratégia disciplinar naquela conjuntura fazer os
envolvidos assinarem o caderno. Porém, analisando os motivos dos
registros de 2010 e 2011, ndo ha uma mudanga significativa nos tipos de
ocorréncias, ou seja, as ocorréncias nao sao mais ou menos graves que
as do ano anterior. E nem deixam de acontecer. O que deixa de
acontecer sdo 0s registros.

Outra hipotese para a diminuicao diz respeito ao fato mencionado
na entrevista de que é recomendado aos professores procurar resolver os
problemas ocorridos dentro da propria sala de aula, conversando com os
alunos, estabelecendo puni¢des proprias, mediando conflitos,
reprimindo, orientando, aconselhando. Essas a¢des seguem a
recomendagdo de que s6 sejam encaminhados para a direcdo os
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problemas mais graves e corroboram com a capilaridade do poder. Ou
seja, sdo colocados em ag¢do varios tipos de

micropenalidades referentes ao tempo (atrasos,
auséncias, interrupcbes das tarefas), da atividade
(desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos
discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo
(atitudes “incorretas”, gestos ndo-conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia).
Ao mesmo tempo é utilizada, a titulo de punicao,
toda uma série de processos sutis, que vdo do
castigo fisico leve a privacOes ligeiras e pequenas
humilhagdes. Trata-se a0 mesmo tempo de tornar
penalizaveis as fragBes mais ténues de conduta, e
de dar uma funcdo punitiva aos elementos
aparentemente indiferentes  do  aparelho
disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa
servir para punir a minima coisa; que cada
individuo se encontre preso numa universalidade
punivel-punidora. (FOUCAULT, 2009, p. 172)

Por exemplo, algumas vezes, os alunos que ndo fazem a tarefa de
casa devem ficar sentados durante o recreio na mesa de refeicdes, em
uma forma de exposi¢do aos demais. Essa forma de puni¢cdo por
exclusdo tem o objetivo de suscitar nos demais a reprovagao, fazer com
que o aluno sinta vergonha e pense no que fez. Esse tipo de puni¢do tem
sua origem no Cddigo Penal francés do final do século XVIIIL, inicio do
XIX, que tornava o crime um dano a sociedade, e ndo mais ao soberano,
sendo o criminoso ndo mais morto, mas corrigido: “Publica-se a sua
falta, mostra-se a pessoa ao publico, suscita-se no publico uma reacdo de
aversdo, de desprezo, de condenagdo” (FOUCAULT, 2003, p. 82).
Todos que passam pelas mesas de refeigdo percebem os alunos sentados
mais ao extremo, perto da sala da direg¢do. Eles sdo reconhecidos pelo
espaco diferenciado que ocupam, distantes dos que estdo lanchando ou
conversando, sozinhos. Essa geografia dos lugares fisicos e simbdlicos
aos corpos, essa exposi¢cdo ao olhar sdo formas de exercicio do poder
disciplinar. A que verdades estd sujeito esse aluno e de que verdades
esta sujeito? Cada um que o olha produz sobre ele um saber.

Muitas vezes, os profissionais da escola os inquirem, querendo
saber o que aconteceu, por que estdo ali, fazendo com que relatem sua
falha, sua transgressdo perante os demais alunos, em uma espécie de
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confissdo publica. Seria interessante conhecer o que pensam esses
alunos enquanto estdo cumprindo seu castigo e o que pensam deles seus
colegas, visto que pensar ¢ um dos objetivos de estarem em separado
dos outros alunos. Pensar, nesse sentido, configura uma forma de
punicao.

Uma terceira explicacdo seria o fato de o caderno de ocorréncias
disciplinar os alunos, servindo como mecanismo de punicio
efetivamente, o que os levaria a ndo cometer mais o ato transgressor. A
analise nos mostra que o ato de assinar o caderno tem um efeito
disciplinador com a maioria dos alunos, visto que eles aparecem
registrados apenas uma vez. Porém, ele ndo funciona com todos, pois os
dados nos mostram que existem alunos reincidentes. Para esses alunos
mais indisciplinados, ele ¢ complementado com outras estratégias de
controle e vigilancia, como as cameras de filmagem, os pactos, as
ameacas de denuncia ao Conselho Tutelar e a Promotoria, os
encaminhamentos aos projetos sociais.

No ano de 2008, os registros foram feitos pela diretora, o que
permaneceu até o final da coleta de dados, e por uma supervisora, que
saiu da escola no final desse ano. Foi a diretora que instituiu a pratica do
registro no caderno de ocorréncias, a partir de suas experiéncias com
registros de observagdes de aulas durante o curso de magistério. A partir
de 2009, outra supervisora assumiu o cargo e também passou a realizar
os registros, de maneira similar aos feitos pelas outras duas
profissionais. Durante o ano de 2008, os registros foram feitos com mais
frequéncia, tendo seu pico em setembro e outubro, como mostra o
grafico a seguir.
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Grafico 2 — Frequéncia dos registros em 2008
Fonte: Caderno de ocorréncias 1.
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O grafico mostra que o nimero de registros ficou entre 4 e 7 nos
meses de fevereiro a setembro, quando aumentou para 9, permanecendo
nesse numero até outubro e decaindo para 5 em novembro, com um em
dezembro. Esses dados mostram que os meses de maior registro
(setembro e outubro) retratam uma maior utilizagdo desse recurso de
disciplinarizagdo, o que pode representar uma ineficacia dos outros. O
Regulamento Interno e o Projeto Politico-Pedagdgico colocam como
funcdo dos professores mediar os conflitos entre os alunos. Uma das
estratégias utilizadas na escola é, logo no inicio do ano, construir
coletivamente o contrato,”® também chamado de regras de convivéncia,
que sdo listagens de tudo o que o aluno pode ou tem o direito/dever de
fazer, e de tudo o que ele ndo pode/ndao deve fazer. Esses padroes de
conduta sdo os parametros para a boa convivéncia em sala de aula e, nos
conflitos, o contrato ¢ retomado para mostrar ao aluno que regra ele nao
respeitou. Essa estratégia de regulacdo dos comportamentos também foi
encontrada por Milstein ¢ Mendes (2010, p. 103) nas escolas argentinas,
nas quais o contrato funciona como uma espécie de codigo de conduta
dos alunos: “Assim, as criangas associam a palavra ‘contrato’ com uma
série de imposigdes escolares, uma espécie de sintese do que devem e
ndo fazer, ¢ o retraduzem e condensam sem ambivaléncias em suas
rapidas respostas: ‘Calar-se’, ‘Nao fazer nada’”.

Quando as mediagdes falham, quando o aluno nio respeita mais a
autoridade do professor, quando as ocorréncias sdo muito sérias, quando
o professor esgota todas as possibilidades, dai é que se devem
encaminhar os alunos até a direcdo. O que o grafico anterior nos mostra
¢ que, no final do ano, essas estratégias de mediacdo de conflitos
comecam a falhar. Das 18 ocorréncias que aconteceram entre setembro e
outubro desse ano, 9 dizem respeito a agressdo, 6 a oposicdo a
autoridade do professor e 3 as faltas e aos atrasos dos alunos. O que
parece ¢ que os professores nem sempre conseguem restabelecer a
ordem com as mediagdes que fazem ao longo do ano, ou seja, as
estratégias que levariam o aluno a incorporar as normas e as regras
falham com alguns, necessitando buscar técnicas de disciplinarizagdo
adicionais as da sala de aula, dispondo-se assim da autoridade da
diregdo e da supervisdo.

% A Figura 1, no capitulo anterior, traz um exemplo de contrato elaborado em uma turma.
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Note-se que, para restabelecer a ordem, os alunos bagunceiros
sdo retirados da sala de aula e do recreio e levados para a sala da
direcdo, em uma tentativa de dissolver ou acabar com o conflito, como
se eles fossem algo negativo, indesejavel. Para Antelo e Abramowski
(2000, p. 83), “Conflito é uma classe, é toda uma relacdo humana, € isso
que ele é. Nao conhecemos uma sociedade humana em que o conflito
esteja ausente e ndo vemos argumento para que nossas classes sejam
uma excegdo”. Segundo os autores argentinos, a ideia de uma sociedade
sem conflitos ¢ a base dos regimes totalitairios. Em sociedades
democraticas, ¢ necessario saber lidar com os conflitos, pois eles
provém das diferengas que devem ser consideradas e denotam formas de
resisténcia contra relagdes opressoras. Eles também representam formas
de ser que extrapolam o que foi conhecido e normatizado. Se as
ocorréncias registradas aumentam com o passar dos meses, iSO
significa que os conflitos permanecem, ressurgem e encontram outras
vozes ressoantes.

Com a aproximagdo do final do ano, o mau desempenho dos
alunos também comeca a preocupar a escola e chegar atrasado, nao
fazer a licdo e faltar podem atrapalhar a aprendizagem e causar
reprovagdes. Como existe um controle estatal da educagdo com
exigéncia de indices de aprovacdo e de frequéncia a escola, ¢ necessario
comprovar que se tomaram todas as providéncias necessarias para
diminuir as faltas dos alunos. Por isso essas sdo consideradas
ocorréncias importantes, em que o proprio registro pode servir de prova
de que a escola estd fazendo tudo o que ¢ possivel para ensinar o aluno,
mas que, se ele ndo vir a aula ou se ndo fizer as tarefas, ndo ird aprender.

Em 2009, a distribuicdo das ocorréncias durante o ano foi
diferente:
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Grafico 3 — Frequéncia dos registros em 2009
Fonte: Caderno de ocorréncias 2.

Observamos uma inversao nos picos de registros: eles acontecem
em margo ¢ abril. O fato de haver uma supervisora nova na escola pode
levar a concluir que esse aumento se devia a ela ter o costume de
registrar mais as ocorréncias, mas isso ndo se confirmou. Analisando
quem registra o acontecido, percebe-se que, das 28 ocorréncias, 15
foram feitas pela diretora, 9 pela supervisora € 4 em conjunto. O que
chama a atencdo ¢ que, dos 28 registros, 16 tém como motivo agressao
entre alunos, e estes se concentram em dois alunos basicamente — o
aluno 1, com 8; e o aluno 2, com 5 assinaturas —, totalizando 81% dessas
ocorréncias. O decréscimo dos registros no segundo semestre pode
refletir a ineficdcia dessa estratégia na conten¢do e na modificacdo do
comportamento desses alunos, visto que sdo recorrentes até o final do
ano. Agosto apresenta numero reduzido de ocorréncias devido ao fato de
que, nesse ano, as férias se estenderam até o final desse més, por conta
da epidemia de Gripe A.

O ano de 2010 apresentou um decréscimo de 76% nos registros
das ocorréncias. Houve apenas 19 registros: 8 tinham como motivo a
agressdo aos colegas; 5 registravam comportamento opositivo em
relagdo ao professor que se referiam a responder, ndo obedecer, ndo
fazer as ligdes ou tarefas de casa; 2 registravam faltas dos alunos; e os
demais registros se referiam a reclamacgdo de familiares, destrui¢cdo do
patrimonio, furto e vandalismo. Também ndo se percebe uma curva
uniforme na frequéncia dos registros nos meses. Existem picos em
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alguns meses e em outros ndo had registro, sem se constatar
acontecimento especial que justifique essa auséncia, conforme nos
mostra o Grafico a seguir.
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Grafico 4 — Frequéncia dos registros em 2010
Fonte: Caderno de ocorréncias 2.

No ano de 2011, foram coletados registros até o dia 06 de
outubro. Os dados encontrados sdo semelhantes aos de 2010, com os
mesmos motivos que levaram os alunos a serem registrados: 42% se
referem as agressdes verbais e fisicas e 28% dizem respeito ao
desrespeito a autoridade do professor. Ou seja, se 0s motivos pelos quais
0s registros sdo os mesmos, por mais que haja uma diminui¢do em seu
nimero, proporcionalmente o tipo de conflitos em que os alunos se
envolvem permanece. Isso porque, na tentativa de se restabelecer a
ordem, se negam os conflitos e se evidenciam os alunos. Eles sdo os
problemas, t€ém familias desestruturadas, sdo imaturos, mimados,
bagunceiros, desobedientes, nervosos, maldosos, indisciplinados.

Outro aspecto interessante ¢ o de que, além de disciplinar, os
registros também sdo formas de defender a escola de possiveis
responsabilizagdes quanto as agressdes que ocorrem em seu interior, a
ndo aprendizagem, a sua incapacidade de lidar com o aluno que ndo se
adéqua as suas normas. Nesse sentido, o registro passa a ser também
uma estratégia de defesa que tem o objetivo de documentar o
comportamento do aluno, ressaltando sua inadequagdo a instituicdo e
todas as tentativas que essa fez para enquadra-lo. Mas também revela
um aprimoramento desse mecanismo disciplinar, pois o fato de ndo
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registrar todos os alunos que sdo encaminhados a sala da direcdo cria a
possibilidade de qualquer transgressao ser registrada.
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Grafico 5 — Frequéncia dos registros em 2011
Fonte: Caderno de ocorréncias 2.

Com excec¢do de 2009, todos os graficos apontam setembro como
0 més com maior numero de ocorréncias. Verificando a sua natureza,
percebeu-se que 38% das ocorréncias sdo de agressdes sofridas ou
cometidas, 19% se referem a faltas e atrasos e os demais 43% dos
registros se referem aos comportamentos opositivos € a danos ao
patriménio publico: furtos, ndo trazer material, ndo fazer a li¢do, entrar
na sala sem permissdo, ndo obedecer a professora, oferecer cerveja de
casa aos colegas, jogar os pratos e os talheres da merenda no chao,
reclamar da professora. Essa amplitude de situagdes nos mostra, como
hipotese, que certos comportamentos tolerados no inicio do ano
comecam a ser penalizados com o passar dos meses, justificando esse
aumento de ocorréncias no més de setembro. Ou seja, sdo puni¢des
exemplares, cujo efeito desejado é muito mais a totalidade do que a
individualidade.

5.3.2 Os alunos reincidentes

As proximas analises tém a fun¢do de mostrar a existéncia da
reincidéncia, ou seja, os alunos que retornam aos cadernos de
ocorréncias depois de o terem assinado uma vez e que demonstram que
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esse mecanismo ¢ falivel em seu intento de ter o efeito corretivo e
disciplinar estendido a todos. Analisando a tabela a seguir, podemos
perceber que o aluno I esta presente em todos os anos. Mesmo que a
primeira vista pareca que o numero de vezes que ele foi registrado
diminuiu em 2010 e 2011, é preciso considerar que o nimero geral de
registros também diminuiu.

Tabela 6 — Reincidéncia de alunos registrados nos cadernos de ocorréncias

Ano Total de registros Nome do aluno Frequéncia

2008 64 Aluno 1 3
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4

2009 72 Aluno 5
Aluno 1
Aluno 6

Aluno 2

Aluno 4
Aluno 8

2010 19 Aluno 1
Aluno 7

Aluno 4

2011 14 (até 06/10) Aluno 1
Aluno 8
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Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Mesmo com os profissionais da escola sabendo que com esses
alunos o registro ndo funciona, ele continua sendo feito. Isso porque seu
objetivo principal ndo sio somente esses, mas 0s que ndo estdo
registrados. Nesse sentido, o caderno de ocorréncias se configura muito
mais como uma forma de controle dos outros alunos do que de
disciplinarizagdo dos reincidentes. Foucault (2008), no Seminario
Seguranga, Territorio e Populagdo, discute a questdo do gerenciamento
dos riscos na populacdo e da tentativa de manutencdo da seguranga em
um nivel aceitavel. Nesse sentido, os dispositivos de seguranca agem
sobre a multiplicidade com o objetivo de atingir a individualidade,
utilizando-se de estratégias que visam controlar ndo s6 a vida da
populag@o, mas também a de cada cidaddo. A analise do caderno de
ocorréncias mostra isso: por mais que existam dois alunos que
reincidam ano a ano nos registros, ndo sendo capturados e normalizados,
a existéncia dessa técnica disciplinar controla o comportamento de todos
os outros alunos que ndo estio ali ou ndo reincidiram, ou seja, ela ajuda
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a manter a ordem em um nivel 6timo que permita que os trabalhos na
escola transcorram sem interrupgdes, questionamentos e modificagdes.
Com esses alunos, outras técnicas sdo acionadas: ameacar de chamar o
Conselho Tutelar, encaminha-lo para psicoterapia, para projetos sociais,
fazer acordos, torna-lo ajudante da professora nas tarefas da sala ¢ da
diretora na funcdo de cuidar do recreio, chamar os pais ou os
responsaveis.

Os efeitos disciplinadores e de controle falham com eles. Esses
alunos manifestam uma dupla resisténcia (RATTO, 2007), pois nao
deixam de ter os comportamentos inadequados e nem se dobram ao
efeito de ser registrados. Eles transgridem, questionam as relagdes de
poder que perpassam as relacdes entre os sujeitos na escola, afetando a
ordem, criando um movimento que impulsiona mudangas e a invengao
de novas formas de fazer. A resisténcia d4 visibilidade as diferencas. Ela
ndo ¢ singular, mas plural, emerge de véarias formas. Ndo h4 uma forma
de resisténcia,

[...] Mas sim resisténcias, no plural, que sdo casos
Gnicos, em ltima instancia:  possiveis,
necessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens,
solitarias, planejadas, arrastadas, violentas,
irreconcilidveis, prontas ao  compromisso,
interessadas ou fadadas ao sacrificio; por
definicdo, ndo podem existir a ndo ser no campo
estratégico das relagbes de poder. (FOUCAULT,
1988, p. 91)

Se as relacdes de poder s6 se exercem em sujeitos livres, ¢ essa
liberdade que os permite ndo se dobrar. E, na tentativa de buscar
conhecimentos sobre esse sujeito de comportamentos inadequados, a
escola pode questionar a sua posi¢cdo em relagdo a ele, pois, assim como
os alunos e os pais resistem as tentativas de condugdo e reconducdo, a
escola pode se deslocar dos papéis atribuidos a ela pelo Estado,
desdobrando-se a partir das problematizagdes. Isso implica questionar
como nos tornamos sujeitos dos discursos que fazemos, como essas
verdades sdo produzidas e legitimadas nas praticas pedagogicas, como
esse discurso objetiva e subjetiva o outro e a n6s mesmos, produzindo
pequenas linhas de fuga que permitem a imersdo das formas de
resisténcia.
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54 0OS TIPOS DE OCORRENCIAS REGISTRADOS NOS
CADERNOS

Os cadernos de ocorréncias analisados possuem registros que
citam os familiares dos alunos e registros que citam os alunos.
Primeiramente, analisarei as situagdes nas quais os familiares sdo
citados. Elas s8o compostas de duas situagdes: a primeira, quando esses
vao até a escola para fazer alguma queixa ou saber da aprendizagem dos
alunos. A segunda se refere as ocorréncias em que os familiares sdo
chamados pela escola.

Na andlise que se refere aos registros dos alunos, dividi as
ocorréncias em quatro tipos: agressdo entre os pares, comportamento
opositivo perante os adultos, contravencdes e situagdes em que 0s
alunos vao até a sala da direcdo reclamar de alguma coisa.

As andlises dos motivos que levaram aos registros serdo
apresentadas juntamente com as providéncias tomadas pela escola para
disciplinarizar, conduzir e controlar os familiares e os alunos.

5.4.1 Ocorréncias em que os familiares sio registrados

No caderno de ocorréncias existem muitos registros que dizem
respeito ao contato com os familiares. Nos documentos de organizacdo
do trabalho pedagogico analisados, ha referéncias quanto a importancia
dessa relag@o. Sabe-se que a quantidade de vezes que eles sdo chamados
ou que vao até a escola ¢ muito superior ao que se registra por escrito,
pois em muitas situacdes os pais se dirigem até a sala da diregdo e
supervisdo para conversar, tirar duavidas, fazer reclamagdes, ouvir
reclamagdes, sendo a situacdo resolvida no didlogo, sem que haja o
registro. A forma como os registros sdo feitos ndo permitiu estabelecer
parametros do que deve e do que ndo deve ser registrado, o que parece
ser determinado pela pessoa responsavel pela redagdo, em uma decisao
individual.

Quando os pais sdo chamados a escola

A entrevista realizada mostrou que, quando a escola solicita o
comparecimento de familiares, normalmente se manda um bilhete para
os responsaveis na agenda do aluno, marcando o horario e o dia em que
ele deve se apresentar. Quando eles ndo comparecem, novas tentativas
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de contato sdo feitas mandando novos bilhetes no caderno do aluno em
questdo, de parentes ou vizinhos. Se mesmo assim os familiares ndo vao
até a escola, a diretora ou a supervisora faz uma visita. Cabe ressaltar
que essa visita ndo € agendada e tem como objetivo, além do recado, da
orientacdo ou da adverténcia, conhecer o lugar onde mora o aluno, em
uma tentativa de levantar informag¢des que permitam justificar o seu
comportamento ou o seu desempenho. Quando as condi¢des encontradas
ndo correspondem as condigdes ideais, pode-se considerar uma familia
em situagdo de risco que precisa ser atendida por programas sociais para
tird-la dessa situacdo de vulnerabilidade social. Ou seja, a escola se
torna um agente de investigacdo das condigdes que possam ser perigosas
ou ameacadoras a ordem social, inserindo essas familias nos
dispositivos de gerenciamento de riscos do Estado e da sociedade civil
com o intuito de prevenir, agir sobre os riscos, vigiar, controlar.

O numero de ocorréncias registradas em que constam pais que
foram procurar a escola esta descrito na tabela a seguir.

Tabela 7 — Contatos em que a escola chama 0s pais ou 0s responsaveis,
registrados nos cadernos de ocorréncias

Ano N° de vezes que a escola procurou a familia
2008 8

2009 10

2010

2011

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Percebe-se ai também um decréscimo nos registros, o que reforca
a hipodtese do desgaste desse mecanismo. Os dados ndo significam que a
escola deixou de chamar os pais, mas sim que ela deixou de registrar as
situagdes nas quais eles eram chamados.

A maioria das vezes em que se solicita a presenca dos pais na
escola € para informar-lhes que o filho agrediu seus colegas, na tentativa
de dividir a responsabilidade de modificar o comportamento agressivo
do aluno, em uma crenga de que é da responsabilidade da familia educar
o filho, ndo considerando a escola como um espago de producdo de
subjetividades. Segundo Larrosa (1994), as praticas pedagogicas sdo
constitutivas do sujeito. Elas ndo sdo apenas formas de mediag¢do, mas
sim de produgdo. E, no intuito de trazer & norma os alunos agressivos,
faltantes, relapsos, dificeis, esses dispositivos pedagogicos se infiltram
na familia com o fim de ndo apenas educar os filhos, mas de disciplinar
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os pais. Para tanto, utilizar-se-a de todo um discurso pedagogico. Um
discurso pautado naquilo que ¢é visto pelo adulto, naquilo que o olhar
captura como sendo o aluno, mas que € apenas um recorte. Se o olhar
busca o aluno agressivo, sdo as cenas de agressividade que ele vai
encontrar. Essas cenas serfio traduzidas no discurso que ¢ produzido
sobre esse aluno. Discurso esse que ¢ objetivado e subjetivado pelos
pais, que muitas vezes sdo convencidos de que seu filho é esse retrato
composto pela escola.

A comunicag@o quanto ao numero de faltas também leva a escola
a estabelecer contato, e o registro assume o papel de comprovar que a
escola realizou a sua funcdo de investigar os motivos de faltas
frequentes dos alunos, procedimento que antecipa o preenchimento da
ficha Fica, recomendado pela Promotoria Publica. Isso revela que o
dispositivo de seguranga na escola faz parte do mesmo dispositivo
presente na macropolitica estatal, apoiado inclusive em propagandas e
politicas publicas encabecadas pelos Conselhos da Crianga e do
Adolescente, pela Promotoria Publica e pelo Estado. O atraso na
aprendizagem também motiva o contato com os pais, alertando sobre o
mau desempenho das alunas, anunciando a possibilidade de uma
avalia¢do ou encaminhamento, compartilhando a responsabilidade por
ensinar, solicitando que eles ajudem as filhas em casa, questionando
sobre a biografia comportamental e de aprendizagem das meninas. A
tabela a seguir demonstra os dados utilizados nessa analise.

Tabela 8 — Tipos de acontecimentos pelos quais a escola chama os pais,
registrados nos cadernos de ocorréncias

Motivo Frequéncia
Informar que o filho agrediu outro aluno 11

Faltas dos alunos 10

Entregar recado da Semed 1

Atraso na aprendizagem 2

Filho ndo faz as tarefas 1

Filho xinga os colegas 1

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Durante o ritual do registro, a diretora ou a supervisora toma
providéncias para tentar reverter ou corrigir os comportamentos que
julga inadequados. Normalmente, essas agdes dizem respeito as
orientagdes, aos aconselhamentos, as ameagas e aos encaminhamentos.
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A providéncia de maior frequéncia tomada pela diretora ou pela
supervisora quando os familiares sdo chamados a escola é pedir que
orientem os filhos, em uma tentativa de compartilhar com eles a funcao
de enquadrar os alunos nas normas contidas no Regulamento Interno e
em uma suposta educacdo familiar ideal. A ameaga de mudar o aluno de
sala também se apresenta como uma estratégia de retirada do meio que
supostamente € o responsavel pelo seu comportamento ou, ao contrario,
para restabelecer a ordem afetada pela agdo do aluno.

A ameaga de acionamento do Conselho Tutelar é feita para os
responsaveis do aluno que mais tem reincidéncia, em uma tentativa de
coibir seus comportamentos agressivos através do suposto poder
repressivo de policia que o 6rgdo teria. Outro ponto que chama a
atengdo ¢ o encaminhamento feito ao aluno que estaria utilizando drogas
ilicitas. Assim como os projetos sociais, encaminhar aos programas e as
clinicas de reabilitagdo também se configura uma forma de
gerenciamento dos riscos pela seguranga. Como se relaciona o uso de
drogas a violéncia e a transgressdo, a qualquer sinal de que os alunos
estdio envolvidos com substincias psicoativas ilicitas, 0s
encaminhamentos sdo realizados. Note-se que a queixa principal nessa
ocorréncia € o comportamento agressivo, ¢ ndo a queda no rendimento
escolar, que normalmente acompanha os usudrios estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Outro motivo que leva a escola a chamar os pais sdo as faltas e os
atrasos. A LDB*! determina que os alunos devem ter 75% de presenga
para serem aprovados para o proximo ano de escolaridade. O programa
Fica Comigo, ja descrito no capitulo anterior, estabelece que a escola
tem a obrigagdo de comunicar ao Conselho Tutelar as faltas
consecutivas e ndo justificadas dos alunos. Cabe ressaltar que os
responsaveis constados nessas fichas recebem a visita dos conselheiros
tutelares, que apuram os motivos das faltas e os notificam se julgarem
que elas acontecem pela negligéncia familiar. Se mesmo assim os
familiares ndo mandarem as criangas a escola, sdo encaminhados a
Promotoria Publica, que pode responsabiliza-los e condena-los.
Novamente, percebemos a escola como um agente em programas de
gerenciamento de risco, visto que as estatisticas mostram que quanto
maior € o nivel de escolaridade, melhor é a qualidade de vida do sujeito,
ou seja, ele ficard menos doente, envolver-se-4 menos em situagdo de
violéncia, melhorara a sua renda, oferecera menos riscos a sociedade. A

81 | ei de Diretrizes Bases da Educacdo Brasileira n. 9.394/96.
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escola também aparece ai com uma dimensao juridica, pois efetua um
julgamento moral sobre a educagdo familiar e a qualidade das relagdes
estabelecidas: se ha negligéncia, se os cuidados necessarios sdo
realizados, se existem relagdes afetivas positivas.

A providéncia mais frequente para coibir as faltas € uma conversa
com o0s pais, orientando sobre a necessidade de que os filhos frequentem
a escola diariamente, comunicando as penalidades que ela sofrera se isso
ndo acontecer. Como a frequéncia escolar ¢ uma das condi¢des para a
manutencdo no programa federal de divisdo de renda chamado Bolsa
Familia,’? ndo respeita-la representa a perda do beneficio. Nessas
condic¢des, a escola é uma das instituicdes vigilantes das tentativas do
Estado em capturar as familias e enquadra-las dentro de padrdes
considerados razoaveis de educacdo, alimentagdo e saide preventiva que
as tornem menos onerosas e mais produtivas. E por isso que, quando
essa orientagdo inicial ndo surte efeito, se ameaga com outras instancias
que tém maior poder de coagdo ou de punigdo: a policia, o Conselho
Tutelar, a Promotoria Publica.

Chama a aten¢do a pouca quantidade de registros nos quais os
pais sdo chamados para conversar sobre os problemas de aprendizagem
de seus filhos. Também chama a atengdo as providéncias tomadas
quando isso acontece. Elas ddo a impressdo de que a escola estd se
utilizando de todos os recursos para ensinar os alunos, mas que, se eles
ndo aprendem, a origem desse problema estd neles mesmos. Como
apontaram Collares e Moysés (1996), uma escola perfeita para alunos
imperfeitos. Novamente, acontecem encaminhamentos que objetivam
regular a conduta dos alunos: salas especiais, psicologa, fonoaudiologa,
contraturno social. Também existe uma espécie de compartilhamento de
responsabilidade pelo ensinar que exige a presenga dos pais e sua
participacdo direta nas tarefas de casa, em uma corresponsabilidade.

%20 Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa de transferéncia direta de renda que
beneficia familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o pais. O Bolsa
Familia integra o Plano Brasil Sem Miséria (BSM), que tem como foco de atuacdo os 16
milhdes de brasileiros com renda familiar per capita inferior a R$ 70 mensais e esta baseado na
garantia de renda, na inclusdo produtiva e no acesso aos servicos publicos. Esse Programa
possui trés eixos principais focados na transferéncia de renda, nas condicionalidades e agdes e
nos programas complementares. A transferéncia de renda promove o alivio imediato da
pobreza. As condicionalidades reforcam o acesso a direitos sociais basicos nas areas de
educacdo, saude e assisténcia social. J& as acBes e os programas complementares objetivam o
desenvolvimento das familias, de modo que os beneficirios consigam superar a situagdo de
vulnerabilidade. E atende mais de 13 milhdes de familias em todo o territério nacional
(BRASIL, [s.d.]).
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Cabe retomar a analise do PPP, ressaltando que o documento coloca
como causas dos problemas de aprendizagem a falta de incentivo dos
pais para que seus filhos facam as tarefas, tenham o habito de estudar e
tragam seus materiais. Nessa concepgao das familias em déficit, se os
pais ensinassem seus filhos, a escola ndo teria alunos com atraso na
aprendizagem.

Um registro encontrado se refere a comunicados da Secretaria
Municipal de Educacdo para um aluno que precisa de atendimento
especializado e estd em situagdo de vulnerabilidade social.*® Esse diz
respeito ao comunicado de que o carro da Semed ndo faria mais o
transporte dos alunos a clinica de fisioterapia e que ele deveria ir de
transporte urbano, sendo da responsabilidade dos pais leva-lo. Nesse
caso, o caderno de ocorréncias serve como uma prova de que o
atendimento ¢ as condigdes necessarias foram oferecidos ao aluno,
dando ao registro uma func¢ao de comprovante.

Os registros e as providéncias tomadas nos mostram que a escola
chama os familiares e registra o assunto desse contato quando diz
respeito aos fatores que possivelmente impediriam a aprendizagem e
uma relagdo harmoniosa com os pares e os adultos. Nao ha mengdo de
estratégias de alianga com os pais na busca de solugdes conjuntas para
as dificuldades de aprendizagem por que os filhos/alunos estdo passando
ou para as dificuldades que a escola e o sistema escolar atravessam. Por
exemplo, quando chamam os pais para falar sobre a ndo aprendizagem
esperada dos alunos, existem orientagdes para os pais, mas a professora
ndo participa dessa conversa ¢ nem hd mencdo de qual serd a
responsabilidade da escola na superac¢do dessas dificuldades. Quando
percebe que os pais ndo dardo conta sozinhos de resolver o problema ou
que ndo acatardo as recomendacgdes dadas, a escola se utiliza de uma
rede de encaminhamentos: para as salas especiais, para o psicoélogo, para
o Conselho Tutelar, para a Promotoria Publica, em uma estratégia de
captura do sujeito e de recondug@o a norma através desses dispositivos
disciplinares, de controle ¢ de regulacdo. Essa rede disciplinar ¢

% Os sujeitos em situagdo de vulnerabilidade social sio tutelados pelo Estado, que Ihes garante
as condigOes necessarias para que seus direitos fundamentais sejam respeitados. No caso, o
aluno precisava de fisioterapia e sua familia ndo tinha como leva-lo as sessdes. Durante um
tempo, a Secretaria Municipal de Educacéo fazia esse transporte e, na ocasido, disponibilizou
vale-transporte para as pais levarem o filho de transporte coletivo. Estar em situagdo de
vulnerabilidade social é uma marcacdo identitaria que tem uma importante funcéo na criacdo
de politicas publicas de saude, assisténcia social, educacéo.
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composta de instdncias e institui¢des que também sdo comprometidas
com a norma e a normalizacao.

Quando os pais vao a escola

Analisando a tabela a seguir, percebe-se que ha uma equivaléncia
entre o nimero de ocorréncias que registram situagdes em que oS pais
procuram a escola e o numero de ocorréncias de quando os pais vao até
ela a partir de um bilhete solicitando o seu comparecimento. Detendo-
nos mais especificamente aos registros das situagdes em que oS
responsaveis procuram a escola, percebe-se que nos anos de 2008 e
2009 existe um nimero maior de contatos. Esse nimero vai se
reduzindo com o passar dos anos. Isso demonstra que os registros estdo
deixando de ser realizados. Essa diminui¢do também pode revelar que
registrar reclamagdes recorrentes de agressdes sofridas na escola,
condutas inadequadas das professoras e queixas de bullying pode dar
visibilidade as dificuldades que a escola tem de lidar com as questdes
das diferencas, da intolerancia, da incapacidade que alguns professores
tém de ser uma figura de autoridade e ndo autoritaria, de compartilhar
com os pais as discussdes e as decisdes sobre o seu modo de
funcionamento.

Tabela 9 — Contatos da escola com 0s pais ou 0s responsaveis, registrados nos
cadernos de ocorréncias

Ano A familia procurou | A escola procurou Total
aescola a familia

2008 11 8 19

2009 6 10 16

2010 1

2011 2

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

A analise dos motivos que levam os pais a procurarem a escola
levanta a hipdtese de que, muitas vezes, as formas como se resolvem os
conflitos nem sempre passam pela negociagdo. A principal queixa que
os familiares trouxeram foi de que os colegas ou os professores
apresentaram condutas agressivas ou desrespeitosas em relagdo aos
filhos, o que corresponde a 10% do total das ocorréncias registradas.

A situagdo que mais mobiliza os pais a irem até a instituicdo ¢
para reclamar de violéncia sofrida pelos seus filhos dentro da escola ou
no trajeto. Esse motivo representou 52% dos registros nessa categoria.
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J& a reclamag@o de conduta de professores foi responsavel por 20% das
ocorréncias assinadas dos pais. Ou seja, esses dois aspectos
corresponderam a 72% dos motivos que levaram os pais a irem até a
escola, registrados no caderno de ocorréncias. Esses dados reforcam a
tese de que o contato dos familiares com essa escola se resume
predominantemente as queixas de situagdes de agressio e
constrangimento, tanto entre alunos quanto entre alunos e professores.
Ou seja, os pais consideram o fendmeno da violéncia, e nao a
indisciplina, como o problema que mais os preocupa e os faz irem até a
escola na busca de providéncias. A escola ¢ procurada pela sua fungdo
de instituicdo pertencente a um dispositivo de seguranga que organiza a
sociedade. Se os filhos se desentendem, ¢ a escola que deve resolver
essa situacdo, pois ela possui o saber necessario. E é em nome da
prevencdo dessas brigas e desentendimentos que os pais procuram a
escola.
Para Antelo e Abromowski (2000, p. 73),

A violéncia escolar é, como dizemos, um Iéxico
paradoxo, que se caracteriza pela escassez ou
auséncia de palavras, porém, que deve sua
eficacia a seu estado disponivel. Vocabulario sem
palavras, que desfaz as convicgdes que a maquina
escolar cimentou pacientemente durante muitos
anos.

As palavras que faltam durante o conflito sobram no registro da
ocorréncia. Analisando as providéncias tomadas, veremos que a que
mais se repete é conversar com o aluno agressor. Essa conversa pode ter
duas intengdes. A primeira ¢ ser investigativa para saber o que
aconteceu ouvindo as duas partes e assim compreender melhor o
contexto em que a agressdo aconteceu ¢ tomar as medidas mais
acertadas para resolver o conflito. A segunda ¢ a repressdo, que tem o
objetivo de recriminar o comportamento agressivo ou abusivo. Essa
segunda conotagdo tem sentido moralizador, é baseada nas marcagdes
identitarias dos alunos envolvidos, julgando-os ndo somente pelo que
fizeram naquela ocorréncia, mas também pelas outras vezes em que
estiveram envolvidos em outras situa¢des agressivas na escola, ou seja,
pela sua biografia escolar. Essa conversa recriminadora pode gerar mais
revolta, servindo de estimulo para novos comportamentos opositivos
e/ou violentos.
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Um fato curioso ¢ o de que em quatro situagdes as profissionais
que fizeram os registros das queixas dos pais aproveitaram para lhes
chamar a atencdo para a ndo aprendizagem dos filhos, para o fato de eles
nao fazerem as licOes da aula e de casa, de ndo assinarem os bilhetes
enviados, de alertarem-nos a ndo acreditar em tudo o que o filho diz. Ou
seja, ocorre uma inversdao, uma espécie de secundarizagdo ou
desvalorizacdo das queixas dos pais em detrimento da queixa da escola.
Os dados utilizados para essa analise podem ser visualizados na tabela a
seguir.

Tabela 10 — Providéncias tomadas quando os pais reclamam que seu filho foi
agredido na escola ou no trajeto

Providéncia Total

Conversar com o aluno agressor 8

Chamar a atencdo dos pais pelas faltas, pela ndo 3
aprendizagem, pela falta da li¢do de casa feita, pelo ndo
comparecimento a atendimentos encaminhados, pela ndo
assinatura dos bilhetes enviados pela escola

Explicar que o ocorrido foi um acidente

==

Orientar a mae a procurar saber o que aconteceu, nao
acreditando somente no que o filho diz

Orientar os pais a procurarem o Conselho Tutelar

Separar os alunos envolvidos de sala

Encaminhar o aluno até o dentista para tratar da agressdo

Orientar e se colocar a disposicdo para eventuais problemas

Rl R| k-

Orientar o pai a pedir que sua filha ndo confronte com o
agressor

Informar a patrulha escolar 1

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Quando os pais reclamaram da conduta da professora, eles se
referiram a atos grosseiros ¢ agressivos, como empurrar o uniforme em
cima da crianga e ndo mostrar onde ela deveria assinar para comprovar
que recebeu as pegas de vestuario; xingar a aluna, o que fez com que ela
ndo quisesse mais ir & escola; puxar os cabelos dos alunos; deixar o filho
sem recreio; constranger a aluna que estava com peso acima da média.
Ou seja, a mesma queixa de mau comportamento que a escola tem dos
filhos, os pais tém dos professores: agressdo e desrespeito. Nas
providéncias tomadas, pode-se perceber que se busca conversar com a
professora para ter mais detalhes do acontecido, porém isso nao
acontece em todas as queixas. Aqui ocorre novamente a desqualificacdo
das reclamagdes dos pais, inclusive duvidando da veracidade do relato,
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alegando que a aluna devia ter inventado que a professora puxou seu
cabelo para ndo fazer a ligdo. Outra providéncia tomada foi a solicitagdo
de que a mie fosse para a casa e retornasse a escola para conversar com
a diretora somente quando estivesse mais calma.

Em duas situagdes nas quais os pais foram até a escola para saber
do comportamento do filho, a escola aproveitou para fazer orientagdes e
recomendagdes referentes a outros assuntos. No primeiro caso, solicitou
as repara¢des do dano ao patrimdnio escolar causado pelo filho: um
vidro havia sido quebrado acidentalmente. No outro, os brinquedos do
aluno foram confiscados e s6 seriam devolvidos para os pais, sem relatar
alguma forma de negociagéo, esclarecimento ou reflexdo sobre o fato de
eles atrapalharem a resolu¢do das tarefas escolares, de haver ou ndo hora
para brincar ou de a escola ter ou ndo o direito de retirar coisas
pertencentes aos alunos. O confisco ¢ uma forma de punicdo muito
antiga em que o soberano se apossava do bem de pessoas que eram
condenadas por determinados crimes, como a traicdo e a heresia
(FOUCAULT, 2003). Confiscar os brinquedos se considera
pedagogicamente justificavel, porque brincando o aluno se distrai, se
atrasa nas tarefas, ndo aprende, desfoca a aten¢do dos seus colegas,
atrapalha a aula. “Na escola, a atuacdo do sentido de ordem sempre
supde, como uma de suas condigdes, que tanto as criangas/alunos como
os adultos/professores ocupem certos lugares fisicos e simbolicos
proprios de cada situagdo” (MILSTEIN; MENDES, 2010, p. 123).
Brincando o aluno deixa de ser aluno para ser crianga, subvertendo toda
a logica escolar. A crianga s6 pode ser crianga e brincar em alguns
momentos determinados pela escola: nos dias em que se permite trazer
brinquedo, no recreio (quando ndo esta pensando no banco) e antes de as
aulas iniciarem. A organizacdo dos tempos e dos espagos para as
brincadeiras singulariza os espagos fisicos e simbdlicos.

Para cada caso é tomada uma providéncia com propoésitos bem
distintos: na primeira, um prejuizo deve ser ressarcido, o vidro quebrado
deve ser trocado, mesmo que néo tenha sido quebrado intencionalmente.
Na segunda, em que os brinquedos de um aluno foram arbitrariamente
retirados, houve um pedido para que a mae verificasse diariamente a
mochila de seu filho, impedindo-o de levar brinquedos escondidos
novamente. Percebe-se ai que a proibigdo de levar brinquedos, ndo
constante no Regulamento Interno, demonstra um regime de condutas
oficioso e que, em sua arbitrariedade, vai sufocando as especificidades
de ser crianca.

A escola também aproveitou os momentos em que 0S pais
estiveram presentes para estabelecer contato e tentar impedir faltas
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sucessivas dos alunos. Na analise dos dados, em algumas ocorréncias,
percebeu-se que os pais foram até a escola para tratar de outros assuntos,
como agressdo sofrida pelos filhos, reclamagdo da conduta das
professoras e retirada do uniforme que ¢ doado pelo municipio aos
alunos, mas acabaram figurando no caderno de ocorréncias como
comprovante de que a escola os alertou sobre as faltas dos filhos.

Cabe ressaltar novamente que os registros no caderno de
ocorréncias ndo representam a totalidade dos contatos com os pais.
Esses acontecem em reunides periodicas de entrega de avaliagdes, na
participacao de elaboragdo de documentos escolares, fazendo parte de
projetos extracurriculares como a Escola de Pais, na hora atividade das
professoras, na entrada e na saida da aula, quando os pais acompanham
seus filhos. O que as ocorréncias do caderno nos mostram é que as
interagdes entre pais e familiares dizem respeito, quase que sempre, ao
comportamento indesejado: dos seus filhos, dos colegas de seus filhos,
dos professores e deles mesmos, em um ajuste de conduta.

5.4.2 Quando os alunos sao registrados no caderno de ocorréncias

A ndo determinacdo de quais comportamentos sdo passiveis de
registros no caderno de ocorréncias tornou necessario que eu criasse
critérios de aproximagdo para sua andlise, com base nos tipos de
ocorréncias, organizando-as nas seguintes categorias: hostilidade ou
agressividade perante os pares, oposicdo em relagdo aos adultos,
contravengdes e reclamacdo de agressdes sofridas. Cabe ressaltar que,
muitas vezes, na descrigdo do fato, existe mais de um comportamento
inadequado, levando essa ocorréncia a ser computada em mais de um
critério. Os dados nos mostram que muitos acontecimentos sao
registrados sem considerar o protocolo estabelecido pelo Regulamento
Interno, discutido no capitulo anterior.

Hostilidade ou agressividade perante os pares

Os desentendimentos entre os alunos sdo as ocorréncias que mais
acarretaram registros na escola pesquisada, como podemos acompanhar
na tabela a seguir.
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Tabela 11 — Comportamento agressivo ou hostil perante os pares, registrado nos
cadernos de ocorréncias

Comportamentos Quantidade
Agredir 48

Falar palavrdes ou fazer gestos obscenos 11

Apelidar 3

Estragar pertences

Empurrar

Provocar

Total 68

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Pelos dados, podemos perceber que o comportamento que mais
resultou em registro foi a agressdo. Ele representa 70% das ocorréncias.
Essas agressdes podem ser de varios tipos: desentendimentos na fila
para entrada, pois existe uma valorizagdo entre os alunos de quem ‘vai
primeiro’; a existéncia de um fendmeno muito comum durante os
periodos em que os alunos estdo em grupos, chamado provocagdo, e que
acontece quando as criangas estdo em espagos abertos, como na entrada,
no recreio, mas também pode acontecer em sala de aula; competicdes
que geram frustracdes pelo mau desempenho ou insatisfacdo por se
sentir lesado; chutes e pontapés que estdo relacionadas as brincadeiras
de luta; brigas e desentendimentos na rua, durante o trajeto da casa até a
escola.

Esses desentendimentos sdo diarios, ja foram naturalizados pelo
cotidiano escolar, mas muitas vezes assumem propor¢des que merecem
providéncias diferenciadas. Para Antelo e Abramowski (2000), a
agressdo fisica surge quando as palavras estdo ausentes. Ela ocupa o
espaco do dialogo, da tolerancia, da empatia. Ela manifesta a frustracdo,
a revolta com as diferengas, com as formas de discriminacdo, para
evidencia-las, denuncia-las, nomea-las de outra forma. Quando essa
capacidade de simbolizacdo falha, quando as relagdes estabelecidas na
escola sdo repressivas e discriminadoras, como ver o outro rindo de seus
fracassos ou de repreensdes publicas, da frustragdo de ndo ver
correspondido o afeto, da ira que nasce de ser acusado injustamente ou
ser responsabilizado individualmente por um evento coletivo, das
diferencgas sociais, culturais e economicas que segregam, em todas essas
situagdes a agressdo pode ser uma forma de resposta, de resisténcia. Sao
situagdes que refletem a escola como um espago competitivo no qual se
tem valor se for o primeiro, o vencedor, o mais forte, o mais inteligente,
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0 mais bonito, o mais popular, o mais rapido a terminar as ligdes. Ou
seja, uma instituicdo que reflete 0 modelo de sociedade individualista,
meritocratica e consumista na qual vivemos.

Por outro lado, muitas vezes, as situagdes de violéncia podem ter
outros determinantes. Podem resultar de uma espécie de sadismo de
alguns alunos que sentem prazer em humilhar os colegas, em extorquir
dinheiro, em tomar materiais, de sua baixa tolerancia as frustragdes.
Essas situagdes podem se configurar bullying e precisam ser trabalhadas
na escola. Os registros encontrados nos cadernos ndo permitem
investigar melhor as situagoes de agressao, pois ndo apresentam muitos
detalhes das ocorréncias.

A tabela a seguir mostra as providéncias que sdo tomadas pela
supervisora ou pela diretora quando os alunos sdo encaminhados com a
queixa de agressdo. Vale lembrar que, algumas vezes, mais de uma
providéncia ¢ tomada.

Tabela 12 — Exemplo de providéncias tomadas pela diretora ou pela supervisora
mediante agressoes, registradas nos cadernos de ocorréncias

Providéncia Total

w
hy|

Orientados, aconselhados para que ndo aconteca mais

O aluno foi advertido (verbalmente ou por escrito)

Sem brincar no recreio

Nao informado

Avisar os pais

Se ndo mudar, serdo tomadas medidas mais sérias

Entrardo em contato com a familia®*

Desculpar-se com o colega

Comprometer-se a mudar

FRINININININAO)| ©

Foi explicado que o que fez é crime e que seus pais podem
ser responsabilizados

O aluno ficaréa lendo

Se nao melhorar, avisardo o CT

N

Mudanga de turma

Total 70

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

3 Nem todas as ocorréncias tém registros posteriores mostrando se de fato a escola entrou em
contato com a familia.
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Orientar e aconselhar os alunos sdo as providéncias mais tomadas
nas situagdes de agressdo. Isso representa uma tentativa de resolver os
conflitos, restabelecendo o dialogo. O problema é que essa conversa nao
pressupde a analise da situagdo por ambas as partes, ndo tenta
compreender o que esta gerando tanta disputa, ndo leva os alunos a
buscarem outras formas de resolugdo de seus conflitos. Aprender a
resolver conflitos pressupde buscar formas de manifestar sua
insatisfa¢do, verbaliza-las, tornar diziveis os sentimentos, colocar-se no
lugar do outro, mas também de mostrar seu descontentamento perante os
modos de fazer da escola, com seu modo de funcionamento
demasiadamente controlador, autoritario, disciplinador, dominador.

Quando a escola toma esses desentendimentos como ocorréncias
e os registra, esta reprimindo nos alunos essa forma de manifestagcdo. No
lugar de descrever a agressdo, orientar, aconselhar, os alunos também
poderiam ser postos a analisar a situacdo, explicar melhor os seus
motivos, pensar em alternativas de expressar seu descontentamento, ou
seja, criar um espago de reflexdo sobre suas atitudes que levasse em
conta o quanto a escola, a partir de seu modo de funcionamento,
incentiva esses comportamentos ¢ o quanto a sociedade, a partir de suas
tentativas de captura do sujeito para trazé-lo a norma, tenta prever, agir
sobre e reprimir qualquer ameaga a manutencao da ordem. Ou seja, ela
cria mecanismos de normalizagdo que contém possiveis alunos
indisciplinados antes mesmo que eles existam nas institui¢des, deixando
de julgar pelo que se faz e passando a julgar pelo que se é: aluno de
escola publica, de periferia, de condicdo social ndo privilegiada, de
familia desestruturada.

Esse processo de naturalizagdo e anulacdo das diferengas se da
pelo intenso trabalho com o corpo dos alunos: as filas; os lugares de
cada um, espacos nos quais se pode estar junto e se deve estar em
separado, as esperas pela autorizacdo dos adultos para comegar as
atividades; onde se pode mexer e o que ndo se deve tocar; onde se pode
estar e onde ¢ proibido; formas adequadas de sentar, andar, correr, falar.
E preciso que ele saiba o seu lugar:

Para as criancas vivenciarem o sentido de ordem e
desordem, para experimentarem 0 movimento
dentro de certos limites que marcam a fronteira
entre 0 que é permitido e 0 que nao &, para se
“sentirem” o sentido de um esquema de relagdes
entre iguais e superiores, & necessario que
construam o sentido de “seu” lugar, dos lugares de
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seus colegas e do adulto/professor. (MILSTEIN;
MENDES, 2010, p. 121)

Se cada um sabe o seu lugar, nao ha conflito. “Cada um na sua” e
“cada macaco no seu galho” sdo expressoes que denotam bem isso. Os
conflitos acontecem quando os alunos ndo estdo no seu lugar. Nao
somente os lugares determinados pelo Regimento/Regulamento Interno,
mas todos aqueles que sdo demarcados subliminarmente nos
desempenhos das atividades, nas repreensdes das professoras, nos
espacos que ocupam (na carteira, na fila, no recreio, na educagao fisica,
na disposi¢do da sala de aula), na forma de dizer ou de calar. Nédo se
trata de praticas explicitas de disciplinarizagdo, mas

[...] de um conjunto complexo, diferenciado e
hierarquizado de praticas que inclui, entre outras,
a pratica social da “tarefa”, das “atividades” na
sala, da “aula”, as praticas sociais do recreio, a
pratica de participacdo nos rituais escolares (fila,
cerimdnia, etc.) e finalmente, a pratica de controle
e autocontrole das praticas. Esta ¢ a que, de
alguma maneira, regula todas as demais e
incorpora a sentido da “ordem” e da “desordem”.

(MILSTEIN; MENDES, 2010, p. 108)

Para que esses alunos compreendam o comportamento que devem
ter para a manutencdo da ordem na escola, saibam o seu lugar, é
necessario um intenso trabalho de decifragdo daquilo que esta e ndo esta
escrito no Regimento, nos contratos, nas relagdes que se estabelecem
com os adultos e com outras criangas € que sdo impreteriveis para nao
correr o risco de figurar no caderno de ocorréncias.

Oposicao em relacio aos adultos

A segunda maior causa de registro de alunos no caderno de
ocorréncias diz respeito ao comportamento opositivo. Essa expressdo foi
escolhida propositalmente por conta do Transtorno Desafiador
Opositivo, conhecido como TOD, e que se evidencia juntamente com o
crescente fendmeno contemporaneo de medicalizagdo da vida. O poder
medical, através de diagnosticos, exames, tratamentos, produz
marcacgdes identitarias que legitimam varias praticas de exercicio de
poder sobre a vida, com a producdo de uma rede de saberes e de
institui¢des que objetivam e subjetivam esses alunos, produzindo um
novo personagem na escola: o sujeito TOD.
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O TOD ¢ catalogado no DSM IV® ¢ caracterizado com

[...] um padrdo recorrente de comportamento
negativista, desafiador, desobediente e hostil para
com figuras de autoridade, que persiste por pelo
menos 6 meses (Critério A) e se caracteriza pela
ocorréncia freqliente de pelo menos quatro dos
seguintes comportamentos: perder a paciéncia
(Critério A1), discutir com adultos (Critério A2),
desafiar ativamente ou recusar-se a obedecer a
solicitacBes ou regras dos adultos (Critério A3),
deliberadamente fazer coisas que aborrecem
outras pessoas (Critério A4), responsabilizar
outras pessoas por seus proprios erros ou mau
comportamento (Critério A5), ser suscetivel ou
facilmente aborrecido pelos outros (Critério A6),
mostrar-se enraivecido e ressentido (Critério A7),
Ou ser rancoroso ou vingativo (Critério AB8).
(DSM 1V, 1994, [s.p.])

O uso desse termo ¢ utilizado como uma forma de definir esse
conjunto de comportamentos que tanto prejudicariam o trabalho escolar.
Entende-se que algumas poucas criancas na escola possam ter o
transtorno e precisam ser encaminhadas e receber o tratamento
adequado. Mas a medicalizagdo e a psiquiatrizacdo da infincia ¢ da
adolescéncia tornam transtornos situagdes de conflito que, na maioria
dos casos, sdo alimentadas pela propria dindmica repressiva, punitiva,
coercitiva e competitiva tdo comum ao cotidiano da escola. Um olhar
mais desatento enquadraria os alunos recorrentes no caderno de
ocorréncias no transtorno: nao fazem as tarefas, provocam os outros,
reagem com violéncia as provocagdes, ndo colaboram com a aula.
Entdo, o termo opositivo foi escolhido para se referir aos
comportamentos que afetam as normas de funcionamento da escola,
confrontam a autoridade do adulto e oferecem ameaga a manuten¢do da
ordem e ao andamento dos trabalhos escolares.

% 0 Manual de Diagnostico e Estatistica das Perturbacfes Mentais é uma publicacdo da
American Psychiatric Association (APA), sendo a sua quarta edi¢do conhecida pela designacéo
“DSM-IV”, que fornece critérios de diagnostico para a generalidade das perturbagdes mentais,
incluindo componentes descritivos, de diagndstico e de tratamento, constituindo um
instrumento de trabalho de referéncia para os profissionais da satde mental.
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Os comportamentos opositivos que mais obtiveram ocorréncias
no caderno foram desafiar a autoridade da professora ou nao colaborar
com a aula. Colaborar seria fazer a licdo no tempo previsto, executar as
tarefas conforme foram orientadas, falar quando foi perguntado, néo
brincar na sala. O aluno opositor seria aquele que ndo se adequou aos
tempos e aos espagos regulados da escola: joga bolinhas de papel no
ventilador, ndo colabora com a aula, ndo faz as tarefas, ndo participa das
atividades, provoca os colegas, ndo respeita a professora, mexe nos
materiais dos outros, pendura cachorro morto no ponto de 6nibus, faz
xixi no pé da parabdlica, briga quando perde nas competi¢des porque os
colegas tiram sarro.*® Ou seja, ele ndo aprendeu os codigos que regem a
boa conduta na escola:

O ingresso das criangas na escola significa, entre
outras coisas, compreender a escola como espaco-
tempo simbolico. Os lugares, ambitos e momentos
materializam tipos de praticas e de relagdes
sociais  especificamente escolares, que sdo
experimentadas como “corretas” ou “adequadas”
com base em convengles incorporadas nos
individuos como predisposi¢cdes — relativamente
espontaneas e naturalizadas — a experimentar e
agir de uma determinada maneira nessa realidade
espaco-temporal. (MILSTEIN; MENDES, 2010,
p. 42)

E, se eles ndo aprenderam esses codigos de conduta, devem ser
reconduzidos & norma através da disciplinarizagdo, que se utiliza de
técnicas como a distribuicao do espago e o uso racional do tempo, com
hora e lugar certo para todas as agdes realizadas na escola, em um
esquema anatomocronolégico do comportamento (FOUCAULT, 2009).
Essa reconducdo se utiliza da sangd@o normalizadora para regular os
desvios. Também se utiliza do exame e da vigilancia, que objetivam
verificar se os comportamentos sdo os esperados para um bom aluno ou
ndo. Sdo constantes as situa¢des de exame na escola: nas avaliagdes
formais, na maneira como estdo realizando as atividades, no
desempenho nos jogos, no comportamento no recreio. O exame é o
olhar que verifica se o aluno estd dentro da norma, olhar esse
potencializado no modelo do pandptico:

% Todos esses comportamentos estdo descritos nos cadernos de ocorréncias pesquisados.
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No Panopticon vai se produzir algo totalmente
diferente; ndo ha mais inquérito, mas vigilancia e
exame. N&o se trata de reconstituir um
acontecimento, mas de algo, ou antes, de alguém
que se deve vigiar sem interrupgdo e totalmente.
Vigilancia permanente sobre os individuos por
alguém que exerce sobre eles um poder — mestre-
escola, chefe de oficina, médico, psiquiatra,
diretor de prisdo [...]. Ele se ordena em torno da
norma, em termos do que é normal ou ndo, correto
ou ndo, do que se deve ou ndo fazer.
(FOUCAULT, 2003, p. 88)

O exame, o controle do tempo e do espago, a vigilancia, sdo
técnicas disciplinares operando para transformar as criangas em alunos,
utilizando para isso ‘“um constante e intenso trabalho em todos e em
cada um dos corpos de acordo com formas concretas quanto as
dimensdes, diferenca de género e idade, gestos, modos,
comportamentos, vestuario, momentos de descanso e atividade, etc.”
(MILSTEIN; MENDES, 2010, p. 37). Como é no corpo que ira
manifestar essa transformagdo, através da incorporagdo das normas do
Regulamento Interno, das regras e de outros significados que
conformam a ordem escolar que no estd objetivada e codificada nos
documentos escolares, quando ele se manifesta de maneira inesperada,
deve ser contido, punido, disciplinado.

As formas como o poder se compde na dindmica escolar ndo sdao
facilmente identificaveis. Trata-se de “[...] uma microfisica do poder
posta em jogo pelos aparelhos e instituigdes, mas cujo campo de
validade se coloca de algum modo entre esses grandes funcionamentos e
0s proprios corpos com sua materialidade e suas forcas” (FOUCAULT,
2009, p. 29). Nessa microfisica, o poder ¢ concebido como uma
estratégia e se exerce através de disposi¢des, manobras, taticas, técnicas,
modos de funcionamento. Exerce-se pelo poder disciplinar, operando
“ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem
como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se
determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos ‘doceis’” (FOUCAULT, 2009, p. 133). Em vez de se centralizar,
de se unificar em uma unica instituicdo ou aparelho, o poder atravessa,
sustenta, entretece-se nas praticas instituidas e institucionalizadas.

O poder atravessa e constitui os sujeitos, produz saberes sobre
eles, que também se convertem em formas de dominagdo. Controlar os
corpos ¢ fundamental para isso. E, ao sinal de que esse controle falha, é
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preciso retomar as normas, as regras, o contrato, esse contrato que
esconde em sua aparente democracia uma estratégia de poder:

[..] a aceitacdo de uma disciplina pode ser
subscrita por meio de contrato: a maneira como
ela é imposta, 0os mecanismos que faz funcionar, a
subordinacdo ndo reversivel de uns em relagdo aos
outros, o “mais-poder” que ¢ sempre fixado do
mesmo lado, a desigualdade de posicdo dos
diversos “parceiros” em relagdo ao regulamento
comum opde o lago disciplinar e o lago contratual,
e permitem sistematicamente falsear este Gltimo a
partir do momento que tem por conteldo um
mecanismo de disciplina. (FOUCAULT, 2009, p.
210)

Se os codigos de condugdo dos alunos ao lugar e ao modo de agir
adequados ndo sdo percebidos ou respeitados, ¢ necessario orientar,
aconselhar, ou seja, relembrar essas convencdes, tornd-las visiveis e
percebiveis através do discurso sobre os modos 6timos de convivéncia
que garantiriam a ordem na escola, sustentada principalmente pelo
respeito a figura dos adultos, em uma forma de reconducao.

A tabela a seguir nos mostra quais s8o as principais ocorréncias
que revelam oposi¢do dos alunos a autoridade dos adultos.

Tabela 13 — Comportamentos opositivos aos adultos, registrado nos cadernos de

ocorréncias

Comportamentos Quantidade
N&o respeitar/responder a professora 18
Ndo colaborar com a aula 6

Utilizar objetos ou substancias que possam oferecer riscos aos | 4

colegas como giletes, paus, tesouras e cerveja de casa

Sair da escola sem autorizagéo

N&o trazer os bilhetes para a mée assinados

Né&o querer aprender

Entrar em espagos escolares sem autorizagdo

N| N W W
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Nao se comportar em espacos fora da escola

Nao cuidar de seus materiais

Trazer brinquedos ou outros objetos que possam atrapalhar a aula

Sair da sala sem autorizacao

Vir sem materiais

Nao fazer as tarefas

Né&o querer ficar na escola

N ISR

Urinar em local inadequado

N
©

Total

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

As providéncias tomadas quando os alunos se opdem aos adultos
nos mostram que existem tentativas de estabelecer um didlogo. Porém,
elas parecem vir na perspectiva de sujeitar o aluno as normas impostas e
assujeita-lo, colocando-o em uma posi¢do passiva e fazendo com que ele
internalize a norma e comece a operar a partir de suas determinagdes.
Quando o aluno ndo opera em consonincia com a norma, mesmo
sofrendo todos os efeitos dessas praticas disciplinares, a escola se utiliza
de outras instancias do dispositivo pedagdgico, como a ameaca de
acionar o Conselho Tutelar.

Quando o aluno leva coisas diferentes do material escolar
solicitado, esse objeto pode ser tirado por um adulto e, nesse caso, sera
entregue somente para um familiar. Na escola pesquisada, ¢ proibido
levar bola, sob pena de confisco, o que acontece com frequéncia. O
argumento da proibi¢do ¢ de que eles brigam muito e, no periodo em
que jogam, antes da aula, ndo ha adulto para cuidar deles, ou seja, ndo
ha vigilancia. Milstein e Mendes (2010) analisaram a func¢ao do jogo na
escola argentina, encontrando sua origem nas orientagdes pedagogicas
dos governos militares, defendendo a tese de que, para que ele seja
permitido, € necessario que seja pedagogizado, ou seja, deve ter um
objetivo didatico, ser uma técnica: “Essa pedagogizacdo do jogo, ao
transformar o jogo em uma atividade educativa sob a regulagdo da
logica escolar, produz uma pratica completamente diferente dos jogos
que as sociedades tém produzido e reproduzido historicamente”
(MILSTEIN; MENDES, 2010, p. 67). Nessa concep¢do, sO sao
permitidos jogos planejados, coordenados e vigiados por um adulto em
que as criancas sejam observadas e, a partir desse olhar, sejam
produzidas verdades que as constroem como alunos.
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Se a regra ¢ transgredida, os alunos sdo flagrados e a bola é
confiscada, o protocolo ¢ de que os familiares ¢ que devem busca-la.
Porém, algumas vezes, dependendo de quem ¢ o aluno e da forma como
pedir, o brinquedo ¢é entregue, com a condi¢do de que ndo devera mais
ser trazido. Essa indefinicdo pode ser considerada uma forma de
controle e de marcagdo identitaria: algumas vezes, para alguns alunos, o
objeto € entregue. O ato de oficialmente entregar os objetos confiscados
somente aos familiares é uma estratégia para compartilhar com esses as
desobediéncias dos alunos e também de buscar aliados contra o uso dos
brinquedos e das brincadeiras fora de hora na escola: os pais devem
olhar as mochilas dos filhos e retirar os brinquedos, quando encontra-
los.

Em trés ocorréncias, os alunos foram registrados por portarem
objetos que poderiam oferecer risco aos alunos. Em duas delas, os
objetos foram usados para agredir ou ameacar os colegas: um pau e uma
tesoura. Em um caso, o aluno ndo tinha a inten¢do de usar a lamina de
barbear para agredir, pois estava cortando massinha. Como esse aluno é
aquele com mais reincidéncias, o risco de ele atacar alguém com esse
instrumento e machucar levou ao registro. E uma ocorréncia preventiva,
em que o discurso produzido sobre ele faz com que se espere dele
sempre um comportamento agressivo, mesmo que nem sempre isso
aconteca. Por mais que ele tenha explicado que estava cortando casca de
arvores com a lamina em casa e se esqueceu de tira-la da mochila, o
risco de machucar alguém ¢ iminente. Como Foucault aponta (2009, p.
90), “Que a punic¢do olhe para o futuro, e que uma de suas defini¢des
mais importantes seja prevenir. [...] E preciso punir exatamente o
suficiente para impedir”.

Curioso ¢ o registro da aluna que trouxe cerveja de casa. Nao ha
como apurar ao certo pela analise do texto da ocorréncia, mas,
tradicionalmente na regido, a cerveja caseira € consumida como se fosse
suco e, normalmente, ndo tem adicdo de alcool. E interessante a
providéncia tomada para a resolu¢do desse problema: uma conversa
sobre os habitos de consumo de drogas e alcool. O registro ¢ a
orientag¢do, além da punicdo, também se configuram como uma forma
de prevencdo, de gerenciamento de risco, visto que, nesse bairro,
segundo a profissional entrevistada, o consumo de drogas e alcool ¢
elevado. Essa ocorréncia torna aparente como a escola também trabalha
como um agente das campanhas de saude, compartilhando assim a
fungdo de higienizagédo e de prevencdo aos problemas sociais referentes,
especialmente, as praticas estatais.
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Pode-se ter uma visdo melhor das providéncias perante o
comportamento opositivo na tabela a seguir.

Tabela 14 — Providéncias tomadas perante 0os comportamentos opositivos em
relacdo aos adultos

Providéncia Total
Orientados sobre o que é e sobre o que ndo lhes é permitido fazer 18
Chamar a familia 7
Ficar sem brincar no recreio 7
O aluno deve se comprometer a melhorar, agir com mais 4
responsabilidade

Retirar o objeto e entregar para a mée 3
Acionar o Conselho Tutelar, caso a ocorréncia volte a acontecer 2
Orientar sobre o perigo de se cortar e cortar o outro com lamina de 1
barbear

Ameagar de chamar o Conselho Tutelar 1
O aluno devera trazer o material e fazer a licao 1
Proibir a entrada nas salas sem permissao 1
Fazer atividades pedagdgicas 1
Fazer a tarefa de casa na escola, no dia seguinte 1
Pedir desculpas 1
Mudar o aluno de turma 1
Tomar medidas mais sérias, se a ocorréncia voltar a acontecer 1
Adverténcia escrita 1
Orientar a professora a ser bem enérgica com o aluno 1
N&o informado 6

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Algumas ocorréncias dizem respeito aos alunos estarem em
lugares que ndo deveriam estar naquele horario: fazendo a tarefa da casa
na escola, ndo levando para a escola a tarefa que deveria ter sido feita
em casa, entrando nas salas sem autorizag@o. Essas circula¢des pelos
espacos fora dos horarios convencionados ameacam a ordem, pois
dificultam a vigilancia facilitada por uma logistica bem organizada na
escola. Essa racionalizagdo do tempo e do espago, caracteristica das
institui¢oes de sequestro do Estado, tem uma fungdo bem demarcada:

O tempo cronoldgico escolar — que estabelece
horarios que regem os momentos de entrada e de
saida, a duragdo das aulas, o recreio, etc. — e 0
espaco fisico escolar — que estabelece os limites
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de dentro e fora (rua/escola, sala de aula/pétio), a
disposi¢do do mobilidrio, os deslocamentos dos
sujeitos, etc. — sdo dimensdes reguladas que fazem
parte do controle burocratico-administrativo com
que o Estado tende a unificar a funcionamento das
instituicbes escolares. (MILSTEIN; MENDES,
2010, p. 43)

Quando as orientagdes sobre o que se deve ou nao fazer na escola
vém acompanhadas de uma reflexdo que leve os alunos e os professores
a pensarem sobre o porqué s3o permitidas algumas coisas e outras nao,
de onde vém essas determinagdes, a que elas servem, sdo orientacdes
que fazem com que os sujeitos organizem praticas que podem ser
favordveis a aprendizagem na escola. Quando se solicita que um aluno
se desculpe pelo comportamento desrespeitoso com o professor, pode-se
se ensinar que existem formas de manifestar a insatisfacdo que abrem
espacos de negociagdo, estratégia muito mais eficiente que o confronto.
Quando se conversa com um aluno no intuito de saber por que ele nio
faz as tarefas, podem-se descobrir dificuldades de aprendizagem que
exigem adequacdes na pratica pedagdgica do professor. Essas situagdes
mostram que as orientagdes ¢ os aconselhamentos podem ser formas de
tornar o cotidiano escolar mais pacifico, mais agradavel, configurando
espacos de aprendizagem para todos.

As ocorréncias na escola podem denunciar modos de fazer que
ndo estdo favorecendo a aprendizagem e facilitar seu
redimensionamento. Mas isso depende de uma acdo com o intuito de
ndo somente penalizar os envolvidos, mas de analisar as situagdes de
conflito, acionando outro significado para os alunos: ndo como aqueles
que se opdem a autoridade do professor, mas como aqueles que se
envolvem em discussdes que podem melhorar e questionar as relagdes
que se estabelecem na escola, que operam resisténcias contra as suas
formas excessivas de controle.

Ndo brincar no recreio aparece novamente como punicao,
representando 7% das ocorréncias de oposi¢do registradas, o mesmo
percentual de chamar os pais. Isso refor¢a o carater punitivo e nao
reflexivo das orientagdes: € tirar da crianga aquilo que ela mais gosta de
fazer para que no futuro ela ndo cometa o comportamento indesejado
com medo de ficar sem brincar, olhando todos brincarem, porque deve
ficar sentada na mesa de refeicdes durante todo o recreio, exposta a
todos no lugar do desviante & norma, esperando o tempo passar. Nas
pesquisas em escolas argentinas, Milstein e Mendes (2010, p. 111)
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também encontraram essa forma de punicdo: “Ja ndo se trata do castigo
sobre o corpo através da imobilidade for¢ada, mas de sua consequéncia,
o tédio”.

Para finalizar a andlise dessa categoria, chama a atencdo a
ocorréncia em que um aluno ¢é flagrado urinando no pedestal da
parabolica. Duas justificativas podem tentar explicar o motivo pelo qual
essa situagdo se transformou em ocorréncia. A primeira se refere a
exposi¢do do pénis da crianga. Normalmente, a maneira como a escola
lida com essa exposicao € repressiva, tanto é que a providéncia tomada
foi de que o aluno deveria se comprometer a nunca mais fazer isso. A
segunda ¢ a transgressio de um ato de civilidade extremamente
valorizado na sociedade contemporanea: o uso do banheiro. Um dos
maiores desafios da educagdo das criangas pequenas ¢ fazé-las aprender
a usar o banheiro corretamente: ndo sujar o vaso sanitario, levantar a
tampa, dar a descarga, fechar a porta, ndo jogar papel no chao, lavar as
maos. Esses sdo codigos universalizados como adequados, mas que
supdem uma série de condigdes econdmico-culturais que sdo
caracteristicas a determinada classe social. Cabe ressaltar que era um
aluno da 1% série e que a ocorréncia aconteceu no dia 24 de abril, inicio
do ano. Em algumas situac¢des, quando os meninos estdo com vontade
de urinar, ¢ comum os pais mandarem-nos procurar um poste ou uma
arvore e resolver seu problema. Isso é considerado aceitavel até
determinada idade ¢ em determinadas situa¢des, como, por exemplo,
ndo ter um banheiro proximo. Mas essas situacdes sdo reguladas por
codigos somente identificaveis pelos adultos. Dadas as condicdes,
parece ser muito mais uma situacdo em que o aluno ndo conhece os
codigos de conduta da escola do que uma afronta, uma transgressao que
merecesse ser caracterizada como uma ocorréncia, conferindo-lhe um
sentido extremamente repressor, ¢ nao educativo.

Contravencoes

O termo contraven¢oes, escolhido na esteira do vocabulario
policialesco encontrado nos cadernos de ocorréncias ¢ na fala da
profissional entrevistada, diz respeito a atos que sdo considerados
crimes no Coddigo Penal, mas que na escola se configuram como
ocorréncias. Nessa categoria, encontramos quatro registros que
descrevem situagdes em que os alunos depredaram, estragaram ou ndo
cuidaram do patriménio da escola. Destes, dois registros se referiam a
vidros quebrados acidentalmente e que deveriam ser recolocados. Em
outra situagdo, o aluno retirou as placas de patrimonio do municipio
coladas nos objetos da escola e, como providéncia tomada, deveria levar
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a cola para recoloca-las. Quando os alunos foram pegos jogando os
talheres e os pratos no chio, tiveram que juntd-los e leva-los para a
cozinha. Cinco ocorréncias descrevem furtos ocorridos na escola
pesquisada. Numa delas, um aluno furtou o livro do vendedor e teve que
devolvé-lo.

Todas as providéncias tomadas configuram-se como punigdes
reparativas, ou seja, t&ém o objetivo de reverter o dano causado. Esse tipo
de puni¢do também tem origem no Cddigo Penal francés do final do
século XVIII, com a diferenca de que la era cumprida com trabalhos
forcados, ndo tendo ligagdo com a infracdo. Nesse sentido, as
providéncias tomadas levam o aluno a reverter o dano ocasionado por
seu comportamento inadequado.

Ficar sem brincar no recreio ou ser ameacado com outras
providéncias ndo mencionadas também figuram no caderno de
ocorréncias quando os acontecimentos sdo dessa natureza, mas em
nimero bem menor. Um registro curioso ¢ do aluno que quebrou o 1apis
da professora e levou um bilhete para os pais pedindo o dinheiro para
comprar outro. Como justificativa, ele argumentou que o mandaram
quebrar. Esse aluno n3o parece ser reincidente, pois s6 ha mais um
registro com 0 mesmo nome que o seu, mas encaminhado por outra
professora, o que leva a crer que ndo sdo as mesmas criancas. Talvez o
registro se deu muito mais por ser um ato de afronta do que pelo dano ao
lapis. Ja se mencionou que nem todas as ocorréncias sdo registradas no
caderno, que existem negociacdes feitas entre profissionais da escola e
alunos, o que também abre a possibilidade de ele estar envolvido em
outra situagdo de conflito e ndo ter sido registrado. O fato é que o aluno
ndo figurou mais no caderno de ocorréncias no periodo em que se
efetuou a coleta de dados.

Reclamacio de agressdes sofridas

Existem trés ocorréncias nas quais os alunos vém até a sala da
diregdo para reclamar de agressdes sofridas. Duas dizem respeito a
alunas que estavam sendo agredidas no recreio por meninos. Como
providéncias, os alunos agressores ficaram sem recreio ou foram
advertidos no dia seguinte. O curioso € que essas alunas nao assinaram o
caderno, contrariando o protocolo instituido de todos os envolvidos
assinarem.

O terceiro registro ¢ interessante pelo fato de mostrar como, as
vezes, os alunos reincidentes sdo perseguidos pelos seus proprios
colegas, sendo responsabilizados mesmo quando nio s@o responsaveis.
Duas meninas compareceram a sala da direcdo para falar que o aluno 1
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(aquele com mais reincidéncia nos cadernos) havia mordido seus bragos.
Como esse tipo de agressdo ndo se enquadrava no perfil das agressoes
que esse aluno cometia, chamaram-no para se justificar e ele negou a
agressdao. Segundo a profissional entrevistada, esse aluno ndo tem o
costume de mentir ¢ sempre assume suas ocorréncias. Diretora e
supervisora conversaram com as alunas em separado e elas acabaram
contando que fizeram essa falsa acusa¢do porque ele as perturbava
muito no recreio.

Esse exemplo mostra o quanto a pratica de registrar os
comportamentos no caderno de ocorréncias opera como um mecanismo
de produgdo de verdades sobre o sujeito que permitem as instituicdes
nomea-los, identifica-los. Todos esses registros em que o aluno 1 esta
envolvido configuram uma biografia escolar, uma producdo de saberes
sobre ele que permitem tanto aos adultos quanto aos colegas falar dele,
dizer sobre ele e até determinar se esse discurso que se produz sobre ele
¢ verdadeiro ou ndo, a partir de seu perfil. Quando as profissionais
chamaram o aluno, elas ja tinham uma grande suspeita de que ele era
inocente, mas precisavam de sua confirmagdo, ndo a partir de seu
discurso, mas a partir da confissdo das alunas. Nesse caso, tanto elas
quanto ele assinaram a ocorréncia, em um tratamento diferenciado do
das outras meninas que procuraram a dire¢do para denunciar agressoes.
Note-se que o aluno, mesmo inocentado, precisou assinar o caderno.

55 AS FORMAS DE DEFESA E JUSTIFICATIVA UTILIZADAS
PELOS  SUJEITOS CITADOS NOS CADERNOS DE
OCORRENCIAS

O ritual de assinar o caderno de ocorréncias também contempla a
possibilidade de defesa, em que os envolvidos podem se justificar. Faz
parte do inquérito ouvir as partes, extrair delas a sua verdade. As
justificativas atendem a dois propdsitos. Em primeiro lugar, podem ser o
espaco para a confissdo, em uma economia de energia para se apurarem
os fatos. A partir do momento em que o sujeito confessa, ele nao precisa
mais ser investigado. Para Foucault (2009, p. 40), “Pela confissdo, o
préprio acusado toma lugar no ritual de produgdo de verdade penal”.
Quando o acusado assume a culpa, passa-se a puni¢do. A confissdo
garante a eficiéncia e a legitimidade do sistema de punicdo, pois “o
acusado se compromete em relagdo ao processo; ele assina a verdade da

informacao” (FOUCAULT, 2009, p. 40). A confissdo atesta a culpa.
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O segundo proposito € o de fazer falar sobre os conflitos, torna-
los diziveis, dar-lhes existéncia. Quando a diretora ou a supervisora
investiga o que estd acontecendo, ela tem a possibilidade de
(des)vendar, entrar na trama de relagdes que envolvem os conflitos
escolares, conhecer um pouco melhor a dindmica de funcionamento das
salas de aula, as relagdes de poder que se instituem entre os alunos, as
formas de preconceito e discriminagdo que emergem dentro da escola.
Quando falam de si, de como interpretam a situagdo de conflito, de
como a justificam, de como se veem na situago registrada, os sujeitos
registrados no caderno de ocorréncias sdo subjetivados e objetivados por
esse discurso pedagogico. Como nos aponta Larrosa (1994, p. 72), “as
praticas discursivas nas quais se produzem e se medeiam as historias
pessoais nao sdo autdbnomas. Estdo, as vezes, incluidas com dispositivos
sociais coativos e normativos de tipo religioso, juridico, médico,
pedagdgico, terapéutico”. Falar de si — do que fez, porque fez, como fez
— e fazer falar — por que fez isso? como fez isso? é verdade? tem certeza
que foi assim? — no ritual de assinar o caderno de ocorréncias perpassam
por julgamentos balizados por marcacdes identitarias de cada sujeito
envolvido, como ser o aluno mais problematico, o aluno bonzinho,
aquele que nunca deu problema.

Para compreender melhor o que dizem essas justificativas,
inicialmente analisei as situacdes em que os pais estdo registrados no
caderno de ocorréncias. Posteriormente, debrucei-me nas ocorréncias
nas quais os alunos sdo registrados.

5.5.1 Justificativas utilizadas quando os familiares sdo chamados
por causa de agressoes cometidas pelos filhos

Das 11 ocorréncias nas quais a escola chamou os pais para
conversar sobre os atos de agressdo cometidos pelos seus filhos, 5
abrem espaco para as explicagdes. Na primeira, o aluno agressor foi
chamado para justificar por que bateu no colega, filho dos pais
presentes, argumentando que revidou uma agressdo anterior. Na
segunda, a pessoa citada foi o pai do aluno 1, o mais reincidente, que foi
chamado para explicar por que o filho toda segunda-feira vinha tao
agressivo, desferindo golpes com os pés nos colegas. O pai explicou que
ele frequentava a roda de capoeira com o filho e era 14 que ele aprendia
os golpes. Na terceira, a mae relatou que suspeitava que seu filho
estivesse envolvido com drogas, mas se sentia impotente, porque tinha
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que trabalhar e deixa-lo com parentes, confessando que ele ndo quer
obedecé-los. Na quarta, a mae tentou defender o filho, mas, quando
tomou conhecimento de todas as situagdes de agressdo em que ele
estava envolvido, jogou a responsabilidade de ma educagdo para o pai.
Na 1ltima, o filho negou a agresséo e foi defendido por seus pais.

Nenhuma justificativa se repetiu, mostrando a multiplicidade de
fatores que podem desencadear uma situagdo de agressdo. Essa
multiplicidade aponta que cada tipo de ocorréncia merece uma
intervengdo diferenciada, o que ndo acontece. A maneira padronizada
com que a escola lida com os conflitos também ¢é uma estratégia de
uniformizagido dos alunos, ou seja, ndo é o contexto do conflito que ¢
analisado, mas o comportamento inadequado do aluno. Se ele
corresponde ao padrdo de conduta esperado, ¢ um bom aluno. Se ndo
corresponde, deve ser reconduzido.

Chamar os pais significa utilizar a familia como extensdo da
disciplinarizagdo da escola. Cabe ressaltar que, quando os pais ndo
comparecem, a escola pode fazer uma visita até a casa do aluno,
inclusive acompanhada de um policial militar, como esta registrado em
uma ocorréncia citada anteriormente. As visitas sdo estratégias para
saber como é o ambiente familiar, que tipos de relagdes se estabelecem,
quem sdo os integrantes, quem trabalha, quem cuida dos filhos, o que
eles fazem nas horas vagas. Se essas condigdes ndo se enquadram em
padroes esperados, surgem as orientagdes, os conselhos, o0s
encaminhamentos. Foucault (2009, p. 200), analisando os Regulamentos
da Escola da Vila de Lyon, de 1716, ja localizava ai as ramificagdes dos
mecanismos disciplinares e sua desinstitucionalizagdo, com o controle
das familias pela escola crista:

[...] A escola tende a constituir minlsculos
observatdrios sociais para penetrar até nos adultos
e exercer sobre eles um controle regular: 0 mau
comportamento de uma crianga, ou sua auséncia,
é um pretexto legitimo, segundo Demia, para se ir
interrogar os vizinhos, principalmente se ha razdo
para se pensar que a familia ndo dird a verdade;
depois os proprios pais, para verificar se eles
sabem o catecismo e as oragles, se estdo
decididos a arrancar os vicios das criancas,
quantas camas ha e como eles se repartem nelas
durante a noite; a visita termina eventualmente
com uma esmola, o presente de uma imagem, ou a
doagdo de camas suplementares.
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Algumas vezes, os pais conseguem atender a essas solicitagdes.
Mas, em outras vezes, elas sdo inatingiveis, porque a distancia entre o
que se deve ser ¢ o que se é se torna intransponivel, formada por
barreiras culturais, economicas e sociais. E, entdo, alguns familiares
deixam de ir a escola, ignorando os sucessivos chamados.

5.5.2 Justificativas apresentadas quando os familiares vio até a
escola reclamar que seus filhos foram agredidos

Quando os pais ¢ que vdo até a escola para reclamar das
agressdes sofridas, temos um movimento de investigacdo do contexto
onde o fato se deu.

Dos 13 registros, 5 possuem justificativas. Em uma delas, a
professora foi até a dire¢do contar o que aconteceu na sala de aula. Na
outra, a diretora mesmo explicou. Em ambas, houve um acidente, ou
seja, ndo houve intengdo de agredir. Em duas ocorréncias, os agressores
foram chamados. Um deles argumentou que foi aconselhado pela mae,
que usou a expressdo ndo da nada para manifestar sua insatisfacio
diante das providéncias tomadas pela escola nas situagdes de agressao
fisica entre os alunos. Essa expressdo carrega outra forma de se
resolverem conflitos: suspendem-se o contrato e o Regulamento Interno
que regem as relacdes na escola e entra em cena a lei de Talido: “olho
por olho, dente por dente”, em que se ensina a crianga a revidar com
agressOes as agressdes sofridas. Ela transita paralela as formas de
disciplinarizagdo institucionais e revela a incapacidade de a vigilancia
controlar a todos na escola, tornando necessario o uso de seus
mecanismos, mesmo que eles sejam ineficientes em alguns casos.

Em outra situagdo, um suposto aluno agressor ndo assumiu o que
fez, expressdo que indica que ele ¢ um culpado que ndo confessou.
Também se registra o motivo pelo qual o pai estava pedindo a
transferéncia do filho: agressdes sucessivas sofridas na escola. O
registro leva a crer que desistiu de fazé-lo quando a escola assumiu a
responsabilidade de conversar com o agressor como providéncia.

Em uma ocorréncia, a mae levou o filho para a escola, pois ele
estava sendo ameagado na rua e retornou para casa, em um exemplo do
terror que alguns alunos sofrem com colegas que os ameagcam. Existem
mais registros que se referem as situagdes de violéncia na rua. Nessa
escola, existe a Patrulha Escolar da Policia Militar, que permanece na
frente do prédio nos horarios de entrada e saida, fazendo a seguranca
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dos alunos. Chama a aten¢do que nem a presenca dos policiais coibe as
agressoes, mostrando que elas representam as relagdes de forca e de
disputa existentes na escola. Como a rua ndo ¢ um espago de controle
escolar, o que acontece na rua nao ¢ de responsabilidade da escola. Mas
¢ na rua que muitos conflitos reprimidos entre os muros da escola se
manifestam. E, nesse sentido, sdo os pais que buscam a parceria da
escola para proteger seus filhos das agressoes.

5.5.3 Justificativas apresentadas para os pais para as faltas dos
alunos

Discutirei agora as justificativas que os familiares dos alunos
deram para as suas faltas as aulas. Elas revelaram as diferentes
configuracdes de familia e um fendmeno que esta ficando cada vez mais
comum: as avés que criam os netos, substituindo suas maes. Das 10
explicacdes dadas, 4 foram feitas por avos, e em todas elas relataram
que os netos ndo as obedecem. Sdo situagdes nas quais ndo se menciona
a existéncia do pai, tendo as maes deixado seus filhos sob a
responsabilidade das avos, que muitas vezes ndo tém satde, disposi¢do
ou condigdes econdmicas de crid-los. E suas justificativas tentam
sensibilizar a escola pela dificuldade por que estdo passando, buscando
ai uma forma de auxilio: ndo sabem o que os netos estdo fazendo, ndo
sabem o que fazer para restituir a responsabilidade aos pais, ndo sabem
como ajudar os netos a lidarem com a falta dos pais, ndo sabem como
fazer para os netos respeitarem sua autoridade como responsaveis legais.
Nesse sentido, os pedidos da escola lhes soam impossiveis. Faltar as
aulas ¢ s6 mais um aspecto em meio ao emaranhado de dificuldades que
essas avos enfrentam ao ter que se responsabilizar pelo cuidado de seus
netos. E é apenas mais uma falta em meio ao abandono com que vivem
essas criangas.

Uma mae também retratou essa recusa das criangas em irem para
a escola, transferindo ou compartilhando com o pai a responsabilidade
de enviar o filho para a instituicdo, colocando em evidéncia a auséncia
da figura paterna na vida dessas criangas. Cabe ressaltar que todos os
contatos com os familiares para verificar o motivo das faltas tiveram as
justificativas registradas no caderno de ocorréncias, em cumprimento as
recomendagoes de controle de faltas imprimidas pela ficha Fica.

A tabela a seguir mostra todas as justificativas apresentadas pelos
responsaveis.
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Tabela 15 — Justificativas dadas pelos familiares, quando a escola os chama ou
vai até eles, para as faltas do aluno, registradas nos cadernos de ocorréncias
Motivo Justificativas

Faltas dos alunos e A mae foi ao médico.

e A mae estava doente.

e A mae disse que avisou o pai para mandar o filho
para a aula.

e Viao mudar de casa.

e O aluno nio tinha roupa limpa.

e A avo disse que a mde ndo importa com a filha, leva-
a para sua casa em outro bairro e ndo manda para a
escola. A neta ndo quer ir a escola e fica até tarde na rua,
as vezes dormindo na casa da amiga.

e A avo disse que ela ndo quer estudar. Estd dormindo
na casa da mae.

e A mae os manda ir para a escola, mas eles ndo vao.

e A avo acreditava que a aluna estava na escola.

e Eles nfo vao a aula porque ndo obedecem a avo.
Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Mas ndo ¢ s6 da falta do pai que essas criangas padecem. Maes
que precisam trabalhar e que sdo obrigadas a deixar os filhos sob a
responsabilidade de vizinhos ou parentes, médes que adoecem e muitas
vezes precisam buscar atendimento na capital, familias que s@o
obrigadas a mudar constantemente de moradia por ndo conseguirem
pagar o aluguel e se manter em um emprego que garanta mais
seguranga. S3o problemas de falta sim, mas de falta das condigdes
sociais e econdmicas minimas a que essas criangas tém direito.

5.5.4 Justificativas dadas quando os pais vao reclamar da professora

Alguns pais vdo até a escola para reclamar da professora.
Somente em uma ocorréncia registrada a professora foi chamada para
conversar com os responsaveis e explicar a sua versao do que aconteceu,
justificando que na sua turma os alunos sdo muito alvorogados. Em
outro registro, a mae alegou que a professora teve o comportamento
rispido com a filha porque ela ja havia reclamado, em uma espécie de
perseguicdo da professora. No terceiro caso, a mde foi chamada pela
diretora para esclarecer algo que aconteceu na entrada da aula, mas que
ndo estd especificado no registro. Ela ficou muito nervosa porque seu
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filho disse que iria ficar sem recreio. A analise das providéncias nos
mostrou que nao ¢ incomum alunos ficarem sem brincar no recreio por
nao se comportarem adequadamente. A supervisora consultou a
professora, que disse que o aluno nao ficaria sem brincar. Note-se que a
mae reclama de que o filho iria ficar sem recreio ¢ a professora se
justifica dizendo que ele ndo ficaria sem brincar no recreio. Essa
reconsideracdo da puni¢do a partir da reclama¢io da mae mostra que a
escola sabe que essa restrigdo ¢ inadequada, que deve ser escondida.

A mae sabe dos efeitos de ficar sem brincar em seu filho, porque
ela o enxerga em suas especificidades de crianga, em sua relagdo afetiva
que a faz ficar nervosa se seu filho recebe um tratamento diferenciado
e/ou discriminatério. J4 a escola o enxerga na totalidade: ele ¢ um aluno,
e a categoria alunos representa um corpo sobre o qual se operam 0s
mecanismos de disciplinarizagdo. Quando ele se recusa, ndo se
comporta, deve ser contigo, destacado, assinalado. E esse tempo de 15
minutos que dura o recreio se transforma em um tempo de subjetivacio
em que o aluno ¢ reconhecido e se reconhece como o desviante que
precisa retornar a norma.

5.5.5 Justificativas dadas pelos pais quando viao até a escola para
saber do comportamento dos filhos

Existem trés ocorréncias nas quais os pais vao até a escola para
saber do comportamento do filho. Duas apresentam justificativas do
mau comportamento dos filhos, dadas pelos familiares. Em uma, a mae
descobriu que seu filho ndo fazia as tarefas. Na outra, o pai descobriu
que o filho levava brinquedos para a escola. Nas duas, a escola solicitou
o0 apoio: na ajuda das tarefas e na revista da mochila. Nas duas, os pais
se comprometeram a atender as recomendagdes. Nas duas, a escola
tentou se apropriar do tempo de ser crianga.

Tarefas de casa servem para os alunos exercitarem o que
aprenderam na escola e desenvolverem o habito de estudo. E um
prolongamento da escola no lar, ampliando os horizontes do sequestro
do tempo da infancia. Nao poder levar os brinquedos, que tiram a
aten¢do do aluno e de seus colegas, é ndo poder brincar, como se a
brincadeira fosse um impedimento para a aprendizagem. Para que possa
ser permitida, a brincadeira precisa ter um objetivo pedagdgico.
Pegadogizada, ela deixa de ser brincadeira e se transforma em
atividade, corroborando com a construgdo do aluno.
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5.5.6 Justificativas dadas pelos pais quando sdo chamados a escola
para tomar conhecimento da (no) aprendizagem dos filhos

Existem somente dois registros em que os responsaveis foram
chamados para conversar sobre a aprendizagem. E as justificativas que
deram para o desempenho dos filhos sdo diferentes a principio, mas, se
analisadas de maneira mais detalhadas, sdo parecidas.

No primeiro caso, o pai relatou a histdria escolar da filha: estava
com cinco anos na pré-escola quando um tanque de lavar roupas caiu
em cima dela. A partir desse episddio, ela comegou a apresentar
problemas. A escola na qual ela estudava aconselhou-o a deixa-la em
casa até os sete anos, quando foi matriculada em outra escola, tendo um
otimo desempenho, segundo o pai. O motivo de o terem chamado na
escola foi para solicitar sua autorizacdo para fazer uma avaliacdo
psicoldgica e, se necessario, encaminha-la para uma sala especial. Note-
se que a sugestdo do encaminhamento vem antes da avaliagdo realizada,
como se essa fosse apenas uma formalizagdo. No segundo caso, a
diretora manifestou & mae sua preocupacdo com a aluna, pois ela nio
conseguia se expressar com facilidade, ndo tinha lateralidade e
precisava fazer educacdo fisica para se desenvolver. Nessas condigdes,
seria importante que ela fizesse educagdo fisica, psicoterapia e
fonoaudiologia. Ou seja, precisava de atendimento especializado para
desenvolver caracteristicas que seriam imprescindiveis para a
aprendizagem.

Todas essas caracteristicas descritas sobre o comportamento das
alunas sdo resultado do exame que se realiza sobre elas: “O exame faz
também a individualidade entrar num campo documentario: seu
resultado ¢ um arquivo inteiro com detalhes e mintcias que se constitui
ao nivel dos corpos e dos dias” (FOUCAULT, 2009, p. 181). O exame
estabelece um tipo de vigilancia intensiva sobre o que o aluno pensa, por
que pensa, como age e por que age. Ancorado nos saberes da Psicologia
e da Pedagogia, que produzem verdades sobre o comportamento das
criangas, visa documentar e registrar o aluno. As fichas de observagao,
de encaminhamento, as testagens psicologicas, anamneses, os portfolios,
os relatérios, sdo produgdes escritas que tentam traduzir o aluno com
problema de aprendizagem. E como todas as tradugdes, elas sofrem o
efeito de seus autores, sdo borradas, jamais conseguem captar o original.

O exame, fundamentado em todas essas descricdes do sujeito,
transforma-o em um caso: “um caso que a0 mesmo tempo constitui um
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objeto para o conhecimento ¢ uma tomada para o poder. O caso [...] é 0
individuo tal como pode ser descrito, mensurado, medido, comparado”
(FOUCAULT, 2009, p. 183). A partir do momento em que o aluno ¢
transformado em um caso, ele pode sofrer as intervengdes de
normalizagdo: sala especial, psicoterapia, fonoterapia. Os saberes
produzidos pelo exame, ancorados na Psicologia ¢ na Pedagogia, ndo
deixam sombra de duvida sobre as necessidades de aprendizagem
especiais que esses alunos precisam. Sdo enxergados na falta, que
precisa ser completada pela psicodidatica (MILSTEIN; MENDES,
2000). Como forma de corrigir a ndo aprendizagem, a escola se utiliza
das praticas terapéuticas para ratificar seu exame e as marcagdes
decorrentes dele e receber respostas sobre como conduzir o aluno e
como se conduzir perante ele.

O pai ainda apresenta algumas tentativas de resistir a esse
discurso sobre a sua filha: foi uma 6tima aluna na outra escola. Mas
acaba concordando em leva-la para a avaliacdo. J4 a mie concorda com
a descrigdo feita, confessando que sua filha ja passou por atendimento
psicoloégico, pois era muito retraida. Ambos acatam os
encaminhamentos, ambos concordam com as analises, ambos saem da
escola afetados pela descricdo de seus filhos. Foram capturados pelo
dispositivo pedagogico, que com sua gramatica especifica nomeia e
produz subjetividades: crianga sem expressdo, sem lateralidade, com
atraso na aprendizagem. Uma gramatica especifica da falta, ja
apropriada tanto pelo pai quanto pela mae, na forma de descreverem
seus filhos.

5.5.7 Quando os alunos se justificam

Quando os alunos sdo registrados no caderno de ocorréncias, eles
tém a possibilidade de explicar por que cometeram a agressdo. Das 48
agressoes registradas, 25% dizem respeito as provocagées sofridas, cujo
contexto ndo ¢ explicado pelos agressores. No texto do caderno, sé
constam que foram ou se sentiram provocados. Também argumentaram
que revidaram uma agressdo sofrida, corroborando com a auséncia de
didlogo para resolver os conflitos, ja discutida anteriormente. Outra
justificativa apresentada ¢ a de que ndo tinham a intencdo de bater: foi
sem querer, mostrando que o aluno nao queria agredir, que foi acidental.
A tabela a seguir mostra mais detalhadamente as justificativas.
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Tabela 16 — Justificativa das agressdes ou das hostilidades em relagdo aos pares,
registradas nos cadernos de ocorréncias
Comportamentos Justificativa

Agredir colegas ¢ Foi provocado/a por alunos: 8 registros.

¢ Foi provocado/a por alunas: 4 registros.

e Revidou a agressdo: 3 registros.

e Foi sem querer: 3 registros.

e Negou que pegou os doces, mas ndo se
justificou quanto a agressdo, segundo motivo
da ocorréncia.

¢ Denunciaram outros alunos envolvidos.

e Foi defender o colega.

o Nao bateu na colega, s6 estava copiando de
seu caderno.

o Defendeu-se de agressoes da colega, o que
nao foi confirmado pelos demais presentes.

e O aluno ndo gostou dos apelidos que a
colega lhe deu, foi dar-lhe um soco, errou e
acertou no colega.

e A aluna chorou e ndo se justificou.

e O aluno assumiu a agressdo, mas disse que
foram socos, e ndo tapas.

Fonte: Cadernos de ocorréncias.

Um aluno bateu para defender o colega que estava apanhando.
Outro negou que tinha batido. Alguns denunciaram outros envolvidos.
Também houve aquele que corrigiu a forma de agressdo: ndo foram
tapas, e sim socos. A aluna chorou. Como explicar os atos de violéncia
que circulam dentro e fora dos muros da escola? Para Antelo e
Abramowski (2000, p. 75), a violéncia na escola “pode ser pensada
como a auséncia de coisas disponiveis nos momentos de crise ou como a
falta de poténcia de nossas proposi¢des disponiveis. Portanto, ¢
necessario admitir certo fracasso na tarefa de educar disponivel”. A
violéncia irrompe com os sucessivos desentendimentos, frustragoes,
diferencas e competitividade que circulam pela escola. Se ela surge na
falta das palavras, € preciso tornar as palavras presentes, nao apenas na
hora de registrar a ocorréncia, mas na hora em que o conflito se instaura
e precisa ser justificado. Se o olhar que tudo v€ consegue enxergar as
transgressoes, ele também pode se focar nos modos de se negociar, se
expressar, de elaborar as frustragdes utilizadas pelas criangas. Isso ndo
significa reprimir a violéncia, mas torna-la dizivel, falar sobre as
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diferengas, des-homogenizar, des-construir a categoria aluno e re-
construir a categoria criangas.

Os palavroes também sdo passiveis de serem registrados no
caderno de ocorréncias. Eles escapam, sdo direcionados para as meninas
que provocam os meninos, fazem parte das brincadeiras. Mas ndo
devem ser aprendidos na escola. Chama a atengo o fato de os meninos
reconhecerem que ndo aprenderam palavroes na escola, como se a
escola fosse uma zona neutra, um espaco no qual pejorativos nio
devessem adentrar. Tudo que ¢ ruim deve ter sido aprendido fora da
escola. Porém, ¢é certo que os alunos falam e ouvem palavroes longe dos
ouvidos dos adultos. Isso mostra que nem tudo ¢é capturado pelos
dispositivos de vigilancia. E fato que é desrespeitoso falar palavrdes,
que as regras de convivéncia, cortesia e civilidade, ensinadas na escola,
condenam esse comportamento. Porém, ha que se perder a ingenuidade
de achar que os palavrdes sdo aprendidos somente na rua, esse espaco
perigoso que o olhar vigilante ndo consegue capturar; ou nas casas dos
alunos, esse suposto lugar desestruturado. Palavrdes estdo presentes na
fala de quase todos nos.

Das 11 ocorréncias registradas por esse motivo, s6 4 alunos
tiveram suas justificativas registradas, tendo alguns alunos apresentado
mais de uma justificativa para o comportamento. Se nas agressodes
fisicas faltam as palavras, nas verbais elas sobram. Mas ndo sdo as
palavras esperadas. Sdo palavras malditas na escola que entram no lugar
da falta, porque o que falta ¢ falar sobre as agressdes, as repressoes, as
imposicdes, as arbitrariedades, as discriminagdes, os favorecimentos, 0s
pactos, as diferengas, os preconceitos. Esse espaco do falar sobre, da
expressdo do modo de pensar das criangas, das suas formas de resolver
conflitos, da sua logica de organizagdo, da producdo de um discurso das
criangas e nao sobre as criangas, pode ser uma forma de colocar as
palavras no lugar onde ha a violéncia.

5.5.8 Justificativas dadas pelos alunos quando eles sdo registrados
por se oporem a autoridade dos adultos

Existem 16 ocorréncias em que os alunos justificam seus
comportamentos de oposi¢ao a autoridade dos professores. Em algumas
dessas justificativas aparece um jogo de for¢as com a professora, que ¢é
enfrentada, sentindo-se impotente perante esses alunos, solicitando a
intervencdo da diretora ou da supervisora. Em outras, os alunos
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denunciam outros bagunceiros, mostrando sua insatisfacdo em ter que
assumir individualmente a responsabilidade de uma situagdo também
criada por outros. Mas também revelam tentativas frustradas de
transgredir o contrato que lhes foi imposto: trazer brinquedos, pegar
material dos outros, sair da sala sem autorizacdo, ndo trazer o material
ou nao fazer as tarefas.

As justificativas mostram que os alunos sabem que estdo
transgredindo as normas impostas por aquilo que Laterman (2000, p.
126) denominou disciplina do siléncio, esperando momentos em que o
olhar vigilante da professora se desvie para trangredi-los: “Os alunos
infringem esta disciplina em primeiro lugar conversando, as vezes com
brincadeiras ou piadas, as vezes brincando quando o professor vira para
o quadro”. Esse brincar que toma o lugar do fazer as atividades
desconcerta a professora.

Vejamos as justificativas que eles formulam. Nesta tabela foram
agrupadas todas as justificativas aos comportamentos que se configuram
como opositivos:
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Tabela 17 — Justificativas para o comportamento opositivo aos adultos,
registradas nos cadernos de ocorréncias

Comportamentos Justificativa

Nao respeitar/responder a professora e O aluno assumiu que conversa um
pouco durante a aula, que estava rindo e
por isso foi mandado embora.
Denunciou outros que aprontam e a
professora ndo brigou tanto. A
professora disse que o mandou para fora
porque ele a desafiou.

e O aluno negou que estivesse
brincando.

e Os alunos denunciaram outros
colegas.

e A aluna disse que ndo foi ela que
pegou a agenda, mas foi outra pessoa,
mas ndo disse quem.

¢ Ele disse que a mde o mandou sentar
na frente para enxergar melhor. Ficou
triste com o acontecido e pediu
desculpas a professora.

e O aluno esclareceu os fatos,
confirmando tudo o que a professora
relatou.

o Os outros também debocham dele.

Entrar em espacos escolares sem e Confirmou e denunciou mais dois
autorizacao colegas.

e Procurava um numero de telefone na
sala da diregdo.

Levar objetos que possam atrapalhar e A mie deixou trazer o vidro de
a aula perfume.

e Entregou o celular quando a
professora pediu.

Nao cuidar do material da professora e O aluno disse que o mandaram
quebrar o lapis da professora.

Ir sem materiais o Perdeu o material em casa.

Nao fazer as tarefas e O aluno disse que, no dia em que a

mae foi a escola antiga, o armario
estava fechado e ela ndo voltou mais
para pegar seus materiais.

Fonte: Cadernos de ocorréncias.
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Quando um sujeito ocupa o lugar de professor em uma sala de
aula, ele incorpora o lugar daquele que detém o poder, a autoridade: as
instrugdes que da devem ser seguidas, as tarefas que propde devem ser
feitas, os lugares que determina a cada um devem ser ocupados, o tempo
que destina a cada tarefa deve ser cumprido. Esse controle do tempo
médio de execugdo das atividades, do espago que cada um deve ocupar
torna possivel o controle de cada um e de todos, fazendo “funcionar o
espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar” (FOUCAULT, 2009, p. 142).

Porém, existem situagdes em que os alunos escapam as
engrenagens dessa maquinaria. Recusar-se a fazer a tarefa é grande
problema para a professora, porque essa recusa invalida todas as
técnicas de controle e disciplinarizagdo. E uma recusa dupla: de fazer e
de se recusar a se submeter aos mecanismos disciplinares. E isso
prejudica todo o trabalho pedagogico. Se o aluno ndo faz a licdo, ndo ha
como saber o que ele aprendeu, o que ele ja sabe. Nao ha como
examinar, como corrigir, como avaliar o ndo feito. Nao ha como trata-lo
como aluno.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Os cadernos de ocorréncias contaram parte da historia da escola
pesquisada. Ndo toda a historia. Muitas coisas acontecem na escola que
nao tém nenhum registro escrito. O cotidiano da escola ¢ uma miriade
de acontecimentos que envolvem vdrias praticas. Praticas apoiadas em
saberes instituidos e produzidos, sedimentados, que produzem
subjetividades. Praticas que nem sempre sdo visiveis imediatamente,
que de tdo comuns costumamos ignorar, que naturalizamos como se
sempre estivessem ali. Para desnaturalizarmos essas praticas,
precisamos remover parte por parte do sedimento. E, na educagdo, cada
uma dessas partes ¢ constituida por saberes e poderes instituidos sobre
infancia, crianca, escola, adultos, didaticas. Como nos ensina Ramos do
O (2007), o pesquisador da Educagdo deve centrar sua aten¢do nos
processos pelos quais a subjetividade dos alunos ¢ produzida.

A maneira como a maquinaria escolar funciona procura impedir
os que nela estdo de perceber como o dispositivo pedagdgico se estende
e captura os sujeitos. Ndo somente os alunos, mas professores,
supervisores, diretores. Todos sdo capturados pelos mecanismos de
controle, disciplinarizagdo e governo. Alguns os executam, alguns se
submetem, mas tanto os adultos quanto as criangas estdo enredados nas
relagdes de poder. Nao sobram muitos espacos de resisténcia, pois a
escola possui formas de normalizagdo tdo eficazes que dificilmente ndo
capture os novos modos de se fazer. Aos professores ¢ preciso ensinar,
disciplinar, educar, dar um sentido para uma escola que ndo consegue
mais ocupar o lugar de redentora e de propulsora da ascensdo social.
Aos diretores e supervisores cabe administrar uma escola com familiares
descontentes, professores descontentes, alunos descontentes. Aos alunos
cabe aprender coisas sem saber o porqué e o para qué, a perceber que as
pessoas ndo sdo iguais e que, pelo contrario, existem muitos sinais que
as distinguem, e essa distingdo pode tornd-las menos ou mais,
dependendo da forma como cada um é nomeado. Mas, compondo os
fatos que configuram esse contexto, existem espagos vazios cheios de
significados. O desafio desta pesquisa foi fazer emergir a multiplicidade
e a complexidade que compuseram a pratica dos registros de
comportamentos  inadequados nos cadernos de ocorréncias,
desnaturalizando-as e descrevendo os regimes de verdades que sdo
produzidos a partir delas e que constituem o sujeito registrado.

As praticas de disciplinarizagdo encontradas na escola
corroboram com a constituicdo de um sujeito docil, disciplinado,
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organizado, util, refor¢ando a posicdo da escola como um dos
mecanismos do dispositivo pedagogico, talvez o mais eficaz.
Contraditoriamente aos objetivos emancipatérios e democraticos
encontrados nos documentos de organizagdo do trabalho pedagdgico, a
escola se utiliza de estratégias de controle e disciplinarizagéo
extremamente eficazes que conseguem abarcar todos os alunos, mesmo
os mais problemdticos. Se lhe faltam mecanismos, ela os busca em
outras institui¢des de tutela como o Conselho Tutelar, a Promotoria
Publica, os projetos sociais.

O ato de registrar sujeitos no caderno de ocorréncias emprega
praticas judicidrias, investigando, ouvindo justificativas e defesas,
julgando e punindo aqueles que se nomearam ou sdo sentenciados como
culpados. Sdo formas de objetivar o sujeito, ou seja, torna-lo objeto
dessas praticas que produzem saberes e poderes sobre ele. Também sao
formas de subjetivacdo nas quais essas verdades produzidas passam a
influenciar a maneira como esses alunos e seus familiares passam a se
relacionar consigo mesmo e reconhecer-se como determinados tipos de
sujeito.

Assinar o caderno de ocorréncias carrega em si varias punigoes,
além das registradas nas providéncias. A primeira ¢ ser considerado
culpado por um comportamento inadequado. Quando o aluno ¢
encaminhado para a diregdo, ele ja foi sentenciado. Mesmo que ele
tenha a possibilidade de se defender, a frente da diretora e da
supervisora, muitos deles paralisam. Presenciei duas conversas com
alunos durante o periodo em que fiz a entrevista, sem o registro escrito,
em que os alunos nada falavam. Somente ouviam aquilo que lhes era
dito, visivelmente desconfortaveis e ansiosos. A maioria ja estd na
posicdo de culpado ao chegar 14. E, assinando o registro, assina sua
confissdo. Mesmo que exista um discurso democratico que garanta o
espaco para o aluno se defender, ndo existe a construgdo de um espaco
democratico no qual esse aluno se sinta no direito de se defender.

Muitas vezes, o aluno assume sozinho a carga de algo pelo qual,
na maioria das vezes, ndo ¢ o Unico responsavel. As confusdes, as
brigas, os desentendimentos, os xingamentos, sempre envolvem mais de
um aluno e sdo resultado de conflitos originados pela intolerancia as
diferengas. Quanto mais competitivo é o espaco, maior tensdo e disputa
ele vai gerar. E, na escola, as relacdes de poder podem ser percebidas
através de varios cddigos: forca fisica, oposi¢do aos adultos, notas e
conceitos, bom desempenho em competi¢des, popularidade, marcacdes
identitarias, ocupagdes de espacos. Essas formas de dualidade que
dividem os alunos em bons ou maus, fortes ou fracos, inteligentes e com
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problemas de aprendizagem, populares e impopulares, sdo um terreno
fértil para as disputas.

Outra forma de punigdo que assinar o caderno de ocorréncias
acarreta diz respeito ao fato de os alunos serem sempre levados a
dire¢do, de serem orientados, aconselhados, colocando-os sempre em
uma condi¢do de sujei¢do e de assujeitamento. Sujei¢do no sentido de se
reconhecerem e obedecerem as relagdes de poder-saber impostas.
Assujeitamento no sentido de se submeterem a essas relagdes de poder-
saber, de incorporarem o discurso e a biografia pedagégica que lhes foi
criada. E a se constituirem como tal. Orientar, aconselhar pressupde que
existam dois sujeitos: o que sabe das coisas e o que precisa saber das
coisas. Quando essas orientagdes acontecem, a diretora ou a supervisora
reconstréi a situagdo a partir de relatos de terceiros, da fala dos
envolvidos (quando esses falam), mas principalmente da biografia
pedagodgica de cada um dos alunos. E essa biografia, principalmente,
que vai determinar o teor desses aconselhamentos que versam muito
mais sobre como os alunos devem ser do que sobre como as coisas
aconteceram. Em cada uma dessas situagdes, vao se construindo saberes
morais sobre os alunos, preconceitos que acabam constituindo uma
marcagao identitaria pela qual o aluno ¢ conhecido e reconhecido.

A quarta punic¢do diz respeito & manchar o nome. Quando a aluna
conta para a professora que ndo quer ir para a dire¢do para ndo manchar
o nome, ela esta mostrando que sabe muito bem o efeito de assinar o
caderno de ocorréncias, porque, de fato, a assinatura que contém o nome
do aluno estd 1a. E ¢ muito dificil tirar manchas. Assinar o caderno de
ocorréncias representa uma puni¢do permanente que acompanhara o
aluno em todo o seu processo de escolarizagdo e talvez até fora da
escola. E a biografia redigida, manchada, borrada, retratada no discurso
produzido sobre quem esta registrado.

A quinta puni¢do se estende a todos os alunos. O fato de ser
apenas a diretora e a supervisora a escolherem quais situagdes merecem
ser registradas cria um clima de tensdo na escola que afeta ndo apenas
aqueles alunos de comportamento inadequado, mas principalmente
aqueles que ndo descobriram como tém que ser para atender ao ideal de
aluno imposto pela escola. E esse aluno o mais afetado. A analise da
frequéncia mostra que o caderno de ocorréncias tem efeito disciplinar,
pois pouquissimos alunos reincidem. E muitos nunca figuraram nele.
Porém, ele ndo assombra os alunos reincidentes, pois esses descobriram
que assinar o caderno ndo traz grandes consequéncias. Também nao
atemoriza os alunos que ndo incomodam, pois esses descobriram como
tém que ser para agradar os adultos. Mas quem esta entre essas duas
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posicdes, ou seja, a maioria dos alunos, ¢ quem sofre com a existéncia
dos mecanismos de disciplinarizagdo e controle, principalmente os
visiveis, como o caderno de ocorréncias, € os invisiveis, como as
cameras escondidas, os alunos delatores e o olhar dos adultos. Vivem a
sombra do olhar vigilante e a iminéncia de terem seu nome manchado.

Mas ndo s3o somente os alunos os afetados pelos registros. Seus
familiares também sdo objetivados e subjetivados por esse mecanismo.
Seus modos de ser e de viver sdo investigados e, quando ameacam,
oferecem algum risco a ordem social estabelecida, sdo capturados pelo
dispositivo pedagdgico através dos encaminhamentos, das ameagas, das
formas de recondug@o. Nesse sentido, os cadernos de ocorréncias agem
como uma forma de governar os alunos e as suas familias, em uma
estratégia biopolitica. Saberes sobre a infancia, as criangas e a didatica
sdo utilizados para padronizar, classificar, excluir para depois incluir em
instituigdes de cuidado e de tutela do Estado.

Percebe-se uma ruptura no modo de funcionamento dos cadernos
de ocorréncias que vem se tornando inoperante para controlar e
disciplinar, mas eficiente na comprova¢do do trabalho realizado pela
escola. Os registros estdo se configurando provas de que a escola toma
as medidas necessarias para garantir o ensino aos alunos. Eles contém os
contatos com os familiares para verificar o que motiva as faltas
excessivas; registram as comunicacdes feitas aos pais sobre agressdes
cometidas pelos seus filhos; e alertam os familiares sobre a nao
realizagdo das tarefas de casa ou a recusa de fazer as atividades na aula.
A burocratizagdo e a transferéncia de responsabilidade pela busca de
solugdo para os problemas enfrentados na escola também sdo formas de
controle. E, em meio a relatorios, pareceres, notificacdes, bilhetes,
avaliagdes, vai sendo fabricado o sujeito pedagdgico com problemas: de
aprendizagem, de comportamento, de interesse, de concentragdo, de
atencdo, de lateralidade, de motricidade, de caréncia afetiva, de caréncia
economica, de caréncia cultural.

Os registros no caderno de ocorréncias vém se tornando
inoperantes, caducos. Com as novas politicas de protecdo a infancia,
alguns registros analisados poderiam ser considerados assédio moral,
bullying. A nova economia disciplinar possui formas de controle muito
mais ténues. Em vez de chamar os pais para reclamar, promovem
reunides com especialistas, como na Escola de Pais. Em vez de registrar
no caderno de ocorréncias, existem as cameras que s30 provas muito
mais eficientes que a confissdo. Em vez de corpos doceis, formam
corpos flexiveis. Em vez de praticas de vigilancia, praticas de controle.



160

Mas os registros também nos mostram que existem formas de
resisténcia. Os alunos reincidentes no caderno de ocorréncias nos fazem
refletir sobre as sujeitos que escapam as praticas de controle,
disciplinarizagdo e vigilancia na escola, que ocupam 0s espacos vazios
deixados pelas praticas de captura do sujeito. Ndo falar e falar o que néo
se espera ouvir sfo formas de resistir. Realizar novamente o
comportamento inadequado também. S3o esses alunos que fazem os
adultos buscarem outras formas de se fazer e questionar para que serve o
caderno de ocorréncias. As resisténcias aparecem também em alguns
profissionais que dispensam esse mecanismo. Nem todos os professores
estdo figurados como aqueles que encaminham os alunos para a diregéo.
Isso significa que eles buscam formas de trabalhar as situagdes ditas
inadequadas com outras estratégias, agindo como mediadores nos
conflitos, fazendo bons planejamentos que levam os alunos a
participarem das aulas e fazerem as atividades. Quando os pais vao até a
escola reclamar de comportamentos dos profissionais, eles estdo dizendo
que a escola precisa repensar a postura autoritaria perante os alunos.
Quando eles ndo vao a escola quando sdo chamados, eles estdo se
negando a aceitar que a escola determine formas de conduta em sua
familia.

Chama a aten¢@o o termo envolvido, que se refere aos sujeitos
que tiveram alguma relacdo com a ocorréncia registrada e que também
se refere a estar envolto, ou seja, capturado pelas praticas disciplinares.
Mas também significa que estd engajado, que tem uma atuacdo ativa,
que questiona e confronta essas relagdes de poder. E dessa forma que
me envolvi apaixonadamente por esta pesquisa. E ¢ dessa mesma forma
que gostaria de envolver aqueles que a lerem e que pensam que na
escola podem se operar outros modos de se fazer, a partir da
desnaturalizacdo das praticas que objetivam e subjetivam os sujeitos.
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