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RESUMO

A formacédo de professores tem passado por umlgifimtesso para se adequar as demandas
postas pelo mundo contemporaneo, o que vem exigiadirea profundas reflexdes sobre as
necessidades desta formacdo. A formacdo continuemlasiderada como requisito do
processo de profissionalizacdo, abre possibilidgpdea a reflexdo sobre a experiéncia e a
acao educativa do docente. Tomando como pressugostessa formacao deve ter por base
uma construcao dialética do conhecimento, que tanmeta a qualificacdo do profissional, o
presente texto discute a formacdo continuada déegmores no contexto das reformas
educacionais, e o papel da universidade na prapmsle programas dessa natureza. Com
base em documentos oficiais que tratam da formagatinuada, o estudo traz reflexdes
sobre os dados da pesquisa realizada com professobge 0s processos formativos em
cursos de educacao continuada na modalidade ana#st®ds limites e as possibilidades de
mudanca, em relacéo as praticas dialogicas e iivgsaOs resultados apontaram os desafios
enfrentados pelos professores e o redirecionamdatio a questdo das competéncias,
consideradas nos documentos oficiais como a coaoapqclear da formagao, na perspectiva
critica de revitalizar a compreensao dos saberepmaessos formativos.

Palavras-chave politicas de formacao: formacgé&o continuada; echica distancia



Introducao

Pertence a prépria natureza da condicdo humaat® alé que cada geracéo
se transforma em um mundo antigo, de tal modo @epapar uma nova
geracdo para um mundo novo sé pode significar ejaete arrancar das
maos dos recém-chegados sua propria oportunidade &b novo
(ARENDT, 2003).

Em seu estudo sobre a educacdo na América, Ar2@d8(p. 224) assinala o papel
preponderante das politicas educacionais no desimigoie ela denomina “fundacdo de um
novo mundo contra o antigo”. Publicado no inicio sggunda metade do século XX, seu
estudo traz consideracfes sobre as complexas gsestfiicacionais que vivenciamos na
atualidade, e que dizem respeito a uma nova ordefatdres que modificaram sobremaneira
nossa forma de ver a educacéao, a saber: o pesfiestodantes, a formacao dos professores e
as metodologias que podem configurar um ensinaididade.

Este trabalho toma como pressuposto que a fornag@muada é um dos requisitos
do processo de profissionalizacdo, considerandmquefessor se integra numa comunidade
profissional com caracteristicas especificas. El@eue essa formacéo deve ter por base uma
construcdo dialética do conhecimento, o qual nase pger entendido, conforme lembra
Alarcdo (1998, p. 104), como sendo “meramente awgxé racional, feito de factos, nocdes
e teorias, como também n&do é um conhecimentodéitie experiéncia”.

Um breve historico sobre a formacgéo continuadardiegsores em nosso pais mostra
que, na década de 1960, as politicas de formagdanti como objetivo promover a formagéo
e a atualizacao de profissionais e especialistemtds nas escolas e nos sistemas de ensino,
por meio de cursos de extensdo, graduacao e pdsag@. Observe-se que a distingdo, nos
documentos oficiais, entre tipos de profissionasgecialistas é indicio do modelo tecnicista
de educacéo e de formacao de professores, preseht? de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1971, no qual predominava a hierarquizacao ¢gisesale professores em diferentes niveis.
A década de 1980 deu continuidade aos debatesdoiisobre a formagédo de professores,
com resultados que foram contemplados, culminaraloLei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), n°® 9394/96.

O Art. 62 da referida Lei estabelece que “a forroad@ docentes para atuar na
educacédo bésica far-se-a em nivel superior, eno derdicenciatura, de graduacao plena, em
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universidades e institutos superiores de educac@oParagrafo 1° do mesmo Artigo sinaliza
que, na formacao, tanto inicial quanto a continugaalera ocorrer em colaboracdo entre
instituicdes da Unido, dos Estados e dos Municipiascontinuidade do Art. 62, o Paragrafo
2° potencializa o oferecimento de formacdo dosessures na modalidade a distancia. 1sso
significa que, embora timida, a proposta para dantacao da educacao a distancia em nosso
pais, incluindo o modelo proposto em 2005 pelo Ramg Universidade Aberta (UAB), tem
suas raizes nos referidos artigos da LDB de 19@€nido como um sistema de consorcio
entre universidades publicas e instituicbes pddies de ensino, credenciadas pelo MEC
para ministrar cursos a distancia, o Programa dB d@Brange as parcerias municipais, que
abrigam os poélos presenciais responsaveis pelatsuganico e pedagdgico aos alunos.

Durante o periodo de 2005 a 2010 observou-se uminmeato significativo das
instituicbes de ensino superior na oferta de cudmdormacao inicial e continuada na
modalidade a distancia. Em 30 de junho de 2009udbiicada a Portaria Normativa N° 9,
que instituiuo Plano Nacional de Formagéo dos Professores deaE#lo Basica no ambito
do Ministério da Educacéo. A Portaria define o Blammo uma acao conjunta entre o MEC e
a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal dé Sliperior — CAPES, com vistas a
atender a formacéo inicial e continuada de professidas redes publicas de educacao basica.

As acBes do Plano Nacional de Formacao dos Proésssta Educacédo
Bésica serdo definidas em Acordos de CooperacaoicBé@specificos

celebrados pelo MEC, por intermédio da CAPES, eSaseretarias de

Educacéo dos Estados, objetivando a mutua coopet@cdico-operacional

entre as partes, para organizar e promover a fé@wnde professores das
redes publicas de educacao basica (BRASIL, 2009,1A8 1°)

A Portaria especifica ainda que a participacaoldstituices Publicas de Educacéo
Superior (IPES) podera ocorrer por meio da amphiag® matriculas oferecidas em cursos de
licenciatura e de pedagogia, “sendo estimuladapmetialmente a destinacdo emergencial de
vagas para professores em exercicio na rede puddiceducacdo basica” (BRASIL, 2009,
Art. 2°). Ainda em 2009, como resultado das pal#tide formacéo, o MEC instituiu a Politica
Nacional de Formacao dos Profissionais do Magesidai Educacdo Basica (PARFOR), por
meio do Decreto N° 6.755. O projeto prevé um auojule acdes do Ministério da Educacao,
em colaboracdo com as secretarias de educacacstdmo® e municipios e as instituicbes
publicas de educacgéo superior, visando ministresosugratuitos e de qualidade a professores
em exercicio das escolas publicas que nao tenhamad¢do universitaria. Em relacdo a
formacdo continuada de professores das redes gsiblle educacdo, o Programa Rede
Nacional de Formacdo Continuada de ProfessoresddeaEdo Basicdnstituido pelo MEC,
tem como objetivo contribuir para a melhoria darfagcdo dos professores e dos alunos, num
trabalho conjunto com as universidades, centrgeedquisa e desenvolvimento da educacao.

Este trabalho discute a formacgao continuada amtistdanalisando as concepc¢des de
professores que participaram de cursos de formag&ea modalidade. Considera que a
formacdo continuada ndo pode ser somente objetonaldismos ou de estratégias de
sobrevivéncia das instituicbes de ensino supemnms devem incluir um significativo
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componente sécio-politico, face as demandas de arcatio fortemente influenciado pelo
modelo econdmico neoliberal.

Formagéao continuada a distancia

Alarcdo (1998, p. 100) concebe a formacao contiauwamo “o processo dinamico
por meio do qual, ao longo do tempo, um profisdiorea adequando sua formacéo as
exigéncias de sua atividade profissional”’. No cdsoformacdo continuada a distancia,
observa-se que o universo tecnoldgico que se descem nossa época é formado por redes
que processam fluxos e correntes de informacaoee@qgdem, de acordo com Castells (2003,
p.28), cooperar ou competir entre si. Para Castgi6, p. 28), o conceito de rede nado é
especifico das sociedades do século XXI, vistoaqustitui a estrutura fundamental da vida;
porém ndo se pode negar que a evolucdo das te@mmldg informacdo e comunicacao
propiciou maior interacdo com outras dimensdesodeedade. O resultado foi a criagao de
uma complexa rede de interacdes que afeta a eduedesia-nos a refletir sobre o panorama
que nos é oferecido pela sociedade de informacdoalp conforme descreve Sacristan (2007,
p. 41), traz “implicacdes e projecbes [que] vaotmwlém do ambito do que € o estrito
universo da informacéo”. Na perspectiva desse d8af)7, p.30) “a educacao se constitui em
um traco da realidade da economia, da sociedageacrltura” e, portanto, é afetada pelos
processos de globalizacdo e pelos novos forma®gesges processos geram.

A formacéao continuada dos docentes em tecnolodii@ag@agens a elas associadas, e
a disponibilizacdo de recursos fisicos para a fu@agdo sdo fundamentais para criar
condicbes para o desenvolvimento pessoal, socigrofissional dos individuos. Isso,
obviamente, deve integrar qualquer projeto politilanocratico em que a igualdade de
direitos, deveres e oportunidades seja asseguriadi® @idaddo, como forma de proporcionar
evolugcédo pessoal com estabilidade social. Sob &gsecto, a criacdo pelo MEC da Rede
Nacional de Formacéo Continuada de Professore200r veio corroborar para a ampliacao
da oferta de cursos de formacdo de professoresténdia, ao oferecer cursos nas areas de
alfabetizacdo e linguagem; educacdo matematicareiftcca; ensino de ciéncias humanas e
sociais; artes e educacao fisica. A Rede € coitipor instituicdes publicas e privadas de
ensino superior e tem, como um dos objetivos, [Exéa o conceito de formacao continua,
integrando as instituicdes responsaveis pela fdimde professores, de acordo com o Plano
de Ac¢des Articuladas (PAR), implantado em 2007.

Esta implicita, na proposta da Rede, a idéia de @uwofessor deve participar
continuamente de processos de formacao, tendostenasgualidade de ensino dos alunos. A
formacao permanente em rede tem como base o imbic@os saberes pedagdogicos entre 0s
sistemas de ensino municipais e estaduais, contivabe atingir grande parte das regides
brasileiras, nas &areas priorizadas, dindmica assaiyolve as seguintes acoes: a) producao
de material didatico; b) elaboracdo de cursos dudgdo; c) desenvolvimento de tecnologias
de gestdo de unidades e redes de ensino, softwatiastrumentos de avaliacdo; d)
estabelecimento de acordos de cooperacdo ou dastmamentos legais que aumentem o
alcance dos programas desenvolvidos pelos Centros.

Um dos problemas referidos pelos professores quiciparam dos cursos de
formacdo continuada diz respeito a desarticulagdtoe ea teoria e a pratica, além da
descontinuidade dos programas, considerados padeteésceitas a serem implantadas na
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pratica. Os objetivos da proposta da Rede, aoiirmeseprocessos de formac¢ao no paradigma
tecnologico, parecem caminhar na direcdo da ingludéd professor, sinalizando as
potencialidades para o aprofundamento das quest@asacionais e tecnoldgicas, dos
processos formativos e das transformacfes da g@ré&tinbora se trate de algo recente, cujos
resultados ainda ndo sdo conhecidos, o discursoprdposta da Rede contempla,
aparentemente, antigas reivindicagfes dos professar que tange a melhoria dasdelos de
formacdo continuada e dos formatos replicadores, aqunsideram o aparato tecnolégico como um
fim. Vislumbram-se ai proposi¢cdes que podem promaviermacao reflexiva e impulsionar debates
sobre as questdes educacionais. Sob esse aspEnisté® nos lembra que:

Ler muito, fazé-lo reflexivamente, entrelacar Ie) entrar irrestritamente
no mundo escrito e ter prazer com tudo isso sdonénciardo sendo um
desafio para a educacdo formal e o alicerce daagdacpermanente. Os
meios estao ai, 0 acesso a eles depende dasgsoitiacativas e culturais,
da formacgédo dos professores e dos métodos pedagd(BACRISTAN,
2000, p. 48).

Os avancos da tecnologia, se utilizados a favdoiaagcao de professores, precisam
ser incorporados ao cotidiano escolar. As pesqué&asmostrado que ainda ha defasagem
nesse setor e que muitas escolas ndo possuem @amimfra-estrutura tecnologica para
atendimento de seus professores e alunos. Pargeréimanecer apenas no “imaginario
tecnolégico” de que nos fala Barreto (2009) e diimiras desigualdades, incluindo as
tecnoldgicas, as propostas educacionais para aafdoncontinuada devem propiciar o
envolvimento dos atores educacionais, assim conssilpbtar as articulagbes com o0s
membros das localidades onde séo desenvolvidogressc Sob esse aspecto, a proposta da
Rede Nacional de Formacao Continuada de Professazem si uma complexidade maior
quando vista sob o prisma do conjunto de profisggoanvolvidos no processo e das relacdes
espacio-temporais ai implicadas.

A tecnologia precisa estar integrada a formacé&waine continuada dos professores
como um recurso de uso universal, e ndo como umdag@edescontextualizado.A formacgao
tecnoldgica pressupde o conceito de interatividadelaboracdo, o que, por sua vez, implica
novas funcdes, que exigem novas competéncias kdaaless.

Um dos objetivos da Rede Nacional de Formacédo Qwadia de Professores é
fortalecer o conceito de formacdo continua e, pata busca integrar as instituicdes
responsaveis pela formacéo de professores. Alésn,desnto o conhecimento das tecnologias
e das diferentes linguagens como 0os modos de coagéa nos processos a distancia passam
a ser contemplados na formacdo. Trata-se, portdatauma formacdo que envolve a
convivéncia com grupos distintos e a cooperacdo @aimos profissionais, mas que também
ndo pode deixar de lado a proposta da instituichola para a formacao continuada dos
professores. Tal como esta expresso nos Referem@aQualidade para cursos a distancia
(BRASIL/MEC, 2003), na formacdo continuada tambéewvedn ser considerados o0s
pressupostos filosoficos e pedagdgicos que oriemtagstrutura do curso, assim como 0S
objetivos, as competéncias e os valores que sengletlcancar com tais cursos.

No momento, participam da Rede Nacional de Form&gidinuada de Professores,
dezoito instituicdes de ensino superior, distriagidm cinco areas, a saberAlabetizacao e
Linguagem Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Usidiade Federal de Sergipe
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(UFS), Universidade de Minas Gerais (UFMG), Uniigade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) e Universidade de Brasilia; Bjucacdo Mateméatica e Cientificniversidade
Federal do Para (UFPA), Universidade Federal dodaoJaneiro (UFRJ), Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade digthpaulista (UNESP) e Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS); &nsino de Ciéncias Humanas e Sociais
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Univedaaederal do Ceara (UFC),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e FoigiUniversidade Catolica de Minas
Gerais (PUC-MG); dArte e Educacéo FisicaJniversidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Pontificia Universidade Catdlica de Saol@4BUC-SP), Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRS); €estdo e Avaliacdo da Educac¢ddniversidade Federal da
Bahia (UFBA), Universidade Federal de Juiz de F&t&JF) e Universidade Federal do
Parana (UFPR).

Educacéo continuada e profissionalizagao docente

A concepcao do que é ser professor implica, nopderatuais, a revisdo do conceito
de identidade do profissional, considerando quenadancgas ocorridas na sociedade e nas
politicas educacionais estdo exigindo um profisgi@nticulado as mudancas. Isso significa
uma revisdo do conceito de formacéo continuada ctonma de desenvolvimento de
habilidades e de atitudes.

No entanto, essas questdes nao sado simples, pestgrande parte dos professores,
embora conscientes de suas responsabilidades, eaocossideram reconhecidos
profissionalmente. Esse dado pode ser um fatortiwegguando se fala em mudar o olhar do
professor para a compreenséo do atual significadprafissionalizacdo docente. A falta de
reconhecimento social dos professores aliada &alb@ solitario, & sobrecarga de funcgdes
que o professor exerce nas escolas e a remungragéo digna podem ser fatores agravantes
para uma pronta adeséo a novas propostas edudacitss se explica, também, pelo fato de
as mudancas nas instituicbes escolares ndo ocormeeimediato e ndo corresponderem,
assim, as demandas dos novos tempos. Esse dessonepat® 0S objetivos institucionais e
as propostas de mudanca na formacdo constitui-seuram das tensbes da formacéo
continuada.

A gquestdo que se coloca diz respeito a contribuilgidormacgéo continuada para a
compreensao do que € ser professor. Quaglio (20A%1), ao fazer referéncia as estratégias
de participacédo dos docentes nos trabalhos edumeasj@firma que se trata de “fazer aflorar
0S problemas e as propostas de solucéo, auxilpessoas a expressarem suas necessidades e
as suas dificuldades, em suma, propiciar condigiz@a que elas crescam e se tornem
independentes (...)”. Ou seja, as propostas deaeédaccontinuada devem incluir os
professores como agentes do processo e ter emqusta docente € um profissional da
educacao, cuja atuacao é fundamental para a cofistda sua identidade docente. Trata-se,
portanto, de promover uma formacao diferenciada paprofissional, levando em conta a
realidade educacional brasileira, com sua compdeldde diversidade, além da realidade
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regional e, sob esse aspecto emergem algumas egeasopoliticas de formacéo continuada
sdo condizentes com a diversidade da realidadddma® A educacéo continuada na Rede
proporcionard um aprofundamento sobre as demaedamais da formacdo? Com vistas a
reflexdo sobre essas questdes, foi realizada ustpiga com professores que participaram de
cursos de educacédo continuada e cuja analise seapaida a seguir.

Compreendendo a educacéo continuada como a mudangas praticas

Um dos aspectos referidos pelos professores dagdlubdasica que participaram dos
cursos de educacéo continuada a distancia, ofesepiela Secretaria de Educagéao do Estado
de Séo Paulo diz respeito ao modelo de formacan,equ sintese, pode ser assim descrito: a)
todos os professores interessados sdo convidadosrti@ipar dos cursos de formacéo
continuada: b) a instituicdo escolar selecionarsguofessores para realizar o curso e estes
sdo encarregados de “repassar” os conhecimentaperjas os dirigentes participam dos
CUrsos.

Os dados coletados junto aos participantes dos lowdee b trouxeram aspectos
bastante diferenciados. Para os participantesujmwog@, o curso de educacao continuada foi
muito positivo, pois consideraram que a inclusédteanologiastrouxe efeitos imediatos para
sua formacgéo e profissionalizacdo. Considerararbdéamque a formagdo na modalidade a distancia
trouxe renovacao profissional e responsabilidadévitual e coletiva, tendo sido essencial para a
melhoria da qualidade da pratica docente. Aoirssatincluido no processo de educacéo a distancia e
vivenciar essa prética no curso de educacéo cawntmesse profissional sentiu-se valorizado e pode
trazeressa experiéncia para o cotidiano da sala de aula.

O convivio com as tecnologias exige que o profissi@steja aberto ao processo de
formacdo continua, considerando que essa formagéoooorre de imediato e exige do
docente empenho e amadurecimento, visto que emneferma como cada um assimila as
tecnologias e incorpora esses saberes no cotidewsaa pratica. A pratica pedagogica com a
utilizacdo das tecnologias integra 0s recursos otewppnais e de comunicacdo, e 0S
curriculos, aliando inovagfes tecnoldgicas, intes¢céducacionais e 0os compromissos do
sistema de ensino. Para Gutiérrez (2003, p. 3dimansao pedagogica das tecnologias esta
voltada ndo apenas para o contetdo tematico elspecifas envolve também os meios de
comunicacao e a mediacdo pedagogica. O uso radlexivestigativo e contextualizado da
informatica nas atividades de sala de aula é unoviitapte recurso para a construcdo do
conhecimento pelo aluno. A formacdo dos professoees face da constante e rapida
evolucdo desses recursos demanda, portanto, umadao basica, continuada e baseada na
propria atividade pratica.

Em contrapartida, os dados coletados junto aoipartes do modelb, que receberam as
informacdes do curso por meio dos professores nsgpeis por “repassar” 0s conhecimentos
adquiridos, trouxeram indicagdes muito negativaantu ao processo de formacao
continuada, as quais podem ser sintetizadas enméidlhouve um empenho dos participantes
em discutir profundamente a proposta do cursozadd, o que resultou em um aligeiramento
da formacdo; 2) o nao-envolvimento dos professage receberam as informacdes
distanciou-os das propostas de transformacéo ddisgs, com base no curso de formacao
continuada.



Com base nesses dados, pode-se afirmar que ediéantes de concepcdes diferentes
de educacao continuada, considerando que os suptanodeldd, por terem participado
apenas como ouvintes do processo, ndo tiveramwypdade de desenvolver uma formacao
interativa e aprofundar seus conhecimentos nosédas debatidos, além de inserir-se na
formacdo tecnoldgica. N&o tiveram, assim, posddile de confrontar-se com a
complexidade da proposta e conhecer a diversidadecdntextos das acbes educativas
propostos nos cursos de formacdo continuada. Aa,tras experiéncias, as interacdes
vivenciadas pelos professores multiplicadores nossos de formagao, e que sao
significativas para o percurso de formacéo, assumagarater de treinamento, de reciclagem,
deixando de ser um momento de preparacéo e déicagio dos docentes.

Diante desses resultados pergunta-se: qual objetago instituicbes escolares nos
processos de formacao continuada? Como pretentizares formacao de seus professores,
de modo esta se relacione com o desenvolvimensbpaledo professor? Estas sdo questdes
basilares, posto que elas dizem respeito ndo apana&splementacdo das propostas
governamentais, mas também a construcdo da iddatigeofissional. Sob esse aspecto,
Moita (2007, p.116) afirma que “o processo de cog&b de uma identidade profissional
propria ndo é estranho a funcéo social da profiss@iestatuto da profissdo e do profissional,
a cultura do grupo de pertenca profissional e amesto sociopolitico em que se desenrola”.
Ou seja, a formacdo de professores e 0 desenvoliomgessoal e profissional estdo
intimamente ligados.

Cabe as instituicbes escolares incentivarem acgatido dos professores nos cursos
de formacdo continuada, caso contrario, corremasco de termos professores sempre a
margem dos processos de mudanca. A questdo dawdatle do processo foi referida por
um dos participantes da pesquisa, que assim sessaor. “O trabalho pedagdgico, o trabalho
de formacdo, de capacitacdo, de reciclagem, sebter® resultados, independentemente de
mudanca de dirigentes, ndo pode sofrer solu¢dmuignaidade”. Os participantes também
trouxeram para si a responsabilidade da formag&mdp fizeram referéncia a necessidade de
atualizacdo do docente: “ O professor que nao weeisciéncia de que ele tem que estar
sempre se atualizando, esse professor vai se astggmque ndo da para se pensar em uma
escola e num processo educativo no mundo de h@enga acompanha as mudancas que
estdo ai no mundo”. Nesse sentido, a educagaaonéstamente relacionada a humanizacao
do individuo e a utilizacdo das tecnologias nacedoditar-se ao tecnicismo e ao saber fazer.
Porém isso so sera possivel se o docente estimaapentemente impregnado do processo de
mediacao tecnoldgica, que visa contribuir para &gdo plena do individuo, como conclui
Giusta:

A educacédo é, em si, um direito social a ser ugldrumas €, a0 mesmo
tempo, lastro para o desenvolvimento de outrasgoass de direitos do

cidadao, como € o caso dos direitos civis e dastdg politicos. Além disso,

a educacdao, por ser instrumento de formacao pimimlse moral e veiculo

de propagacdo da ciéncia, da tecnologia e da audénor geral, tem uma
responsabilidade incomparavel na projecao do iddivipara a esfera civica
da cidadania, onde as acbes sdo movidas pelo teespeio bem comum e
por valores de convivéncia humana mais elevadddSGA, 2003, p. 23).

A formacdo continuada na modalidade a distanciasyosespecificidades
metodoldgicas, diferentes daquelas exigidas namermiesencial. Lévy (2004, p.8) traz essa
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reflexdo em seus estudos, quando faz referénoieogpioracéo das linguagens midiaticas para
a compreensdo do modelo de ensino a distancia distinto daguele oferecido pela cultura

educacional centrada no habito antropolégico enailela transmissao de conhecimentos por
meio da linguagem oral e escrita. A recombinacabndeagens, que hoje em dia incorpora

também a linguagem oral e a escrita, € um dos elmtgque revelam ndo apenas a
complexidade desse tipo de modalidade educaciored,também a flexibilidade, tendo em

vista a incorporacdo de multiplas linguagens. Assintonhecimento das linguagens vem

acrescentar novos dados que irdo se incorporar défaeles mencionados por Tardif e

Lessard (2005)

Do ponto de vista da acdo comunicacional, ensidear &, tanto, fazer
alguma coisa, mas fazer com alguém alguma coiséfisaiva: o sentido
perpassa e se permuta em classe, as significag@esicadas, reconhecidas
e partilhadas, sdo, assim, o meio de interacdogpgda. Nesse sentido, a
pedagogia €, antes de mais nada, uma acao fakigaificativa, em suma,
uma atividade comunicada (TARDIF e LESSARD, 200249).

Nesse contexto, o foco pretendido para a educaizdoespeito a um ensino que
promova o desenvolvimento de novas habilidadesnepeténcias necessarias para que o
professor de adapte ao novo paradigma produtivin Rase nisso, novas maneiras de pensar
e de conviver estdo sendo elaboradas no mundoetiamunicacdes e da informética
(LEVY, 2004, p. 7), que passam necessariamente ysgode novas tecnologias na area da
Educacéo.

A pesquisa também procurou identificar as expe@tate motivacdes que levaram o0s
professores do primeiro grupo referido a buscamorandcdo continua a distancia, suas
iniciativas e experiéncias nas tecnologias parheocer no que esse processo influiu em suas
praticas pedagdgicas e os aspectos profissionaigrrdates. Os resultados da pesquisa
revelaram o interesse dos professores em conhacéecaologias e as ferramentas de
comunicaco a distancia, tendo em vista sua fzara dindmica da pratica docente. Os
resultados mostraram, ainda que os professoresnteaco dificuldades em utilizar as
ferramentas tecnoldgicas e desenvolver estratégiansino-aprendizagem com esse tipo de
recurso. Isso porque ndao possuem conhecimentoldgorm especifico ou ndo tém formacéo
em informatica ou ainda porque ainda nao tiveragpeldado seu interesse para a utilizacao
dessas ferramentas. Contudo, uma parte dos progessaredita nas tecnologias como
ferramentas que podem mudar o rumo dos modelosgpegdas arraigados na cultura
educacional. Em suas falas, mostraram-se entusiasn@om as possibilidades oferecidas
pelas tecnologias e no desenvolvimento intele@wsdEtivo que elas podem proporcionar aos
estudantes.

A iniciacdo nas tecnologias como forma de mudarascas é um modo de realizar a
autoconstrucdo de novas formas de vidas para @s lsemanos, de que fala Gutiérrez (2003).
Mas esse ndo é um processo simples porque tambéstveeragcfes institucionais e outros
atores no processo. Ao identificar alguns dos probk relativos a implementacdo das
tecnologias no ensino e na aprendizagem, Sancli®,(p0 26) faz referéncia a questdes que
envolvem as instituicbes, a administracao, a iaftutura, organizacédo dos espacos, sistema
de formacdo permanente dos professores, curriealoe outros. Ou seja, trata-se de um
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conjunto de fatores, que exigem tempo e dedicacd® professores, assim como
disponibilidade da instituicdo escolar para umanggdo de qualidade.

Consideracoes

A formacdo continuada a distancia para professol@seducacdo basica exige
disponibilizacdo de recursos fisicos para a sumamgalo e condi¢des institucionais para o
desenvolvimento profissional dos professores. Antidade e complexidade das variaveis
influentes nesse processo, incluindo os aspectssogss, profissionais e institucionais,
aliadas a n&o-obrigatoriedade de utilizacdo dasotegias na graduacdo presencial
conduziram ao questionamento sobre o significadautilizar as tecnologias na pratica
docente. Sob esse aspecto, a valorizacdo do tcalaié professores que se dedicam as
praticas hibridas é fundamental, considerando qut#izacdo das tecnologias implica maior
dedicacdo do professor, tanto no preparo das aaladas atividades quanto no
acompanhamento dos alunos.

Embora sejam muitos os desafios a serem enfrenpaiias instituicdes escolares para
a implementacdo das propostas para a formacamuada, ndo podemos deixar de destacar:
a) a importancia da valorizacdo do professor ertquarofissional que busca crescer na
profissdo e aprofundar seus conhecimentos: b)amtivo a participacao dos profissionais nos
cursos de formacdo continuada, de modo que possaemciar 0S NOVOS Processos
formativos propostos pelas politicas de formacawoticoa; c) o necessario incentivo ao
debate sobre o significado dessas propostas pamatituicdo escolar, de modo a que a
reflexdo sobre os processos formativos sejam amiaflas. Estes sdo alguns dos aspectos
fundamentais para se repensar a formacdo contineadanosso pais e aos quais as
instituicées escolares ndo podem dar as costdsiziralo em formacé&o aligeirada um modelo
mais complexo de formacdo. Talvez assim possamosinbar para uma formacao
diferenciada daquela do passadoassegurar uma formacao de qualidade, que dé centa d
muitos desafios, que também fazem parte de nogsb pamo educadores.
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