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Resumo

O que motivou a realizagao deste trabalho, foi simplesmente o fato de procurar,
detectar como esta sendo o aprendizado matematico nas séries iniciais do ensino
fundamental de Floriandpolis. As dificuldades matematicas que um aluno podera
enfrentar apds a conclusao da 42 série do ensino fundamental.

Para isso foi elaborado um questionario com 15 questdes, levando em
consideracdo as propostas dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais),
Proposta Curricular de Santa Catarina e as novas tendéncias para o ensino de
matematica.

Palavras-chaves: ensino fundamental, séries iniciais, dificuldades matematicas,

PCN, educacado matematica, situagdes-problema, resolugéo de problemas.
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Introducao

O motivo que me levou a realizar este trabalho foi a inquietagdo sentida ao
lencionar para os alunos de 5% a 82 série notei que eles tinham muitas dificuldades
em matematica. E essas dificuldades ja comegavam na matematica basica, alunos
que nao sabiam a tabuada, que tinham dificuldades para subtrair e dividir,
dificuldades com geometria, etc.

A fim de verificar se o problema realmente estava nas séries iniciais elaborei
um questionario que teve como base conteudos segundo as exigéncias da
Proposta Curricular de Santa Catarina, dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o 1° e 20 ciclo e das novas propostas para a educagdo matematica na
escola.

Além de ter a oportunidade de saber um pouco dos resultados obtidos nessa
pesquisa, o leitor também encontrara textos, que foram fundamentais para a
formulagao do questionario. Textos que apontam segundo os PCN, quais sédo os
objetivos de matematica para as séries iniciais do ensino fundamental, a
matematica e a formagao do cidadao, a trajetoria do ensino de matematica no
Brasil, como esta o ensino de matematica hoje, e alguns fatores que para o mal

desempenho do aluno.
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PCN e o Ensino de Matematica

O ensino de matematica costuma provocar duas sensacgoes contraditorias, tanto
por parte de quem ensina, como por parte de quem aprende: de um lado, a
constatacdo de que se trata de uma area importante. De outro, a insatisfagao
diante de resultados negativos obtidos com muita freqiéncia em relagdo a sua
aprendizagem.

A constatacdo de sua importancia apdia-se no fato de que a matematica
desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana,
tem muitas aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como um instrumento
essencial para a construgcdo do conhecimento em outras areas curriculares. Do
mesmo modo, interfere fortemente na formacgado de capacidades intelectuais, na
estruturacao do pensamento e na agilizagao do raciocinio dedutivo do aluno.

Nesta concepgdo, a matematica, sob uma visao historico-critica, ndao pode ser
concebida como um saber pronto e acabado, ou um conjunto de técnicas e
algoritmos, tal como concebe o ensino no tradicional e tecnicista. Pelo contrario, a
matematica deve ser entendida como um conhecimento vivo, dindmico, produzido
historicamente nas diversas sociedades, sistematizado e organizado com
linguagem simbodlica prépria em algumas culturas, atendendo as necessidades
concretas da humanidade.

Sobre isso, FIORENTINI" apud SANTA CATARINA (1999, p.106), contribui

dizendo:

Assim como acontece com todo conhecimento a matematica é também um
saber historicamente em constru¢do que vem sendo produzido nas e pelas
relacoes sociais e, como tal, tem seu pensamento e sua linguagem. Ocorre
entretanto, que essa linguagem com o passar dos anos foi se tornando

formal, precisa e rigorosa distanciando-se daqueles conteudos dos quais

" FIORENTINI, D. Alguns modos de ver e conceber o ensino de matematica no Brasil. Zetetiké
3(4). Campinas: CEMPEM/FE/UNICAMP. 1995.



se originou, ocultando assim, os processos que levaram a matematica a tal

nivel de abstragao e formalizacao.

A Matematica e a Formacgéao do Cidadao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), o governo, os meios
de comunicagao, todas as esferas da sociedade, hoje, colocam como objetivo
principal da educacdo a formacdo do cidaddo. E relevante entdo analisar com
mais cuidado os significados que se tem atribuido a palavra cidadania. Os

Parametros Curriculares Nacionais(PCN) apresentam um conceito de cidadania.

Compreender a cidadania como participagao social e politica, assim como
o exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-
a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito. (PCN matematica,
1992,11).

O conceito de cidadania presente nos PCN é o mesmo reproduzido pelo senso
comum, ou seja, ser cidadao é ter direitos e deveres: pagar seus impostos,
cumprir as leis, votar sempre que seu voto for exigido, ter acesso a saude publica,
a educagao publica e a propriedade (caso a possua). Além disso, entende que a
educacao pode fornecer o “status” de cidadao a todos.

SEVERINO? apud ROCHA (p. 27) nos apresenta aqui um outro conceito de

cidadania:

Quando falamos de cidadania estamos nos referindo a uma qualificacéo
da condicdo de existéncia dos homens(...). O homem sé é plenamente
cidadao se compartiiha efetivamente dos bens que constituem os

resultados de sua triplice pratica historica, isto é, das efetivas medicdes de

2 SEVERINO, A J. Filosofia da educacéo: construindo a cidadania. Sado Paulo: FTD, 1994.



sua existéncia. Ele é cidadao se pode efetivamente usufruir os materiais
necessarios para a sua sustentacdo de sua existéncia fisica, dos bens
simbolicos necessarios para a sustentagcdo de sua existéncia subjetiva, e
dos bens politicos necessarios para a sustentacdo de sua existéncia

social.

Para SEVERINO, a efetiva cidadania depende das pessoas terem igualdade de
acesso e poder sobre 0os meios de producgao, a informacéo, o livre pensamento, as
decisdes politicas que, sempre estiveram nas maos da classe dominante. Portanto
nao se pode pensar em cidadania sem a verdadeira socializagdo dessas esferas.
Para ele, a escola ndo pode garantir a cidadania, porque nao se “forma” um
cidadao, se “é” um cidadao; mas pode, fornecer os instrumentos que possibilitarao
a luta por uma sociedade cidada.

A formacao, quando critica, pode fornecer aos oprimidos os instrumentos para
se perceberem enquanto oprimidos e explorados. Nesse sentido, a escola pode
ser um espaco de luta contra a exclusao.

O ensino de matematica pode auxiliar o aluno na percepcao da realidade e na
sua intervencao e, portanto, colaborar na formacdo de um adulto critico. Através
da matematica podemos entender e discutir economia e politica, podemos
perceber e questionar injusticas, comparar as diferencas salariais, entender os
indices de desemprego e os graficos veiculados na imprensa. Além disso, a

matematica pode nos auxiliar na tomada de decisdes e no dominio da tecnologia.



Uma Breve Analise da Trajetéria das Reformas do Ensino de

Matematica no Brasil

Nas décadas de 60/70, o ensino de matematica, em diferentes paises, foi
influenciado por um movimento de renovacdo que ficou conhecido como
MATEMATICA MODERNA.

A Matematica Moderna nasceu como em movimento educacional inscrito numa
politica de modernizagao econémica e foi posta na linha de frente do ensino por
se considerar que, juntame4nte com a area de ciéncias, ela constituia uma via de
acesso privilegiada para o pensamento cientifico e tecnoldgico. Para tanto
procurou-se aproximar a matematica desenvolvida na escola da matematica como
€ vista pelos estudiosos e pesquisadores.

O ensino proposto fundamentava-se em grandes estruturas que organizavam o
conhecimento matematico contemporaneo e enfatizava a teoria dos conjuntos, as
estruturas algébricas, a topologia, etc. Esse movimento provocou, em varios
paises, inclusive no Brasil, discussdes e amplas reformas no curriculo de
matematica.

No entanto, essas reformas deixaram de considerar um ponto basico que viria
tornar-se seu maior problema; o que se propunha estava fora do alcance dos
alunos, em especial daqueles das séries iniciais do ensino fundamental.

No Brasil, a matematica moderna foi veiculada principalmente pelos livros
didaticos e teve grande influéncia no ensino de matematica, durante um longo
periodo, so vindo a refluir a partir da constatagdo da inadequacgao de alguns de
seus principios basicos e das distorgées e dos exageros ocorridos. O movimento
matematica moderna teve seu refluxo a partir da constatacéo da inadequacéao de
alguns de seus principios e das distor¢des ocorridas na sua implantagao.

Em 1980, o National Council of Teachers of Mathematics — NCTM -, dos
Estados Unidos, apresentou recomendagdes para o ensino de matematica no
documento “Agenda para Ag¢ao”. Nele destacava-se a resolugdo de problemas

como foco do ensino da matematica nos anos 80. E também a compreensao da
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relevancia de aspectos sociais, antropologicos, linguisticos, na aprendizagem da
matematica, imprimiu novos rumos as discussoes curriculares.

As propostas elaboradas no periodo 1980/1995, em diferentes paises,
apresentam pontos de convergéncia, como, por exemplo:

¢ Direcionamento do ensino fundamental para a aquisicdo de competéncias
basicas necessarias ao cidadao e ndo apenas voltadas para a preparagao de
estudos posteriores.

¢ Importancia do desempenho de um papel ativo do aluno na construgcado do seu
conhecimento.

e Enfase na resolucéo de problemas, na exploracdo da matematica a partir dos
problemas vividos no cotidiano e encontrados nas varias disciplinas.

e Importancia de se trabalhar com um amplo espectro de conteudos, incluindo-
se ja no ensino fundamental, elementos de estatistica e probabilidade, para
atender a demanda social que indica a necessidade de abordar esses assuntos:

¢ Necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do uso da
tecnologia e a acompanharem sua permanente renovagao.

Observagdo: esse ultimo quesito ainda hoje continua praticamente sem ser
trabalhado, muitas vezes por falta de material, outras vezes pelo fato que
professores nao apresentam habilidades com essas tecnologias.

Dentre os trabalhos que ganharam expressao nesta ultima década, destaca-se
o Programa Etnomatematica, com suas propostas alternativas para a acéao
pedagogica.

A etnomatematica procura a partir da realidade chegar a agdo pedagogica de
maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentacao
cultural.

Todavia, tanto as propostas curriculares como os inumeros trabalhos
desenvolvidos por grupos de pesquisa ligados a universidades e a outras
instituicdes brasileiras sdo ainda bastante desconhecidos de parte consideravel de
professores que, por sua vez, nao tem uma clara visdao dos problemas que

motivaram as reformas. O que pode se observar € que idéias ricas e inovadoras
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nao chegam a eles ou sao incorporadas superficialmente ou ainda recebem

interpretagdes inadequadas, sem provocar mudangas desejaveis.

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

Segundo o artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB):

O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, € obrigatorio e
gratuito na escola publica. Tera por objetivo a formagéo basica do cidadao,

mediante:

|. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II. A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formacdo de atitudes e
valores;

IV. O fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

O ensino fundamental deve, portanto, contribuir para a formagao do cidadao e
para o seu desenvolvimento como pessoa, em que as qualidades postuladas sao

a solidariedade, a participacéao, a criatividade e pensamento critico. Deste modo,

A finalidade da educacao nao € apenas formar trabalhadores, mas também
formar cidaddos com capacidades tais como o dominio da lingua, a
compreensao dos fundamentos das ciéncias e das novas tecnologias, o
pensamento critico, a capacidade de analisar um problema, de adaptar-se

a situagdes novas, a capacidade de comunicar-se e de compreender pelo
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menos uma lingua estrangeira, a capacidade de trabalhar em equipe, o
gosto pelo risco, o sentido da responsabilidade e da disciplina pessoal, o
sentido da decisdo e do compromisso, a iniciativa, a curiosidade, a
criatividade, o espirito de profissionalismo, a busca da exceléncia, o
sentido da competéncia, o sentido do servico a comunidade e do civismo.
TEDESCO3 Apud DANTE (2003, p.11)

Objetivos Gerais de Matematica para o Ensino Fundamental

A matematica comporta um amplo campo de relagdes, regularidades e
coeréncias que despertam curiosidade e instigam a capacidade de generalizar,
projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturagdo do pensamento e o
desenvolvimento do raciocinio l6gico.Faz parte da vida de todas as pessoas nas
experiéncias mais simples como contar, comparar e operar sobre quantidades.
Nos calculos relativos a salarios, pagamentos e consumo, na organizagao de
atividades como agricultura e pesca a matematica se aproveita como um
conhecimento de muita aplicabilidade. E também é um instrumento importante
para diferentes areas do conhecimento, por ser utilizada em estudos tanto ligados
as ciéncias da natureza como as ciéncias sociais.

As finalidades do ensino de matematica indicam, como objetivos para o ensino
fundamental, levar o aluno a:

e |dentificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da matematica, como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacao e desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas.

e Fazer observacbes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos do
ponto de vista do conhecimento e estabelecer o maior numero possivel de

relagées entre eles, utilizando para isso o conhecimento matematico (aritmético,

® TEDESCO, J. C. O novo pacto educativo. Sdo Paulo: Editora Atica, 2001.
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geomeétrico, métrico, etc). Selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las criticamente.

e Resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como deducado, inducao,
intuicdo, analogia estimativa e utilizando conceitos e procedimentos matematicos,
bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis.

e Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas,
fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relagdes entre ela diferentes
representagdes matematicas.

e Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre
esses temas e conhecimentos de outras areas curriculares.

e Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a auto-estima e a perseveranga na busca de
solucoes.

e Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na
busca de solugdes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais
ou nao na discussado de um assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

Pelos itens citados acima , isso me leva crer que a matematica deveria ser
ensinada envolvendo relagdes cotidianas, pois isso € fundamental, para que o
aluno compreenda efetivamente os conteudos matematicos, ora, abordados de
forma isolada, eles ndo se tornam uma ferramenta eficaz para resolver problemas,

para a aprendizagem e para constru¢ao de novos conhecimentos e conceitos.
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Selecao de Conteudos

A discussao sobre a selegao e a organizagao de conteudos tem como diretriz a
consecucao dos objetivos arrolados no item precedente e seu carater de
essencialidade ao desempenho das fungdes basicas do cidadao brasileiro.

Assim sendo trata-se de uma discussdao complexa que nao se resolve com a
apresentacdo de uma listagem de conteudos comuns a serem desenvolvidos
nacionalmente.

Ha um razoavel consenso por parte dos PCN no sentido de que os curriculos
de matematica para o ensino fundamental devam contemplar o estudo dos
numeros e das operagdes (no campo da aritmética e da algebra), o estudo do
espago e das formas (no campo de geometria) e o estudo de grandezas e
medidas (que permite interligar os campos da aritmética, da algebra e da
geometria).

O desafio que se apresenta € o de identificar, dentro de cada um desses vastos
campos ( algebra, aritmética e geometria), de um lado, quais conhecimentos,
competéncias, habitos e valores sdo socialmente relevantes; de outro, em que
medida contribui para o desenvolvimento intelectual do aluno, ou seja, na
construgao e coordenagado do pensamento Iégico-matematico, da criatividade, da
intuicdo, da capacidade de analise e de critica, que constituem esquemas logicos
de referéncia para interpretar fatos e fendbmenos.

Um olhar mais atento para nossa sociedade mostra a necessidade de
acrescentar a esses conteudos aqueles que permitam ao cidadao “tratar’ as
informagbes que recebe cotidianamente, aprendendo a lidar com dados
estatisticos, tabelas e graficos, raciocinar utilizando idéias relativas a
probabilidade e a combinatoria.

Embora nestes parametros a ldgica nao se constitua como bloco de conteudos
em ser abordados de forma sistematica no ensino fundamental, alguns de seus
principios podem ser tratados de forma integrada aos demais conteudos, desde as

séries iniciais. Tais elementos, construidos por meio de exemplos relativos a
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situagdes-problema, ao serem explicitados, podem ajudar a compreender melhor

as proprias situagdes.

Organizacgao de conteudos

Uma vez selecionado os conteudos para o ensino fundamental, eles se
organizam em ciclos e, posteriormente, em projetos que cada professor realizara
ao longo de um ano letivo.

A organizagao de conteudos pressupde, portanto, que se analise:

e A variedade de conexdes que podem ser estabelecidas entre os diferentes
blocos, ou seja, ao planejar suas atividades, o professor procurara articular
multiplos aspectos dos diferentes blocos, visando possibilitar a compreensao mais
fundamental que o aluno possa atingir a respeito dos principios/métodos basicos
do corpo de conhecimentos matematicos (proporcionalidade, equivaléncia,
deducéo, etc). Além disso, buscara estabelecer ligagdes entre a matematica, as
situagdes cotidianas dos alunos e as outras areas do conhecimento.

e A énfase maior ou menor que deve ser dada a cada item, ou seja, que
merecem mais atencdo e que pontos ndo sao tdo fundamentais; assim, por
exemplo, o estudo da representacdo decimal dos numeros racionais €
fundamental devido a disseminacdo das calculadoras e de outros instrumentos
que a utilizam, assim como nosso sistema monetario.

¢ Os niveis de aprofundamento dos conteudos em funcédo das possibilidades de
compreensao dos alunos, isto €, levando em conta que um mesmo tema sera
explorado em diferentes momentos da aprendizagem e sua consolidacao se dara
pelo nimero cada vez maior de relagbes estabelecidas, é preciso identificar o
nivel de aprofundamento adequado a cada ciclo.

O detalhamento de conteudos por ciclos, que sera feito na seqiéncia deste
documento. E fundamental ressaltar que, ao serem reinterpretados regionalmente

e localmente, os conteudos, além de incorporarem elementos especificos de cada
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realidade, serao organizado de forma articulada e integrado ao projeto

educacional de cada escola.

Objetivos da Matematica para o Primeiro Ciclo

Neste primeiro ciclo o objetivo de matematica é fazer o aluno:

e Construir o significado do numero natural a partir de seus diferentes usos no
contexto social, explorando situagdes-problema que envolva contagens, medidas
e c6digos numericos.

e Interpretar e produzir escritas numéricas, levantando hipoteses sobre elas,
com base na observagao de regularidades, utilizando-se da linguagem oral, de
registros informais e da linguagem matematica.

¢ Resolver situagdes-problema e construir a partir delas, os significados das
operacdes fundamentais, buscando reconhecer que uma mesma operagcao esta
relacionada a problemas diferentes e um mesmo problema pode ser resolvido pelo
uso de diferentes operagdes.

e Desenvolver procedimentos de calculo (mental, escrito, exato e aproximado)
pela observacgao de regularidades das operagdes e pela antecipagao e verificagdo
de resultados.

e Refletir sobre a grandeza numeérica, utilizando a calculadora como
instrumento para produzir e analisar escritas.

e Estabelecer pontos de referencia para situar-se, posicionar-se e deslocar-se
no espago, bem como para identificar relagées de posigdes entre objetos no
espaco, interpretar e fornecer instrugdes, usando terminologia adequada.

e Perceber semelhancas e diferengas entre objetos no espaco, identificando
formas tridimensionais ou bidimensionais em situagdes que envolvam descrigdes
orais, construcdes e representacoes.

e Reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimento, massa e

capacidade de elaborar estratégias pessoais de medida.
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e Utilizar informacgdes sobre tempo e temperatura.

e Utilizar instrumentos de medida, usuais ou n&o, estimar resultados e
expressa-los por meio de representagdes nao necessariamente convencionais.

e |dentificar o uso de tabelas e graficos para facilitar a leitura e interpretacéo de
informagdes e construir formas pessoais de registro para comunicar informagdes
coletadas.

Depois de ter definido os objetivos de matematica para o primeiro ciclo, é

necessario definir os conteudos a serem aplicados.

Conteudos Matematicos para o Primeiro Ciclo

No primeiro ciclo, serdo explorados alguns dos significados das operacgdes,
colocando se em destaque a adi¢ao e a subtracdo, em funcao das caracteristicas
da situacao.

Ao longo desse trabalho, os alunos constroem os fatos basicos das operacgoes
(calculos com dois termos, ambos menores do que dez), constituindo um
repertério que da suporte ao calculo mental e escrito. Da mesma forma, a
calculadora sera usada como recurso, ndo para substituir a construcdo de
procedimento de calculo pelo aluno, mas para ajuda-los a compreendé-los.

Nas atividades geométricas realizadas no primeiro ciclo, & importante estimular
os alunos a progredir na capacidade de estabelecer pontos de referéncia em seu
entorno, a situar-se no espaco, deslocar-se nele, dando e recebendo instrucoes,
compreendendo termos como esquerda, direita, distancia, deslocamento, acima,
abaixo, ao lado, na frente, atras, perto, para descrever a posi¢cdo, construindo
itinerarios.

A exploracao dos conceitos e procedimentos relativos a espago e forma € que
possibilita ao aluno a construcdo de relagdes para a compreensao do espacgo a

sua volta.
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Nao é objetivo deste ciclo a formalizagdo de sistemas de medida, mas sim levar
a crianga a compreender o procedimento de medir, explorando para isso tanto
estratégias pessoais quanto ao uso de alguns instrumentos.

Os assuntos referentes a tratamento de informacgao serdo trabalhados neste
ciclo de modo a estimularem os alunos a fazer perguntas, a estabelecer relagdes,
a construir justificativas e desenvolver o espirito de investigagao.

A finalidade ndo € que os alunos aprendam apenas a ler e a interpretar
representagdes graficas, mas que se tornem capazes de descrever e interpretar

sua realidade, usando conhecimentos matematicos.

Objetivos da Matematica para o Segundo Ciclo

Sao objetivos para o segundo ciclo do ensino fundamental:

e Ampliar o significado do numero natural pelo seu uso em situagdes-problema
e pelo reconhecimento de relagdes e regularidades.

e Construir o significado de numero racional e de suas representagoes
(fracionaria e decimal), a partir de seus diferentes usos no contexto social.

e Interpretar e produzir escritas numéricas, considerando as regras do sistema
de numeragao decimal e estendendo-as para a representacdo dos numeros
racionais na forma decimal.

e Resolver problemas, consolidando alguns significados das operagoes
fundamentais e construindo novos, em situagcées que envolvam numeros naturais,
e em alguns casos, racionais.

¢ Refletir sobre procedimento de calculo que levem a ampliagdo do significado
do numero e das operagdes, utilizando a calculadora como estratégia de
verificagcao de resultados.

e |dentificar caracteristicas das figuras geométricas, percebendo semelhancgas e
diferencas entre elas, por meio de composicdo e decomposi¢cdo, simetrias,

ampliagoes e redugdes.
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¢ Recolher dados e informagdes, elaborar formas para organiza-los e expressa-
los, interpretar dados apresentados sob forma de tabelas e graficos e valorizar
essa linguagem como forma de comunicagao.

e |dentificar caracteristicas de conhecimento previsiveis ou aleatorios a partir de
situagdes-problema, utilizando recursos estatisticos e probabilisticos.

e Construir o significado das medidas, a partir de situagdes-problema que
expressem seu uso no contexto social e em outras areas do conhecimento e
possibilitem a comparacao de grandeza de mesma natureza.

¢ Representar resultados de medicdes, utilizando a terminologia convencional
para as unidades mais usuais do sistema de medida, comparar com estimativas
prévias e estabelecer relagdes entre diferentes unidades de medida.

¢ Vivenciar processos de resolugdao de problemas, percebendo que para
resolvé-los é preciso compreender, propor e executar um plano de solucéo,
verificar e comunicar a resposta.

Depois de ter definido os objetivos para, o segundo ciclo, existe a necessidade

de definir os conteudos a serem aplicados.

Conteudos Matematicos para o Segundo Ciclo

No segundo ciclo, os alunos ampliam conceitos ja trabalhados no ciclo anterior
(como o de numero natural, adigao, medida, etc.), estabelecem relagbes que os
aproximam de novos conceitos (como o de numero racional, por exemplo),
aperfeicoam procedimentos conhecidos, e constroem novos.

Neste ciclo sdo apresentadas aos alunos situagdes-problema cujas solugdes
nao se encontram no campo dos numeros naturais, possibilitando, assim, que eles
se aproximem da nogao de numero racional, pela compreensao de alguns de seus

significados e de suas representagodes, fracionaria e decimal.
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Quanto as operagdes, os significados ja trabalhados no ciclo anterior sao
consolidados e novas situagcdes sao propostas com vistas a ampliagao do conceito
de cada uma dessas operacgoes.

O trabalho com espaco e forma centra-se, ainda, na realizagao de atividades
exploratérias do espago, o professor deve estimular a observagcdao de
caracteristicas das figuras tridimensionais e bidimensionais, o que lhes permite
identificar propriedades e, desse modo estabelecer algumas classificagoes.

Em relacdo as grandezas e medidas, os alunos deste ciclo podem
compreender melhor como se processa uma dada medi¢ao e que aspectos do
processo de medicdo sdo sempre validos. Neste processo, descobrem que,
dependendo da unidade escolhida, o resultado da medigdo e ha unidades mais
adequadas que outras, em fungao do que se pretende medir.

Relativamente ao trabalho da informacéo, o trabalho a ser desenvolvido a partir
da coleta, organizacdo e descricio de dados possibilita aos alunos
compreenderem as fungdes de tabelas e graficos, usados para comunicar esses
dados.

No entanto, esse ciclo ndo constitui um marco de terminalidade da
aprendizagem destes conteudos, o que significa que o trabalho com numeros
naturais e racionais, operagbes, medidas, espaco e forma e o tratamento da
informacao devera ter continuidade, para que o aluno alcance novos patamares

de conhecimento.
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Capitulo I

Reflexdes sobre o Ensino de Matematica Hoje

Hoje problema do ensino de matematica comecga a ter sua equacéo invertida.
Ao contrario do que acontecia antigamente, ndo sao s6 os estudantes que nao
aprendem, existe também uma parte de culpa dos professores.

A consciéncia da dificuldade de transmitir o conhecimento matematico néo é
nova. Talvez remonte aos tempos em que Euclides — o maior matematico da
antiguidade grego — romana — fundou sua escola em Alexandria, cerca de trés
séculos antes de Cristo. A novidade é a urgéncia em enfrentar a questao.

Tocar um negdcio, acompanhar a evolugdo de uma campanha eleitoral,
controlar o or¢camento doméstico, verificar o rendimento de uma aplicagao
financeira, tudo exige algum transito pelo mundo dos algarismos, das proporgdes,
da linguagem matematica. As vezes até uma promogcéo profissional depende da
matematica.

Em 2001, nas provas do Sistema Nacional de Ensino Basico (SAEB), os alunos
da 42 série do ensino fundamental acertaram em média, 30% das questbes de
matematica. Em 2002, na primeira fase da Fuvest, os 130 mil alunos tiveram
acerto médio de apenas 20%.

As duvidas nao dirimidas nas salas de aula em geral acompanham o individuo
pelo resto da vida. A ignorancia tem preco alto, estabelecido numa escala
crescente de exclusao dos circulos mais privilegiados da sociedade.

Sempre se soube, até intuitivamente, que a grande maioria ndo entende a mais
rasteira matematica. A impressdo foi agora confirmada por uma pesquisa
nacional, que mostrou que apenas pouco mais de um quinto dos brasileiros (21%)
tem pleno dominio das habilidades matematicas basicas.

Hoje a matematica ensinada na escola em geral ainda continua sendo muito

mecénica e exata; um conjunto de férmulas e passos que se repetidos
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corretamente levam invariavelmente & solugdo de um problema hipotético. Nos
continuamos mostrando exemplos no quadro, esperando que os alunos sejam
capazes de resolver uma lista de exercicios exatamente iguais. Continuamos
ensinando conteudos os quais eles jamais utilizardo, a ndo ser nas aulas de
matematica, como por exemplo, expressdées numéricas enormes, racionalizagcao
de denominadores, operagdes entre radicais, maximo divisor comum. Até hoje
discutimos se devemos ou nao permitir o uso de calculadoras na sala de aula,
enquanto muitas escolas privadas ja utilizam até o computador. Dessa forma
estamos reduzindo nossa pratica pedagogica a um mero treinamento baseado na
repeticdo e memorizagao; deixamos de lado a experimentagéo, o questionamento,
a criatividade e a rebeldia.

Uma das primeiras consequéncias disso € o fracasso do processo de ensino
aprendizagem. Ao final do ano letivo, talvez tenhamos concluido o programa
previsto, talvez tenhamos alcangado um indice razoavel de aprovagao, mas sera
que algum conhecimento foi realmente aprendido pelo aluno? Sera que ele
compreendeu o0 que representou 0 conhecimento matematico para o
desenvolvimento da sociedade? Sera que ele consegue aplicar o que aprendeu
para resolver os problemas do seu dia-a-dia?

Procurando respostas para as perguntas do ultimo paragrafo elaborei um

questionario a ser aplicado com alunos de 42 série do ensino fundamental.
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Elaboragcédo do Questionario a ser Aplicado

Para elaborar o questionario procurei dar mais énfase as situagbes -
problema, como €& recomendado hoje pelos educadores matematicos que
trabalham com resolucao de problemas, é claro, sem também deixar de lado as
‘continhas” para o aluno resolver, pois isso ainda continua sendo muito

aplicado nas aulas de matematica.

As questdes séo as seguintes:

1) Jodo descobriu que no ano 2003 a populacdo de Santa Catarina era
5356360 habitantes. Vocé sabe ler esse numero? Escreva-o por extenso.

Pelo que consta nos objetivos da matematica segundo os PCN Nesta questéo
procuramos verificar nos alunos suas formulagdes de hipéteses sobre a grandeza
numeérica, pela identificacdo de quantidade de algarismos e da posi¢gao ocupadas
por eles na escrita numérica.

Nesta questdo alguns alunos terdo dificuldades em reconhecer o numero,
mesmo ele ndo sendo tdo extenso, talvez porque ele ndo esta separado com

“‘pontinhos” indicando as casas decimais, e as possiveis respostas sao:

a)quinhentos e trinta e cinco mil seiscentos e trinta e seis.
b)cinqlienta e trés milhdes quinhentos e sessenta e trés mil e sessenta.

c)cinco milhdes trezentos e cinqlenta e seis mil trezentos e sessenta.
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2) José tem uma chacara onde planta flores para vender. Vamos ajuda-lo na

plantacao, distribuindo as mudas de flor igualmente pelos canteiros.

FLORES MUDAS CANTEIROS MUDAS EM CADA CANTEIRO
CRAVOS 560 8
HORTENCIAS 810 9
ROSAS 490 7
MARGARIDAS 540 6
PALMAS 366 6
FOLHAGENS 352 8

Nesta questao estamos procurando verificar a facilidade ou dificuldade do aluno

na interpretacdo de dados por meio de tabelas e graficos, para identificagcao de

caracteristicas previsiveis ou aleatérias de acontecimento. Fato esse que ocorre

diariamente na vida das pessoas através dos meios de comunicacao

Talvez aqui a dificuldade dos alunos, seja identificar quais contas fazer,

perceber que a quantidade de mudas deve ser dividida pela quantidade de

canteiros. Acredito que alguns alunos multiplicardo a quantidade de mudas pela

quantidade de canteiros.E o que os levara a fazer isso € saber distinguir o total de

mudas e mudas em cada canteiro.

3) Usando seus conhecimentos e sem efetuar as operagdes no papel, assinale

as afirmacgdes corretas, em cada caso.

1147 + 1234 é maior que 2000.

€ menor que 2000.

termina em 3.

termina em 1.
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3952 - 2638 é menor do que 1000.
termina em 6.
€ maior do que 1000.
termina em 4.
328 x 7 € maior do que 2100.
termina em 2.
€ menor do que 2100.
termina em 6.
440 : 8 € igual a 40.
€ maior do que 50.
émenor do que 60.
€ proximo de 5.
A elaboracao desta questao teve como finalidades diagnosticar talvez um dos
mais importantes conteudos matematicos que seria:
e Resolugado das operagdes com numeros naturais, por meio de estratégias
pessoais e do uso de técnicas operatorias convencionais, com compreensao
dos processos nelas envolvidos.
e Ampliagao do repertorio basico das operagdes com numeros naturais para o
desenvolvimento de calculo mental e escrito.
Como nesta questao estamos sugerindo que o problema seja resolvido através
do calculo mental acredito que os alunos encontraram dificuldades apenas na

multiplicacédo e divisdo, porque o que se pode notar hoje é a enorme dificuldade

com a tabuada.
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4) Fabio saiu com seus amigos para um passeio e levou R$5,00 para gastar

na lanchonete. Observe o0s precos:

X — SALADA R$1,64
X -BACON R$1,75
X-EGG R$1,57
X -TUDO R$1,82
SUCO R$1,45
REFRIGERANTE R$0,50
SORVETE R$1,37
TORTA R$1,53

Fabio pediu: 1 X - BACON.
1 REFRIGERANTE.
1 TORTA.
1 SORVETE.

O que aconteceu quando ele foi pagar?

Aqui temos uma situagcado-problema tipica da educagdao matematica, ja que
nessa situagao-problema esta no cotidiano do aluno. A habilidade cobrada é a
analise, interpretacdo, formulagdo e resolugdo de situagbes-problema,
compreendendo diferentes significados das operagcdes envolvendo numeros
naturais e racionais. E utilizacao do sistema monetario brasileiro.

Do meu ponto de vista as dificuldades apareceram na interpretagdo do
problema, nas operagbées com numeros racionais decimais, e na percepg¢ao do

aluno que vai faltar R$0,15 quando Fabio for pagar a conta.
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5) Escreva os 10 primeiros numeros da sequiéncia: 2, 5, 8, 11,...
O aluno deve saber contar em escalas ascendentes e descendentes de um em
um, de dois em dois, de cinco em cinco, etc. a partir de qualquer numero dado.
Esta questdo é facil, acredito que os alunos nao apresentardo dificuldades,
mas mesmo assim alguns poderao escrever a seguinte sequéncia: 2, 5, 8, 11, 12,
13, 14, 15, 16,17.

6) O preco de 3 CDs é R$42,00. Logo, o preco de 4 CDs é:

Aqui também como na questao 3 o aluno deve saber resolver operagées com
numeros naturais, por meio de estratégias pessoais e do uso de técnicas
operatoérias convencionais, com compreensao dos processos nelas envolvidos.

Essa sera uma questao que talvez poucos irdo acertar. Uma das maneiras de
resolver € encontra o valor unitario de cada CD e entdo multiplicar por 4. Essa
sera a dificuldade que eles encontrardo, acredito que muitos multiplicarao direto o
R$42,00 por 4.

7) A duragao de um filme foi de 107 minutos esse tempo equivale a:

a) 1Thora e 7 minutos. b) 2 horas e 7 minutos. c)1hora e 47 minutos

O aluno deve ter reconhecimento e utilizacdo de unidades usuais de tempo e
de temperatura. Reconhecimento e utilizacdo das medidas de tempo e realizagao
de conversdes simples.

Na minha opinido essa questao € que mais convida o aluno ao erro. Devido ao
costume de sempre se trabalhar com numeros decimais (sistema monetario,
sistema de medidas,...). E acredito que nesse problema a maioria se nao todos

vao assinalar a alternativa (a).
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8)O grafico mostra o numero de gols marcados por um time nos 6 jogos
realizados em um torneio. A media de gols por partida nesses jogos foi:

a)2,5gols b)2gols c) 3 gols 4) 3,5 gols

Gols marcados por jogo

O Seqiéncial

S = N W~ O

1%2jogo 2%jogo 3%jogo 4?2jogo 5°%°jogo 6°jogo

Assim como nas questbes 2 e 4 o aluno deve saber interpretar dados
apresentados por meio de tabelas e graficos, para identificagdo de caracteristicas
previsiveis ou aleatédrias de acontecimentos. Obtencao e interpretacao de média
aritmética.

Eu penso que quem ira conseguir resolver com facilidade serdao os meninos
que acompanham os jogos de campeonatos. J& as meninas que muitas vezes nao
tdo nem ai para o esporte, acredito que assinalem a alternativa (b). talvez porque

0 numero 2 aparece mais vezes.

9)ldentifique nos desenhos abaixo as figuras planas (P) e as figuras nao-
planas (N).
a) b) c)

f
N
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Segundo os PCNs o aluno deve ter uma percepcao de semelhangas e
diferencas entre cubos e quadrados paralelepipedos e retangulos, piramides e
triangulos, esferas e circulos.

Do meu ponto de vista acho que os alunos escolheram com figuras planas as
alternativas (d), (e), (g) e (h), por serem figuras que tem uma certa semelhanca
entre elas, e que eles estdo em contato todo dia. (suas carteiras, o quadro, a

porta, etc.). Entdo as que sobraram eles assinalardao com nio-planas.

10) Quantas faces tém cada figura representada pelas letras (b), (d) e (h) no
exercicio 9?

Nesta questdo o conteudo a ser cobrado € o reconhecimento de semelhangas e
diferencas entre poliedros (como prismas, as piramides e outros). E a identificacao
de elementos como faces, vértices e arestas.

Nesta questao a dificuldade sera geral, pelo fato de que os alunos devem
imaginar e visualizar uma figura espacial, para entdo contar as faces. E ca entre

nds isso nao é nada facil.
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11) Meu pai nasceu em 01/1/1954 minha mde em 01/02/1958; eu em
02/03/1980; e minha irma em 03/04/1983.

a) Quantos anos tinha meu pai quando eu nasci?

b) E minha mae?

¢) Quantos anos tinha minha mae quando minha irméa nasceu?

d) Quantos anos eu tinha quando minha irma nasceu?

Aqui como na questao 7 para resolver uma questdo como essa e necessario
que o aluno tenha se aprimorado do seguinte conteudo.

eReconhecimento e utilizacdo de unidades usuais de tempo e de
temperatura.Reconhecimento e utilizagdo das medidas de tempo e realizagao de
conversdes simples.

Novamente a dificuldade se dara na analise e interpretagcdo do problema,
situar-se no tempo, e decidir que operacdes fazer. Mas acredito que a letra (d),

todos acertaram ja que as idades sdo proximas.

12) Resolva as operagoes:
a)0,25 + 2,97 b)97,32 + 31,12 + 65,13 + 48,30 + 247,18
c)11,38 - 9,99 d)14,56 - 8,69
O conteudo cobrado nesta questdo € o calculo de adicdo e subtracdo de
numeros racionais na forma decimal, por meio de estratégias pessoais e pelo uso
de técnicas operatdrias convencionais.
Acredito que a maioria dos alunos nao tera dificuldades em resolver, pois é um
problema bem tipico do que é visto durante os 4 primeiros anos do ensino
fundamental (resolva, efetue, calcule...), onde o aluno s6é tem que fazer as

continhas e pronto. Nao exige muito raciocinio logico dos alunos.
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13) Antbonio esta preocupado com o aumento de suas despesas mensais. Ele

fez uma lista com algumas delas:

Conta telefonica 97,32
Conta de agua 31,12
Conta de luz 65,13
Despesas na padaria 48,30
Despesas com saude e laser 247,18

Ele quer ver-se consegue gastar %2 do seu salario de R$1000,00, com essas
despesas. E possivel?

Analise, interpretacdo, formulagdo e resolugdo de situagdes-problema,
compreendendo diferentes significados das operagées envolvendo numeros
racionais (na forma decimal). Utilizacdo do sistema monetario brasileiro em
situagdes-problema.

Novamente volto a afirmar que a dificuldade sera na analise e interpretacdo do
problema, poucos notardo que devem somar as despesas e entdo pegar a metade

do salario e subtrair as despesas.

14) Vivendo numa grande cidade um brasileiro utiliza entre 150 e 400 litros de
agua por dia. A quantidade exata depende do clima e dos costumes de cada
regiao.

a) Se uma pessoa consumir, em média, 275 litros de agua por dia, quantos litros
de agua consumira em um més de 30 dias?

b) E se for uma familia de 5 pessoas, quantos litros de agua serdo consumidos
em 30 dias?

A elaboragao desta questao tem por objetivo, segundo os PCN.

¢ Resolver situagdes problema e construir, a partir delas, os significados das
operagdes fundamentais. Além do aluno também, demonstrar interesse para
investigar, explorar e interpretar, em diferentes contextos do cotidiano e de outras
areas do conhecimento, os conceitos e procedimentos matematicos.

Do meu ponto de vista vejo que os alunos ndo apresentarao dificuldades nesta

questao, € um problema simples, e além do mais faz parte de sua vivencia.
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15) Numa calculadora, Renato fez as seguintes operagoes:

e Multiplicou 27 por 8;

¢ Adicionou 120 ao produto obtido;

e subtraiu 96 do resultado.

a) Escreva a expressdao numérica que representa as operagdes feitas por
Renato.
b) Calcule o valor dessa expressao.

A finalidade desta questdo € cobrar do aluno a interpretagcao e produgcao de
escritas numeéricas, levantando hipoteses sobre elas, utilizando-se da linguagem
oral, de registros informais, e da linguagem matematica.

Nesta questdo o verdadeiro problema nao sera o item (b), que é resolver a
expressao “fazer continhas”, mas sim o item (a). Os alunos terdo uma enorme
dificuldade para montar a expressao, passar o que esta escrito para a linguagem

matematica.
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CAPITULO Il

Aplicagcao e Anadlise das Respostas

O questionario foi aplicado em trés escolas publicas, uma delas municipal de
periferia e duas estaduais sendo uma delas situada no Centro e outra na periferia.
No total foram 93 alunos da 42 série do ensino fundamental que responderam aos
questionarios.

A seguir, fagco uma analise sucinta das respostas ao questionario.

Questéo 1

A respostas obtidas com esta questdo me surpreenderam. Apenas 25% dos
alunos acertaram a questdo, isso nao levando em consideracdo os erros de
escrita. Quanto as respostas erradas percebi que os alunos ndo tinham nogao de
grandeza numérica. Mas o que mais me chamou a atencédo foi a resposta de um
aluno. Veja o que ele respondeu:

Cinco unidades de milhao, trés centenas de milhar, cinco dezenas de milhar, 6

unidades de milhar, 3 centenas e 6 dezenas 0 unidades.

Questao 2

Nesta questdo somente 30% dos alunos acertaram. O principal problema que
eles encontraram ao responder. Foi primeiro interpretar a tabela, saber o que a
tabela estava representando e o que devia ser feito. 46% nao responderam esta
questdo. E dos 24% dos que erraram grande parte multiplicou a quantidade de

mudas, pelo numero de canteiros, ao invés de dividir.

Questdo 3

Assim como eu ja imaginava. Os alunos encontrariam dificuldades na hora de
fazer a divisao mentalmente. Apenas 18% acertaram, ao contrario da adicao,
subtracdo e multiplicacdo que obtiveram 53%, 41% e 44% de acertos

respectivamente. Mas devemos considerar também os alunos que acertaram pelo
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menos metade da questdo, ou seja, como havia duas alternativas corretas, o

aluno respondeu pelo menos uma certa. Veja as tabelas em anexo.

Questéo 4

O numero de acertos desta questdo foi bem “significativo”, comparado com
outras questdes. 47% dos alunos resolveu e encontrou a respostas correta da
questao, a dificuldade foi na hora de justificar sua resposta. De escrever o que

eles estavam pensando, mas isso e um fato que nao cabe analisar neste trabalho.

Questdo 5

Como eu ja havia previsto, os alunos continuariam a sequéncia a partir do
numero 11 com 12, 13, 14,... Porque estdo acostumados com a contagem.
Somente 35% dos alunos percebeu que se tratava de uma sequéncia que a partir

do numero 2 ela vai de 3 em 3.

Questao 6

Consegui observar nesta questdo um grande problema encontrado pelos
alunos.

A interpretacdo: Os alunos tiveram dificuldades na interpretagcado, até porque,
33% nao respondeu. E também como eu ja havia colocado anteriormente muitos

alunos multiplicaram o valor R$42,00 por 4 como se cada CD custasse 42 reais.

Questéo 7

Dos 59% que responderam errado esta questdo aproximadamente 50%
assinalou a alternativa (a). E sabem por que?

Estamos muito acostumados a trabalhar com base decimal, esta presente em
nosso dia-a-dia, (no nosso sistema de numeragdo, no sistema monetario,
medigdes, etc.) e foi o que aconteceu com os alunos, a maioria ndo se tocou que
1 hora tem 60 minutos. Existe a necessidade de trabalhar com os alunos outras

bases, como a hexadecimal que também faz parte do cotidiano.
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Questao 8

O que eu observei nesta questao é que os alunos de 42 série a maioria nao
sabe interpretar um grafico, muito menos calcular média aritmética. Foi uma das
questdes que eles apresentaram mais duvidas e apenas 13% dos alunos
acertaram esta questao, isto sem levar em consideracao que era uma questao de
assinalar e destes 13% alguns poderiam ter acertado ao acaso. Eu estava
enganado, quando achei que os meninos nao teriam dificuldades com esta

questdo. Eles podem gostar de futebol, mas ndo gostam da matematica do jogo.

Questdo 9

O que se pode notar € que os alunos véem pouca geometria durante os 4 anos.
Mesmo ndo sendo uma questao dificil s6 16% acertaram. A geometria quase
sempre vem por ultimo nos livros didaticos, e como nem sempre o professor usa
todo o livro os alunos passam de ano sem ver geometria. Poderiamos tentar
resolver esse problema se o professor de matematica e artes fizessem uma

interdisciplinaridade deste conteudo.

Questéo 10

Esta questao dependia da anterior como o desempenho da questdo 9 foi
péssimo. Nesta foi pior ainda, 44% respondeu errado e 49% nao respondeu. E
pelo que consta nos PCN o aluno deve saber reconhecer semelhangas e
diferencas entre poliedros e identificar elementos tais como: faces, vértices e
arestas. Penso que ao invés do professor de artes deixar os alunos ficarem
fazendo desenho livre, poderia ensinar geometria espacial, € assim ajudar o

professor de matematica que muitas vezes nao da conta do conteudo.

Questao 11

Como eu ja havia previsto, os alunos sentiriam dificuldades com excegao da
alternativa (d), por se tratar de datas proximas. Saber localizar-se tempo é outro
conteudo que esta sendo deixado de lado. Estamos trabalhando muitas

“continhas” e deixando de ensinar coisas importantes. Este é outro conteudo no
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qual o professor poderia fazer uma interdisciplinaridade entre historia e
matematica. A escola que se sobre saiu com uma boa diferenga foi a municipal,

veja as tabelas em anexo.

Questdo 12

Como era de se imaginar, para fazer “continhas” nossos alunos sao craques, foi
a questdo que obteve o maior numero de acertos, a alternativa (a), por exemplo,
69% de acertos, e em uma das escolas chegou a 80%, o que da para se notar é

que os professores ainda continuam firme no ensino tradicional.

Questdo 13

Nossos alunos nao estdao acostumados a resolver situagdes-problema, os
professores nao estdo trabalhando isto com eles. Para se ter uma idéia essa
mesma conta esta no item (b) da questao 12, onde é so fazer a “continha” e eles
acertaram 32%, ja nesta questdo a quantidade de acertos foi de apenas 9%. Os
alunos continuam aprendendo aquela matematica tecnista. E ndao fazem ligacao
com a realidade, e quando se deparam com um problema deste por mais facil que
seja, 0 aluno ndo consegue compreender 0 que o problema esta pedindo, e as

vezes nao entende nem porque estudar matematica.

Questdo 14

O que me preocupou nesta questao foi a quantidade que n&o respondeu 61%
nao respondeu item (a) e 66% o item (b), a principio pensei que poderia ter sido
por causa do tempo estipulado para resolver o questionario, mas lembro muito
bem, que quando recolhi o questionario pelo menos 4/5 dos alunos ja haviam
terminado. O que se pode notar nesse questionario € que, todas as perguntas que
envolviam matematica e realidade o desempenho dos alunos foi muito baixo. E
por isso que quando o professor coloca um conteudo no quadro, o aluno pergunta

para que aprender aquilo se nunca vai usar em sua vida.
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Questdo 15

O mesmo que aconteceu na questao anterior, 73% nao respondeu o item (a) e
69% nao respondeu o item (b). Mas o que eu consegui observar nas respostas
dos alunos, € que alguns souberam calcular, mas nao sabiam montar a
expressao, ja outros montaram a expressdao, mas na hora de calcular erraram.
Nem todos os alunos que acertaram o item (a) também acertaram o item (b) e
vise-versa. Além do mais eles tém dificuldades com palavras matematicas, como

por exemplo: adicionar, produto, subtrair, etc.

Consideragoes Finais

Diante dos resultados obtidos com o questionario, a conclusdo que se pode
tirar € que os alunos hoje estdo muitos desatentos. Notei que os alunos em ambos
0s colégios estavam agitados, dispersos, preocupados com o0 que estava se
passando la fora, o resultado disso foi um tremendo fracasso.

Mas eu acredito que isso n&o € so culpa dos alunos e professores, hoje existe
uma série de fatores dentro de uma escola que contribuem para o mau
desempenho do aluno, seja em matematica, ou outra disciplina qualquer.

Primeiro, a maioria dos professores possuem uma carga horaria muito extensa
e sao responsaveis por muitas turmas, de modo que, as vezes, nado conseguem
nem preparar as aulas com antecedéncia, ou mesmo saber o nome de todos os
seus alunos. E claro que esse ndo é um problema para as séries iniciais,ja que o
professor tem no maximo duas turmas, uma de manha e outra a tarde. S6 que nao
podemos nos esquecer dos professores de 5% a 82 série e ensino médio, que
geralmente tem varias turmas.

Cabe também destacar é que hoje as turmas estdo superlotadas, o que

prejudica o deslocamento, as atividades praticas e favorece a violéncia dentro da
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escola. Por outro lado as escolas nao possuem estrutura fisica, financeira e
humana para atender as necessidades dos alunos. Esse problema pode-se
detectar nas trés escolas que visitei, ambas nao tinham estrutura para abrigar a
quantidade de alunos existentes na sala de aula. Podemos também incluir a falta
de materiais para se trabalhar com os alunos. Hoje ter somente quadro, giz e um
livro didatico como apoio, ndo mais garante uma boa aula, os alunos querem mais
do que isso. Precisamos de jogos educativos, novas tecnologias para usar em
sala, precisamos inovar as aulas de matematica se quisermos obter a atengao dos
alunos.

Um outro acontecimento € que a sociedade também nao tem reconhecido o
trabalho dos professores, cujo salario e sfafus foi diminuindo a medida que a
demanda pelo ensino foi aumentando. Isso levou os professores a terem dupla ou
tripla jornada de trabalho, ou dedicarem parte do seu tempo a outras formas de
sobrevivéncia.

Eu por exemplo conhego professores que trabalham 60,70 horas semanais,
para poder manter uma certa qualidade de vida. E isso € justo? Onde estado as
horas de lazer?

O governo investe em cursos de capacitagdo. De que isso adianta, se os
professores nao conseguem ter tempo para planejar suas aulas a colocar as
teorias em pratica. Penso que o governo também deveria investir no salario do
professor, para que ambos tivessem uma jornada de trabalho de 20 e no maximo
30 horas semanais, ai os professores terdo tempo suficiente para preparar sua
aula (pesquisar sobre novos assuntos em jornais, revistas, internet,etc). Tempo
para ficar com a familia, os professores ficariam menos estressados e acredito
gue as aulas renderiam muito mais.

Um outro problema que enfrentamos hoje, € quanto formagao profissional, os
cursos de licenciatura tém priorizado a formacgao técnica, deixando de lado a
formacao didatica e humana dos professores. O resultado disso, sdo professores
despreparados para a complexidade de fatores psicolégicos, sociais e politicos
que envolvem o processo de ensino-aprendizagem. Além de também termos

professores engenheiros, contadores, administradores, etc. formados em outras
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areas da qual atuam como professores. Nao acham que devemos “levar’ esse
assunto de “ser” professor um pouco mais a sério? A impressao que se tem € que
qualquer pessoa pode ser professor, quando isso nao € verdade.

Todos esses fatores condicionam a realidade do ensino de matematica mas
nao a determinam. Nao podemos apenas conviver com a realidade, ou nos
adaptarmos a ela, muito menos té-la como natural. Precisamos concebe-la como
algo que pode ser mudado.

Existe uma série de outros fatores nao citados aqui, mas se hoje o ensino de
matematica esta em crise, € porque ele ja ndo se justifica mais pela a aplicagao de
férmulas, pelo estimulo ao raciocinio ou pela preparagcdo do aluno para o
vestibular. A matematica precisa ser ensinada como um instrumento para a
interpretagcdo do mundo em seus diversos contextos. Isso €& formar para a
criticidade, para a indignacao, para a cidadania e ndo para a memorizagao, para a

alienacgao, para a exclusao.
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Anexos

Tabela 1

Resultado do total de alunos entrevistados nas trés escolas ptblicas
Total de alunos entrevistados 93
Numero da questao | Certa Errada Nao respondeu | %2 certa Total
Questdo 1 25% 47% 28% -- 100%
Questdo 2 30% 24% 46% -- 100%
Questdo 3 (a) 53% 12% 4% 31% 100%
Questdo 3 (b) 41% 13% 10% 36% 100%
Questdo 3 (c) 44% 17% 12% 27% 100%
Questdo 3 (d) 18% 22% 17% 43% 100%
Questdo 4 47% 41% 12% -- 100%
Questdo 5 35% 38% 27% -- 100%
Questdo 6 24% 43% 33% -- 100%
Questdo 7 31% 59% 10% -- 100%
Questdo 8 13% 49% 38% -- 100%
Questdo 9 16% 70% 14% -- 100%
Questdo 10 7% 44% 49% -- 100%
Questdo 11 (a) 28% 28% 44% -- 100%
Questdo 11 (b) 32% 27% 41% -- 100%
Questdo 11 (c) 36% 18% 46% -- 100%
Questdo 11(d) 44% 10% 46% -- 100%
Questdo 12 (a) 69% 15% 16% -- 100%
Questdo 12 (b) 32% 33% 35% -- 100%
Questdo 12 (c) 37% 34% 29% -- 100%
Questdo 12 (d) 24% 39% 37% -- 100%
Questdo 13 9% 52% 39% -- 100%
Questdo 14 (a) 11% 28% 61% -- 100%
Questdo 14 (b) 7% 27% 66% -- 100%
Questdo 15 (a) 12% 15% 73% -- 100%
Questdo 15 (b) 13% 18% 69% -- 100%
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Resultado obtido com o total de alunos entrevistados da Escola Estadual do Centro

Total de alunos entrevistados 35

Niimero da questdo | Certa Errada Niao respondeu |1/2 certa | Total
Questdo 1 20% 43% 37% - 100%
Questdo 2 51% 20% 29% - 100%
Questdo 3 (a) 71% -- 6% 23% 100%
Questdo 3 (b) 66% 3% 6% 25% 100%
Questdo 3 (c) 66% 6% 11% 17% 100%
Questdo 3 (d) 31% 11% 17% 41% 100%
Questdo 4 57% 40% 3% - 100%
Questdo 5 54% 23% 23% - 100%
Questdo 6 26% 43% 31% - 100%
Questdo 7 29% 68% 3% - 100%
Questdo 8 20% 49% 31% - 100%
Questdo 9 23% 63% 14% - 100%
Questdo 10 6% 52% 42% - 100%
Questdo 11 (a) 23% 20% 57% - 100%
Questdo 11 (b) 31% 11% 58% - 100%
Questdo 11 (c) 34% 9% 57% - 100%
Questdo 11(d) 40% 3% 57% -- 100%
Questdo 12 (a) 80% 11% 9% - 100%
Questdo 12 (b) 54% 29% 17% - 100%
Questdo 12 (c) 57% 29% 14% - 100%
Questdo 12 (d) 52% 31% 17% - 100%
Questdo 13 26% 29% 45% - 100%
Questdo 14 (a) 20% 26% 54% - 100%
Questdo 14 (b) 9% 34% 57% - 100%
Questdo 15 (a) 26% 235 51% - 100%
Questdo 15 (b) 26% 29% 45% - 100%
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Resultado obtido com o total de alunos entrevistados da Escola Estadual de Periferia

Total de alunos entrevistados 29

Niimero da questdo | Certa Errada Niao respondeu |1/2 certa | Total
Questdo 1 17% 59% 24% - 100%
Questdo 2 -- 28% 72% - 100%
Questdo 3 (a) 34% 21% 7% 38% 100%
Questdo 3 (b) 28% 17% 17% 38% 100%
Questdo 3 (c) 24% 24% 24% 28% 100%
Questdo 3 (d) 4% 17% 24% 55% 100%
Questdo 4 41% 45% 14% - 100%
Questdo 5 21% 58% 21% - 100%
Questdo 6 7% 48% 45% - 100%
Questdo 7 34% 59% 7% - 100%
Questdo 8 10% 48% 42% - 100%
Questdo 9 7% 72% 21% - 100%
Questdo 10 7% 38% 55% - 100%
Questdo 11 (a) 24% 34% 42% - 100%
Questdo 11 (b) 20% 38% 42% - 100%
Questdo 11 (c) 21% 34% 45% - 100%
Questdo 11(d) 31% 24% 45% - 100%
Questdo 12 (a) 55% 7% 38% - 100%
Questdo 12 (b) 3% 31% 66% - 100%
Questdo 12 (c) 17% 28% 55% - 100%
Questdo 12 (d) -- 28% 72% - 100%
Questdo 13 3% 38% 59% - 100%
Questdo 14 (a) - 38% 62% - 100%
Questdo 14 (b) - 28% 72% - 100%
Questdo 15 (a) 3% -- 97% - 100%
Questdo 15 (b) 3% 7% 90% - 100%
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Resultado obtido com o total de alunos entrevistados da Escola Municipal

Total de alunos entrevistados 29

Niimero da questdo | Certa Errada Niao respondeu |1/2 certa | Total
Questdo 1 38% 41% 21% - 100%
Questdo 2 34% 25% 41% - 100%
Questdo 3 (a) 48% 17% - 35% 100%
Questdo 3 (b) 25% 21% 6% 48% 100%
Questdo 3 (c) 38% 25% 6% 31% 100%
Questdo 3 (d) 17% 38% 10% 35% 100%
Questdo 4 41% 38% 21% - 100%
Questdo 5 28% 35% 37% - 100%
Questdo 6 38% 38% 24% - 100%
Questdo 7 31% 48% 21% - 100%
Questdo 8 7% 52% 41% - 100%
Questdo 9 17% 76% 7% - 100%
Questdo 10 7% 41% 52% - 100%
Questdo 11 (a) 38% 31% 31% - 100%
Questdo 11 (b) 45% 24% 31% - 100%
Questdo 11 (c) 55% 14% 31% - 100%
Questdo 11(d) 62% 3% 35% -- 100%
Questdo 12 (a) 69% 28% 3% - 100%
Questdo 12 (b) 35% 41% 24% - 100%
Questdo 12 (c) 31% 48% 21% - 100%
Questdo 12 (d) 14% 59% 27% - 100%
Questdo 13 3% 83% 14% - 100%
Questdo 14 (a) 10% 21% 69% - 100%
Questdo 14 (b) 10% 17% 73% - 100%
Questdo 15 (a) 3% 21% 76% - 100%
Questdo 15 (b) 7% 17% 76% - 100%




