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1 INTRODUCAO

O manifesto trabalho traz resultados de uma pesquisa feita com alunos de
8" e 9" fase do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Santa Catarina, durante o 1° semestre letivo de 2005.

Quando iniciei a ler o livro de Bernard Charlot (2000), Da Relagdo com o
Saber: Elementos para uma teoria, e dissertagbes que apresentavam este tema,
mais precisamente, que transmitiam qual relagdo que os alunos do Ensino
Fundamental e Médio mantinham com a matematica e o seu saber, percebi que
era notorio que as mesmas frustracbes que eu passei durante a graduacéo se
repetiam com outros colegas que também cursavam Licenciatura em Matematica.

Pois, sera que a profundidade, a metodologia, com que se trabalha os
contelldos matematicos na graduacdo garante, pelo menos, sanar partes das
davidas que os alunos tem sobre a matemética basica vista nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio? E mais, sera que um professor de matematica desenvolve
em seus alunos e para si mesmo, um significado, um sentido as atividades
matematicas proposta em sala de aula?

Estas e outras questdes me induziram a escolher como alvo de pesquisa a
relacdo que alunos de 8 e 9 fase do Curso de Licenciatura em Matematica
mantém com o saber matematico, com os colegas e com os professores.

Para o pesquisador Bernard Charlot (2000,p.85), “s6 h& saber em uma
certa relagcdo com o saber, s6 ha aprender em uma certa relacdo com o aprender”,
0 autor também salienta que sO se pode definir o saber e o aprender, se ao

mesmo tempo for definido uma certa relagcdo com o saber e com o aprender.



Logo, quando questionamos a relacdo com saber, é preciso ponderar a
questado significado. Que sentido tem o Curso de Matematica para o jovem? As
coisas que nele aprende? O que estimula a estudar?

E sobre estes aspectos e tendo como meta refletir sobre a relacdo do saber
gue um graduando em Licenciatura Mateméatica da UFSC mantém com o saber
matematico, que desenvolverei o referido trabalho. E bom salientar, que o trabalho
€ tdo somente uma pequena amostragem disso que se pretende refletir.

Estes pontos acima citados, 0os quais terdo como referéncia a pesquisa
desenvolvida mediante os alunos de 8 e 9" fase do Curso de Licenciatura em
Matemética, serdo objetivos de andlise neste trabalho e ao final sera possivel
analisar, mesmo que a titulo de experiéncia, quais 0s anseios e perspectivas
destes novos graduados no mercado de trabalho.

Este presente trabalho encontra-se composto em 3 capitulos quais sejam:

No primeiro capitulo sera abordado o que € a relagdo com o saber, tendo
por base os estudos de Bernard Charlot (2000).

No segundo capitulo abordaremos algumas pesquisas que usaram a
relagdo com o saber e que estéo inseridas no campo da Educacdo Matemética.
No terceiro capitulo, sera feita uma andlise de um questionario que foi aplicado
junto a um grupo de alunos licenciandos de matematica da Universidade Federal

de Santa Catarina — UFSC.

Por fim, teceremos algumas conclusdes do trabalho desenvolvido.



2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

O presente trabalho tem como objetivo refletir, a partir de atividades
desenvolvidas junto a um grupo de alunos de alunos da 8e 9" fase do Curso de
Licenciatura em Matematica, como se relacionam, praticam e empregam o saber
matematico em contexto significativo, relacionando-o consigo mesmo, com o

professor, a instituicdo e com o futuro.

2.2 Objetivos Especificos

Através de uma pesquisa feita com estudantes do curso de Licenciatura em

Matematica da 8'- e 9°- fase da UFSC, pretendo analisar:
- qual o significado que os alunos dao ao curso de matematica, ou seja, saber se
0 curso para eles € sO para ter um diploma, garantir um emprego ou eles

cursam matematica por prazer, por ser esta a profissédo escolhida para si.

- qual a relagdo com o saber matematico, ou seja, saber se existe a relacdo de
sentido de valor entre 0 aluno e o contelddo matematico. Se os contetdos
aprendidos lhe conferem um sentido, ou sdo vistos apenas como conteudos

que estdo no curriculo do curso.

- qual a relacdo com os colegas e professores, quanto a relacgdo com o0s
colegas, desejo saber se ha uma relagdo de coleguismo e ajuda, e na relagao

com os professores eu pretendo saber se 0 aluno consegue relacionar-se com



o professor, e se 0 mesmo consegue transmitir o conteddo desejado e qual a

abertura existente para o aluno tirar suas davidas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Visando atender aos objetivos do trabalho, foi realizado um estudo
bibliografico de modo a sistematizar as informacdes e delimitar o tema do estudo
sobre a Relacdo com o Saber: alunos de 8" e 9" fase do Curso de Licenciatura em
Matemética.

Foi realizada uma pesquisa através de um questionario, onde foram
aplicadas questdes matematicas para refletir como o aluno as resolve, e perguntas
sobre o envolvimento dos licenciandos no curso, com 0s seus professores e
colegas.

A razédo pela escolha dos alunos de 8 e 9 fase, os quais ja cursaram quase
todas as disciplinas, haja vista, ter concluido parte do curso e se preparam para o
estagio em sala de aula. Assim, pretende-se observar o aluno que ja tem um

maior envolvimento com o curso.
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CAPITULO |

4 A RELA(;NAO COM O SABER: ESTUDO DOS CONCEITOS E
DEFINICOES SEGUNDO BERNARD CHARLOT"

Neste capitulo, de acordo com pesquisas realizadas por Bernard Charlot
(2000) e sua equipe, abordaremos conceitos e definicbes sobre o que € relagéo
com o saber.

O grupo de pesquisa acima citado, que investiga o conceito de relagdo com
0 saber visa, essencialmente, compreender as multiplas relagdes dos individuos
com o aprender, 0s processos pelos quais o sujeito aprende e qual o sentindo que
0s sujeitos conferem ao aprendizado.

No momento, para Charlot (2000), a questéo da relagdo com o saber pode
ser analisada quando se observa que certos sujeitos, jovens ou adultos, tem
desejo de aprender, enquanto outros ndo manifestam esse mesmo desejo.

Alguns sempre parecem estar prontos a aprender algo novo, enquanto
outros parecem estar desmotivados para adquirir nows conhecimentos. Charlot
ainda salienta que quando falamos da relacdo com o saber, é preciso considerar a
questéo dos significados — “qual o sentido que tem para um aluno adequar-se a
novos conhecimentos? Qual o sentido que o jovem ou adulto atribui nas coisas
gue ele aprende? E o que o leva a estudar?” (PIRES,2003,p.13)

E sobre essas andlises que Charlot introduz e define o conceito de relagéo

com o saber, e € sobre isto que iremos explorar a seguir.

! Bernard Charlot é francés. Leciona Sociologia da Educagéo na Universidade de Paris VIII, o qual sempre procurou
investigar qual a relac&o dos alunos com o saber e com a escola, nos bairros populares da Franca e do Brasil, haja vista, a
necessidade das constantes transformagdes que a educagao vem sofrendo perante as diferengas classes sociais e a
demanda que a mesma exige.
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4.1 O Conceito de relacdo com o saber

“A relacdo com o saber é relacdo de um sujeito
com o mundo, com ele mesmo e com 0s outros”
(Charlot, 2000, p.78)

Charlot (2000), ao definir a relagdo com o saber como sendo uma relagéo
de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com 0s outros, analisara o sujeito e
tudo o que estd ao seu redor. A anélise ocorrera desde a relacdo que este sujeito
mantém com outros individuos, num lugar e até mesmo qual a influéncia, sendo
esta, observada como uma relacdo, que o ambiente exerce sobre o cidadao.

Entretanto, a relagcdo de um individuo com o mundo é um conjunto de
significados. O homem imagina, percebe, deseja, 0 que o mundo lhe oferece
através do universo deste conjunto, o conjunto dos significados, um universo
simbdlico, onde no conjunto das atividades que o universo oferece ao homem se
da a relacdo do sujeito com o mundo. Logo, a relagdo com o saber equivale a uma
atividade do sujeito.

Charlot (2000), também salienta que a relacdo com o saber é uma relacéo
com o tempo, pois tudo que o sujeito se apropriou do mundo, da construcao do
seu conhecimento, do aprender, levam tempo e jamais acabam, visto que o
pesquisador citado, define o presente, o passado e o futuro como dimensdes que
constituem o conceito de relacdo com o saber.(p.79).

Portanto, relacdo com o saber pode ser objetivado da seguinte forma:
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“Analisar a relacdo com saber é estudar o
sujeito confrontado a obrigacdo de aprender,
em um mundo que ele partiha com os

outros: a relacdo com o saber é relacdo com

o mundo, relagdo consigo mesmo, relacdo
com o0s outros. Analisar a relagcdo com o
saber é analisar uma relacao simbdlica, ativa
e temporal”. (Charlot, 2000, p. 79).

Sendo assim, fica evidente que a relacdo com o saber é algo que faz parte
do dia-a-dia do professor e aluno, assim como do individuo para com o mundo.
Pensamos que, se este fato fosse considerado, por professores, educadores em
geral, a realidade nas escolas no que tange o processo ensino - aprendizagem
seria outra, ou seja, com mais entusiasmo e inovacéo, fazendo da sala de aula um

lugar cada vez mais surpreendente, um espaco real de aprendizagem.

4.2 Arelacdo com o saber como objetivo de pesquisa

O pesquisador que estuda a relacdo com o saber, estuda as relacdes entre
pessoas, situacdes, lugares, objetos, na medida em que se esta estudando as
guestdes do saber e do aprender.

Entdo, quando falamos da relacéo do saber e do aprender, vamos analisar
as relagdes que o sujeito mantém com a escola, com as disciplinas, com os pais.

Portanto, quando o pesquisador vai estudar a relacdo que um sujeito
mantém com o saber, 0 mesmo, vai estudar as rela¢cdes que o individuo mantém
com que estd ao seu redor, pois quando estamos falando mais especificamente,

da relacdo do saber e do aprender, o pesquisador precisa conhecer qual o sentido
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gue o sujeito atribui ao conhecimento adquirido e qual o sentido para um aluno
estar na escola adquirindo novos conhecimentos com os professores e colegas.

Por conseguinte, o pesquisador ira compreender que quando o sujeito
atribui um sentido aquilo que aprende, o0 mesmo mantém relagdo com o saber e 0
aprender, diferente daquele aluno que vé a escola apenas como um lugar que lhe
propiciara um futuro melhor.

Particularmente, na pesquisa em questao, analisaremos esta relagcdo com o
saber nos aspectos que envolvem os licenciandos do Curso de Matematica, no
que diz respeito a sua relacdo com o saber matematico, com o curso, com 0s

professores, com os colegas e seu futuro profissional.

4.3 As definicdes darelagdo com o saber

Para o pesquisador definir o que é a relacdo com o saber, antes ele precisa
conhecer 0 sujeito e o conjunto de relacdes que este mantém com o mundo.

Charlot (2000), propde varias definicbes para a relacdo com o saber.

Em 1982 Charlot, definiu a relagdo com o saber como sendo: ...“0 conjunto de
imagens, de expectativas e de juizos que concernem ao mesmo tempo ao sentido
e a funcdo social do saber e da escola, a disciplina ensinada, a situacdo de
aprendizado e a n6s mesmos.”

ApoOs varios estudos e pesquisas, realizadas, em 1992, Charlot, Bautier e
Rochex, apresentam a seguinte definicdo sobre a relagdo com o saber: “A relagéo
com o saber € uma relacao de sentido, portanto de valor, entre um individuo (ou

um grupo) e 0s processos ou produtos do saber.”
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Porém, ndo satisfeito com essa definicdo, e a partir de varias analises
desenvolvidas, Charlot (2000) constroi diversas definicbes para a relagdo com o
saber, entre elas:

- Arelacdo com saber é a relacdo com o mundo, com o outro, e com ele mesmo,
de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender;

- A relagdo com o saber é o conjunto (organizado) das relacdes que um sujeito
mantém com tudo quanto estiver relacionando como aprender e o saber;

- Arelacdo com o saber é o conjunto das relagbes que um sujeito mantém com
um objeto, um “conteddo de pensamento”, uma atividade, uma relacédo
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
obrigagéo, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender, e o saber, e por
isso  mesmo, é também relacdo com a linguagem, relacdo com o tempo,
relacdo com a acdo no mundo e sobre o mundo, elagdo com os outros e
relacdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa
em tal situacao.

Contudo, podemos observar que ao ser definido o conceito de relagdo com

o saber, também é definido uma gama de outros conceitos que ajudam a

compreender a relacdo com o saber de um sujeito com o aprender e com o

mundo.

No entanto, Charlot, (2000) para continuar aplicando o conceito de relacao
com o saber, vai esclarecer por um lado a relacdo com o saber e por outro o
desejo de saber, a representacdo do saber e as relacdes de saber. A seguir

apresentaremos o entendimento destes termos.
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4.4 Relacao com o saber e 0 desejo de saber

Quando falamos do conceito de relagdo com o saber, é notdrio que este
conceito pressupde a palavra desejo. Pois, ao expressarmos a relacdo do saber e
do aprender de um sujeito, 0 mesmo precisa demonstrar o desejo de aprender e 0
prazer de saber.

Visto que, um individuo, jovem ou adulto, por exemplo, que esteja na escola,
ao manter uma relagdo com o saber, ao transmitir um significado ao conhecimento
adquirido estd demonstrando o desejo de aprender, pois se 0 jovem apresenta
certo desejo, esse conseguira atribuir um sentido a informacao recebida.

Todavia, o sujeito carece ter desejo de aprender, pois segundo Charlot, ndo ha
relacdo com o saber sendo a de um sujeito, e s6 ha sujeito “desejante”. (Charlot,
2000, p. 81)

Podemos salientar também, que o sujeito sé manifesta o desejo por algo,
como o desejo por atitude, um lugar, uma pessoa, uma relacdo, caso estes lhe
conferem um significado, se remetem a um significado ao sujeito.

Desta forma, o sujeito € um individuo que esta ativo ao desejo em um espaco
de significados e valores, pois 0 desejo que leva o sujeito a amar, odiar, respeitar,
enganar é que faz a histéria de cada ser humano, e principalmente dentro de uma
unidade escolar.

Entretanto, o desejo € que movimenta o sujeito em sua relagdo com o saber,
mais especificamente, se falarmos da relagdo do saber e do aprender, o desejo
gue o sujeito apresenta em tomar conhecimento de algo novo, torna a relacdo com

o saber do sujeito com o aprender mais eficaz, prazerosa e gratificante.
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4.5 Relagcao com o saber e representacdo do saber

“Se o0 saber é relacdo, o valor e o sentido do
saber nascem das rela¢des induzidas e supostas

por sua apropriacao”. (Charlot, 2000, p.64)

Quando falamos em representacdo, estamos expressando um conteldo
concreto apreendido pelos sentidos, pela imaginagdo, pela memoria ou pelo
pensamento do sujeito.

Pesquisadores como o D. Todelet e M. Gilly?, exibem definicdes ao
conceito de representacéo. O pesquisador D. Todelet afirma que a representacao
€ “expressiva do sujeito”, e que inclui, portanto, “crencas, valores, atitudes,
opinides, imagens”. Ainda, o pesquisador M. Gilly, estabelece representacdo como
“conjuntos organizados de significados sociais”.

O sujeito, apresenta varias representacfes do saber, segundo suas
interpretacbes. Por meio da imaginacdo descreve um objeto, um lugar, uma
pessoa, e ao levar em conta o saber e o aprender, o sujeito vai atribuir
representacdes que lhe conferem um sentido, por conseguinte, um significado.

Para Charlot (2000) “... a representacdo do saber € um conteiudo de
consciéncia (inserido em uma rede de significados), enquanto que relagdo com o
saber € um conjunto de relacdes (a propria rede)”. ( p. 84)

Portanto, a relacdo com o saber abrange representacdes que interpretam
outros fatos, ndo o do saber necessariamente, incluindo outras representacdes a

informacéo que se refere. Assim sendo, quando denotamos a relagdo do sujeito

2 (Apud, PIRES, 2003)
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com a escola implicaremos outras representacdes que a envolvem, como o futuro,

o desemprego, a familia, os colegas e professores.

4.6 Relagao com o saber e relagOes de saber

“Chamo relagbes de saber as relagbes sociais
consideradas sob o ponto de vista do aprender”.
(Charlot, 2000, p.85).

Estar no mundo, enquanto sujeitos, se é forcado aprender. Por outro lado,
este mundo esta ordenado sob uma forma humana e social, ou seja, organizado
como conjunto de significados, pois as emocdes, as idéias, por mais individuais
gue sejam, estdo fundamentadas no social. Aprender a matematica, a historia dos
gregos, a praticar esportes, como nadar, correr, a praticar danca classica, sair com
0S amigos para um bate — papo, ndo sédo atividades apreendidas da mesma
maneira para todos, pois como citado anteriormente, a relacdo com o saber € uma
relacdo social com o saber, onde o sujeito ajusta-se a um sistema de atividades ja
pré-estabelecidas pelo homem e pelo sistema.

Sendo que, quando invocamos a relagdo com o saber, como sendo
relacdes sociais, é preciso considerar sob o ponto de vista do aprender. Logo é
notdrio a relacdo de saber que ha entre um professor e seu aluno, entre o dentista
e seu paciente, entre um advogado e seu cliente, espreitamos que a relacao social
de um paciente, aluno ou cliente é sobre determinada pelo saber, pois estes ndo
detém os mesmos saberes que o dentista, o professor ou 0 advogado, ambas nao

praticam as mesmas atividades, ndo possuindo as mesmas informacoes.
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Porém, podemos observar que a relacdo com o saber do professor, do
dentista e do advogado, depende de sua posicdo social, descrita pela sua origem
e posicao atual. “Cada um ocupa na sociedade uma posi¢do que é também uma
posicao do ponto de vista do aprender” (Charlot, 2000, p.85)

Enfim, o sujeito esta inserido em um mundo pré-estabelecido de relacbes
sociais de saber, pois 0 mesmo ocupa uma posi¢ao nesse universo onde adquire
relagbes com objetos, pessoas, com 0 aprender, que estao inscritos nas relacdes

de saber.
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CAPITULO Il

5 A RELA(;L&O COM O SABER COMO OBJETO DE PESQUISA NA
EDUCACAO MATEMATICA

Neste capitulo serdo apresentadas algumas dissertacfes de mestrado que
tomaram como foco a relacdo com o saber que o aluno mantém com os contetdos
matematicos, com a escola, professores e colegas.

Descreveremos sobre 3 (trés) dissertacdes, a primeira € a do professor
Ronaldo Nogueira Rodrigues, que vai analisar sobre o sentido da Mateméatica em
uma escola publica, a segunda € a da professora Marilene da Silva Pacheco
Virgilio, onde vai estudar qual a relagdo com a escola e o saber escolar que é
mantida com alunos em situacéo de distor¢éo série/idade e, por fim, a dissertacédo
da professora Magna Natdlia Marin Pires, na qual mostra qual a relagdo com o
saber que alunos de um curso em Licenciatura em Matemética mantém com o
saber matematico, com eles mesmos, com o curso de Matematica, com 0s
professores e com os colegas de classe.

As dissertacles citadas acima, ttm como uma das grandes referéncias os
livros e as pesquisas realizadas por Bernard Charlot, no qual vém investigando a
relagcdo entre os jovens e o saber, principalmente jovens de classes populares,
onde o autor salienta que ndo basta apenas ir a escola, € preciso aprender nela, o
aluno precisa ir a escola determinado a aprender algo novo, a conferir um sentido

ao conhecimento adquirido.
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5.1 RELAC@ES,COM O SABER: UM ESTUDO SOBRE O SENTIDO
DA MATEMATICA EM UMA ESCOLA PUBLICA

A dissertacdo de mestrado do professor Ronaldo Nogueira Rodrigues
(2001), deu-se através de uma pesquisa realizada em uma escola publica de Séo
Paulo, com 2 (duas) turmas de 8 séries (matutinas) do Ensino Fundamental e 2
(duas) turmas de 6° séries (vespertinas) do Ensino Fundamental. Um questionario
foi aplicado em sala de aula, uma entrevista foi feita, e observacdes realizadas em
um periodo de estagio, que teve como objetivo tomar conhecimento sobre qual as
relacbes com o saber e o sentido que pode ter para um aluno de escola publica
aprender matematica.

Muitos alunos, principalmente os de escolas publicas, consideram a escola
como um local que Ihes promete um futuro melhor, diferente da maioria dos seus
pais, que ndo concluiram os estudos, sendo que alguns ndo completaram nem o
primario — estudo de primeira a quarta série do Ensino Fundamental. Assim
sendo,0s alunos vao a escola, freqientam as aulas de Matemética, mas nao
conseguem dar um sentido aos saberes matematicos.

Durante a sua pesquisa Rodrigues, deixa notorio a dificuldade para um
professor de Matematica da escola publica, ou na escola em geral, atribuir um
significado ao conteudo matematico para seus alunos, sendo que estes, apontam
a matematica como a disciplina que mais suscita davidas e questionamentos
dentro da escola, provocando desde indiferencas até traumas em um numero
expressivo de alunos.

Também, Rodrigues salienta que a figura do professor de matematica é

marcante na vida estudantil e que sua lembranca permanece por um longo tempo
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na memoéria das pessoas, sejam essas boas ou ruins. Sendo que para o aluno a
dificuldade em se aprender pode trazer como conseqiéncias 0 medo da
Matematica ou atitudes de indiferenca frente ao conhecimento, gerando uma
relacdo alienante com o saber em geral, além de alimentar um sistema de crencas
negativas a disciplina.

Em sua dissertagdo, o mestre Rodrigues, também tenta entender o fato de
uma parte consideravel de alunos pertencentes as classes populares ter sucesso
na escola e em Mateméatica, e muitos alunos de meios socialmente mais
favorecidos fracassarem.

Sendo assim, é preciso deixar claro que o fato do aluno poder dar sentido
ao que aprende na escola, pode ser para ele incentivador, pois se apesar de suas
dificuldades descobre coisas que o interessam e que lhes remetem sucesso na
disciplina, pode motiva-lo a querer a continuar a aprender.

Segundo Charlot e Bautier (1993, p. 18), “... aprender é construir o sentido,
dominar as relagbes, apropriar-se de objetos intelectuais, ascender a novos
universos de pensamentos”.

Logo, a partir do momento que o aluno consegue atribuir um significado,
construir um sentido ao conteldo aprendido, o mesmo mostrard um bom
relacionamento com a disciplina.

Também é de suma importancia, que o professor mostre para o aluno a

utiidade de se aprender tal contelGdo matematico, propondo através de uma
atividade matemética, que o aluno a resolva por seus préprios meios, construindo

sua propria solucéo.
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Em sua pesquisa Rodrigues deixa claro, que as relacbes da maioria dos
alunos das camadas populares com a escola, esta diretamente ligada ao fato de
se conseguir um diploma, melhorar sua formacao pessoal, a relagdo escolar esta
intimamente relacionada com o futuro, com a sobrevivéncia, tornando dificil ou
quase impossivel para o professor tentar justificar os diversos conteludos
ensinados.

J& as relacbes que a maioria destes alunos aplicam a Matemética fora da
escola é contar, somar, dividir, e que para aprender Matematica basta fazer contas
e resolves exercicios.

Todavia, um trabalho sem dominio de raciocinio, sem que se compreenda o
sentido do que se faz é frustrante e desmotivador para o aluno.

Contudo, os alunos que procuram as solu¢des dos exercicios sozinhos, que
tentam sanar suas dificuldades, refazendo os problemas, pesquisando e pedindo
ajuda ao professor e aos colegas, quando ndo consegue resolvé-los, sao alunos
que tem sucesso em Matematica, pois sdo alunos que conseguem atribuir algum
sentido como parte de um certo saber.

Rodrigues, conclui seu trabalho certo de que as diferencas de geracgdes,
propésitos de vida, a histéria pessoal de cada um, entre outros, sdo fatores que
devem ser levados em conta para que o professor possa modular a distancia que

o separa do aluno e dar sentido as atividades propostas.
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5.2 A RELACAO COM A ESCOLAEO SABER ESCOLAR: UM
ESTUDO COM ALUNOS EM SITUAGCAO DE DISTORCAO
SERIE/IDADE

Marilene da Silva Pacheco Virgilio (2003), ra sua dissertacdo de mestrado
procurou conhecer e analisar qual a relagdo que os alunos, que se encontram em
defasagem série/idade escolar, ttm com a escola e o saber escolar.

A pesquisa, foi realizada com alunos da 7 série do Ensino Fundamental em
situacdo de distor¢do série/idade escolar, utilizando-se de um questionario e de
entrevistas. O questionério foi aplicado com 29 (vinte e nove) alunos, onde 7 (sete)
participaram da entrevista. A pesquisa de campo possibilitou conhecer a relacdo e
o sentido que estes alunos pesquisados atribuem a escola e ao saber escolar.

A mestre, em sua pesquisa também constata que em geral os alunos nao
véem a escola como um lugar central de construcdo do saber, mas um lugar onde
se vai para mais tarde adquirir um bom empre go e ter um futuro melhor.

Virgilio, acredita que estudar a relacdo com o saber e a escola implica
considerar o aluno enquanto sujeito ativo e envolvido em relagbes que
possibilitardo estabelecer os sentidos que fundamentam a freqiéncia escolar e o
ato de estudar, onde a maioria ao refletir sobre a relagdo com o saber e a escola,
vai se deparar com o fato do fracasso escolar, sendo este, muitas vezes atribuido
ao aluno devido a sua posicao social.

Para Charlot (2000), ndo existe de fato fracasso escolar, mas alunos em
situacdo de fracasso, onde este se deve na maioria das vezes ao fato do aluno

nao atribuir um significado ao conteddo, ndo visualizar um sentido naquilo que
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aprende. Portanto ndo se deve atribuir o fracasso escolar unicamente a posi¢cao
social.

Uma crianca que apresenta condi¢des sociais melhores do que uma outra,
s6 vai adquirir saberes se estudar, e s6 vai estudar se achar um sentido para
permanecer na escola, e um sentido para os contetdos que lhe é passado, e isso,
qualquer crianca seja de classe baixa, média ou alta pode conseguir. Logo o
fracasso escolar, pode ser construido dia apds dia na sala de aula, pois no
momento em que a professora ensina e 0 aluno ndo entende, e a professora
continua ensinando algo novo, essa esta construindo o fracasso escolar.

Virgilio, ao analisar os resultados do questionario e da entrevista conclui
que para aprender o aluno precisa encontrar um significado naquilo que esta
sendo ensinado, e que assim ele vai se interessar e adquirir o saber, se propor a
participar das atividades, se sentir mais orgulhoso e seguro de si mesmo.

Tudo isto porgue ele encontra um sentido no fato de aprender.

5.3 RELACAO COM O SABER: ALUNOS DE UM CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

Em sua dissertacdo de mestrado, a professora da Universidade Estadual de
Londrina, Magna Natalia Marin Pires (2003), se propfe entender que, ou quais,
significado os jovens que ja cursaram 2 (dois) anos do curso de Licenciatura em
Matemética dao para o curso e para o saber presente nas aulas e qual € a sua
relagcdo com o saber matematico, com a instituigdo na qual estudam, com os

professores e colegas.
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Pires percebia, que as mesmas frustracbes que ela passou na sua
graduacao se repetia com seus alunos, onde 0s mesmos se questionavam sobre a
matematica bdasica, pois sera que a profundidade com que se trabalha os
conteudos, garante diminuir parte das duavidas encontradas na chamada
matematica basica? Sera que a forma como os professores universitarios
repassam os conteudos, e as matérias que eles ensinam garantem que o aluno
possa pegar um livio de 5" a 8 série do Ensino Fundamental e resolver os
exercicios sem duvidas?

A professora na sua pesquisa, percebeu que grande parte de seus alunos
tem dificuldades em interpretar a pergunta do exercicio, ndo conseguirdo resolveé -
lo de forma correta.

Para entender as diversas relacfes que os alunos mantinham com o saber
matematico, com a instituicdo, com os professores e colegas, primeiramente Pires
aplicou provas que continham 30 (trinta) questdes aos alunos do terceiro ano do
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Londrina, e
apos a correcao das provas, foram escolhidos 6 (seis) alunos para participar da
pesquisa. A prova aplicada aos alunos teve 2 (duas) finalidades para o referido
estudo, primeiramente serviu como tema para o0 primeiro contato que se deu por
meio da explicacdo dos alunos sobre a producdo escrita que eles fizeram na
prova, por conseguinte, através das questdes seria facil notar os indicios de como
os alunos se relacionam com os saberes matematicos.

Na segunda etapa do trabalho, foram realizadas entrevistas nas quais os
alunos explicaram as resolu¢des contidas na prova e relataram sua trajetéria no

curso.
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Quando os alunos falavam de sua trajetdria no curso, ficou notério que
muitos decoram os teoremas e as férmulas para prova, ndo entendendo o porque
estudar integral tripla em célculo Ill, por exemplo, muito menos para que saber
demonstrar todos aqueles teoremas da disciplina Introducdo a Analise. Os alunos
nao conseguiam relacionar tal contelldo com aqueles que eles devem ensinar no
Ensino Fundamental e Médio.

A prova aplicada aos alunos foi dada no inicio do ano letivo e elaborada
pelas professoras de Metodologia de Ensino de Matematica e pelas professoras
do Estagio Supervisionado, com o objetivo de detectar em quais conteudos eles
apresentavam dificuldades. A prova era composta de questdes da AVA/97, dos
ultimos ENEM e de um concurso publico para professores realizado no Estado de
Sdo Paulo — SP. Os conteudos envolvidos nas questbes eram do Ensino
Fundamental, como: Area e Perimetro de Figuras Planas, Conjunto dos NUmeros
Reais, Equacdes, Nocdes de FuncbOes de primeiro e segundo grau, Relacbes
Trigonométricas no Triangulo, entre outros.

Na entrevista foram selecionados 6 (seis) alunos para relatar o raciocinio
usado no desenvolvimento das solugdes.

Muitos dos alunos, ao relatarem a sua relacdo com o professor, afirmaram
gue esta é estritamente ligada a sala de aula, e que muito dos professores nao
procuravam compreender as dificuldades dos alunos.

Segundo Schulma, apud PIRES (2003), dentro do dominio do conteudo, o
professor deve possuir trés categorias de saberes: disciplinar, pedagdgico e

curricular.
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E preciso que o professor tenha a capacidade de individualizar o ensino,
que tenha nocdo do grau de compreensédo e dificuldades de cada um de seus
educandos.

Pires (2003), identificou sete categorias, que indicam as relacOes
construidas pelos alunos:

- Relacdo com os conteddos matematicos;

- Relacdo com o Curso de Licenciatura em Matemaética,
- Relagéo com o professor;

- As expectativas com o futuro;

- Relacdes com o mundo profissional;

- Relagdes com os colegas de classe;

- Reflexdes sobre sua formacéo.

Em seu trabalho Pires pode perceber que muitos dos alunos que cursam a
faculdade de Licenciatura em Matematica ndo conseguem transmitir um sentido
aquilo que lhes é passado nas salas de aula, ndo conseguem atribuir um
significado aqueles teoremas e aquelas demonstragces que os professores Ihe
passam, provocando na maioria das vezes reprovacoes de varios alunos em uma
mesma disciplina, e refletindo sobre os dados recolhidos em sua pesquisa Pires
notou que os futuros licenciados carregam consigo notaveis duvidas sobre a

matematica basica.
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CAPITULO I

6 RELACAO COM SABER: ALUNOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

6.1 APRESENTACAO DO MATERIAL PESQUISADO

Ao longo das leituras que fiz, sobre trabalhos que envolviam a relagdo com
0 saber, destaco a dissertacdo de mestrado da professora Magna Natalia Marin
Pires (2003), pois percebi que as dividas e perguntas que carreguei comigo ao
longo do curso, outros colegas que também cursam Licenciatura em Matematica
carregam.

Portanto, neste capitulo, mediante uma pesquisa procurarei analisar,
algumas das relacdes que alunos de 82 e 92 fase de um curso de Licenciatura em
Matemética da UFSC mantém com o saber matematico, localizando-os em sua
relacdo com a Instituicdo, com o curso que frequentam, com o0s colegas e 0s
professores, com base na abordagem Da Relacdo com o Saber do francés
Bernard Charlot (2000) e a partir dos resultados de PIRES (2003).

A realizacéo da pesquisa desenvolveu-se da seguinte maneira:

Foram escolhidos aleatoriamente, 10 (dez) académicos que estdo cursando
a 8- e 9- fase do curso de Licenciatura em Matematica, sendo que cinco
académicos ja realizaram o estagio obrigatério em sala de aula e cinco
académicos estao se preparando para a realizacdo do estadgio sendo que ambos

os alunos ja cursaram quase todas as disciplinas presentes no curriculo.
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Para estes estudantes, foi aplicado um questionario (ANEXO 1) onde
continha 10 (dez) questdes. Cinco das questdes envolvem raciocinios e utilizagéo
de conhecimentos matematicos dos alunos, no qual consideram-se de Matematica
Béasica, os conteudos presentes nos referidos exercicios:

-Trigonometria

-Area de Figuras Planas

-NUmeros Reais

- Algebra

As outras cinco questdes envolvem a relacdo que os alunos mantém com o
curso de Licenciatura em Matematica, com os professores, com o0s colegas, as
expectativas com o futuro e algumas reflexdes sobre a sua formacéo.

Quanto as perguntas sobre como 0s alunos se relacionam com o curso de
licenciatura em matemética e tudo o que estd em sua volta, é importante destacar
que:

- as relagdes com o professor: admite-se que conhecendo melhor o aluno, o
professor podera propor atividades mais pertinentes, de acordo com o grau de
dificuldade de cada aluno. Segundo Pires (2003), “o que faz de um instrutor um
professor € uma rede mais complexa de relacdes, a qual se estende para além do

dominio do conteudo a ser ensirado, embora ele ndo possa ser dispensado”.

(p.66).

- as relagcbes com os colegas de classe: é preciso que haja um bom
relacionamento entre os alunos, que haja confianca e que juntos possam construir

0 conhecimento matematico, sempre respeitando o modo de pensar dos colegas.



30

- as relagdes com o curso de Licenciatura em Matematica: € de suma importancia
gue num curso onde sdo formados professores, esses consigam relacionar os
contetdos do ensino universitario com os que vao ensinar no Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Logo o Curso de Matematica precisa conferir um sentido para o

aluno do saber matematico.

- as expectativas com o futuro: o interessante € que o aluno ndo curse
matematica por ser esta uma profissdo que podera oportunizar um emprego, mas

por ser esta profissdo que Ihe proporcione prazer, o prazer de ensinar matematica.

- as reflexdes sobre sua formacéo: o interessante € que o0 aluno exponha suas
reflexdes sobre a sua formacdo, citando o que acham do curso de Licenciatura em
Matematica, se este lhe proporciona confianga para lecionar.

Um outro fato importante a ser estudado, é a questédo da relacdo dos alunos
com os conteludos matematicos, ou seja, se ha uma relacao de sentido, de valor
entre o aluno e os contetdos aprendidos no curso de Licenciatura em Matematica.

Esse fato serd analisado, particularmente, nas 5 (cinco) questdes
especificas de contetdos matematicos, propostas no questionario.

As questbes, no qual considera-se de matematica basica foram retiradas,
para uso neste trabalho, da pesquisa de PIRES (2003), que, por sua vez, sédo
oriundas de livros de Ensino Fundamental, do ENEM e de Concursos Publicos, e
de um questionario proposto por uma mestranda na realizacao de seu projeto.

A seguir apresentaremos estas questdes com uma analise a priori.
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6.2 ANALISE A PRIORI DAS ATIVIDADES RELACIONADAS AO
CONHECIMENTO ESPECIFICO

As questbes referentes ao conhecimento especifico de Matematica exigiam,
do entrevistado, além de conhecimentos matematicos, habilidades de raciocinio e
habilidades visuais. Isso implica na observacdo de modos diferentes de resolver
uma mesma questdo que poderd abarcar um universo bastante diverso de
resolucdo. Este fato se faz importante por nos auxiliar na andlise do modo como o
licenciando entrevistado se relaciona com o saber matematico em questéo.

A seguir apresentaremos as questdes com uma analise a priori de cada
uma delas, buscando identificar os conhecimentos especificos requeridos, bem

como habilidades solicitadas, além de verificar formas diversas de resolucao.

Questao 1:
Se um arco de 120° de um dado circulo tem

comprimento de 8pcm, qual o comprimento de seu
raio?

A questdo trata de trigonometria. Para resolvé-la o aluno precisa dominar
principalmente conceitos trigpnométricos tais como: arco de circunferéncia, graus
e raio. Também € preciso habilidades como perceber relagdes entre
conhecimentos matematicos diversos.

Essa questdo poderia ser resolvida da seguinte maneira:

Maneira | :

120" > 8p cm

360° > xcm
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120 x = 2880p

X =24p cm

Se a circunferéncia toda tem 24p cm e sabendo que o comprimento total de
uma Circunferéncia € 2pr, temos:

24p cm = 2pr

r=12cm

Maneira Il:

A medida do angulo a em radianos é igual ao quociente entre o

comprimento s do arco que corresponde e o raio da circunferéncia.

Como 120’ é igual a 2?prad, temos:
2 _8

3 r
r=12cm

Como o mais habitual € o procedimento |, pois o aluno para resolver precisa
saber que um arco tem 360 e que o comprimento total da circunferéncia é 2pr.
Assim usando a regra de trés e o comprimento total da circunferéncia chega-se a
medida do raio. Diferente do procedimento Il, onde o aluno precisa lembrar que a
medida do angulo a em radianos é igual ao quociente entre 0 comprimento s do
arco que o corresponde e o raio da circunferéncia. Espera-se, portanto, que o
procedimento | seja o mais utilizado.

Entretanto, por se tratar de um assunto trigonométrico, que muitas vezes é

trabalhado no Ensino Fundamental de maneira superficial, ou mesmo né&o
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permitindo a compreensdao do assunto, € provavel que 0s entrevistados

apresentem dificuldades frente a esta questao.

Questéo 2:
Determine a &rea do tridngulo ABC abaixo, sendo
AE=10 m, AD=8 me EB =5 m.
i
E
A [l
D C

Neste exercicio, convém observarmos que a figura possui um papel
importantissimo na resolugdo, pois o aluno precisa relacionar os dados do
enunciado com a figura. Para que o aluno resolva é necesséario o conhecimento do
Teorema de Tales, do Teorema de Pitagoras, da Area de um Triangulo Qualquer e
de Semelhanca de Triangulos.

Podemos resolver esta questéo da seguinte maneira:

Maneira I

10
8

< |0

y=4

152 =122+ ¥
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225 - 144 =¥

A =54 cm?

Espera-se, que este seja o procedimento mais utilizado, ja que a maneira |
€ mais habitual no ensino, que seja este 0 mais usado pelos alunos para
resolucdo do exercicio. Por se tratar de um tema bastante trabalhado no Ensino

Fundamental mas que gera muitas davidas durante a sua explicagdo em aula.

Questéo 3:

Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A
cada dia, a partir do primeiro, entregou 7 telegramas a
mais que no dia anterior. Qual a expressdo que

representa esta situacao?

Essa questdo poderia ser apresentada para alunos a partir da 52 série do
Ensino Fundamental, pois para sua solucdo é necessério, primordialmente, o
pensamento algébrico. No entanto, requer uma habilidade essencial que é a
passagem do enunciado para a elaboracdo de uma expressao algébrica.

A resolucédo desta questdo poderia proceder da seguinte forma:

1” dia: x
2° dia: x + 7

diasx+7+7=x+14
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4’ dia:x+7+7+7=x+21
5 dia:x+7+7+7+7=x+28

Sendo que o total de cartas entregue nos cinco dias foi igual a 100, temos:
(I)x+7 +x+7+x+14+x+21+x +28=100
(11) 5x + 70 = 100

Tanto a expressdo | como a expressao Il poderia ser dada como resposta
para esta questdo. Como o mais habitual é a expresséo Il, espera-se que este
seja 0 mais utilizado.

No entanto, poderiamos considerar que nédo € habitual, em uma questédo de
matematica, ser solicitada como resposta a expressao que representa a situacao.
E mais comum ser solicitado o nimero de cartas entregue em cada dia ou em

algum dos cinco dias.

Questéo 4:
A equacgdo —2 = x? + 6x + 9 tem que raizes?

A questdo trata de uma equacéo do 2° grau. Para resolvé -la o aluno precisa
dominar conceitos como: regra de sinais, formula de Baskara ou deuta.

Essa questdo poderia ser resolvida das seguintes maneiras:
Maneira I

2=xX+6x+9

X¥+6x+9+2=0

X2+6x+11=0

- bt+/b?- 4ac
2a

X=
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_- 6+/36 - 44
2

. 6++/-8

2

N&o existe raiz quadrada de nimeros negativos.

Maneira Il

-2 = X% + 6x + 9 soma-se o niimero 2 dos dois lados
2+ 2=x*+6x+9 +2soma-se 0—2 com 0 seu oposto
0=x+6x+11

X2+6x+11=0

_ - bx+/b*- 4ac
X =
2a
- 62+/36 - 44
2
— 6++/-8
2

N&o existe raiz quadrada de nimeros negativos

Maneira lll:

Poderia também resolver relacionando-se os termos da equacao, ou
seja, achariamos dois niumeros que multiplicados descem 11 e somados
descem 6. O que ndo € possivel encontrar nessa equacgéo, pois 0 11 é um

namero primo, logo € divisivel por 1 e por ele mesmo.
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Para resolucéo desta questdo é necessario que o aluno saiba como
deixar a expressédo dada na forma x> + 6x + 11 = 0, para entéo resolver por
Baskara ou achando primeiro o discriminante real. O aluno também precisa
ter o conhecimento que ndo existe raiz quadrada de numero negativo.
Como o mais utilizado € o procedimento |, espera-se que este seja 0 mais
usado pelos entrevistados.

No entanto, por equacao se tratar de um assunto trabalhado a partir
do Ensino Fundamental com bastante frequéncia, espera-se que 0s

entrevistados ndo apresentem muitas dificuldades.

Questéo 5:

Dividimos um retangulo ABCD em partes iguais. Qual é
a fragéo da area do retangulo que representa a area do

triangulo BED? Explique como vocé a encontrou:

L~
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A questéo trata de area de figuras planas. Para resolvé-la o aluno
precisa dominar principalmente conceitos de area como: area de um
retdngulo, area de um triangulo e razao entre areas.

Essa questdo poderia ser resolvida seguinte maneira:

Maneira I:

. . . . 1
Cada triangulo com vértice em B e base igual a cada intervalo tem — da

; A 1,11 .
metade da area do retadngulo, ou seja, — — =— do retangulo ABCD.
6 2 12
. 41 4 1
Logo a parte solicitada tera —— = — =—
12 12 3

1
Edo retangulo ABCD.

Maneira ll;

Ar =6" a’ b, onde ointervalo AB mede: AB =6" a

At:Lab:Z' a b
2

At:2' a'b:}

Ar 67a b 3

Calcula-se a area do retangulo e a area do triangulo, em seguida acha -se a

_ 1
razao entre as areas e obtém-se que a area do triangulo € — da area do

retangulo.
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Maneira lll:

Ainda h& a maneira lll, que é por reconfiguracéo de figuras.

A maneira |l requer a crenca na figura como ferramenta heuristica.
Como o ensino quase nao privilegia este aspecto, acredita-se que ndo sera
usada como procedimento. De uma maneira geral, o exercicio engloba uma
compreensao global de conhecimentos e habilidades matmaéticas o que
podera implicar na ndo resolu¢cdo do mesmo.

Nesta questdo, a figura possui um importante papel para resolugcéo
do exercicio. Tanto a maneira | quanto a maneira Il e a maneira lll poderia
ser dada como resposta. Talvez a maneira Il seja a que mais serda utilizada

pelos alunos que responderam ao questionario.

6.3 ANALISE DOS DADOS

Os estudos dos dados recolhidos do questionario possibilitaram diversas
consideracgdes, e uma delas leva em conta a definicdo que Bernard Charlot (2000)
apresenta sobre a Relacdo com o Saber:

- Arelacdo com o saber € o conjunto das relagdes que um sujeito mantém com
um objeto, um “conteddo de pensamento”, uma atividade, uma relagédo

interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
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obrigacdao, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber; e por
iSSoO mesmo € também relagdo com a linguagem, relacdo com o tempo, relacdo
com a acao no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e relacéo
consigo mesmo enguanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa , em tal
situacdo (CHARLOT,p.81,2000).

Partindo dessa definicAo, podemos observar tanto nas respostas dos
alunos onde abordamos qual sua relacdo com a academia e com o futuro
profissional quanto nas solu¢cdes que os mesmos deram para 0s exercicios de
Matematica Basica propostos, algumas categorias correspondentes a definicdo
citada acima. Como podemos observar a seguir:

Charlot (2000), ao definir que a Relagdo com o Saber é o conjunto das
relacdes que um sujeito mantém com:

- Um objeto, “um contetudo de pensamento”, neste trabalho podemos
relacionar com os conteldos matematicos.

- Com uma atividade, podemos relacionar com o Curso de
Matemaética.

- Com uma pessoa, podemos nos referir ao professor.

- Com o tempo, podemos relacionar com as expectativas em relacao
ao seu futuro profissional.

- Com os outros, podemos nos referir aos colegas.

- Consigo mesmo, enquanto mais ou menos capaz de aprender tal
coisa em tal situacédo, € possivel relacionar com as reflexdes sobre sua formacao.
A seguir, uma analise das colocacdes dos dunos a partir das Relacdes

citadas acima.
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6.3.1 Relacdes que um sujeito mantém com uma atividade: relagbes
com o Curso de Licenciatura em Matematica

As fases citadas nesta parte, nos mostram anseios e decepg¢fes de alguns
alunos em relacdo ao curso que freqientam: Licenciatura em Matematica.

Vejamos as seguintes frases ditas pelos académicos quando € perguntado
sobre sua relagdo com o Curso que frequentam:

“Minha relagcdo com o curso néo é das melhores, pois me decepcionei com 0 curso
no decorrer dos semestres, es perava mais!”

“Minha relagdo com o curso, é a busca da futura profissao de ser professor, apesar
do curso apresentar professores que parecem nao ter conhecimento da realidade de uma
escola, além de passarem muito contetdo, que nao ter4 nenhuma utilidade nos ensinos
fundamental e médio”.

“Em relagdo ao curso foi boa, mas me decepcionei pois quando pensei em cursatr,
pensava que fosse mais voltado para licenciatura, o que na realidade nao é".

“Poderia ser melhor. Pois, quando entrei na faculdade, pensava que o curso seria
voltado para licenciatura e agora vejo que nao tenho base suficiente para lecionar”.

Estas frases revelam que os alunos ndo conseguem relacionar o0s
conteudos na graduagdo com o0s que vao ensinar nos Ensinos Fundamental e
Médio, e também revelam que esperavam que fosse um curso mais voltado para a
licenciatura, ou seja, para o trabalho do professor.

E importante que os professores do Curso em questdo reconhegcam, que
para o aluno aprender ele precisa entrar numa atividade, o que néo parece

acontecer em algumas disciplinas, como podemos observar na fala a seguir:
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“Curso Matematica porque no inicio eu gostava, agora passei a odia-lo, nossos
professores sdo péssimos e os alunos ndo aprendem muita coisa, 0s professores néo
conseguem passar os contetidos”.

Um outro fator importante € o aluno estar cursando o curso por prazer, por
ser esta a profissdo escolhida para si. No entanto, isto ndo acontece com a
maioria dos entrevistados. Vejamos a fala a seguir:

" Pelo fato de ndo estar cursando o curso desejado, a minha relagdo com o meu
curso é de insatisfacéo pessoal“.

Conhecer as relacdes que o aluno mantém com o Curso de Licenciatura em
Matematica, ajuda a compreender que sentido tem para o0 jovem 0 Curso que

frequienta, as coisas que nele aprende e o que o e stimula a estudar.

6.3.2 Relacdes que um sujeito mantém com uma pessoa: relacbes
com o professor

Um ponto importante na aprendizagem do aluno, € o seu relacionamento
com o professo. Seria interessante que ambos conseguissem estabelecer uma
relacdo de amizade entre si e uma relagdo com o saber em questdo. Isto tornara a
aula mais gratificante e prazerosa.

Mas em algumas falas dos alunos que fizeram parte deste trabalho
observamos que a realidade € outra, como mostraremos a seguir nas frases dos
alunos quando perguntamos qual sua relacdo com os professores:

“Nenhuma. Eles ndo permitem relacdo com os alunos. Sao sempre distantes”.

“E um pouco distante. Procuro eles somente para tirar ddvidas. Na sala de aula, a

maioria é autoritario, ndo deixando haver uma liberdade de expressao”.

“Tenho pouco contato. Sdo poucos os professores que dao abertura”.
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Essas falas deixam notério uma relacdo distante entre o aluno e o
professor, diferente da relacdo que se espera ter dentro e fora de uma sala de
aula, onde juntos professores e alunos possam construir o conhecimento.

Porém a escrita de alguns alunos nos mostra que certos professores
permitem uma melhor relacdo entre o docente e o licenciando. Como podemos
observar nas falas seguintes:

“A relacdo com os professores € boa, claro com excessdes daqueles que ndo dao

abertura para os alunos séo os “Cara fechadas™.

“Muito boa com excessdes”.
Penso que as falas reforcam a necessidade dos professores estarem
refletindo sobre o seu papel de professor, sobre qual o sentido de estar ajudando

os jovens a aprender algo novo.

6.3.3 Relacdes que um sujeito mantém com o tempo: expectativas
com o futuro profissional

Existem outras questbes que estdo envolvidas no processo de
aprendizagem, entre elas esta a expectativa com o futuro profissional que cada
um carrega consigo, onde envolve desde a questédo financeira, a preocupacao
com a valorizacdo da profissdo, até a questdo da preocupacdo com a falta de
emprego na area. Podemos notar este fato nas falas seguintes dos alunos:

“Estou meio desanimada, hd muito preconceito nessa area, o salario é muito

baixo”.

“Apesar do curso ndo promover nenhuma, minha expectativa é bastante grande,

acredito que pelo meu potencial eu seja uma 6tima profissional”.
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“Espero poder trabalhar na minha area, desejo muito o reconhecimento do meu
trabalho aonde eu estiver exercendo minha profissao”.

“Tenho esperanca que os profissionais da educacdo sejam mais valorizados em

todos os sentidos”.

“Que a educacao seja mais valorizada e que nao falte emprego”.

Acredito, que a questado do futuro profissional de cada um pode ser muito
importante na sua relacdo com o curso de Licenciatura em Matematica, pois se
esperamos ser um bom profissional, desempenhando bem o nosso papel de
transmitir conhecimentos ndo pensando somente no retorno financeiro ou no
emprego garantido, conseguiremos tornar a nossa relagdo com o curso mais

significativa.

6.3.4 Relacdes que um sujeito mantém com os outros: relacdes com
os colegas de classe

Uma parte consideravel dos alunos que participaram deste estudo,
levantaram a questao do bom relacionamento entre os colegas de classe:

“Possuo uma relagao amigavel com meus colegas, ndo possuo atrito com eles”.

“A relagdo com os colegas é muito boa, sempre procuramos trabalhar em
conjunto, um ajudando o outro”.

“Muito boa”.

E possivel perceber que alguns alunos mesmo afirmando que possuem um
bom relacionamento com os colegas, ainda ndo estdo completamente satisfeitos:

“Minha relacdo € boa, ha ajuda mutua, mas ndo contém muito companheirismo
nas horas que mais se precisa, alguns apresentam -se individualistas”.

“Boa, mas tem o grupo do Pet e do CA que sdo muito fechados”.
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Na frase seguinte podemos notar que a aluna atribui ao alto indice de
repeténcia no curso o relacionamento meio ruim com os colegas:

“Média. Existe muito individualismo, e as turmas sao bem diversificadas por causa
do alto indice de repeténcia”.

A questdo do bom relacionamento entre os colegas e o respeito matuo
entre eles € um fato importante a ser pensado, onde a frase acima também nos
leva a uma pergunta: por que existe um alto indice de repeténcia no curso? Ou
melhor, como é possivel ter-se um alto indice de reprovacdo num Curso de

Licenciatura em Matematica?

6.3.5 Relacbes que um sujeito mantém consigo mesmo enguanto
mais ou menos capaz de aprender tal coisa, em tal situacao: reflexdes
sobre a sua formacéo

Neste item, serdo apresentadas algumas reflexbes que os alunos fizeram
sobre sua formacéo.

Algumas frases dos alunos revelam que os mesmos sentem falta de
disciplinas mais voltadas para area de licenciatura, como podemos observar a
seqguir:

“Minha formacdo académica (em conteddo matematico) € muito boa, j& (em
conteudos didaticos/pedagdgico/metodoldgico) estd muito defazado, preciso buscar muito
fora do curso”.

“Por ser um curso de “Licenciatura”, acho que deveriam ser oferecidas mais
disciplinas na area da educacao, afinal, nossa profissdo sera de “professor”, precisamos
de base para exercer ela”.

“O curso me proporcionou muitos conhecimentos, mas na area da licenciatura

deixou a desejar”.
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Outras frases, remetem a insatisfacdo e o desanimo do aluno perante a sua
formacéao:

“O curso de Matematica infelizmente ndo se preocupa, e ndo entende que esta
lidando com uma licenciatura, vou sair deste curso, decepcionada, sentindo uma
defasagem muito grande, em relacdo aos conteudos que tenho que trabalhar no ensino
fundamental e médio”.

“Saio do curso meio desanimada, pois vejo que nao tenho base para enfrentar a
sala de aula”.

Ja na frase de um aluno, ele descreve que as matérias da licenciatura mais
parecem com as do bacharelado:

“O aluno ndo aprende muita coisa a ver com a realidade em sala de aula. As
matérias da licenciatura parecem as do bacharelado”.

As questBes analisadas neste item, sdo importantes para que se possa

conhecer a opinido particular de cada aluno sobre a sua formacéo académica, tao

importante para o seu futuro profissional.



47

6.3.6 Relacdes que um sujeito mantém com um objeto, com um
“conteddo de pensamento”: relacdes com os conteudos matematicos

No questionario aplicado aos alunos participantes deste estudo,
foram propostas 5 (cinco) questdes, que para resolvé-las era preciso o

conhecimento de Matematica Basica.

Acerto Erro Branco Tentativa
Questao 1 3 5 2 8
Questao 2 5 3 2 8
Questao 3 0 6 3 7
Questéao 4 8 2 0 10
Questao 5 1 1 7 3

Observamos algumas das respostas produzidas pelos alunos:

Questéo 1:
Nesta questédo apenas 3 (trés) pessoas de 10 (dez) que responderam
0 questionario chegaram na resposta correta, resolvendo-a da seguinte

maneira;

Sabendo-se que, o comprimento de uma circunferéncia meda: 2pr, temos:

2pr ® 360
8p ® 120
240pr = 2880p
2880p
240p

r =

r=12cm
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Podemos observar que a resolucao apresentada por 2(dois) alunos é
diferente das possiveis solu¢cdes apresentadas neste trabalho no item 3.2,
quando é feita uma andlise a priori das atividades relacionadas ao
conhecimento especifico do aluno. Na resolucdo apresentada acima,
chega-se de maneira mais rapida na solucao.

Apenas uma aluna resolve a questdo da mesma maneira proposta
no item 3.2.

Muitos alunos apresentaram dificuldades para resolver este tipo de

exercicio, como recordar que o comprimento de uma circunferéncia é 2pr.

Questéo 2:

Nesta questdo 5 (cinco) pessoas conseguiram chegar na resposta
exata, apresentando a mesmo método de resolu¢do proposto no item 3.2
deste trabalho.

Nesta questao, alguns alunos apresentaram dificuldades em lembrar
como se procede ao calculo para obter a resposta, observe na frase de uma

aluna:
“Nao lembro como faz este tipo de exercicio, sei que € por semelhanca de
tridngulo mas preciso consultar algum livro de cabeca ndo lembro. Pois quando

aprendi este contetdo foi passado superficialmente no 1" semestre do curso”.

Questéo 3:
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Esta questdo ndo teve nenhum acerto, os alunos ndo sabiam como
chegar a resposta correta, foram apresentadas algumas lucdes, mas

nenhuma certa. Observe a resolucédo de uma aluna:

5x =100

5x+7 =700

E notdrio as dificuldades apresentadas pelos alunos em interpretar

as questdes e resolvé-las.

Questéao 4:

Nas solucdes apresentadas pelos alunos, a maioria indicou com
resposta a Maneira | apresentada no item 3.2 deste trabalho.
Alguns alunos acharam primeiro o delta e perceberam que o mesmo
era negativo, logo ndo possuia raizes reais.
Esta questao foi a que mais 0s alunos participantes desse

questionario responderam.

Questéo 5:

Na questdo 5, 3 (trés) pessoas tentaram resolver, onde apenas uma

aluna chegou a resposta correta, mas ndo explicou com chegou no

resultado, como podemos observar a seguir:
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2 1
6 3
Uma outra aluna tenta resolver e apresenta a seguinte solucao:
6 3
14 7

Contei o numero de partes que o retangulo esta dividido. E encontrei a

fracdo a partir do nimero de partes do triangulo BED.

Uma outra aluna responde:
“Detesto trigonometria, pois mal aprendi na faculdade, por isso, ndo sei
resolvera questao!!!”

Os exemplos analisados acima mostram que 0s alunos possuem
uma fraca relacdo com os conteudos matematicos. Deixando a desejar nos
contetdos de Matematica Basica. A maioria dos alunos participantes desse
questionario ndo conseguiu chegar corretamente nas solu¢des desejadas,
sendo que e alguns nem tentaram, apenas escreveram que nao sabiam
resolver.

Ao serem analisadas as respostas dos alunos perante a sua relacao
com o curso de Licenciatura em Matemética, com o0s conteudos
matematicos, com os professores e colegas, qual a sua expectativa com o
futuro profissional e a reflexdo sobre sua formacdo, fica mais facil
compreender a relagdo de cada aluno com os saberes matematicos, com a

instituicdo e consigo mesmo.
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7 CONCLUSAO

Este trabalho, através de estudos feitos sobre a Relagdo com o Saber,
analisou a relacdo com o saber matematico de alunos de 8" e 9" fase do Curso de
Licenciatura em Matemética da UFSC. Esta analise se deu observando a relagéo
que alguns alunos mantém com o0 curso, com o0 conteddo matematico, com
professores e colegas, tentando perceber se o aluno estda engajado numa
atividade intelectual, e procurando indicios dos sentidos das atividades para os
mesmos.

Ha indicacdes de que as relacdes dos alunos com o saber matematico e
com o Curso seriam mais satisfatérios a medida que o aluno conferisse sentido as
atividades desenvolvidas no Curso que freqientam.

No que se refere ao Curso de Matemética, a maioria dos alunos
participantes desta pesquisa, relataram seus sentimentos em relagcdo a alguns
professores que, de certa forma, usam métodos de ensino em que o aluno ndo
tem participacdo ativa. Da mesma forma, demonstraram um descontentamento
com a politica em geral do curso, uma vez que esperam uma formacdo docente
mais condizente com os anseios atuais da Educacgéo.

J4 a relacdo com os colegas, a maioria dos alunos considera uma relacao
de companheirismo, 0 que nos parece bastante razoavel na medida em que
devemos nos habituar e trabalhar em parcerias.
ldentificou-se também uma relacédo fragil por parte dos alunos com os saberes de

Matematica Basica.
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Em se tratando da relacdo que os alunos mantém com o saber matematico, saber

que sera aquele a ser ensinado, percebe-se uma relacdo bastante fragil. I1sso
significa que ndo had um dominio, por parte destes licenciandos, do saber
matematico escolar. 1sso, pensamos, refletira na sua pratica docente, que, sera
bem possivel, cada um destes licenciandos repetira passos de conduta, formas
metodoldgicas, métodos de avaliacdo que incorpora na sua vida académica, para
0 espaco de sala de aula. E preciso, portanto, levarmos em consideracdo a
relacéo que os licenciandos em mateméatica tem com o saber que serd seu objeto
de ensino.

Contudo, esta pesquisa é apenas uma pequena amostra do que se pode
analisar sobre a relagédo com o saber dos licenciandos do Curso de Licenciatura
em Matematica da UFSC.

E importante salientar que a abordagem Relacdo com o Saber, contribui
para se compreender melhor as relacdes do aluno com os saberes mateméticos,
com a instituicdo e consigo mesmo.

Este trabalho ndo se propds a identificar as relagbes dos professores com o
saber, no entanto, ao ser descrito pelos alunos suas relagdes com os professores,
eles acabaram fornecendo indicios que indicam algumas relacbes que o0s
professores tém com o saber.

Seria interessante, para futuros estudos, analisar a Relacdo do Professor

com o Saber, no sentido de comparar as supostas relacoes observadas neste
estudo, com as de fato.
Por fim, este trabalho se faz importante para refletirmos a formacéo inicial

de professores de matemaética.
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9 ANEXO|

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Crientanda; Piersandra Simé&o dos Santos

Orientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Frezado Licenciandol(a):
O Objetivo desse trabalho & recolher dados para reflexdes 4 cerca do tema de

pesqguisa tratado no mew TCC 11,

1 Parte: ldentificagao
|- Sexo ( )masculino { ) feminino
Il -ldade [ ) anos

lli-  Trabalha ou frabalhou comeo professor (a) ndo habilitado{a) na drea de

matematica’?

2"- Parte: Relagdo com a academia e com o futuro profissional

1- Qual a sua relacdo com o curso de Licenciatura em Matematica?

54



2- Qual a sua relagdo com os professores?

3- Qual a sua relagio com os colegas?

4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?

o — Faga uma reflexac sobre sua formagdo?

55
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3% Parte: Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 120° de um dado circulo tem comprimanto de 8rcm, qual o

comprimento de seu raio?

2- Determine a drea do tridngulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD=8m e

EB = &m.
5]
E
A ]
] C

3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a partir do
primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Qual a expressao que

representa esta situagio?
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4- A equacio —2 = x° + Bx + 8 tem que raizes?

5- Dividimos um retangulo ABCD em partes iguais. Qual é a fracie da area do

retangulo que representa a area do tringule BED? Expliqgue como vocé a

ancontrou:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
QOrientanda: Piersandra Siméo dos Santos

Orientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando(a):
O Objetivo desse trabalho é recolher dados para reflexfes a cerca do tema de

pesquisa tratado no meu TCC 11

1- Parte: Identificagao

|=5Sexo ( ) masculino (% ) feminino

ll =Ildade (-0) anos

lll-  Trabalha ou trabalhou como professor (a) ndo habilitado(a) na area de

matematica?

| /A y L& d LS
. 1o Ly & Fa by, r LD ALLLLS -
1oL, oL thals) me e

2'- Parte: Relagdo com a academia e com o futuro profissional

1- Qual a sua relagio com o curso de Licenciatura em Matematica?

1 FAran A rignRe  bad | 2aA it
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2- Qual a sua relagao com os professores?

it  Awa  com  wrciadn
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3- Qual a sua relagdo com os colegas?

B ac o anah B8 f;r.-ufm do ol 4 oo

A .I?.ij .’ﬁ.-.iﬂ sl /‘EJ f;J q,réc_}ﬁ :

4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?

—
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Yo e sl

5 — Faca uma reflexdo sobre sua formagao?
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3® Parte: Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 120" de um dado circulo term comprimento de 8ncm, qual o

comprimento de seu raio?

2- Determine a area do trigngulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD=8me

EB = 5m. 2 A .
9 IR BT R~ it
TROLE dore ; ,J
!

enla _.{’1’}'.

A T A . .
EARTLLCEE = i‘r " ,.-f il L
.i?"ﬁ Dl .'-"—-’I;?.,-.c_.r_'-- ﬂr-' (
2z ) f pral s L

q s il Aex ) AR
o ?a‘ g Ay AT : .
FFPLL S 4 . )
f, LA L5 FE .
{ -

T ; . . H.;r
L 'rr .rJ,!f"I-‘?"-'_'.-lfz‘ *'-"f’fu’ e -:‘f,::i.
U o 17 J o L A ‘ o
Lt e el il g

. o J"r ,;.u_rj_g,.’ ot LA Lyt

Lins' JdAO~ L& A

: 7 Frih A .

4 it nd J'-i"

3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a partir do
primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Qual a expresséo que

representa esta situagdo?

FULS Al
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4- A equacdo —2 = x° + Bx + 9 tem que raizes?

S [']-:r 13 i = -
il T AL S J p A 'I_-' L~ 4
it D 2 =7
i Y- ro
= B
x ol Lot i
i ol >

5- Dividimos um retangulo ABCD em partes iguais. Qual é a fragdo da area do

retangulo que representa a area do tridngulo BED? Explique como vocé a

encontrou;

A LD {iridn B e £L LT




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Sim3o dos Santos

Orientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando(a):
O Objetivo desse trabalho é recolher dados para reflexdes & cerca do tema de

pesquisa tratado no meu TCC Il

1°- Parte: Identificacao
|-Sexo ( ) masculino (<) feminino
Il - idade (do) anos

lll-  Trabalha ou trabalhou como professor (a) ndo habilitado(a) na area de

matematica? 6M

2'- Parte: Relagao com a academia e com o futuro profissional

1- Qual a sua relagdo com o curso de Licenciatura em Matematica?
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2- Qual a sua relacio com os professores?
‘ll "

E ’Jﬂ»w.:ﬁ duslande /pmuw ohos  Aowon -
Mm_ww
O TOASTE. £ Muﬁaw wdp Al Yesde oNé
PR, .JE,A,b.l.fL;ic;\d_; ke J—*:{/Pmd:;

3- Qual a sua relagio com os colegas?
fl’lvh;wpf\ﬂ, “‘dﬂg{.{iﬂ !J‘&L “me a "Ju{_frl.ﬂ-« *.vm'ku-fﬂ.. Tt
g ot Wﬁ’ @TWTW Trs
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4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?
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5 — Faga uma reflexao sobre sua formagao?
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3" Parte: Conhecimentoes Especificos

-

/
=, e, Lo

comprimento de seu raio?
[Galde-ar Yrre o .
#:,__,ﬂm.wﬂl WV\LDLL C:

1- Se um arco de 120° de um dado circulo tem comprimento de Brncm, qual o

-":I'-L-""""\IG _{j‘._l. Ay LA LA
9T 360" _ 2ugte= 1720f » r = 4L o
i — 140" . | _—% S?-*
[ G e .16‘ e AoLe

2- Determine a area do tridngule ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD=8me o
' oy . o
Anta de st .I;u.ca.n,f?miﬂ i
S g ‘T?ﬁ‘}i, = 44;!5 =

ERB = 5m,
-’:IIE,_:'_.é.Eﬁﬁ ﬁ
' * AB AC 15 e = A2 trery
_—'DBW..L:AD‘*DL: :;';1’1; [DL:I
CAADE 110 = Tt D = 6§ A
: % =6 (ED)
= S fi_.- L i =£ = h =tC 2
b g B U6 R [E; J;*J
g (aliira)

I?fa’d"-}:w%, bxh _ JOx9g -

3- Um carteire entregou 100 lelegramas em 5 dias, A cada dia, a partir do

. Qual a expressgio que

primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior

representa esta situagaos?

100 — 5 o
e Sloa T oent-ne
Al = =
n=1)F+n) = 100 + >
‘.I{x;l.f-ﬁl'? =
;,]‘_J_fj_‘:}—lf—’?‘d'ﬂrﬁb :O
e
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4- A equacdo -2 = x° + 6x + 9 tem que raizes?
guaca q _i'z'_,r_m'l-ﬁ'“'{;__ﬂ
1+-a’£""--’""l C}:ﬁ——- 3 "'"r_f_%l
-6 2E-A =62
= s sl
y — =LY e
- A S - fi é:__-— =% = /r"/"
Shi "k Esme s o <
|
'a l'__b-"{; _-2"-2_ = HL_,—EI—“J"/
.2,
5- Dividimos um retingulo ABCD em partes iguais. Qual é a fragdo da area do
retangulo que representa a area do tridngulo BED? Explique como vocé a
ancontrou:
=¥
A é —_ —-""”'l
‘_.__._,_,.--'
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—» bodts 0 T <o forehe
L= Gor o ol wﬂv‘f@
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Simao dos Santos

Orientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando(a):
O Objetivo desse trabalho & recolner dados para reflexdes & cerca do tema de

pesquisa tratado no meuw TCC (1.

1°- Parte: ldentificagdo

| - Sexo () masculino { ) femining

Il —ldade {17) anos

- Trabalha ou trabalhou como professor (a) nao hahilitade({a) na arsa de

matematica? O

2'. Parte: Relag#o com a academia e com o futuro profissional

1. Qual a sua relagao com o curso de Licenciatura em Matematica?
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2- Qual a sua relagdo com os professores?

o e T J_L.;L:i‘—.:—

Yl ntho Sielocod fear B8 lag ﬁ EABL Wit oo~ AL
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3- Qual a sua relagéo com os colegas?
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4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?

i

&
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5 —Faga uma reflexdo sobre sua formagio?
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37 Parte: Conhecimentos Espacificos

1- Se um arco de 120° de um dado circulo tem comprimento de 8rcm, qual o

comprimento de seu raio? O

2- Determine a area do tridngulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD = 8m e

EB = 5m. —— b b

3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia. a parlir do
primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Qual a expressio que

representa esta situagdo?

69
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4- A gguagdo =2 = x° + Bx + 9 tem que raizes?

5- Dividimos um retdangule ABCD em partes iguais. Qual € a fragdo da area do
retangulo que representa a area do trigngulo BEDY Explique como vocé a

encontrou;




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Simac dos Santos

Crientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando(a):
O Ohjetivo desse trabalho & recolher dados para reflexfes a cerca do tema de

pesquisa tratado no meu TCC 11

1'- Parte; Identificagdo

| - Sexo () masculino { ) feminino
Il - Idade (- )} anos
ill-  Trabalha ou frabalhou como professor {a) nac habilitado(a) na area de

matematica?

2'- Parte; Relacdo com a academia e com o futuro profissional

1- Qual a sua relagdo com o curso de Licenciatura em Matematica?

71



2- Qal a sua relagdo com os professores?

3- Qual a sua relacao com os colegas?

P |

4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?

]

5 — Faga uma reflexao sobre sua formagdo?

r——y
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3* Parte: Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 120 de um dado circulo tem comprimento de Bmom, qual o
p

comprimente de seu raio?

2- Determine a area do triangulo ABC ao lado, sende AE = 10m, AD = 8m &

EB = 5m, y - 2

S

3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a partir do

primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior, Qual a expressio que

representa esta situagao?



4- A equacdo =2 = x° + Bx + 9 tem que raizes?

5. Dividimos um retdngulo ABCD em partes iguais. Clual @ a fragdo da area do
ratédngule gue representa a area do triangulo BED? Expliqgue come vocé a

encantrou:
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UNINVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Simao dos Santos

Orientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando(a);
O Objetivo desse trabalho & recolher dados para reflexdes a cerca do tema de

pesqguisa tratado no meu TCC 1L

1"- Parte: Identificacao

| =Sexo (-} masculino { ) feminino

Il—Idade (7)) anos

HIE Trabalha ou trabalhou como professor (a) ndo habilitadofa) na area de

matematica? .7

2°- Parte: Relagdo com a academia e com o futuro profissicnal

1- Cual a sua relagio com o curso de Licenciatura em Matematica?

’, A i ¥ i
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o T 2 d il Pl | ] e 5 P N

[ b

L P ) e
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2- Qual a sua relagio com os professores?

. s
o -t W , il L ot 'ﬁ; i
3- Qual a sua relagao com os colegas?
}-: "}f';':'
4. Qual sua expactativa com o futuro profissional?
e
[l
- i
5§ — Faga uma reflexao sobre sua formagdo? |
A5 e Tk ; 3 ¥ ,.:.' 2 1) = ]
g f =y F 4 b i I K '_-,.-'
28 ar@Thn [l AR Vs B e b Ervd s & He R TS
n S 3 fr.-hli:'%-.-;:.:-“:""' L F 3 e T Pl Lo |"'}':F
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3% Parte: Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 120 de um dado circulo tem comprimento de 8xzcm, qual o

-

4 -
o

comprimanto de seu raio?

2- Determine a area do tridngulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD = 8m e

EB = 5m.

3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, & partir do

primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Qual a expressao gue

=g

representa esta situacao? LT,
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4- A equagdo -2 = x° + Bx + 9 tem que raizes? ot S 4

2

o- Dividimos um retangulo ABCD em partes iguais. Qual é a fragio da area do
retangulo que representa a area do tridngulo BED? Expligue como vocé a

enconfrou;




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda; Piersandra Siméo dos Santos

Orientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando(a):
0 Objetivo desse trabalho & recolher dados para reflexées a cerca do tema de

pesquisa tratado no meu TCG L

1- Parte: Identificagédo

I—5exo () masculino (=) feminino

Il - ldade (z2) anos

lll-  Trabalha ou trabalhou como professor (a) ndc habilitado(a) na area de

matematica?

2. Parte: Relacio com a academia e com o futuro profissional
P

1- Qual a sua relagdo com o curso de Licenciatura em Matematica?

L)

L B
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2- Qual a sua relagdo com os professores?

oo,

3- Qual a sua relagdo com os colegas?

oo

4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?

2 oy e =
Foxia | LTy "'ﬂﬂ,_t"'l:l.f R B 1™ 0w Y ot amactle g ﬂﬁu.:&-.rh LT )
. 1
v f'l"'quﬂj_ phoees ode DAl gy ,il: ks plion P -F'm‘h'isi L et

5 - Faga uma reflexao sobre sua formacgao?

Moinbe  doiveacal  mraddmgcs (g fomitikoly mepe -
1

80



38 Parter Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 120" de um dado circulo tem comprimenta de Gmem, qual o

comprnmento de seu raio?

. , g0 U3
- Co-TR =33T= 29 =3
{e:f e ——— ol I I
o i EE g T fe 23
\_\ = _|_."_|:':l | =h £ = ﬁ = dk .-L N
g ko I g
:, i b —— e ———

EB =5m.

3- Um carleiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a parir do
primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Qual a expressio que
representa esta situagao?
e —— 5 o i
[P w24 =100 1
;N « R s
() [+ (Rela) (xa2q) (e424)
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4- A equacgdo =2 = x° + Bx + 9 lem que raizes?

! =L
. PO T e I =
PR
> : eifea
Y. e S T IR e
B
g ommod
= P § oy
e | e el e e g1
-t |_.l|: | { F"- Iﬂ"ﬂ'":":\ el J’,_ I o
-,
= 62 [T

5. Dividimos um retangulo ABCD em partes iguais. Qual & a fragdo da area do

retangulo que representa a Area do ftriangulo BED? Explique como vocé a

encontrou;

=)
m



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Simao dos Santos

Orientadora; Profa.- Dra. Claudia Kegina Flores.

Prezado Licencianda(a):
O Ohjelivo desse trabalho & recolher dados para reflexdées a cerca do tema de

pesquisa tratado no meu TCC 11

1"- Parte: ldentificagan

|- Sexo { )masculing {;,).’] femining

Il—Idade (3() anos

11- Trabalha ou trabalhou como professor (a) ndo habilitadoda) na area de

matematica?

! " N -
- | -
OO G s O OnCe

2"- Parte: Relaggo com a academia e com o futuro profissional

1- Qual a sua relagao com o curso de Licenciatura em Matematica?

e, |

1 1 £ b g i - - =

1 O I e [ =, it -
=

e
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2- Qual a sua relagdo com os professores?

Lo W 7 Y ok o ¥ F I'"f' 1 Fai™ =} i
K = N !
e Y ! h L | B, 5 =
3- Qual a sua relagdo com os colegas?
Ly £ oo A0 ! g M
s -I i I ., 1t ¥ f 4 I by | S ey ot i)
y o I, '-L I_.l i
4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?
|
Rt i 1A 1 Sl X . & [ Y A
\ X ol i v S
y \ 1
5 — Faga uma reflexdo sobre sua formagao?
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3" Parte; Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 1207 de um dado circule tem comprimento de Brcm, qual o

comprimento de seu raio?

- A e ! L

2- Determine a area do tridngulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD = 8m e

EB = &m.

= |

3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a partir do
primeira, entregou 7 elegramas a mais que no dia anterior. Qual a expressao que

representa esfa sifuacdo?



4- A equacao —2 = x° + Bx + 9 tem que raizes?

|
Nt | 1

5- Dividimos um retangule ABCD em partes iguais. Clual & a fragao da area do
retangulo que representa a area do trifngulo BED? Expligue como vocé a

encontrou;

\
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UNNERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Simao dos Santos

Orientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Frezado Licenciando(a):
O Objetive desse trabalha e recolher dados para reflextes a cerca do tema de

pasquisa tratado no mew TCC 11,

1'- Parte: |dentificagda

| = Sexa ( ) masculing (%} femining

Il-Idade (41} anos

lll-  Trabalha ou trabalhou como professor {a) ndo habilitado(a) na area de

matematica? S

2"- Parte: Relagdc com a academia e com o futuro profissional

1- Qual g sug relagdo com o cursa de Licenciatura em Matematica?
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2- Qual a sua relagdo com os professores?

Mty brtnna - l':dtm V= rﬁym._.z":{-m -'""LLrFQ t;..:u-tﬂ LS
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3- Qual a sua relagdo com os colegas?
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4- Qual sua expectativa com o future profissional?
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5 — Faga uma reflexio sobre sua formagao?
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3% Parte: Conhecimantos Especificos

{1- Se um arco de 120° de um dado circulo tem comprimento de Brem, qual o

Al E=dn
comprimento de seu raio? Ty

2. Determine a area do tridngulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD = 8m e

EE = 5m. L= = 2 o) 3 £
£y I A T K
i
o S Lo B L B
-i ‘:.. |I
=" g =
A ]
s A1) I _:' Lg

3- Um carieiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a parlir do
primeiro, entregou 7 telegramas a mais que na dia anterior, Qual a expressao que

representa esta siluagao?

.. M T I:.:'.[J
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4. p equacho -2 = x° + Bx + 9 tem que raizes?

5- Dividimos um retadngulo ABCD em partes iguais. Qual & a fragdo da area do

reténgulo que representa a area do triangule BED? Expligue como vocé a

gncontrau,

\

a
IRL
L}

AL
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS FiSICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Siméo dos Santos

QOrientadora: Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando(a):
O Objetivo desse trabalho @ recolher dados para reflexdes & cerca do tema de

pesquisa tratado no meu TCC L.

1'- Parte: Identificagao

|-Sexo { )masculino {x ) feminino

Il = ldade (z5) anos

lIl-  Trabalha ou trabalhou como professor (a) nao habilitado(a) na area de

matemética? G4, Jdhebediand .

2'- Parle: Relagdo com a academia e com o futuro profissional

1- Qual a sua relagdo com o curso de Licenciatura em Matematica?
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2- Qual a sua relagao com os professores?
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3- Qual a sua relacdo com os colegas?
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4- Qual sua expectativa com o futuro profissional?
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5 — Faca uma reflexao sobre sua formagao?
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3" Parte: Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 120 de um dado circulo tem comprimento de Brom, qual o

: ; B &
comprimento de seu raio? e
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2- Determine a area do tridngulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD =8m e I,.-_"I'? = 4=
EB =3am. A0 2
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3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias, A cada dia, a parir do

primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Qual a expressao que

representa esta situagdo?

; Sx - d00
e O = 5631"-/1# f ity |
Aoa jf_,«f"r_(‘grt,m-mm — .ﬁ-ﬂh R, ST Hi.{_:JI s i oliia
)RR
P e 1 B S
.lnlf (,{-1.{1 _-:l.:'l?ll

) . il
Mao tnicrvols I"'r_



4- A equacdo —2 = x° + 6x + 8 tem que raizes?
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5- Dividimos um retangulo ABCD em partes iguais. Qual & a fragao da area do

retangulo que representa a area do tridngulo BED? Expligue como vocé a
encontrou:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTROC DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
Orientanda: Piersandra Simao dos Santos

Orientadora; Profa.- Dra. Claudia Regina Flores.

Prezado Licenciando{a);
0 Objetivo desse trabalho é recolher dados para reflexdes a cerca do tema de

pesquisa tratado no meu TCC 1.

1- Parte: Identificagao

|- Sexo ([ )masculino () feminino

Il —ldade {(.=) anos

Il-  Trabalha ou trabalhou como professor {28) ndo habilitado(a) na drea de
matematica?

| valpalind

2'- Parte; Relag&o com a academia & com o futuro profissional

1- Qual a sua refagdo com o curso de Licenciatura em Matematica?

s T e | A
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2- Qual a sua relacdo com os professores?
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3- Qual a sua relagac com os colegas?
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4- Cual sua expectativa com o future profissional?
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5 — Faga uma reflex@o sobre sua formagio?
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3® Parte: Conhecimentos Especificos

1- Se um arco de 120" de um dado circulo tem comprimento de 8zcm, qual o

comprimento de seu raio?

2- Determine a area do triangulo ABC ao lado, sendo AE = 10m, AD = Em e

EE = &m. 4 s )

g
l'_f.l.l'__.- : il = A i

3- Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a partir do
primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Qual a expressao que

representa esta sithacdo?
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4- A equacdo —2 = x® + 6% + 9 tem que raizes?
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5- Dividimos um retdngulo ABCD em partes iguais. Qual & a fragdo da area do
retangulo que representa a area do tridngulo BED? Explique como wveocé a

enconirou;




