UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

KAMILA FARIAS PANTEL

ESCOLA RURAL MULTISSERIADA:
ESPACO DE RELACOES

FLORIANOPOLIS/SC, DEZEMBRO DE 2011.






iii

KAMILA FARIAS PANTEL

ESCOLA RURAL MULTISSERIADA:
ESPACO DE RELACOES

Dissertagdo apresentada ao Programa
de Pds Graduagdo em Educagdo como
requisito parcial para a obtencdo do
grau de Mestre em Educacio.
Orientadora: Prof* Dr* Sonia Aparecida
Branco Beltrame.

FLORIANOPOLIS/SC, DEZEMBRO DE 2011.



Catalogagdo na fonte pela Biblioteca Universitaria
da
Universidade Federal de Santa Catarina

P197e

Pantel, Kamila Farias

Escola rural multisseriada [dissertac&o] : espacgo
de relagdes / Kamila Farias Pantel ; orientadora, Sénia
Aparecida Branco Beltrame. - Floriandépolis, SC, 2011.

159 p.: il., grafs., mapas

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educacdo. Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgéao.

Inclui referéncias

1. Educacdo. 2. Educacdo rural - Brasil, Sul. 3. Escolas
rurais. I. Beltrame, Sonia Aparecida Branco. II. Universidade
Federal de Santa Catarina. Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo. III. Titulo.

CDhU 37




KAMILA FARIAS PANTEL

ESCOLA RURAL MULTISSERIADA:
ESPACO DE RELACOES

Esta dissertacdo foi julgada adequada para obtencao do titulo de Mestre
em Educacdo e aprovada em sua forma final pelo Programa de P6s-
Graduagdo em
Educacgdo da Universidade Federal de Santa Catarina.

Floriandpolis, 19 de Dezembro de 2011.

Prof.* Dr.* Célia Regina Vendramini
Coordenadora do Programa de P6s Graduacdo em
Educacéo da Universidade Federal de Santa Catarina

Banca Examinadora:

Prof.? Dr.? Sénia Aparecida Branco Beltrame (Orientadora)
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Prof® Dr.? Zilma Isabel Peixer (Examinadora)
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC/Campus
Curitibanos)

Prof.° Dr.° Geraldo Augusto Locks (Examinador)
Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC)



vi



vii

AGRADECIMENTOS

Agrade¢co a minha familia, meu companheiro Pedro, meus
pais Oneida e Adilton, meus queridos gatos Rubi e Chico e ao coelho
Pipoca, que sempre acreditaram em mim;

A minha orientadora, que paciente e questionadora me
acompanhou durante todo processo, proporcionando ambiente
desafiador e construtivo;

Aos professores e colegas que compartilharam comigo este
intenso processo de estudos e pesquisa, motivando-me e apontando
questdes que contribuiram profundamente em minha formacio
profissional e pessoal;

Ao Instituto EDUCAMPO e aos colegas do Observatério da
Educacdo CAPES/MEC, que sempre presentes, contribuiram
amplamente em meu processo de pesquisa e reflexdo;

A comunidade de Sdo José, no municipio de Urubici/SC, que
me recebeu carinhosamente, favorecendo o desenvolvimento da
pesquisa de campo, enriquecendo meu conhecimento da rotina e
dindmica em que se inseria a escola pesquisada, bem como ampliando e
sensibilizando meu olhar pra a temdtica abordada;

A professora Marilene, por abrir as portas de sua sala de aula
e de sua casa, por compartilhar sua admirdvel histéria de vida, bem
como por proporcionar-me na relacdo estabelecida vivencias,
conhecimentos e experiéncias determinantes para a construgdo da
compreensdo presente neste estudo frente - a realidade das escolas
multisseriadas;

As criancas da escola multisseriada Frederico Locks, com
quem partilhei dias de aula, impressdes e vivéncias na comunidade;

A Secretaria Municipal de Educacio de Urubici/SC, que
acolheu a pesquisa e contribuiu amplamente para desenvolvimento da
mesma, intermediando contatos, cedendo informagdes diversas, bem
como oferecendo relatos;

Aos queridos amigos com quem, de diversas formas, dividi as
angustias e prosperidades desta caminhada.

A todos, meu muito obrigada!



viii



X

Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo
de objetos. E é como sujeito e
somente enquanto sujeito, que o
homem pode realmente conhecer.

Paulo Freire
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RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo acerca da experiéncia das escolas
rurais multisseriadas a partir do apontamento e discussido de elementos
inerentes ao seu universo, bem como do conhecimento de préticas e
rotinas pedagdgicas estabelecidas em uma escola rural multisseriada da
regidao Sul do Brasil. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com viés
etnografico, onde as estratégias utilizadas foram convivio com a
comunidade, constru¢do de didrio de campo e entrevistas semi-
estruturadas. As reflexdes assinalam para a natureza distinta do trabalho
pedagdgico estabelecido nas escolas rurais multisseriadas, bem como
para a impossibilidade de compreendé-lo por meio de critérios de
avaliacdo e controle escolar urbano-centrados. Nas referidas escolas, a
atuacfo abrangente e contextualizada das professoras confere as criangas
experiéncia de ensino significativa, a medida que as envolvendo em
todas as demandas da escola, possibilitam um aprender e ensinar
constituido por meio do protagonismo destas em relagdo a seus préprios
processos de aprendizagem, resultando, freqiientemente, em aquisicdo
de autonomia e solidariedade, valores fundamentais a uma educacgdo que
se pretenda emancipadora.

Palavras Chave: Escola Rural Multisseriada, Classes Multisseriadas,
Educagio do Campo.
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ABSTRACT

This paper proposes a reflection about the experience of multigrade rural
schools from pointing and discussing elements inherent of their
universe, as well as from knowing practices and routines teaching from
a multigrade rural school established in the south of Brazil. It is a
qualitative research, conducted through ethnographic biased, where the
strategies used have been: staying with the community, write a field
diary and apply semi-structured interviews. The reflections indicate the
different nature of pedagogical work established in multigrade rural
schools, as well as the inability to understand it through urban-centered
criteria for evaluating and controlling schools. In these schools, the
comprehensive and contextualized work promoted by the teachers offers
the children a significant learning experience, by involving them in all
the demands of school, providing a learning and teaching process
through the establish of a protagonism of these in relation to their own
learning processes, resulting often in the acquisition of autonomy and
solidarity, values that are fundamental to an education that is intended to
be liberating.

Keywords: Rural Multigrade Schools, Multigrade Classes, Rural
Education.
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INTRODUCAO

Dizem que quando ela comegou, a comunidade,
era: a escola e a igreja, uma perto da outra.(...) T4
ficando no interior somente as pessoas mais
velhas! Os mais jovens tdo indo embora estudar
né?! Olha que cada casa tem uma pessoa morando
fora ja! (...) quase toda casa tem um ou dois que
foram embora. Ndo tem perspectiva de futuro...
Ou trabalha na lavoura - que um ano dd outro ano
ndo d4! Esse ano, por exemplo, ndo foi um ano
favordvel para a agricultura... As pessoas se
decepcionam e o jovem pelo espirito de aventura
procura outros meios de sobreviver. Vai estudar,
ja comeca a namorar, arruma emprego e ja fica
por 14 mesmo! (...) Eu defendi sempre a escola
aqui, eu estudei aqui e foi bom pra mim, vejo que
o aprendizado das criancas é bem significativo e
ndo acho vdlido fechar. E sem contar que perde
uma referéncia dentro da comunidade, por que a
escola e a igreja sdo referéncia no interior eu acho
(Entrevista realizada em Abril de 2011, em
Urubici/SC — Professora Regente de escola rural
multisseriada).

O relato oferecido pela professora convida a refletir a dindmica
estabelecida nas comunidades rurais, onde a presenca da escola parece
imprescindivel em seu desenvolvimento e continuidade. Centralizando
demandas diversas, a escola rural multisseriada retine a comunidade em
seu entorno, lhe conferindo identidade e articulacdo, ambicionando, de
alguma forma, contribuir para constru¢do de uma “perspectiva de
futuro”.

Meu encontro com as escolas multisseriadas se deu em meu
processo de formacdo no curso de pedagogia, na Universidade Federal
de Santa Catarina, onde em circunstdncia excepcional, tive a
oportunidade de acompanhar relato oferecido pela Professora Célia
Regina Vendramini, minha entdo professora na disciplina Pesquisa e
Pritica Pedagogica. No refletir e partilhar do inicio de sua carreira
docente, a mesma ampliou horizontes daquele grupo de alunos ao
revelar-nos a significativa presenca destas escolas na oferta de educacgéo
no espago rural, assim como caracteristicas gerais e conjunturas
vivenciadas nestas. Por meio da referida disciplina, que tinha como
objetivo subsidiar a elaboracdo de monografias, fui aos poucos
conhecendo e me interessando por aquela realidade tdo préxima e
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presente, porém, de certa forma, invisivel, especialmente nos centros
urbanos e naquele momento, na academia. Tal condi¢do levou-me a
buscar acessar maiores informagdes acerca daquela configuracéo
escolar, na qual a anunciada diferente forma de agrupamento me sugeria
a existéncia de processos pedagdgicos igualmente diferenciados
daqueles com que estdvamos em contato nas prdticas observadas e
vivenciadas no meio urbano. Desta forma, adotei a referida tematica
enquanto foco de pesquisa para elaboragdo da solicitada monografia,
desenvolvida a partir de observagdes e didlogos realizados junto a duas
escolas rurais multisseriadas catarinenses, ambas na capital -
Florian6polis.

Nos contatos estabelecidos, tomei conhecimento das ricas e reais
possibilidades pedagdgicas presentes no referido contexto, onde nas
duas escolas visitadas as professoras trabalhavam de forma integrada, a
partir de projetos que consistiam em dindmicas onde aos alunos era
solicitada a realizacdo de diferentes tarefas, com diferentes niveis (de
acordo com a série), porém acerca de um mesmo objeto, ou numa
mesma situagdo. Num mesmo contexto, com um mesmo material, as
criancas elaboravam as atividades solicitadas, sempre em ampla
movimentagdo e interacdo, compartilhando resultados entre si, bem
como estabelecendo auxilios. A expansiva e rica interagdo estabelecida,
por vezes exigia chamadas de atencdo da professora, porém, ainda
naquele movimento intenso, as criangas apresentavam bom
desempenho, estabelecendo questionamentos pertinentes frente aos
trabalhos realizados, bem como buscando constantemente iterarem-se ou
também realizar (quando havia tempo) as atividades atribuidas as outras
séries, que nao a sua.

Surpresa por encontrar escolas multisseriadas em Floriandpolis,
bem como encantada pela pratica conhecida, segui meus estudos, vindo
mais tarde a me aproximar do nascente instituto EDUCAMPO, onde
atuei enquanto bolsista de iniciagdo cientifica junto a projetos de
extensdo e curso de especializacdo que construiam abordagem frente a
tematica Educagdo do Campo. Neste periodo, estabeleci contatos
diversos com sujeitos do espaco rural, que em sua grande maioria,
haviam iniciado os estudos em escolas rurais multisseriadas, relatando a
partir destas memorias fascinantes experiéncias, que ampliaram ainda
mais meu interesse e curiosidade quanto ao trabalho pedagdégico e as
relacOes estabelecidas nestas escolas.

Em funcéo das inquietacdes vivenciadas neste percurso, elaborei
projeto e ingressei no mestrado do Programa de Pés Graduacdo em
Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC),
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voltando a me aproximar do grupo com quem havia trabalhado durante a
graduacdo, onde passei a, novamente, atuar enquanto bolsista em um
dos projetos do, agora estabelecido, Instituto EDUCAMPO.

No ambito das atividades do projeto “Educacdo do Campo:
politicas e praticas em Santa Catarina™, dei continuidade aos estudos
sobre educacdo do campo e escolas rurais multisseriadas, vindo a
desenvolver estudos e pesquisa de campo que, juntamente com as
orientacdes e disciplinas cursadas no PPGE/UFSC, possibilitaram as
reflexdes e generalizagdes propostas por este trabalho. O campo
empirico adotado para tanto foi o municipio Urubici/SC, eleito por conta
dos baixos IDEB e IDH verificados, bem como pelo mesmo inserir-se
no territério de investigacdo proposto pelo projeto ao qual minha
pesquisa foi vinculada.

Nesta caminhada constituiu-se a presente dissertacdo, que
partindo do resgate da trajetéria histérica percorrida pelo ensino
multisseriado no Brasil buscou conhecer as condi¢des postas nas escolas
rurais que o vivenciam na atualidade, refletindo nesta dindmica quais as
perspectivas destas de contemplar as necessidades e expectativas
evidenciadas por seus sujeitos, em suas buscas por uma “perspectiva de
futuro”, hoje perseguida por meio das articulagbes e propostas da
Educacio do Campo. Nesta dire¢do, foi necessdrio repensar a imagem e
conhecer a realidade - via de regra - estabelecida nas escolas rurais
multisseriadas, freqiientemente caracterizadas por: 1) grande
rotatividade de professores em cardter tempordrio; 2) escassas condicoes
materiais; 3) acimulo de fun¢des vivido pelos professores — que, via de
regra, além de lecionar, administram, compram/buscam/retiram e
preparam merenda, responsabilizam-se pelas matriculas e limpeza,
preenchem relatérios, prestam contas, bem como assumem toda e
qualquer tarefa que a escola demande ou possa vir a demandar; 4) pelo
isolamento - ndo apenas geogrifico, mas pedagdgico, uma vez que se
véem sozinhos para encaminhar e lidar com todos os aspectos
envolvidos no processo pedagégico.

Neste repensar, trago as palavras de Mészaros (2005), que

N

assinala e nos levando a refletir as expectativas que vivenciamos em

' O referido projeto foi aprovado no Edital 2008/001 - MEC/CAPES integrando o Programa
Observatorio de Educagdo. Atuam parte deste projeto de pesquisa: Prof. Dr. Antonio
Munarim(Cord.), Prof. Dr. Marcos de Oliveira, Prof. Dr*. Sonia Aparecida Branco Beltrame,
Prof. Dr*. Zilma Isabel. Peixer, Prof Dr. Geraldo Augusto Locks, Ma. Alcione Nawroski, Me.
Edson Marcos de Anhaia, Ma. Andrea Rivero, Ma. Natacha Eugénia Janata, Ma. Soraya
Franzoni Conde, Kamila Farias Pantel, Iascara Varela, Vanessa Xavier Caldas e Sadi José
Rodrigues da Silva.
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relacio a educacdo, compreendida enquanto caminho para a
emancipagao

2

(...) o papel da educag@o é soberano, tanto para
elaboracdo de estratégias apropriadas e adequadas
para mudar as condicdes objetivas de reproducio,
como para a automudanca consciente dos
individuos chamados a concretizar a criacdo de
uma ordem social metabdlica radicalmente
diferente. (...) ndo € surpreendente que na
concepcdo marxista a “efetiva transcendéncia da
auto-alienacdo do trabalho” seja caracterizada
como uma tarefa inevitavelmente educacional
(MESZAROS, 2005, p.65).

Talvez seja esta a perspectiva em que estejam inseridas algumas
pequenas escolas rurais, que considerando as especificidades dos
campos e camponeses, percebem e acolhem em suas dindmicas,
mediacdes e organizacdo a cultura e a relacdo entre trabalho e educagado
- préprias do espaco rural. Desta forma, promovem trabalho respeitoso e
significativo junto a estudantes e comunidade escolar, aproximando-se
do que poderia vir a constituir uma escola do trabalhador rural e nio
para o trabalhador rural, demanda que parece fundamental na
persecucdo de uma educacido emancipadora.

A partir de pesquisa realizada junto & pequenas escolas rurais
multisseriadas, Silva (2007) apresenta e reflete desafios que se
apresentam aos professores destas, considerando que em seu constante
movimento de inclusdo de alunos de diferentes idades e interesses num
mesmo tempo/espaco, vem a desenvolver competéncias que 0s
permitem alcancar resultados positivos em relacio a suas limitagcdes.

Assim, aponta-se a necessidade de refletir e buscar compreender
a importancia e interferéncia estabelecida pelos professores, suas
identidades, motivacdo e comprometimento no trabalho pedagdgico
desenvolvido nas escolas rurais multisseriadas, algo que talvez seja
anterior e ainda mais determinante do que as condi¢des materiais. Nesta
direcdo questiona-se o que poderia estar motivando os professores
destas escolas (onde o trabalho implica no enfrentamento e convivéncia
com tantas dificuldades)? Seriam as possibilidades pedagdgicas
reveladas nesta dindmica? Seria o compromisso e pertencimento a
comunidade em que atuam? Seria o reconhecimento social implicito na
docéncia neste espaco? O desejo de transformacdo social?

A escassez de estudos e pesquisas acerca das escolas rurais
multisseriadas (ou a falta de visibilidade das mesmas), vem propiciando,
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de forma geral, no¢des equivocadas. Entre elas, chamo aten¢do para a
estabelecida em relacdo a regido sul do Brasil, onde, via de regra, é
transmitida a imagem de qualidade de vida e conseqilentemente
“superacdo” das escolas multisseriadas (freqiientemente apontadas
enquanto espaco de atraso e precariedade), algo que ndo condiz com a
situagdo real.

Sendo assim, lembro que apesar de norte, nordeste, centro-oeste,
sudeste e sul compartilharem a presenga destas escolas, o campo ¢é
espaco de especificidades, o que resulta na disposicdo de processos e
experiéncias distintas, uma vez que se tratam de diferentes culturas,
realidades e espacos. Assim, além dos multiplos pontos de intersec¢do
entre as escolas rurais multisseriadas da regido sul e as estabelecidas nas
demais regides do pais, é preciso conhecer e considerar as diferencas,
pois somente nesta relagdo serd possivel construir compreensao coerente
do universo em que estdo inseridas estas populagdes e escolas, bem
como contribuir para o atendimento a suas demandas.

Frente ao contexto apresentado e aos questionamento lancados,
buscou-se na presente pesquisa conhecer e compreender possibilidades,
principios, dificuldades e potenciais envolvidos na dindmica pedagdgica
constituida em uma escola rural multisseriada pertencente a regido sul
do Brasil, mais propriamente & Serra Catarinense, onde o foco da
pesquisa foram os cotidianos e praticas pedagdgicas da escola
multisseriada da comunidade de Sao José, em Urubici/SC.

Para o desenvolvimento da pesquisa adotou-se abordagem
qualitativa, nos moldes enunciados por Robert Bogdan e Sari Biklen
(1994), que propde enfoque socioldgico, com énfase na descricdo, na
observacdo participante e na entrevista em profundidade. A opcdo por
realizar pesquisa participante se deu compreendendo que

z

A populagdo pesquisada € motivada a participar
da pesquisa como agente ativo, produzindo
conhecimento, e intervindo na realidade prépria.
A pesquisa torna-se instrumento no sentido de
possibilitar a comunidade assumir seu proprio
destino (DEMO, 1982, p.27).

Com o compromisso de produzir conhecimento socialmente
relevante, principalmente para as popula¢des que convivem com escolas
rurais multisseriadas, acolheu-se tal metodologia, utilizando viés
etnografico no desenvolvimento da pesquisa de campo, onde se buscou
registrar e compreender a realidade posta na relacdio com seus
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individuos, privilegiando seus olhares e a descricdio das praticas
pedagdgicas mediadas pela escola.

Como objetivo geral do estudo, elencou-se reunir informagdes
que permitissem retratar e analisar a dindmica em que as relacdes e
trabalho pedagdgico se ddo nestas escolas, para, a partir disto, refletir
quais perspectivas teriam estas na direcdo de concretizar uma educacio
do campo. No atendimento a tal demanda, optou-se por aprofundar o
estudo em uma escola, estabelecendo desta forma os fundamentais
acompanhamentos, convivios e contatos com o0s diversos sujeitos
ligados aquela instituicdo. Assim foi possivel conhecer, registrar e
refletir aquela escola e contexto com a densidade desejada e necessdria
para atender as necessidades apontadas pelo estudo.

As estratégias utilizadas para realizacdo da pesquisa de campo
foram: anota¢des em didrios de campo, registros fotogrificos,
entrevistas semi estruturadas e, essencialmente, convivio com a escola e
a comunidade em que a mesma estd inserida. Assim, foram registradas
dificuldades, demandas e potenciais presentes na rotina dos sujeitos
daquele contexto: gestoras da secretaria municipal de educagdo, ex-
professoras da escola pesquisada, ex-alunos, pais de alunos, criancas que
estudam na escola, a atual professora regente, bem como a comunidade
de forma geral. O contato com 0s mesmos permitiu a pesquisa
visualizar permanéncias e mudangas acontecidas na escola, bem como
compreender de que forma suas atuais praticas, estrutura e abrangéncia
foram estabelecidas.

Minha inser¢do e imersdo no campo empirico se deu de forma
gradual, iniciada por meio de contatos telefonicos estabelecidos junto a
secretaria municipal de educacdo de Urubici/SC, onde pude dialogar a
pesquisa em curso, bem como ser aceita e contar com mediacdo das
gestoras para o desenvolvimento da pesquisa de campo no municipio.

Nos primeiros contatos realizados junto aos sujeitos da pesquisa
apresentei-me enquanto pesquisadora, esclarecendo que era estudante da
universidade e manifestando meu desejo em aprender sobre escolas
multisseriadas. Como tal fui recebida e acolhida afetuosamente pela
professora e pelos moradores da comunidade de Sdo José, que aceitaram
o convite em me ensinar sobre aquela realidade, abrindo as portas da
escola, da igreja e de suas casas, proporcionando-me, bem como aos
leitores desta dissertacdo, valioso aprendizado sobre escola rural
multisseriada.

O contato com a teoria ja produzida, assim como o convivio na
comunidade, foi fundamental ao desenvolvimento do estudo, que
apoiou-se em autores diversos, entre eles Arroyo, Calazans, Leite,
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Saviani, Gatti, Hage, Kremer, entre muitos outros, que permitiram
esbocar os horizontes da pesquisa, possibilitando olhar necessdrio em
relacdio a realidade/dindmica encontrada.

A dissertacdo foi organizada em quatro capitulos, visando por
meio destes, evidenciar passado, presente em um possivel futuro no
horizonte destas escolas, o que demandou uma abordagem histdrica,
bem como o estabelecimento de didlogos entre diferentes tempos,
contextos e espacos compartilhados pelas escolas rurais multisseriadas.
No primeiro capitulo, buscou-se contextualizar a temdtica abordada
situando: A demanda e origem da escola, a chegada da educagdo de
massas e do ensino multisseriado ao Brasil, o cerceamento do modelo de
ensino multisseriado em favor do seriado, a trajetéria da educagdo e da
escola multisseriada no campo brasileiro (contexto e politicas) e o
surgimento e propostas do Movimento Nacional de Educag¢do do
Campo. No segundo, constitui-se a partir dos dados estatisticos
disponiveis no INEP e no Programa Escola Ativa, andlises quanto 2
condi¢do e representatividade das escolas multisseriadas no Brasil, no
intuito de tragar perfil atual das mesmas expondo e dialogando dados
referentes a estabelecimentos, matriculas e docentes, bem como situando
a atual politica do governo para as escolas rurais multisseriadas: o
programa Escola Ativa. No terceiro capitulo, apresentou-se € se
estabeleceu dialogo frente a experiéncia de ensino multisseriado
conhecida e vivenciada na rede municipal de ensino de Urubici,
contextualizando a situacdo das escolas presentes, bem como
introduzindo e estabelecendo bases para a exposi¢do e reflexdo do
cotidiano atualmente vivenciado na Escola Frederico Locks, ao qual se
dedicou o quarto capitulo. Neste, foram reconstituidas e analisadas
rotinas, processos e praticas desenvolvidas no interior da escola frente a
suas condigdes fisicas, materiais, pedagdgicas e as relagdes sociais
estabelecidas naquele espaco e contexto. Por fim, sdo apresentadas as
consideracdes finais, reiterando as discussdes, cruzando, refletindo e
generalizando histdria, contexto e praticas inerentes as escolas rurais
multisseriadas, na direcdo de apontar principios que venham a reforgar e
favorecer o atendimento as demandas por constru¢do de politicas
publica coerentes, que permitam uma efetiva inclusdo das classes
multisseriadas, bem como o bom desenvolvimento de suas
potencialidades pedagdgicas, num futuro que pode vir a ser promissor
para o campo.
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1. HISTORIA DA ESCOLA MULTISSERIADA

No esfor¢o de construir compreensdao acerca do universo das
escolas rurais multisseriadas inicio o didlogo proposto por este estudo
abordando neste primeiro capitulo conceitos, trajetorias e reflexdes
fundamentais para tanto. Com este compromisso, articulo as discussdes
desta sessdo partindo de reconstituicio sucinta de importantes
momentos e principios estabelecidos na concepg¢ao da instituicio escola,
providencia que parece fundamental, uma vez que esta € objeto deste
trabalho. Na seqiiéncia, trarei etapas de sua chegada e implementag@o no
Brasil, procurando assinalar a chegada e adog¢do do ensino
multisseriado, bem como a introdugcdo das escolas e da educacdo
institucionalizada no campo brasileiro.

1.1 DEMANDA E ORIGEM DA ESCOLA

Conforme Enguita (1989), em todas as sociedades, ao longo da
histérica, sempre esteve presente alguma forma de preparo ou formagdo
para a introdu¢do dos sujeitos no mundo do trabalho, processo
usualmente estabelecido em outra(s) esfera(s), que ndo a da producio
em si - mas freqiientemente na da familia. Tal situagdo permanece atual
em alguns espacos, sendo um deles o campo, onde nas rotinas didrias de
trabalho, muitas familias transmitem aos filhos conhecimentos e praticas
ndo presentes na escola, podendo estes, num futuro, caracterizarem-se
enquanto fundamentais - caso persistam na mesma drea de atuacao.

Na idade média, de acordo com o mesmo autor, a esfera familiar
correspondia ao espaco mais empregado e bem aceito para formacdo de
criancas e adolescentes para o trabalho, algo que ndo se dava na familia
de origem, mas em outras: por meio do estabelecimento de
“intercambios de criangas”. A compreensdo de que a existéncia de
vinculos afetivos prejudicaria o estabelecimento de ambiente propicio
para o aprendizado dos desejaveis lacos de dependéncia e auto-
disciplinamento justificava tal prética, na qual, os objetivos ndo se
relacionavam somente ao aprendizado de boas maneiras e de um oficio,
mas essencialmente das relagdes sociais de producdo - visto que as
criancas e adolescentes atuavam enquanto servos, atendendo a seus
mestres em todo conjunto de atividades da vida doméstica.

Desta forma, assinala-se a origem do grande destaque e
importancia atribuidos a socializacdo dos individuos nos processos
educativos que ainda hoje vivenciamos, algo enraizado na idade média,
uma vez que ji naquele periodo — em que ainda ndo havia escolas-, a
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centralidade dos aprendizados situava-se nas rela¢des sociais, objetivo
essencial dos processos educativos disponiveis.
Segundo Enguita (1989)

O ideal educativo da nobreza feudal ndo passava
pelas letras, mas por aprender a montar a cavalo, a
usar armas e, talvez, a tocar um instrumento
musical. Quanto aos artesdos, a aprendizagem
literdria era para eles muito secunddria e, no
concernente aos camponeses, 0S poucos que
acudiam a uma escola eram apenas doutrinados
nos topicos religiosos e morais em voga
(ENGUITA, 1989, p.108).

No contexto apontado, surgiram ainda na Idade Média os
primeiros internatos, orfanatos e work houses para a infincia marginal,
provinda da crescente populacdo sem meios de produgdo e subsisténcia.
Tal grupo, ja naquela época, despertava preocupacdo aos grupos
dominantes, uma vez que - do ponto de vista dos ultimos -
representavam risco a ordem publica, bem como desperdicio para as
nag¢des, considerando seus “bracos inativos”.

Mais tarde, com impulso da Revolucdo Industrial, estas
institui¢cdes vieram a converterem-se nas primeiras escolas de massas,
atendendo as demandas dos grupos dominantes por disciplinamento,
submissdo, moralizag¢do e formacdo das populacdes marginalizadas para
o trabalho (ENGUITA, 1989).

Neste periodo histdrico, as escolas passaram a se ocupar, de
forma geral, do ensino de moral religiosa as criangas, bem como da
instrucdo das mesmas quanto a como serem boas serventes, nado
havendo, inicialmente, inten¢@o alguma de alfabetizar o povo.

Nesta dinamica, durante boa parte do século XIX, os projetos de
lei apresentados visando oportunizar alguma formacfo literdria a estas
populagdes foram sumariamente recusados, num entendimento de que
os conhecimentos do povo ndao deveriam se estender para além das
atividades que viriam a desempenhar (ENGUITA, 1989).

O ensino das primeiras letras passou a ser proporcionado as
massas somente no século seguinte, quando surgiu entre 0s grupos
dominantes a compreensdo de que a educacdo atuaria de forma mais
eficiente no desenvolvimento e manutencdo de controle e dominio
social. Nesta direcdo, Enguita (1989) nos diz que

A via intermedidria era a unica que podia suscitar
o consenso das for¢as bem-pensantes: educa-los,
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mas ndo demasiadamente. O bastante para que
aprendessem a respeitar a ordem social, mas ndo
tanto que pudessem questiond-la. O suficiente
para que conhecessem a justificagdo de seu lugar
nesta vida, mas nao ao ponto de despertar neles
expectativas que lhes fizessem desejar o que ndo
estavam chamados a desfrutar. Que melhor, para
isto, que religiao? (ENGUITA, 1989, p.112).

Desta forma, a educacdo das massas passou a ser relegada a
ordens religiosas, que oportunizavam o ensino das primeiras letras, bem
como a conformagdo do povo frente a ordem estabelecida.

A transi¢do desta atribuicdo para as escolas ocorreu somente
mediante o alargamento que as industrias vieram estabelecendo, onde
um novo perfil de trabalhador passou a ser demandado, um trabalhador
ndo apenas ideologicamente doutrinado e subordinado, mas disciplinado
materialmente. A partir desta demanda, as primeiras escolas
organizaram suas rotinas e formas de operacionalizagcdo, configurando-
as em dinamicas bastante proximas as de fabricas e quartéis militares:
com controle rigido de tempos e corpos e com a instru¢do em si, deixada
em segundo plano (ENGUITA 1989), algo em evidéncia em muitas
institui¢des educativas na atualidade.

Neste ponto, mais uma vez se destaca a énfase do aspecto social
nos processos educativos, que, no inicio do século XIX, motivou, na
Franca, debates quanto a supressio do praticado ensino mutuo
(multisseriado) pelo simultineo (seriado):

(...) a escola mutua havia ser mostrado capaz de
ensinar 0 mesmo em menos tempo ou muito mais
no mesmo tempo, € com uma maior economia de
professores. Entretanto o tempo veio a ser, ndo a
varidvel dependente, mas a independente. A
questdo ndo era ensinar um certo montante de
conhecimentos no menor tempo possivel, mas ter
os alunos entre as paredes de sala de aula
submetidos ao olhar vigilante do professor o
tempo suficiente para domar seu cariter e dar a
forma adequada a seu comportamento
(ENGUITA, 1989, p.116).

A partir da discussdo trazida pelo autor, assinala-se uma das
raizes e aspectos que vieram ao longo do processo histérico estabelecido
atribuir - de forma geral - ao ensino seriado status de mais eficiente em
relacdo ao multisseriado, que no periodo abordado, parecia ndo
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apresentar condi¢des tdo interessantes quanto o primeiro para o
disciplinamento dos estudantes.

Assim, em sua origem, a escola constituiu-se, foi compreendida,
aceita e difundida enquanto “solucdo para todas as resisténcias
individuais e coletivas as novas condicdes de vida e trabalho, ou, ao
menos, a mais prudente e barata, a solucdo preventiva” (ENGUITA,
1989, p.122).

Tais direcionamentos e influéncias se multiplicaram pela Europa
e por suas coldnias, entre elas o Brasil, onde a educacio deste cunho (de
dominacdo, subordinaciio e disciplinamento de massas), também foi
primeiramente estabelecida por ordens religiosas.

1.2 A CHEGADA DA EDUCACAO DE MASSAS AO BRASIL

A educagdo de massas foi introduzida no Brasil ainda nos tempos
de coldnia, quando ordens religiosas diversas passaram a estabelecer
trabalhos educativos junto a nossos indios, algo estabelecido a partir da
chegada da ordem dos franciscanos nas caravelas de Pedro Alvares de
Cabral em 1500.

Segundo Saviani (2010), j4 neste inicio da colonizagdo, os
franciscanos implementaram a dindmica de percorrer aldeias indigenas
promovendo instrugdo e catequizacdo dos nativos, bem como
empreenderam outras iniciativas, que, mais tarde, viriam a ser adotadas
também por outras ordens religiosas. De acordo com o mesmo autor, a
ordem em questdo construiu ainda “recolhimentos que funcionavam em
regime de internatos, como verdadeiras escolas que ensinavam, além da
doutrina, lavrar a terra e outros pequenos oficios” (p. 40).

Apesar do pioneirismo apontado, a agdo dos franciscanos se dava
de forma dispersa, ndo permitindo aos mesmos o estabelecimento de um
esboco de sistema educacional, algo que veio a ser constituido pela
ordem dos jesuitas, que predominou e a partir de determinado momento
passou a monopolizar o ensino no Brasil, uma vez que contavam com o
apoio da coroa portuguesa e de autoridades da coldnia - tendo vindo
atuar no Brasil por determinacgéo do rei de Portugal (SAVIANI, 2010).

Outro fator determinante para o predominio da ordem jesuitica
sob as demais naquele periodo relacionava-se com o fato de terem
expandido seus trabalhos tendo enquanto foco a educacdo, conforme
apresenta Ghirardelli Jr, nos dizendo que naquele momento haviam

(...) conflitos e divisdes dentro da igreja, sendo a
reforma protestante o principal deles. Era também
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a época da expansdo das fronteiras geogrificas,
com a descoberta das Américas e a abertura de
novas rotas comerciais na Asia, e das mudancgas
radicais no campo das ciéncias e das letras
(GHIRARDELLI JR, 2008, p.25).

Neste contexto, conforme o mesmo autor, foi fundada a
Companhia de Jesus, que “tentou dar uma resposta positiva a esses
desafios, atuando em trés campos: defesa e promocdo da fé crista;
propagacdo da fé nos territérios coloniais; educa¢do da juventude”
(p.25).

A chegada dos jesuitas ao Brasil se deu na primeira administra¢ao
do Governo Geral - estabelecida por José de Souza -, oportunidade em
que aportou aqui o padre Manoel da Ndbrega, pioneiro da educacio
jesuita no Brasil.

A abordagem inicialmente implementada pela referida ordem no
campo educacional objetivava a sujeicdo dos indigenas e sua conversiao
religiosa a fé catdlica, além de seu disciplinamento, moralizagdo e
instru¢cdo em atendimento aos interesses da coroa, que via na educacgio
uma estratégia eficiente no favorecimento do processo de dominagéo e
exploragdo em curso.

Em relagdo a estruturagcdo e desenvolvimento inicial da proposta
educacional jesuitica, Ghirardelli (2008), aponta que foi constituido
processo que partia do ensino da lingua portuguesa aos indigenas,
doutrinacdo e alfabetizacdo. Em seguida, era ofertada formacao voltada
para o canto orfednico e musica instrumental. Com esta etapa cumprida,
os estudos poderiam ser concluidos com formacdo direcionada para a
agricultura ou terem continuidade por meio de instru¢des voltadas para
gramdtica latina, podendo ainda, os destinados a esta drea, serem mais
tarde encaminhados a ensino superior na Europa.

A aplicagdo e desenvolvimento deste plano, porém, se deu de
forma precdria, resultando em oposi¢des internas na ordem, que vieram
a possibilitar mais tarde a supressdo deste por um plano geral de
estudos, elaborado pela Companhia de Jesus e nomeado Ratio
Studiorum. Conforme Saviani (2010), o referido documento — que teve
sua versdo final publicada em 1599 - tratava-se de um plano
universalista, pois era de uso obrigatério por todos os jesuitas; e elitista,
por ter sido destinado aos filhos de colonos, excluindo os indigenas e
vindo, mais tarde, a possibilitar a conversdo dos colégios jesuitas em
colégios para elite colonial.

Os jesuitas permaneceram no Brasil e mantiveram predominio na
oferta de educagdo até 1759, quando foram expulsos pelo Marques de
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Pombal e novas experiéncias educacionais vieram aqui de se
estabelecer.

1.3 INSTITUICAO DA ESCOLA E DO ENSINO MULTISSERIADO
NO BRASIL

O processo vivenciado no Brasil apds a expulsdo dos jesuitas
trouxe-nos a dindmica do ensino multisseriado, que certamente se
transformou ao longo dos tantos anos e realidades, permanecendo,
porém, ampla, diversa e fortemente presente em nossas escolas na
atualidade.

As “reformas pombalianas”, propostas e executadas por Sebastido
José de Carvalho e Melo, o - “Marqués de Pombal” -, foram
estabelecidas a partir do desejo de situar Portugal e suas colonias rumo
ao desenvolvimento, partilhando com os demais paises europeus as
transformagdes econdmicas, politicas e culturais originadas a partir do
Huminismo. Em fungc@o dos preceitos deste movimento, - que
questionava fortemente a igreja e as autoridades tradicionais,
disseminando ideais que se pretendiam democraticos, seculares e
liberais — a Companhia de Jesus foi duramente atingida tanto em
Portugal quanto no Brasil, sendo, conseqiientemente, expulsa
(GHIRARDELLI JR, 2008).

Diante desta situacdo, mudancgas diversas estabeleceram-se na
educagdo existente no Brasil e em Portugal, ainda que em ambos os
paises tenham permanecido enquanto professores - por algum tempo -
os formados pelos padres da Companhia de Jesus.

Em meio a estas condicdes surgiu o ensino puiblico em Portugal
(ofertado pelo estado a partir de 1759), onde passaram a ser instituidos
concursos publicos e selecdo de literatura para as escolas (com devida
censura a alguns autores do movimento Iluminista — aceito e exercido
apenas parcialmente por Portugal) (GHIRARDELLI JR, 2008).

No Brasil, foram implementadas as “aulas régias”, que
substitufam os cursos de “humanidades — ensino secunddrio” e eram
concebidas e organizadas em espagos fisicos oportunizados pelos
proprios professores, que apds efetivarem o funcionamento da “escola”,
exigiam pagamento do governo pelo ensino/servico prestado
(GHIRARDELLI JR, 2008).

As classes multisseriadas, conforme Atta (2003, apud SANTOS e
MOURA, 2010), surgiram ainda neste periodo, em que o ensino das
primeiras letras, com ou sem vinculo com o Estado, era oportunizado a
partir do perambular de professores de fazenda em fazenda, ou, em
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pequenas vilas e localidades pouco habitadas, por meio da reunido de
criancas em torno de alguém considerado pela comunidade capaz de
promover tal formagao.

Com vinda da familia real para o Brasil, em 1808, as
transformagcdes no “sistema de ensino brasileiro” aprofundaram-se:
cursos profissionalizantes de ensino médio, superior e militar foram
criados; e 0 ensino passou a ser estruturado nos niveis primario (escola
de ler e escrever), secunddrio (aulas régias) e superior (GHIRARDELLI
JR, 2008).

Novas transformacgdes foram deflagradas a partir de 1821, quando
a corte real retornou para Portugal, oportunizando no ano seguinte a
proclamacdo da independéncia, processo que resultou na demanda por
nova organizacio da nascente patria.

Para estruturagdo da mesma, a constru¢do de uma constitui¢do
propria tornou-se fundamental, ambito em que, em 1823, Dom Pedro I
convocou a Assembléia Nacional Constituinte e Legislativa — no interior
da qual foi criada a Comiss@o de Instru¢do Publica, responsavel pela
criacdo de uma legislacdo nacional para este efeito (SAVIANI, 2006).

Neste processo, nossa primeira constituicdo foi outorgada (em
1824), contendo tdpico especifico quanto a educagdo, onde a
necessidade de criagdo de um sistema nacional era apontada a partir da
recomendac¢do de que fossem constituidas no Império escolas primadrias,
gindsios e universidades.

Em 1827, a Comissdo de Instrucdo Pidblica entrou em acordo e
cumpriu a tarefa que lhe havia sido atribuida implementando a Lei de 15
de Outubro, que determinava a criagdo de “escolas de primeiras letras”,
que fixava em seu artigo 1° que “Em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos, haverdo as escolas de primeiras letras que forem
necessdrias”. Nos artigos seguintes, atribufa aos presidentes das
provincias a responsabilidade de atender as demandas necessarias para o
estabelecimento das escolas, estabelecendo o saldrio dos professores,
buscando edificagdes, etc.

Para efeito nesta discussdo, no entanto, chamo atencdo para os
artigos 2° e 15°, que definiam, consecutivamente:

o As escolas serdo de ensino mituo nas capitais das
provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares
populosos delas, em que for possivel estabelecerem-se
(grifo meu);
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o Estas escolas serfo regidas pelos estatutos atuais se ndo se
opuserem a presente lei; os castigos serdo os praticados

B 2

pelo método Lancaster”.

Desta forma o ensino multisseriado foi oficialmente adotado no
Brasil, apesar de nao haver na referida lei qualquer mengdo a palavra
pedagogia - devido as diversas discussdes e discordancias em relacdo a
este termo naquele momento histérico’.

Conforme Saviani (2006) o método Lancaster, consistia em
sistema de ensino

Proposto e difundido pelos ingleses Andrew Bell,
pastor da igreja Anglicana e Joseph Lancaster, da
seita dos Quakers, o método mutuo, também
chamado de monitorial ou lancasteriano, se
baseava no aproveitamento dos alunos mais
adiantados como auxiliares do professor no ensino
de classes numerosas. Embora esses alunos
tivessem papel central na efetivacio desse método
pedagdgico, o foco ndo era posto na atividade do
aluno. Na verdade, os alunos guindados & posicao
de monitores eram investidos de funcdo docente.
O método supunha regras pré-determinadas,
rigorosa disciplina e a distribui¢do hierarquizada
dos alunos sentados em bancos dispostos num
saldo bem amplo. De uma das extremidades do
saldo, o mestre, sentado numa cadeira alta,

A introdugio dos castigos do método Lancaster na instrugdo piiblica representou uma
possibilidade de substitui¢do dos castigos corporais (praticados pelo uso de chicote e
palmatéria) por um sistema de recompensas e puni¢des de cunho moral - que ndo suprimia os
castigos fisicos. Na obra Sistema Britdnico de Educagdo, redigida e publicada por Lancaster
em 1823, constam descricoes detalhadas de puni¢des a serem aplicadas junto a alunos
indisciplinados, podendo estas constranger de forma fisica e/ou moral, com &nfase na segunda.
Em A Instrugdo Elementar e os castigos escolares em Minas Gerais no Séc. XIX, disponivel
em http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo1/284.pdf,
Marcilaine Inicio Soares e Fabiana da Silva Viana discutem e exemplificam castigos
praticados com embasamento do método Lancaster. Entre os citados pelas autoras, apresento a
titulo de ilustracdo a gonilha, que consistia em um pedaco de madeira a ser posicionado ao
redor do pescogo do aluno, como um colar. Pesando aproximadamente 3 quilos, este
instrumento restringia a movimentagdo e causava dores fisicas ao individuo, levando-o a
manter-se ereto, dividindo o peso entre os ombros, o que proporcionava - além do desconforto
fisico - constrangimento moral frente aos demais alunos.

? Saviani discute esta questio em SAVIANI, Dermeval, (2006). Pedagogia e politica
educacional no Império brasileiro. In: VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagao,
2006, Uberlandia. Anais do VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagao.
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supervisionava toda a escola, em especial os
monitores (SAVIANI, 2006, p. 4).

Nos documentos da época, de acordo com o0 mesmo autor, o
desenvolvimento do referido método era apontado enquanto positivo
somente quando se referiam a possibilidade de instruir um grande
numero de sujeitos a baixos custos. As deficiéncias do método, por
outro lado, eram freqiientemente expostas nos relatérios dos ministros
do império e dos presidentes de provincia, de forma que em 1834,
através de Ato Adicional a Constitui¢do, o poder central acabou por
transferir aos governos provinciais a competéncia de administragdo do
ensino primdrio e secunddrio, afastando-se do gerenciamento deste
conflito.

1.4 CERCEAMENTO DO MODELO DE ENSINO MULTISSERIADO
EM FAVOR DO SERIADO

Na dinamica evidenciada, em 1854, o Ministro do Império, Luiz
Pedreira de Couto Ferraz baixou o Decreto n° 1.331-A, que ficou
conhecido como “Reforma Couto Ferraz™, que estabeleceu
normatizacdes para o estabelecimento de ensino primdrio e secundario
no municipio da Corte, vindo a se tornar referéncia para outras
provincias.

Em tal regulamento, destaca-se o Artigo 64, que institufa a
obrigatoriedade do ensino primdrio, sob pena de multa:

Art. 64. Os paes, tutores, curadores ou protectores
que tiverem em sua companhia meninos maiores
de 7 annos sem impedimento physico ou moral, e
lhes ndo derem o ensino pelo menos do primeiro
grdo, incorrerdo na multa de 20$ a 1008,
conforme as circumstancias. A primeira multa
sera dobrada na reincidencia, verificada de seis
em seis mezes. O processo nestes casos terd lugar
ex-officio, da mesma sorte que se pratica nos
crimes policiaes (BRASIL, Decreto n° 1.331 A de
17 de Fevereiro de 1854).

* BRASIL, Decreto n° 1.331 A de 17 de Fevereiro de 1854. Aprova o regulamento para a
reforma do ensino primdrio e secunddrio no municipio da Corte. Disponivel em
http://www2.camara.gov.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-
590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
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e o artigo 73 que fixava o ensino simultaneo (seriado) enquanto método
geral a ser adotado e executado pelas escolas, podendo estas admitirem
outras formas de ensino a critério do Inspetor Geral - instituido por este
mesmo decreto para a fiscalizagdo das escolas:

Art. 73. O methodo do ensino nas escolas serd em
geral o simultaneo: poderd todavia o Inspector
Geral, ouvindo o Conselho Director, determinar,
quando o julgue conveniente, que se adopte outro
em qualquer parochia, conforme os seus recursos
e necessidades (BRASIL, Decreto n° 1.331 A de
17 de Fevereiro de 1854).

A indicacdo de que a operacionalizacdo do ensino deveria ser
preferencialmente por meio do método simultidneo, ou seriado, ndo
suprimiu a permanéncia do multisseriado, que foi mantido pelas mesmas
razdes, congratuladas por gestores anteriormente: seu baixo custo aos
cofres publicos.

Décadas mais tarde, por meio da reforma geral da instrugdo
publica paulista — implementada pela da Lei n.88 de 8 de Setembro de
1892 — surgiram os grupos escolares, modelo de ensino que
gradualmente difundiu-se por todo pais, conformando a organizag¢do do
ensino primdrio que vivenciamos na atualidade.

A referida legislagdo, que abrangeu a instrucio publica em sua
totalidade, dedicou especial aten¢do a educacdo primdria, na qual foi
instituida a reunido e readequacdo das pequenas escolas - ou seja, sua
nucleacdo — para composi¢do de grupos escolares, dispondo, cada um
deles, de um diretor para sua organizagdo e fiscalizagdo.

Nesta dindmica, a fragmentacdo, controle do processo de
aprendizagem e do trabalho dos professores - iniciada com a
implementacdo do Decreto n° 1.331-A de 1854, consolidou-se e
aprofundou-se, sendo também instituida a construcdo de prédios
escolares com arquitetura especifica para o ensino.

A reunido das pequenas escolas implicou em transformag¢des no
processo de ensino, que se tornou gradativo mediante a: transformacao
das classes em séries anuais; agrupamento dos alunos por série/grau de
aprendizagem; promocdo gradativa dos alunos associada a conclusio
das consecutivas séries.

Saviani (2010), apresenta que esta passagem da multisseriacdo
para a seriacdo levou os grupos escolares a serem referendados enquanto
“escolas graduadas”, pois organizavam-se em graus, ambito no qual os
principios que mais tarde vieram a caracterizar a escola tradicional
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foram desenvolvidos. Entre estes principios, o mesmo autor aponta:
“simplicidade, andlise e progressividade”, “formalismo”,
“memorizacdo”, “autoridade”, “emulacdo” e “intui¢do” (p. 172).

Em relacdo a expansdo dos Grupos Escolares, Santos e Moura

(2010) indicam que

Somente a partir da Reptiblica e, mais fortemente,
a partir da década de 1920, foram popularizando-
se, sobretudo nas cidades, os Grupos Escolares,
organizados de forma seriada, por idade e por
nivel de dominio das aprendizagens esperadas e,
geralmente, com as criancas separadas por sexo.
Nas vilas e povoados, bem como na zona rural,
apesar da instituicdo dos Grupos Escolares,
permaneceram funcionando as escolas isoladas,
multisseriadas, o que, para atender a problemas de
ordem demogrifica, em locais de baixa densidade
populacional, vem ocorrendo até hoje (MOURA e
SANTOS, 2010, p.41).

Para os mesmos autores, a implementacdo dos Grupos Escolares
configurou-se enquanto esforco modernizador do governo, uma vez que
até o final do século XIX, via de regra, as aulas era ministradas nas
residéncias dos professores, salvas raras exce¢des em que antigos
prédios jesuitas eram aproveitados.

A insercdo dos Grupos Escolares se deu primeiramente nas
capitais, sendo em seguida estendida aos municipios menores, onde
passaram a se estabelecer fechamentos e nucleacdes de escolas
multisseriadas em funcionamento em comunidades rurais.

Ainda no esfor¢o de registrar a trajetéria percorrida e apontar
elementos que auxiliem a pensar e compreender o contexto atualmente
vivenciado nestas escolas, apresento na seqiiéncia memoria da insercio
da escola publica no campo brasileiro, processo iniciado somente ao
final do segundo império e difundido apenas no século XX - em fungio
das transformagdes ocorridas no referido espaco (CALAZANS, 1993).

1.5 CAMINHADA DA EDUCACAO E DA ESCOLA
MULTISSERIADA NO CAMPO

(...) qualquer andlise, orientacdo e interpretacio de
politica educacional e da prépria educagdo tem
por pressupostos o Estado Liberal Moderno e o
Capitalismo Internacional, que se intercompdem e
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sustentam num processo social histérico em que
os objetivos primordiais sdo poder e lucro
(LEITE, 2002, p.17).

Em atencdo ao direcionamento e as preocupagdes fixadas por
Leite (2002), bem como aos elementos ji apresentados no
estabelecimento desta memdria da instituicdo das escolas e do ensino
publico no Brasil, dou continuidade as discussdes propostas neste estudo
expondo de que forma tal processo foi desenvolvido no campo empirico
adotado. Para tanto, demarco conjunturas econdmicas, bem como
politicas ptblicas que tiveram atuagdo relevante na dindmica que
constituiu a realidade atualmente vivenciada nas escolas rurais
multisseriadas, algo que busco pensar assinalando a questdo das terras,
providéncia tomada considerando que nela se constitui o trabalho e a
partir dele as demandas a serem assumidas pela educacio.

Desde a chegada dos portugueses ao Brasil instauraram-se
processos de resisténcia, entre eles indigenas, quilombos e lutas
regionais diversas por independéncia. Conforme Calazans (1993), desta
era a 1930, nenhum programa educacional ou regulamentago relevante
foi implementada no atendimento a escolariza¢do no campo brasileiro,
havendo, entre as poucas iniciativas estabelecidas, maior énfase as
destinadas ao ensino médio e principalmente ao ensino superior. Neste
periodo, a mesma autora destaca os seguintes eventos: 1) O Plano de
Educacido de 1812, implementado no governo de Dom Jodo VI, que
previa “que no 1° grau da instru¢do publica se ensinariam aqueles
conhecimentos que a todos sdo necessdrios, qualquer que seja o seu
estado, e, no 2° grau, todos os conhecimentos que sdo essenciais aos
agricultores, aos artistas e comerciantes”s; 2) O Plano Nacional de
Educacgdo de 1826, onde constava que “inscreve-se que no 1° ano do 2°
grau se dard uma idéia dos trés reinos da natureza, insistindo-se
particularmente no conhecimento dos terrenos e dos produtos naturais
de maior utilidade nos usos da Vida”6; e 3) O Decreto n° 7247, da
reforma de 1879, onde foi regulamentado que “o ensino nas escolas
primdrias do 2° grau constaria da continuagdo e desenvolvimento das
disciplinas ensinadas no primeiro grau e mais, entre outras disciplinas,
nocdes de lavoura e horticultura” (p.18)

Em tal conjuntura, especialmente apds a proclamacdo da
independéncia - em 1822 -, amplo processo imigratdrio de trabalhadores

5 Calazans, 1993, p-17, APUD J. Moreira de Souza, “Educac@o Rural para a escola primdria”.
Revista Brasileira dos Municipios, Rio de Janeiro, (12): 1098, out/dez, 1950.
®1d., ibid.
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europeus teve inicio em funcio das conjunturas estabelecidas no Brasil e
na Europa, contexto que motivou a constitui¢io da lei de terras.

Nesta dindmica, muitos escravos ji fugiam das fazendas e a
Inglaterra pressionava a burguesia brasileira para que aderissem a
libertacio dos mesmos, argumentando que o trabalhador imigrante
assalariado ndo s6 apresentaria melhor desempenho, como representaria
economia em relagdo a manutengdo dos escravos. Outra preocupacio da
burguesia brasileira era a resisténcia oferecida pelos escravos que
haviam fugido e se reunido nos quilombos, que com o passar dos anos
poderiam vir a se tornarem proprietirios das terras em que estavam
estabelecidos, uma vez que regia a lei de posse. Esta, por sua vez, atraiu
e iludiu muitos imigrantes europeus, que em busca de trabalho, novas
oportunidades e propriedade de terras estabeleceram-se no Brasil,
assumindo gradualmente os postos de trabalho antes ocupados pelos
escravos, estabelecendo trabalho assalariado, bem como a experiéncia
da escola, algo que ja vivenciavam em seus paises de origem.

O modelo econdmico presente naquele momento era agro-
exportador (monoculturas de café, cana de aciicar, algoddo, etc) e o
acesso ao ensino no espaco rural privilégio de poucos. Neste contexto, a
educacdo se dava de forma privada, por meio de semindrios e entidades
religiosas ou entdo a partir de escolas constituidas por imigrantes
europeus.

1.5.1 Estado Novo e o Ruralismo Pedagégico

A partir de 1900, a economia brasileira passou a vivenciar
periodo de industrializagdo, no qual a crise das monoculturas e, em
especial, a crise do café, geraram disputas acirradas por poder: de um
lado latifundiarios; do outro industriais e comerciantes. Os conflitos e
parcerias instituidos em tal dindmica conduziram a revolucdo de 1930,
que provocou algumas mudangas na conjuntura educacional
estabelecida no espago rural até aquele momento:

As revolugdes agro industriais e  suas
conseqiiéncias no contexto brasileiro,
principalmente a industrializacdo, provocaram
alteracdes que obrigaram os detentores do poder a
concordar com algumas mudangas, como por
exemplo a presenca da escola em seus dominios.
Assim, a escola surgiu no meio rural brasileiro
tardia e descontinua (CALAZANS, 1993, p. 16).
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Neste contexto, debates quanto a educagdo oportunizada nas
escolas rurais passaram a ser constituidos, sistematizados e difundidos
pelos pioneiros do ruralismo pedagdgico, que criticavam as escolas
rurais vigentes por meio de dendncias embasadas nos altos indices de
analfabetismo no meio rural, na desordem, inchaco e empobrecimento
das cidades (em funcdo do forte movimento migratério ocorrido nos
anos de 1910/1920), assim como na impossibilidade de absor¢éo de toda
mao de obra disponivel nas cidades. As discussdes estabelecidas pelo
referido grupo situavam tais escolas enquanto urbanistas, promotoras da
desordem social e desagregadoras do homem rural de seu meio e
vocagao.

Em resposta aos problemas sociais indicados, os pioneiros do
ruralismo pedagdgico defendiam a implementacdo de uma escola rural
organizada em fun¢do do trabalho no campo, que em suas priticas
possibilitasse a fixacdo do homem ao meio rural, formando-o para: o
trabalho, a realizag¢do da vocacdo agréria do pafs, o amor a patria e para
a construcdo de uma unidade nacional que garantisse a ordem e o bem
estar de toda nacdo (CALAZANS, 1993).

Frente ao amplo processo de industrializacdo em curso naquele
periodo, Getilio Vargas optou por priorizar ainda a formagio
profissional urbana, visando atender as novas demandas do mercado. A
tendéncia constituida pelos pioneiros do ruralismo pedagdgico veio a
receber atencdo e espaco na agenda de governo somente em 1937,
quando foi criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, onde o
intuito foi difundir principios de disciplina e civismo, bem como
expandir o ensino preservando as caracteristicas daquele espaco (LEITE
2002).

A partir deste olhar, diversos programas e politicas passaram a
ser estabelecidos. No que concerne a educagdo rural, vale destacar as
proibi¢des instauradas no ensino no ambito da Campanha de
Nacionalizagdo, que objetivava controlar a influéncia dos imigrantes no
Brasil e forgar sua integracdo por meio da supressdo de suas culturas.
Nesta direcdo e buscando elevar os conceitos das escolas publicas,
diversas proibicdes foram instituidas, entre elas: o ensino em lingua
estrangeira, a utilizagdo de material diddtico em lingua estrangeira e a
contratagcdo de professor estrangeiro — entre muitas outras.

O Estado Novo, ou Estado Nacional — como também era
denominado, era apresentado pelos grupos que o comandavam enquanto
uma “nova forma de democracia”, onde os interesses nacionais estariam
sendo visados sem que houvesse demanda por intermédio de
representantes. O objetivo anunciado neste contexto era a construcdo de
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uma “grande nag¢d0” - que viria concretizar o processo de
industrializag3o.

Nesta dire¢do, grande esforco era empreendido para difusdo e
interiorizacdo do “‘espirito nacionalista”, que ressaltava o trabalho e
formacdo da juventude. As estratégias utilizadas para a propagacdo de
tal ideologia relacionavam-se com a formagdo de opinido publica - algo
perseguido por diversos meios, entre eles a criacio de eventos de massas
e a veiculacgio de propagandas na imprensa, cinema e radio’,
objetivando enaltecer e inculcar imagem carismdtica do presidente.

As propostas do ruralismo pedagdgico vinham ao encontro de tais
perspectivas, que foram abordadas no Oitavo Congresso Brasileiro de
Educacdo, ocorrido em 1942 e considerado marco na trajetéria
estabelecida pelo referido pensamento, que naquele momento assinalou
também as tendéncias escolanovistas absorvidas — a partir dos
“Pioneiros da Educacdo Nova”. Para Leite (2002), o referido congresso
foi indiretamente porta-voz da nova oligarquia (industrial), que tdo
conservadora quanto a anterior, apresentava discurso conservador-
nacionalista em defesa da necessidade de transformacdo da educacdo
rural, destacada por meio da evidenciacdo das premissas bdsicas:
elevado analfabetismo nas zonas rurais, reducdo da producgio agricola
em fun¢do do éxodo e necessidade do estabelecimento de uma unidade
sdcio-cultural nacional (p. 31).

Compartes desta tendéncia difundiam a ideologia do
colonialismo, enaltecendo virtudes do campo e da vida campesina,
encontrando apoio em elites urbanas - que buscavam a prevencio e
solucdo dos problemas e desordem social estabelecidos pelo grande
€xodo -, mas também em agroexportadores, que visavam atender as suas
demandas por mdo de obra rural. Na difusdao das proposicdes do
ruralismo pedagdgico, importantes parceiros a serem assinalados foram
0 Movimento Nacionalista e 0 Movimento Catdlico - que ainda no inicio
do século pregavam que a riqueza tinha como origem a producio
agricola, na direcdo de favorecer a interiorizacdo de valores que
encaminhassem o pais para um destino econdmico agropecudrio
(LEITE, 2002, p.29).

Apébs o término da segunda Guerra Mundial, em meados da
década de 40, surgiram programas e proposicdes diversas a partir de
convénio assistencial selado entre Brasil e Estados Unidos, que - em
busca de novos mercados consumidores - passou a investir na educagdo
de populagdes camponesas. As bases deste convénio foram

7 Neste periodo foi criado o programa “Voz do Brasil”.
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estabelecidas pelo Ministério da Agricultura do Brasil e pela Inter-
American Education Foundation Inc, que neste ato, instituiram o
extensionismo técnico no meio rural brasileiro, onde por meio de
formagdes, o consumo de insumos e tecnologia norte americana passou
a ser difundido e incentivado.

Segundo Leite (2002)

Paralela ao ensino formal, a extensdo passou a
utilizar-se da estrutura fisica da escola e langou
um projeto em que a educagdo para o
desenvolvimento e para a vivéncia comunitria
passava por novos prismas e orientacdes, bastante
diferenciados daqueles praticados pela escola
tradicional. O trabalho do extensionista, ja
devidamente programado e preparado, jogou
contra a parede a dinamica pedagdgica dos
professores rurais, como algo ultrapassado e sem
objetivo imediato, ndo considerando o que a
educacio formal realizara até entdo (LEITE, 2002,
p. 36).

Neste contexto, surgiu a CBAR (Comissdo Brasileiro-Americana
de Educacgdo das Populagdes Rurais), que atuava no estabelecimento de
programas educacionais visando o desenvolvimento rural. Entre suas
acdes, o mesmo autor destaca a implementacdo de centros de
treinamento (onde eram disseminadas informacdes técnicas), a
promoc¢do de Semanas Ruralistas (que se tratavam de semindrios,
encontros, entre outros), bem como a implementacdo de Clubes
Agricolas e Conselhos Comunitdrios Rurais. Nestes moldes, foram
instaladas também as Missdes Rurais, financiadas pelas duas nagdes
para o desenvolvimento de ensino técnico elaborado por especialistas
em extensdo rural norte-americanos (p.32-33).

Em relacdo aos programas implementados, Calazans (1993),
destaca suas caracteristicas de pacote fechado, afirmando que chegavam
ao Brasil “prontos e acabados, moldados por uma realidade diversa” (p.
27), sem que houvesse questionamento quanto a adequacdo destes
métodos e conteddos a realidade brasileira.

Segundo a mesma autora, em suas agdes junto ao governo
brasileiro, os Estados Unidos buscavam também constituir e aprofundar
—no ambito da guerra fria — o compartilhamento de valores e principios,
bem como de cooperacdo e construcdo de identidade no Ocidente,
visando desta forma promover a integracdo de paises de baixo consumo
e grande potencial de produtividade ao mercado capitalista.
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Na direcdo de promover esta integragdo - viabilizando lucros aos
grupos dominantes de ambos os paises - a estratégia utilizada foi a
educacdo, que passou a ser oportunizada no espago rural por meio da
destinacdo de programas diversos a bases populares de estados
brasileiros. A partir de tais programas e formag¢des, o nacionalismo e o
consumo de insumos e maquinarias eram inculcados aos produtores, que
vieram a formar o novo mercado consumidor ambicionado.

Algumas das iniciativas implementadas neste percurso foram: o
Servico Especial de Saide Publica (atual Fundagdo SESP) de 1942 - que
tinha como atribui¢do promover educacdo sanitdria no meio rural-; a
Campanha de Educagdo de Adultos, de 1947 — incumbida de estabelecer
educagdo integral para a melhoria das condi¢Ges sociais e materiais das
pequenas comunidades - ambito em que seriam desenvolvidas as
“Missodes Rurais de Educacdo de Adultos” (iniciadas em 1950); e em
1948, a Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural (Acar) em Minas
Gerais, patrocinada pela American International Association for
economic and social development (AIA) — com o intuito de agenciar
crédito e extensao rural.

Esta tltima, conforme Calazans (1993), foi a primeira de muitas
associacdes de crédito rural constituidas e estabelecidas naquele
periodo, tendo esta, centralizado suas atividades mais tarde pela
Associacao Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Abcar),
criada em 1956 para a coordenacdo de programas de extensio e
captacdo de recursos técnicos e financeiros (p.23).

Nos anos de 1952 e 1955, em periodo desenvolvimentista - no
governo Juscelino Kubitschek — a Campanha Nacional de Educacio
Rural (CNER) e o Servico Social Rural (SSR) também foram criados,
com o anunciado intuito de promover o desenvolvimento das
comunidades rurais.

Leite (2002) aponta que apesar de todos os esforcos estabelecidos
para a fixacdo do homem ao campo, nem a difusdo dos ideais do
ruralismo pedagdgico, nem os programas de extensdo, nem as missdes
ou as campanhas rurais puderam conter o grande éxodo iniciado na
década de 1950 e deflagrado na de 1960 (p. 37).

Neste processo, Calazans (1993) assinala o impacto econdmico
causado pelas diversas investidas em extensdo e crédito rural — na
direcdo de transformar o pequeno produtor brasileiro em consumidor de
insumos, tecnologias e mdquinas proprias de um “farmer americano’:

Diante da  aceleracdo inflaciondria, do
desequilibrio da balanca de pagamentos, da
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montagem de um parque industrial com alto grau
de diversificagdo e do rdpido processo de
urbanizagdo, a opg¢do pelo pequeno e médio
proprietdrio é repensada (CALAZANS, 1993,
p.24).

Assim, a medida que centros industriais e dreas de producio se
expandiam, atraindo populacdes camponesas para os centros urbanos,
pequenos € médios produtores familiares passaram a ser atendidos
preferencialmente em cooperativas ou associagdes pré-cooperativas.

Entre os anos de 1955 e 1960 foi formulada a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, instituidas em 1961 pela lei
4.024, conservando a educacdo nacional dentro de parimetros urbano-
centrados, sem nada propor em relacdo a educagdo no espacgo rural.
Conforme Leite (2002), aos Estados foi atribuido o atendimento as
demandas de ampliacdo do corpo disciplinar das escolas, manutengdo e
organizacdo do funcionamento do ensino primario e médio, bem como
de obrigatoriedade escolar para as criancas com 7 anos de idade, ficando
a estruturacao das escolas de ensino fundamental no espago rural a cargo
dos Municipios. Nos pequenos e essencialmente rurais - sem condi¢des
financeiras, as normas estabelecidas ndo puderam sem cumpridas,
permanecendo assim o processo de precariza¢do e deteriorizagcdo da
educacdo formal no referido espaco.

No final da década de 60, por conta do aprofundamento das
desigualdades estabelecidas nas regides mais povoadas do Brasil, foi
implementado o primeiro 6rgdo de planejamento e desenvolvimento
regional brasileiro, bem como foi firmada a “Alianca para o Progresso”.
A mesma, tratava-se de programa de apoio financeiro e técnico para o
desenvolvimento econdmico, estabelecido entre os Estados Unidos e
diversos paises da América Latina — nos quais o primeiro, por meio da
disponibilizac¢do de recursos, permanecia investindo na consolidacio de
mercados consumidores, bem como na dominagdo ideoldgica.

Diversos programas educacionais rurais associados ao
desenvolvimento comunitdrio continuaram a ser estabelecidos entre as
décadas de 60 e 70, muitos direcionados a educacdo popular e de
adultos, ainda na direcdo de conduzir estas populagdes a novas e
desejaveis formas de consumo, trabalho e organizacio social.

Conforme Calazans (1993), a percepcdo e avaliacdo dos
promotores destes programas era de que “(...) passado o estardalhaco
das operagdes triunfalistas, as culturas locais retomavam suas praticas
tradicionais” (p. 28), descompasso que favoreceu o surgimento de
movimentos populares no campo.
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1.5.2 O surgimento de movimentos sociais do campo e a Pedagogia
de Paulo Freire

A unido estabelecida pelo governo entre os ideais de
desenvolvimento nacional e o populismo, levaram a criacdo e
implementacdo de campanhas e programas ministeriais diversos para a
educacdo e alfabetizacio de jovens e adultos das classes populares, tanto
urbanas quanto rurais, objetivando o comparecimento dos mesmos as
urnas - uma vez que ser alfabetizado era condicio para obter direito ao
voto (SAVIANI, 2010).

Neste contexto, surgem os Centros Populares de Cultura (CPC) e
mais tarde o Movimento de Educacio de Base (MEB), que

(...) tiveram como sustentacdo ideoldgica o
trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas,
sindicatos em favor dos desprotegidos da zona
rural, cuja culminancia se deu com a promulgacdo
do Estatuto do trabalhador rural, lei 4.214,
sancionada em 2 de Marco de 1963 (LEITE, 2002,
p-40).

Este direcionamento, porém, nao esteve presente no MEB desde
sua criacdo em 1961, sendo o referido movimento, em sua origem, de
responsabilidade da igreja catdlica, por meio da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB). A dire¢do do movimento veio a ser
concedida a participantes populares mais tarde, somente entdo
adquirindo cardter de luta, conscientizacdo e politizacdo (SAVIANI,
2010).

Em relagdo as raizes dos movimentos populares do campo, Leite
(2002) lembra as investidas de Francisco Julido em prol do
estabelecimento de direitos dos trabalhadores rurais na década anterior,
bem como a acdo pastoral de alguns bispos da igreja catdlica, que
através de trabalho social favoreceram a criacdo de grupos de
alfabetizacdo de adultos e educagio popular no campo.

Nesta dindmica, na primeira metade da década de 1960,

a expressdo educacdo popular assume, entdo, o
sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e
para o povo, pretendendo-se superar o sentido
anterior, criticado como sendo uma educagdo das
elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para o
povo, visando a controld-lo, manipulé-lo, ajusta-lo
a ordem vigente (SAVIANI, 2010, p.317).
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As criticas estabelecidas frente as propostas advindas do governo,
assim como a ampliacdo dos movimentos populares - entre eles as lutas
camponesas por reforma agrdria e educacdo de base - geraram reacio
por parte do governo, que buscando conter o referido empenho,
empreendeu paralelamente as agdes da “Alianca para o Progresso”,
programas setoriais diversos vinculados a situacdes de assentamento,
expansdo produtiva agricola e educacio informal para popula¢des rurais
(LEITE, 2002).

Em tal conjuntura, surgiu a proposta de Paulo Freire, que se
aproximava das tendéncias escolanovistas de Dewey, das idéias de
Anisio Teixeira, bem como de trabalhos educacionais desenvolvidos por
movimentos da igreja catdlica. Tal proposta se deu no ambito da
educacdo popular, vindo de encontro as intencionalidades e praticas da
educagdo vigente ao visar estabelecer o processo educacional enquanto
prética libertadora, problematizadora e conscientizadora, levando os
sujeitos a iterarem-se dos problemas nacionais e a participarem de
debates e lutas politicas. Assim, a mesma influenciou e veio a subsidiar
amplamente lutas de movimentos de educagdo popular, que passaram a
reivindicar uma educagdo que permitisse ao povo se libertar da citada
manipulacido de opinido estabelecida pelo governo (em diversos meios
de comunica¢do). Desta forma, houve em todo pais grande adesdo a tal
proposta, ndo apenas enquanto forma de resisténcia, mas como método
de alfabetizagdo de adultos (GHIRARDELLI JR, 2008; LEITE, 2002).

Apesar de toda mobilizacdo social estabelecida no referido
periodo na dire¢cdo de concretizar uma educag¢do que atendesse aos
interesses dos “populares”, frente a crise do modelo desenvolvimentista,
houve: o desenvolvimento das ondas migratdrias, o golpe militar em 64,
a anulagdo dos direitos civis, o desenvolvimento do milagre econdmico
e a aproximagdo do Brasil ao Fundo Monetdrio Internacional. Em
decorréncia dos referidos eventos, a extensdo se institui de forma
contundente no meio rural, freqlientemente prejudicando e até mesmo
tomando o reduzido espaco destinado a educag@o formal disponivel
naquele contexto (LEITE, 2002).

Conforme Romanelli (1998), a partir de 1964, dois periodos
determinantes foram estabelecidos no sistema educacional brasileiro: o
do estabelecimento dos convénios MEC - USAID e o do
desenvolvimento destes.

O primeiro, conforme a mesma, correspondeu a implementagdo
do regime militar e das medidas adotadas para recupera¢do econdmica
do pais: neste momento, as demandas por educac¢do haviam crescido
fortemente e o governo empenhava-se na repressdo de pressoes



49

populares, que evidenciavam a profunda crise estabelecida no sistema
educacional. Ainda neste primeiro periodo, empregando as dificuldades
enfrentadas enquanto justificativa, o governo firmou convénios entre o
MEC e a Agency for International Development (AID) onde, por meio
de auxilios técnicos e financeiros, foi conferida a segunda a tarefa de
organizar o sistema educacional brasileiro (p.197).

No segundo periodo apontado pela autora, esforcos foram
empreendidos para “adequar o sistema educacional ao modelo de
desenvolvimento econdmico que entdo se intensificava no Brasil” (p.
196), no qual foi implementado o “Plano Decenal de Desenvolvimento
Econdmico e Social” para o perfodo de 1967 a 1976 — (langado por meio
do Ministério do Planejamento no governo de Castelo Branco), que
atribufa aos processos educacionais rurais e urbanos a funcio de
habilitar minimamente os trabalhadores para sua inser¢ao no mercado de
trabalho e melhoria de qualidade de vida.

A busca de adaptagdo do sistema educacional brasileiro ao
modelo de desenvolvimento econdmico em questdo implicou no
estabelecimento de reformas diversas, entre elas, as leis 5.540 de 1968
(referente a estruturagdo do ensino superior) e a 5.692 de 1971 (para
estruturagcdo do ensino de 1° e 2° grau).

Leite (2002) aborda as propostas para educagdo instituidas neste
periodo considerando que vieram em atendimento a crise, mas
especialmente as demandas por dominacdo e controle social
evidenciadas no governo militar, apontando para a implementacio
aberta de preceitos para o fortalecimento e sustentacdo deste, num
periodo em que a educagdo foi reconhecida e efetivamente utilizada
enquanto instrumento de inculcagdo ideoldgica.

Em relagdo a lei 5.692, ainda sem apresentar qualquer proposta
para a educacfo rural - mantendo elitismo no processo escolar nacional -
, interferiu de forma contundente nesta, uma vez que levou as secretarias
estaduais de educag@do a criarem estratégias diversas em suas buscas por
adequacdo frente as novas regras. Uma destas foi a descentralizaco, que
visando dinamizar a estrutura dos sistemas de ensino acarretou na
transferéncia gradativa e concreta da atribuicdo de ofertar ensino
fundamental aos municipios.

1.5.3 A Municipalizacdo da Educacao Rural

(...) a educacdo rural consolida-se, na senda da
municipalizacdo da educagdo, a partir de 1975,
com o Programa de Assisténcia Educacional aos
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Municipios  (PROMUNICIPIO),  articulando
iniciativas de organiza¢do da educagdo municipal,
sobretudo, no campo pedagégico (curriculo,
supervisdo, producdo de material pedagdgico)
(QUEIROZ e AZEVEDO, 2010, p.63).

Desta forma a municipalizacdo do ensino rural foi consolidada,
permanecendo este escasso, precdrio e freqilentemente ditado por
entidades que desenvolviam projetos junto ao MEC - ofertando
subsidios aos municipios em troca da determinacdo de como o processo
educacional seria estabelecido. Neste gradual processo de absor¢do das
escolas rurais pelos municipios - a partir da década de 1970 -, além do
estabelecimento de programas federais diversos, no sentido de organizar
a estrutura das instituicdes, foram criados os Conselhos Municipais de
Educagdo (LEITE 2002, SANTOS e MOURA, 2010, CALAZANS,
1993).

Outros importantes momentos neste processo foram: a
promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988; e a implementacido do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(FUNDEF), na década de 1990 - que proporcionaram maior autonomia
aos municipios.

Santos e Moura (2010), evidenciam o significativo aumento de
gestores e burocracias na constituicdo desta estrutura, situacdo que
representou acirramento no controle e racionalizacdo do trabalho
docente. Os mesmos chamam atencdo ainda para o “engessamento”
promovido por tal contexto no processo pedagdgico estabelecido nas
escolas rurais, algo compreendido por estes autores enquanto
prejudicial, uma vez que atuavam em organizacio diversa daquela para
qual o modelo de ensino fragmentado, regulado e racionalizado havia
sido proposto. Assim, professores e estudantes de escolas rurais,
principalmente nas multisseriadas, passaram a conviver com muitas
dificuldades na esfera pedagdgica, situagdo que permanece atual, sendo
a solugcdo mais freqiientemente adotada a tentativa de “seriacdo” das
multisseriadas.

A rememoragdo deste processo, estabelecido de modo mais
dindmico a partir de 1920, aponta para a reflexdo das contradi¢des
vivenciadas neste frente a relacdo campo-cidade, fator que certamente
contribuiu para o grande crescimento de estudos e discussdes acerca do
espaco rural nas udltimas décadas. Nestas investigacdes e debates, as
escolas e a educagao ofertada no campo entraram em foco, evidenciando
a demanda por novas transformacdes a partir da conscientizagcdo e
insatisfacio das populagdes rurais em relacio ao atendimento
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disponibilizado e as propostas e preceitos do ruralismo pedagdgico.
Fruto deste processo foi o empenho constituido por movimentos sociais
do campo, que protagonistas desta trajetoria, passaram a lutar também
pelo direito a educac@o.

1.5.4 O Movimento Nacional de Educaciao do Campo

Na trajetoria histdrica percorrida, a experi€ncia adquirida pelos
povos do campo frente a educacdo formal foi permeada por: descaso;
subordinacdo ao extensionismo e aos interesses do capital;
desqualificacio das experiéncias educacionais construidas, oferta
escassa e precdria de ensino; politicas para o encerramento das poucas
escolas inseridas em comunidades; nucleacdo de pequenas escolas e
transporte das criangas para outras localidades; além da convivéncia
com os preceitos do ruralismo pedagdgico, constituindo processo que
evidencia um tratamento e compreensiao do espago rural enquanto local
do atraso.

Portando tal bagagem, as populacdes camponesas constituiram
formas diversas de organizacdo, compreendendo por meio das mesmas
as necessidades por discussao, cooperagdo e luta para o acesso a direitos
basicos, que historicamente lhe vem sendo negados. Entre estes
certamente situa-se o direito a educacgfo, estabelecida junto aos referidos
povos constantemente em funcido de interesses urbanos, de grupos
dominantes que a partir da mesma permanecem se favorecendo. Neste
contexto, significativo empenho nacional foi composto, por meio do
qual, uma nova forma de pensar e propor educacao nos espagos rurais
passou a ser debatida, numa dire¢do de elaborar uma politica publica
educacional que atendesse de forma digna e adequada as referidas
populagdes. Assim surgiu a proposta da Educacdo do Campo,
nomenclatura acolhida na direcio de suprimir e distanciar a proposta em
discussdo da educagfo rural em curso, ndo sendo mais esta pensada
enquanto instrumento de fixacdo do homem ao campo, mas sim
enquanto instrumento de emancipa¢ao do homem do campo.

Caldart (2008) resgata o processo que originou tal concepcio,
apresentando que a Educacdo do Campo

(...) nasceu da combinagdo das lutas dos sem-terra
pela implantacdo de escolas publicas em areas de
reforma agriria com as lutas de resisténcia de
indmeras organizagoes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas
experiéncias de educacgdo, suas comunidades, seu
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territorio, sua identidade (CALDART, 2008,
p-7D).

Para Munarim (2008), a conjuntura a que se reporta a autora era
favordvel a revisdo dos conceitos e praticas da educagdo rural,
compreensdo estabelecida considerando entre outros fatores a
experiéncia acumulada pelo MST em sua luta pela reforma agraria, bem
como as lutas docentes em curso, que motivaram a implementagdo da
LDB de 1996, onde pela primeira vez foram instituidas indicagdes

especificas para a oferta de educacio no espaco rural:

Art. 28. Na oferta da educagdo bdsica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

I - organizacdo escolar prépria, incluindo a
adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo
agricola e as condicdes climadticas;

III - adequag@o a natureza do trabalho na zona
rural. (LDB, 1996).

Em tal contexto, surgiu o Movimento Nacional de Educagdo do
Campo, que teve enquanto ponto de partida o primeiro Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — ENERA,
ocorrido em 1997 - oportunidade em que foi redigido o “Manifesto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agrdria ao Povo Brasileiro”,
considerado por Munarim (2008) enquanto “certiddo de nascimento” do
referido movimento. Desta forma, foram organizados relatos, debates,
idéias, praticas e demandas que vinham em discussdo desde a segunda
metade da década de 1980, com maior énfase no interior do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, onde havia sido criado o
Setor de Educagfo. As discussdes no referido movimento, foram
motivadas quando seus sujeitos decidiram criar “a escola da terra, onde
se desenvolveria uma educacdo aberta para o mundo desde o campo”
(FERNANDES, 2002, p.90). Nesta direcdo, buscaram dialogar com
demais povos do campo (agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
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Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e demais populacdes rurais®),
bem como com pesquisadores e universidades que buscavam
compreender as novas dindmicas e priticas presentes no campo
(FERNANDES, 2002, CALDART, 2004, MUNARIM, 2008).

A partir das reflexdes e colaboracdes estabelecidas no primeiro
ENERA, foi realizada em 1998 a primeira Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo Béasica do Campo, na qual fora aprofundadas e
sistematizadas as discussdes frente a nova forma perceber, refletir e lutar
por uma educag@o para a populagdo camponesa.

Na perspectiva introduzida, principios pedagdgicos foram
elencados para que o nascente projeto educativo pudesse vir a
concretizar o compromisso anunciado, entre eles: que a educacgio fosse
direcionada a seus trabalhadores e gestada de seus pontos de vista -
levando em conta seus interesses sociais, politicos, culturais e de grupo;
que se estabelecesse por meio de pedagogia conectada aos objetivos
politicos e emancipatdrios da luta por igualdade social - vinculada ao
processo histérico vivido e a realidade das populacdes camponesas; que
fosse organizada coletivamente, numa perspectiva humanistica e critica;
que contribuisse para o fortalecimento do modelo de agricultura familiar
e da luta pela reforma agraria; que fosse vinculada as lutas sociais
camponesas; que se desse na dire¢cdo de superar a dicotomia entre
urbano e rural, superando o entendimento de campo enquanto local do
atraso; e que favorecesse a luta e trabalho pelo desenvolvimento e vida
digna (CALDART, 2004).

Em torno de tal proposta, reuniram-se o0 MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra), a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil), a UnB (Universidade de Brasilia), a Unesco (Organizagio
das Nacgdes Unidas para a Educac¢do) e o Unicef (Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia).

Na trajetéria percorrida pelo movimento, Munarim (2008),
lembra a implementagdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em
2001, considerado pelo mesmo enquanto uma

(...) anti-politica publica de educag¢do do Campo
na medida que € unilateral e excludente. Todo o
pouco que o PNE propde referente ao rural é,
pois, rejeitado pelos sujeitos que compdem o
Movimento de Educacdo do Campo, seja por que

8 Conforme a Resolu¢do n°2, de 28 de Abril de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educac@o Basica do Campo.
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sdo metas insuficientes, seja por que € o antipoda
da qualidade por eles requerida. (MUNARIM,
2008, p. 8)

Naquele mesmo ano foram lancadas as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer n° 36/2001),
aprovadas em 04 de Dezembro de 2001, porém, homologadas somente
em 12 de Marco de 2002, por meio da Resolucio CNE/CEB 1. As
mesmas, fixaram normas para a adequacdo do ensino no campo as
politicas curriculares nacionais, devendo estas atenderem as
necessidades e especificidades da vida no campo, dando a devida
atencdo aos saberes, memorias, principios, relacdes e demais
necessidades, caracteristicas destes povos (SECAD, 2005). O processo
de construcdo destas, relatadas por Edla de Aradjo Soares, consistiu em
diversas reunides e audiéncias publicas, que possibilitaram ampla
participagdo dos movimentos sociais, 0 que imprimiu na mesma carater
de conquista para a articulac¢do estabelecida.

Com a chegada do governo Lula, novas preocupacdes surgiram
no interior do movimento, que apesar de compreender a conjuntura
estabelecida enquanto favordvel para a conquista dos direitos
demandados, perceberam o momento enquanto arriscado, uma vez que a
simpatia explicitada do governo em relacdo aos pleitos de luta poderia
suprimir o movimento como tal, conforme apresenta Vendramini

(2008):

A luta por uma educag@o do campo corre risco de
ficar atrelada ao ambito do Estado e das politicas
publicas, perdendo a dimensdo fundamental da
educacido do campo como estratégia de
interiorizagdo de valores contrapostos a légica
individualista, liberal, competitiva, funcional que
nos conforma e que cria um consenso
generalizado em torno do consumo
(VENDRAMINIL, 2008, p. 5).

No segundo ano do governo Lula, foi implementada no MEC, a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade —
SECAD, que teria, entre outras atribuicdes, a de tratar dos assuntos
relacionados a educacdo do Campo, o que resultou na criagdo da
Coordenagdo-Geral de Educacdo do Campo em seu interior, que tinha
como incumbéncia por em pritica politicas de educacdo que
respeitassem a diversidade do campo, entendendo como populagdo
camponesa os povos “da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura,
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dos pescadores, dos caicaras, dos ribeirinhos e dos extrativistas”
(SECAD, 2005).

As lutas e reflexdes promovidas na ultima década pelo
Movimento Nacional de Educacdo do Campo refletiram na conquista de
algumas politicas ptiblicas e de diversas iniciativas, que vem aos poucos
reavivando as escolas rurais e entre elas as multisseriadas.

O programa “Escola Ativa”, atual politica ptblica do governo
para as escolas multisseriadas, apesar de ter sido implementado em 1997
(somente nas regides Norte e Nordeste) -, também pode ser considerado,
em parte, resultado da pressdo social estabelecida pelos movimentos
sociais do campo, tendo o mesmo sido expandido em anos seguintes
para as demais regides do pafs. O intuito anunciado por este programa é:

melhorar a qualidade do desempenho escolar em
classes multisseriadas das escolas do campo.
Entre as principais estratégias estdo: implantar nas
escolas recursos pedagdgicos que estimulem a
constru¢do do conhecimento do aluno e capacitar
professores9.

Seria este um indicativo de que o poder publico estd em processo
de construgdo de um novo olhar em relagdo a estas escolas? Se
aproximando do evidenciado a partir de experiéncias e pesquisas de
paises como Franca, Espanha e Portugallo, onde as praticas das escolas
do campo, multisseriadas, t€m sido vistas de forma positiva, trazendo
perspectivas que apontam para sua manutencdo e valorizagdo? Serd este
o caminho que a experiéncia brasileira se prepara para percorrer? Ou
seria o referido projeto apenas uma nova forma de controle das praticas
pedagégicas estabelecidas no espago rural''?

Os cursos de Licenciatura em Pedagogia da Terra e Educacio do
Campo, que passaram a ser desenvolvidos em algumas universidades
para formacgdo especifica de professores para atuar nas instituicdes de
educacdo do campo, também podem ser apontados enquanto conquista
da articulagdo constituida. Outro avanco a ser assinalado sdo as
reorganiza¢des dos curriculos de alguns cursos “tradicionais” de
Pedagogia, onde, no caso da Universidade Federal de Santa Catarina,

o Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=259&Itemid=817

' Para informacdes sobre as experiéncias em escolas rurais multisseriadas nos pafses citados
ver: D’ESPINEY, R (Org). Escolas isoladas em movimento. Setibal, ICE, 1994.

! Estudos diversos vém sendo elaborados frente as propostas e ao desenvolvimento deste
projeto, ao qual retornarei no segundo capitulo por ser ele a atual politica publica do governo
para as escolas rurais multisseriadas.
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passamos a encontrar preocupacdes diretas em relacdo a uma possivel
futura atuacdo dos professores em formagdo em escolas multisseriadas,
como podemos observar no fragmento abaixo:

(...) a formacdo do professor(a) para atuar nos
“anos iniciais”, o que supde a possibilidade de vir
atuar numa escola “multisseriada”, implica, antes
de tudo, considerar que essa realidade (as
multisseriadas) existe; ato continuo, implica
apreender/construir no curso de graduagdo as
alternativas  tedricas e diddtico-pedagdgicas
necessdrias para a superagdo de suas mazelas.12

Em 2008, foi aprovada a Resolucio CNE/CEB n.2, que
estabelece Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacio
Basica do Campo, e em 2010, o Decreto n.7.354, que dispde sobre a
politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria — PRONERA.

Apesar dos avangos evidenciados por meio da articulagdo em
favor do estabelecimento de uma educa¢do do campo, que na trajetdria
constituida veio a ganhar espago nas legislagdes educacionais do pais -
passo fundamental para a efetiva conquista de qualidade e respeito ao
direito a educacdo de qualidade pelos povos do campo - muitas
discussoOes ainda necessitam ser realizadas, no sentido de verificar de
que forma estas politicas estdo chegando ou néo as escolas do campo.
Entre elas, chamo aten¢@o para as multisseriadas, que demandam de
abordagem mais aprofundada frente as possibilidades pedagdgicas em
jogo, aos curriculos praticados, aos acompanhamentos pedagdgicos
disponiveis e as formas de controle e supervisdo praticados.

Phttp://www.ced.ufsc.br/pedagogia/DocumentosdacomunidadedoCED/educacao_campo.htm.
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2. ESCOLA MULTISSERIADA NA ATUALIDADE
2.1 PRESENCA DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS

“A educagdo rural no Brasil, por motivos sécio-
culturais, sempre foi relegada a planos inferiores,
e teve por resguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado
pelos jesuitas e a interpretacéo politico-ideoldgica
da oligarquia agréria, conhecida popularmente na
expressdo: “gente da roca ndo carece de estudos.
Isso é coisa de gente da cidade” (andnimo)
(LEITE, 2002, p.14).

Apesar dos esforcos empreendidos na ultima década frente a
educacdio e as escolas rurais, as quais deveriam estar desenvolvendo
uma educagio do campo — nos moldes das leis implementadas — muitas
escolas rurais, de certa forma, permanecem refletindo a condicdo
apontada por Leite (2002), inseridas na dindmica escolar brasileira
enquanto alternativa de oferta de educacdo nos locais onde ha baixa
densidade demografica, bem como baixo investimento em educacio.
Nestas localidades, parecem prevalecer formas escolares precarizadas,
contexto em que muitas escolas multisseriadas estio inseridas.

No intuito de dar visibilidade & presenca das escolas
multisseriadas, apresento a seguir dados do censo escolar de 2010
(INEP), onde podemos observar e construir no¢do quanto a
representatividade destas escolas em todo territdrio nacional.

Em relagdo a quantidade de estabelecimentos de ensino
multisseriado, aponto com grande destaque os estados da Bahia, Pard e
Maranhdo, onde, conforme apresenta o grifico seguir, os maiores
ndmeros estdo consecutivamente concentrados. Nestes estados, a oferta
de educacdo bdsica, especificamente de séries iniciais do ensino
fundamental, se dd, predominantemente, por meio de escolas
multisseriadas.

Se fossemos construir um ranking dos estados brasileiros a partir
dos dados do censo escolar de 2010 (Inep) acerca da distribuicdo das
escolas multisseriadas de anos iniciais do ensino fundamental, Santa
Catarina (estado onde a coleta de dados qualitativos desta pesquisa foi
realizada) estaria em 21° lugar.
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Figura 1- Escolas Multisseriadas por Unidade da Federagéo

Distrito Federal
Goias

Mato Grasso
Mato Grosso do Sul
Rio Grande do Sul
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Parana
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Rio de Janeiro
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Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2010.

Observando-se estes mesmos dados, agrupados por macro-regiao,
obtém-se:
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Figura 2 — Distribuicio das escolas multisseriadas por macro-regido.

Norte m Nordeste Sudeste mCentro Oeste  mSul

2,36% 6,42%

13,61%

Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2010.

O grifico demonstra a grande concentragdo das escolas
multisseriadas na regido Nordeste do pais, onde, em 2010, de acordo
com o Inep, encontravam-se 53,45% destas. Em segundo lugar, observa-
se a regido Norte, seguida da Sudeste, da Sul e, por fim, da Centro-
Oeste. Desta forma, constata-se que as escolas multisseriadas
permanecem e sdo realidade em, concretamente, todas as regides do
pafs, inclusive no Sul onde as mesmas sdo corriqueiramente dadas como
praticamente inexistentes, ou consideradas enquanto vergonha> por
autoridades gestoras do ensino publico.

Para refletir esta relagdo e as causas que levam a esta
concentracdo na regido Nordeste, varios fatores precisariam ser
considerados, entre eles a extensdo dos territérios de cada regido, sua
economia, bem como sua densidade populacional, fatores que surgem
num primeiro olhar para esta situacdo.

3 Em pesquisa realizada em 2006, obtive, a partir de entrevista com o entio Secretirio de
Educagdo do Estado de Santa Catarina, a posi¢do de que as escolas multisseriadas eram uma
vergonha para o Estado, que estava, naquele momento, e permaneceria realizando todo o
possivel para seriar todas as escolas — condi¢do que compreendia enquanto essencial para o
estabelecimento de qualidade no ensino. Para maiores detalhes deste trabalho e pesquisa,
verificar a monografia: FARIAS, Kamila Heffel. A realidade das classes multisseriadas no
municipio de Florianépolis. 2006. Monografia. Curso de Pedagogia, Universidade Federal de
Santa Catarina, Floriandpolis, 2006.
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Neste confronto de dados, se considerdssemos que as
multisseriadas estdo predominantemente em regides de baixa densidade
demogriéfica, caracteristica de espago rural, conforme Veiga (2003),
poderiamos partir para verificacdo de quais regides possuem maiores
reas rurais, demanda que aponto para reflexdao mas nao desenvolvo, por
ndo ser objeto deste trabalho.

2.2 OS PROFESSORES NAS ESCOLAS MULTISSERIADA
Em relacdo a distribuicdo dos docentes que atuam nestas escolas,

segue a l6gica anunciada na Figural, onde as maiores concentracdes sao
observadas nos Estados da Bahia, do Para e do Maranh3o.
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Figura 3 - Docentes que atuam em escola multisseriada por Unidade da
Federacdo

Listrito Federal
Goias

Mato Grosso
Mato Grossoe do Sul
Rio Grande do Sul
Santa Catarina
Parana

Sdo Paule

Rio de Janeiro
Espirito Santo
Minas Gerais
Bahia 9.884

Sergipe

Alagoas
Pernambuco
Paraiba

Rio Grande do Norte
Ceara

Piaui

Maranhdo 9.219
Tocantins

Amapa

Para

Roraima
Amazonas

Acre

Rondénia

Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2010.

Quanto a formacgdo destes docentes, observa-se uma mudanga
significativa em relacdo a anteriormente observada - e difundida em
estudos anteriores -, conforme apresenta 0 mapa seguinte:
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Figura 4 — Mapa — Formacao dos docentes que atuam em Classe
Multisseriada, por macro-regiao.

Norte

Ensino Fundamental - 4,61%
Ensino Médio - 79,00%
Ensino Superior - 16,29%
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Ensino Médio - 39,42%
Ensino Superior - 53,05%

tal - 0,84%
i0-30,08%
- 68,17%

Ensino Funi
E

A partir do mapa, podemos perceber que os professores que
atuam em classe multisseriada e cursaram apenas ensino fundamental
sdo minoria em todo pais, algo que pode ser interpretado enquanto
melhoria nas condi¢cdes de operacionalizacdo do ensino multisseriado,
ainda mais se considerarmos, que parte dos professores com ensino
médio podem ter cursado magistério.

Nas regides Norte e Nordeste, onde estdo 77,58% das escolas
multisseriadas brasileiras, o ensino é promovido predominantemente por
professores formados em ensino médio. Nas demais regides, este
atendimento j4 é realizado, em sua maior parte, por professores com
ensino superior completo, com destaque a regido, sul, que apresenta o
indice mais alto do pais - 68,17% - de professores graduados.
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2.3 A REPRESENTATIVIDADE DO ATENDIMENTO
ESTABELECIDO PELAS ESCOLAS MULTISSERIADAS

Quanto a representatividade do atendimento estabelecido por
estas escolas e professores, observam-se, mais uma vez, maiores
ndmeros de matricula nos estados Bahia, Pard e Maranhdo, conforme
apresenta o grafico seguinte.

Figura 5 - Matriculas em Escolas Multisseriadas por Unidade da

Federacdo

Distrito Federal
Goids

Mato Grosso
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Ceard

Piaui
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Roraima
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Rondénia
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Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2010.

Observando este tdltimo grafico, que traz dimensdo do universo
de individuos atendidos nas escolas multisseriadas em nosso pais,
parece ficar clara a demanda por estudos e pesquisas que apontem para
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um desvelamento desta realidade, numa direcdo de propiciar ndo apenas
visibilidade, mas conhecimentos quanto as praticas e resultados
desenvolvidos no interior das mesmas. Tais estudos apresentam-se
enquanto fundamentais para o estabelecimento de perspectivas que
subsidiem a luta e constru¢do de melhores condi¢cdes de funcionamento
e de exploracdo do potencial contido nestas escolas, que, em 2010,
atenderam (oficialmenteM) 1.189.980 brasileiros.

Nesta dire¢do, Gongalves, Antunes-Rocha e Ribeiro (2010),
lembram ainda que

As classes multisseriadas constituem-se no espago
onde a maioria das pessoas que vivem/viveram
nas 4reas rurais brasileiras iniciaram sua
experiéncia escolar. Para alguns foi a tnica (p.49).

Um importante fator a ser apresentado nesta contextualizacdo da
atual situacdo das escolas multisseriadas, é o advento do polémico
Programa Escola Ativa, presente em todos os estados brasileiros e
responsavel pelo primeiro acompanhamento especifico disponibilizado
pelo governo brasileiro a estas escolas.

2.4 O PROGRAMA ESCOLA ATIVA

O Programa Escola Ativa foi implementado no Brasil em 1997, a
imagem do Programa colombiano Escuela Nueva - desenvolvido
naquele pais na década de 1970 com base no Programa Escola Unitdria,
promovido pela UNESCO — OREALC em 1960, também na Colombia
(GONCALVES, ANTUNES-ROCHA, RIBEIRO, 2010).

De acordo com o Projeto Base do programa brasileiro (publicado
pela SECAD/MEC em 2008), a proposta de introdugdo deste no Brasil
surgiu a partir da participacdo de grupo de técnicos do Projeto Nordeste
(Projeto Educacdo Bdsica para o Nordeste) em formagdo promovida na
Colombia em 1996 a respeito das estratégias do programa colombiano
Escuela Nueva — Escuela Activa. Trés meses apds a mesma, os referidos
técnicos organizaram em Brasilia semindrio ministrado por
representante da Fundagdo Volvamos A La Gente — responsdvel pela
insercdo e desenvolvimento do programa naquele pais. Neste, estavam
presentes os secretdrios de educagao e diretores de ensino dos estados do

' Digo “oficialmente”, levando em conta a fragilidade dos bancos de dados do MEC referentes
as multisseriadas, situacdo que serd explicitada no terceiro capitulo.
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Nordeste, que tendo contato com as estratégias desenvolvidas pelo
programa, discutiram sua implementa¢do no Brasil.

Nesta oportunidade, os Estados da Bahia, Pernambuco, Paraiba,
Rio Grande do Norte, Maranhdo, Piaui e Ceard manifestaram-se
favordveis, tendo técnicos seus enviados - ainda naquele ano - a
Colombia, onde foram capacitados, subsidiando a efetiva
implementacdo do, entdo, Escola Ativa no Brasil ja em 1997 - naquele
momento assistido técnica e financeiramente do Projeto Nordeste
(BRASIL, 2008).

Conforme o Projeto Base, ao final de 1998, os estados de Alagoas
e Sergipe também aderiram, sendo o programa transferido para o
FNDE/FUNDESCOLA (Programa Fundo de Fortalecimento da Escola)
em 1999 - em funcdo do fim do Projeto Nordeste.

A implementagdo e desenvolvimento do programa constituiu-se
em 4 fases:

1. Implantacdio e Testagem (abrangendo apenas estados do
Nordeste);

2. Expansdo (em escolas e municipios do Nordeste, bem como
em municipios do Norte e do Centro-Oeste que
configuravam ZAPs (Zonas de Atendimento Prioritario —
definidas pelo FUNDESCOLA);

3. Consolidacdo (estados e municipios ganham maior
autonomia nas a¢des de formagao e monitoramento);

4. Expansdo II, Dissemina¢do e Monitoramento (expansiao
para além dos limites das ZAPs).

Em 2007, o programa foi mais uma vez transferido, desta vez
para a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo/SECAD, onde passou
a ser concebido enquanto parte das agdes do MEC na constituicdo de
politicas publicas nacionais de Educa¢do do Campo.

Neste contexto, sofreu modificacdes, buscando incorporar em sua
proposta principios da Educa¢do do Campo, algo perseguido por meio
de pesquisas estabelecidas em parceria entre o programa e pesquisadores
da UFPA (Universidade Federal do Para).

Desta forma, em sua reformulagdo, firmou comprometimento
com

(...) educacdo para transformacédo social — vinculo
organico entre processos educativos, politicos,
econdmicos e culturais; educag@o para o trabalho
e cooperagdo; educacdo voltada para as vdrias
dimensdes da pessoa humana; educagdo voltada
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para valores humanistas e educagdo como um
processo  permanente de  formacdo e
transformacdo humana (BRASIL, 2008).

No projeto Base de 2008, constam também direcionamentos em
relacdo as formas com que devem ser pensados e trabalhados os
contetidos escolares (articulados entre as disciplinas e relacionados a
vida cotidiana); a metodologia (problematizadorals) e a gestdo
(promovidas por escola e comunidade por meio de conselho escolar).

A metodologia proposta pelo programa Escola Ativa ¢é
desenvolvida por meio de:

e (Cadernos de Ensino-Aprendizagem: livros especificos por
disciplina, que permitem ao educando desenvolver
atividades escolares sem o acompanhamento direto do
professor;

¢ Cantinhos de Aprendizagem/Espaco Interdisciplinar de
Pesquisa: espagcos (que devem ser construidos por
educandos, professor e comunidade), nos quais devem ser
reunidos materiais diversos de pesquisa, servindo de fonte
de consulta, experimenta¢do, comparagdo e socializag¢do de
conhecimentos.

¢ Colegiado Estudantil: coletivo de representantes de comités
organizados e constituidos pelos educandos, de forma a
estimular a auto-organiza¢do e participagdo destes na
gestao da escola;

® Escola e Comunidade: a escola deve buscar aprofundar sua
inser¢do na comunidade a parir do desenvolvimento de
atividades curriculares junto a mesma, articulando
contetidos ao cotidiano cultural, material, social e politico
desta;

® Organizacdo do Trabalho Pedagégico: € sugerido trabalho
alternado entre grupos formados por educandos de
diferentes séries, nos quais monitor deve ser eleito pelos
integrantes de cada grupo para auxilid-los quando o
professor estiver atendendo a outro grupo. O professor deve

!> Nos moldes enunciados pelo Projeto Base, consistiria em “I)Levantamento de problemas da
realidade; II) Problematizacdo em sala de aula dos nexos filoséficos, antropoldgicos, sociais,
politicos, psicoldgicos, culturais e econdmicos da realidade apresentada e dos contetidos; III)
Teorizag¢do (pesquisa, estudos e estabelecimento de relacdo com o conhecimento cientifico);
IV) Definicdo de hipéteses para solugdo das problemdticas estudadas; V) Proposicdes de acdes
de interveng@o na comunidade (BRASIL, 2008, p.19)”.
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motivar os educandos para o desenvolvimento de
responsabilidade e autonomia, onde em atividades
individuais e coletivas deve ser propiciado ao mesmo
planejar, desenvolver e executar tarefas.

A partir destes direcionamentos e estratégias o programa objetiva
“melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas
das escolas do campo” (BRASIL, 2008, p.33), algo perseguido a partir
do estabelecimento de formacdes destinadas a técnicos das secretarias
municipais de educagdo, aos quais sdo atribuidas as tarefas de repassar
os conteudos e conhecimentos acessados aos professores de escolas
multisseriadas de seus municipios, bem como de monitorar e
acompanhar o desenvolvimento do programa. A formagdo dos técnicos
deve contemplar 130 horas, e o repasse aos professores deve se dar
simultaneamente ao curso, de forma que a cada mddulo, seja
apresentado relatério de atividades desenvolvidas pelos gestores junto
ao grupo de professores com quem trabalham.

Atualmente, o referido programa estd presente em 3.226
municipios brasileiros, distribuidos nos 26 estados e Distrito Federal -
conforme informacdo cedida pela SECADI'®/CGEC. Em Santa Catarina,
571 escolas aderiram e participam do programa, que neste ano atinge
11.872 estudantes.

Interessante observar que no momento em que foi implementado
o referido programa, bem como nas oportunidades em que foi
expandido, ndo havia no MEC, ou no INEP qualquer mensuracdo de
dados estatisticos especificos quanto ao desempenho das escolas
multisseriadas (dados de repeténcia, aprovacgdo, distor¢do série-idade,
evasdo, etc), que retratassem efetivamente as condi¢des em que o ensino
vinha sendo estabelecido nas mesmas, situacdo que persiste até hoje,
conforme o informado. No MEC, a justificativa cedida via e-mail pelos
técnicos da CGEC/SECADI foi a de que em funcio de o trabalho com
as classes multisseriadas ser novo no ministério, as ferramentas
necessdrias para realizar tal acompanhamento ainda ndo foram criadas.
Assim, o desempenho freqiientemente atribuido as escolas
multisseriadas corresponde ao desempenho de todas as escolas situadas

' O governo Dilma Rouseff estabeleceu reformas no Ministério da Educacdo, entre elas a
extingdo dos departamentos: SEED (Secretaria de Educacdo a Distancia) e SEESP (Secretaria
de Educac@o Especial). Assim, os programas desenvolvidos pelos mesmos vieram a ser
incorporados a SECAD (Secretaria de Educag¢@o Continuada e Alfabetizacdo), acarretando na
modificacdo de sua nomenclatura para SECADI (Secretaria de Educag¢do Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio).
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em localidade considerada rural pelo IBGE, situacdo preocupante pois
leva a compreensdes equivocadas, como a de que toda escola rural é
multisseriada e de que as escolas multisseriadas estdo somente nas
localidades consideradas rurais pelo IBGE.

No caso do Nordeste, onde naquele momento e ainda hoje a
oferta de séries iniciais do ensino fundamental se dd expressivamente
por meio de escolas multisseriadas, pode-se considerar a avaliagdo da
situac@o destas a partir um dado que nao lhes seja especifico (um dado
que inclua também as seriadas), ndo traga distor¢cdo tdo profunda, uma
vez que predominam. Porém, no caso de outros estados, como Santa
Catarina, onde esta relagdo ndo acontece, o julgamento para promocdo,
critica ou implementacdo de programas e estratégias nas referidas
escolas - a partir da avaliacdo de dados que se referem também as
seriadas - tende a trazer muitas incoeréncias.

Desta forma, a coleta e divulgacdo de dados quanto ao
desempenho especifico nas escolas multisseriadas se dd hoje da mesma
forma que se dava em 1997 e ainda anteriormente a este ano: de forma
isolada e descontinua, quando alguma pesquisa é/era por ventura e
eventualmente realizada em alguma escola ou municipio.

Tal situagfo leva a crer que a expansdo do Programa Escola Ativa
nao se dd levando em conta concretamente o contexto das escolas
multisseriadas de cada regido, ou do pais como um todo, uma vez que
ndo existe mensuracio de dados estatisticos especificos e sistematizados
das mesmas, que permita identificar quais sdo efetivamente as situagdes,
resultados, dificuldades e demandas em jogo. Nesta conjuntura, a
impressdo e tendéncia que se impde diante das reflexdes e andlises
quanto ao estabelecimento do referido programa € a de que se trata de
uma proposta importada e implementada de forma alheia a
particularidades e interesses locais, nos moldes em que tantas outras
foram inseridas no espago rural brasileiro. Exemplo recente pode se
encontrado por meio de rememora¢do do programa EDURURAL
(Programa para Expansdo e Melhoria do Ensino Rural), que junto as
escolas multisseriadas, tinha como um dos objetivos centrais a
capacitacdo de professores(as) leigos(as). Inserido na primeira metade
dos anos 1980 em todos os estados da regido Nordeste, propunha-se a
intervir sobre a educacdo rural, propiciando, através desta acdo, uma
reducdo das desigualdades entre esta regido e as demais do pais.

Gatti e Davis (1993) estabeleceram estudo avaliativo junto ao
citado programa, e, ao referirem-se as inten¢des anunciadas pelo
mesmo, consideraram que mudangas significativas nas prdticas e na
qualidade da educacio rural s6 poderiam acontecer se houvesse
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(...) uma atuacdo direta sobre os fatores
contextuais dessas comunidades, de um lado,
sobre o idedrio dos idealizadores e executores de
programas de formagdo, aperfeicoamento ou
treinamento de pessoal docente, de outro, sobre as
condigdes de escolarizagdo em si. Isso implicaria
ndo numa intervencdo de natureza extrinseca, de
cardter alienigena ao processo de existéncia local,
mas uma atuacdo que criasse condi¢des de
superacdo a partir dos elementos que in situ
podem promover mudangas com a participagdo
dos interessados (GATTIL, DAVIS, 1993, p.148).

A experiéncia vivida no desenvolvimento do referido programa,
bem como a sugestdo oferecida pelas autoras em 1993 permanece
bastante atual, podendo ser facilmente remetida as reflexdes que se vem
estabelecendo frente ao desenvolvimento do contemporineo programa
Escola Ativa.

A tensdo evidenciada por Davis e Gatti em 1993 é presentemente
percebida por Gongalves, Antunes-Rocha e Ribeiro (2010), que
compreendem e afirmam o programa Escola Ativa enquanto pacote
educacional destacando, a partir de sua pesquisa, que o mesmo ¢&
estabelecido “com pouco didlogo com os sujeitos e contextos para o
qual ¢é dirigida” (p.50), condicdo historicamente vivenciada no espago
rural frente as ofertas de ensino.

Discussdes e estudos vém sendo realizados ao longo destes 14
anos de desenvolvimento do referido programa, apontando dividas e
controvérsias de naturezas diversas quanto as propostas e intencdes
imbuidas neste, porém, em Santa Catarina, o relato atualmente obtido
por parte dos gestores das secretarias municipais de educagdo - que
lidam diretamente com estas escolas-, é desejo destas em aderir ao
mesmo.

No periodo em que se deu a coleta de dados e pesquisa de campo
na escola Frederico Locks, pertencente a comunidade de Sdo José, em
Urubici, o material e os livros didaticos do programa Escola Ativa ja
haviam sido disponibilizado as professoras, que entusiasmadas haviam
iniciado sua utilizacdo, tendo como critério suas prdticas e rotinas
prévias de trabalho. Algum tempo apds, a gestora da secretaria
municipal de educacdo (que atuava 20h semanais na secretaria e as
outras 20h em sala de aula seriada), organizou e concretizou o repasse
das orientacdes quanto a utilizagdo do referido material — uma vez que
era ela quem efetivamente freqilentava a formagcdo do programa,
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oferecida pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em
Florian6polis.

Tal conjuntura permitiu meu imprevisto acompanhamento, por
outro angulo, da dindmica em que se estabelecia o programa no
municipio pesquisado, uma vez que sendo aluna de pds graduagdo em
educacdo na referida universidade, estudante e pesquisadora de classes
multisseriadas, fui convidada, em algumas oportunidades, a colaborar
em etapas e atividades do programa - que consistiam na apresentacio de
relatérios, discussdes e registros das acdes desenvolvidas em cada
municipio - dindmica promovida junto a grupos de gestores que
freqiientavam as formagdes.

Embora nio seja objetivo deste trabalho avaliar a implementagdo
ou os resultados alcancados pelo mesmo - conforme o esclarecido
anteriormente - trago para esta discussdo alguns elementos provindos
das ricas e contextualizadas tardes experimentadas juntos aos grupos de
gestores com os quais trabalhei, uma vez que a partir dos relatos e trocas
estabelecidas, pude aclarar e compreender questdes relevantes a esta
pesquisa, no que concerne as realidades vivenciadas em multisseriadas
catarinenses e entre elas, as de Urubici.

A constatacdo de que aquele espaco poderia ser ainda mais
enriquecido se os cursistas fossem professores de multisseriada era
partilhada pelos promotores das formacdes, que identificavam o
potencial das mesmas enquanto espaco de troca e de discussdo de
particularidades inerentes ao processo de ensino em contexto de
multissérie. Nesta direcdo, a oportunizacio de tais formagdes
diretamente a professores de multisseriada, permitiria ndo somente o
estabelecimento de um maior aprofundamento nas discussdes - visto que
os professores efetivamente dominam as rotinas e demandas destas
escolas — mas também o favorecimento de movimenta¢do rumo ao
combate ao isolamento pedagdgico (vivenciado nas multisseriadas de
forma geral). Outro possivel reflexo de um encaminhamento neste
sentido seria um favorecimento quanto a coeréncia no repasse,
construcdo e compreensdo das propostas pedagdgicas, uma vez que este
aconteceria de forma direta, sem intermédio.

Ainda com as dificuldades citadas, as formagdes estabelecidas
junto aos gestores configuravam-se enquanto significativo momento de
trocas, de compartilhamento de dificuldades e sucessos, ponto
considerado e observado pelos executores do programa, uma vez que 0s
gestores que chegavam as formagdes com representagdes
predominantemente negativas quanto ao ensino nesta modalidade, logo
reviam suas posi¢Oes, trazendo relatos positivos das escolas e
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comunidades onde estabeleciam acompanhamento. Nestas, segundo os
gestores, o programa, de forma geral, era recebido com grande
entusiasmo, ja que a oferta de formagéo especifica destinada as escolas
multisseriadas era, de fato, inédita.

Nesta dinamica, situa¢do peculiar veio a ser estabelecida em
alguns municipios participantes do programa: o entusiasmo em torno
das propostas do mesmo, resultou em sua expansdo, promovida por
muitos gestores, também a escolas seriadas, causando inversao da légica
atribuida correntemente ao ensino multisseriado - o que ora era
precarizagdo do seriado estava, naquele momento, oferecendo aportes
metodoldgicos ao mesmo. Tal inversdo pode parecer, para muitos,
certamente perturbadora e na discussdo deste mérito, é preciso ter
clareza de que a proposta lancada pelo programa, em sua totalidade, nao
era a proposta langada pelos executores, nem a internalizada e difundida
pelos gestores, nem, muito menos, a praticada pelos professores nas
escolas! O que vale, porém, observar, € que, nesta primeira investida no
ensino multisseriado, estabeleceu-se movimentacio nestas escolas que,
com condicdes possivelmente longe das ideais para o desenvolvimento
integral das propostas do programa Escola Ativa (que também
apresentam problemas, em fungdo de serem “alienigenas”), deram um
importante passo na direcdo de superar o total abandono e isolamento
sentido e vivido pelos professores, estudantes e comunidades onde estas
escolas estdo inseridas.

Esta situac¢do, num olhar otimista, pode inspirar um futuro em que
as escolas multisseriadas publicas possam vir a ser, gradualmente, vistas
a partir de outras referéncias e com outras perspectivas, sendo
reconhecidas, valorizadas e atendidas em suas particularidades, ndo mais
se configurando enquanto vergonha, mas enquanto uma proposta de
ensino diferenciada, com possibilidades também interessantes.
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3. ESCOLA RURAL MULTISSERIADA NA SERRA
CATARINENSE

3.1 UM CAMPO CATARINENSE

Santa Catarina, assim como os demais estados brasileiros,
constituiu processo de implementacao e oferta de educagao no campo de
forma isolada e descontinua, contexto no qual, muitas das escolas
multisseriadas presentes atualmente, foram instituidas.

As discussoes, articulagdes e pesquisas na direcdo de construir
uma proposta adequada as especificidades do espaco rural,
multiplicaram-se pelo pafs e também no referido estado, onde, a partir
da década de 1980, o significativo empenho nacional de movimentos
sociais do campo em luta por uma educagdo adequada as suas realidades
e demandas, foi intensamente vivenciado, assim como as politicas de
nucleagdo'’ das escolas multisseriadas — mais intensamente a partir de
meados da década de 1990.

Ainda com a grande quantidade de fechamentos e nucleacgoes,
muitas escolas multisseriadas catarinenses resistiram, permanecendo
presentes em diversas comunidades, onde sdo responsdveis
institucionalmente pelo atendimento escolar de séries iniciais do ensino
fundamental e socialmente por fundamentais e multiplos processos
comunitarios.

A partir de tais evidencias e buscando elaborar compreensdo
quanto ao universo em que se inserem as escolas multisseriadas
brasileiras, bem como refletir sua experi€ncia, estabeleco, neste estudo,
olhar mais acurado para uma destas, inserida em um estado onde pouco
se discute em relagdo as mesmas e em uma regido onde sua presenga é
freqiiente.

A opcdo por realizar a pesquisa de campo e coleta de dados em
Santa Catarina, na regido da Serra Catarinense, especificamente no
municipio Urubici, se deu em funcdo de seus verificados baixos IDH e
IDEB, bem como em func¢do de minha participagdo na pesquisa
“Educagdo do Campo: politicas e praticas em Santa Catarina”, onde o
campo empirico delimitado para os estudos qualitativos foi a regido

17" As politicas de nucleagio passaram a ser elaboradas e executadas a partir da criacio dos
grupos escolares, em 1892 - na reforma geral da instru¢@o paulista, quando o modelo seriado
passou a ser difundido. Em Santa Catarina, Lages (municipio integrante da regido serrana) foi o
primeiro a implementar grupo escolar, em 1911. Para maiores informacdes consultar
SAVIANI, Dermeval, (2010). Histéria das Idéias Pedagégicas no Brasil. 3* edi¢do revisada —
Campinas/SP: Autores Associados.
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serrana de Santa Catarina, o que possibilitou o desenvolvimento da
presente pesquisa de forma paralela as atividades no referido grupo de
pesquisa.

Com um territério de 95.703,487 kmz, distribuidos atualmente
entre 293 municipios, Santa Catarina estd entre os menores estados do
Brasil. Sua populagdo, conforme os resultados preliminares do censo
demografico de 2010 (IBGE) corresponde a 6.248.436 habitantes, com
densidade demogrifica de 65,29 hab/km?. A colonizagdo de seu
territorio, ocorrida entre os séculos XVIII e XX, refletiu na diversidade
cultural e econdmica que atualmente caracteriza o estado, tendo a
mesma sido promovida em grande medida por imigrantes europeus:
portugueses (no litoral), alemdes (no vale do Itajai e nas regides sul e
norte) e italianos (nas regides sul e oeste), mas também da etnia cabocla
nas regides oeste, norte e no planalto serrano (LOCKS, 1998).

Em tal contexto e espago (delimitado nos mapas abaixo),
concentram-se, de acordo com o Censo Escolar de 2010 (INEP), 480 das
47.857 escolas multisseriadas brasileiras, bem como 7.868 das
1.189.980 matriculas nestas.

Figura 6 - Mapa - Serra Catarinense/SC
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Figura 7- Mapa Urubici/SC

Ly

Fonte: Acervo proprio

A Serra Catarinense é composta por 18 municipios'®, (entre eles
Urubici, demarcado no mapa da Figura 7) e organizada politicamente
por meio da AMURES (Associacdo dos Municipios da Regidao Serrana),
tendo sua economia predominantemente vinculada a pecudria, a
agricultura e ao extrativismo florestal.

Ao olhar para tal regiio, no intuito de melhor visualizar e
compreender a representatividade dos dados colhidos junto ao Inep,
deparei-me no processo de pesquisa, com distor¢do entre os bancos de
dados disponiveis no MEC no que concerne as classes multisseriadas.

O primeiro aspecto que me chamou atencdo na realizacio desta
andlise foi o fato de que entre os 18 municipios pertencentes a regiao
pesquisada, apenas 7 constavam na relacdo de
escolas/docentes/matriculas do Censo Escolar de 2010.

A partir desta contradi¢do, lancei mao dos dados colhidos no
MEC, referentes a adesdo das escolas multisseriadas de Santa Catarina
ao programa Escola Ativa, encontrando, a partir desta base de dados 571

'8 Os municipios que compdes a regidio da Serra Catarinense, a partir da associagio 2
AMURES, sao: Anita Garibaldi, Bocaina do Sul, Bom Jardim da Serra, Bom Retiro, Campo
Belo do Sul, Capiao Alto, Cerro Negro, Correia Pinto, Lages, Otacilio Costa, Painel, Palmeira,
Ponte Alta, Rio Rufino, Sdo Joaquim, Sao José do Cerrito, Urubici e Urupema.
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escolas multisseriadas - participantes no referido programa - (nimero
superior as 480 escolas registradas pelo censo escolar em 2010), bem
como 11.872 alunos sendo abrangidos (dado também muito superior aos
7.868 relacionados pelo censo enquanto total de matriculas em escolas
multisseriadas catarinenses).

Frente a esta situagdo, impdem-se os questionamentos: O que
teria acontecido?; Haveriam sido implementadas 91 novas escolas
multisseriadas em Santa Catarina de 2010 para 20117

Olhando precisamente para os dados referentes a regido serrana
de Santa Catarina, a distor¢do identificada também foi expressiva: entre
os 18 municipios da referida localidade, 12 encontravam-se cadastrados
no programa Escola Ativa em 2011, que, na mesma, atendia a 126
escolas, ao passo que, no censo escolar de 2010, nesta mesma regido,
conforme o exposto anteriormente, apenas 7 dos municipios
pertencentes estavam relacionados, constando entre estes apenas 75
escolas multisseriadas.

Haveriam sido criadas 51 novas escolas multisseriadas na Serra
Catarinense de 2010 para 2011? Levando em conta o movimento que se
tem historicamente observado, desde a implementacdo e difusdo dos
grupos escolares e da seriagdo, esta possibilidade parece pouco
provdavel, uma vez que a pritica mais freqiiente tem sido a
extincao/fechamento destas escolas e nao sua multiplicagao.

Desta forma evidencio e chamo atengfo para a distor¢io existente
nos dados divulgados pelo Ministério da Educagdo, situacdo que nos
remete 2 nocdo de que o nimero real de escolas multisseriadas é
efetivamente superior ao divulgado - levando em conta principalmente o
fato de que muitos municipios ndo sio relacionados/computados nos
bancos de dados.

Em relacdo ao desempenho das escolas multisseriadas da regido e
do municipio pesquisado, reitero situacdo anteriormente citada,
relembrando que ndo hd no MEC, ou no Inep qualquer mensuragio de
dados referentes ao desempenho das escolas multisseriadas (como dados
de repeténcia, aprovacdo, distor¢do série-idade, evasdo, etc). Tal
situacdo foi justificada pelos funciondrios do MEC (com que estive em
contato via e-mail da central de atendimento) em fungdo de o trabalho
com as classes multisseriadas ser novo no ministério, o que ocasionava a
ainda ndo criacdo de ferramentas capazes de realizar este recorte.
Levando-se em conta a representatividade destas escolas, sua reavivagio
por meio do programa Escola Ativa, bem como o fato de serem o
primeiro modelo de ensino instituido no Brasil, compreende-se esta
conjuntura enquanto preocupante e aponta-se para a necessidade de



77

provimento de atencdo imediata frente a esta lacuna nos bancos de
dados.

No tocante a distribui¢do dos docentes nas escolas multisseriadas
que atendem a ensino fundamental em Santa Catarina, ndo foi possivel
realizar cruzamento de bases de dados, uma vez que a Unica
efetivamente disponivel em relacio a esta categoria € a do censo escolar
organizado pelo Inep, a partir do qual, podemos considerar que, assim
como ocorre em relagdo as escolas e matriculas, os dados reais sejam
superiores aos registrados.

Com esta ressalva posta, apresento os referidos dados,
considerando que s@o estes os utilizados pelo poder publico na
elaboragdo de diagndsticos e proposi¢do de politicas publicas, bem
como que os mesmos auxiliam a desenvolver no¢des quanto a realidade.

Conforme o censo escolar de 2010 (INEP), haviam 76.767
professores atuando em escolas multisseriadas no ensino fundamental,
sendo 991 destes designados as catarinenses. Na Serra Catarinense, ou
nos sete municipios dela contemplados pelo censo, o nimero de
professores que atuavam em escolas multisseriadas no Ensino
Fundamental correspondia a 88, sete deles concentrados em Urubici
(entre professores regentes e de Artes e Educacdo Fisica — conquista
recente no municipio - que serd abordada na seqii€ncia do texto).

Entre os professores vinculados as escolas multisseriadas da
regido serrana de Santa Catarina, observou-se que a grande maioria —
89,7% era composta de mulheres, bem como que a formacdo dos
professores nesta regiao em seu todo (homens e mulheres), apresentava-
se da seguinte forma: 51,13% possuiam formagdo em ensino Superior;
46,59% em ensino Médio e 2,27% em ensino Fundamental. Assim,
chama-se aten¢do para a porcentagem de professores graduados na
referida regido, que situada abaixo da média estadual, de 68,17%.

A partir desta apresentacio e breve andlise dos dados estatisticos
disponiveis, parto, na secdo seguinte para a exposicdo e reflexdo dos
dados colhidos qualitativamente, na pesquisa de campo realizada em
Urubici.
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3.2 OS PRIMEIROS CONTATOS COM O CAMPO DE ESTUDO

Renova-te

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bragos, para semeares tudo.
Destroi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visoées novas.

Destréi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre o mesmo.

Sempre o outro.

Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

Desta forma me sentia fisica e emocionalmente seguindo em
direcdo a Urubici, pequena cidade localizada na Serra Catarinense, local
de exuberante paisagem, onde pude estabelecer os desejados elos entre
teorias, dados estatisticos e realidade.

As palavras de Cecilia Meireles, no poema “Renova-te”,
estiveram em meus pensamentos, projecdes, programagoes,
acompanhando-me em minha jornada em busca de novo olhares,
compreensdes € elementos que permitissem aproximar-me de meu
objeto de estudo, intensamente vivenciado no periodo de coleta de dados
em Urubici.

O exercicio a que me apliquei naquele momento foi o de me
despir de vivéncias e préticas pedagdgicas anteriores, abrindo-me para o
novo, para o diferente, para o especifico, para uma realidade diversa da
por mim vivenciada em outras pesquisas e essencialmente da
estabelecida em minha pratica docente.

Em meio a nuvens baixas, percorri por vezes a estrada que leva a
Urubici, na qual belas, verdes e férteis colinas, perpassavam extensas
plantacdes de culturas diversas.
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Figura 8 — Registros Fotograficos da Estrada de Urubici/SC — plantagdes
e colinas.

Fonte: Acervo préprio

Os encontros com animais e com empoeirados Onibus escolares -
que circulavam em busca de criancas que aguardavam nas beiras da
estrada com mochilas nas maos - eram freqiientes.

Fonte: Acervo préprio

No municipio de Urubici, a caracteristica de ser relativamente
extenso - com territério de 1.019,236 km® -, € pouco povoado, com
populacdo de 10.699 habitantes e densidade demogrifica de 10,5
hab/km® (conforme o censo demogrifico de 2010 - IBGE)-, era
facilmente percebida no percorrer das estradas em direcdo a sede do
municipio.

De acordo com o IBGElg, o nome Urubici, foi atribuido ao
municipio em fungdo de ser este 0 nome de rio que perpassava aquela
regido. As terras que compunham a mesma, foram inicialmente
ocupadas e cultivadas em 1915 por José Gaspar Fernandes (agente fiscal
de Urubici do referido ano até 1922), por Manoel Saturnino de Souza e
Oliveira, por Hipdlito da Silva Matos, por José Saturnino de Oliveira,
por Manoel Silveira de Azevedo e por Policarpo de Souza e Oliveira.

De 15 de julho de 1922 a 06 de Dezembro de 1956, Urubici foi
distrito do municipio de Sdo Joaquim, sendo emancipado pela lei n°. 274
e instalado em 03 de Fevereiro de 1957.

' Dados disponiveis em
http://www.ibge.gov.br/cidadesat/historicos_cidades/historico_conteudo.php?codmun=421890
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As atividades econdmicas do municipio estdo ligadas
predominantemente a producdo de hortalicas, psicultura (principalmente
de trutas) e turismo ecoldgico, rural ou de aventura, devido a suas
condi¢des naturais (parque de conservagdo, cachoeiras, etc). Nesta
direcdo, tudo parecia bem organizado e sinalizado na sede da cidade,
favorecendo o acesso de visitantes e evidenciando a relevancia da
atividade econdmica consolidada neste contexto, onde o atendimento
aos turistas configurava importante fonte de renda para muitos
moradores, que operavam pequenas, médias e grandes pousadas, muitas
a partir de suas préprias moradias.

Fi

Fonte: Acervo proprio

Além do contato com a natureza e com animais, da pratica de
esportes de aventura, do experimentar de baixas temperaturas e da
vivéncia dos afazeres e costumes tipicos do campo, as pousadas e hotéis
ofertam e divulgam aos visitantes a possibilidade de contato com a neve
- fendmeno recorrente durante o inverno na referida localidade -, que ao
longo de anos permanece atraindo muitos turistas para toda regido
serrana de Santa Catarina.

A observacdo de tal contexto remete aos diversos estudos e
discussdes que vem sendo elaborados no intuito de construir
compreensdo acerca do espaco rural, freqiientemente caracterizado
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enquanto local do atraso, da precariedade e, fundamentalmente, do
subdesenvolvimento — “um espago em constante declinio, que em mais
algum tempo poderd vir a se extinguir’. Esta percepcdo ndo converge
com a realidade encontrada em Urubici, onde nos campos, pude
observar o uso de maquinarias e insumos de alta tecnologia, a
multissetorialiedade’® da economia local, o dinamismo dos movimentos
comunitarios, bem como a presenga de indmeras formas de produgio.
Tal contexto pode ser tranquilamente expandido a outros municipios da
regido serrana catarinense, entre eles Sdo Joaquim, que outrora
municipio sede de Urubici, adquiriu neste ultimo inverno — via
prefeitura municipal - uma mdquina que cria condi¢des ideais para que
neve, garantindo desta forma a repeti¢cdo do fendmeno e a satisfacdo dos
turistas que buscam o referido municipio com esta expectativa.

Situacdes como esta se multiplicam nos campos brasileiros,
impulsionando um repensar do conceito de campo enquanto local do
atraso, discussdo recorrente em diversos autores, entre eles Abramovay
(2000), que contribui para esta reflexdo contrastando o crescente
esvaziamento do campo trazido por estudos censitdrios com os sinais de
vitalidade apresentados em 4reas ndo densamente povoadas no Brasil.
Conforme o mesmo autor, “boa parte dos municipios com maior indice
de desenvolvimento humano é eminentemente rural” (p.1).

Nesta discussdo, aponta-se a freqiiente pratica de buscar perceber
e descrever o espaco rural - e tudo que estd contido nele (inclusive as
escolas) - por meio do apontamento de suas caracteristicas em oposi¢ao
as presentes no espago urbano, estratégia que tem levado a polarizagio
destes. Vendramini (2008) discute tal pratica assinalando que as
barreiras entre campo e cidade ndo sdo passiveis de divisdo clara e
objetiva, uma vez que ambos se organizam por meio do mesmo sistema
de producdo, bem como compartilham a convivéncia com o
“desemprego, a precarizacdo, intensificacio e informalizacdo do
trabalho e a caréncia por politicas publicas” (p. 2).

A expansao do discurso ambientalista nos espagos urbanos € mais
uma questdo a ser demarcada nesta reflexdo, uma vez que vem
contribuindo para transformacdes nas relacdes estabelecidas entre
campo e cidade, bem como na concep¢do dos mesmos: 0 campo vem
deixando de ser concebido essencialmente enquanto produtor agricola e
a cidade enquanto consumidora destes produtos.

O termo multissetorialidade se refere a presenca de multiplos setores e atividades
econdmicas num mesmo espago.
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Na dinidmica evidenciada, iniciativas diversas vém recebendo
incentivos e sendo constituidas em espagos urbanos visando o contato
com a terra, seja para o plantio de orgénicos ou para a reciclagem dos
mesmos e de outros materiais de origem vegetal: pratica ja rotineira e de
certa forma consolidada em tais espacos. Neste contexto, o trabalho com
a terra, com agricultura, passa a ser compreendido nas cidades enquanto
estratégia para solucionar problemas sociais e ambientais, 0 que tem
acarretado no desenvolvimento, aceitacdo, estabelecimento e consumo
de propostas como: telhados verdes, fazendas verticais, fazendas de
janela, minhocasas“, etc. Nesta dinidmica, sustentadas por discurso
ambientalista, grandes cidades passam a se perceber enquanto potenciais
produtoras agricolas, situagdo que evidencia o estabelecimento de
influencia e consumo de elementos (praticas, produtos, habitos) até
entdo rurais no espago urbano.

Em espagos eminentemente rurais, a multissetorialidade vem se
expandindo, conforme a situagdo encontrada em Urubici, onde
propriedades originalmente produtoras de alimentos passaram a
desempenhar atividades para além da agricultura, combinando servigos
diversos relacionados a turismo e entretenimento a producdo de
hortalicas e criacdo de animais, bem como a producio e comercializagio
direta de produtos como: artesanatos, geléias, queijos, entre muitos
outros.

Refletindo a conjuntura destacada, Verde (2004) traz no texto
“Territérios, ruralidade e desenvolvimento”, a vertente - que segundo a
pesquisadora estd em expansdo mundial - do continuum rural-urbano, a
qual aponta como representante o grupo Rurbano, nos dizendo que:

(..) o rural se urbanizou devido ao
desenvolvimento e a aplicagdo de técnicas
industriais na agricultura; existiu um
“transbordamento do urbano para o rural” em
termos culturais; existe um processo de
valorizacdo do apelo ambiental do rural pelos
habitantes dos centros metropolitanos
demandando e criando ocupacdes consideradas
urbanas no rural; existéncia de um mercado de
trabalho que possibilita a familia rural obter outras

! Tratam-se de caixas de compostagem distribuidas em centros urbanos por meio de diversos
projetos numa tentativa de reduzir o lixo orgénico produzido através de reciclagem “caseira”.
A mesma € realizada nestas caixas—minhocdrios. As minhocasas podem ser utilizadas tanto em
casa como em apartamento, oferecendo, ao final do processo de reciclagem, himus a ser
aplicado em plantas de vaso, jardins, ou onde for possivel e desejavel.
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fontes de renda além da agricultura; aponta ainda
a existéncia de um aumento real da renda rural,
conseqiiéncia da participacdo das rendas oriundas
da atividade nao agricola (VERDE, 2004, p.9).

O movimento explicitado pela autora leva a percepgdo de que nao
¢ possivel definir as cidades pela inddstria nem o campo pela
agricultura, conforme sugere Abramovay (2000, p.12). Nesta direc¢do,
Vendramini (2008), evidencia “os espacos no espaco rural”, indicando
que

No Brasil, o trabalho no campo € a expressdo de
diversas formas de ocupacdo do espago, desde a
producdo para a subsisténcia até a producdo
intensiva de eucaliptos para a producdo de
celulose. Explicita a grande desigualdade social
do pais. Constitui espago de trabalho, de vida, de
relacdes sociais e de cultura de pequenos
agricultores; espaco de grande exploracdo de
trabalhadores, especialmente 0 trabalho
tempordrio, sem relacdes contratuais, de pessoas
que vagueiam pelo pais para acompanhar os
periodos de colheitas, constituindo o trabalho
sazonal; espaco de terras para reserva de valor;
espaco de produgdo para o agronegdcio; espaco de
difusdo de tecnologias e de modificagdo genética
amplamente questionada por ambientalistas,
pesquisadores e agricultores; e espago para o
descanso, a vida tranqiiila, o lazer e o contato com
a natureza. Além disso, € um espaco em que
homens, mulheres e criancas vagueiam a procura
de trabalho, escancarando o fendmeno migratdrio
(VENDRAMINI, 2008, p. 3).

A partir da abordagem trazida pela autora, constitui-se leitura do
campo dentro da dindmica globalizada capitalista, na qual formas de
trabalho como a escraviddo e o trabalho infantil (muitas vezes
associados ao espacgo rural e a agricultura, mas presentes também no
espaco urbano), sdo mantidos e adaptados, oferecendo boas condi¢des
de exploragdo e, conseqiientemente, tendo espagco assegurado no
mercado moderno.

Nesta dire¢do, Abramovay (2000) aponta que “nfo existe uma
defini¢do universalmente consagrada de meio rural”, indicando que o
caminho mais adequado para se aproximar de tal compreensdo seria
pensar o rural ndo em oposi¢do ao urbano, mas em relacio com o
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mesmo. Compreensdo também presente em Vendramini (2008), que
orienta que neste embate, se mantenha as discussdes no plano das
diferengas e ndo dos antagonismos, uma Vvez que O0S processos
estabelecidos em ambos 0s espagos possuem uma mesma base, mas
reflexos e desdobramentos diferentes.

Ainda nesta discussdo, que contribui para refletir a dinAmica, bem
como as perspectivas presentes em Urubici e em outros municipios
eminentemente rurais, uma providéncia faz-se, segundo Abramovay
(2000), fundamental: rever a nocdo de desenvolvimento no e para o
espaco rural enquanto sendo a urbanizagcdo deste. De acordo com o
mesmo autor, tal compreensdo induz e refor¢a a definicdo/delimitacio
do rural enquanto espago de atraso e caréncia de servicos e cidadania,
conforme apresenta:

(...) se o meio rural for apenas a expressido
minguada, do que vai restando das concentragdes
urbanas, ele se credencia, no maximo, a receber
politicas sociais que compensem sua inevitdvel
decadéncia e pobreza. Se ao contrdrio, as regides
rurais tiverem a capacidade de preencher fungdes
necessdrias a seus proprios habitantes e também
as cidades — mas que estas préprias ndo podem
produzir — entdo a noc¢do de desenvolvimento
poderd  ser aplicada ao meio  rural
(ABRAMOVAY, 2000, p. 3).

Tais relagdes podem ser estendidas as escolas no campo, e neste
estudo, as escolas multisseriadas, definidas, assim como o espago rural a
partir do pronome sem. Sem infra-estrutura, sem condi¢cOes materiais,
sem séries, etc.

A partir do resgate da trajetdria histérica compartilhada pelas
escolas do campo, bem como da exposi¢do da atual dindmica vivenciada
pelas escolas rurais multisseriadas (frente ao espago em que estdo
inseridas, sua permanéncia, as politicas publicas a que estdo submetidas
e sua expressividade numérica), buscou-se, por meio de pesquisa de
campo, reunir dados da realidade, abarcando, desta forma, os elementos
necessarios para alcancar os objetivos e reflexdes ambicionadas por este
estudo.

Assim, realizou-se pesquisa de campo visando reunir informacdes
que permitissem retratar e analisar a dindmica em que o trabalho
pedagdgico € desenvolvido em uma escola rural multisseriada para, a
partir disto, refletir que perspectivas podem ser visualizadas nestas
escolas na dire¢do de concretizar uma educacio do campo.
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A intencionalidade de atentar para as discussoes e estudos do
nascente conceito e proposta de educagdo do campo foi perseguida nesta
pesquisa em sua busca por construir olhar sensivel para a experiéncia de
ensino em uma escola rural multisseriada.

Visando ainda atender de forma adequada aos objetivos propostos
pela pesquisa, adotou-se abordagem qualitativa e acolheu-se no trabalho
de campo viés etnografico, que implicou na constru¢do de didrios de
campo, registros fotogrificos, entrevistas semi estruturadas e,
essencialmente, convivio com a escola e a comunidade em que a mesma
estd inserida. Neste processo, as dificuldades, demandas e potenciais
analisados no presente estudo foram registrados, decorrentes das
convivéncias e didlogos estabelecidos com os sujeitos22 daquele
contexto: gestoras da secretaria municipal de educacgdo, ex-professoras
da escola pesquisada, ex-alunos, pais de alunos, criangas que estudam na
escola, a atual professora regente, bem como a comunidade de forma
geral.

Os caminhos percorridos na consolidagdo da pesquisa de campo
partiram de didlogos estabelecidos inicialmente com as gestoras da
Secretaria Municipal de Educacdo de Urubici/SC, a partir dos quais foi
possivel obter quadro geral da situacdo das escolas rurais multisseriadas
no municipio, bem como definir a escola em que se realizaria o
acompanhamento previsto.

A opgdo por constituir este estudo tendo enquanto foco a
dindmica construida e vivenciada pela escola multisseriada da
comunidade de Sdo José se deu em funcdo das significativas
experiéncias relatadas por uma das gestoras — que naquela escola ji
havia lecionado — despertando desta forma curiosidade e interesse da
pesquisadora em aprofundar os estudos em curso naquele espaco.

A viabilizagdo do acompanhamento da escola foi encaminhado
por intermédio da secretdria de educacdo, que em didlogos prévios junto
as professoras das escolas multisseriadas do municipio, considerou o
desejo manifesto pela professora da escola escolhida em receber a
pesquisa.

A partir destes primeiros contatos com as gestoras, foram
delineadas, organizadas e executadas as a¢des pretendidas pela pesquisa,

2 Os sujeitos serdo mencionados por meio de nomes ficticios: Lara e
Marilia (ex-professoras); Daniel, Julia, Carina, Jodo, etc (criancas que
atualmente freqiientam a escola), com excecdo da atual professora regente
da escola Frederico Locks, que manifestou desejo de ter seu nome
divulgado pela pesquisa: Professora Marilene.
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que no acompanhamento sistematico estabelecido junto a escola
escolhida, encontrou as aspiradas oportunidades de conhecer a realidade
pesquisada com profundidade. Os convivios e didlogos cotidianos com a
comunidade possibilitaram o envolvimento amplo da pesquisadora,
participacdo em rituais religiosos e na festa do padroeiro desta, além de
contatos com ex-professoras daquela escola — mediados por sujeitos da
comunidade -, por meio dos quais foi possivel verificar mudancas e
permanéncias nas rotinas e processos vivenciados naquele espaco.

Com base nas informacdes obtidas nos encontros com as gestoras
da secretaria municipal de educagfo, dou continuidade a exposicdo do
contexto encontrado na escola multisseriada da comunidade de Sao
José, a partir da qual foi possivel refletir e apresentar compreensdes
frente a situacdo daquela e de outras escolas multisseriadas.

3.3 CONTEXTO PARTILHADO: DIALOGOS COM AS GESTORAS
DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E COM A ATUAL
PROFESSORA REGENTE DA ESCOLA PESQUISADA ACERCA
DA SITUACAO DO ENSINO E DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS
EM URUBICI/SC

Os continuos didlogos estabelecidos com as gestoras da
Secretaria Municipal de Educagdo de Urubici — muitas naturais daquela
localidade, ex e atuais professoras de escolas pertencentes a0 mesmo -
proporcionaram levantamento geral de dados e da situagdo do ensino
naquele municipio - especialmente de anos iniciais do ensino
fundamental —, algo vital a pesquisa, pois permitiu conhecer e descrever
o contexto partilhado pelas escolas multisseriadas do mesmo. Desta
forma, lancando mio das informacgdes colhidas nestes contatos, registro
a situag@o encontrada em Urubici.

No referido municipio, existem atualmente 16 comunidades e 9
escolas municipais ofertando anos iniciais do ensino fundamental, onde
estdo concentrados um total de 46 professores e 403 estudantes. Neste
universo, estdo presentes 4 escolas multisseriadas, onde reinem-se: 4
professores regentes e 35 criangas, representatividade que pode ser
melhor observada a partir dos gréficos a seguir:
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Figura 11 - Gréficos referentes as Escolas de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Prefeitura de Urubici/SC — Escolas, Matriculas e
Docentes.
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagédo de Urubici/SC

Nesta contextualizagdo, vale pontuar que antes da
municipalizagdo das escolas, ocorrida em Urubici a partir de 1997,
haviam 15 escolas multisseriadas, o que correspondia a2 um atendimento
quase que total do municipio, considerando que entre as 16
comunidades existentes, 15 possufam escolas.

O processo de municipalizagdo e nucleacdo acarretou no
fechamento de 11 destas escolas, compelindo 6 comunidades a
deslocarem suas criangas para outras para que pudessem acessar O
ensino regular.

Conforme a secretaria municipal de educacdo de Urubici, o
fechamento e nucleagdo das escolas multisseriadas, ocorreu de forma
gradual, ndo necessariamente em funcdo de mds condicdes no
atendimento e infra-estrutura, mas por conta do movimento de éxodo do
campo, estabelecido pelos moradores dentro do préprio municipio, a
medida que se mudavam para proximidades da sede.

Nos ultimos 4 anos, havia ocorrido o fechamento de duas escolas
multisseriadas: uma em razdo do baixo nimero de alunos (1 ou 2) e
outra a pedido dos pais, uma vez que a mesma estabelecia-se préxima a
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lavoura de tomates onde muitos pesticidas eram utilizados, o que
alarmou-os por conta das possiveis conseqiiéncias a saide das criangas,
vindo ent@o a solicitar o fechamento da escola.

Ano apds ano, ainda segundo a secretaria, as matriculas nas
escolas multisseriadas em Urubici vém diminuindo, situacdo que nao
necessariamente as pde em risco, uma vez que no referido municipio, o
efetivo fechamento destas escolas envolve atualmente longo processo de
negociagdo com as comunidades em que estdo inseridas. Nesta atual
forma de perceber e encaminhar estes processos, segundos as gestoras,
ja ocorreram situacdes em que escolas foram mantidas com apenas trés
alunos, quando as comunidades em questdo manifestaram-se nesta
direcdo. Nos casos em que as negociacdes entre secretaria e
comunidades se deram na dire¢do de fechamento das escolas,
independente da razdo, as mesmas, ainda assim, ndo foram encerradas
de imediato, mas “paralisadas” por no minimo dois anos para somente
entdo, mediante a persisténcia da posi¢do indicada, ocorrer a definitiva
extin¢do. Tal forma de encaminhar o processo pareceu bastante sensivel
e coerente num pensar da educa¢do enquanto direito de todos e dever do
estado, uma experiéncia que certamente poderia e deveria ser remetida a
outras prefeituras.

Conforme Kremer (2007), os encerramentos e nucleacdes de
escolas multisseriadas se deram em grande escala em Santa Catarina
com base no “Programa de Nucleacdo de Escolas”, elaborado e lancado
em 1997 pela Secretaria de Educagio e Desporto de Santa Catarina, que
objetivou por meio do mesmo “assegurar a0 maior niimero de criancas o
acesso a turmas unisseriadas, em escolas nucleo, através de melhor
estrutura fisica, de melhores condi¢des didatico-pedagdgicas e servigos
de apoio ao estudante™. A justificativa para adesdo a este programa, no
municipio pesquisado pela referida autora (Bom Retiro/SC — que
também integra a regido da Serra Catarinense), relacionou-se a uma
possivel vantagem financeira, ao considerarem que seria mais
econdmico transportar os estudantes do que manter as escolas
multisseriadas em funcionamento, logica que parece ter sido a adotada
também em outros municipios Catarinenses e em outros estados e
paise524. Nesta reflexdo, Kremer (2007) traz ainda os principios do - em
fase de constituicdo naquele periodo - Plano Nacional de Educacio

ZInformagdo extraida por Kremer (2007) do “Programa de Nucleagdo Escolar / Secretaria de
Estado da Educac@o e do Desporto de Santa Catarina”, 1997.

%Conforme o apresentado em: AMIGUINHO, A.; CANARIO, R.; D’ESPINEY, R. Escolas
isoladas em movimento. Setdbal, ICE, 1994. (Cadernos ICE, 1).
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(PNE), onde constava (e apds sua conclusdo permaneceu constando) a
meta de generalizar o ensino em séries, associando as escolas
multisseriadas remanescentes a escolas com ao menos quatro séries
completas/separadaszs. Apés a conclusdo do PNE, em 2001, configurou

em seu texto final (Lei n° 10.172/2001) que:

(...) a oferta do ensino fundamental precisa
chegar a todos os recantos do

Pais e a ampliacdo da oferta das quatro séries
regulares em substitui¢do as

classes isoladas unidocentes é meta a ser
perseguida, consideradas as peculiaridades
regionais e a sazonalidade (PNE, 2001, apud,
KREMER, 2007, p.51).

Tal direcionamento implica em visdo urbano-centrada, a qual as
escolas multisseriadas, bem como as escolas do campo de forma geral
sdo submetidas, situacdo explicitada também por Moraes et al. (2010),
que nos diz que o discurso generalizado apresenta

(..) o espaco urbano como o lugar das
possibilidades, da modernizacio e
desenvolvimento, do acesso a tecnologia, a satde,
a educacdo de qualidade e ao bem-estar das
pessoas; e ao meio rural, como o lugar do atraso,
da miséria, da ignordncia e do ndo
desenvolvimento. Essa mesma visdo induz os
educadores e muitos outros sujeitos do campo e da
cidade a acreditarem que o modelo de escola
seriada urbana seja a referéncia de uma educacio
de qualidade para o campo e para a cidade; e que
sua implementag@o nas escolas multisseriadas do
campo seja a solugdo mais vidvel para super o
fracasso dos estudantes nestas escolas (MORAES
et al, 2010, p.402).

Embasadas no referido discurso, bem como na premissa de que o
transporte dos estudantes geraria economia aos cofres publicos, as
politicas de fechamento e nuclea¢do das escolas multisseriadas foram
expandidas, sem o estabelecimento do processo de reflexdo e debate
mais aprofundado encontrado atualmente em Urubici, onde os gestores
da educacdo publica parecem, neste momento, estarem atentos aos

» Trecho do “Plano Nacional de Educacio — Objetivos e Metas para o Ensino Fundamental”,
reproduzido por Kremer (2007, p.3).
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reflexos destes fechamentos para as comunidades rurais, aproximando-
se, desta forma, do que estd previsto no Artigo 15 das Diretrizes
Operacionais para a Educagido Bésica nas Escolas do Campo, onde estd
estabelecido que, na oferta de educacdo bdsica aos povos do campo,
devem ser consideradas

IT - as especificidades do campo, observadas no
atendimento das exigéncias de materiais didaticos,
equipamentos, laboratérios e condigdes de
deslocamento dos alunos e professores apenas
quando o atendimento escolar ndo puder ser
assegurado diretamente nas comunidades rurais
(MEC, 2004) (grifo meu).

Conforme Kremer (2007), “diante do fechamento da Escola a
comunidade rural sofre um abalo em suas referéncias, sente que fica
mais fraca, e teme que aquele seja o andncio do fim” (p.156). Tal nogéo
- constituida pela autora a partir de pesquisa apresentada em sua
dissertagdo de mestrado, leva-nos a refletir as implicacdes decorrentes
dos fechamentos e nucleagdes de escolas em comunidades rurais,
exercicio que parece ser fundamental aos gestores da educacao publica.

No caso de Urubici, o encaminhamento relatado é recente, de
forma que € preciso esclarecer que nem todos os fechamentos de escolas
multisseriadas (que haviam no mesmo) puderam ocorrer desta forma
dialogada, levando em conta primeiramente as demandas e interesses
das comunidades.

Nas comunidades que tiveram suas escolas fechadas, o
deslocamento das criangas passou a ser a Unica alternativa para
acessarem o - antes disponivel na prépria comunidade - ensino de anos
iniciais do ensino fundamental. Tal demanda passou a ser atendida por
parte da prefeitura a partir de 1997, quando teve inicio o processo de
municipalizacdo e de nucleagdo das escolas rurais multisseriadas
daquela localidade. Assim, transportes escolares passaram a ser
disponibilizados, vindo mais tarde a atender também a educac¢do infantil
- que passou a ser ofertada de forma nucleada.

Desta forma, instaurou-se situacdo peculiar: nas comunidades
afastadas havia possibilidade (atualmente hd em quatro delas) de
freqiientar anos iniciais do ensino fundamental nas mesmas, mas nao
educacdo infantil. Tal situacdo pode parecer um tanto contraditdria se a
olharmos partido do ponto de vista de que os beneficios de freqiientar
institui¢des educativas proximas ou dentro das comunidades a que
pertencem as criancgas, bem como as dificuldades de encaminhd-las em
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transportes escolares para serem atendidas em outras localidades sdo
reconhecidas e consideradas nas séries iniciais - onde hd oferta nas
comunidades por meio das multisseriadas -, mas ndo na educacio
infantil. O reconhecimento da importincia do acesso a educagdo dentro
das comunidades, atualmente afirmado e defendido pela secretaria
municipal de educacdo de Urubici, ndo se estende a educacdo infantil.
Neste mérito, um outro aspecto parece prevalecer no julgamento do que
garantiria um atendimento adequado: uma boa estrutura fisica e material
das creches, que ndo poderiam ser mantidas com a qualidade
considerada apropriada no interior das comunidades.

Assim, em Urubici, as criangas de comunidades afastadas, que
freqiientavam a educacdo infantil, eram todas transportadas para
atendimento em institui¢des proximas a sede do municipio a partir dos 4
meses de idade, uma vez que a oferta de ensino no campo, nas
comunidades, existia apenas por meio das multisseriadas, que atendiam
somente as séries iniciais do ensino fundamental.

Nesta contextualizacdo, vale destacar que o acesso destas
criancas e comunidade & Educacgdo Infantil foi possibilitado somente em
2009, quando a atual gestdo passou a disponibilizar o transporte escolar
também para as criangas pequenas, obrigacdo atribuida ao municipio por
meio do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio
Infantil, onde consta:

§ 2° E obrigatéria a matricula na Educacdo
Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos
até o dia 31 de mar¢co do ano em que ocorrer a
matricula.

§ 5° As vagas em creches e pré-escolas devem ser
oferecidas proximas as residéncias das criangas.

Tendo em vista a recente obrigatoriedade de matricula na
Educacdo Infantil (instituida pelo Parecer CNE/CEB n° 20/2009,
aprovado em 11 de novembro de 2009) e na impossibilidade - ou op¢do
- por ndo atender ao disposto no § 5° (que seria a oferta de Educacio
Infantil nas comunidades), os municipios devem atender ao disposto na
LDB, no Artigo 11°, que institui aos municipios:

VI — assumir o transporte escolar dos alunos na
rede municipal. (incluido pela Lei n°® 10.709, de
31 de Julho de 2003)

Em conformidade com a legislacdo exposta, a partir da qual se
compreende que cabe ao municipio ofertar transporte escolar também a
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Educacdo Infantil - ja que esta integra sua rede —, Urubici organizou-se
da seguinte forma: para viabilizar o transporte das criangas pequenas,
um auxiliar acompanhava o motorista do transporte escolar nas viagens,
recebendo e posicionando as criancas e beb&s nas cadeirinhas para
percorrer o trajeto, sendo a maior parte dos 6nibus escolares proprios (da
prefeitura), havendo também alguns terceirizados, para atender a
demanda.

Observar esta situacdo pode levar a projecdo de tal movimento
enquanto uma possivel estratégia municipal para uma gradual
construgdo e aceitacdo do efetivo fechamento das escolas multisseriadas
remanescentes, ji que iniciando o transporte na pequena infincia,
considera-se, num primeiro olhar, que a tendéncia seja a de que as
comunidades venham a naturalizar o deslocamento das criangas para
acessar educacdo. Tal vivéncia, que ndo € foco mas contribui para a
constru¢do das compreensdes pretendidas por este trabalho, foi
registrada no periodo em que interagi com a comunidade de Sdo José,
onde as insegurancas justificadas das maes, bem como a resisténcia e
receio das criangas faziam com que muitas optassem por ndo
encaminha-las a Educacdo Infantil. Nesta direcdo vieram também
relatos de trés criancas da escola pesquisada, que haviam freqiientado
educacgdo infantil nestes termos (as demais criangas da escola haviam
permanecido na companhia de suas familias neste periodo de suas
vidas). A partir destes, a experiéncia do deslocamento ndo era
apresentada e descrita enquanto algo natural para as criangas, que
manifestavam sentirem-se aliviadas em chegarem aos anos iniciais e
poderem freqiientar a escola na prépria comunidade.

Por outro lado, somando o pequeno contingente de criancas da
comunidade de Sao José com o de outras comunidades afastadas, as
gestoras da secretaria municipal de educagdo avaliam que o fato de o
acesso as creches depender do deslocamento das criangas ndo era
situag@o grave, visto que a nucleagdo oportunizava uma melhor estrutura
fisica e material para as creches, resultando num significativo nimero de
criancas matriculadas e efetivamente freqilentando-as. Nesta discussao,
¢ preciso também reconhecer que os custos de manutengdo de
institui¢des de educacdo infantil sdo consideravelmente superiores aos
de manutencdo de instituicdes de ensino fundamental, o que também ¢é
justificativa para a dindmica posta, levando-se em conta 0s escassos
recursos de municipios do interior. Neste mérito, porém, a secretdria
lamentava o grande peso orgcamentirio que a manutencdo da
significativa frota de transportes escolares representava, principalmente
em funcdo das mds condi¢des das estradas, que exigiam constantes
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manutencdes e reparos dos veiculos. Em relacio a esta questio, registro
que nas tantas vezes em que os avistei nas estradas - durante os periodos
em que estive realizando a pesquisa de campo no municipio - pude
verificar que se tratavam de veiculos em efetivamente bom estado.

Na dire¢@o de se construir compreensdo quanto a de que forma o
deslocamento das criangas incide sobre as mesmas, suas familias e sobre
as comunidades em geral, ou ainda quais sdo e serdo seus reflexos
futuros, muito ainda haverd de se discutir. Porém, este € assunto para um
outro trabalho, visto que este enfatiza a multisseriada inserida na
comunidade de Sao José, onde nenhuma crianga necessitava acessar
transporte escolar: todas vinham caminhando de suas casas, algo
possivel em fungdo de a escola situar-se na prépria comunidade.

Ainda assim, ndo é possivel excluir completamente o transporte
das discussdes acerca desta escola onde nem as criangas, nem a
professora o utilizavam para acessd-la. Conforme informacdo da
secretaria, na multisseriada da comunidade de Sdo José, assim como nas
outras trés multisseriadas do municipio, o transporte escolar tem um
papel fundamental: ser a conex@o entre as escolas e a secretaria
municipal de educacio. Nas escolas, por meio do transporte escolar, a
merenda € fornecida semanalmente pela secretaria, sempre nas tercas-
feiras e quase ja totalmente preparada, (pdes, bolos, frutas, leite e
achocolatado, entre outros alimentos de rdpido preparo e/ou
organizacdo), no intuito de facilitar a rotina de atividades das
professoras. Ao motorista do transporte escolar, também € atribuida a
funcdo de levar e trazer os pedidos de copias de atividades -
eventualmente solicitadas pelas professoras, para que fossem
providenciadas pela secretaria — bem como comunicag¢des, documentos,
entre outros de ambos os lados. Nas viagens as comunidades, conforme
relatos de moradores, o transporte escolar assume, no entanto, outra
funcio essencial: ser a conexdo dos moradores com a sede do municipio.
Por ser a unica forma de transporte publico - ora realizado pela
prefeitura, ora terceirizado - em suas buscas e entregas de criangas nos
hordrios determinados pelas instituicdes de ensino, opera também
enquanto de meio de locomog¢@o para moradores das comunidades que
necessitem ir ou voltar da sede do municipio. Tal servico — ainda
conforme relatos de moradores — € atualmente prestado mediante
pagamento de taxa de R$ 5,00 (cinco reais) por viagem, valor aceito
pelos mesmos que, sem outra op¢do, véem-se inseridos numa proposta
complexa e de resultados questiondveis. Quando necessitam se deslocar
diariamente a sede, existe ainda a possibilidade de realizar acordos,
pagando valor mensal reduzido. No periodo de férias escolares, o
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transporte permanece ativo, porém apenas em um hordrio didrio, duas
vezes por semana. Tal situacdo retrata e oferece elementos para se
refletir a experiéncia daquela e talvez de outras comunidades rurais,
onde a existéncia de escola parece interferir amplamente no cotidiano e
nas condi¢des de vida de seus sujeitos. Naquelas comunidades, se nao
houvesse escolas, ndo haveria nenhuma possibilidade de transporte
publico, questdo que merece problematizacdo, uma vez que tal demanda
nao pode ser suprida ou solucionada pela educagao.

Quanto a estrutura fisica das escolas multisseriadas de Urubici, a
informagdo fornecida pela secretaria foi a de que sdo compostas,
basicamente por uma sala de aula, um banheiro e uma cozinha, todos no
mesmo prédio, contando com energia elétrica, pequeno acervo de livros,
revistas e jogos doados pelo MEC e pela Secretaria Municipal de
Educacao.

Conforme a secretaria, todas as escolas possuem um computador
€ uma impressora, porém sem acesso a internet, situacfo justificada em
funcdo de ndo haver disponibilidade de linhas telefonicas nas
comunidades mais afastadas. Somente uma das escolas dispde de parque
infantil, que havia sido construido por uma associacdo do Estado.

Funcionando em apenas um periodo, as multisseriadas atualmente
agrupam nas comunidades criangas do primeiro ao quinto ano do ensino
o fundamental num mesmo tempo e espaco, onde as professoras sio
contratadas por 20h semanais, preenchendo as outras 20h em outras
escolas ou outras atividades. Além das professoras regentes, as
multisseriadas de Urubici passaram a contar, a partir de 2009, também
com um professor destinado para lecionar as disciplinas Artes e
Educacdo Fisica duas vezes por semana, sendo selecionados a partir do
mesmo processo a que as professoras regentes eram submetidas: caso
ndo houvesse preenchimento das vagas com profissional graduado
(preferencialmente em uma das duas dreas), as mesmas eram abertas a
individuos com formacdo no ensino médio que desejassem as ocupar.

Conforme dado colhido junto a secretaria municipal de educacio,
ndo ha rotatividade de professores regentes nas escolas multisseriadas
do municipio, uma vez que a op¢do por atuar nestas era realizada pelas
proprias professoras, por serem moradoras ou residirem proximo as
comunidades em que as escolas estavam inseridas. Em relacdo ao
desempenho destas escolas, ndo havia nos ultimos anos registro de
repeténcia ou evasdo, o que pode caracterizar um bom desempenho —
que ndo era repetido nas escolas seriadas desta mesma rede municipal.
Esta situag@o contraria os mais freqiientes pareceres apresentados pelos
Orgdos governamentais e pelas pesquisas - em geral - em relacdo ao
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ensino desenvolvido nas escolas rurais multisseriadas. Assim, caberia
refletir que razdes levaram a esta melhora de desempenho, bem como se
estariam outras escolas multisseriadas, de outras localidades e regides
do pais apresentando este mesmo quadro.26

Um aspecto a ser destacado frente a este contexto e discussio € a
atribui¢do em pesquisas diversas do desempenho geral das escolas rurais
as escolas multisseriadas, uma vez que nem todas as escolas rurais sao
multisseriadas, bem como nem todas as escolas multisseriadas sao
rurais. Tal encaminhamento parece ser adequado nos estados do Pard e
da Bahia, onde a oferta de educagfo basica se dd em grande escala por
meio destas escolas, porém, em relacio a outras regides do pais, talvez
seja necessdrio uma melhor avaliacdo, pois as criticas estabelecidas
frentes as escolas multisseriada, bem como o insucesso a elas associado
se dao, freqiientemente, em funcio de sua forma de agrupamento de
estudantes, o que induz a conclusio de que esta forma de agrupamento é
ineficiente do ponto de vista pedagdgico. Tal conclusdo vem sendo
questionada neste e em muitos outros trabalhos, que trazendo dados da
realidade, bem como refletindo a generalizada visdo urbano-centrada -
que indica que o “bom e eficiente é o praticado no meio urbano” — vem
buscando outras leituras da escola rural multisseriada.

Nesta discussdo, Moraes et al (2010), em didlogo com Arroyo
(2001), questiona o modelo de escola seriada urbana - apresentado a
escola multisseriada rural enquanto ideal de educagdo. Conforme o
mesmo, em tal escola,

z

o conteddo cientifico € colocado em primeiro
plano, privilegiando sua transmissdo de forma
mecanica, linear e disciplinar como condicio para
formacdo, aprendizagem e requisito para que o
estudante seja gradativamente aprovado, série
apds série (...) (MORAES et al., 2010, p.402).

0 que a torna

“peneiradora”, seletiva e excludente que € a
prépria negacdo da escola como direito de todos,

% Como ndo hd mensuracio de dados quando ao desempenho especificamente destas escolas
no MEC, ainda ndo é possivel responder a estes questionamentos, que levanto na direcdo de -
mais uma vez — enfatizar a grande demanda pela elaboracdo de ferramentas no Inep que
permitam filtrar o desempenho especificamente das escolas multisseriadas, algo que penso que
serd concretizado somente quando for incorporado e considerado o fato de que nem todas as
multisseriadas estdo nos espagos definidos pelo IBGE enquanto rurais, bem como nem todas as
escolas rurais sao multisseriadas — dado ja disponivel.
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universal. Ela ndo da conta da formacao integral
dos educandos, pois ndo estd centrada nos
educandos, em seu desenvolvimento humano e
nos modos de vida diferenciados que existem na
sociedade e, em especial, no espaco rural
(MORAES et al., 2010, p. 403).

Assim, enfatiza-se a necessidade de retomar os conceitos
constituidos e generalizados frente ao desempenho e as efetivas
condi¢des das escolas rurais multisseriadas em constituir processo
educativo de qualidade, uma vez que estabelecidas no interior das
comunidades, parecem apresentar condi¢cdes favordveis ao provimento
destes primeiros e essenciais objetivos da escola: acesso e permanéncia
(contemplados nas escolas multisseriadas de Urubici).

No que concerne a formacdo das 4 professoras regentes
vinculadas as multisseriadas de Urubici em 2011, de acordo com a
secretaria, 3 eram efetivas e apenas uma substituta. Entre as efetivas,
duas eram graduadas em Pedagogia a distincia (UDESC e
UNIASSELVI) e uma tinha curso de magistério. A professora substituta
possuia nivel médio, algo admitido pela secretaria, conforme o citado
anteriormente, em funcdo de ndo haverem profissionais graduados
disponiveis para o suprimento da vaga, que era de uma professora
efetiva, afastada por problemas de sadde.

Conforme o informado, em seus didlogos junto a secretaria, as
queixas estabelecidas pelas professoras, se davam no ambito da soliddo
vivenciada no atendimento as demandas das escolas, onde atuavam -
conforme as gestoras - com responsabilidade e comprometimento,
porém, sofrendo com a intensa sobrecarga instituida em fun¢do do
actimulo de funcdes. Tal situacdo foi e permanece sendo observada em
muitas pesquisas, entre elas, as vinculadas ao grupo GERERUAZ
(Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo na Amazdnia), onde na
realizacio de diversas pesquisas e intervencdes, Moraes et al. (2010),
constataram que

(...) nessas escolas, é recorrente na fala dos
professores, a presenca de manifestacdes de
insatisfagdo, de preocupagdo, de sofrimento e, em
alguns casos, até de desespero em face de se
sentirem impotentes para cumprir as indmeras
tarefas administrativas e pedagdgicas que tém que
dar conta ao trabalhar em escola multisseriada
(MORAES et al., 2010, p.404).
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Levando tal situacdo em conta, a secretiria municipal de
educacdo de Urubici havia recentemente organizado proposta, que veio
a ser instituida enquanto lei municipal, passando a regulamentar e
atribuir as professoras das multisseriadas daquele municipio uma
gratificacdo de 10% sobre seus saldrios base, visto que em seu actimulo
de funcgdes, desempenhavam também a funcio de diretoras, a qual foi
aplicada e justificada a citada gratificacao.

A iniciativa e atuacdo da referida secretdria representa outro
importante avango na constitui¢do de politicas piblicas que venham a,
de fato, reconhecer as especificidades do atendimento educacional nas
escolas multisseriadas do campo, bem como contribuir para o
estabelecimento de qualidade no mesmo. Em relacio as normatizacdes e
curriculos atribuidos a estas escolas, ainda hd muito a se refletir e
propor, uma vez que controladas e organizadas institucionalmente por
meio dos mesmos instrumentos destinados as seriadas urbano-centradas,
conforme apontam estudos diversos, parecem ter suas complexas e
exigentes dindmicas prejudicadas.

Santos e Moura (2010) contribuem para tal reflexdo discutindo as
representagdes sociais negativas presentes na sociedade em relagdo as
escolas  multisseriadas, situacdo constituida no Aambito do
acompanhamento generalizante promovido pelo poder publico por meio
das secretarias de educacdo. Para os mesmos,

“(...) o processo de moderniza¢do educacional,
fundado na légica da expansdo de um modelo
seriado, homogeneizador, e sustentado numa
16gica positivista de conceber o curriculo, que tem
institucionalizado uma racionaliza¢do do trabalho
pedagdgico, tem sido um dos principais elementos
que contribuem para emergéncia dessas
representacdes negativas e sua persisténcia entre
nés” (SANTOS e MOURA, 2010, p. 40).

As politicas de difusdo da seriagdo e do controle do trabalho
pedagdgico implicado nesta, também sdo apontados pelos mesmos
autores enquanto motivadores desta situacdo, originada com o processo
de municipalizagdo do ensino rural, iniciado na década de 1970, seguido
da promulgacio da Constitui¢cdo Federal de 1988, da LDB e da criacdo
do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(FUNDEF) - na década de 1990 -, todos sustentando e legitimando tal
encaminhamento. Nesta dindmica, estes autores, destacam o
significativo aumento do niimero de gestores e burocracias advindos da
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criagdo das secretarias municipais de educacdo, conjuntura que
intensificou as imposi¢des, controles e racionalizacdo do trabalho
docente (p. 43).

Santos e Moura (2010), chamam atengdo ainda para os reflexos
que as restricdes introduzidas por estes controles exercem sobre o
trabalho pedagdgico, que acaba por se dar de forma “engessada”,
atrelado a questdes exteriores a turma, a0 momento vivenciado no
grupo, a comunidade e a propria escola, resultando, conseqiientemente,
no confronto dos professores com muitas dificuldades na esfera
pedagdgica, uma vez que precisam atender a “gregos e troianos” (2
estudantes em contexto multisseriado e também as burocracias impostas
pelas secretarias de educacdo).

Gatti e Davis (1993), por outro lado, refletem os prejuizos do
total abandono institucional vivenciado por escolas rurais multisseriadas
no Piaui, onde estabeleceram pesquisas que apontaram o descaso de
secretarias municipais de educacdo frente a tais escolas, que na
oportunidade da pesquisa, eram, predominantemente, encabecadas por
professoras leigas, que sem formacdo ou acompanhamento, vinham
encaminhando o processo de ensino de forma solitdria, com muitas
dificuldades e perdas significativas na qualidade do ensino
disponibilizado.

Em ambas as situagdes, a solugdo freqiientemente encontrada e
aplicada pelos professores era/é efetivamente a tentativa de “seriacdo”
da multisseriada, em detrimento do desenvolvimento do que Santos e
Moura (2010) chamaram de “pedagogia das classes multisseriada”,
“fundada nos saberes construidos nas relagdes e mediacdes que se
estabelecem no interior das classes multisseriadas, cotidianamente” (p.
45).

Em Urubici, conforme informagdo da secretaria municipal de
educacdo, os acompanhamentos e formagdes oportunizados as escolas
multisseriadas eram os mesmos oferecidos as escolas seriadas, o que
parecia, em certa medida, ser compreendido pelas gestoras e enquanto
algo positivo, pois esse “ndo fazer distingdo”, sugestionava um colocar
das escolas multisseriadas em “pé de igualdade” com as escolas
seriadas. Tal compreensdo sustentava acomodagdo e nao constitui¢do de
uma proposta especifica para as escolas multisseriadas. De acordo com
as gestoras, a elaboracdo e implementacdo de uma proposta diferenciada
poderia ser interessante, porém, nao configurava demanda urgente para
0 municipio, uma vez que ndo havia reclamacgdes/reivindicacdes por
parte das comunidades, bem como o aproveitamento apresentado pelos
estudantes destas escolas era satisfatorio.
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Ainda assim, conforme relato das gestoras, as professoras
queixavam-se da solidao vivida, algo que poderia estar ocorrendo em
funcdo de o acompanhamento pedagdgico oferecido as professoras de
escola multisseriada se dar juntamente com o oferecido as professoras
de escola seriada, nos moldes da segunda.

Em relacdo as condigdes pedagdgicas de trabalho com classe
multisseriada, as gestoras da secretaria relatavam que ndo havia objecéo
ou queixa por parte das professoras, que neste espago afirmavam se
identificar com aquela forma de agrupamento por a terem vivenciado e
interiorizado no inicio de seus estudos. Outras vantagens — em relacio
ao ensino seriado - apontadas pelas professoras as gestoras eram: 1) o
fato de poderem oferecer mais aten¢do, muitas vezes de forma
individualizada e especifica para cada aluno — em fungdo de seu baixo
nimero; 2) observavam maior comprometimento e cuidado com a
escola por parte dos alunos de escola multisseriada, que colaboravam
com a limpeza e manutencido dos mobilidrios, das estruturas fisicas, dos
materiais, etc; 3) consideravam os alunos “mais educados”, dificilmente
necessitando investir tempo em chamadas de atencdo ou desgastar a
relacdo pedagdgica em funcdo de indisciplina.

3.4 A COMUNIDADE DE SAO JOSE

Apds os primeiros contatos com a secretaria municipal de
educagdo, bem como com a professora da escola, busquei acompanhar
algumas atividades da comunidade, estabelecendo didlogos e
convivéncia que me permitiram registrar o contexto em que se inseria a
escola multisseriada Frederico Locks. Os eventos que me permitiram
coletar os dados que compartilho, foram as reunides do “Clube das
Maes”, a missa na igreja da comunidade, festa do padroeiro da mesma,
bem como um “Hiperdia27”.

Reunida ao redor da igreja Sdo José Operdrio, estd a comunidade
de Sdo José, nomeada em homenagem a referida entidade, também
homenageada na nomeacdo da igreja. Na mesma, residem
aproximadamente 30 familias, de etnias, predominantemente, italiana e
alemd, onde se destacam na tradicdo social as familias de sobrenomes
Locks, Salvador e Schmitz. Conforme relatos de moradores, as demais

familias, com outros sobrenomes ou tradi¢do ndo tdo antiga na

27 . . _— . . N

Os “Hiperdias” consistiam em encontros em que os moradores da comunidade iam a escola
para medir pressdo e receber medicamentos para tratamento de hipertensdo, diabetes e outras
enfermidades que demandavam uso continuo de medicamentos
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comunidade sofrem certa rejei¢do, uma vez que na cultura estabelecia, a
comunidade permanece bastante “fechada”, havendo muitos casamentos
entre parentes, que representam atualmente aproximadamente um terco
do total de familias citado.

A religiosidade também ¢& caracteristica marcante, situagdo
registrada a partir dos didlogos estabelecidos em diversos espagos com
moradores, por meio dos quais fui informada de que a comunidade é
composta quase que exclusivamente por catdlicos (salvo raras
excegdes). Ainda assim, os moradores que atuam mais enfaticamente
junto a igreja lamentam a situagdo vivida atualmente, relembrando
tempos recentes em que consideram que havia uma valoriza¢do e
participacdo mais efetiva da comunidade na religido. Manifestam
também movimento de abertura para novos valores e referenciais, onde
passam a observar com menor preocupacdo casos de ‘“‘casais da
comunidade que vivem juntos sem serem casados, ou de familias que
ndo freqilentam mais a igreja todos os domingos”. Apesar do
“esvaziamento” percebido e relatado, os moradores que desempenham
funcdes na igreja reconhecem-na enquanto Unico local capaz de reunir
toda comunidade, o que, segundo os mesmos acontece nas sextas-feiras
santas:

Para falar a verdade para vocé, o iinico momento
em que a comunidade td toda reunida, ligada ao
espirito religioso é a sexta-feira Santa! Que
Vemos pessoas que passamos o ano inteiro sem
ver! E engracado isso. A comunidade é pequena e
convive pouco (Entrevista realizada em Abril de
2011 com morador da comunidade de Sdo
José/Urubici/SC).

Mesmo com freqiiéncia nio tdo grande, quanto a de outros
tempos, conforme relatos, os moradores da comunidade, de forma geral,
buscavam estar em contato com a religido, comparecendo a igreja
principalmente nas datas comemorativas, como a da festa do padroeiro
da comunidade: Sdo José Trabalhador, entidade com a qual havia grande
identificacdo, uma vez que todos se envolviam com o trabalho na
agricultura, atuando, em sua grande maioria, enquanto meeiros.

Muitos moradores relatavam que além de trabalhar no cultivo de
hortalicas, dedicavam-se a producdo de leite, providéncia tomada em
funcdo dos duros invernos que caracterizam a regido. As geadas e baixas
temperaturas que atraem turistas de todos os estados brasileiros e até
mesmo de outros paises - gerando outras possibilidades de renda para os
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moradores da regido - castigam as lavouras, prejudicando e
freqiientemente até mesmo impossibilitando a producdo de hortalicas
durante o inverno, motivo pelo qual muitos optam pela associacdo das
atividades de cultivo de plantacdes a producdo de leite.

Ap6s algum tempo acompanhando as atividades da escola, onde
ocorria o “Clube das Maies” e o “Hiperdia”, fui convidada pela
professora e por moradoras da comunidade a participar da missa que
ocorreria no dia de S@o José Trabalhador, no qual haveria tradicional
festa no saldo paroquial. Bastante entusiasmada aceitei e pude
acompanhar as atividades vivenciadas naquela data especial, em que as
familias levavam & igreja oferendas para a referida entidade,
agradecendo as produgdes alcangadas, bem como solicitando béncao
para as proximas permanecessem abundantes.

3.4.1 Um dia festivo na comunidade

As missas na igreja da comunidade de S@o José eram ministradas
pelo padre somente uma vez por més, pois 0 mesmo era também
responsavel por outras igrejas da regido, sendo os ministros mais
freqiientes na mesma a professora da escola e um outro morador, que
assumiam tal tarefa se revezando na realizacio das missas trés domingos
por més.

O padre que atuava junto aquela igreja possuia aproximadamente
40 anos, era bastante dindmico e carismdtico e buscava interagir com
todos os moradores. Constatando minha presenca naquele evento,
buscou informar-se quanto ao trabalho que estava desenvolvendo junto a
escola e a comunidade prestando algumas informagdes, assim como
realizaram outros moradores, em alguns momentos de forma direta, em
outros por intermédio das criancas da escola.

Nestes didlogos, fui informada de que a organizacdo das
atividades da comunidade em torno da igreja sdo desenvolvidas com a
coordenagdo da professora e do referido senhor, contando estes com o
apoio de um conselho, formado por familias que executavam as
solucdes indicadas por ambos no atendimento das demandas
identificadas em cada situacgdo.

Com a chegada do Padre e/ou inicio das missas (quando este nao
estava presente), os sinos tocavam, convidando todos a adentrarem a
igreja.

As missas eram organizadas por meio de muitas cantorias,
puxadas por um senhor de aproximadamente 80 anos de idade, que
tocava o 6rgdo. A dindmica proposta pelo padre na realizacdo destas era



102

bastante ativa, consistindo em solicitagdes constantes de participagdo da
comunidade em leituras de passagens da biblia, em emissdo de relatos
quanto a de que forma verificavam a manifestacio de Jesus na
comunidade, entre muitos outros, sempre numa dire¢do de manter a
aten¢do de todos, bem como de construir sentimento de pertencimento
aquele grupo, afirmando que “ndo ha salvac¢do na individualidade”, mas
apenas no coletivo.

Em suas pregacdes, o padre trabalhava com metdforas, num
esforco de estabelecer comparagdes a partir de elementos regionais,
cotidianos, que permitissem aos fiéis compreenderem e relacionarem-se
com as mensagens transmitidas. De acordo com o padre, “As araucdrias
sdo como a igreja, que estd de bragos abertos para a comunidade, dando
frutos, as pinhas. O miolo da pinha € como Jesus Cristo, as pessoas
pinhdes e as falhas entre elas os pecados, as dificuldades e provacdes,
que podem ser superadas no coletivo da igreja”.

A partir das idas a igreja e 2 missa, nos didlogos estabelecidos,
pude perceber que na comunidade, havia, além das criangas que
freqiientavam a escola, apenas mais trés em idade escolar, pouquissimas
criancas pequenas e de colo e apenas 4 adolescentes - todos cursando
crisma® com uma das integrantes do conselho da igreja. A faixa etdria
de 20 a 40 anos de idade parecia ndo existir na comunidade, que relatava
a usual saida dos jovens em busca de estudos, bem como de diferentes
possibilidades de trabalho. Tal situagdo era relatada por moradores,
tendo uma delas explicitado que

(...) quase toda casa tem um ou dois que foram
embora. Ndo tem perspectiva de futuro, ou
trabalha na lavoura que um ano dd outro ano ndo
dd, esse ano por exemplo, ndo foi um ano
favordvel para a agricultura, as pessoas se
decepcionam e o jovem pelo espirito de aventura
procura outros meios de sobreviver.Vai estudar,
jd comega a namorar, arruma emprego e jd fica
por ld mesmo (Entrevista realizada em Maio de
2011 com moradora da comunidade de Sdo
José/Urubici/SC).

2 Crisma, na religido catdlica, refere-se a confirmacdo do batismo. Habitualmente, para
recebé-la, o fiel freqiienta curso de evangelizac@o, participando em sua conclusio de rito em
que o ministro realiza imposi¢do de mdo sobre sua cabega e invoca o Espirito Santo. Em
seguida o unge com 6leo sinalizando desta forma de que aquele individuo recebeu o Espirito
Santo e esta preparado para assumir seu compromisso cristao.
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Neste contexto, em meio a plantacdes de tomates, milho, couve-
flor, beterraba, entre muitas culturas, além extensas dreas de pasto com
criagdes de bovinos, a comunidade construia suas rotinas, observando
muitos jovens partirem em busca de estudos, bem como de
oportunidades de emprego fora da agricultura, sendo raros os retornos.
Em tal dindmica, frente a constante reducdo do nimero de moradores,
observou-se a constitui¢do de forte identidade comunitéria entre os que
permaneciam, caracteristica observada a partir de seus relatos a medida
que referiam-se a sede do municipio enquanto Urubici, situa¢do que ndo
reincidia quando se referiam a comunidade. Ainda assim, muitas vezes
queixavam-se e relatavam as dificuldades enfrentadas em funcdo da
infra-estrutura disponivel, onde ndo havia nenhuma espécie de comércio
(mercearia, farmdcia, etc), acesso a internet, transporte piblico ou posto
de sadde, situacdo que a tornava, de certa forma, dependente da sede do
municipio.

Nesta comunidade, a igreja (instituida na década de 1930) e a
escola eram concretamente os unicos locais de encontro e convivéncia,
unidos pela atuagdo da atual professora, mas também por sua origem e
relacdio, visto que a segunda, quando inserida na comunidade (na década
de 1950), se estabeleceu durante muitos anos no espago fisico do saldo
paroquial. Situa¢do que veio a se inverter em 1969, quando a igreja
demandou reformas, passando a estabelecer-se e realizar suas missas e
atividades na escola.

A centralidade de tais espagos em comunidades rurais é
enfatizada em estudos diversos, entre eles o de Kremer (2007), que
apresenta que

As transformagdes nos modos de vida no campo
tém influenciado diretamente o processo de
reelaboracdo das identidades sécio-culturais dos
seus moradores. Nesse contexto, a Igreja e a
Escola parecem ser fundamentais como eixos
agregadores que permitem a sobrevivéncia da vida
“em comunidade” (KREMER, 2007, p.156).

Desta forma, conforme destaca a autora, os papéis exercidos por
Igreja e Escola em comunidades rurais parecem ser efetivamente vitais,
uma vez que ainda que, em alguns casos, ndo intencionalmente, estao
relacionados a coes@o das mesmas, algo essencial para manutencdo de
identidade local nestas.
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Figura 12 - Registros Fotograficos da igreja Sdo José Operdrio, na
comunidade de Sao José e, Urubici/SC — vista da escola e fachada.

Fonte: Acervo préprio
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3.4.2 A trajetoria da Escola Multisseriada Frederico Locks, na voz
de ex-professoras e ex alunos

A partir de relatos cedidos por moradores, ex-alunos e ex-
professores, analiso a trajetéria desta escola multisseriada, que no
periodo em que funcionou no saldo paroquial, contou, conforme relatos,
com os professores habilitados, geralmente provindos de outras cidades,
ocorrendo também situagdes em que professores leigos da prépria
comunidade ou de comunidades adjacentes assumiam as turmas. A
rotina de trabalho atribuida a estes, muitas vezes implicava em sua
permanéncia na comunidade durante a semana inteira, de forma que se
hospedavam em casas de moradores, ou, por vezes, permaneciam até
mesmo nas instalagdes da igreja. Outra dinimica bastante freqiiente era
a organizacdo das aulas em regime de alternincia, que consistiam,
conforme relato de ex-professor leigo, em longas cavalgadas destes
(quando possuiam cavalo) até a comunidade, realizando paradas no
trajeto para ascender fogo e aquecerem-se do intenso frio caracteristico
daquela regido. Chegando a escola, atendiam as criancas durante um dia
inteiro, otimizando suas “viagens” e poupando seus cavalos, uma vez
que nesta organizac¢do, cumpriam a quantidade de horas de ensino sem
necessitarem realizar os arduos deslocamentos diariamente, mas com
alternancia de um dia sim e no seguinte ndo.

De acordo com relatos, apds muitos anos funcionando nesta
dindmica, no saldo da igreja, a escola ganhou espaco proprio: morador
da comunidade cedeu o terreno, a prefeitura municipal forneceu material
para construgdo e a comunidade ergueu a escola, composta inicialmente
por estrutura de madeira, que correspondia a uma sala de aula e uma
cozinha. O banheiro, conforme relatos de ex-professoras, ficava no lado
fora do prédio escolar.

Aproximadamente no ano de 1988, a escola sofreu nova reforma,
estabelecida novamente por iniciativa da comunidade e em parceria com
a prefeitura, conforme compartilhou ex-professora:

Ali depois como jd estava bem precdria... Era de
madeira. As telhas estavam quebrando. Os pais
dos alunos sentiram que precisava de uma escola
melhor! Entdo fizeram uma reunido com o
prefeito, naquela época era o Jodo Martins. E ele
fez uma parceria com os moradores. Ele deu o
material e os moradores entraram com a mdo-de-
obra. Foi pago um pedreiro-chefe, porque tem
que ter alguém que comanda! Ndo dd para deixar
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por conta! Uns vdo fazer de um jeito, outros de
outro... Tinha quem fazia comida para quem
trabalhava ld. Foi uma verdadeira parceria junto
com a prefeitura de Urubici! (Entrevista realizada
em Abril de 2011 — Ex-Professora Lara).

A ampla mobilizagio da comunidade em prol de melhores
condi¢des de funcionamento para a escola, revelada na fala da ex-
professora, leva-nos a refletir a importincia desta no interior da mesma,
que assumindo tal postura, expressa valorizacdo, bem como
reconhecimento de tal espago enquanto patrimdnio histérico, social e
cultural daquela localidade. Tal relacdo parece profunda e essencial no
estabelecimento de coesdo e identidade comunitdria, situacio enfatizada
em diversos estudos, entre eles os de Pereira (2004), que nos diz que:

(...) as escolas do campo possuem um papel
fundamental na comunidade, reconhecidas pelos
préprios moradores como um meio de manter as
criancas no local, promovendo a formagdo
humana através das relagdes sociais e préticas
educativas (PEREIRA, 2010, p.107).

Desta forma, a escola de Sdo José parecia despertar protagonismo
na comunidade, levando seus individuos a, de alguma forma, interagir e
identificarem-se com a mesma, o que poderia ocorrer por diversas
razdes, entre elas: ser aluno; ter sido aluno; ser pais ou parentes de
alunos, ser vizinho, ou ainda por vivenciar na escola outras praticas
sociais, experiéncias que levavam a comunidade, de forma geral, a
integrar as mobilizacdes em favor da escola.

Ap6s a citada reforma, a escola ganhou estrutura de alvenaria,
bem como dois banheiros dentro do prédio escolar, dispondo em sua
estrutura material de quadro negro, carteiras, livros didéticos, fogdo e
pia. Naquele periodo, a merenda era disponibilizada pelo Estado
mensalmente, necessitando ser retirada na prefeitura do municipio pela
propria professora, também responsavel por sua entrega na escola. Em
seu preparo, trabalho significativo era demandado do professor, uma vez
que consistia basicamente em sopas de proteina de soja, arroz e
macarrdo, além de feijdo, situacdo que mais uma vez unia escola e
comunidade, como relata ex-professora:

Nossa. Meu Deus! Era aquela sopa... As verduras
os pais mandavam sempre de casa. As vezes
mandavam frutas, mas normalmente ndo tinha.
Eram aquelas sopas de soja que as criangcas ndo
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gostavam. Era tudo misturado, era muito forte!
Eles ndo estavam acostumados com aquilo e o
professor tinha que fazer uma mistura para que
aquilo ficasse mais sdo, mas gostoso, mais
aceitdvel... Era tipo proteina de soja. Vinha
misturado com arroz e, macarrdo. Era so
misturar na panela, mas ficava muito forte. Dai
colocavamos legumes ou coisas assim. Tinha
feijao também. Precisava separar e cozinhar. No
Sdo José era bom que os pais faziam essa parte!
Eles sempre falavam que quando tivesse feijdo
para cozinhar era para mandar pra eles que eles
cozinhavam. Jd nos mandavam prontinho. E essa
foi uma das melhores escolas que trabalhei nesse
sentido de parceria! Por que os pais entendiam no
que eles podiam ajudar. Os professores podiam
render melhor em outra parte em educagdo.
Sendo perdia muito tempo na merenda! Em outras
escolas ndo. As vezes o professor levava para
casa né?! Mas era uma merenda ruim. Hoje estd
bem melhor! Estd mais acessivel, mais fdcil! E os
alunos também gostam da merenda agora
(Entrevista realizada em Abril de 2011 — Ex
Professora Lara).

Na comunidade de Sdo José, a colaboracdo das familias e
moradores no atendimento as demandas da escola foi essencial desde
sua chegada, onde, antes da municipaliza¢do, o acimulo de fun¢des por
parte dos professores, bem como as dificuldades no trabalho pedagégico
— também devido ao nimero mais elevado de criangas (naquela época),
resultavam numa rotina intensa, onde ndo havia intervalo para recreio
(somente para lanche) e onde o ensino jd se dava essencialmente por
meio de livros didaticos e cartilhas.

Interessante observar na passagem exposta o trecho em que a
professora relata que gostava de trabalhar na escola multisseriada da
comunidade de Sao José porque “os pais entendiam no que eles podiam
ajudar”, que aponta para nocao e posicionamento frente a2 quem possuia
efetivamente condicdes de atuar no processo pedagdgico, bem como
quais conhecimentos eram compreendidos enquanto relevantes dentro
do espaco escolar. Este fragmento retrata o isolamento pedagdgico que
se vem discutindo ao longo deste texto, onde por mais que a
comunidade fosse solicitada pela professora no atendimento a demandas
da escola, em nenhum momento era envolvida no processo ensino-
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aprendizagem, tendo sua cultura e conhecimentos despercebidos e,
conseqiientemente, desvalorizados em relagdo aos conhecimentos
institucionalizados, sistematizado nas dinamicas de preenchimento,
copia e realizacdo de exercicios de livros didéticos. Tal situacdo parece
ser recorrente nestas escolas, sendo retratada também nos estudos de
Kremer (2007), que nas escolas rurais multisseriadas junto as quais
desenvolveu pesquisa observou que: (...) a participagdo comunitdria se
restringe a arrecadacdo de fundos para pequenas despesas da Escola ou
aquisicdo de materiais (p.197).

Moraes et al. (2010), por meio de pesquisas desenvolvidas junto a
escolas multisseriadas da Amazdnia, destacou que

Em grande medida, a jun¢do de vdrias séries ao
mesmo tempo, com faixa etdria, interesse e nivel
de aprendizagem dos estudantes muito variados
tem levado os professores a seguirem as
indicagdes do livro didatico como alternativa mais
comum para viabilizar o planejamento curricular,
sem atentar com clareza para as implica¢des dessa
atitude, face a imposi¢do desses manuais didaticos
na definicgdo de um curriculo deslocado da
realidade e da cultura das populagdes do campo
(...) MORAES et al., 2010, p.411)

Ainda com os muitos questionamentos frente ao estabelecimento
do processo pedagdgico essencialmente em func¢do destes materiais,
identifica-se situacdes interessantes no contexto em que eram utilizados
na Escola Multisseriada da Comunidade de Sao José, onde as interacdes
entre os alunos, em suas diferentes idades e niveis de cogni¢do eram
condi¢do para a operacionalizacdo daquela forma de ensino: os alunos
mais avangados eram constantemente convidados a orientar os demais.
Esta dindmica lembra as raizes lancasterianas do ensino multisseriado,
por um lado, estagnando a evolucdo dos estudantes mais avangados
quanto aos contetdos escolarizados, por outro os estimulados, a medida
que se sentiam valorizados mediante o convite e estabelecimento da
funcdo de monitoria, situagdo que também levava a uma melhor e mais
aprofundada fixacdo dos conhecimentos e conteidos que revisitavam
nos auxilios estabelecidos. Tal condi¢do, pdde ser apreendida em
conversa com ex-professora, que refletindo sua atuagdo na escola
multisseriada de Sdo José, considerou que:

Era dificil né?! Meu Deus! Pensando hoje o
professor estd no céu! Por que o professor
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naquela época tinha que ser merendeira,
faxineira e educadora, professora de educagdo
fisica, professora de artes e de quatro séries todos
com niveis diferentes! As vezes a quarta série
tinha dois niveis, uns mais fortes outros mais
fracos, mas a gente tinha que manejar. Orientar
esses alunos para ndo ficarem parados. Enquanto
eu explicava um assunto para a terceira série,
para quarta eu pedia que orientasse os alunos da
segunda. Entdo eles iam observar para ver se
estavam fazendo correto... Enquanto isso eu
estava explicando para as outras e assim ia: uns
cuidavam dos outros. Nossa! E quando chegava
ao final do ano a gente via os alunos
alfabetizados. Meu Deus! Que alegria né?! Mas
sempre nesse relacionamento: os alunos ajudando
e ficando envolvidos, por que se eles ficassem sem
fazer nada... Ficavam interrompendo a aula,
falando de outros assuntos que ndo ajudavam em
nada! (Entrevista realizada em Maio de 2011 —
Ex-Professora Lara).

O relato oferecido pela ex-professora revela a dinamicidade
envolvida na operacionaliza¢do do ensino naquela classe multisseriada,
onde a todos era delegado papéis e tarefas, com execucdo implicada no
coletivo: as responsabilidades eram partilhadas entre alunos e

professora.
A mesma relata:

Quando eu explicava era no quadro! As vezes
pedia para algum dos alunos da quarta série para
passar algum exercicio no quadro para outras
séries. Mas era muito bom! Por que eles
entendiam que precisavam aprender. Entdo
parece que envolvia mais os alunos e parece que
no ensinar a gente aprende mais do que so
estudando... Até merenda que a gente tinha que
fazer, se precisava ajudar descascar uma batata,
enquanto eu preparava o resto! Por que era uma
correria! De um lado para o outro e jd planejar o
que eles iam fazer! Precisava chegar a escola jd
sabendo o que ia fazer naquele dia (Entrevista
realizada em Maio de 2011 — Ex-Professora
Lara).
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Enquanto estratégia de manutengdo da ordem e atenco em sala,
a professora envolvia todos os alunos no processo ensino-aprendizagem,
bem como nas demais demandas cotidianas, constituindo processo
intenso e significativo, a medida que possibilitava a participacio
constante das criangas na rotina escolar sob sua atenta coordenacdo,
conforme relata:

E sempre trazia os cadernos para corrigir em
casa. Que na escola ndo dava tempo! Trazia o
caderno para ver se estava realmente certo. Para
ver se o aluno que estava auxiliando o outro
estava certo. Também deixar por conta...! Eles
ndo sabiam! Entdo sempre estava observando
para ver se estava correto (Entrevista realizada
em Maio de 2011 — Ex-Professora Lara).

No partilhar de todas as atividades implicadas naquela rotina
escolar, a professora promovia junto as criancas trabalho pedagégico de
natureza ampla e sensivel favorecendo, de forma inconsciente, a
construgdo de identidade coletiva - sentimento de pertencimento aquele
grupo e aquele espaco. Tal processo refletia no comportamento das
criancas, que cuidavam, mantinham e valorizavam a escola,
comportamento que, certamente, relacionava-se também ao fato de a
escola, assim como a igreja, serem os Unicos locais de convivo
comunitario, algo ainda mais marcante no cotidiano das criancas que,
em baixo nimero na comunidade, tinham a escola enquanto espaco
fundamental para o estabelecimento de trocas e compartilhar de cultura
de infantil, conforme observaram também Gatti e Davis (1993) em
estudo de caso que realizaram no nordeste brasileiro, que as levou a
nog¢do de que:

A escola oferecia as criangas da zona rural, que
viviam em um meio onde as oportunidades de
encontro eram raras, uma ocasido para o convivio
social com seus pares, para troca de idéias e
experiéncias e, sobretudo, para inser¢do no
universo infantil de jogos e brincadeiras (DAVIS
e GATTI, 1993, p.135).

Em meados da década de 1990, a escola recebeu sua ultima
reforma, encabegada pela professora que morava em comunidade
préxima e que, assim como muitas outras que por aquele espacgo
passaram, efetivamente dedicou-se ao trabalho e a luta por melhorias na
mesma. Em sua estadia inicial, frente as dificuldades enfrentadas no
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estabelecimento das refeicdes em sala de aula, nos dias de chuva, bem
como dos intervalos para recreio (ja incorporado naquela época — em
funcdo da reducdo no numero de criangas na comunidade e,
conseqiientemente, na escola) constatou necessidade de ampliacio,
conforme relatou:

A gente queria ter um espago para um refeitorio e
até mesmo para quando chovia, que no recreio ou
até mesmo na entrada da aula as crianga ndo
tinham onde ficar... Entdo a gente resolveu fazer
a construgdo dessa sala. Para que fosse o
refeitorio ou até mesmo para aula de arte ou
educagdo fisica nos dias de chuva. Pra ficar bem
mais confortdvel para as criangas, pros alunos
(Entrevista realizada em Abril de 2011 — Ex-
Professora Marilia).

Para viabilizar a reforma, a professora passou a buscar
alternativas diversas. Primeiramente solicitou a secretaria municipal de
educacdo (que naquela época ja havia assumido as escolas rurais)
recursos para compra de material de construcdo, obtendo sucesso em sua
solicitacdo. Em seguida, necessitando ainda levantar recursos para a
contratagdo e pagamento de mao de obra, passou a mobilizar os pais da
comunidade, que se dispuseram a doar mensalmente valores para
auxiliar no montante necessario. Em fun¢do do baixo nimero de alunos,
buscou outra estratégia, passando a organizar promocdes, mais uma vez,
contando com o apoio da comunidade. As promocdes consistiam em
eventos que passaram a ser realizados na escola, onde a professora
definia carddpios, os pais doavam os ingredientes e ingressos eram
vendidos pelos mesmos a moradores da comunidade de Sdo José e
também a comunidades vizinhas, que iam a escola almogar, jantar, etc.

Desta forma, aos poucos o montante necessdrio foi arrecadado,
viabilizando reforma e constru¢do de mais uma sala, constituindo a
estrutura fisica atualmente encontrada na escola multisseriada de Sao
José.

Outro processo ocorrido na mesma durante este periodo, foi a
modificacdo de seu nome, que passou a ser Escola Frederico Locks,
situacdo que motivava o estabelecimento de “queixas” por parte de
diversos membros daquela comunidade. De acordo com os relatos
colhidos, o projeto aprovado pela camara de vereadores para a
concretizacdo da mudanca do nome da escola foi elaborado e
apresentado sem o conhecimento e autoriza¢do da comunidade, situacio
interpretada por alguns membros enquanto estratégia do vereador
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proponente para homenagear o avd de seu genro - apesar deste ndo
manter, ou haver mantido qualquer relagdo com a escola. Sem consenso
frente a tal encaminhamento, individuos da comunidade manifestavam
aguardar posicionamento da secretaria municipal de educagdo na
mediacdo deste conflito, algo que poderia vir a ser realizado, levando
em conta a participacdo do municipio no programa Escola Ativa - uma
vez que no referido programa havia a indicacdo de que as escolas
substituissem o termo “isolada” de seus nomes para multisseriada, bem
como preservassem a identidade das comunidades, atribuindo seus
nomes a suas escolas.

A partir dos registros apresentados, assinala-se a cultura de
auxilio e valoriza¢@o da escola por parte da comunidade, principalmente
dos pais de alunos, algo jd identificado na época em que era
dependéncia administrativa do Estado, processo que permaneceu apds a
municipaliza¢do, caracterizando-se enquanto constante na referida
escola, conforme relatou a ex-professora que atuou junto a mesma no
periodo anteriormente descrito:

Na época quando eu trabalhei ld, eram bem
unidos, os pais eram bem participativos, tanto que
uma vez por semana eles tinham duas mdes que
iam na escola e limpavam a escola pra mim.
Faziam aquela faxina geral, tiravam a sujeira,
enceravam, tiravam o lixo, era tudo elas que se
organizavam em equipes, e também uma vez por
semana eu organizava os ingredientes e eles
faziam o pdo, bolo de merenda para as criangas,
por que eu com quatro turmas ndo tinha tempo
pra fazer muita coisa, entdo elas mesmo se
organizavam e determinavam o dia de cada uma
(Entrevista realizada em Abril de 2011 — Ex-
Professora Marilia).

Tal experiéncia reflete o reconhecimento dos pais quanto a
relevancia da escola e da educacdo na vida dos individuos, bem como os
lacos que ao longo de anos foram estabelecidos entre aquela
comunidade e sua escola, onde todos, salvas rarissimas excecoes,
iniciaram, deram continuidade ou acessaram sua tnica experiéncia de
ensino institucionalizado. Frente a este contexto, a identificacdo
estabelecida entre toda comunidade e a escola, uma vez que, conforme o
citado, quem nio era aluno, havia sido ou haveria de ser, a professora,
ainda que isolada pedagogicamente, contava com amplo apoio,
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amenizando em algumas situagdes, o desgaste provindo do actimulo de
funcgdes.

Por meio deste breve histérico da escola pesquisada,
compreende-se de que forma foram construidas as condi¢des
encontradas atualmente, onde permanecem o apoio da comunidade em
atividades de manutencdo da escola, bem como o ensino
predominantemente por meio de livros didaticos.
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4. NO INTERIOR DA ESCOLA
4.1 A PROFESSORA

Na direcdo de trazer elementos que permitam constituir
compreensdo acerca da experiéncia conhecida por meio da presente
pesquisa, apresento, ainda que de forma sucinta, a histéria de vida da
atual professora regente da escola Frederico Locks.

Nativa de Urubici, da comunidade de Sdo José, a professora ndo
pertencia as tradicionais familias Locks, Schimtz ou Salvador. Seu
primeiro familiar a adquirir terras e se estabelecer no referido municipio
e comunidade foi seu avd - agricultor, assim como seu pai e ela prépria,
por muitos anos de sua vida.

Sua primeira experiéncia escolar foi construida na escola onde se
encontrava lecionando, memoria que guarda com carinho

Eu estudei nessa escola mesmo! Eu fiz do
primeiro ao quarto ano e a minha professora na
época morava nessa casinha aqui atrds. A dona
Nelita! Que estd com um problema bem sério de
saide, mas ainda vive. Nio tinha essas pontes que
noés passamos ontem. Nao tinha na minha época...
A gente passava pontes de arames. Aquelas
suspensas sobre a dgua. Eu lembro que eu e meu
irmdo vinhamos... Era pouca diferenca de idade.
A gente vinha a pé e enfrentava sol e chuva. Nao
tinhamos carro! Fiz o primeiro, segundo, terceiro
e quarto ano (Entrevista realizada em Abril de
2011 — Professora Marilene).

Concluindo as séries iniciais, deu continuidade a seus estudos na
sede do municipio, uma vez que na prépria comunidade, ndo havia
oferta de anos finais do ensino fundamental. Passou entdo, a freqiientar
escola particular, a qual seu pai se esforcava em manter levando em
conta nocdo, difundida naquele espaco e naquela época, de que a escola
publica nao disponibilizava ensino de qualidade.

Nesta escola, permaneceu por dois anos, cursando a quinta e a
sexta série, quando um acidente, modificou seus planos

(...) na época eles usavam o carro de boi e minha
mde caiu. Machucou um joelho e ndo podia
andar... Dai logo em seguida ela engravidou da
minha irmd mais nova, que mora em Floripa, e eu
parei de estudar. Fiquei por 12 anos sem estudar
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(Entrevista realizada em Abril de 2011 -
Professora Marilene).

Neste longo periodo, necessitou se dedicar aos cuidados da mae,
da pequena irmd, das demandas do trabalho doméstico, bem como ao
acompanhamento de seu pai no trabalho junto a agricultura. Na época,
cultivavam milho, batata, cenoura, beterraba, bem como criavam
galinhas para producdo de ovos. Ainda com a intensa rotina familiar e
de trabalho na roga, manteve-se motivada e paciente, aguardando o
momento em que poderia retomar seus estudos, o que ocorreu aos 23
anos de idade, quando passou a freqiientar curso supletivo na sede do
municipio.

Com ensino fundamental e médio concluidos, prestou vestibular
para o curso de Servico Social da Universidade Federal de Santa
Catarina, onde, para surpresa de muitos, e mesmo dela prépria, foi
aprovada, tornando-se motivo de orgulho para sua familia, professores e
amigos.

Ap6s quatro anos de estudos em Floriandpolis, retornou a Urubici
com diploma nas mlos e expectativa de conquistar colocagdo em sua
area, o que, por fim, ndo ocorreu, demandando-a nova mudanca de
planos.

Eu terminei o Servigco Social e vim para Urubici.
Voltei pensando em arrumar um emprego, por
que vocé quer um retorno dos estudos...! Cheguei
aqui e ndo consegui... Tinha uma guria que se
formou antes de mim e tinha representa¢do
politica. E ela entrou. Me formei em fevereiro e
fiquei até abril sem trabalho, jd tava angustiada!
Eu fui em uma escola estadual aqui do municipio,
o diretor é dfilhado do pai e conhecido meu.
Nagquela época estava faltando professor e ele me
contratou. Acho que era professor de historia que
sempre foi uma disciplina que eu me dei bem. E
comecei a lecionar de quinto a oitavo ano
(Entrevista realizada em Abril de 2011 -
Professora Marilene).

Desta forma ocorreu seu, a principio, inesperado encontro com a
docéncia.

Em busca de sair da dependéncia de apadrinhamento politico para
acessar emprego, naquele mesmo ano, seguiu conselho de uma amiga e
observando a abundincia de vagas na carreira docente em Urubici,
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passou a cursar graduacdo em Pedagogia, oferecida na modalidade a
distincia pela Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC.

Eu comecei em setembro, nunca esquego! Foi no
mesmo dia que explodiram as torres gémeas!
Logo em seguida, em 2002 trabalhei 60 horas -
um professor pegou licenca. Foi ai que lecionei
historia, filosofia, sociologia e ai me achei né?!
Tudo coisas que eu tinha aprendido! Em 2003 eu
tive uma experiéncia de seis meses em uma escola
particular em Urubici. Eles tentaram implementar
um processo de trabalho que ndo deu certo e jd
no més de julho comegcaram a demitir pessoas. Eu
fui uma das pessoas que foram demitidas
(Entrevista realizada em Abril de 2011 -
Professora Marilene).

N

Pouco tempo depois, foi convidada a substituir a professora
titular da escola multisseriada da comunidade de Sao José, aceitando a
vaga muito emocionada e na mesma permanecendo até 2004, quando a
primeira retornou de sua licenga.

No periodo que se seguiu, enquanto aluna do curso de pedagogia,
realizou seu estidgio docéncia na referida escola, substituindo a
professora titular de forma voluntdria, sempre que esta necessitava se
ausentar.

Apés a aposentadoria da mesma, voltou a ser chamada a assumir
a vaga de professora regente da escola.

Quando essa professora saiu me chamaram. Eu
peguei 14 alunos e fiquei direto aqui! Em 2006 eu
me formei e trabalhava em Santa Tereza com um
terceiro ano. Em 2007 também trabalhei em Santa
Tereza e aqui, sempre 40 horas. Em 2008 eu fiz o
concurso e me efetivei aqui (Entrevista realizada
em Abril de 2011 — Professora Marilene).

A referida professora, apesar de ter nascido e crescido na
comunidade, de inicio, necessitou lidar com as insegurancgas da mesma,
baseadas no fato de ndo pertencer as familias tradicionais. Aos poucos,
conseguiu dar visibilidade a seu trabalho, comprometimento e
competéncia, conquistando espaco, apoio e reconhecimento por parte da
comunidade.

No ano em que se realizou a pesquisa, a professora possuia pos
graduacio a distdncia em Metodologia Ambiental e permanecia cursado
diversas formacdes, estando matriculada e freqiientando naquele
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momento quatro: Programa de Alimentacdo Escolar, Pré Letramento e
Matematica, P6s-Graduagao em Gestao Escolar, e Escola Ativa — todos
indicados pela secretaria municipal de educagéo e oferecidos pelo MEC.
Quando se inscrevia em cursos a distdncia, contava com o apoio de uma
colega de comunidade vizinha, que possuia acesso a internet.

Conforme a professora, apesar de a secretaria municipal de
educacdo oferecer continuamente formacgdes aos docentes, o incentivo
financeiro disponibilizado (um acréscimo de aproximadamente R$
30,00 no saldrio — oferecido somente para a primeira pds-graduagio),
ndo era o que a levava a freqiientd-los. Segundo a mesma, o que a movia
era a necessidade e desejo de estar sempre em busca de novas formas de
atuacdo em sala de aula, algo que pode ser dimensionado a partir do
estabelecimento de nocdo quanto ao que significava para esta professora
participar destas formacdes, principalmente em termos de horas de
trabalho. Levando-se em conta que as formagdes ocorriam geralmente a
noite ou nos finais de semana e que além de ser professora de escola
multisseriada, atuava outras 20h em escola seriada, completando carga
hordria de 40h semanais — tem-se idéia do desgaste estabelecido,
lembrando o consideravel trabalho que ainda necessitava realizar em
casa, no planejamento e atendimentos as demandas de tantos espagos.
Desta forma, pode-se compreender que a possibilidade de estabelecer
trocas, bem como de receber orientagdes frente as rotinas pedagdgicas
estabelecidas era demanda de grande importincia para professora, que
intensificava ainda mais sua rotina de trabalho na busca por atendé-la.

A partir de pesquisa desenvolvida junto a professores de escolas
rurais, Beltrame (2000) sinaliza que no desenvolver de suas trajetdrias,
apesar de todas as dificuldades enfrentadas - relacionadas a formacao,
desvalorizacdo salarial e mds condi¢des de trabalho — estes profissionais
desenvolvem “consciéncia orgulhosa”, situada em sua auto-estima e
percep¢do do valor social de seu trabalho. Tal sentimento é responséavel
pela motivagdo destes em suas buscas por formagdo continuada, bem
como por reflexdo quanto a docéncia no campo, vindo a construir visao
positiva quanto a seus fazeres, assim como a estabelecem processos de
“resgate da vocacdo docente, num sentido politico e relacional; e a
vinculagdo do magistério a um projeto educativo e politico amplo”
(BELTRAME, 2000, p.193).

A mesma autora aponta que a “recompensa’ conquistada pelos
professores de escolas rurais “extrapola os beneficios advindos do
saldrio e dimensiona o fazer docente num espaco de relagcdes e
gratificacGes simbdlicas de grande valia” (p. 195), uma vez que nos
espacos rurais ndo houve o desgaste social em relacio ao trabalho
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docente observado no meio urbano. Desta forma, permanece nas escolas
rurais “(...) o papel do professor enquanto articulador das diversas
formas da vida associativa local, o que lhe garante prestigio e
reconhecimento externo a sala de aula” (p.194), impulsionando e
significando sua atuagdo.

Assim, a professora regente da escola multisseriada de Sao José
permanecia motivada e atenta aos interesses da mesma, intensificando
sua rotina sempre que possibilidades de reflexdo, bem como de
incorporagdo de novos elementos a suas prdticas surgiam, o que
evidencia seu compromisso com o papel desempenhado junto a escola,
junto aquela comunidade e junto a sociedade de forma geral.

4.2 ESTRUTURA FISICA E MATERIAL

Figura 13 - Escola Multisseriada Frederico Locks - Urubici/SC.

Fonte: Acervo proprio

Conforme se pode visualizar, a estrutura externa encontrava-se
em boas condicdes, sem rachaduras, sem goteiras, sem falhas na pintura,
sem riscos nas paredes, sem vidros de janela quebrados ou qualquer
outro tipo de dano a sua materialidade fisica, tio comuns em escolas
urbanas, ou rurais isoladas. Conforme relatos da comunidade, o terreno
da escola havia sido cercado na tltima década, no intuito de preserva-lo
de possiveis estragos em func¢do da aproximag¢do ou permanéncia de
animais no mesmo.

No interior da escola, como se pode visualizar nas imagens a
seguir, havia uma pequena e bem organizada cozinha - com pia, fogdo,
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armadrio - onde parte da merenda era armazenada -, utensilios de cozinha
(panelas, talheres, pratos, pano de louga, etc) e 2 pequenas mesas;

Figura 14 - Registros Fotograficos da Escola Multisseriada Frederico
Locks - Urubici/SC - cozinha.

Fonte: Acervo proprio

dois banheiros - um feminino € um masculino

Figura 15 - Registros Fotograficos da Escola Multisseriada Frederico
Locks - banheiros.

Fonte: Acervo proprio

uma sala de aula multiuso — equipada com cadeiras e mesa, utilizada
pelas professoras e criangcas como refeitério, local para brincadeiras,
aulas de artes, educacfo fisica nos dias de chuva, etc (além de comportar
uma vez por semana o clube das maes e uma vez por més o “Hiperdia”).
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Figura 16 - Registros Fotograficos da Escola Multisseriada Frederico
Locks - Urubici/SC - sala multiuso.

Wl ke

Fonte: Acervo proprio

e uma sala de aula — com carteiras, 2 quadros negros, 3 armdrios, 1
geladeira, 1 computador, 1 impressora, parte da merenda empilhada ao
fundo da sala, mapas, bandeiras e materiais diversos.
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Figura 17 - Registros Fotograficos da Escola Multisseriada Frederico
Locks - Urubici/SC - sala de aula.

Fonte: Acervo proprio

Nas paredes amarelas da sala de aula, mapas de Santa Catarina e
do Brasil, cartaz com as datas de aniversarios dos alunos e da professora
e alfabetos com letras em caixa alta e cursiva, em cima dos quadros de
giz (que eram dois, um ao lado do outro). Outros cartazes também
preenchiam os espacos nas paredes, entre eles um com letras coloridas
feitas de EVA. Alguns, pendurados em varal ao lado da sala, traziam
recortes e colagem de palavras fotocopiadas. Cartazes bem organizados,
que abordavam a preservacdo ambiental com recortes de figuras de
revistas também se espalhavam pelas paredes, um deles trazia a
mensagem: “Nao desmate as arvores, pois elas sdo esséncias para a
natureza e para o ser humano”. Os cartazes nas paredes transmitiam
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certa organizacdo e estética, que sugeriram uma participagdo bastante
ativa da professora na organizagao e elaboracdo dos mesmos.

Na parte frontal da sala estava posicionada, no canto esquerdo, a
mesa da professora, no direito, crucifixo pendurado na parede, bem
como 2 armdrios que acomodavam materiais diversos entre livros,
papéis, globo, colas, ldpis, borrachas, revistas, mapas, entre muitos
outros.

Ao fundo da sala, livros de literatura infantil, folhetos com
campanhas de higiene e saide, gibis, entre outros, encontravam-se
empilhados sob pequena mesa, que continha cartaz com o seguinte
recado: “Todas as segundas e quartas-feiras pegar livrinhos para ler em
casa.”.

Computador e impressora ficavam acomodados em uma carteira,
na lateral da sala, sendo utilizados, no periodo em que estive na escola,
nao pela professora ou pelos alunos, mas por uma moradora - irma de
uma aluna, que estava auxiliando a professora a digitar o Projeto
Politico Pedagégico da escola, que estava em processo de atualizagdo.
Na lateral oposta, ficava acomodada a geladeira, parte da merenda e
mais um armario, onde materiais diversos ficavam armazenados.

Em relagdo a organizacdo e disposi¢do das carteiras na sala, a
proposta encontrada foi a seguinte:

Figura 18 - Disposi¢do das carteiras em sala de aula -Escola
Multisseriada Frederico Locks - Urubici/SC.

Mesa da
Professora

e Impressora

[ﬁD Geladeira
J [

Entrada

Mesa de
livros

Janela _— Janela

Fonte: Proprio autor
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Nesta organizacdo, a professora ficava mais préxima dos alunos
de segundo ano, os quais se observava, com maior freqiiéncia,
realizando as mesmas atividades e exercicios, com os livros didaticos.
Ao fundo da sala, no final da primeira fila, o aluno de primeiro ano
realizava atividades, no periodo em que ocorreu o acompanhamento da
turma, sempre diversas das dos demais. Geralmente consistiam em
exercicios de coordenacdo motora, associacdo de quantidades e
numerais, escrita de numerais, formacdo de palavras por meio do
preenchendo lacunas, entre outras. Os alunos de 4° e 5° ano partilhavam
muitas atividades, realizando os exercicios propostas de forma bastante
segura. Todos interagiam entre si, comentando que tipo de atividade
estavam realizando e solicitando apoio dos colegas. Os apoios,
aconteciam em todas as direcdes: ora os mais avangados auxiliavam os
menos, ora 0s menos auxiliavam os mais, algo que serd melhor exposto
e discutido mais adiante. Na turma, haviam criangas de 6 & 10 anos de
idade, sem distor¢ao série-idade.

Os lugares eram marcados, de forma que as carteiras tornavam-se
exclusivas de cada aluno em func¢do de a escola funcionar apenas meio
periodo. Sendo assim, as criangas era permitido deixar seus materiais na
escola, em baixo de suas carteiras, carregando nas idas e vindas de casa
apenas 0 necessdrio para a elabora¢io dos deveres encaminhados pela
professora. Neste contexto, colaboravam para a manutengdo da
organizacio e limpeza das carteiras, assim como da sala de aula e da
escola, em geral, freqlientemente utilizando nos pés (dentro da sala de
aula), abaixo dos calgados, pequenos retalhos de tecido, com os quais
deslizavam pela mesma sempre que necessitavam se levantar, mantendo
o assoalho de madeira caprichosamente lustrado. Tal caracteristica
parece ser comum nas escolas rurais, fato assinalado por Beltrame
(2000), que a partir de pesquisa realizada junto a diversas escolas,
observou significativa exigéncia por parte de professores e estudantes
quanto a limpeza do local, relatando que em muitas das institui¢des
visitadas, ainda com intenso frio, os alunos retiravam os calgados para
adentrarem o prédio escolar. Refletindo tal situagdo, a mesma autora
considera que

Parece que isso € relacionado com a competéncia
do professor: a sala de aula mal cuidada
demonstra desleixo pelo trabalho de modo geral.
Este critério reflete uma visdo que associa a
atividade docente ao trabalho doméstico: o
professor deve preocupar-se com o conforto dos
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“outros” que estdo sob sua responsabilidade
(BELTRAME, 2000, p.190).

Ainda que na escola multisseriada de Sao José as criangas nio
tivessem o hdbito ou orientacdo de retirar os calcados para adentrarem a
escola, cotidianamente utilizavam os paninhos em suas locomog¢des
dentro da sala de aula, espaco onde todos colaboravam na organizagao.
As limpezas mais consistentes ficavam a cargo da professora, que a
realizava no decorrer das aulas, bem como nos finais de semana,
contanto eventualmente com o auxilio de algum estudante ou morador
da comunidade.

No contexto observado, pareceu-me que as exigéncias
vivenciadas pela professora em relacdo a limpeza da escola estavam
associadas ao significado daquele espaco em sua experiéncia (iniciou
seus estudos nela), bem como ao fato de que naquele espaco ocorriam
dindmicas que envolviam outros sujeitos, aos quais, a imagem que se
desejava transmitir era a de uma escola bem cuidada, refletindo a
seriedade da atuacdo da professora, bem como incentivando estes outros
“freqiientadores” a, igualmente, valorizarem aquele espaco.

Segundo a professora, a convivéncia com as criancas na
comunidade colaborava para a construcdo e manutencdo de elos de
amizade e confianga muito fortes entre a mesma e o grupo de alunos,
que ndo se dirigiam a mesma como tia ou como professora, mas sempre
pelo nome, por a identificarem enquanto pessoa, individuo, e ndo
necessariamente enquanto sujeito exclusivo daquele local. Tal situagéo
evidencia a abrangéncia e profundidade do trabalho pedagdgico
desenvolvido pela professora, sujeito que ndo estabelecia apenas
referencia, mas identidade junto aquele grupo de criancas.

4.3 COTIDIANO DA ESCOLA MULTISSERIADA FREDERICO
LOCKS: A PARTIR DOS DIALOGOS COM A ATUAL
PROFESSORA REGENTE.

No ano de 2011, quando se realizou a coleta de dados, estudavam
na escola apenas 9 criangas: 1 de primeiro ano, 5 de segundo ano, 2 de
quarto e 1 de quinto. Os pais destas, todos agricultores, atuavam
enquanto meeiros, sendo apenas um deles proprietario das terras em que
trabalhava.

Todos que freqlientavam a escola moravam na comunidade de
Sdo José e se deslocavam até a mesma a pé. Alguns alunos eram
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parentes da professora e outros com ela estudavam havia anos, ja que a
mesma lecionava naquela escola desde 2005.

A atual professora, conforme o jd relatado, era extremamente
ativa na comunidade, tendo nela nascido, crescido e se alfabetizado,
experiéncia que compartilhava com seus pais, bem como com quase
toda comunidade. Na escola, ocupava cargo de professora efetiva,
transmitindo em sua pratica pedagdgica a experiéncia, o significado e a
relevancia da mesma em sua formagdo e condi¢do atual de vida e
trabalho. A partir desta relacdo, estabelecia a defesa dos interesses da
escola de forma sutil, temendo por algum motivo ser transferida ou
chamar atencdo para existéncia de dificuldades na mesma, oferecendo
argumentos que viessem a incentivar ou favorecer um processo de
fechamento desta, a exemplo do que havia ocorrido em outras 11
multisseriadas que haviam no municipio.

Situacdo que bem ilustra sua sensibilidade em defesa da escola
foi sua busca de apoio junto ao clube das maes da comunidade, frente
aos — citados - diversos fechamentos de escola multisseriada que
naquele periodo estavam em curso em Urubici, sobre os quais se
posicionou afirmando:

Eu defendi sempre a escola aqui. Eu estudei aqui
e foi bom pra mim! Vejo que o aprendizado das
criangas é bem significativo e ndo acho vdlido
fechar! E sem contar que perde uma referéncia
dentro da comunidade! Por que a escola e a
igreja sdo referéncia no interior eu acho
(Entrevista realizada em Abril de 2011 -
Professora Marilene).

A compreensdo e atitude expressadas de forma segura pela
professora enfatizam a necessidade de um repensar dos difundidos maus
resultados e ma qualidade de ensino atribuidos a escola multisseriada
rural (freqiientemente enunciados nas justificativas de fechamentos e
nucleacdes), algo que, que conforme o dialogado anteriormente, parece
estar ligado essencialmente a generalizada visdo urbano-centrada,
interiorizada muitas vezes até mesmo pelos sujeitos do campo. No relato
da professora, no entanto, a escola apresentada diverge desta noticiada.
A partir da mesma, olhamos para a escola multisseriada rural por outra
perspectiva, percebendo-a enquanto espago vital as comunidades, pois
as agrega, mobiliza e identifica, ainda que muitas vezes sem intencio ou
consciéncia quanto a esta dinamica.

Nesta reflexdo, segue a professora,
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Eu tenho conhecimento que em Santa Tereza eles
atendem até as pessoas da localidade de Sdo
Pedro. Entdo em geografia, quando pedem para
desenhar o seu bairro, as criangas perguntam se
desenham Santa Tereza ou o bairro que moram...!
Serd que eles ndo estdo perdendo uma referéncia
de onde moram?! Eles acabam perdendo o
vinculo com o local que moram, e aqui ndo! No
caminho que passam, é do local que moram. A
escola ¢é deles! Nao sei se vocé percebeu esse
sentimento que aqui é deles... Eles cuidam,
protegem, um ajuda o outro. Por que eles se
conhecem (Entrevista realizada em Abril de 2011
— Professora Marilene).

A relag@o estabelecida por estudantes com o espago escolar tem
movimentado diversas discussdes acerca das formas com que este
“meio” influencia o aprendizado das criancas, o que nos leva a
relacionar a fala da professora com a teoria produzida por Vigotsky, a
partir da qual Gomes e Melo (2010), nos dizem que:

(...) o conhecimento ¢ alicercado pelo desejo e que
ninguém deseja alguma coisa sem antes ter dela
alguma nogdo. Conseqiientemente, pensar na
motivacdo para a aprendizagem implica pensar em
afetacdo, em como o sujeito é tomado por,
atravessado, perpassado pelas idéias, pelos objetos
e fenomenos da realidade escolar (GOMES e
MELO, 2010, p.689)

Desta forma, as mesmas autoras sugerem que

Ponto de partida para a constitui¢do de uma escola
humanizadora é a compreensdo de que ndo se
promove o desenvolvimento de processos
cognitivos  independentemente de  processos
afetivos — os quais sdo o comeco e o fim de toda a
aprendizagem e de todo o desenvolvimento

humano (GOMES e MELO, 2010, p. 690).

Assim, a percep¢do da professora parece convergir com a
expressa na teoria trabalhada por Gomes e Melo, a qual nos leva a
considerar que conhecendo, pertencendo e identificando-se com o
contexto e cotidiano no qual a escola se insere, as criancas encontram
motivacdo para a aprendizagem, que nestas escolas, onde, “eles cuidam,
protegem, um ajuda o outro. Por que eles se conhecem”, o
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desenvolvimento do processo cognitivo parece ser favorecido em funcio
da afetividade envolvida em tal conjuntura.

Nesta direcdo, Arroyo (2004) enfatiza que “a educacdo ¢é
diretamente afetada na medida em que se desenraizam os povos da terra,
da cultura e das formas de producdo” (p. 56) - situaciio que parecer ser a
observada e refletida pela professora em sua atuacdo junto aos
estudantes da turma seriada em que leciona na localidade de Santa
Tereza.

Frente a esta discussdo, Kremer (2007), pondera que

E interessante, e até necessario, que as criancas
seja conferido o direito de ter outras experiéncias
sociais, de conhecer outros lugares e se relacionar
com outras pessoas. Mas, quando isso acontece na
infancia, com o processo de escolarizacdo que ¢é
diario e intensamente formador de valores, ao
invés de contribuir para a reelaboragdo das
identidades, podera ocorrer uma confusdo nas
referéncias sécio-culturais da crianca e uma falta
de identificacdo com seu préprio lugar de origem
e com o modo de vida da sua familia (KREMER,
2007, p.200).

A partir deste entendimento e destas preocupagdes, quando a
secretaria municipal de educag@o passou a discutir a possibilidade de
fechamento e nucleacdo da escola, a professora, além de posicionar-se
contrdria, recorreu ao clube das maes - que constituia espaco ndo
somente de confec¢do de artesanatos — para geracdo de fonte de renda
extra para as familias-, mas também espaco de mobilizacdo das
mulheres da comunidade, onde demandas coletivas e particulares eram
discutidas e encaminhadas. Em sua abordagem, convenceu o clube a se
“mudar” do saldo da igreja para a sala extra construida na escola, onde
passaram a ocorrer as reunides semanais do referido grupo. Outra
estratégia foi a recepcdo do médico e da técnica de enfermagem do
posto de saide da comunidade de Santa Tereza uma vez por més na
escola para a distribuicdo de remédios de uso continuo na comunidade
de Sdo José. Desta forma dinamizou o espago da escola, bem como
ganhou muitos aliados, afastando a possibilidade de fechamento e
garantindo a permanéncia desta até os dias atuais, em que na secretaria
municipal de educag¢do ndo hd qualquer movimentacdo no sentido de
encerramento das escolas multisseriadas, mas uma maior sensibilidade e
compreensdo quanto ao significado das mesmas para suas comunidades.
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Em relacdo a seu estabelecimento na escola e luta pela defesa dos
interesses da mesma, a professora relata

Eu entrei em um momento que achava que a
escola ia fechar. Sempre tive receio... Viviam
falando que logo iria fechar a Escola Isolada. Eu
achei que ndo tinha nem vez, nem voz frente a
prefeitura. Em 2007 eu participei de um curso de
Educacdo no Campo ld em Lages, depois teve em
Urubici também, numa segunda etapa. E era o
representante do Ministério da Educacdo! Ele até
colocou da importancia da escola multisseriada,
que ele foi alfabetizado, sé que ficou nisso... Eu
percebi que a escola do campo ia acabar. Agora
que veio o retorno do Governo Federal. Agora
que a gente se sente segura! Batalhando por isso.
Até entdo a gente tinha diivida se ia continuar ou
ndo, tinha medo que ia fechar (Entrevista
realizada em Abril de 2011 — Professora
Marilene).

A fala da professora nos remete a solidio e sentimento de
desamparo vivenciado nas escolas multisseriadas rurais, algo que parece
estar, neste contexto especifico, se modificando frente as recentes - e
ainda insuficientes - politicas publicas de educacdo destinadas ao
campo.

Um pouco mais tranqiiila em relacdo a sua escola, a referida
professora lamenta o fato de ndo haver qualquer forma de articulagdo
entre as quatro escolas multisseriadas remanescentes no municipio,
situacdo que justifica explicando que se encontram em localidades
bastante afastadas, o que dificulta o contato entre as professoras,
considerando suas intensas rotinas de trabalho.

Therrien (1993) permanece atual em sua discussdo quanto ao
perfil dos professores que atuam junto a estas escolas, descrevendo-os
enquanto “sujeitos de préticas pedagdgicas heterogéneas”, uma vez que
constituem atuacio que vai para além das paredes da escola, estando
este - quando moradores das comunidades onde lecionam - envolvidos
ativamente com as rotinas das comunidades, onde trabalham também na
producdo de alimentos, artesanatos, etc; além de liderarem movimentos
comunitarios diversos (p. 47).

Esta foi a condi¢do efetivamente encontrada em Urubici, onde, na
comunidade em que inseria-se a escola pesquisada, a professora
participava ativamente de todas as atividades e demandas que envolviam
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aquele coletivo, onde conhecia cada individuo e exercia grande
lideranga, uma vez que estava a frente das duas estruturas principais de
unificacdo e organizacdo daquele espaco: a escola e a igreja. Na escola,
seu papel ia ainda para além do usual acimulo de func¢des atribuidas as
professoras regentes de escolas multisseriadas, como realizar as
matriculas, lecionar, preparar a merenda, fazer a limpeza, preencher
documentos e relatorios, atender as familias, entre muitos outros. Na
escola, recebia 0 médico e a técnica de enfermagem do posto de saide
mensalmente para a realizacdo dos “Hiperdias”, encontros em que 0s
moradores da comunidade iam a escola para medir pressdo e receber
medicamentos para tratamento de hipertensdo, diabetes e outras
enfermidades que demandavam uso continuo de medicamentos. Para
operacionalizacdo desses encontros, a professora e a agente de saide do
posto promoviam divulgacdo, informando toda comunidade em relagdo
a data em que o encontro aconteceria, envolvendo sempre um periodo
inteiro, bem como se dando sempre na escola. Na escola, a professora
cedia espaco e participava da articulagdio do “Clube das Mées” da
comunidade, que se reuniam para confeccionar e mais tarde
comercializar artesanatos de diferentes naturezas. Nestes encontros, as
mulheres da comunidade discutiam e encaminhavam demandas diversas,
bem como compartilhavam receitas e produtos que produziam em seus
trabalhos junto a terra. Na igreja, a professora atuava enquanto ministra,
rezando as missas (visto que o padre visitava a comunidade somente
uma vez por més), orientava moradores, organizava festas e eventos,
debatia e divulgava assuntos do interesse da comunidade e atuava na
concilia¢do e unido da comunidade.

Além de desempenhar todas estas atividades, a professora atuava
ainda, no periodo oposto ao das aulas na multisseriada de Sdo José, em
uma escola nucleada, seriada, na comunidade de Santo Antdnio, onde
refletia e relacionava suas atuag¢des ponderando:

(...) claro que ld (na seriada) o trabalho é
facilitado. Mas eu ndo vejo ld o trabalho que é

3

feito aqui... E sem contar que aqui é minha
comunidade! Aqui eles me conhecem, aqui eu
educo eles, tento repassar as orientagbes para
eles cuidarem do local em que vivem. Ld ndo é
diferente, s6 que ld eu ndo conhego a realidade
deles. Em Santo Antdnio eu ndo conhego eles, ndo
conheco nenhuma familia ld. Conheco no mdximo
duas familias o resto ndo. Eu ndo sei se eles tém
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problemas em casa ou ndo (Entrevista realizada
em Maio de 2011 — Professora Marilene).

A abrangéncia da forma de atuagdo, evidenciada no relato da
referida professora, e presente nas falas de tantas outras, inseridas em
escolas multisseriadas em comunidades rurais, confere a tais professoras
patamar e identidade diferenciados das que atuam exclusivamente em
sala de aula. Nesta direcdo, no estabelecimento de olhar diante das
préticas e dos resultados alcancados por estas professoras, é fundamental
manter em mente a natureza de sua atuacdo, conforme sugere Therrien
(1993), percebendo-as enquanto

“(...) sujeito contextualizado, histérico, com
determinados saberes e préticas sociais cotidianas
no interior da classe trabalhadora da qual ndo
pode ser desvinculada. E preciso ultrapassar as
tentativas pedagdgicas que muitas vezes propdem
transformd-la em mera transmissora de saberes
socialmente relevantes, mas historicamente
fragmentados e parciais (THERRIEN, 1993,
p.45).

Desta forma, na discussido da efetividade ou ineficiéncia do
ensino promovido por estas profissionais, € preciso atentar para o fato
de que vindas do seio ou do contexto das comunidades onde lecionam,
parecem conhecer e compreender - mais do que os gestores a quem
“prestam contas” — quais as demandas e expectativas estabelecidas por
estudantes, pais e comunidades em relagdo ao ensino e a escola. Nestes
termos, constituem seus trabalhos pedagdgicos, com a possibilidade de
realizd-los de forma continua e expandida, podendo criar e levar para o
processo  ensino-aprendizagem  possibilidades de  tratamento
diferenciado e enriquecido na relacdo estabelecida entre o0s
conhecimentos comunitdrios e os sistematizados institucionalmente no
espaco escolar.

Neste sentido, Silva (2007), a partir de seus estudos e pesquisa,
aponta ainda outra caracteristica

Um conjunto de fatores, tais como o compromisso
com a comunidade, uma cultura compartilhada e a
consciéncia politica de alguns professores (aliada
a busca de formagfo), parece desempenhar um
papel importante nestas Escolas (p. 35).

Esta foi a situacdo observada em Urubici, de forma que
considerando a amplitude e significagdo dos trabalhos educativos
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estabelecidos por estas profissionais, percebe-se a importancia de serem
reconhecidas e terem suas préticas discutidas a partir da complexidade e
das particularidades pedagdgicas envolvidas no trabalho que promovem,
que vai para muito além das paredes das salas de aula e que ainda nio
sdo, e dificilmente virdo a ser, abordadas de forma suficiente pelas
formagdes urbano-centradas disponiveis.

No momento em que a coleta de dados foi realizada, conforme a
Professora Marilene, havia reunides especificas para as escolas
multisseriadas apenas nos conselhos de classe, onde as quatro
professoras eram reunidas com a integradora, porém, sem grandes
possibilidades de discussdao e compartilhamento de dificuldades, uma
vez que em tais conselhos ndo havia dialogo quanto a situag¢do de cada
educando (como ocorre nas seriadas), estando estes encontros voltados
ao atendimento a demandas e processos inerentes ao trabalho
administrativo nas escolas.

Ainda assim, ao confrontar as experiéncias vivenciadas no
lecionar em classe seriadas e multisseriadas, Professora Marilene
manifestava o seguinte parecer:

Eu gosto mais da multisseriada, apesar de ser
mais trabalhoso. Parece que aqui sempre tem
uma continuidade, td sempre reforcando o
conhecimento das séries mais avangadas. E
aqueles que estdo jd no quarto ou quinto ano
ajudam os menores. Existe uma interagdo, uma
troca de experiéncia entre eles e eu acho muito
interessante isso ai. Que ld na nucleada ndo tem!
Eu sempre trabalhei num paralelo com as duas.
Na nucleada eles sdo tdo dependentes da gente,
ndo tem a autonomia que esses tém! Eles ndo tém
a criatividade, o cuidado com o material que
esses aqui tém. Cuidado com a escola, o
respeito... Parece que sdo dois opostos totalmente
diferentes! (Entrevista realizada em Abril de 2011
— Professora Marilene).

A partir de tal relato, visualiza-se ndo apenas o comprometimento
da professora com o trabalho que realiza junto a escola multisseriada de
sua comunidade, mas também o processo e os resultados que estabelece
nos diferentes espagos, onde por fim indica o multisseriado enquanto
mais  favordvel ao  desenvolvimento de  autonomia e
pertencimento/identidade/compromisso.
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Tal situagdo se apresenta nos estudos de Freitas (2010), que
reflete as condi¢Oes de trabalho em classes multisseriadas por meio de
pesquisa realizada no municipio de Belém/PA, a partir da qual, apoiada
nos estudos de Vigotsky, considerou que “(...) quando as criangas
trocam com outros de idades diferentes diferenciam o eu do outro,
construindo a prépria identidade, o que favorece o acesso a niveis
crescentes de autonomia e independéncia” (p.397).

A situacdo observada pela pesquisadora em Belém/PA, converge
com o relato e a experiéncia constituidos pela Professora Marilene em
Urubici/SC, o que nos indica que ainda em contextos tdo diferenciados,
no olhar para a a¢do pedagdgica, os beneficios das relagcdes vivenciadas
entre estudantes de diferentes idades, em classe multisseriada rural, sdo
estabelecidos, percebidos e valorizados.

Desta forma, a interferéncia e o favorecimento do processo
pedagdgico advindos das interagdes estabelecidas entre estudantes de
diferentes idades e niveis de cognicdo - presentes em classe
multisseriada - parecem enriquecer significativamente o processo
pedagdgico, levando Professora Marilene a manifestar sua preferéncia
por esta forma de organizacdo e trabalho, ainda que este implicasse em
dindmica de acumulo de funcdes para além do lecionar, bem como
soliddo pedagdgica.

Em relacdo a atuac@o das professoras rurais, no que concerne aos
métodos de ensino, bem como aos comportamentos/posturas de
professor, observaram-se, através de pesquisas diversas, (entre elas esta,
bem como as estabelecidas por Gatti e Davis (1993), assim como por
Therrien (1993)), que as praticas tendem a apresentarem-se
profundamente marcadas e situadas nas experi€ncias escolares
vivenciadas pelas professoras na infancia e juventude, de forma que por
mais que estabelecam questionamentos frente a tais referenciais, acabam
por reproduzi-los em alguma medida. Ainda assim, a observagdo e
estudo das prdticas docentes estabelecidas pelas professoras rurais, nas
citadas pesquisas, evidenciaram também espacos de transgressao a estes
modelos, situacdo interpretada por Therrien (1993) enquanto expressoes
de resisténcia e de compreensio da importancia do compartilhamento de
novos valores e concepcdes.

Neste contexto, Gatti e Davis (1993) refletem a pritica
pedagdgica desenvolvida por professoras rurais leigas (a partir de estudo
de caso que realizaram no Piaui), onde obtiveram a percepc¢do de que o
ensino tendia, entre outras coisas, a: 1) sobrepor-se, quase que
unicamente, sobre o ensino de leitura, escrita e contagem bdsica, ficando
os demais conteudos e matérias de lado; 2) dar-se exclusivamente em
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funcdo do previsto nos manuais e livros diddticos, uma vez que as
professoras ndo dominavam os conteidos apresentando elas préprias
fragilidades; 3) estabelecer-se com a presenca marcante de formalismos
pedagdgicos, despendendo muito tempo em funcdo de atividades como
chamadas, ordenacdo dos alunos, estabelecimento de filas, etc; 4) ser
guiado a partir da concepcdo de que aprender € memorizar e, em funcgio
disso, 0 ensino ser proposto por meio de repeti¢do; 5) ndo considerar nas
situagdes de ensino aprendizagem o conhecimento e experiéncias dos
alunos; 6) realizar-se exclusivamente no espaco da sala de aula, os
desconsiderando os demais locais.

Ainda com a classificacdo das citadas dificuldades, as mesmas
autoras consideraram que,

(...) a escola rural, a despeito de tudo, representa a
Unica possibilidade de acesso a instrumentalizacio
da leitura e da escrita disponivel aos alunos do
interior. Neste sentido, ela efetivamente oferece a
sua clientela oportunidades de aprendizagem, que,
de outra forma, nao existiriam (GATTI e DAVIS,
1993, p.133).

Frente ao levantamento e as andlises construidas por Gatti e
Davis (1993) acerca de pesquisa de campo que realizaram hd quase trés
décadas atrds, divergéncias e convergéncias podem ser identificadas na
reflexdo do caso observado em Urubici, onde as professoras regentes
eram todas efetivas e graduadas (com excecdo de uma que possuia
apenas magistério e estava afastada por motivos de saide). A énfase do
ensino por meio de manuais e livros diddticos foi realidade também
encontrada em Urubici, onde se observou o uso cotidiano deste material
ndo em funcgdo de fragilidade do conhecimento da professora (conforme
o identificado nas citadas pesquisas) em relacdo aos conteddos
programdticos, mas sim enquanto forma de garantir o cumprimento do
curriculo (abordando os conteddos programados no tempo programado),
bem como de dinamizar o planejamento (uma vez que atuando 40h
semanais em sala de aula, pouco tempo lhe restava). Uma opgdo que
realizava de forma consciente, justificando-a politicamente:

NOs entramos num processo e eu ndo sei te
responder... Mas pra mim é o livro que me dd
suporte! Tem que ter um material bom pra
trabalhar e ter uma continuidade no livro. Claro
que posso intercalar com outros livros, mas se eu
souber que ali tem um livro que eu posso
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trabalhar com ele. Ter uma referéncia. Que ndo
tem como trabalhar s6 no quadro! Até poderia,
mas como comentamos na hora do lanche, teria
que ter todo um planejamento. Ndo pensei nisso
ainda... Poderia até fazer uma experiéncia... Mas
para mim, até o momento, eu acho que o governo
investe tanto em livros e que tem livros que ndo
sdo bons, mas tém outros que sdo e vocé pode
fazer uma selecdo. Eu sempre estou olhando,
analisando, me inteirando e tem materiais bem
bons, para aproveitar bem. Dessa vez ndo, mas da
outra vez eu participei da escolha do livro
diddtico! Todas as diretoras mandam, nos
escolhemos o que podemos usar. Acho que
devemos aproveitar o dinheiro piiblico que temos!
(Entrevista realizada em Abril de 2011 -
Professora Marilene).

Quando a professora fala “(...) € o livro que me da suporte”,
evidencia a caracteristica soliddo pedagdgica vivenciada em muitas
escolas multisseriadas, onde o professor regente, sobrecarregado em
razdo do acimulo de fungdes, € responsavel tnico e exclusivo de todos
0s processos que ocorrem dentro da escola, entre eles, o pedagdgico.

D’Espiney (1994), que em suas pesquisa junto a escolas
multisseriadas portuguesas concluiu que o verdadeiro isolamento, que
marcava e alienava o professor e a escola rural, estava diretamente
ligado as préticas pedagdgicas desenvolvidas, usualmente centradas e
torno dos proprios professores e de manuais, situacdo similar a
encontrada em Urubici e em boa parte das multisseriadas brasileiras.
Conforme o mesmo autor, esta situagdo impedia a criagdo de outras
dindmicas onde trocas de conhecimentos pudessem acontecer entre 0s
alunos, considerando e aproveitando os diversos niveis de entendimento
que traziam, bem como saberes da comunidade - em que eles e a escola
estavam inseridos. Penso que a condigdo observada em Urubuci esteja,
de fato, muito préxima a esta, pois apesar de utilizarem livros didéticos
destinados e elaborados para escolas do campo, buscando abordar
temdticas ligadas aquele contexto, tratavam-se de propostas exteriores a
turma, a comunidade, ao processo escolar daquelas criangas. Desta
forma, por mais que fossem materiais “bons”, como pontuou a
professora, basear o processo de ensino predominantemente neles, como
acontecia, parecia prejudicar o estabelecimento de outras dindmicas,
algo presente em seu relato, no trecho em que reflete: “Claro que posso
intercalar com outros livros, mas se eu souber que ali tem um livro que
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eu posso trabalhar com ele. Ter uma referéncia”. Neste recorte, a
professora reflete suas possibilidades de trabalho constantemente
associadas a utilizag@o de algum livro diddtico/manual, se ndo o adotado
pela mesma, algum outro que traga contetido que considere interessante.
Os estudos de Moraes et al. (2010), realizados junto a escolas
multisseriadas da regido Norte do pafs também trazem tal condicio:

Em grande medida, a junc¢do de vdrias séries ao
mesmo tempo, com faixa etdria, interesse e nivel
de aprendizagem dos estudantes muito variado
tem levado os professores a seguirem as
indicagdes do livro didatico como alternativa mais
comum para viabilizar o planejamento curricular,
sem atentar com clareza para as implicagdes dessa
atitude, face a imposi¢do desses manuais didaticos
na definicdo de um curriculo deslocado da
realidade e da cultura das populag¢des do campo da
Amazonia (MORAES et al., 2010, p.411).

A partir dos resultados das pesquisas apresentadas, verifica-se
que a condugdo do processo de ensino por meio do livro didético parece
ser experiéncia compartilhada de forma geral pelas professoras de
escolas multisseriadas, algo que poderia levar a questionar a qualidade
da formag@o destas, uma vez que tanto leigas quanto habilitadas adotam
uma mesma forma de encaminhamento. Outra possibilidade, seria retirar
o foco da questdo da formagdo e compreender esta caracteristica
enquanto resultante da rotina de trabalho a que sdo impostas, onde nio
ha tempo para planejamento, visto que freqiientemente permanecem em
sala por 40 horas semanais, efetivamente ndo dispondo de tempo pra a
elaboracdo de um planejamento integrado, em que houvesse espacgo para
promociao de um trabalho pedagdégico em que os conteidos partissem do
contexto das comunidades.

Desta forma, estabeleceu-se a situacdo observada no periodo em
que se deu a pesquisa de campo e coleta de dados qualitativos na escola
Frederico Locks, pertencente a comunidade de S@o José, em Urubici: o
material e os livros diddticos do programa Escola Ativa ja haviam sido
disponibilizados a professora, que entusiasmada havia iniciado sua
utilizacdo, tendo como critério suas priticas e rotinas prévias de
trabalho. Assim, apesar da motivacdo observada por parte da professora
— na direcdo de superar a soliddo pedagdgica, uma vez que agora recebia
materiais elaborados especificamente para as escolas multisseriadas, o
que parecia ocorrer de fato era uma manutencido do contexto enunciado
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e ndo sua transformacfo, como objetiva o Escola Ativa, enquanto
politica publica.

Algum tempo apds a coleta de dados, conforme o informado pela
secretaria, gestora da secretaria municipal de educacio (que atuava 20h
semanais na secretaria e as outras 20h em sala de aula seriada),
organizou e concretizou o repasse das orientacdes quanto a utilizacdo do
referido material — uma vez que era ela quem efetivamente freqiientava
a formacdo do programa, oferecida pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) em Floriandépolis.

4.4 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E A ROTINA ESCOLAR

Em meio a cantos de pdssaros diversos, mugidos de vacas e em
alguns momentos ruidos de maquinas agricolas, ao longe, se davam as
aulas na escola multisseriada Frederico Locks.

A pé ou de bicicleta, as criangas aos poucos iam chegando,
deixando a serracdo, a neblina e o frio das manhds do rigoroso inverno
de Urubici, assim como os excessos de terra presos a seus calcados
(batidos na entrada) do lado de fora do prédio escolar.

Adentrando e passando a sala multiuso e o corredor que dava
acesso aos banheiros e a cozinha chegavam a sala de aula, pegando em
armdrio pequenos retalhos e pano, nos quais pisavam e com 0s quais
deslizavam pelo lustroso assoalho de madeira que havia apenas no
espaco da sala de aula.

Com as mochilas posicionadas nas carteiras, cumprimentos beijos
e abragos distribuidos entre a professora e colegas, as aulas tinham
inicio: sempre com a reza da ora¢do “Pai Nosso” e o preenchimento do
cabecalho no quadro de giz:

Urubici, 15 de Abril de 2011.

Em seguida, a professora indicava a disciplina que seria
trabalhada, solicitando aos alunos que abrissem seus livros, nos quais
recomendava o exercicio que cada estudante deveria iniciar ou dar
continuidade, levando em conta registros que realizava, bem como,
memoria de aulas passadas. Nesta dindmica, freqiientemente ocorria de
as criangas iniciarem os trabalhos imediatamente apds a indicagdo da
disciplina a ser trabalhada, apenas confirmando e informando a
professora do ponto em que haviam parado e do qual seguiriam em
frente, o que realizavam de forma autdonoma, silenciosa e organizada.
Quando os exercicios exigiam a utilizacdo de materiais como revistas
para recorte, livros de pesquisa, réguas ou lapis de cores, ou outros, que
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eventualmente ndo dispunham em seu material, levantavam-se e
dirigiam-se ao armdrio ou prateleira onde o material desejado estava
armazenado, levando-o(s), para suas carteiras, efetuando a(s) tarefa(s) e
em seguida devolvendo-os para o local de onde haviam os retirado. Esta
constante movimentagdo, assim como as interagdes que a todo momento
estabeleciam, aconteciam, no entanto, de forma harmonica e
extremamente silenciosa.

A autonomia das criancas era trabalhada em muitos momentos de
forma intencional pela professora, conforme se pode observar a partir do
registro abaixo:

Carina: - Marilene, massagista é com dois Ss,
né?!

Professora Marilene: - Sim, sendo ficaria
mazagista!

Carina: - O Jodo escreveu com ¢!

Professora Marilene: - Ai Carina, essa foi de doer
o estomago, hein?! Quando a gente tem divida a
gente olha no...?

Carina e Jodo: - Diciondrio!

Em seguida Jodo levantou-se e foi em busca de
diciondrio que ficava no armdrio da parte frontal
da sala, localizando e lendo para o restante da
turma o significado da palavra massagista.
(Registro do didrio de campo,Urubici, Maio de
2011)

De forma compartilhada as criangas desenvolviam as atividades
em sala de aula, sempre em colabora¢do. Ao mesmo tempo em que
realizavam suas atividades, permaneciam atentas ao que os demais
colegas estavam realizando, situagdo que se repetia, sem que entrassem
em conflitos, ainda que, eventualmente, a professora sentisse
necessidade de chamar atenc¢do, solicitando concentra¢do na realizagdo
de seus préprios exercicios.

Com tranqiiilidade, aquelas criancas (de seis a dez anos de idade,
que compartilhavam um mesmo tempo e espago) interagiam em sala de
aula, dirigindo-se uns aos outros em tons baixos, estimulados quase que
exclusivamente por aquele material (os livros didaticos).

Sempre muito silenciosos e respeitosos, aplicavam-se nos
trabalhos com seus livros, cumprindo as tarefas indicadas pela
professora com dedicacdo, demonstrando dominio de seus corpos e
parecendo compreenderem, respeitarem e relacionarem-se com o espacgo
da sala de aula enquanto local de estudo.
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Uns auxiliavam os outros quando dividas surgiam, estabelecendo
ajudas que ndo partiam somente dos mais avangados para os menos, mas
em ambos os sentidos, conforme registro abaixo:

Sentadas em suas carteiras, as criangas
realizavam atividades de livros distintos.

Daniel (4° ano): - Tico-tico é de que cor mesmo?
Sabrina (2° ano): - Marronzinho e cinza!

Ouvindo a conversa, Jodo (2° ano) “espicha” os
olhos, 1é, toma conhecimento da atividade do
colega e faz sugestdo: - Dd para fazer Sabid
também! Tem um monte! (Registro do Didrio de
Campo. Urubici, Maio de 2011).

A partir desta passagem, percebe-se que naquele momento ja ndo
havia mais a hierarquizacdo dos alunos observada a partir de relatos de
ex-professoras, que atuaram em outros tempos na escola, algo bastante
positivo, uma vez que possibilitava a expressdo e participacdo ativa de
todos no processo ensino-aprendizagem: os mais novos recebiam e
também prestavam auxilio aos mais velhos. Tal situagdo retrata a
riqueza de possibilidades presente nas classes multisseriadas, que em
sua heterogeneidade parecem permitir aos estudantes assumir papel
ativo no processo de aprendizagem préprio e do coletivo.

Nesta direcdo, Rego (1997) aponta que

A heterogeneidade caracteristica presente em
qualquer grupo humano passa a ser vista como
fator imprescindivel nas interagdes de sala de
aula. Os diferentes ritmos, comportamentos,
experiéncias, trajetérias pessoais, contextos
familiares, valores e niveis de conhecimento de
cada crianca e do professor imprimem ao
cotidiano escolar a possibilidade de troca de
repertorios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda
mutua e conseqilentemente ampliacio das
capacidades individuais (REGO, 1997, p. 88).

Neste contexto, as classes multisseriadas aparecem enquanto
forma de agrupamento favoravel ao desenvolvimento de um processo de
aprendizagem eficiente, uma vez que envolvem trocas e interacdes
constantes entre sujeitos de diferentes idades e niveis de cogni¢ao.

Nos momentos em que realizavam as atividades, as criancas da
escola multisseriada de Sao José dirigiam-se freqiientemente também a
professora, buscando seu auxilio ou solicitando que realizasse corre¢des
e conferéncias nos exercicios finalizados. A mesma atendia as criangas
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dirigindo-se a suas carteiras, ou sinalizando para que as mesmas fossem
a sua mesa, onde por vezes “tomava leitura” das criangas.

As mediacbes da professora junto ao grupo de criangas
aconteciam, de forma geral, no padrdo exposto abaixo:

Andando entre as carteiras e verificando a
realizacdo dos exercicios por cada aluno, a
professora vai interagindo. Para em uma das
mesas e aponta para desenho que uma das
criangas elaborava.

Professora Marilene: - Vocé desenhou bem
granddo? Porque se é um animal grande vocé ndo
pode fazer pequeno!

Segue seu acompanhamento quando pdra em
outra carteira.

.

Professora Marilene: - Aqui vocé errou! E
Rinoceronte, ndo dinoceronte!

Mais a frente, a professora é chamada por um dos
alunos, que manifesta dificuldade em relagdo a de
que forma seria mais adequado responder a
questdo presente na atividade que elaborava. A
mesma pdra, relé a atividade com o aluno e inicia
mediagdo:

Professora Marilene: - Td, e o qué que o teu pai
td fazendo agora?

Rafael: - Capinando beterraba.
Professora Marilene: - Capinando beterraba?!

Professora Marilene: - E o teu? (dirigindo-se a
outra crianga, do mesmo ano)

Luiza: - Arrancando tomate.

Professora Marilene: - Arrancando tomate? Mas
gente, o que € isso? Quem ler isso pode achar que
vocés estdo loucos! Imagina! Uma turma de
quarto ano! Vamos achar um termo mais bonito!

As duas criangas riem e Rafael faz nova sugestdo:
Rafael: - Trabalhando na agricultura?

Professora Marilene: - Isso, pode escrever assim!
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E entdo a professora dd continuidade a sua
circulada entre as carteiras e acompanhamento,
quando encontra outra crianga com dividas.

Professora Marilene: - Aqui é para escrever o que
a mde da Débora faz igual a sua!

Jiilia: - Ir na venda?

Professora Marilene: - Ndo, a gente ndo tem esse
costume aqui...

Jiilia: - As vezes a gente vai no mercado.
Professora Marilene: - Sim! Pode colocar af.

Continuando os acompanhamentos, orienta outro
aluno.

Professora Marilene: - Td errado isso aqui! E
formiga, ndo furmiga e essa aqui td errada
também, vé se vocé descobre o que é.

(Registro do Didrio de Campo. Urubici, Abril de
2011).

A dinamica explicitada a partir do registro apresentado se dava
diariamente, onde a medida que as criancas iam preenchendo seus
livros, a professora ia as chamando em sua mesa para corrigir
juntamente com estas as atividades realizadas. A professora corrigia os
erros apontando-os para as criangas, apagando-os e reescrevendo-os da
forma correta. Em alguns momentos, estabelecia conversas com as
mesmas buscando compreender qual o raciocinio que haviam
estabelecido nas situacdes em que identificou erros.

Aquele trabalho, de preencher ou realizar no caderno atividades
de livro didatico, era, de fato, a dindmica predominante nas aulas,
muitas vezes estendendo-se pelas manhas inteiras, salvos os periodos de
intervalo para recreio e os dois dias da semana em que havia aulas de
artes e educacio fisica (uma de cada em cada dia).

A centralidade da diddtica em funcdo da utilizacdo dos referidos
materiais € heranga histdrica na escola pesquisada, onde a partir das
entrevistas com ex-professoras - que em diferentes geragdes atuaram
junto & mesma -, foi possivel constatar que todas encaminhavam o
processo pedagdgico desta forma, havendo apenas pequenas variacdes
nas formas de interacdo destas com as criangas.

Gatti e Davis (1993), refletem tal situacdo, apontando que a
utilizacdo do livro didético nestes contextos parece se dar pela razdo de
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os mesmos exercerem fun¢do de curriculos norteadores dos contetidos e
da conduta docente nas escolas do campo.

Ha de se concordar com as professoras, de que muitos deles
trazem propostas e atividades bastante interessantes, porém, sendo
recomendadas sempre enquanto apoio ao processo de ensino, o que
freqiientemente ndo ocorre nas multisseriadas rurais, nem nas seriadas
urbanas.

Outro ponto a ser destacado, é a complexidade envolvida num
planejamento integrado (que envolvesse os estudantes em uma mesma
atividade), algo dificil de concretizar na dindmica vivenciada por estas
professoras, que além de acumularem fungdes diversas nas
multisseriadas, muitas vezes (como no caso da professora regente da
escola pesquisada) ainda atuam, no periodo oposto, em outras
institui¢des, bem como participam de formacdes e envolvem-se
também, como todo individuo, com demandas familiares e pessoais.

Desta forma, o processo, de forma geral, observado em boa parte
das escolas multisseriadas é a busca por uma seriacfo, estabelecida pela
didatica do livro didético, numa procura por atender as regulacdes
impostas pelos curriculos escolares, situacdo discutida e observada por
Moraes et al. (2010):

(...) muitos professores e professoras do campo
organizam o seu trabalho pedagdgico sob a logica
da seriac@o, realizando a transferéncia mecanica
de conteudos aos estudantes, sob a forma de
pequenos trechos, como se fossem retalhos dos
conteidos disciplinares, extraidos dos livros
didéticos que conseguem ter acesso, muitos deles
bastante ultrapassados e distantes da realidade do
meio rural, os quais sdo repassados através da
coOpia ou da transcricdo do quadro, utilizando-s da
fragmentacdo do espago escolar como a divisdo da
turma em grupos, cantos ou fileiras, como se
houvessem vdrias salas em uma, separadas por
“paredes invisiveis” (MORAES et al., 2010,
p-404).

Assim, mantém-se a fragmentacdo de séries, disciplinas,
contetidos e tempos, de forma a cumprir o estabelecido para uma
dindmica e uma situagdo que parece ndo ser apropriada as condicdes de
funcionamento das multisseriadas e nem das seriadas. Para Arroyo
(2004), a seriacdo estd ligada a l6gica da classificacdo, que segundo o

mesmo
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Cumpre o papel de perpetuar as polarizacdes
sociais, de classe, de género, cultura, naturalizd-
las, legitimd-las. Tentar convencer os individuos e
grupos que sempre foi assim, que as hierarquias
vém da natureza, do berco, da origem, do género
ou da raca. As classificacdes na escola
reproduzem todas estas funcdes e ainda
desempenham papel de controle de condutas”
(ARROYO, 2004, p.358).

Neste contexto, possivelmente sem se dar conta das implicagdes
provindas do uso continuo e permanente dos manuais diddticos, a
professora da escola multisseriada de Sdo José, controlava o tempo de
trabalho e preenchimento dos livros de cada matéria com precisdo,
solicitando aos alunos que os trocassem sempre que o hordrio estipulado
era atingido, demonstrando a partir deste encaminhamento o
engessamento vivido, também nas escolas do campo em funcdo da
imposicdo de curriculos inadequados e da racionalizacdo do trabalho
docente. Frente a esta condicdo, vale lembrar sua origem, na primeira
republica, quando foram implementados e difundidos os grupos
escolares, a partir dos quais a tendéncia de fragmentar o processo de
ensino e racionalizar o trabalho pedagdgico foi imposta as escolas de
forma geral e entre elas as multisseriadas.

Ainda com as consideracdes realizadas e apesar de aos meus
olhos a dindmica estabelecida parecer pouco atrativa e cansativa, 0s
estudantes em momento algum se queixavam ou resistiam a sua
realizac@o, sendo assiduos as aulas, assim como apresentando em muitos
momentos satisfacdo em realizar as atividades indicadas. Tal situagio
parecia dar-se em funcdo das constantes interacdes desempenhadas entre
aquele grupo heterogéneo de criancgas e a professora na realizagdo das
atividades e preenchimento dos exercicios dos livros. A relagdo
constituida naquele grupo e naquele espago apontou para uma percep¢ao
de que o estimulo ao aprendizado talvez ndo estivesse centrado nos
materiais, mas nas interagoes estabelecidas naquele cotidiano escolar.

Ex alunos da escola, moradores da comunidade, realizavam o
seguinte relato quanto a forma de ensino disponibilizada:

A gente nunca sentiu dificuldade em estudar com
as quatro juntas. A gente fazia o nosso, ouvia o
professor e jd ia se interessando pelas matérias
dos superiores (Entrevista realizada em Abril de
2011 - pais, ex-alunos da escola multisseriada da
comunidade de Sdo José, Urubici/SC).
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Desta forma, o ensino parecia atender as expectativas da
comunidade, apresentando resultados favordveis quanto a seu
desempenho (verificado também em fun¢do da inexisténcia de evasdo,
bem como de reprovacdes, ou distorcdo série idade), assim como
oferecendo enquanto produto autonomia expressiva observada na
atuacdo das criancas, algo que pareciam desenvolver a imagem da
professora, que referindo-se a relacdo com a secretaria, na luta didria
pelo atendimento solitdrio as demandas da escola, afirmava que

(...) a gente [professoras de escola multisseriada]

)3

jd aprendeu por experiéncia que o problema é
meu, eu me viro! Vou atrds procurar alguma
solucdo... So quando foge da minha alcada. Que
eu ndo consigo que eu procuro elas [as gestoras
da secretaria]. A gente tem que ter uma certa
autonomia... (Entrevista realizada em Abril de
2011 — Professora Marilene).

Considerando que a escola e a igreja eram 0s Gnicos espacos em
que as criancas se encontravam, em que se relacionavam, interagiam,
brincavam, estavam juntas, pode-se compreender o comportamento e
postura que apresentavam enquanto caracteristica cultural daquela
localidade — dado o contexto apresentado-, mas também enquanto
conseqiiéncia de sua necessidade de socializa¢do, suprida naquele
contexto heterogéneo, cheio de possibilidades, onde a dindmica escolar
envolvia constantemente a interacio e troca entre pares.

Nos periodos em que a pesquisa de campo deste trabalho foi
realizada, os livros diddticos predominantemente utilizados pelas
criancas e indicados pela professora eram os do programa Escola Ativa,
material bastante elogiado pela segunda, que afirmava gostar muito do
trabalho com o mesmo, sendo o quadro de giz utilizado apenas para
colocar a data, ou escrever palavras em que as criancas apresentavam
ddvidas quanto a grafia.

Eventualmente, a professora organizava atividade integrada entre
as criangas, nomeada pelo grupo enquanto ‘“Hora da Histéria”. A
dindmica consistia em os estudantes prontificarem-se a ir a frente da sala
ler ou contar histéria que haviam lido em livro de literatura por eles
selecionado e levado anteriormente para casa. Algumas criangas
participavam individualmente, outras convidavam colegas para
compartilhar a apresentacdo encenando as cenas narradas. Este era um
momento de grande descontragdo e efetiva diversdo para os estudantes,
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que participavam ativamente e demonstravam grande aprego pela
atividade.

No hordrio de recreio, apés preparar a merenda, a professora
convidava as criangas, duas por vez, a lavar as maos, pegar a merenda e
ir comer onde desejassem (na rua, ou na sala multiuso). Em seguida, as
mesmas corriam no campo, brincando todas juntas. Interessante registrar
que nos momentos em que a professora necessitava se retirar da sala
para realizar limpeza cotidiana na escola ou preparar a merenda, as
criancas permaneciam realizando suas atividades em siléncio algo
bastante surpreendente e que expunha a harmonia existente naquele
espaco e rotina.

Nesta organizacdo, se davam também as aulas de Educacio fisica
e Artes, que ocorriam duas vezes por semana € eram ministradas por
uma Unica professora, que era moradora da comunidade, mde de um dos
alunos, possuia ensino médio e estava cursando Pedagogia na institui¢io
UNIASSELVI (Universidade Associacdo Educacional Leonardo da
Vinci). Segundo a mesma, seu encontro com a docéncia havia ocorrido
em funcdo de seu desejo de trabalhar, o que havia a levado a se
inscrever para atuar como professora na prefeitura municipal de Urubici,
onde haviam vagas em abundincia. No mesmo ano foi contratada e
desde entdo permaneceu exercendo a profissdo, o que a motivou a
buscar graduar-se em Pedagogia, melhorando suas possibilidades de
atuar enquanto professora regente, conforme manifestou desejar.

As aulas de artes, assim como as de educagdo fisica, eram
propostas pela professora de forma integrada — todas as criangas eram
envolvidos em uma mesma atividade — algo que levava o grupo a
responder de forma bastante ativa, demonstrando sentirem-se
estimulados por esta maior possibilidade de troca e interacao.

Ambas as aulas eram iniciadas com a reza do Pai nosso e
aconteciam de forma semelhante as observadas em escolas seriadas e em
escolas urbanas. Na aula de artes, naquele periodo, os trabalhos giravam
em torno do aprendizado e memorizacdio de cores primdrias e
secunddrias através da elaboracio de desenhos em cadernos, que
deveriam ser pintados com o grupo de cores indicado. Eventualmente a
professora era solicitada para contribuir na elaboracdo dos desenhos,
sempre orientandos as criancas a pintarem por completo e ndo deixando
margens em branco. As aulas de educacdo fisica consistiam no
estabelecimento de jogos e dindmicas realizadas com uma bola, onde as
criancas geralmente eram convidadas a participar de brincadeiras
tradicionais, divertindo-se continuamente.
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Ao final das aulas, as criancas guardavam os materiais, parte em
suas mochilas e parte em baixo das carteiras, que eram préprias para
cada estudante, tendo inclusive etiquetas com o nome de cada um
coladas sobre elas. Os paninhos também eram guardados e as criancas
seguiam para suas casas. Algumas apontavam a direcio em que
deveriam seguir e faziam o deslocamento sozinhas, outras iam em
grupo, uma em companhia da professora e outra ia de bicicleta. Todas
moravam, de fato, nas proximidades da escola, ndo necessitando de
transporte ou de empenho em longos deslocamentos para acessar a
escola.

Em relacdo a avaliacdo das criancas, a professora explicava que a
realizava de forma processual, levando em conta o modelo de boletim e
os critérios implementados em todas as escolas que promoviam
atendimento de anos iniciais do ensino fundamental no referido
municipio. Conforme a mesma,

E uma avaliagdo descritiva sem nota. Com
conceitos tipo: bom, muito bom, dtimo... Ndo é
avaliagdo numérica! Mas é uma coisa nova. Ndo
existe aquilo de “vamos fazer uma prova”! Eu
estou avaliando o aluno continuamente. Todos os
dias! Pelo que li dos cursos que eu estou
participando, é processual. Eles defendem mais o
trabalho com o aluno e ndo a provinha. Vocé vé
que eles aprenderam... Antes eu fazia a prova,
agora fago trabalhos com eles. Alguns exercicios
valendo nota com pesquisa (Entrevista realizada
em Abril de 2011 — Professora Marilene).

O direcionamento adotado pela secretaria e proposto para a
escola parece ser uma primeira tentativa e reflexdo em busca de uma
avaliacdo democrdtica, pois apesar de ndo superar a pritica de
classifica¢do (uma vez que a légica permanece: no lugar de nimeros sio
apresentados conceitos), amplia os momentos de avaliagdo para além de
situagdes artificiais, programadas, levando a professora a acompanhar e
registrar o processo do estudante, obtendo a partir deste
acompanhamento elementos para reformular suas propostas e
intervencoes.

No que concerne a participacdo da comunidade na escola, a
professora observava que havia diminuido a expressiva movimentagio
no atendimento a demandas por reparos, uma vez que apds a
disponibiliza¢do (por parte da secretaria de educacdo) de funciondrio
especifico para a execugdo deste tipo de servico, a mesma havia deixado
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de ser necessdria. Em relacdo a elaboracdo da merenda, os pais seguiam
encaminhando frutos e legumes produzidos em suas terras, os quais
eram preparados pela professora sem a solicitacdo de auxilio. Quanto
aos auxilios que prestavam continuamente na manutengdo e limpeza da
escola, a professora expressava compreensio que nio eram necessarios,

expondo que

Se eu precisar de uma faxina, digamos de limpar
o vidro, limpar a parede, se eu chamar eles vém.
So que com ela [a ex-professora] era de 15 em 15
dias! E constava em ata. Duas mdes vinham fazer
faxina pra ela. E meu papel esse! Apesar de ser
meio complicado, mas é! A faxina mais superficial
eu fago. Ano passado nas férias a professora de
educacdo fisica era outra e me ajudou. Os alunos
também ajudam. Mas a questdo do envolvimento
do pai com a faxina... Eu achei que ndo era
obrigacdo deles. Mas se necessdrios ele vém com
certeza (Entrevista realizada em Abril de 2011 —
Professora Marilene).

Desta foram, ainda com a presencga constante da comunidade na
escola para os “Hiperdias”, bem como para o “Clube das Maes”, ndo
havia investimento da professora na direcao de vir a incluir a mesma e
seus saberes nas rotinas de estudos e processos de ensino da escola. Tal
demanda nio era identificada pela mesma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou refletir a realidade das escolas
multisseriadas, forma escolar presente em todas as regides do pais,
bastante freqiiente na oferta de ensino bdsico no espago rural -
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

No intuito de compreender sua dindmica e contexto atual,
apresentou-se inicialmente apanhado geral de momentos relevantes em
seu processo histdrico, enfatizando sua chegada e difusdo no Brasil e no
espago rural. A partir desta rememoracio, registrou-se de que forma se
estabeleceram e persistem na atualidade, situagdo retratada por meio dos
dados estatisticos disponiveis no banco de dados do MEC, bem como
pelo apontamento da atual politica nacional destinada a estas escolas.
Por fim, buscou-se imersdo no campo empirico, onde dialogando o
contexto encontrado com outras pesquisas, deu-se visibilidade para as
rotinas e os processos pedagdgicos e sociais inerentes a estas escolas.

Regidas pelas mesmas formas de organizacdo e controle
destinados as escolas seriadas, as escola multisseriadas sdo compelidas a
inserirem-se numa légica que ndo condiz com a sua configuragao,
situacdo que parece ser a principal fonte das dificuldades vivenciadas
nestas. A extensdo de curriculos e acompanhamentos generalizantes29 a
escolas rurais multisseriadas se d4 em ambito nacional, uma vez que
apesar de todas as conquistas jd consolidadas pelos movimentos sociais
em luta por uma Educacdo do Campo, nenhuma das legislacdes
implementadas aborda de forma suficiente as condi¢cdes e demandas
presentes nestas escolas.

Em Urubici, onde a secretaria municipal de educacdo vem
buscando se adequar em relagdo ao atendimento estabelecido junto as
escolas multisseriadas (considerando a implementacdo da gratificacio
de 10% aos saldrios das professoras — por desempenharem também a
funcdo de diretoras -, a disponibilizacdo de merenda “pratica”, a adesdo
ao programa Escola Ativa - atual politica do governo para as escolas
multisseriadas -, bem como a implementacdo de processo estendido de
negociagdo com as comunidades para o efetivo fechamento e nucleagéo
de escolas), permanecem os mesmos curriculos, formagdes, orientagdes
pedagdgicas e formas de controle estabelecidos junto as seriadas,

» O “acompanhamento generalizante” se refere ao pensado e promovido pelos gestores das
secretarias de educacgdo para as escolas seriadas, estendido também as escolas multisseriadas,
generalizando desta forma os contextos de ensino-aprendizagem sempre a partir da légica
seriada.
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condi¢do que interfere de forma determinante nas rotinas constituidas na
escola. Um dos reflexos observados em Urubici, assim como em outras
regides e realidades — abordadas em outras pesquisas, é a intensificagio
da sobrecarga vivenciada pelos professores destas escolas, que
freqilentemente permanecendo 40 horas semanais em sala de aula
(quando ndo mais - muitas vezes cumpridas em institui¢des distintas),
acumulam trabalho burocratico, bem como enfrentam dificuldades em
planejar suas aulas, visto que além de ndo haver tempo hdbil para tanto,
atender aos curriculos e tempos estipulados para o ensino seriado num
contexto multisseriado torna-se trabalho complexo e até mesmo
conflitante. Assim, na tentativa de adequar o ensino a este contexto, o
encaminhamento adotado € o esforco em seriar a multisseriada,
estabelecido pela adocdo da “didatica do livro didético”. Nesta, o
objetivo € atender aos curriculos e tempos determinados tendo em vista
as condi¢gdes das escolas seriadas, onde o processo de ensino passa ser
conduzido exclusivamente em fungfo destes materiais, sendo reduzido o
espaco para atividades de ensino integradas - contemplando as
possibilidades e potencial pedagdgico no espago heterogéneo em que se
constituem tais escolas. Outro prejuizo a ser observado nesta dinimica é
o estabelecimento de ensino descontextualizado, distante da realidade
dos estudantes, pois na dindmica didria de preenchimento das atividades
dos livros, questdes e conhecimentos locais deixam de ser
contemplados, explorados e enriquecidos na escola, permanecendo estes
em segundo plano, o que impossibilita o desenvolvimento de uma
educagdo do campo, uma vez que € principio desta € partir da
comunidade - de seus conhecimentos, contexto e interesses.

Esta situacdo parece constituir cultura inerente a escola do
campo, sendo observada em diversas regides € momentos historicos
(como ocorreu na escola pesquisada, onde esta pratica ndo havia se
alterado desde sua implementacdo na comunidade de Sdo José, na
década de 1950).

A continuidade deste ciclo é o freqiiente isolamento pedagdgico
das professoras, que em suas dindmicas intensas de trabalho, muitas
vezes vivenciadas sem apoio de gestores das secretarias municipais de
educacgdo, “aprendem” que precisam se organizar e ‘“‘dar conta” de todas
as demandas sozinhas, trabalho dificil de concretizar, principalmente
quando ndo ha formacdo adequada, condi¢do presente em muitas escolas
multisseriadas do pais, especialmente nas regides norte e nordeste.
Outro ponto a se discutir, seria a qualidade das formagdes a que estes
professores tem tido acesso, demanda para um outro estudo.
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Sendo assim, na direcdo de possibilitar a construg¢do de propostas
de educacdo do campo nas escolas rurais multisseriadas, além da criacio
de curriculos e formas de acompanhamento adequadas, investimentos
em formacdo de professores e em melhores condi¢cdes de trabalho, um
aspecto urgente seria a criacdo de uma carreira docente especifica para
os professores destas escolas, pois levando em conta as demandas
implicadas no trabalho com turmas heterogéneas, em escolas onde
apenas um profissional é responsabilizado pelo atendimento a todos os
processos, a necessidade de incentivo e melhor remuneracdo destes
torna-se evidente. Sem saldrios dignos, estes professores permanecerao
acumulando funcdes e horas de trabalhos em mais de uma instituigao,
continuando sem tempo habil para planejar, registrar e avaliar de forma
adequada o trabalho desenvolvido, permanecendo isolados
pedagogicamente e muitas vezes sofrendo com os prejuizos enfrentados
em relacdo a qualidade do ensino ofertado. Ou seja, sem uma carreira
digna, ndo serd possivel romper com a “didatica do livro didético”, nem
constituir nas escolas rurais multisseriadas um processo educativo que
configure uma educacio do campo.

Frente as dificuldades apontadas, o conteido das observacdes e
acompanhamento realizados na escola pesquisada levaram a percepcio
da multissérie enquanto elemento motivador dos estudantes, que
enriqueciam as rotinas didrias de preenchimento de livros diddticos no
estabelecimento de interagdes freqiientes, onde auxilios eram
estabelecidos constantemente € em ambas as dire¢des: dos mais
experientes para os menos experientes ¢ dos menos experientes para os
mais experientes.

A pesquisa realizada levou a compreensdao de que a escola na
comunidade rural ndo configura apenas espago de ensino, mas espaco de
interacdo, troca, mobilizacdo, vitalidade e essencialmente identidade,
condi¢do experimentada pelos estudantes, que encontravam naquele
espago (dnico local em que as criangas da comunidade se encontravam —
além da igreja), a possibilidade de socializagdo, troca entre pares,
brincadeira. Assim, constituiam junto a escola e a professora, relacio de
cuidado e respeito, mostrando-se satisfeitos em estarem naquele local,
motivo pelo qual buscavam o preservar, tanto em relag@o a sua estrutura
fisica, quanto as relagdes nele estabelecidas, portando-se de forma
educada, silenciosa e organizada. Nesta dindmica, pareciam deslocar o
foco do estimulo a aprendizagem dos materiais, dindmicas e recursos
pedagdgicos para o compartilhar do ambiente escolar, para as
possibilidades de interacdo e troca presentes naquela rotina.
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Em tal contexto, o papel de integracdo e socializacdo dos
individuos - presente na escola — mostrava-se fundamental. Nas
dindmicas estabelecidas, em alguns momentos realizavam atividades
sozinhos e em outros auxiliados ou auxiliando colegas, constituindo
seguranca quanto a suas habilidades individuais, bem como
conquistando gradativamente autonomia e responsabilidade frente a suas
proprias aprendizagens.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico, observou-se e constatou-se
em didlogo com outras pesquisas a atuacdo abrangente destas
professoras, que quando moradoras das comunidades em que lecionam,
desenvolvem trabalho nio limitado ao espaco escolar, aos hordrios das
aulas, ou ainda a esfera profissional. O trabalho pedagdgico
desenvolvido pela professora Marilene - assim como, certamente, por
muitas outras professoras de escola rural multisseriada -, ia para além do
estabelecido pela rede de ensino, envolvia sua vida pessoal, vinculava-se
a sua identidade, a suas raizes, a seus posicionamentos politicos. Tal
identidade constituia-se a partir da combinacdo de diversos elementos,
enraizados em sua atuacio, experiéncia e posi¢do naquela comunidade.
A partir da organizacio e atendimento a diversas demandas
comunitdrias no espaco da escola, a professora mantinha aquele espaco
dindmico e central naquela comunidade, vitalizando-a e encontrando
nesta fun¢io — apesar de todo desgaste vivenciado em seu cotidiano -
realizagdo pessoal e profissional.

A experiéncia conhecida em Urubici nos leva a uma percepgao
de escola rural multisseriada enquanto espaco de educagdo com
potencial emancipatdrio, contetiido presente nos relatos oferecidos pela
professora, estudantes e comunidade, bem como refletido nos dados
colhidos na secretara municipal de educac¢io daquele municipio, onde as
escolas multisseriadas apresentavam desempenho superior ao observado
nas escolas seriadas urbanas e nucleadas, uma vez que ndo havia nas
primeiras rotatividade de professores, repeténcia ou evasdo. Tal
condi¢do, situa as escolas rurais multisseriadas de Urubici e seus
estudantes longe da realidade ‘“peneiradora, seletiva e excludente”
estabelecida na dindmica em que se organizam e se inserem escolas
seriadas - discutida por Moraes et al (2010) em didlogo com Arroyo -,
de forma que ainda frente as dificuldades enfrentadas cotidianamente,
tais escolas pareciam estar mais proximas de um efetivo atendimento ao
direito a educagdo, pois em sua diversidade asseguravam a permanéncia
e inclusdo das criancas na escola, sucesso concreto.

Assim, evidencia-se que para constituir e propor politicas
publicas adequadas a educacdo dos povos do campo € preciso
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primeiramente conhecé-la, dire¢cdo na qual esta pesquisa foi realizada e
na qual buscou contribuir, apresentando elementos para um re-pensar da
realidade e das condi¢des de trabalho presentes nas escolas rurais
multisseriadas, espacos fundamentais as comunidades em que estdo
inseridas, conferindo-lhes identidade, vitalidade e “perspectiva de
futuro”. Desta forma conclui-se uma etapa deste estudo, que aponta para
a demanda por mais pesquisas frente a realidade das escolas rurais
multisseriadas. A continuidade deste estudo se dard junto aos trabalhos
no grupo de pesquisa envolvido no projeto Educacdo do Campo:

politicas e praticas em Santa Catarina.
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