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RESUMO

No presente trabalho o objetivo geral foi analisar a interagdo
entre bibliotecarias e professores de escolas publicas
estaduais em Manaus, Amazonas, no desenvolvimento de
atividades pedagogicas na biblioteca escolar. Para tanto,
foram elaborados trés objetivos especificos, a saber:
descrever a participacdo das bibliotecarias no processo de
planejamento escolar, verificar de que forma os professores
inserem a biblioteca no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas e verificar de que forma as bibliotecarias
auxiliam no desenvolvimento de atividades pedagdgicas. Para
0 alcance dos objetivos estabelecidos, foi realizada pesquisa
exploratéria, descritiva, bibliografica, de campo, com
abordagem quali-quantitativa. Como campo da pesquisa,
optou-se pelas sete escolas publicas estaduais localizadas no
municipio de Manaus, Amazonas. A populagdo da pesquisa
foi composta por sete bibliotecarias e populacdo amostral, de
48 professores. O instrumento de coleta de dados utilizado
com as sete bibliotecérias foi a entrevista e com os 48
professores, 0 questionario. A andlise dos resultados da
pesquisa se deu de forma quali-quantitativa, com o emprego
da técnica de andlise de conteldo. Concluiu-se que a
interacdo entre as bibliotecarias e os professores das escolas
pesquisadas da-se de forma timida, pois a maioria desses
profissionais tém dificuldade em estabelecer boas relacdes de
parceria no desenvolvimento de atividades pedagdgicas com
0 auxilio da biblioteca escolar. Para a maioria das
bibliotecérias entrevistadas, o curso de Graduacdo em
Biblioteconomia é insuficiente para consolidar essa interacao,
pois falta, na grade curricular, disciplinas que subsidiariam as
acbes e relagbes dos profissionais da informagdo e da
educacéo.

Palavras-chave: Interacdo - Bibliotecarias e Professores.
Escolas Publicas Estaduais - Manaus. Atividades
Pedagdgicas. Biblioteca escolar.






ABSTRACT

In the present work is aimed at analyzing the interaction
between librarians and teachers in state schools in Manaus,
Amazonas, in the educational activities in the school library.
For this purpose, we developed three specific objectives: to
describe the participation of librarians in the process of school
planning, check out how teachers enter the library in
educational activities and see how the librarians assist in
educational activities . To achieve the goals established, we
performed exploratory, descriptive literature of the field, with
qualitative and quantitative approach. As the research field, it
was decided by seven state schools located in Manaus,
Amazonas. The research population was composed of seven
librarians and a population sample of 48 teachers. The
instrument used for data collection with seven librarians was
the interview with 48 teachers and the questionnaire. The
results of the research occurred in a qualitative and
quantitative, with the use of the technigue of content analysis.
The conclusion was that the interaction between librarians and
teachers of the schools surveyed give themselves a shy way,
because most of these professionals have difficulty in
establishing good relations of partnership in educational
activities with the help of the school library. For most librarians
interviewed, the graduate course in librarianship is insufficient
to consolidate this interaction, it lacks in curriculum, subjects
that subsidize the actions and relationships of professional
information and education

Keyword: Interaction — Librarian and Teacher. State Public
Schools — Manaus. Pedagogical activity. School library.






RESUMEN

En el presente trabajo el objetivo general fue analizar la
interaccion entre bibliotecarias y profesores de escuelas
publicas estatales en Manaus, Amazonas, en el desarrollo de
actividades pedagégicas en la biblioteca escolar. Para tanto,
fueron elaborados tres objetivos especificos, a saber: describir
la participacion de las bibliotecarias en el proceso de
planeamiento escolar, verificar de qué forma los profesores
insertan la biblioteca en el desarrollo de actividades
pedagdgicas y verificar de qué forma las bibliotecarias auxilian
en el desarrollo de actividades pedagdgicas. Para el alcance
de los objetivos establecidos, fue realizada investigacion
exploratoria, descriptiva, bibliografica, de campo, con abordaje
cuali-cuantitativa. Como campo de la investigacion, se optd
por las siete escuelas publicas estatales localizadas en el
municipio de Manaus, Amazonas. La poblacion de la
investigacion fue compuesta por siete bibliotecarias vy
poblacién muestral, de 48 profesores. El instrumento de
colecta de datos utilizado con las siete bibliotecarias fue la
entrevista y con los 48 profesores, el cuestionario. El analisis
de los resultados de la investigacion se dio de forma cuali-
cuantitativa, con el empleo de la técnica de andlisis de
contenido. Se concluyd que la interacciébn entre las
bibliotecarias y los profesores de las escuelas investigadas se
da de forma timida, pues la mayoria de eses profesionales
tienen dificultades en establecer buenas relaciones de
sociedad en el desarrollo de actividades pedagdgicas con el
auxilio de la biblioteca escolar. Para la mayoria de las
bibliotecarias entrevistadas, el curso de Graduacion en
Biblioteconomia es insuficiente para consolidar esa
interaccion, pues falta, en el programa de asignaturas,
asignaturas que subsidiarian las acciones y relaciones de los
profesionales de la informacién y de la educacion.

Palabras clave: Interaccion — Bibliotecarias y Profesores.
Escuelas Publicas Estatales - Manaus. Actividades
Pedagdgicas. Biblioteca escolar.
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1 INTRODUCAO

As transformacdes ocorridas nas Ultimas décadas do
século XX, decorrentes em grande parte, do processo de
globalizacdo da economia e do surgimento de tecnologias da
informacdo e comunicagdo, marcam e moldam a Sociedade
Contemporanea, baseada no uso da informacdo e do
conhecimento como forma de progresso.

Essa sociedade, denominada por muitos de “Sociedade
da Informacéo e do Conhecimento”, além de ser caracterizada
pelo uso da informacao e conhecimento, é também marcada
pela concorréncia entre organizacbes e empresas que
necessitam se manter no mercado e, para tanto, requerem
profissionais cada vez mais capacitados para atuarem nos
mais diversos segmentos da sociedade.

Aliada a tais fatores esta a rede Internet, que desde seu
surgimento tem provocado quebra de paradigmas,
desterritorializando espago e tempo, contribuindo para a
ruptura de barreiras geograficas, econdbmicas, politicas e
culturais até entdo existentes. Essa é a Sociedade
Contemporanea, em que o conhecimento se torna requisito
para a ascensdo profissional e social, confirmando o
importante papel de instituicbes sociais, como a escola e a
biblioteca escolar, no processo de transformacdo social e na
formacéo de cidadaos.

Conforme Vieira (1996, p. 19),

as instituicdes sociais sdo constituidas
por idéias, por comportamentos e por
relagbes entre as pessoas, empregando
muitas vezes recursos materiais e
organizando-se ao redor de interesse
socialmente  reconhecido e entdo
socialmente protegido.

A escola é a instituicao social encarregada de contribuir
no processo de educacado de individuos. Para o cumprimento
de seu papel, a escola conta com profissionais como
professores, pedagogos, supervisores, diretores, bibliotecarios
e demais membros que por meio do uso de suas respectivas
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competéncias e apoiados em uma infra-estrutura adequada,
levardo a escola a formar e desenvolver cidaddos para a
convivéncia em harmonia com a sociedade em que estédo
inseridos. Vieira (1996, p. 113) afirma que “na verdade, a
escola ndo deve ser considerada apenas agente de
transmissdo de cultura, mas também de organizagcdo
fundamental da sociedade, elemento vital de sua cultura.”

No que diz respeito a escola publica, ressalta-se que a
mesma esta intimamente relacionada a conquista do direito da
cidadania. Segundo Gongalves e Pimenta (1992, p. 19),

cada vez mais o0s educadores se
convencem da importancia da escola
publica como condigdo para a conquista
da cidadania e, por consequéncia, dos
direitos de participagdo plena na vida
econbmica, politca e cultural da
sociedade.

Ao lado da instituicdo escolar, seja ela publica ou
privada, esta a biblioteca escolar. Conforme Campello (2005),
a biblioteca escolar é o espac¢o mais adequado para promover
experiéncias diversas no uso da informacao.

Para tanto, a biblioteca escolar devera contar com o
profissional bibliotecario, que usando de suas competéncias,
atuard na integracdo desta instituicdo ao contexto escolar,
elaborando produtos e servicos, desenvolvendo projetos,
estimulando as atividades de leitura e pesquisa escolar, para
gue a biblioteca escolar participe de forma ativa do processo
de ensino-aprendizagem. De acordo com Caldin (2005, p.
164), “o bibliotecario tem uma responsabilidade enorme, pois
dependera dele (de seus préprios valores e crencas), O
resultado das acOes efetuadas dentro da biblioteca”.

Para que o bibliotecario cumpra com seu papel na
organizacdo e promoc¢do da biblioteca no contexto escolar,
faz-se necessario que ocorra a interacdo com os professores,
isto &, estes profissionais deverdo estabelecer boas relacbes
que lhes permitam trabalhar em conjunto no sentido de
desenvolverem atividades pedagdgicas com o auxilio da
biblioteca escolar. Segundo Campello (2005), sé assim estes
profissionais poderao planejar situagdes de aprendizagem que
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desafiem e incentivem os alunos, orientando-os e guiando-os
no desenvolvimento de habilidades especificas para lidar com
a informacgéo e reiterando o papel da biblioteca escolar no
esforco que visa preparar o cidaddo do século XXI.

Nesse contexto, surge o problema de pesquisa: Como
ocorre a interagdo entre bibliotecérios e professores no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas na biblioteca
escolar?

E certo que bibliotecarios deverdo estar integrados ao
processo pedagoégico, participando com os professores do
planejamento escolar e de atividades que visam auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem, de forma que a biblioteca
escolar esteja presente nas discussdes e participe
efetivamente do processo de ensino-aprendizagem. Conforme
Ellwein (2006, p. 90), “o ideal é que os bibliotecarios tenham
um entrosamento com o0s professores para programar
atividades que melhor levem a execucao dos objetivos da
escola.”

Atuando em conjunto, estes profissionais poderdo
planejar as atividades que serdo desenvolvidas com os alunos
com o auxilio da biblioteca escolar, de forma que este
organismo possa disseminar informacdo atualizada, util,
adequada e oportuna (ELLWEIN, 2006).

Assim, a parceria de bibliotecarios e professores no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas na biblioteca
escolar, possui relevancia para o processo de ensino-
aprendizagem, & medida que contribui para a formacéo e
desenvolvimento de alunos por meio de atividades de
promocao a leitura e pesquisa escolar.

Estudos dessa natureza tém ampla relevancia para a
Biblioteconomia e a Ciéncia da Informacdo, a medida que
durante muitos anos as bibliotecas escolares, principalmente
as brasileiras, estiveram isoladas do processo pedagdgico,
sendo assim, ndo participavam do cotidiano escolar, do
trabalho desempenhado por professores no processo de
ensino-aprendizagem e na formacédo de cidadados. Por isso o
interesse por tal tema, suscitado a época da disciplina
Bibliotecas Escolares no Curso de Mestrado em Ciéncia da
Informacdo, além do fato de que a pesquisadora deseja
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contribuir para estudos e pesquisas que envolvam a biblioteca
escolar no Estado do Amazonas.

Como objetivo geral da pesquisa, estabeleceu-se:
Analisar a interagdo entre bibliotecarias e professores no
desenvolvimento de atividades pedagodgicas na biblioteca
escolar. No que diz respeito aos objetivos especificos
necessarios ao alcance do objetivo geral, lista-se:

a) Descrever a participacdo das bibliotecarias no
processo de planejamento escolar;

b) verificar de que forma os professores inserem
a biblioteca no desenvolvimento de atividades pedagdgicas;

c) verificar de que forma as bibliotecérias
auxiliam no desenvolvimento de atividades pedagodgicas.

Para a compreensao do problema de pesquisa e para o
alcance dos objetivos estabelecidos, fez-se necessaria a
realizacdo de pesquisa exploratéria e descritiva, bem como
pesquisa bibliografica e de campo com abordagem quali-
guantitativa. O campo da pesquisa correspondeu a sete
escolas publicas estaduais localizadas no municipio de
Manaus, Amazonas, que possuem biblioteca escolar em
funcionamento, bem como com profissionais com formagao
superior em Biblioteconomia em seus quadros funcionais. A
populacéo da pesquisa correspondeu a sete bibliotecéarias e a
populacdo amostral a 48 professores. Com as bibliotecérias
de tais escolas, os dados foram coletados por meio de
entrevistas e, com os professores foram utilizados
guestionarios.

O trabalho esté estruturado em cinco se¢des, contando
com a introducdo. Na segunda secdo, apresenta-se a
fundamentacdo tedrica, que envolve a Sociedade
Contemporanea, as profissdes (com enfoque no bibliotecario
como profissional da informacdo e no professor como
profissional da educacé&o), a educacdo escolar, a biblioteca
escolar e a interacdo entre bibliotecarios e professores no
desenvolvimento de atividades pedagégicas na biblioteca
escolar. Na terceira secdo, descrevem-se 0s procedimentos
metodoldgicos que foram adotados, que envolvem o tipo de
pesquisa, a caracterizacdo do campo, a coleta de dados, os
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procedimentos de analise e interpretacédo dos resultados e o0s
cuidados éticos. Na quarta secéo, apresentam-se a andlise e
interpretacéo dos resultados da pesquisa, no que diz respeito
aos dados de identificagcdo das bibliotecarias e dos
professores, a participacédo das bibliotecarias no processo de
planejamento  escolar, as  atividades  pedagdgicas
desenvolvidas por professores na biblioteca escolar e ao
auxilio prestado pelas bibliotecarias no desenvolvimento de
atividades pedagdgicas. Na quinta secdo, apresenta-se a
conclusdo desse trabalho de pesquisa. Na sequéncia,
apresentam-se as referéncias utilizadas, os apéndices e
anexo.

Pretende-se, com essa pesquisa, contribuir para
reflexdes acerca do profissional da informacdo, em especial
aguele que trabalha em biblioteca escolar, pois se entende
gue sua interacdo com os profissionais da educacdo é
fundamental na formacdo de cidaddos que a
Sociedade Contemporanea espera e exige.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para analisar a interacdo entre bibliotecarios e
professores no desenvolvimento de atividades pedagdgicas
na biblioteca escolar, utilizou-se um referencial teérico que
aborda o0s seguintes aspectos: as transformacbes e
caracteristicas da Sociedade Contemporanea; as profissées e
sua relevancia para essa sociedade; o bibliotecario como
profissional da informacédo; o professor como profissional da
educacdo; a educacdo escolar; a biblioteca escolar; a
interacdo  entre  bibliotecarios e  professores  no
desenvolvimento de atividades pedagodgicas na biblioteca
escolar.

2.1 A SOCIEDADE CONTEMPORANEA

As Ultimas décadas do século XX foram marcadas por
revolugbes que tinham a informacédo e a comunicagdo como
elementos-chave, influenciando e modificando o cenario
social, econdbmico, politico, cultural, comercial e,
principalmente, tecnoldgico.

Castells (2002) considera que no fim do século XX
varios fatos marcaram a sociedade mundial: a revolucdo
tecnoldgica, caracterizada pelas novas tecnologias da
informacao e o fendbmeno da globalizacao, aliada a queda do
movimento comunista internacional e consequentemente ao
fim da Guerra Fria, alterando, portanto, todo o cenério
geopolitico global.

Morigi e Pavan (2004, p. 117), em relagdo as novas
tecnologias da informagéo, afirmam que

a utilizacdo de tais tecnologias cria e
recria novas formas de interacdo, novas
identidades, novos hébitos sociais,
enfim, novas formas de sociabilidade. As
relagbes sociais j& ndo ocorrem,
necessariamente, pelo contato face a
face entre os individuos. Elas passaram
a ser mediadas pelo computador,
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independentes de espago e tempo
definidos. Informacdo e conhecimento
tornaram-se variaveis imprescindiveis
para o cidaddo neste novo tempo que se
estabelece, denominado das mais
variadas formas, como era da
informacéo, sociedade pds-industrial, era
do virtual ou sociedade da informacéo e
do conhecimento.

Entdo, como visto, a Sociedade Contemporanea é
moldada pelas novas tecnologias da informacdo, que recriam
diferentes formas de relagbes sociais, tendo o computador
como elemento indispensavel ao desenvolvimento das
mesmas. Essa sociedade pode receber varias denominacgdes,
mas, independentemente do titulo, informacdo e
conhecimento constituem varidveis essenciais ao cidadao que
nela deseja se inserir e conviver em harmonia.

Dessa forma, sociedade da informagéo e sociedade do
conhecimento sao termos utlizados com frequéncia para
representar a era contemporanea. Contudo, qual das duas
terminologias expressaria com coeréncia as transformacgfes
sofridas por essa era?

Sorj (2003) afirma que sociedade da informagdo € o
termo mais comumente utilizado para representar as
modificagbes ocasionadas pelas novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo. Porém, apesar de ser Util esse
conceito é incorreto quando se quer explicar a dinamica das
sociedades no mundo contemporaneo. Isto se explica pelo
fato de que a informacéao é relevante em todas as sociedades
e ndo somente na contemporaneidade, além de que a
informacédo por si s6 ndo tem valor algum, pois precisa estar
embutida em um sistema de producdo do conhecimento.
Pensando dessa forma, o conceito mais correto seria o de
sociedade do conhecimento. Porém, deve-se lembrar que
toda sociedade se funda no conhecimento. Na pratica,
sociedade do conhecimento esta ligada ao conhecimento
cientifico que da as bases para a inovacdo tecnoldgica,
principal elemento da expansdo econbémica no mundo
contemporaneo.
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O correto entdo seria sociedade do conhecimento?
Ledo (2003, p. 14) compartilha dessa expressédo ao afirmar
que

na sociedade do conhecimento conhecer
€ um supermodo de organizacdo e
controle. Tanto desencadeia as forgas
produtivas como segura e contém os
modos de produgdo dentro do poder e
ndo-poder de uma globalizacédo
planetaria.

De fato, o conhecimento é que da origem as forcas
produtivas e aos modos de producdo em uma sociedade
globalizada, porém, €& necesséario ressaltar que esse
conhecimento foi originado por meio da informacéo absorvida
em um primeiro momento e reelaborada em um segundo
momento. Dessa forma, seria correto denominar a Sociedade
Contemporanea de Sociedade da Informacdo e do
Conhecimento?

Ressalta-se que a Sociedade da Informagdo e do
Conhecimento é marcada pelas transformag¢des sociais,
econdmicas, politicas e culturais ocorridas no pés-guerra e
pela consequente valorizagdo da informagdo, do
conhecimento e da profissionalizacdo como forma de
progresso.

De Masi (1999, p. 35) contribui com a discussdo ao
optar pela expressao sociedade pos-industrial,
caracterizando-a resumidamente em cinco aspectos; sao eles:

a) a passagem da producdo de bens
para a economia de servicos;

b) a preeminéncia da classe dos
profissionais e dos técnicos;

c) o carater central do saber tedrico,
gerador da inovacdo e das idéias
diretivas nas quais a coletividade se
inspira,;

d) a gestdo do desenvolvimento técnico
e o controle normativo da tecnologia;

e) a criacdo de uma nova tecnologia
intelectual.



23

Logo, percebe-se que a sociedade pés-industrial esta
alicercada no conhecimento teérico e técnico que ocasionarao
a ascensdo profissional dos individuos que nela convivem
bem como o progresso das atividades econdmicas de uma
nacao.

Bauman (2001) intitula modernidade sélida a sociedade
estabelecida antes da Segunda Guerra Mundial, e de
modernidade liquida a Sociedade Contemporanea. Bauman
(2001) explica que a primeira podia ser considerada estética e
pesada se comparada a segunda, dindmica e leve, a medida
gue tempo, espaco e relagdes sociais se alteram em um fluxo
indeterminado.

Enquanto Bauman (2001) intitula a Sociedade
Contemporanea de modernidade liquida, Castells (1999)
adota o termo sociedade em rede para descrever as
transformacdes ocorridas no mundo apds a segunda guerra
mundial e ressalta que

essa sociedade € caracterizada pela
globalizacdo das atividades econdmicas
decisivas do ponto de vista estratégico,
por sua forma de organizagdo em redes;
pela flexibilidade e instabilidade do
emprego e pela individualizagdo da méo-
de-obra. Por uma cultura de virtualidade
real construida a partir de um sistema de
midia  onipresente, interligado e
altamente diversificado.

A sociedade em rede, tal qual como se caracteriza,
corresponde a uma sociedade globalizada, sem fronteiras que
impecam a livre comercializacdo de produtos, a
internacionalizacao de produtos e servigos, além, é claro, das
redes que interligam os individuos e grupos.

Parente (2004) considera que o desenvolvimento das
redes constitui um paradigma, além de ser considerado
elemento-chave das atuais mudangas por que passa a
sociedade. Parente (2004) afirma que esse desenvolvimento
acontece em um momento marcado pela presenca das
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tecnologias da informacdo e comunicagdo, capazes de
determinar as caracteristicas da nova ordem mundial.
Castells (2002, p. 68) afirma que

0 exagero profético e a manipulacédo
ideolbgica que caracteriza a maior parte
dos discursos sobre a revolugdo da
tecnologia da informacdo ndo deveria
levar-nos a cometer o erro de subestimar
sua importancia verdadeiramente
fundamental. [...] um evento histérico da
mesma importdncia da Revolucéo
Industrial do século XVIII, induzindo um
padrdo de descontinuidade nas bases
materiais da economia, sociedade e
cultura.

Em outras palavras, a revolugédo tecnolégica € apenas
mais uma revolugcdo, das muitas perpetradas pela
humanidade. O grande diferencial, entretanto, reside no fato
de sua agilidade e abrangéncia no tocante as transformacoes
econdmicas, sociais e culturais.

A revolucdo da tecnologia da informacdo é marcada
pelo acesso e uso que o individuo faz da informacao
adquirida, ou seja, o que determina essa revolucdo nao é a
posse da informacdo e do conhecimento, mas sim como o
individuo os utiliza para conviver e transformar a sociedade
(CASTELLS, 2002).

As tecnologias da informacgéo vao além de instrumentos
€ mecanismos; elas interagem em um processo que modifica
e transforma a sociedade. Portanto, “pela primeira vez na
histéria, a mente humana é uma forca direta de producao, ndo
apenas um elemento decisivo no sistema produtivo.”
(CASTELLS, 2002, p. 69).

E necesséario frisar que nem todos os paises tém
acesso as tecnologias da informacg&o, o que os coloca ainda
mais em posicao de desvantagem em relacdo aos paises
desenvolvidos, conhecidos pelo crescente  avango
tecnoldgico.

Ressalta-se, de acordo com Castells (2002, p.76), que
“s6 na década de 1970 as novas tecnologias da informacao
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difundiram-se amplamente, acelerando seu desenvolvimento
sinérgico e convergindo em um novo paradigma.”

Nesse contexto surgiu a rede Internet, que
posteriormente revolucionou papéis sociais, costumes,
tradicdes, alterando a estrutura de uma sociedade, até entédo
limitada por barreiras tecnolédgicas, geogréficas, culturais,
econdmicas e politicas.

Na Sociedade Contemporanea, houve também
mudanca de paradigmas que antes se encontravam
cristalizados. Entre estes, as profissdes, que com a
necessidade de se adaptarem as mudancas ocorridas nos
Ultimos trinta anos, passaram a conviver de forma ndo mais
isolada, mas sim, em uma relacdo de interdependéncia umas
com as outras.

2.2 AS PROFISSOES

Para se iniciar um debate em torno da sociologia das
profissbes, autores como Freidson (1998), Rodrigues (2002),
Diniz (2001), Abbott (1988) e Mueller (2004) apresentam
pressupostos que abordam a origem das profissfes, 0 que as
definem e as diferenciam das ocupagfes, sua constituicao
como sistemas, bem como o que lhes reserva o futuro.

Em relagdo a origem das profisses, Carr-Saunders e
Wilson (apud RODRIGUES, 2002, p. 8) afirmam que “uma
profissdo emerge quando um numero definido de pessoas
comeca a praticar uma técnica fundada sobre uma formacéo
especializada, dando resposta a necessidades sociais.”

Observa-se que as demandas sociais séo responsaveis
pelo surgimento das profiss@es, pois incitam ao progresso, ao
desenvolvimento econdmico e tecnoldgico, que acaba por
transformar o saber técnico em formacao especializada.

Rodrigues (2002, p. 10) contribui com a discussao ao
comentar que

a sociedade concede as profissGes
autonomia em troca da capacidade de
controle; recompensas e prestigio em
troca de competéncia; monopdlio através
de licencas em troca das melhores
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prestacbes ou servicos. E a sociedade
que confere poder as comunidades
profissionais, que oferecem como
contrapartida principal uma procura
constante de elevagdo dos niveis de
formacao dos seus membros.

Percebe-se que a relacdo entre sociedade e profissbes
é caracterizada por trocas e recompensas; de um lado, as
profissdes recebem “poder” da sociedade, por outro, a
sociedade obtém melhorias dos servicos e atividades
prestadas pelos profissionais aos membros que a compdem.
Em outros termos: ndo é gratuita a formacado das profissées —
exige comprometimento de todos os envolvidos.

Mas, 0 que sdo profissbes? No processo de
compreensao de tal expressao, ndo ha como ndo se falar em
ocupacdes. Em principio, considera-se que ocupacéo,
conforme a Classificacdo Brasileira de Ocupagbes 2002
constitui um

conceito sintético nao natural,
artificialmente construido pelos analistas
ocupacionais. O que existe no mundo
concreto sdo as atividades exercidas
pelo cidaddo em um emprego ou outro
tipo de relagdo de trabalho (autdbnomo,
por exemplo). Ocupacdo é a agregacao
de empregos ou situagbes de trabalho
similares guanto as atividades
realizadas. (BRASIL, 2002)

Fleck (2009, p. 16) colabora com a discussédo e
esclarece que “as ocupagbes parecem estar sujeitas a um
ciclo de vida, elas nascem, crescem, transformam-se e
eventualmente declinam e morrem.” Pode-se dizer que as
ocupacdes passam por tais processos porque estdo
estabelecidas em uma sociedade constantemente
influenciada por fatores sociais, politicos, econdémicos,
culturais e tecnolégicos, logo, estdo sujeitas as mudangas, ao
apice e ao declinio. E, pergunta-se, quando as ocupacdes
podem ser consideradas profissdes?
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Por meio da definicdo do termo “profissbes”, pode se
tentar responder a tal indagagdo. Flexner (1915, apud
CUNHA, 2000, p. 2), foi quem primeiramente definiu uma
profissao

uma profissdo fundamenta-se numa
atividade intelectual, requer de seus
membros a possessdo de um
conhecimento, tem objetivos bem
definidos, possui técnicas que podem ser
comunicadas e uma organizacao prépria,
motivada pelo desejo de trabalhar pelo
bem estar da sociedade.

Goode (apud RODRIGUES, 2002), assim como j4 o
fizera Flexner, cita o conhecimento como uma das variaveis
para se definir uma profissdo. Especificamente, Goode (apud
RODRIGUES, 2002) afirma que o conhecimento é a variavel
central de uma profissdo e que somente niveis elevados de
conhecimento e dedicagéo, podem transformar uma ocupagéo
em profissao.

Para Rodrigues (2002), as profissdes seriam definidas,
de fato, por dois elementos basicos: o0 conhecimento
profissional e o ideal de servico ou orientacdo para a
comunidade. O conhecimento profissional € o conhecimento
abstrato, aplicavel a problemas concretos e encarados pela
sociedade como uma espécie de mistério. O ideal de servico
ou orientacdo para a comunidade é o conjunto de normas,
cujas solucdes técnicas respondem as necessidades dos
clientes, mas sem ser determinadas por eles.

Maurice (1972 apud RODRIGUES, 2002), ao utilizar os
critérios de varios autores para caracterizar uma profisséo,
encontra as  seguintes similaridades entre estes:
especializacdo do saber, formacdo intelectual e ideal de
servigo.

Entretanto, pode-se definir profissdo sem levar em
consideracdo a maneira como os membros de uma sociedade
a consideram ou como estabelecem os limites entre quem é
um profissional e quem néo o é?

Freidson (1998, p. 55) afirma que
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‘profissdo’ € um conceito popular e,
portanto, a estratégia de pesquisa
apropriada a ela ¢é de carater
fenomenoldgico. Nao se tenta determinar
0 que é profissdo num sentido absoluto,
mas, sim, como as pessoas de uma
sociedade determinam que é profissional
e quem nao o é, como eles “fazem” ou
“constroem” profissées por meio de suas
atividades e quais sdo as consequéncias
da maneira como eles se véem e
realizam seu trabalho.

Segundo Mueller (2004), a teoria de Abbott sobre as
profissdes, propde que as mesmas nao sejam estudadas de
forma isolada, mas sim como componentes de um sistema,
em que competem por espaco e poder. Esse sistema
demonstra a interdependéncia entre as mesmas. Cada
profissdo tem dominio e controle sobre sua jurisdicdo,
caracterizada pela relagdo entre a profissdo e a prética
profissional. De forma ininterrupta, as profissées disputam o
dominio de uma jurisdicdo especifica, no que diz respeito a
realidade do mercado de trabalho local ou em reivindicacfes
nacionais. Conforme Mueller (2004), Abbott considera a
histéria dessas disputas como a verdadeira histéria das
profissdes.

E o que reserva o futuro as profissbes e seus
profissionais? Ha4 uma tendéncia para que eles desaparecam
do cenario global, ou que ascendam na estrutura do poder?

Conforme Diniz (2001, p. 40),

se 0 conhecimento — sobretudo o
conhecimento tedrico, que € a base da
tecnologia planejada e de novas
tecnologias intelectuais, tem a primazia,
os profissionais, por estarem entre
aqueles que detém o monopdlio desse
conhecimento, ascenderdo na estrutura
de poder.

Diniz (2001) adota visdo otimista quanto ao futuro das
profissdes, considerando que os profissionais “ascenderéo na
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estrutura do poder”, justamente por representarem uma
parcela da sociedade que detém o conhecimento, elemento
considerado primordial para a convivéncia e progresso na
Sociedade Contemporanea.

Dentre esses profissionais, estdo os profissionais da
informag&o, especificamente os bibliotecarios, objeto de
estudo e discusséo da subsecao a seguir.

2.2.1 O Bibliotecario como Profissional da Informacgéao

Na Sociedade Contemporanea, globalizacéo e Internet
séo considerados fatores que contribuiram para a ruptura das
fronteiras sociais, econdmicas, politicas e culturais entre
paises.

Em relacdo as profissdes, pode-se considerar que
também ocorreram rupturas, € 0 que explica Cunha (2003, p.
43) ao afirmar que

as fronteiras que antes demarcavam
nitidamente os limites entre as profissées
estdo desaparecendo. Na realidade,
numa sociedade onde o trato com a
informagcdo tornou-se fundamental, o
fazer dos profissionais da informagéo é
cada vez mais compartilhado com outros
profissionais.

As profissbes passaram a ser interdependentes e o
profissional da informagcdo surge como elemento
indispensavel ao desenvolvimento das outras profissées.

Mas quem é o profissional da informacao? De acordo
com a Classificagdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) de 2002,
bibliotecéarios, documentalistas e analistas de informacgdes sao
considerados os profissionais da informacgdo. Segundo esse
documento, os profissionais da informacao

disponibilizam informacdo em qualquer
suporte; gerenciam unidades como
bibliotecas, centro de documentacéo,
centros de informacao e correlatos, alem
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de redes e sistemas de informagéo.
Tratam tecnicamente e desenvolvem
recursos informacionais; disseminam
informacdo com objetivo de facilitar a
difusdo cultural; desenvolvem acdes
educativas. Podem prestar servicos de
assessoria e consultoria (BRASIL, 2002).

Conforme Almeida Junior (2000, p. 42),

a idéia de profissional da informagao néo
€ especifica nem prerrogativa do
bibliotecério, ao contrério, identifica ela
uma gama de profissionais que lidam
com a informagdo em seus varios
aspectos, abordagens, suportes e
momentos.

De fato, existe entre os leigos a idéia de que o
profissional da informacdo é somente o bibliotecario. Porém,
Mason (1990 apud SANTOS, 2000) afirma que além dos
bibliotecéarios, arquivistas, museodlogos, administradores e
outros profissionais, constituem o grupo dos Modernos
Profissionais da Informacdo. Mason (1990 apud SANTOS,
2000) comenta também que esses profissionais possuem
conhecimento sobre informacdo e tecnologia que séo
transformados em servicos a sociedade.

Para Ponjuan (apud DANTE, 2000, p. 93),

os profissionais da informagdo sé&o
aqueles que estao vinculados
profissional e intensivamente a qualquer
etapa do ciclo de vida da informacéo e,
portanto, devem ser capazes de operar
eficiente e eficaz em todos os assuntos
relativos a gestdo da informacdo, em
organizacdes de qualquer tipo ou em
unidades especializadas de informacao.

Mueller (2004) destaca que embora ndo exista um
consenso sobre quais profissdes poderiam ser incluidas na
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designacdo profissionais da informacdo, no Brasil se
consideram bibliotecarios, arquivistas, mestres e doutores em
Ciéncia da Informag&o como componentes desse grupo.

Deve se ressaltar que durante muito tempo os
profissionais da informacédo tiveram pouca participacdo nos
processos de construgdo, comunicacdo e uso das
informacdes cientificas e técnicas, pois suas intervencdes e
técnicas se voltavam para os problemas de armazenamento
de documentos e objetos e para o desenvolvimento de
sistemas (LE COADIC, 2004).

Qual devera ser a postura do profissional da informacéo
frente a esse contexto? Valentim (2000) destaca que esse
profissional necessita verificar a realidade a sua volta e
compreender o ambiente em que esta inserido, com o objetivo
de criar mecanismos de atuacdo que o ajudara a enfrentar as
crescentes mudancgas por que passa a sociedade.

No caso do bibliotecario como profissional da
informacdo, pode-se afirmar que o mesmo desempenha
relevante papel na Sociedade Contemporanea, por meio da
organizacao e prestacéo de servicos de informacao a usuarios
avidos por satisfazerem suas demandas informacionais.

Morigi e Pavan (2004, p. 120) consideram que

tradicionalmente, as praticas dos
bibliotecarios estiveram alicercadas na
organizacéo e no tratamento técnico das
informagbes em suportes impressos,
localizados em centros de documentacgéo
e bibliotecas. Além disso, o lugar fisico —
a biblioteca — e os processos interativos
deste profissional com os usuarios da
informacéo permitiram que se
constituisse a identidade do bibliotecario,
competéncias plenamente consolidadas
e regulamentadas pelos estatutos da
profissao.

Durante décadas, as praticas dos bibliotecérios
estiveram relacionadas com o tratamento técnico dado a
informacao, registrada em suportes impressos, em bibliotecas
e centros de documentacdo. Conseqlentemente, a identidade
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desse profissional foi construida por meio da relacdo que
mantinha com os usuarios da informacdo em bibliotecas —
espaco fisico delimitado geograficamente. Com o advento da
internet a geografia deixou de ser uma barreira a
acessibilidade da informacao.

Devido as exigéncias da Sociedade Contemporanea,
influenciadas pelo processo de (globalizacdo, hd a
necessidade de se dispor de profissionais cada vez mais
qualificados. Dessa maneira, os profissionais e as unidades
de informacdo mudaram de foco, sendo levados a prestar
servicos de informacdo a usuarios virtuais, adaptando, para
tal, produtos e servicos prestados por estas unidades de
informacao (CUNHA, 2003).

Cuenca (1999) afirma que o papel do bibliotecario
mudou, devendo agora acompanhar as necessidades de
informacdo do usuario online, bem como capacita-los a se
tornarem autdbnomos no processo de busca e recuperacéo
nos sistemas de informacdo automatizados.

O bibliotecério passa a ser o intermediador, aquele que
capacita 0s usuarios no acesso e uso da informac&o. E o que
afirma Oddone (1998) ao comentar que diante da nova
realidade sécio-cultural, o trabalho do profissional bibliotecario
esta ligado a intermediacao, ao interfaciamento e a filtragem
necessarios a apropriacdo de novos conhecimentos,
requisitando, para isto, de diferentes qualificacdes.

No tocante as qualificacbes exigidas ao bibliotecario da
Sociedade Contemporanea, Miranda e Solino (2006, p. 11)
ressaltam que

o0 bibliotecario precisa buscar alternativas
para ampliar suas competéncias e
qualificacbes, a fim de comecar a
exercer papel chave nas unidades de
informagédo, agindo como um agente
social de adaptabilidade social, um
comunicador, organizador e
intermedidario na  recuperagdo da
informacé&o. Para isso ele precisa buscar
novas experiéncias bem como técnicas
no manuseio de novas tecnologias, isto



33

se tornou um pressuposto indispensavel
ao perfil do bibliotecario.

A responsabilidade social do bibliotecario € cada vez
mais evidenciada, & medida que sua atuacdo como mediador
na recuperacdo da informagdo poderd possibilitar aos
individuos a formacgdo do conhecimento. Cunha (2003), sobre
tal fato, comenta que a missdo do bibliotecéario é facilitar ao
individuo o acesso a informacdo e a formacdo do
conhecimento. Cunha (2003) afirma que desta forma, a
missdo do bibliotecario como agente social podera ser
plenamente realizada.

No processo de transformacdo social, além do
bibliotecéario, destaca-se a figura do professor, profissional
capacitado para atuar no processo educacional e com
relevante papel na formacdo de cidaddos na Sociedade
Contemporanea.

2.2.2 O Professor como Profissional da Educacéo

O professor é o profissional capacitado para orientar o
aluno (educando) no processo de ensino-aprendizagem e na
formacéo da cidadania.

Conforme Luckesi (1991), na préaxis pedagoégica o
professor € o profissional que d& direcdo ao ensino-
aprendizagem, assumindo o papel de mediador entre a cultura
acumulada e o educando.

E como o professor podera estabelecer tal mediacdo?
Esta mediacdo podera ser estabelecida, conforme Freller
(1999), a partir do momento em que o professor apresentar ao
aluno o conhecimento historicamente acumulado, utilizando-
se, para isto, dos meios adequados ao desenvolvimento de tal
atividade.

Para que o professor possa exercer seu papel, devera
possuir alguns requisitos que o auxiliardo no processo de
educar. Luckesi (1991) afirma que para que o educador auxilie
no processo de elevacdo cultural de seus alunos, devera
possuir as seguintes qualidades: compreensao da realidade
com a qual trabalha, comprometimento politico, competéncia



34

no campo tedrico de conhecimento em que atua e
competéncia técnico-profissional.

Por meio de tais qualidades, o professor podera
participar do processo de educacdo; ndo de maneira a
“ajustar” o individuo a sociedade em que convive, mas sim
com o objetivo de lhe dar as bases para ser um agente de
transformacao social.

Almeida Junior (2006, p. 48), sobre tal aspecto, ressalta
que

educar significa preparar a pessoa, ndo
para sujeita-la a uma sociedade ja
constituida, ja construida, mas para que
seja ela uma agente transformadora,
alguém que interfra no mundo, que
participe da construcdo da histéria do
homem, que contribua para a construgéo
dos destinos da humanidade. Educar
significa dar condicbes para que a
pessoa possa se transformar em um
cidadao.

Observa-se, desse modo, que o papel do professor ndo
€ apenas apresentar contetido curricular aos alunos, mas sim,
atuar como um educador, transmitindo licbes e valores
essenciais a formacao do cidadao.

No que diz respeito a escola, o professor é considerado
um componente essencial e fundamental na consecucdo dos
seus objetivos (VIEIRA, 1996). Isto porque é esta instituicao
que oferecera ao individuo as pré-condicbes para o futuro
exercicio da cidadania, que por sua vez contara com O
professor para a concretizagéo de tal misséo.

Mas de que maneira o professor podera participar
desse processo na escola? De acordo com Vieira (1996), o
professor participara de tal processo, a medida que
apresentara ao aluno informagbes que este Ultimo podera
transformar em conhecimento. Isso aponta que o
conhecimento é subjetivo e intersubjetivo, isto €, o
conhecimento que o aluno ira formar, dependera da forma
como este absorve e apreende as informagfes repassadas
pelo professor.
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Vieira (1996) também afirma que o professor
apresentara ao aluno sua experiéncia, a experiéncia dos
outros alunos e a experiéncia de viver. Por meio de tal pratica,
o professor também manifestara suas opinides, temores,
limitagBes pessoais, pretensdes e generosidade.

E necessario ressaltar que o professor também devera
se preocupar com a individualidade do aluno. Conforme
Freller (1999), é importante que o professor se preocupe em
conhecer melhor os alunos e ndo lhes imponha regras ou
submissdes, dessa forma, sera facilitada a transicdo para a
cultura escolar.

Durante varias décadas, o professor da escola brasileira
ndo adotou tal postura em sua rotina de trabalho, pois atuou
de forma autoritaria e rigida em sala de aula, ndo se
preocupando com a particularidade do aluno. Castro Filho
(2008) comenta que o processo de ensino-aprendizagem era
baseado em professores que se preocupavam somente em
transmitir informacdo aos alunos, 0s quais, por sua vez,
recebiam, aceitavam e apreendiam essas informacdes, muitas
das vezes sem reflexéo ou discusséo.

O ideal seria que o professor da escola brasileira
considerasse 0 aluno

pelas miultiplas determinacBes da
realidade. Ou seja, € um sujeito ativo
que, pela agcdo, ao mesmo tempo se
constréi e se aliena. Ele € um membro
da sociedade como qualquer outro
sujeito, tendo caracteres de atividade,
socialidade, historicidade, praticidade

(LUCKESI, 1991, p. 117).

Ressalta-se que a dimenséo de atividade, sociabilidade,
historicidade e praticidade, sao caracteristicas tanto do aluno
guanto do professor, como seres humanos e sociaveis que
sdo. Porém, professores tém o papel de orientar os alunos na
descoberta do conhecimento e na formacdo da cidadania;
estes, por sua vez, podem se tornar sujeitos de sua propria
aprendizagem.

Para que o professor efetivamente possa cumprir seu
papel na Sociedade Contemporanea, sera necessério vencer
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os desafios do cotidiano escolar. Quando se trata da realidade
da escola publica brasileira, estes desafios podem estar
ligados a preocupantes questdes sociais. Gomes e Nogueira
(2008) afirmam que na escola publica brasileira estdo
refletidas questbes sociais como: violéncia, desemprego e
marginalizagdo, o que demonstra os constantes obstéculos a
ser enfrentados pelo professor na busca do cumprimento de
sua missao.

Apesar dos aspectos negativos que marcam o cotidiano
do professor da escola brasileira, seja ela publica ou privada,
este profissional deve se conscientizar de que “é preciso
desejar ensinar, é preciso querer ensinar. De certa forma, é
preciso ter paixao nessa atividade.” (LUCKESI, 1991, p. 117).

Na subsecdo a seguir, preocupar-se-a4 com a relacao
entre escola e comunidade escolar, especificamente, o
cotidiano escolar e os principios do Projeto Politico
Pedagdgico.

2.3 A EDUCAGCAO ESCOLAR

A escola € a instituicdo de ensino que na Sociedade
Contemporanea exerce relevante papel frente ao processo de
educacao e ao exercicio da cidadania.

Observa-se, por conseguinte, que a escola, a educacao
e a cidadania est&o intimamente relacionadas; € o que afirma
Vieira (1996, p. 124, grifo do autor) ao considerar que

a Educacéo e a escola sdo mais do que
dois direitos de cidadania, sdo, antes de
tudo, precondicdo para o exercicio da
cidadania. Sem elas, torna-se dificil
concretizar os direitos civis, politicos e
sociais. Com elas, sé@o possiveis a leitura
e a compreensao da realidade em que
vivemos.

Para tanto, a escola devera, por meio dos membros que
a compdem, atingir objetivos que a levem a exercer tal fungcéo
na sociedade. Vieira (1996) afirma que a escola € uma
organizagdo e, como tal, sua coletividade devera estar
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direcionada para a consecucdo de objetivos mediante
determinadas condutas sociais. Conforme o autor, a escola
exibe conflitos entre suas necessidades e as necessidades
dessa coletividade.

A escola publica é exemplo visivel dessa diversidade de
interesses. Vieira (1996, p. 112) considera que “as escolas
publicas sdo diferentes: revelam a diversidade de interesses,
de valores, dentro e entre elas, revelando desse modo a
diversidade de interesses e de valores da sociedade inteira.”

O ideal é que esses interesses permitam que a escola
publica atue “organizada de forma a ser acessivel a todos,
garantindo que todos se apossem dos conhecimentos
cientificos, sociais, naturais e estéticos que foram e estdo
sendo construidos pelos seres humanos ao longo da histéria”
(GONCALVES:; PIMENTA, 1992, p. 85).

No Brasil, a educacéo escolar é disciplinada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n° 9.394
de 20 de dezembro de 1996, que da providéncias aos
seguintes aspectos: educacao; principios e fins da educacao
nacional; direito a educacéo e dever de educar; organizacao
da educacédo nacional; niveis e modalidades de educacéo e
ensino; profissionais da educagdo; recursos financeiros;
disposicdes gerais e disposicdes transitérias (BRASIL, 1996).

No que tange aos niveis e modalidades de educacao e
ensino, a Lei n® 9.394/96 estabelece que a educagéo escolar
compde-se da educacéo basica e da educacdo superior. O
Artigo 22 desta Lei assegura que

a educacdo bésica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1996).

Dessa maneira, a educacdo basica assegura ao
individuo a formacao necessaria ao exercicio da cidadania e o
acesso aos requisitos para que possa prosseguir nos estudos
superiores e no mundo do trabalho.
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Cumpre lembrar que a educacéo basica compreende a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. De
acordo com Cury (2002, p. 170),

a educacéo infantil € a base da educacéo
basica, o ensino fundamental é o seu
tronco e o0 ensino médio é seu
acabamento, e é de uma visdo do todo
como base que se pode ter uma visdo
consequente das partes.

No que se refere a educacao infantil, a Lei n°® 9.394/96
estabelece que a mesma corresponde a primeira etapa da
educacdo basica e tem por finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade, em relagdo aos
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, isto &,
complementara a acéo da familia e da comunidade na qual a
crianca se encontra inserida (BRASIL, 1996).

Ap6s a educacdo infantil, a crianca devera ingressar no
ensino fundamental, que tem por objetivo o desenvolvimento
da aprendizagem e sociabilidade.

Conforme a Lei n° 9.394/96, o Ensino Fundamental
deverd ter duracdo de 9 (nove) anos, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade e tendo como finalidade a formacgé&o bésica do
cidadéo de acordo com:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social. (BRASIL, 1996)
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Ao cumprir 0 ensino fundamental, o individuo devera
prosseguir no ensino médio, que por sua vez ird consolidar e
ampliar os conhecimentos obtidos no ensino fundamental,
aprimorando e preparando para 0s estudos posteriores e para
o exercicio do trabalho.

O ensino médio, de acordo com a Lei 9.394/96, constitui
a etapa final da educacao basica, com duragdo minima de 3
(trés) anos e tendo como finalidade:

| — a consolidacdo e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o]
prosseguimento dos estudos;

Il — a preparagdo bésica para o trabalho e
a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibiidade a novas
condicdes de ocupacao ou
aperfeicoamento posteriores;

Ill - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacgéo
ética e 0 desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

As escolas cabera a responsabilidade de elaboragéo e
execucdo de sua proposta pedagodgica. A Lei n® 9394/96
dispde nos Artigos 12, 13 e 14 que:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta
pedagogica;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:
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| - participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo
as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo basica, de
acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto
pedagoégico da escola (BRASIL, 1996).

Observa-se que a Lei destaca a participacdo dos
professores na elaboragcdo de tal proposta. Mas seriam
somente o0s professores 0s responsaveis por esse
direcionamento? E o0s outros integrantes da comunidade
escolar, ndo interessam? E o bibliotecério escolar? Qual seria
sua relevancia frente a essa atividade? E a expressao
“proposta pedagogica”, devera ser utilizada?

Gadotti (2003) é um dos tedricos que adota a
denominagéo Projeto Politico Pedagdgico em contraposi¢céo a
expressao “proposta pedagodgica”, ja que conforme este autor,
a utilizagdo do termo “proposta pedagdgica” restringiria o
carater amplo desse processo, que considera as diferentes
perspectivas da escola e estd em permanente construcao.

E por que Projeto Politico Pedagdgico? Veiga (1995)
explica que um projeto busca um caminho, um sentido de
algo. Sendo Pedagdgico, este projeto levara a definicdo de
acOes educativas que permitirdo as escolas o cumprimento de
seus propdasitos; sendo Politico, estabelecerd o compromisso
dessas instituicbes no que diz respeito a formacéo do cidadao
para uma determinada sociedade.

Percebe-se que, por meio desse instrumento, a escola
podera refletir e encaminhar suas ac¢des no sentido de
estabelecer o compromisso com 0 ensino e com a formacéo
de cidaddos responsaveis, tdo necessarios ao
desenvolvimento e progresso da Sociedade Contemporanea.

E importante destacar que o Projeto Politico
Pedagdgico ndo podera exprimir somente a realidade do
contexto local, ele devera ser amplo. Gadotti (2003, p. 37)
explica que “o projeto da escola deve indicar grandes
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perspectivas, quais os valores que orientam a a¢ao educativa,
as ideologias em jogo, uma discussdo do contexto local,
nacional e internacional.”

A participagdo dos docentes da escola € especial na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, porém, este
planejamento requer a participacéo de todos os envolvidos no
contexto escolar. Dessa forma, ndo somente os diretores da
escola ou dos 6rgdos superiores estardo definindo o que é
prioritario para o estabelecimento de ensino, mas também
professores, funcionarios e outros membros da comunidade
escolar (BRASIL, 1998).

A participacdo de todos os membros da comunidade
escolar é necessaria também porque “o projeto politico-
pedagdgico da escola pode representar a grande
oportunidade que a comunidade tem para definir
coletivamente o seu futuro” (GADOTTI, 2003, p. 37).

Nesse contexto, chama-se atencdo para a participacdo
do bibliotecario escolar na construcdo do Projeto Politico
Pedag6gico. Ao participar desse processo, esse profissional
podera envolver a hiblioteca escolar no trabalho pedagdgico,
tornando-a elemento indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem. Blattmann e Cipriano (2005) afirmam que

a participagcdo do bibliotecario é
fundamental no projeto politico
pedagégico, pois podera tracar um
planejamento estratégico das agdes para
0 ano seguinte, como datas civicas,
comemoragOes e demais festividades da
comunidade.

Para que se construa um Projeto Politico Pedagégico,
atenta-se para o cumprimento de algumas etapas.
Gadotti (2003, p. 38) afirma que essas etapas sao:

a) discussédo do marco referencial,

b) conhecimento da realidade da
escola e do seu entorno;

c) definicdo dos objetivos a serem
alcancados;

d) acdes que se pretende
desenvolver para alcancar os objetivos;
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e) avaliagdo constante do trabalho
desenvolvido.

Para tanto, Gadotti (2003) também recomenda que o
documento que representa o Projeto Politico da escola
apresente os seguintes itens:

a) nome do projeto,

b)  histérico e justificativa,

c) objetivos gerais e especificos,
d) metas,

e) desenvolvimento metodoldgico,
f) recursos,

g) cronograma,

h) avaliacéo e

i) concluséo.

Por meio de tais itens que compdem o Projeto Politico
Pedagdgico, a escola podera definir diretrizes educativas e
politicas que a auxiliardo no processo de formacdo de
cidadaos para a Sociedade Contemporéanea.

Entretanto, Oliveira (2002) ressalta que a consolidacao
do Projeto Politico Pedagdgico se dara com a constante
avaliacdo das acdes planejadas e executadas; porém, para
que isto se concretize, devera haver integracdo entre os
profissionais que atuam na comunidade escolar.

A integracdo entre os profissionais também devera
ocorrer no planejamento de aulas. Malaquias (2008, p. 16),
por exemplo, afirma que “O bibliotecario deve conhecer o
plano de aula do professor e, de posse deste, elaborar
atividades que va8o ao encontro das expectativas de
aprendizagem.”

Dessa forma, o bibliotecério entrara em contato com o
trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula e
podera elaborar atividades como: orientacdo no uso dos
recursos informacionais, normalizagédo de trabalhos, a hora do
conto, palestras com autores das obras lidas, exposices,
para que a biblioteca da escola possa auxiliar no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, dentre elas: a
pesquisa escolar, leitura, dinAmicas de leitura, jogos, oficinas
pedagdgicas, entre outras.
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De acordo com Rasche (2010), a pesquisa escolar € um
recurso de ensino-aprendizagem que permite a construgdo do
conhecimento por meio da investigacdo, organizagdo e
andlise critica de informacdes. Conforme a autora, a
finalizacdo da pesquisa escolar se d4 com a universalizacao
dos conhecimentos obtidos por meio de uma publicacao
escrita ou de uma apresentagéo oral.

No desenvolvimento da pesquisa escolar, ressalta-se o
papel fundamental do professor no direcionamento de tal
atividade, porém, alunos também desempenham relevante
papel nesse processo, € o que afirma Neves (2000, p. 111) ao
considerar que

[..] a pesquisa escolar podera se
constitur em uma das melhores
estratégias para favorecer o processo de
aprendizagem do aluno pelo préprio
aluno. Esta pratica envolve,
basicamente, atividades de leitura e de
escrita, exigindo, porém, de seu agente
processos de pensamento  mais
elaborados que superem a mera
decodificacdo do sistema verbal ou a
transcricdo de textos.

No que diz respeito a atividade de leitura, Caldin (2010,
p. 44) ressalta que a mesma

€ um processo intencional, com
objetivo e motivagdo; é um desafio, um
prazer pessoal (mas ainda um problema
social). E também considerada ato

lingliistico, psicoldgico, cognitivo
neurolégico, fenomenoldgico,
pedagogico, terapéutico, corporal,
descentrado.

Pode-se afirmar que a leitura ndo é somente uma
atividade pedagdgica, mas também uma atividade poética.
Como afirma Caldin (2010, p. 65), “pode haver convivéncia
entre o pedagdgico e o0 poético. Basta que se entenda que
educar é também permitir a liberdade de escolha, de
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interlocucdo com o texto, de fruicdo estética, de
desenvolvimento integral do ser humano.”

Cumpre lembrar que, na escola, as necessidades
estéticas do ser humano tém de ser supridas também.

As dindmicas de leitura constituem outro recurso
utiizado por professores no processo de ensino-
aprendizagem. Rangel (2002) comenta que as dindmicas de
leitura estimulam a leitura e a aprendizagem, por meio do
desenvolvimento da observagéo, organizacdo e expressdo de
idéias, em qualquer grau de ensino e em qualquer disciplina.

Os jogos séo atividades que possuem valor educacional
intrinseco, sendo utlizados como relevante recurso
pedagdgico no processo de ensino-aprendizado, a medida
gque satisfazem a uma necessidade interior da crianca,
gerando vibracdo, euforia, prazer, espontaneidade,
mobilizando os esquemas mentais e integrando as varias
dimensdes da personalidade (RIZZI; HAYDT, 1987).

Os jogos, conforme Kuhlthau (2002), também podem
ser utilizados com alunos no que diz respeito a revisdo de
habilidades no uso da informacgdo, ao passo que motivam a
participacdo dos mesmos por meio de desafios e brincadeiras.

E necessario ressaltar que a personalidade do professor
podera contribuir para despertar o interesse dos alunos no
desenvolvimento de atividades pedagédgicas, logo, este
profissional poderd adotar meios que o auxiliardo no
desenvolvimento das mesmas, dentre eles, a oficina
pedagdgica. Mitschele e Gonsales Filho (1996, p. 9)
comentam que

a personalidade do professor muito
contribui para suscitar o interesse. O
professor entusiasta e alegre costuma ter
alunos atentos e interessados. Ele deve
estimular a expressdo esponténea do
aluno, e a Oficina Pedagdgica é um dos
melhores meios para tal, através de
desenhos, trabalhos manuais, musica,
artes plasticas etc., o aluno chegara a
um grande ndmero de iniciativas como:
construcdo de objetos, relatérios, albuns,
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fichas, documentacgéo individual,
gréficos, jogos educativos etc.

O ideal é que essas atividades sejam desenvolvidas por
professores com o auxilio do bibliotecario escolar. Desta
forma, a biblioteca escolar ndo mais serd um espaco isolado e
passard a contribuir com o trabalho desenvolvido pelo
professor em sala de aula.

A subsecdo a seguir abordard a biblioteca escolar, sua
missdo, papel, colecdo e servigos, por meio dos quais esse
organismo reitera sua participacdo no processo de ensino-
aprendizagem.

2.4 A BIBLIOTECA ESCOLAR

O papel desempenhado pela informagdo, desde a
antiguidade, na evolucdo da humanidade, é inegavel, haja
vista que por meio dela os processos foram construidos,
aprimorados e assim foi sendo construida a histéria de povos
e nacdes. Conforme Barreto (1994), a informagé&o sintoniza o
mundo e participa do processo de evolugdo do homem em
direcdo a sua histéria.

A histéria do registro da informacao, das bibliotecas e a
do ser humano se entrelagam, pois como afirma Milanesi
(1983, p. 16) “a historia da biblioteca é a histéria do registro da
informacdo, sendo impossivel destaca-la de um conjunto
amplo: a propria histéria do homem.”

As bibliotecas, consideradas séculos atrds como
“guardias do conhecimento”, representam, na
contemporaneidade, o papel de instituicbes sociais que
influenciadas pelo progresso cientifico, tecnolégico,
econdmico e social, redirecionaram o tratamento dado a
informacéao.

Morigi e Pavan (2004, p. 12) afirmam que

as bibliotecas como instituicbes sociais
sdo partes integrantes da sociedade.
Como tais, também acompanham os
processos de desenvolvimento
econbmico, social e tecnolégico. No
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mundo contemporaneo, as bibliotecas
passaram a utilizar técnicas e processos
automatizados e, amparadas pelo
conhecimento cientifico, comecaram a
dar um tratamento diferente em relacéo

ao armazenamento, registro,
disseminacdo e recuperagdo da
informacao.

No que concerne a biblioteca escolar, objeto de estudo
desta pesquisa, pode-se afirmar que a mesma exerce papel
fundamental na Sociedade Contemporanea, a medida que
organiza e dissemina informacdo a comunidade escolar,
representada por alunos, pais, professores e funcionarios,
auxiliando no desenvolvimento de atividades pedagdgicas e
culturais, atuando, por conseguinte, como elemento primordial
no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Aguiar (2006, p. 258),

significa dizer que a biblioteca ndo é o
espaco fechado em que guardamos os
livros, inacessivel aos alunos, mas é
aquele que acolhe também outros
produtos culturais que interagem com 0s
livros, como revistas, catalogos, mapas,
filmes, gravagBes musicais, jogos;
aquele para o qual convergem as
atividades de todos o0s demais
segmentos escolares.

A citacd@o aponta a necessidade de mudancga do que se
entende por biblioteca escolar, pois a mesma ndo se configura
mais como guardia de livros, mas como um espaco dinamico,
cultural e prazeroso.

Entretanto, estudos apontam que “muitas das
bibliotecas escolares vém sendo utilizadas inadequadamente,
sob a visdo de um conceito ultrapassado. Assim, € comum
observéa-las sendo usadas como simples depositos de livros.”
(PIMENTEL; BERNARDES; SANTANA, 2007, p. 24).

E fato que muitas bibliotecas escolares brasileiras
continuam a exercer o papel de “guardias” de livros e outros
recursos informacionais la incorporados, disponibilizando,
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guando muito, servicos de consulta local e empréstimo e até
mesmo, atuando como local destinado a “punicao” de alunos.

Apesar de tais fatos marcarem a rotina de algumas
bibliotecas escolares brasileiras, deve-se ressaltar o relevante
papel das mesmas frente ao processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido pela escola, pois integradas ao
processo educacional, essas bibliotecas poderao contribuir de
forma relevante na formacao de cidadaos.

Conforme a Federacao Internacional de Associac¢des de
Bibliotecarios e Instituicées (2005, p. 4),

a biblioteca escolar propicia informacao e
idéias que sdo fundamentais para o
sucesso de seu funcionamento na
sociedade atual, cada vez mais baseada
na informacdo e no conhecimento. A
biblioteca escolar habilita os alunos para
a aprendizagem ao longo da vida e
desenvolve sua imaginacéo, preparando-
os para viver como cidadaos
responsaveis.

Deve-se ressaltar que para o cumprimento de seu
papel, a biblioteca escolar devera contar com o bibliotecario, o
profissional da informacdo capacitado para atuar como
mediador no processo de busca e recuperacao da informacao
e responsavel pelo desenvolvimento de atividades que visam
reiterar a contribuicdo da biblioteca escolar no processo
educacional.

Corréa et al. (2002) afirmam que a biblioteca escolar se
destaca como um relevante instrumento no apoio didatico-
pedagdgico e cultural, necessitando estar diretamente ligada
ao trabalho desempenhado por educadores, para que assim
nao constitua um “apéndice” da escola.

Dessa forma, a biblioteca escolar necessita estar
inserida nas atividades desenvolvidas por educadores para
gue, de fato, contribua no processo de ensino-aprendizagem.
Porém, é necessario ressaltar que essas atividades somente
poderdo ser desenvolvidas adequadamente se professores e
bibliotecérios atuarem como parceiros.
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Motta (2005) compartilha dessa reflexdo ao afirmar que
a biblioteca escolar podera contribuir no processo de ensino-
aprendizagem, desde que exista interagado entre professores e
bibliotecérios, para que dessa forma possam ser
desenvolvidas atividades que insiram o0s alunos em um
ambiente rico em informagdes que os levardo a conviver em
harmonia com a Sociedade Contemporéanea.

Além de sua participacdo no processo de ensino-
aprendizagem, a biblioteca escolar também tem sua
importancia no que diz respeito ao auxilio as necessidades da
comunidade.

De fato, Pimentel, Bernardes e Santana (2007)
consideram que a biblioteca escolar funciona como um centro
de recursos educativos, devendo desenvolver e fomentar a
leitura e a informacao, além de auxiliar a comunidade em suas
necessidades de informacé&o.

Caldeira (2005) ressalta a importancia da biblioteca
escolar por meio da organizacéo de seu acervo, 0 qual, com o
objetivo de atender a proposta pedagoégica da escola,
possibilitard aos alunos a familiarizagdo com a riqueza
informacional produzida pela sociedade, por conseguinte, com
0 mundo letrado.

Percebe-se que a biblioteca escolar é o espaco que
permite o contato com um acervo diversificado, possibilitando,
principalmente aos alunos que dela se utilizam, o acesso a
informacao necessaria a produgdo do conhecimento, que 0s
permitirdo conviver em harmonia com a entdo “Sociedade da
Informacg&o e do Conhecimento.”

Para possuir um acervo diversificado e equilibrado, faz-
se necessdria a elaboracdo de uma politica que estabeleca
diretrizes para a selecdo, aquisicdo e avaliacdo dos recursos
informacionais da biblioteca escolar. Campello et al. (2000)
afirmam que

[...] € necessaria uma politica explicita,
que trace diretrizes que orientardo o
trabalho de sele¢do de maneira criteriosa
e eficaz, direcionando o acervo de
maneira a atender a missdo e o0s
objetivos da biblioteca e a proposta
pedagdgica da escola.



49

Esta politica é intitulada de Politica de Desenvolvimento
de Colecdes e para sua formulagdo é necessério que se faca
o0 estudo da comunidade ou estudo do usuario.

Vergueiro (1989) destaca que esta atividade devera ser
realizada, levando-se em conta ndo somente 0s usuarios reais
da biblioteca, ou seja, aqueles que vao com freqiéncia a
biblioteca, mas também os usuarios potenciais, isto €, aqueles
que em algum momento possam vir a utilizar a biblioteca.

Convém lembrar que a comunidade das bibliotecas
escolares ndo é composta somente por alunos, mas também
por professores, funcionarios da escola, pais de alunos e a
comunidade na qual se encontra inserida. Desta forma, ndo
basta conhecer as caracteristicas dos alunos, considerados
usuarios reais da biblioteca, mas também as da comunidade
de maneira geral.

Silveira, Fioravante e Vitorino (2009) afirmam que além
do estudo da comunidade, a metodologia de ensino da escola,
o Projeto Politico Pedagogico e os Parametros Curriculares
Nacionais também devem ser levados em consideracdo na
formulacdo da Politica de Desenvolvimento de Colecdes da
biblioteca escolar.

Além disto, chama-se atencédo para que este documento
seja idealizado em conjunto com pais de alunos, corpo
docente e direcdo da escola. As diretrizes da IFLA/UNESCO
estabelecem essa necessidade ao afirmar que “o pessoal da
biblioteca escolar deve cooperar com 0s administradores e
professores, no sentido de estabelecer politica comum de
desenvolvimento de colegdo” (FEDERACAO
INTERNACIONAL DE ASSOCIAQC)ES DE BIBLIOTECARIOS
E INSTITUICOES, 2005, p. 10).

E necessario ressaltar também que a Politica de
Desenvolvimento de Colecdes da biblioteca escolar devera
dar énfase a atividade de selecdo dos recursos
informacionais. Conforme Vergueiro (1989), a énfase na
Politica de Desenvolvimento de Cole¢des recai na atividade
de selecao, destinada a incorporacdo de materiais para fins
didaticos, apoiada no programa curricular.
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Diante de tal cenario, pergunta-se: Quantos e quais
recursos informacionais poderdo ser selecionados para
compor o acervo da biblioteca escolar?

De acordo com a Federacdo Internacional de
Associacbes de Bibliotecérios e Instituicbes (2005, p. 11),

uma colecéo média de livros deve ter 10
livros por estudante. Uma escola de
menor porte deve ter pelo menos 2.500
itens relevantes e atualizados, para
proporcionar um acervo amplo e
equilibbrado a wusuarios de todas as
idades, habilidades e bases de
conhecimento.

A nocdo tedrica de que a biblioteca escolar deve ter um
acervo com média proporcional de livros por aluno ndo pode
ter ainda aplicacao pratica no Brasil. Mesmo a recomendagéo
por tipo de material ndo encontra eco na prética brasileira, por
escassez de recursos (MAYRINK, 1991).

Porém, no que se refere a realidade das bibliotecas
escolares brasileiras, principalmente as publicas, a dificuldade
esta relacionada a aplicacdo dos recursos disponibilizados
pelo governo, para que se faga uma distribuicdo proporcional
de obras por aluno, bem como do tipo de obras a ser
incorporadas.

Ressalta-se o esfor¢co do governo federal brasileiro, que
com a sancdo da Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010,
declara que

sera obrigatério um acervo de livros na
biblioteca de, no minimo, um titulo para
cada aluno matriculado, cabendo ao
respectivo sistema de ensino determinar
a ampliacéo deste acervo conforme sua
realidade, bem como divulgar
orientacbes de guarda, preservacao,
organizacdo e funcionamento das
bibliotecas escolares (BRASIL, 2010).
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Assim, as bibliotecas escolares brasileiras, sejam elas
publicas ou privadas, a partir da sancéo de tal Lei, poderao
tracar novos caminhos em relacdo a selecao de seus acervos.

No que concerne ao tipo de material que devera compor
0 acervo, o documento intitulado “Paradmetros para Avaliagao
da Biblioteca escolar”, baseado nas orientagcbes de diferentes
O6rgaos nacionais e internacionais, afirma que 2/3 da colecao
da biblioteca escolar deverdo ser constituidos por obras
informativas e 1/3 por obras de ficcdo (PARAMETROS...
2010).

Dessa forma, a hiblioteca escolar podera contar com a
colecdo de consulta e referéncia, que segundo Furtado
(2005), tem como principio, introduzir o estudante nos
caminhos da pesquisa. Além disto, estas obras tém como
proposito direcionar os usuarios as fontes de informacéo.
Podem ser consideradas obras de referéncia: atlas,
dicionarios, enciclopédias, guias e almanaques.

A colecdo de livros-textos (obras didaticas,
paradidaticas e de literatura) também constitui material de
ampla relevancia para o acervo da biblioteca escolar. Furtado
(2005) ressalta que as obras didaticas e paradidaticas da
biblioteca deverao refletir de maneira equilibrada a proposta
curricular da escola. As obras de literatura infantil e juvenil
deverdo ser selecionadas com o objetivo de estimular a leitura
entre criancas e adolescentes, logo, deverdo conter os
classicos e os contemporaneos, bem como obras de literatura
regional.

Pimentel, Bernardes e Santana (2007, p. 41) comentam
gue a biblioteca escolar devera contar ainda com a colecao de
periddicos, que

sdo materiais publicados sob a forma de
revistas, jornais ou outro tipo de material
que circule em periodos regulares
(semanalmente, mensalmente,
anualmente) ou outro periodo. Vale
ressaltar que esse tipo de material é o
que traz as informacdes mais atualizadas.

A colecéo de periddicos, assim como as demais, possuli
relevncia no acervo da biblioteca escolar. Isto se explica
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porque os periodicos apresentam informacdo atualizada;
dessa forma, possibilitam aos usuarios, por exemplo, o
acesso imediato a informacdes sobre pesquisas em
andamento, inovagdes tecnoldgicas ou descobertas na area
de saude.

A colecdo de multimeios ou materiais ndo bibliogréaficos
se destaca na biblioteca escolar por

proporcionar as criancas estimulo a
criatividade, exercitando as operacdes
mentais, além de funcionar como forte
atrativo para a biblioteca, quando é
utilizada nas atividades educativas e
culturais desenvolvidas pela mesma
(FURTADO, 2005, p. 256).

Estes materiais constituem atrativos as criangas,
justamente por se apresentarem em formato diferente do livro
e do periédico impresso, muitas vezes coloridos e capazes de
despertar a ludicidade no individuo. Sao eles: CDs, CD-ROM,
DvDs, DVD-ROM, fitas VHS, slides, jogos educativos,
brinquedos, gravuras, caixas, fotografias ou materiais da
natureza, como por exemplo, folhas de arvores e rochas.

Neste contexto, ndo ha como ndo citar a rede Internet,
que constitui uma importante fonte de informacéo,
principalmente para o desenvolvimento da pesquisa escolar.
Quanto a este fato, Bicheri e Ellwein (2006, p. 110) afirmam
que a “internet pode ser de grande auxilio para as pesquisas
escolares, desde que as buscas sejam realizadas com o apoio
e supervisdo de professores e/ou bibliotecarios.”

De modo geral os bibliotecarios tém facilidade no
manuseio das informacdes contidas na rede, mas o mesmo
ndo ocorre com alguns professores, que se prendem ao
saudosismo do formato impresso. Lembra Bueno (2007, p. 27)
gque a Internet é “também um instrumento pedagdgico que
contribui  no desenvolvimento de novas atividades
educacionais” e “é importante que os professores assumam
um perfil ativo diante da transformagao educacional.”

Isso ndo significa dizer que as obras impressas tenham
de ser abolidas das bibliotecas. E possivel a convivéncia
pacifica entre os varios formatos informacionais.
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Na Sociedade da Informagdo e do Conhecimento, o
bibliotecéario tem papel fundamental na selecao do acervo de
uma biblioteca escolar, porém, devera trabalhar em conjunto
com pais de alunos, corpo docente e direcdo da escola, para
gue a selecdo dos recursos informacionais sempre objetive o
cumprimento da proposta pedagdgica escola.

Caldin (2005, p. 165) afirma que

o bibliotecario € o profissional que tem
contato com os leitores, conhece seus
gostos, interesses e necessidades. Esta
perfeitamente gabaritado para atuar como
critco na selecdo do acervo. Se o
bibliotecario se comportar como um leitor
avido, ndo ficara temeroso em listar obras
que a biblioteca devera adquirir. Trabalhar
em parceria com 0s professores — sim,
delegar a tarefa de selecionar as obras
exclusivamente aos professores — jamais.

Além de um bom acervo, a biblioteca escolar também
podera prestar servicos que atendam a demanda de
informacdo da comunidade na qual se encontra inserida e que
auxiliem no processo de ensino-aprendizagem da escola.

Rodrigues (2005) afirma que o acervo, considerado o
produto tangivel da biblioteca, tem basicamente a mesma
composi¢cdo em todas as bibliotecas escolares; isso aponta a
necessidade da prestacdo de servicos como diferencial para
estas bibliotecas, que dessa forma, poderdo vir a se
transformar em laboratério de leitura e escrita.

Em se tratando do servigo de circulacdo de materiais,
Chagas (2009, p. 45) recomenda que este

[..] deve permitr o empréstimo da
colecdo de documentos a professores,
alunos e demais membros da
comunidade escolar, ndo somente para
uso nas dependéncias da escola, mas
também para uso domiciliar. Devem ser
criadas regras que contribuam para o
bom exercicio dessa atividade,
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preservando e protegendo a colecdo e os
usuarios que dela se utilizam.

Observa-se que o servico de circulacdo de materiais
nao devera restringir o acesso ao acervo por parte da
comunidade escolar com fins de preservagdo, mas sim, criar
meios para que esse servico possa ser desenvolvido sem
prejuizo do acervo.

Rodrigues (2005) afirma que outros servicos poder&do
ser prestados pela biblioteca escolar, como por exemplo:
pesquisas  bibliograficas, levantamentos bibliograficos,
orientacdo no uso dos recursos informacionais da biblioteca,
treinamento de usuarios, servicos de disseminacdo da
informacado, acesso a base de dados e Internet, servico de
apoio aos usudarios, divulgacdo do acervo e dos servicos
prestados pela biblioteca, exposi¢cdes e outros que podem ser
criados conforme a necessidade e criatividade do
bibliotecério.

Quanto aos servicos que visam promover a leitura,
pode-se afirmar que os mesmos tém prioridade em uma
biblioteca escolar. Furtado (2005, p. 257) afirma que o0s
mesmos sdo destinados a desenvolver e cultivar as
habilidades de leitura entre criangas e jovens, o que implica
na parceria dos bibliotecarios com os professores. Furtado
(2005) cita como exemplos dessas atividades: a hora do
conto, exposicdes, palestras sobre autores e/ou com autores,
pinturas, dramatiza¢cGes, entre outras.

Os textos escritos possibilitardo que algumas atividades
de leitura sejam desenvolvidas e dessa forma também
contribuam para o processo de ensino-aprendizagem. Chagas
(2009, p. 46) comenta que “com base nos textos escritos, é
possivel desenvolver ainda, diferentes oficinas de arte e
teatro, clubes de leitura, jornal infantil, exposigbes, entre
outras atividades.”

Levando-se em consideracdo o0 servico de orientacdo
bibliografica, pode-se afirmar que o mesmo é de ampla
relevancia para a preparacdo de futuros pesquisadores.
Conforme Chagas (2009), dentre os servi¢cos prestados pela
biblioteca escolar, este € um dos mais importantes, isto
porque prepara 0S USUArios para a pesquisa e 0 ensino
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futuros, a medida que possibilta o conhecimento das
diferentes obras que compdem o acervo, bem como de suas
particularidades. Dessa forma, a biblioteca escolar podera
contribuir para desenvolver as primeiras habilidades de
pesquisa nos alunos, preparando-os para 0s estudos
superiores.

A biblioteca escolar também se preocupard em divulgar
seus servigos a comunidade escolar, avida por conhecé-los e
utiliza-los na busca do atendimento de suas necessidades de
informacdo. Nesse contexto, Rodrigues (2005, p. 41) ressalta
que

na biblioteca escolar os instrumentos
usados para divulgar seus servigos séo
jornais murais do colégio e o préprio do
setor, boletins informativos, guias da
biblioteca, visitas orientadas aos alunos
novos, cartazes para divulgar politicas e
servicos e mais recentes o “site” da
instituicho a que pertence para
apresentar seus servicos via on-line.

O ideal é gue o bibliotecario escolar também possa
contar com a participacdo dos professores no
desenvolvimento dos servigos da biblioteca, pois em conjunto,
poderdo conduzir tais servicos em prol do processo de ensino-
aprendizagem.

25 A INTERAGAO ENTRE BIBLIOTECARIOS E
PROFESSORES NO DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES
PEDAGOGICAS NA BIBLIOTECA ESCOLAR

O bibliotecério escolar tem na responsabilidade social
sua expressdo maior, ao passo que, ciente de seu papel de
participe do processo educativo, podera vir a contribuir para a
formagcdo de cidaddos na Sociedade Contemporanea. De
acordo com Martins e Bortolin (2006), esse bibliotecéario divide
com pedagogos e demais educadores do contexto escolar, a
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responsabilidade de educar, bem como auxilia a escola no
cumprimento dos principios do Projeto Politico Pedagdgico.

Nesse contexto, Almeida Junior (2006, p. 54) afirma que
“o bibliotecario escolar é aquele que reconhece sua profissao
como importante e necessaria para a sociedade e se
reconhece como um agente de transformacgao social.”

E este profissional quem vai representar, incrementar,
dinamizar a biblioteca escolar em suas ac¢fes educativas.
Conforme Souza (2002, p. 98),

o bibliotecario da escola é o membro
qualificado da equipe de funcionarios que
€ responsavel pelo programa de atuagéo
da biblioteca escolar, e trabalha em
comum acordo com todos os membros da
comunidade da escola, incluindo
educadores, instrutores, administradores,
estudantes e pais.

Comprometido com o processo educacional, o
bibliotecério escolar estara voltado para elaborar agbes que
visam estimular a capacidade critica dos alunos diante o
universo de informagBes que caracterizam a Sociedade
Contemporanea, pois Caldin (2005, p. 164) comenta que “[...]
é sua funcdo também ensinar os usuarios a pensar, refletir e
guestionar os saberes registrados — verificar a pertinéncia,
validade, aplicabilidade das idéias contidas nos livros.”

Ressalta-se que em muitas ocasides, principalmente
quando se trata da realidade das bibliotecas escolares
publicas brasileiras, tal comprometimento por parte dos
bibliotecarios escolares é afetado pelo fato de a biblioteca
escolar ndo dispor de recursos necessarios ao seu pleno
funcionamento e desenvolvimento. Quanto a esta situacéo,
Kremer (1984, p. 57 apud SILVA, 1995, p. 57) revela que
“boa parte das bibliotecas escolares esta situada em espaco
inadequado, em algum canto da escola, apertado, mal-
iluminado, enfim, desconfortavel, fato que revela o baixo
prestigio da biblioteca na escola.”

Além destes fatores, o bibliotecario escolar também se
vé diante outros entraves a sua participacdo No processo
educacional. Amato e Garcia (1989) afirmam que a posicao da
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biblioteca e do profissional bibliotecario na escola séo
polémicas. Isto porque, conforme estas autoras, a biblioteca é
vista muitas vezes como depésito de livros e local de alunos
indisciplinados, além de o bibliotecario ser encarado como um
profissional com competéncias “meramente técnicas”, o que
anula sua formacao pedagdgica, cultural e social.

E o que fazer diante esse quadro? Qual seréd a postura
do bibliotecario escolar? De acordo com Caldin (2005, p. 164),
“o bibliotecario tem de largar seu papel passivo, de mero
processador técnico de livros e desempenhar um papel ativo:
agente de mudangas sociais.”

E necesséario ressaltar que o processamento técnico
das obras por parte do bibliotecario, ndo deixa de ser
considerada uma atividade relevante para o funcionamento da
biblioteca escolar, porém, o bibliotecario escolar [...]
necessita colocar, como seu principal objetivo o
desenvolvimento intelectual harmonioso do aluno que atende
na sua instituicdo” (ELLWEIN, 2006, p. 89).

Para Silva (1995) o bibliotecéario escolar devera possuir
uma postura mais agressiva e menos passiva, no que diz
respeito a dinamizacdo da biblioteca na escola. Conforme
este autor, como a organizacdo escolar e o corpo docente
muitas vezes contribuem para que a biblioteca escolar néao
participe do processo de ensino-aprendizagem, cabera ao
bibliotecério tracar acbes que estimulem o professor e o aluno
no processo de transformacdo da biblioteca escolar em um
espaco atuante e comprometido com o trabalho do professor
e a aprendizagem do aluno.

O fato de o bibliotecario escolar ser menos passivo em
suas a¢Bes no ambiente escolar, para que assim possa
envolver o corpo docente e discente no trabalho
desempenhado na biblioteca com o intuito de auxiliar no
processo educacional, também € citado por outros autores.
Amato e Garcia (1989) comentam que seria desejavel que o
bibliotecario saisse da posicdo de espectador do processo
educacional e passasse a trabalhar idéias em conjunto com o
corpo docente e discente que levardo a concretizacdo dos
objetivos educacionais da biblioteca escolar.

A atitude do bibliotecario de n&o ser um “mero técnico-
administrativo” no ambiente escolar, dependera da maneira
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como este profissional encara a educagéo. Conforme Caldin
(2005, p. 164),

se ele considerar a educacdo em um
sentido amplo, ndo limitado somente ao
ensino, mas, principalmente voltada a
formacdo de habitos e atitudes do aluno,
ele ndo se restringira a ser um mero
técnico-administrativo a servigo da escola.
Ele ird atuar pela conquista da igualdade
de oportunidades sociais que possibilitem
a todos os estudantes o acesso ao
conhecimento registrado.

Ellwein (2006, p. 90) ressalta que “[...] acima de tudo, o
bibliotecério precisa posicionar-se, mostrando que a biblioteca
pode fazer parte do trabalho educativo.” Mas, de que maneira
este profissional podera envolver a biblioteca escolar no
trabalho educativo?

Em principio considera-se que o bibliotecario precisa
adotar algumas condutas que o permitirdo agir em prol da
biblioteca escolar. Conforme Ellwein (2006, p. 89), “o
profissional bibliotecario atuante precisa conduzir de forma
politica e educativa seu dia-a-dia na biblioteca, encontrando
novas direcdes que reforcem e produzam condicdes
concretas para um projeto de melhoramento desta instituicdo.”

Dessa forma, o bibliotecario participara do cotidiano
escolar, colaborando na elaboracdo do curriculo da escola e
chamando a atencdo da comunidade para as atividades que a
biblioteca podera vir a auxiliar. De acordo com Blattmann e
Cipriano (2005),

o bibliotecéario ativo na escola é aquele
gue participa da elaboragcdo do curriculo
da escola. Esse torna a sua biblioteca um
diferencial, notado e consequentemente
faz a diferenca e acaba atraindo
investimento para a sua biblioteca.

Para tanto, Silva (1995) recomenda que o bibliotecario
escolar atue como um coordenador da biblioteca, verificando
sugestdes e idéias advindas de todos os setores da escola,



59

com o intuito de realizar atividades que visam a transformacao
da biblioteca escolar em um espaco dindmico e relacionado
com o trabalho desempenhado pelo professor.

Para transformar a biblioteca escolar em um espago
dindmico e integrado ao trabalho do professor no processo de
ensino-aprendizagem, o bibliotecério, segundo Hillesheim e
Fachin (2004), atuard em conjunto com os professores e a
direcdo da escola, no sentido de criar e desenvolver
programas de incentivo a leitura, participar do planejamento e
de todas as atividades da escola.

Fragoso (2005, p. 48) alerta que

o profissional que atua em bibliotecas
escolares deve, antes de tudo, integrar-se
afetiva e efetivamente no processo
pedagégico. Sem esse quesito basico,
sua funcdo ser4 sempre a de guardido,
aguele que conta livros e faz estatistica
sem fungédo social.

Destarte, o bibliotecario escolar ndo sera apenas um
guardido de livros, mas um sujeito ativo que visa a qualidade
de leitura, de pesquisa; que vé o usuario como um ser de
potencialidades que merecem e devem ser exploradas.

Corréa et al. (2002) também fazem uma importante
consideracdo quanto a esta iniciativa, ao afirmarem que o
bibliotecario escolar devera participar do cotidiano escolar, por
meio do desenvolvimento do programa educativo do
professor, tornando a biblioteca uma extensédo das atividades
de sala de aula, a medida que os alunos a buscardo com o
objetivo de auxiliar na resolucdo de lacunas do conhecimento
levantadas em sala de aula. Conforme Corréa et al. (2002),
esta parceria trard resultados positivos para a atividade de
pesquisa escolar, que é incentivada por professores, quando
formulam questbes em sala de aula e auxiliada por
bibliotecéarios, quando contribuem com a recuperacao da
informacdo, que por sua vez, permitird ao aluno encontrar a
solucao para o problema da pesquisa.

Percebe-se que a dindmica do trabalho educativo
desempenhado pelo bibliotecario escolar, contribuira para que
a biblioteca venha a se tornar um relevante espaco de apoio
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ao desenvolvimento de atividades pedagogicas e culturais.
Conforme Barros (1993, p. 3),

a atividade do bibliotecario, exercendo
uma atuacdo pedagdgica peculiar, na
orientacdo da pesquisa bibliografica e na
sugestdo de leitura, na acdo cultural que
desenvolve, na dindmica que imprime ao
seu trabalho, faz da biblioteca escolar um
campo muito especial, como agéncia
educacional que ela é. Essa caracteristica
€ 0 que a distingue das outras bibliotecas.

E importante ressaltar que o bibliotecério escolar podera
atuar na realizagdo de projetos educativos, com base nos
recursos informacionais existentes na biblioteca. E o que
demonstra Castro Filho (2008, p. 81) ao considerar que o
bibliotecario escolar “...] atuard& promovendo projetos
educativos relacionados com o0s materiais didaticos e
especificos existentes na biblioteca, entre alunos e
professores.”

Por meio dessas ac¢des, o bibliotecério escolar podera
colaborar com os professores e demais educadores no
processo de educar. Mas, qual perfil “devera possuir’ o
bibliotecéario que participa de forma ativa desse processo?

Para o bibliotecario escolar mediador da atividade de
leitura, Martins e Bortolin (2006) recomendam que este seja
um bom leitor. Além disto, podera também demonstrar aos
alunos seu interesse e gosto pela leitura, conversando com o
mesmo sobre 0s textos e provocando sua interagcdo com a
escola e com a biblioteca.

Observa-se que ser um bom leitor constitui
caracteristica ndo s6 do bibliotecario mediador de leitura, mas
de todo hibliotecario. Ellwein (2006, p. 90), destaca que

o profissional bibliotecario ideal, para
atuar em biblioteca escolar, deve ter
algumas caracteristicas como: ser um
leitor nato, gostar de ler e interpretar,
saber inovar, ter energia e boa vontade
para trabalhar com criangas, imaginacao,
criatividade, responsabilidade
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profissional além de ter facilidade em se
expressar.

Pode-se ainda dizer que a facilidade de expresséo é
uma das caracteristicas do perfil ideal do bibliotecario escolar
gue contribui de maneira relevante para a sua relacdo com o
corpo docente e com a dire¢do da escola.

Dessa maneira, esse profissional podera se tornar o
elemento de ligacdo sala-de-aula e biblioteca, ndo se
esquecendo de atentar para outras caracteristicas
necessarias ao bom desempenho de suas atividades, como:
vocacdo, dedicacdo, responsabilidade e competéncia
(QUINHOES, 1999).

Santos (2000) afirma que o perfil do bibliotecario escolar
é semelhante ao perfil do bibliotecario da biblioteca publica,
justificando que isto se deve a responsabilidade social exigida
a esses dois profissionais. Dentre as caracteristicas que
compBem esse perfil, pode-se falar em: ser comunicador
efetivo; organizador da informacao registrada para sua pronta
recuperacao e uso; mediador no processo de transferéncia da
informacéao, disponibilizando a informagédo certa, para o cliente
certo; criador de estratégias especificas para o atendimento
de necessidades especiais; educador no que tange a criacao
de exercicios de leitura, estudo e pesquisa, ter competéncia
para a escrita e ser dinamizador de bibliotecas, como espacgos
de informacao e convivéncia.

Diante todos os requisitos necessarios ao perfil do
bibliotecério escolar, este profissional

precisa ainda, aperfeicoar-se e atualizar-
se para atuar em biblioteca escolar, pois
desta forma podera contribuir, tanto para
os professores, na preparacdo do tema
de pesquisa, quanto com o0s alunos,
quando estes forem na biblioteca
pesquisar (ELLWEIN, 2006, p. 89).

A formacdo em Biblioteconomia € necesséaria ao
profissional que pretende atuar em biblioteca escolar.
Entretanto, ele podera realizar cursos de aperfeicoamento ou
especializagdo, principalmente na &rea da Educacdo, que
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visam a capacitacdo necessaria ao processo de interacdo
com o professor, para que, dessa forma, a biblioteca escolar,
enfim, possa contribuir para o processo educacional. Isto se
explica, conforme Silva (1995, p. 80) pelo fato de que

[...] a formacao oferecida pelos cursos de
graduacao em Biblioteconomia no Brasil é
absolutamente  insuficiente para a
preparacdo do profissional que ird atuar
na biblioteca escolar brasileira,
principalmente se considerarmos a
situagdo de abandono que caracteriza
esta instituigcao.

A solucéo para tal impasse estaria em mudangas a ser
efetivadas na formacdo em Biblioteconomia, ou de fato, na
educacado continuada, nos cursos de Pdés-Graduacédo lato e
estricto sensu ?

Para Silva (1995), a formacdo em Biblioteconomia
deveria ultrapassar os limites do tecnicismo, oferecendo maior
densidade filosofica, socioldgica, histérica e pedagodgica, a fim
de possibilitar que o bibliotecario atue de forma critica em
relacao ao sistema  educacional brasileiro e,
consequentemente, ao papel da biblioteca escolar que nele
esta inserida. Enfim, que esse bibliotecario possa refletir sobre
suas acOes educativas, fortalecendo, dessa forma, sua
condicdo de educador.

Silva e Cunha (2001, p. 85) ressaltam que, “além disso,
parece fundamental que a formacéo destes profissionais que
lidam basicamente com informacé&o e conhecimento os leve a
adquirir uma consciéncia de sua importancia.”

Na tentativa de contribuir para o processo educacional,
organizando e desenvolvendo atividades que visam
transformar a biblioteca escolar em wum centro de
aprendizagem, o bhibliotecéario escolar podera se deparar com
varios conflitos, principalmente em sua relacdo com os
professores da escola. De acordo com Amato e Garcia (1989,
p. 11),

bibliotecarios recebem alunos sem
orientagdo para os trabalhos de
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pesquisa e se revoltam com o0 que
costumam chamar “de falta de
orientacdo dos professores”, que, por
sua vez, alienam completamente a
biblioteca do contexto educac¢do, como
se 0 bibliotecario nao fizesse parte do
trabalho educativo.

Percebe-se que em um extremo esta o bibliotecario,
gque vé sua participacdo no processo de ensino-aprendizagem
ser prejudicada, e no outro esta o professor, que ao nao incluir
o bibliotecério no desenvolvimento de atividades pedagdgicas,
acaba por isolar a biblioteca do processo educacional.

Segundo Mota (2005), o professor muitas vezes néo faz
idéia do acervo que compde a biblioteca escolar, agindo de
forma desinteressada, enquanto Silva (1995, p. 17) afirma que

nao sao poucos o0s casos de professores
gue jamais entraram nas bibliotecas das
escolas em que lecionam ou que ja tém
pronto um argumento para explicar a
distdncia que mantém da biblioteca
escolar. Os mais comuns s&o: “ela ndo

” o« ” oo«

tem recursos”, “esta desatualizada”, “esta
sempre fechada”.

Para Campello (2009), os professores sdo acusados de
ndo reconhecerem a importancia da biblioteca escolar,
utilizando estratégias antiquadas de ensino, que privilegiam as
aulas expositivas e ndo contam com o auxilio do bibliotecario.

E o bibliotecéario? Este profissional contribui para que os
professores venham a agir desinteressadamente em relacao
ao seu trabalho e ao relevante papel da biblioteca escolar no
processo educacional?

De acordo com Campello (2009), os bibliotecarios séo
acusados de possuir formacédo deficiente para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem, tendendo, portanto, a “se
fechar em seus dominios”.

As consequéncias de tal comportamento podem levar o
bibliotecario a trabalhar isoladamente. Amato e Garcia (1989,
p. 13) afirmam que “nessa situacao de conflito, os esforgos de
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ambas as areas se diluem completamente no marasmo das
‘impossibilidades’, tornando indcua a presenca da “biblioteca
escolar’ como agente do conhecimento.”

De fato, a dificuldade de interacdo entre bibliotecario
escolar e professor, gera consequéncias nhegativas nas
iniciativas que envolvem a atividade de leitura, prejudicando a
execucdo de projetos dessa natureza. E o que comentam
Martins e Bortolin (2006, p. 40):

a constante dificuldade de dialogo e
parceria entre o bibliotecario e o
professor prejudica consideravelmente
qualquer iniciativa de leitura; em
consequéncia disso, projetos idealizados
na escola em prol da leitura, correm o
risco de nao “entrar em cena”.

A pesquisa escolar também ¢é uma atividade
pedagdgica que pode ser afetada por conta da dificuldade de
interac@o entre bibliotecario escolar e professor, resultando
em alunos que nao sabem ao certo qual assunto pesquisar,
em quais fontes buscar e de que forma descrever os
resultados encontrados, quando encontrados. E 0 que € mais
preocupante: conforme Silva (1995), a pesquisa escolar
continua sendo solicitada por professores e realizada por
alunos que com frequéncia copiam verbetes, trechos,
paragrafos e até paginas inteiras de obras, geralmente
enciclopédias disponibilizadas nas bibliotecas mais préximas.

Ressalta-se que na Sociedade Contemporanea, a
pratica da cépia nao foi erradicada, pois os alunos apropriam-
se de informacgdes da rede Internet sem o cuidado de citar a
fonte.

Tais fatos interferem negativamente no
desenvolvimento de atividades de leitura e de pesquisa
escolar, demonstrando as dificuldades de interacdo entre
bibliotecérios e professores e confirmando a ndo inclusdo da
biblioteca escolar no processo educativo. Dessa forma,
professores, bibliotecarios e alunos poderéo sofrer prejuizos,
€ o que afirmam Amato e Garcia (1989, p. 14):



65

ndo se pode alienar a biblioteca do
processo educativo, sem prejuizo para
todos os interessados: o professor, que
perde um grande aliado em termos de
apoio técnico-pedagégico; o bhibliotecario
ou responsavel, que vé seus esforcos se
perderem no vacuo das “impossibilidades”
e, principalmente, os alunos que deixam
de ter um grande instrumento de auxilio
nas tarefas escolares e enriquecimento
cultural na ampliagdo de seus horizontes
e na formac&o de uma visao critica.

Silva (1989, p. 33) faz uma importante contribuicdo e
chama atencdo para o fato de que “[...] neste momento de
tantas caréncias e frustragcdes na area da educacéo brasileira,
talvez a construcdo e a conquista coletiva da biblioteca
escolar possam se transformar em fatores de re-encontro,
participacéo e integragéo.”

Diante de tal cenario, ressalta-se a necessidade de que
bibliotecarios e professores possam estabelecer boas
relacbes, o que lhes permitird trabalhar em conjunto,
promovendo a biblioteca escolar e capacitando-a para auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem e na formacdo de
cidadaos responsaveis. Amato e Garcia (1989, p. 14) afirmam
que “é evidente a necessidade de entrosamento entre
professores, bibliotecarios e/ou responsaveis para que se
realize um trabalho de cooperacéo e participacdo visando a
melhoria do processo ensino-aprendizado.”

Queiroz (2006, p. 30) também destaca a relevancia do
trabalho em conjunto entre bibliotecarios e professores, ao
considerar que

o trabalho conjunto desses profissionais
propicia a capacidade de inovar,
sistematizar a pratica na rotina da escola
interferindo  como  mediadores  do
conhecimento diante do aluno que é
sujeito da sua prépria formacdo. O
educando precisa construir o]
conhecimento em parceria com esses
profissionais.
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Para que o educando possa construir o conhecimento
em parceria com bibliotecarios e professores, estes
profissionais deverdo, segundo Amato e Garcia (1989),
sensibilizar-se com a importancia das atividades que poderao
ser desenvolvidas com o auxilio da biblioteca escolar,
demonstrando & comunidade escolar o quanto esta biblioteca
pode oferecer, tanto na area educacional como cultural.

Segundo Campello (2009), a literatura € unanime em
afirmar a importancia da colaboracdo entre bibliotecarios e
professores. Segundo esta autora também, a colaboragéo
entre estes profissionais € a responsavel pelo éxito da
biblioteca como recurso de aprendizagem.

E de que forma deverdo agir bibliotecarios e
professores engajados nessa missao?

Para Ellwein (2006), a parceria e integracdo entre estes
profissionais € de ampla relevancia, pois como educadores
gque sdo, poderdo planejar as atividades que vao desenvolver
com o corpo discente, com o0 intuito de disseminar a
informacao atualizada, Util, adequada e oportuna, téo
necessarias a formacado do conhecimento e a convivéncia na
Sociedade da Informacé&o e do Conhecimento.

As diretrizes da IFLA/JUNESCO para as bibliotecas
escolares também apontam para a necessidade de que
bibliotecéarios escolares e professores trabalhem em conjunto,
ao estabelecer que estes dois profissionais deverao:

a) desenvolver, instruir e avaliar o
aprendizado dos alunos conforme
previsto no programa escolar

b) desenvolver e avaliar habilidades
no uso e conhecimento da informacgéo
pelos alunos

C) desenvolver planos de aula

d) preparar e realizar projetos
especiais de trabalho, num ambiente
mais amplo de aprendizagem, incluindo
a biblioteca

e) preparar e realizar programas de
leitura e eventos culturais

f) integrar tecnologia de informacao
ao programa da escola
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g) oferecer esclarecimentos aos pais
sobre a importancia da biblioteca escolar
(FEDERAQAO INTERNACIONAL DE
ASSOCIACOES DE BIBLIOTECARIOS
E INSTITUICOES, 2005, p. 13).

Nao se pode deixar de comentar que o éxito do trabalho
em conjunto entre bibliotecarios e professores, dependera de
gue na biblioteca escolar, o professor seja considerado como
um usuario efetivo, que demanda por informac8es para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Almeida Junior
(2006), sobre tal fato, afirma que

os professores [..] precisam de
informac¢des que atendam necessidades
profissionais. A educacéo formal, no caso
dos professores, é o0 objeto de estudo,
mas, na verdade, necessitam eles de
informacgBes para a educacédo continuada
dentro da area de especialidade de cada
um. Atender isso é uma obrigacdo da
biblioteca escolar e deve ser incluida
dentro de suas fungdes. [...] o professor
deve ser assim, aliado da biblioteca que
s6 o terd como tal se considera-lo como
um usuéario efetivo.

Conforme Campos e Bezerra (1989), a biblioteca
escolar devera ser organizada para atuar como um recurso
que auxilia o trabalho do professor. Entretanto, de que
maneira esse trabalho podera ser desenvolvido? De acordo
com Silva (1995), isso ocorrera por meio da participacao do
bibliotecéario no planejamento didético do professor, pois desta
forma, o bibliotecario conhecerd os conteludos que seréo
explorados no decorrer das aulas, o que lhe permitira
apresentar ao professor os recursos informativos disponiveis
na biblioteca em relagdo as disciplinas de sua
responsabilidade.

Segundo Campos e Bezerra (1989, p. 92),

a biblioteca pode apoiar o trabalho do
professor, mantendo no acervo certos
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titulos essenciais ao enriquecimento de
suas aulas e informando-o a respeito da
existéncia dessas obras; apresentando-
Ihe sugestdes de textos que interessem a
sua area de conhecimento; organizando o
material para pesquisas solicitadas aos
alunos; oferecendo aos alunos acesso a
obras indicadas pelo professor, seja
através de volumes existentes na
biblioteca escolar seja pela orientagdo
quanto a outras fontes disponiveis na
cidade.

O responsavel pela biblioteca pode ainda,
através do contato direto com os leitores
ou da andlise dos registros de
empréstimos e consultas, fornecer aos
professores dados referentes a leituras
realizadas pelos estudantes, a suas
preferéncias e dificuldades.

Percebe-se a relevancia do trabalho a ser
desempenhado pelo bibliotecéario escolar no que se refere ao
auxilio as atividades realizadas pelo professor. Segundo
Amato e Garcia (1989), a biblioteca, por meio do bibliotecario,
ird colaborar na dinamizacéo das disciplinas ministradas pelo
professor.

Por outro lado, ressalta-se que os professores também
deverdo colaborar com o trabalho do bibliotecério escolar, no
sentido de inserir a biblioteca no processo de ensino-
aprendizagem. Para tanto, Silva (1995) recomenda que o
professor considere o potencial informativo disponivel na
biblioteca escolar e os servigos que ela podera prestar, no
momento da elaborac&o do seu plano de curso.

Para Campos e Bezerra (1989, p. 92),

os professores podem colaborar de
diversas maneiras: fazendo  suas
sugestbes para a aquisicdo de obras;
propondo aos alunos questdes que
estimulem e orientem a pesquisa;
sugerindo leitura diversas a seus alunos;
oferecendo-lhes um instrumental para
aprofundar a assimilagdo de textos e a
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capacidade de avalia-los; apresentando-
Ihes livros ou, pelo menos,
acompanhando-os a  biblioteca e
apoiando o responsavel na orientacdo
guanto a utilizacao do acervo.

Observa-se que o professor constitui elemento
essencial no processo que visa preparar a biblioteca escolar
para o auxilio no processo de ensino-aprendizagem da
escola, pois, conforme Silva (2006, p. 74), “[...] € o professor
guem estruturarda a acdo pedagogica tracada pela escola,
manuseando o acervo com o0s alunos e incentivando a
utilizacao da biblioteca.”

De acordo com Silva (1989), o professor tem papel
fundamental na dinamizacdo da biblioteca escolar, haja vista
ser de sua responsabilidade o planejamento de ensino, o que
pressupde a programacao de atividades em conjunto com o
bibliotecério a ser desenvolvidas com os alunos na biblioteca
escolar.

Silva (1995) contribui com a discusséo e afirma que ao
professor cabe o papel de orientar o aluno na utilizagdo de
recursos que visam ao aprendizado, desta maneira, o autor
considera que é de responsabilidade deste profissional
recomendar a bhiblioteca escolar como um destes recursos.

Nesse contexto, o professor desempenha relevante
papel em relacdo as atividades que visam promover a leitura
com o auxilio da biblioteca escolar. Conforme Silva (1995), o
professor € o principal elemento do processo de aproximacao
entre o aluno, a leitura e a biblioteca escolar. Para Torelly
(1990 apud SILVA, 1995), a missdo de promover a leitura e a
biblioteca escolar é de todo professor, independentemente da
disciplina que lecione, e ndo somente do professor de
Comunicacdo e Expressdo, como se comenta no ambiente
escolar.

Dessa forma, o professor, ciente de sua missdo em
relacdo a promocdo da leitura e demais atividades
pedagdgicas, deverd buscar interagir com o bibliotecario
escolar, para que em conjunto possam desenvolver atividades
gue incentivem a leitura, contando, para tal, com o auxilio dos
recursos e meios disponibilizados pela biblioteca escolar.
Leahy (2006, p. 11) ressalta que
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a leitura exige adesdes. Pessoas
interessadas em mudar o rumo de
nossa historia, que ainda procuram por
onde comecar, devem saber que o
caminho é a leitura. E por intermédio
dela que se planta o primeiro paragrafo
de uma sociedade mais justa e cidada.

Para tanto, Silva e Bortolin (2006) recomendam que o
professor e o hibliotecario busquem a integracao de esforcos,
no sentido da criacdo e manutencdo de espacos de leitura e
formacéo de leitores.

Martins e Bortolin (2006) colaboram com a discussao,
chamando atencdo para que o bibliotecério escolar e o
professor assumam suas responsabilidades na idealizagédo e
coordenacdo de projetos que incitam ao desejo de ler na
escola.

Nesse contexto, varias atividades poderdo ser
desenvolvidas por bibliotecério e professor, no que se refere
ao incentivo a leitura, o que conseqiientemente demandara
empenho das partes envolvidas, bem como disponibilidade de
tempo para a consecucdo destas atividades. Campos e
Bezerra (1989, p. 91) consideram que

as chamadas atividades de estimulo a
leitura ndo sdo miraculosas. Através delas
podem-se atrair leitores, mas manter
leitores, aprofundar a sua relagdo com os
livros, demanda tempo e agdes que
excedem a estimulagéo inicial.

Destaca-se que a disponibilidade de tempo é muito
importante quando se promovem atividades de leitura. Silva
(1989, p. 30-31) ressalta que

uma condicdo basica para a producédo da
leitura é a disponibilidade de tempo.
Dessa forma, caso os professores néo
prevejam, com a devida regularidade,
visitas coletivas ef/ou consultas pessoais

dos alunos a biblioteca, a dinamizagao da
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leitura em muito perderd em termos de
alcance, qualidade e resultados. Dai a
necessidade de inserir diferentes praticas
de leitura (informativa, recreativa etc...)
como partes integrantes do programa,
garantindo tempo suficiente para que elas
sejam exercidas.

O professor podera, entdo, incluir as diferentes praticas
de leitura, no momento da programacdao do ensino, pois desta
maneira, havera a disponibilizacdo de tempo para a realizacao
das mesmas, o0 que também contribuira para o planejamento
do trabalho a ser desenvolvido pelo bibliotecario na biblioteca
escolar, no que diz respeito a promocéo de tais praticas.

Dessa forma, estes profissionais poderdo, em conjunto,
desenvolver atividades de leitura informativa ou literaria, para
os alunos do ensino fundamental e médio da escola.

A leitura destinada a pesquisas e consultas podera ser
utilizada tanto com os alunos do ensino fundamental, quanto
com os alunos do ensino médio, isto porque, conforme Lopes
(1989, p. 46), estas atividades sao “[...] para complementagao
das demais areas curriculares. Enciclopédias, dicionarios,
livros especializados e revistas séo as fontes ideais para isso.”

Ressalta-se que muito embora a presente pesquisa nao
tenha focado a leitura poética, ndo se pode deixar de
mencionar que o texto literario, o texto de fruicdo, cumpre,
além do papel de lazer, um papel pedagdgico. Assim,
atividades tais como: a hora do conto, que pode ser
desenvolvida por meio de leitura, narracdo ou dramatizacao,
com a ludicidade que lhe é caracteristica, se executada no
espaco da biblioteca, se configura como um forte atrativo para
os alunos da escola se entusiasmarem pela leitura.

A hora da histéria ou a “hora do conto”, como é
comumente conhecida, constitui exemplo de leitura literaria.
Conforme Chagas (2009), essa atividade é realizada por
bibliotecarios e professores, com o objetivo de incentivar a
leitura por meio da narracdo de histérias registradas nos
livros, constituindo, dessa forma, uma atividade de lazer, o
gue ndo exigira o posterior cumprimento de tarefas por parte
das criancas e adolescentes envolvidos nesta atividade de
leitura.
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No que diz respeito a leitura literaria, pergunta-se:
Poderd a literatura infantil possuir funcdo pedagogica? Caldin
(2002, p. 20) responde a tal indagacao, afirmando que se

[..] a arte literéaria € um dos caminhos
para aprender a aprender, para descobrir
0S mistérios e os encantos da vida, ndo é
estranha a funcdo pedagdgica da
literatura infantil. Tal funcdo implica o
dirigir e o orientar o uso da informacao e
implica também o crivo da escola e da
biblioteca no controle da escolha dos
textos pelas criancas. Dessa forma, a
crianga é “conduzida” ao entrar no
universo ficcional. Colaboram para isso
ainda, a familia e o mercado livreiro.

Observa-se que o bibliotecario escolar e o professor
conduzirdo as atividades de leitura literdria com os alunos,
mediante a escolha de textos de literatura infantil
disponibilizados na biblioteca, o que permitira o contato de tais
alunos com um universo de recreacdo e lazer, a partir da
observancia de fatos reais, pois como afirma Caldin (2002, p.
31), a literatura infantil contemporanea procura demonstrar “a
realidade atual, com os seus problemas sociais, politicos e
econdmicos, mostrada sob a éptica da fantasia, do magico e
do ludico.”

Em relacdo as dramatizacbes, Lopes (1989, p. 46)
afirma que

a representacdo da histéria, ou de um
trecho dela é uma das atividades mais
apreciadas pelos alunos. Dois ou mais
grupos podem até mesmo encenar uma
mesma histéria de formas diferentes.

Advoga-se que o bibliotecario e o professor poderéo
organizar tais dramatizacBes, reunindo grupos de alunos
dispostos a encenar as histdrias oriundas dos diversos livros
de literatura infantil disponibilizados no acervo da biblioteca
escolar, despertando, dessa maneira, 0 gosto pela atividade
de leitura de forma prazerosa.
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O teatro de fantoches é uma das op¢des que mais
agradam as criancas, a medida que trabalha o aspecto visual,
sonoro, corporal e emocional dos personagens. De acordo
com Lopes (1989, p. 45),

a partir de leituras realizadas, os alunos
podem encenar uma histéria escolhida ou
criar uma nova histéria. O professor de
Educacgdo Artistica muitas vezes auxilia
nesta atividade, seja orientando na
confeccdo de fantoches, que existem de
Varios tipos, seja na prépria
representacdo. Os recursos ndo precisam
ser sofisticados. Até mesmo um lencol
para separar e fantoches de vara, feitos
com saquinhos de supermercado, podem
resultar num divertido e criativo
espetaculo que muito agrada as criancas.

Quanto ao trabalho com poesia, pode-se afirmar que o
mesmo € amplamente utilizado pelo bibliotecario e o
professor, no que se refere ao incentivo a atividade de leitura
no contexto escolar. Lopes (1989) ressalta que esta atividade
ndo devera ser esquecida quando se pretende incentivar a
leitura, podendo ser trabalhada das seguintes formas: por
meio da leitura oral para os alunos, do coro falado, de um
recital de poesias, da antologia das poesias proferidas e dos
concursos de poesias.

As entrevistas constituem opc¢oes relevantes para se
incentivar a leitura com os alunos no cotidiano escolar. Dessa
forma, o bibliotecario escolar e o professor, poderdo organizar
entrevistas com o0s autores das obras lidas e com os
personagens de tais obras. Lopes (1989) afirma que estes
profissionais, nas entrevistas com o0s autores das obras lidas,
convidardo um determinado autor para ser entrevistado pelos
alunos; na impossibilidade deste ndo poder comparecer a
escola, os préprios alunos passam a desempenhar o papel do
autor e a responder de forma “ficticia” as indagagdes dos
demais alunos presentes, enquanto que nas entrevistas com
0s personagens das histérias lidas, os proprios alunos
representardo 0s personagens e o0s demais colegas 0s
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entrevistadores, sendo, portanto, envolvidos em um clima
descontraido e prazeroso.

Vale ressaltar que as entrevistas com os autores das
obras lidas possibilitam com que os alunos envolvidos em tal
atividade conhegcam um pouco mais sobre o trabalho dos
autores, suas publicacdes e vivéncias literarias.

Nesse contexto, todas estas atividades constituem
alternativas para o trabalho em conjunto entre o bibliotecario
escolar e o professor, no que diz respeito ao incentivo a leitura
no ensino fundamental, contribuindo para que a biblioteca
escolar se constitua em um espac¢o dindmico e atraente e que
auxilie no desenvolvimento de atividades educativas e
culturais no ambiente escolar.

As atividades de leitura realizadas com os alunos de
ensino médio poderdo ser mais avancadas, no que se refere
ao exercicio do raciocinio e da linguagem, bem como nas
habilidades a ser empregadas no uso da informacéo.

Dessa forma, o bibliotecario e o professor poderéo
desenvolver as atividades de leitura e comentarios posteriores
a ela. De acordo com Lopes (1989, p.44),

nesta atividade cada aluno escolherd um
livro para ler por um periodo aproximado
de 20 a 30 minutos. Ao final da leitura,
agueles que quiserem comentam o que
leram fazendo um breve resumo da
historia, falando dos personagens, do que
mais gostaram ou do que discordaram
etc. A riqueza dos comentarios depende
do professor orientador, que dinamiza a
conversa com perguntas estimuladoras,
guando o leitor tem a possibilidade de
descobrir as vérias leituras que um texto
oferece. A comparacédo dos textos lidos,
suas semelhancas e diferenga, pouco a
pouco conduzem o leitor a uma visédo
critica.

Percebe-se que esta atividade tem papel relevante na
formacao da consciéncia critica do leitor, haja vista as varias
leituras que um mesmo texto podera oferecer, preparando,
dessa forma, o aluno para ingressar no ensino superior.
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O debate também é uma atividade que podera ser
incentivada entre os alunos do ensino médio. Conforme Lopes
(1989, p. 45),

nesta atividade o grupo todo |1& o0 mesmo
livro e o professor estabelece uma ou
mais questdes para o debate. A classe
toda pode participar, ou ser dividida em
dois grupos: um de debatedores e outro
de observadores que podem interferir
com perguntas.

Esta atividade estimula a leitura, desenvolvendo o
raciocinio e a linguagem, despertando a consciéncia critica
dos alunos e incentivando a sociabilidade entre eles, os
professores e os bibliotecérios escolares envolvidos em tal
atividade.

Ressalta-se que a formacdo de leitores no ambiente
escolar depende, essencialmente, da biblioteca e de quem ira
media-las. E o que afirmam Silva e Bortolin (2006, p. 14) ao
comentar que “formar leitores requer, além de bibliotecas, um
mediador, ou seja, aquele que “estda no meio” do processo,
entre a escola e a biblioteca, entre o aluno e o acesso a
leitura”.

O bibliotecario escolar e o professor serdo, desta forma,
0s principais responsaveis no processo de mediacdo da
leitura na escola, dependendo de suas acdes integradas o
sucesso ou o fracasso das atividades planejadas, o que
podera implicar na continuidade ou nado dos projetos de
leitura, qualificando ou afetando seriamente o processo de
ensino-aprendizagem.

Quanto a este fato, Silva e Bortolin (2006, p. 14) se
pronunciam afirmando que

[...] @ mediacéo da leitura é uma tarefa de
fundamental importancia e que media-la
exige formacdo que englobe aspectos
cientificos e educacionais, além de
compromisso e disposicao para que 0sS
projetos da biblioteca ndo se tornem
insipientes e  descontinuos; nem
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tampouco alheios as  discussdes
pedagdgicas da escola.

Para tanto, atenta-se para alguns requisitos que
deverdo ser atendidos pelo professor e o bibliotecéario escolar,
caso queiram desenvolver projetos sélidos de leitura,
participando ativamente do processo de formacéao de leitores.

Conforme Silva (2006, p. 74),

[...] o professor deve ser leitor, caso
contrario, terd dificuldade para mediar a
leitura na escola, pois basicamente sua
acdo estard ancorada no discurso sobre o
ler e ndo na busca de estratégias eficazes
a formacéo do leitor.

O fato de o professor ser leitor € uma das condigbes
essenciais para o desenvolvimento de projetos de incentivo a
leitura no contexto escolar, porém, como afirma Silva (1995),
o professor também poderd ser um frequentador assiduo da
biblioteca escolar. Conforme Silva (1995), o professor nao
podera “cobrar” de seus alunos a participagdo nas agoes de
leitura na biblioteca escolar, se ele nao frequenta a biblioteca,
0 que para o aluno é requisito fundamental, quando se trata
do cotidiano escolar.

Percebe-se o relevante papel do professor no que diz
respeito ao incentivo a leitura e ao uso da biblioteca escolar
como recurso de aprendizagem, isto porque, segundo Silva e
Bortolin (2006, p. 15),

[..] o professor esta encarregado
compulsoriamente de aproximar 0
educando da leitura. E é fundamental que
ele faca esta mediagdo, apresentando a
leitura como algo prazeroso e ndo como
instrumento de avaliacdo e tarefa;
levando o aluno a se apropriar da leitura e
da biblioteca.

Entretanto, para que o professor possa aproximar 0s
alunos da leitura e da biblioteca escolar, devera contar com o
apoio do bibliotecario no processo de mediacdo da leitura,
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pois como afirmam Silva e Bortolin (2006, p. 18), “tudo isso,
torna-se inécuo se esse género de biblioteca ndo dispuser de
um mediador que estabeleca vinculos entre o fazer
pedagaogico e a biblioteca.”

Além deste fato, ressalta-se que o bibliotecéario escolar
também deverd ser um leitor; caso contrario, suas praticas
como mediador na atividade de leitura ficardo comprometidas,
o que dificultard ainda mais sua interagdo com o professor no
gue se refere ao processo de formacao de leitores.

Desta forma, Silva e Bortolin (2006, p. 17) recomendam
aos mediadores de leitura, no caso o bibliotecério escolar e o
professor,

[...] o embasamento sobre a arte e a
literatura, pois a compreensdo do
processo artistico quer seja: escrito,
sonoro ou plastico, pode contribuir para
que o mediador de leitura amplie sua
percepcdo sobre o encaminhamento de
acoOes de leitura na escola. Possibilita-lhe
contemplar idéias opostas e,
principalmente, a ler os sentimentos
humanos apresentados nas mais diversas
linguagens. Se o mediador esta alheio ao
processo artistico, pode apresentar
dificuldade para encaminhar a leitura com
a liberdade que ela exige quando da
iniciagdo do leitor.

No que diz respeito a pesquisa escolar, compreende-se
ser esta uma atividade pedagdgica que se estabelece por
meio de agfes que visam descobrir uma determinada area ou
lacuna do conhecimento, por meio do emprego de
metodologias adequadas de investigacdo, constituindo-se,
portanto, em uma atividade relevante do processo de ensino-
aprendizagem escolar.

Ellwein (2006, p. 79) ressalta a relevancia desta
atividade pedagdgica, ao afirmar que

a pesquisa escolar € um eficiente recurso
de ensino/aprendizagem e deve ser
usada por educadores no sentido de
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atender as necessidades informacionais
dos alunos. Esta pratica como auxilio
didatico, tem inGmeras vantagens, pois
proporciona aos educandos um contato
maior com a biblioteca e por
consequéncia com a informacéo.

A pesquisa escolar é relevante, ndo somente no sentido
de proporcionar aos alunos o maior contato com a biblioteca e
a informacdo, mas também por possibilitar a construcdo de
novos conhecimentos. Segundo Faqueti e Rados (2002, p. 3),
a pesquisa escolar € uma agao em que “os sujeitos envolvidos
buscam respostas, reorganizam seus conhecimentos ja
existentes dando-lhes um novo arranjo e agregando-lhes
valores distintos de carater inusitado.”

Por todos estes motivos, é que Ellwein (2006, p. 80)
considera que “a pesquisa escolar deveria ser umas das
atividades béasicas do ensino curricular, pois o ato de
pesquisar significa investigar com profundidade um
determinado assunto”, entretanto, o que se presencia em
muitas escolas brasileiras, é a distorcdo dos mudltiplos
aspectos que envolvem a pesquisa escolar, o que ocasiona
prejuizos a todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, Ellwein (2006, p. 81) ressalta que

embora a pesquisa escolar tenha sido
decretada no Brasil pela Lei de Diretrizes
e Bases de 1971, nem a escola nem o
professor mudaram substancialmente
suas atitudes, pois colocaram a biblioteca
e o0s bibliotecarios na posicdo de
Apéndices do processo educativo e a
pesquisa apenas como um ponto final do
trabalho do aluno.

Diante de tais consideragdes, percebe-se que apesar de
a pesquisa escolar ter sido adotada oficialmente como prética
pedagdgica no Brasil ha mais de 35 anos, o desinteresse das
escolas e dos professores para com a participacdo da
biblioteca e dos bibliotecarios no processo educacional
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continua 0 mesmo. Ao isolarem o bibliotecario do processo
educacional, os professores acabam contribuindo para que a
pesquisa escolar continue a ser realizada de maneira
“distorcida”, ou seja, sem o estabelecimento das metodologias
gue envolvem esta atividade pedagdgica.

Almeida Junior (2006) afirma que h& uma contradicao
entre o discurso e a pratica nas escolas, no que se refere a
colaboragcdo no contexto educacional, pois o que se
presencia, segundo este autor, é a valorizacéo da sala de aula
e do trabalho isolado dos professores, em detrimento as
acOes educativas realizadas, por exemplo, com o auxilio da
biblioteca escolar e de outros 6rgdos de apoio. Conforme
Almeida Juanior (2006), as consequéncias destas praticas
serdo refletidas na pesquisa escolar, que se desenvolvera na
contradicdo entre o discurso e a pratica no ensino formal.

Os reflexos destes desajustes no ambiente escolar
emergem quando os alunos efetivam a pesquisa de forma
“mecéanica”, ou seja, quando os mesmos somente “copiam” a
informacdo relacionada ao assunto de pesquisa, sem a
interpretac@o necessaria ao desenvolvimento dessa atividade
pedagdgica, € o que afirma Ellwein (2006, p. 81), ao
considerar que

o resultado ‘fatidico’ desta série de
desajustes na estrutura do ensino é que
os alunos até “pesquisam”, mas o
conteudo final desta agdo, pouco ou nada
tem acrescentado ao seu aprendizado.
Pois ele realiza pesquisa mecanicamente,
sem ao menos ler o que esta copiando,
isto quando este aluno tem acesso a uma
biblioteca.

Com o advento da rede Internet, esse processo
continuou a ocorrer, mas agora com a inclusdo de novos
recursos que permitem maior rapidez na “copia” de trechos ou
conteido de obras inteiras disponibilizados na rede. De
acordo com Bicheri e Ellwein (2006), com a Internet o aluno
passou a copiar ndo somente textos, mas também imagens,
novamente ndo se importando com o estudo, a investigacao e
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a producdo que deverdo ocorrer no processo de pesquisa
escolar e que levam a producao do conhecimento.

Para Ellwein (2006, p. 81), “isto de fato acontece porque
a maioria destes alunos nunca foi orientada a fazer as
pesquisas dentro de uma metodologia: introducao,
desenvolvimento do trabalho, conclusao, bibliografia”, o que é
considerado essencial e primordial em atividades de pesquisa.

Bicheri e Ellwein (2006) afirmam que existem outros
fatores preocupantes em relacdo a pesquisa escolar, como
por exemplo, o “incentivo” dado pelo professor quando da
apresentacdo do “trabalho de pesquisa” pelo aluno, ao lhe
atribuir boas notas e palavras de estimulo, mesmo tendo
consciéncia e admissao por parte do aluno de que este
trabalho ndo passou de um plagio.

Por outro lado, Almeida Junior (2006, p. 101) ressalta

que o trabalho desenvolvido pelo
bibliotecario resume-se, de 80% a 90%
dos casos, a mera entrega de
enciclopédias, indicando qual a pagina ou
trecho que deve ser copiado ou xerocado.

E neste cenario de copia, plagio e incentivo ao plagio,
que se desenvolve a pesquisa escolar no Brasil, o que
segundo Almeida Junior (1997), pode ser traduzido “como a
grande farsa do ensino.”

Diante desta realidade, fica a questdo: a quem podera
ser atribuida a responsabilidade por tais “distorcbes” no
processo da pesquisa escolar? Ao professor que solicita a
pesquisa ao aluno sem a orientacdo necessaria? Ou ao
bibliotecario escolar (quando este existe na instituicdo) que
ndo estabelece vinculo com o pedagdgico no sentido de que
em conjunto possam orientar os alunos neste processo?

Almeida Janior (2006, p. 99) faz uma importante
consideracdo quanto a essas indagacoes, afirmando que

os professores, tomados de surpresa, ndo
foram preparados para lidar com essa
nova exigéncia; a preparacdo nao existia
no curriculo dos cursos formadores de
professores como também ndo estava
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estruturada nas insténcias educacionais
do Estado. E possivel que uma ou outra
iniciativa tenha ocorrido, mas néo
redundaram em uma pratica comum. Da
mesma forma, os curriculos dos cursos
de Biblioteconomia brasileiros ignoraram
a demanda pela pesquisa e ndo a
incluiram entre as preocupacgdes que
determinaram a estrutura curricular.

Observa-se que nos cursos de formacéo do professor e
do bhibliotecério escolar, ndo houve a inclusao de estudos que
envolviam e tratavam a pesquisa escolar como pratica
pedagdgica, assim como também ndo houve o0
estabelecimento “oficial” desta atividade na estrutura do
ensino escolar.

Estes fatos podem explicar as “distorcdes” que ocorrem
na atividade de pesquisa escolar nas escolas brasileiras, até
mesmo porque “desde que a pesquisa escolar foi
institucionalizada, o professor do ensino fundamental vive um
dilema: como ensinar o que ainda ele préprio nido aprendeu?”
(ELLWEIN, 20086, p. 86).

Além disso, ndo se pode deixar de ressaltar que a maior
parte das escolas brasileiras, principalmente as publicas, ndo
possui uma biblioteca estruturada, com profissionais formados
em Biblioteconomia atuando em seus quadros e um acervo
adequado, que atenda a proposta pedagoégica da escola, o
gue compromete mais ainda a pratica da pesquisa escolar
(ALMEIDA JUNIOR, 2006).

Compreende-se que dessa forma a pesquisa escolar foi
desenvolvida nas escolas brasileiras sem contar com a
orientacdo de professores e bibliotecarios escolares nas
etapas necessdrias a sua concretizacdo e sem também
disponibilizar de bibliotecas com infra-estrutura adequada, o
gue significa caréncia de espacos apropriados para a pratica
da pesquisa, de servigos que auxiliem em sua realizagéo e de
acervo que atenda as demandas dos conteldos constantes
das disciplinas ofertadas.

Quem foram os maiores prejudicados no triste histérico
gue envolve a pesquisa escolar no Brasil?

Em principio, considera-se que
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a pesquisa escolar € a agdo de buscar, de
procurar diligentemente, de investigar
cuidadosamente, mas por falta de
orientacao alguns estudantes
reproduzem-nas como autdmatos, com
um unico intuito, “garantir uma nota”.
Muitas vezes chegam a biblioteca
trazendo apenas o titulo da pesquisa, por
vezes, sequer encontram a informacéo
gue precisam, ou quando encontram
“copiam” tal qual esta escrito, sem a
preocupagdo de separar os dados
essenciais dos complementares
(ELLWEIN, 2006, p. 82).

Dessa forma, compreende-se que 0s maiores afetados
na pratica indevida da pesquisa escolar foram e sdo os
alunos.

Almeida Juanior (2006, p. 99), sobre tal fato, afirma que

os alunos por seu lado foram os grandes
prejudicados. Sem que houvesse uma
relacdo entre escola e biblioteca, entre
professores e bibliotecérios, a pesquisa
passou a ocupar uma boa parte das
tarefas exigidas fora do horério de aula.

Observa-se que o0s alunos foram seriamente
influenciados por conta dos desajustes entre escola e
biblioteca, professor e bibliotecario, no que se refere ao
aprendizado que poderiam adquirir caso a pesquisa escolar
fosse utilizada com os recursos, meios e fins adequados, o
que inclui, dentre outros requisitos, a orientacdo dos
professores e bibliotecarios no caminho a ser percorrido nesta
relevante atividade que compde o0 processo de ensino-
aprendizagem escolar, bem como a existéncia de uma
biblioteca com infra-estrutura adequada.

Nesse contexto, Ellwein (2006) ressalta que a
orientacdo a ser realizada por professores e bibliotecarios no
desenvolvimento da pesquisa escolar, assim como a
disponibilizacdo de um acervo que auxilie na consecucao
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desta atividade, sdo considerados requisitos essenciais ao
éxito da pesquisa escolar como recurso de aprendizagem.

A orientagdo a ser realizada por bibliotecarios e
professores nas etapas que envolvem a pesquisa escolar
resultara da constante parceria entre estes profissionais.

E o que Ellwein (2006, p. 93) afirma ao comentar que

estes dois profissionais devem trabalhar
conjuntamente, seja no planejamento
(antes que o professor solicite o tema aos
alunos), seja na elaboracdo, quando os
alunos forem a biblioteca pesquisar; e
também depois quando o0s mesmos
apresentarem a pesquisa  pronta.
Considerando, ainda, que esta parceria
deve contribuir num segundo momento,
ou seja, o professor precisa dar um
retorno ao bibliotecario, dos possiveis
erros e acertos resultantes deste trabalho,
postura que raramente acontece.

Dessa feita, a interacdo entre bibliotecarios e
professores no desenvolvimento de atividades pedagdégicas
na biblioteca escolar apresenta vantagens no aprendizado dos
alunos no tocante a pesquisa escolar.

Conforme Ellwein (2006, p. 82), a parceria entre
bibliotecarios e professores na orientacdo da pesquisa escolar
€ fundamental, pois “atitudes como essa, imprimem maior
seguranca e objetividade ao trabalho a ser desenvolvido pelo
aluno, podendo aumentar seu interesse pela pesquisa.”

Para tanto, bibliotecérios e professores precisam unir
esforcos, no sentido de colocar em pratica suas respectivas
competéncias e habilidades na orientacdo das varias etapas
gue constituem a pesquisa escolar, o que possibilitara aos
alunos envolvidos, dentre outras coisas, 0 encontro com 0s
caminhos a ser percorridos no processo de pesquisa escolar.

O Quadro 1 apresenta um modelo de trabalho em
conjunto entre bibliotecérios e professores no processo de
orientagdo da pesquisa escolar, no qual cada um destes
profissionais podera atuar de acordo com suas competéncias,
transformando a pesquisa escolar em uma atividade dindmica
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e relacionada ao processo de ensino-aprendizagem da

escola.

PROFESSOR

BIBLIOTECARIO-EDUCADOR

INICIACAO

Apresentar o tema e/ou acolher de
temas trazidos pelos alunos.

Facilitar o contato progressivo com a
tematica explorando-se  diversas
possibilidades.

Introduzir nogbes béasicas sobre o
gue € pesquisa, 0 que é pesquisavel,
sua importancia no nivel da
formagdo pessoal e profissional;
tipos de pesquisa.

Favorecer um espago para reflexdo
para a escolha de um tépico de
estudo.

Estabelecer com os alunos os
parametros gerais da pesquisa:
objetivos a serem alcangados,
métodos de pesquisa, forma de
apresentacdo, cronograma e forma
de avaliagéo.

Apresentar uma introducédo sobre o
processo da pesquisa, fontes de
informagao priméaria, secundaria e
terciaria, bem como, métodos de
coleta de dados.

Diagnosticar lacunas de
conhecimento entre os envolvidos
sobre as formas de acesso a
informagdes disponiveis em
bibliotecas.

Organizar, com base no diagnéstico
acima citado, treinamentos
especificos para suprir as
necessidades identificadas.

EXPLORAGCAO

Acompanhar as  buscas de
informagéo proporcionando espagos
para livre exploragéo dos topicos de
pesquisa  selecionados  visando
ampliar o repertério de contetdos e
experiéncias e facilitar o despertar
criativo.

Orientar o processo de formulagdo
do foco da pesquisa (delimitagdo do
problema/tema).

Mediar o processo de busca de
informac6es na biblioteca,
formulagdo de estratégias de busca,
avaliacdo e selegdo das fontes de
informag6es, podendo-se organizar
intervencdes diretas (aulas
estruturadas) ou indiretas (mediagéo
informal), de forma individual ou
grupal dependendo do nivel de
complexidade da pesquisa e das
necessidades dos alunos.

FORMALIZACAO

Orientar o processo de formalizagdo
final do trabalho, buscando favorecer
que o educando encontre uma forma
harmbénica e adequada aos
parametros preestabelecidos para
apresentar os resultados
alcancados.

Orientar a referenciacao
bibliografica.

Colaborar na orientagdo sobre a
apresentagdo final do trabalho
escrito.

AVALIAGCAO

Organizagdo de um espago que
favorega aos alunos e educadores
envolvidos poder apreciar e avaliar o
produto final da pesquisa.

-Proceder a avaliagdo do produto
final dos alunos, levando-se em
consideragdo os resultados de sua
prépria auto-avaliagéo.

Participar do processo avaliativo da
pesquisa escolar.

Sugerir formas da divulgacdo dos
resultados para a comunidade
escolar (jornal, arquivo na biblioteca,
etc).

Quadro 1- A¢bes dos educadores na pesquisa escolar.
Fonte: Faquetti; Rados (2002)

O quadro reforca a necessidade de interacdo entre
bibliotecarios e professores nas atividades pedagdgicas. A
seguir, serdo apresentados os procedimentos metodolégicos
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gque apontam o0 rumo para que se alcangassem o0s objetivos
da presente pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a compreensdo do problema e alcance dos
objetivos estabelecidos para a pesquisa, foram adotados os
seguintes procedimentos metodolégicos: a escolha do tipo de
pesquisa; a caracterizacdo do campo; a coleta, andlise e
interpretacdo dos dados e os cuidados éticos.

3.1 ESCOLHA DO TIPO DE PESQUISA

Para se alcancar, primeiro, o objetivo geral da pesquisa,
isto é, analisar a interacdo entre bibliotecarias e professores
no desenvolvimento de atividades pedagdgicas na biblioteca
escolar e, segundo, os objetivos especificos: descrever a
participacao das bibliotecarias no processo de planejamento
escolar; verificar de que forma as bibliotecarias auxiliam no
desenvolvimento de atividades pedagodgicas; verificar de que
forma os professores inserem a biblioteca escolar no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, buscou-se apoio
em varios autores que versam sobre metodologia da
pesquisa. Entre eles, Gil (1993, p. 45), que classifica as
pesquisas com base nos seus objetivos gerais em
“exploratdrias, descritivas e explicativas.”

Conforme Gil (1993, p. 45), as pesquisas exploratorias

tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a construir
hipdteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta
de intuicdes.

Nesse contexto, esta pesquisa pode ser considerada
exploratéria porque possibilitou maior familiaridade com a
problematica que envolve a interacdo entre bibliotecarios e
professores no desenvolvimento de atividades pedagdgicas
na biblioteca escolar, 0 que permitird que novas investigacdes
sejam realizadas em torno deste assunto. Além disto,
ressalta-se que esta pesquisa é desbravadora, a medida que
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estudos dessa natureza, até o presente momento, ainda néo
haviam sido realizados nas escolas publicas estaduais da
cidade de Manaus, Amazonas.

Gil (1993, p. 46) esclarece que “as pesquisas
descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno, ou
entao, o estabelecimento de relagdes entre variaveis.”

O grande mérito das pesquisas descritivas € verificar as
caracteristicas de determinado grupo. Nesse sentido, essa
pesquisa pode ser considerada como descritiva, porque expés
as caracteristicas da interagdo ou ndo-interacdo entre
bibliotecarios e professores de escolas publicas estaduais em
Manaus, Amazonas, no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas na biblioteca escolar.

Conforme Gil (1993), com base nos procedimentos
técnicos utilizados, a pesquisa podera ser classificada em:
pesquisa bibliografica, pesquisa documental, pesquisa
experimental, pesquisa ex-post-facto, levantamento, estudo
de caso, pesquisa-a¢ao e pesquisa participante.

Quanto a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos
(2002, p. 42) afirmam que

trata-se de levantamento de toda a
bibliografia j& publicada, em forma de
livros, revistas, publicaces avulsas e
imprensa escrita. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo
aquilo que foi escrito sobre determinado
assunto [...].

Esta pesquisa teve carater de pesquisa bibliografica,
porque utilizou obras como livros e periodicos, que
forneceram o referencial tedrico acerca do tema abordado.

Ao seu turno, Cruz Neto (1999, p. 51), advoga que uma
boa forma de investigar um objeto é a pesquisa de campo,
que ele chama de um trabalho de descoberta e criacéo e
completa:

em Ciéncias Sociais, tendo como
referéncia a pesquisa qualitativa, o
trabalho de campo se apresenta como
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uma possibilidade de conseguirmos n&o
s6 uma aproximacdo com aquilo que
desejamos conhecer e estudar, mas
também de criar um conhecimento,
partindo da realidade presente no campo.

Nesse sentido, a presente se configura como pesquisa
de campo, pois intenta conhecer e estudar a realidade das
escolas publicas estaduais de Manaus no tocante a buscar
uma aproximacdo com os professores e as bibliotecarias
nelas atuantes. Também, apresentou-se a proposta de
estudo, ou seja, os envolvidos foram esclarecidos acerca do
proposito da investigacdo. Ademais, a pesquisadora cuidou
em ndo permitir que pressupostos fossem tidos como
verdades e coletou os dados se policiando para apresenta-los
com objetividade. Evitou causar constrangimentos no publico
estudado e realizou as entrevistas e a aplicacdo dos
questiondarios, respectivamente, com as bibliotecarias e
professores das escolas publicas estaduais em Manaus,
Amazonas.

Conforme Braga (2007), algumas vezes a natureza de
um problema de pesquisa exige que se tenha mais de uma
abordagem metodoldgica, que possibilite a compreensédo do
fenbmeno estudado, o que justifica a necessidade de o objeto
de estudo da pesquisa ser analisado de forma quali-
guantitativa.

Para explicar a pesquisa qualitativa e quantitativa,
Richardson (1999, p. 70) afirma que

[...] a abordagem qualitativa de um
problema, além de ser uma opg¢do do
investigador, justifica-se, sobretudo, por
ser uma forma adequada para entender
a natureza social de um fendmeno
social. A abordagem quantitativa €
frequentemente aplicada nos estudos
descritivos, naqueles que procuram
descobrir e classificar a relacdo entre
variaveis, bem como nos que investigam
a relagdo de causalidade entre
fenébmenos
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Esta pesquisa, ao adotar a abordagem quali-
gquantitativa, preocupou-se em analisar o objeto estudado da
maneira como foi apresentado, mas também procurou
compreender as varias faces que envolvem um fendmeno
social.

3.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO

Para se caracterizar o campo de pesquisa, primeiro
define-se o que envolve tal expresséo.

Conforme Cruz Neto (1996, p. 53), baseado em Minayo
(1992), o campo de pesquisa pode ser considerado “como o
recorte que o pesquisador faz em termos de espaco,
representando uma realidade empirica a ser estudada a partir
das concepcdes tedricas que fundamentam o objeto da
investigagao.”

No municipio de Manaus, Amazonas existem 208
Estabelecimentos de Ensino da Rede Estadual, sendo 202
Escolas Estaduais Convencionais (SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO,
2011). Entretanto, o campo desta pesquisa foi composto por
sete escolas pertencentes a Rede Publica de Ensino do
Estado do Amazonas, localizadas na cidade de Manaus e
subordinadas & Secretaria de Estado da Educacdo e
Qualidade do Ensino, que foram selecionadas por possuirem
biblioteca escolar em funcionamento e apresentarem
profissionais com formagdo superior em Biblioteconomia
coordenando tais bibliotecas.

De acordo com Vergara (2002), a populagdo da
pesquisa € composta por um conjunto de elementos, como
por exemplo, pessoas, que possuem as caracteristicas que
serdo objeto de investigacdo. Entretanto, Vergara (2002)
também afirma que em algumas pesquisas, existe a
necessidade de se delimitar parte dessa populagéo de acordo
com um determinado critério de representatividade, o que se
intitula populacédo amostral.

Dessa forma, a populacdo da pesquisa foi composta por
sete bibliotecarias e a populacdo amostral por 48 professores
do Ensino Fundamental e Médio das sete escolas que
constituiram o campo da pesquisa.
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A populacdo amostral de professores foi definida pelo
critério de acessibilidade. Segundo Gil (1993), este critério é
considerado o menos rigoroso de todos, isto porque nao se
prevalece de meios estatisticos, mas sim, da sele¢do de
determinados elementos da populacéo a que se tem acesso,
pressupondo-se que estes tenham condi¢des de representar o
universo da pesquisa.

3.3 COLETA DE DADOS

Antes de se iniciar a coleta de dados com o campo da
pesquisa, ou seja, com as sete escolas pertencentes a Rede
Publica de Ensino do Estado do Amazonas, em Manaus, foi
realizado na Ultima semana do més de outubro de 2010 e na
primeira semana do més de novembro do mesmo ano, o pré-
teste dos instrumentos de coleta de dados em uma escola
pertencente a rede particular de ensino, também localizada na
cidade de Manaus, Amazonas.

Para que essa atividade pudesse ser realizada, houve a
necessidade do contato com a dire¢do pedagogica da escola
para a obtencdo da autorizagcdo que permitiu o contato com a
bibliotecaria e os professores do estabelecimento de ensino.
Explicitou-se também que se faria entrevista com a
bibliotecéria e questionario com os professores.

Dessa forma, ap0s didlogo com a diretora da escola e a
posterior autorizacdo para a realizacdo do pré-teste,
procedeu-se a entrevista com a bibliotecaria na biblioteca da
escola e em seguida a aplicacdo do questionario com trés
professores do Ensino Fundamental e Médio, na sala dos
professores da referida escola.

De acordo com Richardson (1999, p. 202), a execucéo
do pré-teste da pesquisa

refere-se a aplicagcdo prévia do
guestionario a um grupo que apresente as
mesmas caracteristicas da populagdo
incluida na pesquisa. Tem por objetivo
revisar e direcionar aspectos da
investigacao.
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A pesquisadora entende que uma escola da rede
particular de ensino difere em alguns aspectos das escolas da
rede publica, mas tém certas caracteristicas em comum.
Deve-se ressaltar também que o pré-teste tem por objetivo
verificar possiveis distorcbes nas questfes que formam nao
somente 0 questionario, mas também o roteiro de entrevista.
A aplicacdo do pré-teste é essencial, portanto, para revisar e
direcionar aspectos que poderdo vir a interferir de maneira
negativa nos resultados da pesquisa.

No que se refere & entrevista realizada com a
bibliotecaria, o pré-teste possibilitou que o0s seguintes
aspectos fossem observados:

a) Uma questado seria retirada do roteiro, pois o
seu conteldo ndo estava coerente com 0s objetivos de
pesquisa que se pretendiam alcancar.

b) As duas Ultimas questdes seriam reformuladas
de forma que ficassem mais claras, pois qguando as mesmas
foram indagadas a bibliotecaria da escola, percebeu-se a
dificuldade dessa profissional em respondé-las devido a
estrutura confusa de tais questoes.

Em relagdo ao questionario aplicado com trés
professores do Ensino Fundamental e Médio, os pontos
observados foram:

a) Trés questdes seriam reformuladas para que melhor
se adequassem aos objetivos propostos na pesquisa.

b) Duas questdes seriam excluidas, pois suas inclusbes
no questionario em nada contribuiam para o alcance dos
objetivos da pesquisa.

¢) Uma questdo aberta deveria ser transformada em
questdo fechada; dessa forma, o questionario a ser aplicado
com o campo da pesquisa seria composto por apenas uma
questdo aberta, o que contribuiria para que o professor
gastasse menos tempo para 0 preenchimento deste
instrumento.
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Mediante tais observagbes, as alteracbes na
composicao da entrevista e do questionario foram realizadas,
procedendo-se em seguida a coleta de dados com o campo
da pesquisa, isto é, com as sete escolas da rede publica
estadual de ensino de Manaus. Ressalta-se que utilizou-se
como paréametro para a elaboracdo da entrevista e do
questionario as dissertacbes de Penedo (2008) e Farias
(2010). Assim, realizou-se a entrevista com as bibliotecérias e
a aplicacdo dos questionarios com os professores. Atribui-se
um numero sequencial de 1 a 7 as entrevistadas. No caso dos
professores, optou-se por ndo atribuir nimero identificatério
aos questionarios.

A coleta de dados nas sete escolas publicas estaduais
da cidade de Manaus se deu entre os meses de novembro de
2010 a marco de 2011. E necessario ressaltar que a coleta de
dados sofreu uma interrupcdo entre os meses de dezembro
de 2010 a fevereiro de 2011, por conta das férias das escolas
publicas estaduais pesquisadas.

Para o desenvolvimento desta atividade, entrou-se em
contato com a direcdo de cada escola para informar sobre os
objetivos da pesquisa, inclusive com a entrega da Carta de
Apresentacdo elaborada pela Secretaria de Estado da
Educacéo e Qualidade do Ensino, que comunicava sobre 0s
fins estritamente académicos e cientificos da pesquisa de
campo que seria realizada com as bibliotecarias e os
professores das escolas publicas estaduais selecionadas.
Dessa forma, a pesquisadora combinou com a direcdo das
escolas os detalhes do procedimento de coleta de dados, o
gue envolvia horéario, local e instrumentos que seriam
utilizados com as bibliotecarias e os professores de tais
estabelecimentos de ensino, de modo que a execucdo desta
atividade ndo interferisse na rotina de trabalho destes
profissionais.

ApoGs estes contatos e combinacdes com a direcdo, a
pesquisadora se dirigiu as bibliotecarias das escolas,
informando-as sobre o0s objetivos da pesquisa, apresentando-
Ihes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
A) e combinando com as mesmas a melhor data e horario
para a realizacdo da entrevista.
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A entrevista com as sete bibliotecarias aconteceu
sempre na biblioteca escolar, no turno de trabalho destas,
sendo este pedido manifestado por todas as sete
bibliotecérias. Além disto, ressalta-se a utilizacdo de um
gravador de voz digital na execugdo de tal entrevista, o que
também foi autorizado pelas entrevistadas, facilitando o
posterior trabalho de transcricdo da mesma.

Segundo Richardson (1999, p. 207),

a entrevista € uma técnica importante
gque permite o desenvolvimento de uma
estreita relac8io entre as pessoas. E um
modo de comunicacdo no qual
determinada informacgé&o é transmitida de
uma pessoa A para uma pessoa B.

A entrevista efetuada com as sete bibliotecarias possuia
um roteiro pré-estabelecido (Apéndice C), composto pelos
dados de identificacdo das bibliotecarias e por sete perguntas.
Conforme Trivifios (1987, p. 146), a entrevista com o roteiro
pré-estabelecido,

ao mesmo tempo em que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas
as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias,
enriquecendo a investigagao.

A entrevista com o0 roteiro pré-estabelecido foi
elaborada com base na revisdo de literatura que aborda a
interacdo  entre  bibliotecarios e  professores  no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas na biblioteca
escolar e buscou atingir os seguintes objetivos especificos:
descrever a participacdo das bibliotecarias no processo de
planejamento escolar e verificar de que forma as bibliotecéarias
auxiliam no desenvolvimento de atividades pedagdgicas.

ApOs a realizagé@o da entrevista com as bibliotecarias, a
pesquisadora se dirigiu & sala dos professores para coletar os
dados com estes profissionais por meio da aplicacdo de um
questionario que combinava perguntas abertas e fechadas.
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Para que esta atividade fosse realizada, a pesquisadora
inicialmente informava aos professores que aceitavam
responder ao questionario, sobre os objetivos da pesquisa,
bem como lhes apresentava o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice B).

Ressalta-se que dentre os 48 professores que fizeram
parte da amostra da pesquisa, 42 responderam ao
questionario na sala dos professores e seis efetuaram a
entrega em data posterior, agendada previamente com a
pesquisadora. Além disto, ndo se pode deixar de comentar
que estes professores utilizavam o intervalo das aulas para
responder ao questionario, 0 que denota sua boa vontade em
participar da pesquisa.

O questionario, de acordo com Marconi e Lakatos
(2002, p. 107), é o ‘“instrumento de coleta de dados
constituido por uma série de perguntas que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenga do pesquisador.”
Richardson (1999, p. 189) também contribui com a discusséo
e afirma que “geralmente, os questionarios cumprem pelo
menos duas funcles: descrever as caracteristicas e medir
determinadas variaveis de um grupo social.”

Quanto ao questionario com perguntas abertas e
fechadas (Apéndice D), que foi o modelo aplicado nesta
pesquisa, Richardson (1999, p. 193) afirma que

frequentemente, 0s pesquisadores
elaboram os questionarios com ambos os
tipos de perguntas. As perguntas
fechadas, destinadas a obter informacao
sociodemografica do entrevistado (sexo,
escolaridade, idade etc.) e respostas de
identificacdo de opinides (sim — ndao,
conhego etc.), e as perguntas abertas
destinadas a aprofundar as opinides do
entrevistador.

O questionario com questdes abertas e fechadas
também foi elaborado com base na revisdo de literatura que
fala sobre a interacdo entre bibliotecarios e professores no
desenvolvimento de atividades pedagodgicas na biblioteca
escolar e visou os seguintes objetivos especificos: descrever
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a participacao das bibliotecarias no processo de planejamento
escolar e verificar de que forma os professores inserem a
biblioteca no desenvolvimento de atividades pedagdgicas.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E INTERPRETACAO
DOS RESULTADOS

A andlise e interpretacdo dos resultados é considerada
uma das etapas mais importantes da pesquisa cientifica, isto
porque € justamente nesta atividade que se apresenta a
compreensédo do problema e se verifica se 0s objetivos foram
cumpridos.

Segundo Gil (1993, p. 102),

o processo de andlise dos dados envolve
diversos procedimentos: codificagdo das
respostas, tabulacdo dos dados e
célculos estatisticos. Apos, ou juntamente
com a analise, pode ocorrer também a
interpretacdo dos dados, que consiste,
fundamentalmente, em estabelecer a
ligacdo entre os resultados obtidos com
outros ja conhecidos, quer sejam
derivados de teorias, quer sejam de
estudos realizados anteriormente.

A seu turno, Gomes (1996) considera que a andlise de
dados ja compreende a interpretagdo, isto porque estas duas
atividades estdo contidas no mesmo movimento: o de olhar
atentamente para os dados da pesquisa.

A analise dos resultados da pesquisa cientifica podera
ser realizada de forma qualitativa, quantitativa ou quali-
guantitativa, isto porque, conforme Braga (2007, p.26)

nenhuma dessas duas metodologias
pode ser considerada mais cientifica que
a outra, nem tampouco a escolha de
uma ou de outra torna, por si so, torna a
pesquisa mais objetiva ou permite maior
compreensao do fendmeno social.
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Richardson (1999) esclarece que a andlise quantitativa
trata os resultados da pesquisa por meio de tabelas, gréficos
ou testes estatisticos, enquanto que a andlise qualitativa
utiliza técnicas como, por exemplo, a andlise de conteudo.

Entretanto, 0 que seria a analise de contetdo? De
acordo com Bardin (2010, p. 44) a anélise de conteudo é

um conjunto de técnicas de analise das
comunicacbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos
de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de
producéo/recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens.

Richardson (1999, p. 223) afirma que “em suma, a
andlise de contetdo é um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada dia mais aperfeicoados que se aplicam a
discursos diversos.”

Observa-se que a analise de conteldo permite que
varios discursos sejam analisados por meio do emprego de
metodologias que levam ao estabelecimento de
indicadores/categorias nas mensagens analisadas e a
inferéncia do pesquisador sobre tais discursos.

Nesta pesquisa, a analise de contetido possibilitou que
fossem atribuidos indicadores ou categorias em relacdo aos
discursos apresentados por bibliotecarias e professores, bem
como inferéncias em relacdo aos mesmos, isto é,
conhecimentos foram produzidos por meio da inferéncia que a
pesquisadora realizou a partir de indicadores/categorias
estabelecidos nos discursos de bibliotecarias e professores.

Autores como Richardson (1999) e Bardin (2010)
afirmam que a analise de contetdo, como técnica de pesquisa
que é, tem determinadas caracteristicas metodologicas, a
saber: objetividade, sistematizacao e inferéncia.

Para Bardin (2010), o objetivo desta técnica é a
inferéncia, tanto em relagdo aos resultados quantitativos da
pesquisa como aos qualitativos.
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Por possuir estas caracteristicas € que se escolheu a
técnica de analise de conteldo para analisar os resultados
desta pesquisa. Para tanto, algumas etapas foram cumpridas,
0 que sera visto nos paragrafos a seguir.

Segundo Bardin (2010), as fases da andlise de
contelido organizam-se em:

a) apré-analise;

b) aexploracdo do material;

c) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacao.

No que diz respeito a pré-analise, Bardin (2010, p. 121)
afirma que

a pré-anadlise é a fase de organizagédo
propriamente dita. Corresponde a um
periodo de intuicbes, mas tem por
objectivo tornar operacionais e
sistematizar as idéias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operacdes
sucessivas, num plano de andlise.

Assim, essa fase € considerada uma das mais
importantes da analise de contetdo, servindo de base para o
desenvolvimento das fases de exploracdo do material e de
tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Para tanto, Bardin (2010, p. 122-126) considera que
nesta fase séo realizadas as seguintes atividades:

Leitura flutuante: A primeira actividade
consiste em estabelecer contacto com os
documentos a analisar e em conhecer o
texto deixando-se invadir por impressdes
e orientacbes [..] A escolha dos
documentos: Atividade em que se
estabelece o corpus da analise, ou seja, é
estabelecido “o conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos
aos procedimentos analiticos.” Para tanto,
devem ser estabelecidas algumas regras:
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regra da exaustividade, regra da
representatividade, regra da
homogeneidade [...] A formulagdo das
hipoéteses e dos objectivos: Uma hipétese
€ uma afirmacdo proviséria que nos
propomos verificar (confirmar ou infirmar),
recorrendo aos procedimentos de analise.
Trata-se de uma suposicdo cuja origem é
a intuicdo e que permanece em suspenso
enquanto ndo for submetida & prova de
dados seguros. O objectivo é a finalidade
geral a que nos propomos (ou que é
fornecida por uma instancia exterior), o
quadro tedrico e/ou pragmatico no qual os
resultados obtidos serdo utilizados [...] A
referenciacdo dos indices e a elaboragdo
de indicadores: Se se considerarem 0s
textos uma manifestagdo que contém
indices que a andlise vai fazer falar, o
trabalho preparatorio sera o da escolha
destes — em fungdo das hipéteses, caso
elas estejam determinadas — e sua
organizacdo sistemética em indicadores
[..] Preparagdo do material: Antes da
analise propriamente dita, o material
reunido deve ser preparado. Trata-se de
uma preparacao material e,
eventualmente, de uma preparacao
formal (edicéo).

Nesta pesquisa, a leitura flutuante levou a pesquisadora
ao primeiro contato com as leituras acerca do trabalho de
pesquisa, 0 que possibilitou a posterior definicdo do tema,
problema, teoria que fundamenta a investigacdo, objetivos,
universo e amostra da pesquisa de campo e instrumentos de
coleta de dados.

No que diz respeito a escolha dos documentos, a
pesquisadora procedeu da seguinte forma: selecionou o0s
questionarios e as entrevistas que foram utilizados
respectivamente com os professores e as bibliotecérias das
escolas publicas estaduais da cidade de Manaus, Amazonas.

Na atividade que visa a formulacéo de hipéteses e dos
objetivos, foram estabelecidos os objetivos da pesquisa e a
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teoria que envolve a interagcdo entre bibliotecarios e
professores no desenvolvimento de atividades pedagdgicas
na biblioteca escolar.

Nesta pesquisa, ndo se estabeleceram hipéteses,
portanto, ndo houve a elaboracédo de indices e indicadores.

A fase seguinte é a de exploracdo do material.
Richardson (1999, p. 233) considera que nesta fase é feita a
analise de conteudo propriamente dita, sendo considerada
‘longa e cansativa e consiste basicamente na codificagao,
categorizacao e quantificagéo da informagao.”

Para Bardin (2010, p. 127), na fase de exploracdo do
material,

se as diferentes operag¢des da pré-analise
forem convenientemente concluidas, a
fase de analise propriamente dita ndo é
mais do que a aplicacdo sistemética das
decisdes tomadas. Quer se trate de
procedimentos aplicados manualmente ou
de operacdes efectuadas por computador,
o decorrer do programa completa-se
mecanicamente. Esta fase, longa e
fastidiosa, consiste essencialmente em
operacgOes de codificacdo, decomposicao
ou enumeracdo, em funcdo de regras
previamente formuladas.

Nesta fase, o conteldo das mensagens analisadas foi
codificado, categorizado e quantificado. Ressalta-se também
gque a mesma, considerada longa e exaustiva, exigiu atencéo,
cuidado e rigor da pesquisadora para a consecucdo de tais
atividades.

Segundo Richardson (1999, p. 233), “[...] a codificagao é
uma transformacdo — seguindo regras especificadas dos
dados de um texto, procurando agrupd-los em unidades que
permitam uma representacao do contelido desse texto.”

Dessa forma, a codificagdo possibilitou que os dados
das mensagens analisadas, resultantes dos questionarios e
das entrevistas, fossem expressos em unidades ou palavras-
chave que possibilitaram com que fosse feita posterior
representacdo do conteldo das mensagens analisadas.
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Quanto a categorizacdo, Richardson (1999) considera
que é realizada apos a codificacdo dos dados, com o objetivo
de faciltar a andlise da informacdo por meio do
estabelecimento de categorias.

Mas o que seriam categorias? De acordo com Gomes
(1996, p. 70),

a categoria, em geral, se refere a um
conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou
que se relacionam entre si. Essa palavra
esta ligada a idéia de classe ou série. As
categorias sdo empregadas para se
estabelecer classificagdes. Nesse sentido,
trabalhar com elas significa agrupar
elementos, idéias ou expressdes em torno
de um conceito capaz de abranger tudo
isso. Esse tipo de procedimento, de um
modo geral, pode ser utilizado em
gualquer tipo de andlise em pesquisa
qualitativa.

Destarte, os dados das mensagens obtidas por meio de
guestionarios e entrevistas foram codificados e reunidos em
categorias estabelecidas mediante os objetivos especificos da
pesquisa. Ressalta-se que a pesquisadora optou pelo
estabelecimento de categorias mediante o0s objetivos
especificos da pesquisa para que houvesse uma melhor
visualizagdo e compreensao dos resultados analisados.

O tratamento dos resultados obtidos e interpretacao,
segundo Bardin (2010, p. 127) é a fase onde

0s resultados em bruto séo tratados de
maneira a serem significativos (falantes) e
vélidos. Operacdes estatisticas simples
(percentagens), ou mais complexas
(andlise factorial), permitem estabelecer
quadros de resultados, diagramas, figuras
e modelos, os quais condensam e pdem
em relevo as informacdes fornecidas pela
analise.
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Nesta fase da pesquisa, os resultados codificados nas
categorias estabelecidas foram tratados com o auxilio de
operacOes estatisticas simples (frequéncia e porcentagens) e
analisados de acordo com a teoria que envolve a interagcdo
entre bibliotecarias e professores no desenvolvimento de
atividades pedagdgicas na biblioteca escolar. Também foram
realizadas inferéncias em relagdo a tais resultados, o que
possibilitou que novos conhecimentos fossem produzidos por
meio da andlise do conteudo das mensagens transmitidas por
bibliotecarias e por professores das escolas publicas
estaduais da cidade de Manaus, Amazonas.

As categorias estabelecidas mediante 0s
conhecimentos especificos, bem como as respectivas
questbes dos instrumentos de coleta de dados, séo
apresentadas por meio do Quadro 2 e conduzem a analise e
discussdo dos resultados que sera realizada na secdo a
seguir.

CATEGORIAS QUESTIONARIOS ENTREVISTAS
APLICADOS COM OS REALIZADAS COM AS
PROFESSORES BIBLIOTECARIAS
Participacédo das
bibliotecarias no processo lel4d la3

de planejamento escolar.
Atividades pedagdgicas
desenvolvidas por 2al3
professores na biblioteca 15e 16
escolar.

Auxilio  prestado pelas
bibliotecarias no 4a7
desenvolvimento de
atividades pedagdgicas.

Quadro 2 - Categorias de analise e discusséo dos resultados
Fonte: A pesquisadora

3.5 CUIDADOS ETICOS

Na Sociedade Contemporanea, a discussao que
envolve a ética na pesquisa cientifica ganha cada dia mais
destaque, isto porque como afirma Witter (2010, p. 14), “o
respeito aos principios éticos estd subjacente a todo e
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qualquer trabalho cientifico e garantem um progresso digno
do saber-fazer Ciéncia para que ela realmente sirva ao
homem.”

Em relacdo a essa pesquisa, alguns cuidados éticos
foram tomados, como por exemplo, a consulta & Secretaria de
Estado da Educacdo e Qualidade do Ensino do Amazonas
para autorizacdo da pesquisa de campo, sendo seu parecer
favoravel a realizacao de tal atividade (Anexo).

Os cuidados éticos também estiveram relacionados com
0s respondentes e 0s entrevistados da pesquisa, que
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
o qual Ihes garantiu a preservacdo de identidade, bem como
Ihes informou os objetivos da pesquisa (Apéndices A e B).

Witter (2007, 2009 apud WITTER, 2010, p. 14), em
relacdo ao emprego do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido na pesquisa de campo, ressalta que

também é relevante a formacdo das
pessoas que aceitam participar como
sujeitos (participantes, colaboradores),
para que estejam perfeitamente cientes
dos deveres e direitos que estdo
assumindo quando assinar um “Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido”
para compor o grupo de pesquisadores
de um estudo cientifico. Desta forma,
poderéo melhor  defender-se  de
eventuais abusos. Esta € uma area que
esta a merecer campanhas de
divulgacéo junto & populagdo. E preciso
conscientiza-los, pois em nome do
progresso cientifico, social, econémico,
politico, etc; ndo se pode desconsiderar
a ética e o direito de cada ser humano

]

A assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido é, portanto, importante para o processo de
pesquisa cientifica, pois garante os direitos e deveres dos
participantes envolvidos em tal atividade.

E importante ressaltar a existéncia, na Universidade

Federal de Santa Catarina, de um 6rgdo denominado Comité
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de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. De acordo com o
Art. 12 do seu Regimento,

o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal
do Amazonas, constituido em 16/06/1997,
conforme consta em ata e esta
devidamente registrado junto a Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa -
CONEP/MS, em cumprimento as
Resolugbes do Conselho Nacional de
Saude ns 196, de 10 de outubro de 1996,
e 251 de 5 de agosto de 1997, é um
6rgao colegiado interdisciplinar,
deliberativo, consultivo e educativo,
vinculado a Universidade Federal de
Santa Catarina, independente na tomada
de decisdes, quando no exercicio de suas
funcGes (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 2011).

Dessa forma, este Comité segue as normas e diretrizes
da Resolucdo 196, de 10 de outubro de 1996 e Resolucdo
251 de 5 de agosto de 1997, que estabelecem,
respectivamente, as normas e diretrizes das pesquisas
envolvendo seres humanos no Brasil e as normas de
pesquisa com novos farmacos, medicamentos, vacinas e
testes diagnosticos envolvendo seres humanos.

Ressalta-se o predmbulo da Resolucdo 196 de 1996

que afirma:

Esta Resolugéo incorpora, sob a 6ética do
individuo e das coletividades os quatro
referenciais  basicos da  bioética:
autonomia, nao maleficéncia,
beneficéncia e justica, entre outros, e visa
assegurar os direitos e deveres que
dizem respeito a comunidade cientifica,
aos sujeitos da pesquisa e ao Estado. O
carater contextual das consideracgdes aqui
desenvolvidas implica em revisGes
periddicas desta Resolugdo, conforme
necessidades nas &reas tecnocientifica e
ética. Ressalta-se, ainda, que cada area
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temética de investigacdo e cada
modalidade de pesquisa, além de
respeitar os principios emanados deste
texto, deve cumprir com as exigéncias
setoriais e regulamentacdes especificas
(BRASIL, 1996).

Nesse contexto, as pesquisas que envolvem seres
humanos no Brasil, sdo amparadas por tais resolucdes, que
asseguram os direitos e deveres do individuo envolvidos em
pesquisas cientificas no Brasil.

Na secdo seguinte serdo apresentadas a analise e a
interpretacdo dos resultados da pesquisa, no que se refere
aos dados de identificacdo das bibliotecarias e dos
professores, a participacdo das bibliotecarias no processo de
planejamento escolar, a forma como os professores inserem a
biblioteca no desenvolvimento de atividades pedagoégicas e a
forma como as bibliotecéarias auxiliam no desenvolvimento de
atividades pedagdgicas.
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4 ANALISE E INTERPRETAGCAO DOS RESULTADOS

Esta secdo se destina a analise e discussdo dos
resultados da pesquisa, tomando por base as categorias que
foram definidas de acordo com os objetivos especificos da
pesquisa, a saber: descrever a participacdo das bibliotecéarias
no processo de planejamento escolar; verificar de que forma
os professores inserem a biblioteca no desenvolvimento de
atividades pedagégicas; verificar de que forma as
bibliotecérias auxiliam no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas.

Antes de iniciar a andlise e interpretacéo dos resultados
de acordo com as categorias estabelecidas, serdo
apresentados os dados de identificacdo das bibliotecarias e
dos professores.

4.1 DADOS DE IDENTIFICACAO

Nesta subsecédo, sdo apresentados os dados referentes
a identificacdo das bibliotecarias e dos professores que
constituiram a  populacdo da  pesquisa, obtidos
respectivamente por meio da realizagdo de entrevistas
(Apéndice C) e aplicacéo de questionarios (Apéndice D).

4.1.1 Bibliotecéarias

Os dados de identificacdo das bibliotecarias
constituiram o cabecalho do roteiro de entrevista que foi
realizado com as sete bibliotecéarias das sete escolas que
constituiram o campo da pesquisa, sendo preenchidos por
estas profissionais antes de a pesquisadora iniciar a
entrevista.

E necessério ressaltar que com o objetivo de preservar
a identidade das bibliotecarias, o que Ihes foi assegurado no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), foi
atribuida a letra B e o respectivo nimero para caracterizar os
dados de identificagdo destas profissionais, no que tange ao
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cargo que ocupam na escola, idade cronoldgica, tempo de
exercicio da profissao, formagdo académica, instituicdo em
gue realizou a graduacao e ano de conclusao da mesma.

Observa-se, de acordo com o Quadro 3, que das sete
bibliotecérias que foram entrevistadas, duas estao lotadas no
cargo de Professor do Ensino Fundamental, muito embora
também sejam bacharéis em Biblioteconomia. No Quadro 3,
destaca-se que das sete bibliotecéarias, seis estdo na faixa
etaria de 41-50 anos e apenas duas exercem a profissdo ha
cinco anos.

. TEMPO DE
BIBLIOTECARIAS CARGO IDADE EXERCICIO DA
PROFISSAO
Bl Bibliotecério 31-40 10
B2 Professor do Ensino 41-50 5
Fundamental
B3 Bibliotecério 41-50 15
B4 Bibliotecério 41-50 14
B5 Bibliotecério 41-50 25
B6 Professor do Ensino 41-50 5
Fundamental
B7 Bibliotecério 41-50 10

Quadro 3 - Dados de identificagdo quanto ao cargo, idade e
tempo de exercicio da profissao.
Fonte: A pesquisadora

No Quadro 4, observa-se que das sete bibliotecarias
entrevistadas, trés realizaram cursos de pés-graduacdo em
nivel de especializacdo. Além disto, estas sete profissionais
realizaram a graduacdo na Universidade Federal do
Amazonas; destas, duas concluiram a graduacao ha menos
de dez anos.
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INSTITUIQAO EM ANO DE
BIBLIOTECARIAS FORMACAO QUE REALIZOU A CONCLUSAO DA
ACADEMICA GRADUACAO GRADUACAO
B1 Graduacdo UFAM 2000
B2 Graduacéo UFAM 2005
B3 Especializacao UFAM 1993
B4 Graduacédo UFAM 1996
B5 Especializacdo UFAM 1985
B6 Especializacdo UFAM 2004
B7 Graduacéo UFAM 1998

Quadro 4 - Dados de identificacdo quanto a formacéo
académica, instituicdo e ano de conclusao da graduagao.
Fonte: A pesquisadora

4.1.2 Professores

No questionario preenchido pelos 48 professores, os dados de
identificacdo também faziam parte do cabecalho do
instrumento de coleta de dados. Conforme o Quadro 5,
observa-se que mais da metade dos professores que
responderam aos questionarios sao do sexo feminino,
totalizando 32 professoras. No que diz respeito a idade,
chama-se atencdo para o fato de que 15 dos 48 professores
ndo consideraram importante revelar suas idades. Quanto ao
grau de escolaridade, percebe-se que o0 numero de
professores com pds-graduacdo € superior ao numero de
professores somente com graduagdo, ou seja, 22 Ssao
especialistas e trés sdo mestres. Em relagdo ao tempo de
profissdo, o quadro é bastante heterogéneo, com metade dos
professores possuindo até 15 anos de profissdo e a outra
metade até 35 anos. Observa-se também que a maioria dos
professores que responderam ao questionario possui até
cinco anos de atuagdo na unidade escolar.



108

Sexo

Masculino 15

Feminino 32

N&o respondeu 1

Idade

De 20 a 29 anos 3

De 30 a 39 anos 11

De 40 a 49 anos 12

De 50 a 59 anos

De 60 a 69 anos 1

N&o respondeu 15

Grau de escolaridade

Magistério

Superior

Especializacéo

Mestrado

Doutorado

~lo|wRIN|e

N&o respondeu

Tempo de Profisséo

De 1 a5 anos

De 6 a 10 anos

De 11 a 15 anos

De 16 a 20 anos

De 21 a 25 anos

De 26 a 30 anos

De 31 a 35 anos

o|k|s|o|o|~N|o|o

N&o respondeu

Tempo de atuagdo na escola

De 1 a 11 meses

De 1 a5 anos

De 6 a 10 anos

De 11 a 15 anos

De 16 a 20 anos

De 21 a 25 anos

De 26 a 30 anos

De 31 a 35 anos

= N
bl—‘NOHI\)NHU‘

N&o respondeu

Quadro 5 - Dados de identificagdo dos professores quanto ao
sexo, a idade, grau de escolaridade, tempo de profissdo e tempo
de atuacéo na escola
Fonte: A pesquisadora

Conforme o Quadro 6, a maioria dos professores que
participaram desta pesquisa leciona no Ensino Médio.
Percebe-se também que a maioria dos professores leciona
disciplinas na area de Ciéncias Humanas e Sociais, com
destaque para Lingua Portuguesa, ministrada por oito
professores. Quanto a carga horaria semanal dos professores,
destaca-se que 17 professores trabalham em regime de 20
horas e 16 professores em regime de 40 horas. Observa-se
também que a maioria dos professores nao trabalha em outro
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local, isto &, 27 professores desenvolvem suas atividades

somente na unidade escolar pesquisada.

Nivel de Ensino em que leciona

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Fundamental e Médio

N&o respondeu

[
o|lU|&|w

Disciplina que ministra

Lingua Portuguesa

Lingua Estrangeira

Lingua Estrangeira e Artes

Matematica

Quimica

Quimica e Fisica

Geografia

Histdria

Educacéo Fisica

Filosofia

Filosofia e Sociologia

Biologia

Ciéncias Naturais

Todas (12 a 42 série)

N&o respondeu

OB INWINIFP|AWIN|(RP(P[(A|FP oo

Carga horéaria semanal

4 horas

6 horas

16 horas

17 horas

18 horas

20 horas

36 horas

40 horas

N&o respondeu

N
R N N

Trabalha em outro local

Sim

N&o

N&o respondeu

Quadro 6 - Dados de identificagdo dos professores quanto ao
nivel de ensino em que leciona, disciplina que ministra, carga

horéaria semanal e local de trabalho.
Fonte: A pesquisadora

4.2 PARTICIPAGAO DAS BIBLIOTECARIAS NO PROCESSO

DE PLANEJAMENTO ESCOLAR

Nesta subsecdo sdo analisados e interpretados os
resultados referentes a participacdo das bibliotecarias no
processo de planejamento escolar, no que diz respeito ao

Projeto  Politico Pedagdgico,

e
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planejamento de aulas. Para tanto, foram utilizadas as
respostas das questdes n° 1 e 14 dos questionarios (Apéndice
D) e 1, 2 e 3 das entrevistas (Apéndice C). Estes resultados
correspondem & populagéo de sete bibliotecarias e populacao
amostral de 48 professores.

4.2.1 Participacdo das Bibliotecarias no Projeto Politico
Pedagdgico

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
participacao das bibliotecarias no Projeto Politico Pedagdgico,
foram utilizadas as respostas da questdo n° 14 do
guestionario, que indagava se o0 professor considera
importante a participacdo do bibliotecario no Projeto Politico
Pedagdgico e as respostas da questao n° 1 da entrevista, que
perguntava a bibliotecdria como se da sua participagdo na
elaboracédo do Projeto Politico Pedagdgico.

A participagcdo do bibliotecario no Projeto Politico
Pedagdgico da escola é essencial, pois dessa forma, este
profissional poderd se integrar aos demais membros da
comunidade escolar, no sentido de tornar a biblioteca escolar
elemento indispensével no processo de ensino-aprendizagem.
Blattmann e Cipriano (2005) afirmam que

a participacdo do bibliotecario é
fundamental no projeto politico
pedagdgico, pois podera tracar um
planejamento estratégico das ag¢bes para
0 ano seguinte, como datas civicas,
comemoracdes e demais festividades da
comunidade.

Nesta pesquisa, a andlise do Grafico 1 permite observar
que dos 48 professores que constituiram a populacdo
amostral, a maioria, ou seja, 96% consideram importante a
participacdo do bibliotecéario no Projeto Politico Pedagdgico da
escola.

Este resultado permite inferir que os professores
demonstram interesse pela participacdo do bibliotecario no
Projeto Politico Pedagdgico da escola, bem como pela
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necessidade de integracdo entre tais membros no
desenvolvimento deste processo. Isto pode ser considerado
um fator positivo, pois de acordo com Brasil (1998), a
participacao dos docentes da escola na construgdo do Projeto
Politico Pedagogico é essencial, porém, este planejamento
requer a participagdo de todos os envolvidos no contexto
escolar. Dessa forma, ndo somente os diretores da escola ou
dos 6rgdos superiores definirdo o que é prioritario para o
estabelecimento de ensino, mas também professores,
funcionéarios e outros membros da comunidade escolar.

Importancia da participacao do bibliotecario no
Projeto Politico Pedagdgico

mSim mNdo mMN3orespondeu

292%

Gréfico 1 - Importancia da participacdo do bibliotecario no
Projeto Politico Pedagégico.
Fonte: A pesquisadora

Apesar de os resultados dos questionarios revelarem
que 96% dos professores abordados consideram importante a
participacao do bibliotecério no Projeto Politico Pedagoégico da
escola, os resultados das entrevistas realizadas com as sete
bibliotecarias apontam que nem todas atuam na elaboracao
do mesmo, pois apenas quatro participam de tal processo,
enquanto que trés nao (Quadro 7).
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BIBLIOTECARIAS PARTICIPACAO NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO
Bl N&o
B2 Sim
B3 Sim
B4 N&o
B5 Sim
B6 N&o
B7 Sim

Quadro 7 - Participagao das bibliotecarias no Projeto Politico

Pedagdgico.

Fonte: A pesquisadora

Segundo Oliveira (2002), a consolidacdo do Projeto
Politico Pedagogico se dar4 com a constante avaliacdo das
acOes planejadas e executadas; porém, para que isto se
concretize, sera necesséria a integragéo entre os profissionais
gque atuam na comunidade escolar.

Conforme pode ser constatado nas entrevistas, as
bibliotecarias B2 e B3 participam com os professores na
elaboracdo e reelaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico.
Transcreve-se, a seguir, trecho das entrevistas.

Eu tento participar com os colegas, dando
sugestbes, opinides, sobre o projeto
politico pedagdgico da escola, se ha
alguma renovacgéo a fazer, d4 uma idéia,
uma sugestéo... tento participar da melhor
maneira possivel. (B2).

Olha, ndés iniciamos 0 nosso projeto
politico pedagdégico em 2006, eu acho
que em 2007, entdo eu participei
ativamente desse processo, de
elaboracao do projeto, ai depois todos os
anos a gente faz... é... digamos uma
implementagéo desse projeto, até porque
nessa época, em 2007, a nossa escola
era uma escola, que tinha dois turnos,
funcionava ensino médio, e a partir do
ano passado a nossa escola passou a ser
escola de tempo integral e s6 funciona
ensino fundamental, entdo nds tivemos
que reelaborar o0 projeto politico
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pedagdgico e eu também participei desse
momento de reelaboracéo do projeto, ta?
Ent&o eu participo sempre do processo de
elaboracéo do projeto. (B3).

A participagcdo da bibliotecaria B7 no Projeto Politico
Pedagogico ocorre por meio da indicacdo de obras que
deverdo ser adquiridas para compor o acervo, € 0 que expde

o relato a seguir:

Ah..., nés somos solicitados, no caso eu,
a bibliotecaria, eu sou solicitada na
guestdo do acervo, porgue a nossa
escola atende a comunidade, entdo eu
participo assim, eu relaciono os livros, as
colegbes que sd@o necessarias para a
biblioteca, ai de acordo com o dinheiro
qgue tem na escola disponivel é feita a
compra e a participacdo se da assim.
(B7).

A bibliotecaria B5 desconhece o que representa o
Projeto Politico Pedagégico, a medida que seu relato,
confuso, ndo possibilita definir como ocorre tal participacao:

E uma forma assim meio complicada essa
colocagao pra mim, porque funciona mais
0s projetos politicos do que propriamente
dito os pedagdgicos, porque € bem curto.
Mas eu vou procurando adequa-lo junto
com o0s projetos politicos para que tudo
possa ser resolvido de uma maneira
coesa. Mas, é.. mais politico do que
propriamente dito o trabalho com a
biblioteca (B5).

Percebe-se que estas bibliotecarias, apesar de
participarem do Projeto Politico Pedagégico da escola, nao
tém clareza acerca do seu papel em tal processo, o que as
leva a atuar de forma timida e confusa no Projeto Politico

Pedagdgico.
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Trés bibliotecarias afirmam nao participar do Projeto
Politico Pedagogico. A bibliotecaria B1, expressa de forma
exclamativa e curta sua ndo participagéao:

O bibliotecério ndo participa... !!! (B1).

As outras duas entrevistadas, B4 e B6, afirmam que nédo
participam deste processo porque nao sédo convidadas:

A gente ndo participa da elaboracdo do
projeto politico. Nés da biblioteca somos...
bem dizer excluidos. (B4).

A minha participagdo é pouca, porque 0
Projeto Politico Pedagdgico da escola ja
vem pronto da SEDUC e pra ser
desmembrado, vamos dizer... pra ser
interpretado... geralmente isso é feito com
0 pedagogo, com o diretor, com o0s
professores, mas, dificimente eles nédo
me chamam para participar do projeto
politico, mesmo porque até eles tém
dificuldades, porque ja vem tudo
prontinho, certo? [...] eu realmente nao
participo, até porque ndo pode, quando
eu chego ja ta pronto. (B6).

A resposta da B6 chama atencdo para praticas dos
sistemas de ensino, que consistem na construcdo do Projeto
Politico Pedagogico por instancias superiores, sem a
participacdo da comunidade escolar, bem como a nao
inclusdo do bibliotecério no desenvolvimento desse processo
por parte dos gestores escolares.

Observa-se que o0s gestores escolares ndo constituem
0s Unicos responséaveis pela ndo participacdo do bibliotecario
no Projeto Politico Pedagodgico; os préprios bibliotecérios
podem também ser responsaveis a medida que ndo possuem
postura proativa frente & participacdo neste processo, ora
lamentando a sua exclusdo, ora conformando-se com esta
situacgao.

A ndo participagdo do bibliotecario no Projeto Politico
Pedagdgico podera interferir de forma negativa no
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comprometimento da biblioteca escolar com o processo de
ensino-aprendizagem. Amato e Garcia (1989, p. 13) afirmam
gue a posicdo do bibliotecario na escola é polémica, pois
muitas vezes esse profissional é lembrado pelos demais
membros do contexto escolar apenas por suas competéncias
técnicas. Amato e Garcia (1989) afirmam que diante desta
realidade, estes profissionais ndo desenvolverdo suas
atividades de maneira integrada, o que nao levara a biblioteca
escolar a atuar como agente do conhecimento.

4.2.2 Participacdo das Bibliotecarias nas Reunifes
Escolares

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
participacdo das bibliotecarias nas reunibes escolares, foram
utilizadas as respostas da questdo n° 2 da entrevista, que
perguntava a bibliotecaria como ocorre sua participacdo nas
reunides escolares.

Para transformar a biblioteca escolar em um espago
dindmico e integrado ao trabalho do professor no processo de
ensino-aprendizagem, o bibliotecério, segundo Hillesheim e
Fachin (2004), atuard em conjunto com os professores e a
direcdo da escola, no sentido de criar e desenvolver
programas de incentivo a leitura, participar do planejamento
escolar e de todas as atividades da escola.

Nesse contexto, a participacdo do bibliotecario nas
reunies escolares em conjunto com o corpo docente e a
direcdo é de fundamental importancia para que a biblioteca
esteja comprometida com o trabalho desenvolvido pelo
professor e pela direcdo da escola no processo de ensino-
aprendizagem.

Os dados do Quadro 8 indicam que das sete
bibliotecarias entrevistadas, quatro participam das reunides
escolares de alguma forma enquanto que trés nao.
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BIBLIOTECARIAS PARTICIPACAO NAS
REUNIOES ESCOLARES
B1 N&o
B2 Sim
B3 Sim
B4 Nao
B5 N&o
B6 Sim
B7 Sim

Quadro 8 - Participacado das bibliotecarias nas reunides

escolares.

Fonte: A pesquisadora

A bibliotecaria B2 expressa sua participacdo infima nas
reunifes escolares, conforme o relato a seguir:

Todas as reunibes que tem aqui na
escola, todos os colegas participam,
principalmente eu, dando opinido,
sugestdo, em relagdo ao assunto
abordado. (B2).

A bibliotecaria B3 afirma que participa das reunides
escolares de “planejamento geral”’, mas nao das reunides de
“planejamento pedagogico”, conforme expde o relato a seguir:

Olha, eu participo das reunibes de
planejamento geral, ta? Porque o
planejamento diario, que é feito na escola,
que eles chamam de planejamento
pedagégico, ele é feito no turno
vespertino, e geralmente é pro professor
reavaliar a sua aula, verificar quais o0s
pontos que ele precisa melhorar, e
dessas reunides eu n&o participo, t4?
(B3).

Percebe-se, nas respostas destas bibliotecérias, que as
mesmas expressam de forma vaga e curta sua participacéo
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nas reunides escolares, isto €, parecem ndo ter clareza
acerca do papel que devem desempenhar em tais atividades,
no sentido de interagir com o corpo docente e demais
membros do contexto escolar, para que a biblioteca venha a
integrar o0 processo educacional. Para Ellwein (2006), a
parceria e integracdo entre estes profissionais sdo de ampla
relevancia, pois como educadores que sdo, poderdo planejar
as atividades que vao desenvolver com o corpo discente, com
0 intuito de disseminar a informagéao atualizada, util, adequada
e oportuna, tdo necessarias a formacao do conhecimento e a
convivéncia na Sociedade da Informacgéo e do Conhecimento.
Amato e Garcia (1989) comentam que seria desejavel
gue o bibliotecério saisse da posicdo de espectador do
processo educacional e passasse a trabalhar idéias em
conjunto com o corpo docente e discente que levardo a
concretizacdo dos objetivos educacionais da biblioteca
escolar. Esta reflexdo pode ser exemplificada por meio do
relato da bibliotecaria B6, pois a iniciativa para participar das
reunidbes escolares e expor assuntos que envolvem a
biblioteca e a comunidade escolar parte dela mesma:

[.] quando tem reunido, jornada
pedagdgica eu tenho que me intrometer,
ou entdo eu digo antes para a diretora:
olha, amanh@ vai ter reunido? Eu vou
participar, viu? Sim senhora! Entdo, é
assim, eu me convido para a reunido. Eu
fiz um levantamento desses livros que
vocé esta vendo, didaticos, e vi que ndo
ia dar para a maioria dos alunos, eu
distribui... n&o foi levado em conta
qguando houve a ultima reunido, quando é
a proxima reunido? Tal dia estarei 1a! Fui
para a reunido e expus, mas a realidade é
essa. A interac@o entre os professores,
apoio pedagégico, administracéo principal
da escola, ela ainda é assim, ndo estou
achando a palavra, fica longe do
idealizado, a menos que faca como eu
estou aprendendo a fazer, se convide,
seja atrevido, atrevida, atreva-se a ir para
a reunido e falar, porque sendo ndo vao
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chamar, porque ai tem todo um sistema
envolvendo, tem toda uma imagem, € um
sistema, é a imagem do bibliotecério que
fica l& na biblioteca, tudo que acontece de
la ele tem que acatar... negativo, vamos
ouvir pra poder saber se eu posso ou eu
nao posso agir dessa forma, se a
biblioteca pode receber ou ndo pode
receber aluno de fora, se ela pode dar
esse conforto, e outras questbes, tem
tantas questdes, mas € assim, € essa a
realidade nua e crua. (B6).

Segundo a bibliotecaria B7, sua participacdo nas
reunides escolares se realiza por meio do convite que faz aos
professores para conhecer o acervo, informando sobre os
servicos que a biblioteca disponibiliza aos alunos e outros
materiais que poderdo ser utilizados pelos professores em

suas aulas:

Divulgando o0s materiais que foram
comprados aqui da biblioteca... Os
professores sédo convidados a virem até a
biblioteca para conhecerem o acervo...
falando também sobre o que a biblioteca
esta colocando a disposi¢do do aluno...
no caso, aqui de manhg, a escola oferece
livros e empréstimo domiciliar as criangas,
gue eles recebem na sexta e devolvem na
segunda-feira... também colocando a
disposicao do professor o material que ele
pode utilizar... nés temos kits que eles
podem levar para a sala de aula para ser
trabalhado 14, infelizmente nédo da para as
criangas, digamos uma turma, vir pra
biblioteca fazer a leitura, porque as
turmas sdo muito extensas e vocé vé que
nés temos pouco espago disponivel,
agora, no caso, eu fago trabalho com as
professoras no sentido de ajudar aqueles
alunos que estdo um pouco mais
avangados, enquanto elas estdo
trabalhando com aqueles de maior
dificuldade. (B7).
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Entretanto, os resultados desta pesquisa indicam que
trés bibliotecérias ndo participam das reunifes escolares. No
relato a seguir, a bibliotecaria Bl expressa sua nao
participacdo nas reunides escolares de forma exclamativa e
curta:

O bibliotecario nao participa... !!! (B1).

Conforme o relato das bibliotecarias B4 e B5, o fato de
nao serem convidadas por professores e gestores escolares
para participar das reunides escolares, faz emergir o
sentimento de exclusédo do processo de planejamento escolar:

Também ndo se da, eles excluem
também os bibliotecarios... essa gestdo
atual. (B4).

N&o existe, porque quando eles fazem o
planejamento ndo me chamam, eu n&o
apresento livros, eles n&do fazem
perguntas, o que pode n&do ser, como que
€ 0 acervo, pra conhecerem. Entdo nao
existe, isso dai nunca existiu, do ano
passado que eu vim pra esta escola até
este ano ndo existe, porque eles fazem
questéao de fazer o préprio planejamento a
parte, sem que a biblioteca tenha essa
participagdo. (B5).

Infere-se que a nado participacdo do bibliotecario nas
reunides escolares, seja por responsabilidade da gestdo da
escola (que ndo o inclui na programagdo das reunides
escolares), seja por falta de iniciativa deste profissional no
processo que visa a integragdo no trabalho escolar, podera
levar a biblioteca escolar ao isolamento, provocando prejuizos
aos membros que compdem a comunidade escolar. De
acordo com Amato e Garcia (1989, p. 14):

ndo se pode alienar a biblioteca do
processo educativo, sem prejuizo para
todos os interessados: o professor, que
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perde um grande aliado em termos de
apoio técnico-pedagdgico; o bibliotecario
ou responsavel, que vé seus esforgos se
perderem no vacuo das “impossibilidades”
e, principalmente, os alunos que deixam
de ter um grande instrumento de auxilio
nas tarefas escolares e enriquecimento
cultural na ampliacdo de seus horizontes
e na formacéo de uma visao critica.

4.2.3 Participacao das Bibliotecarias no Planejamento de
Aulas

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
participacdo das bibliotecarias no planejamento de aulas,
foram utilizadas as respostas da questdo n°® 1 do questionario,
gque perguntava aos professores se a bibliotecéario auxilia no
planejamento de aulas, e as respostas da questdo n° 3 da
entrevistas, que indagava a bibliotecéaria se esta participa com
os professores do planejamento de aulas e o porqué de tal
participacao.

Para Malaquias (2008, p. 16): “O bibliotecario deve
conhecer o plano de aula do professor e, de posse deste,
elaborar atividades que vao ao encontro das expectativas de
aprendizagem.”

Silva (1995) também se pronuncia quanto a este
trabalho e afirma que devera ocorrer a participacdo do
bibliotecéario no planejamento didatico do professor, pois desta
forma, o bibliotecario conhecer4 os conteldos que seréo
explorados no decorrer das aulas, o que lhe permitira
apresentar ao professor os recursos informativos disponiveis
na biblioteca em relagdo as disciplinas de sua
responsabilidade.

Nesta pesquisa, os dados do Gréfico 2 indicam que da
amostra de 48 professores, a maioria, isto €, 60% dos
professores nunca solicitam o auxilio do bibliotecario no
planejamento de aulas, enquanto que outros 38% professores
afirmam solicitar o auxilio do bibliotecario no planejamento de
aulas com diferentes niveis de freqliéncia.
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Estes resultados ressaltam que a maioria dos
professores ndo sente necessidade de que o bibliotecario
auxilie no planejamento de aulas. Pressupde-se, portanto, que
as bibliotecéarias, por ndo ser incluidas neste planejamento,
desconhecerdo as diretrizes de tal atividade; dessa forma,
suas agdes na biblioteca escolar poderdo ndo estar voltadas
ao auxilio no desenvolvimento das aulas e no processo de
ensino-aprendizagem.

Auxilio do bibliotecario no
planejamentode aulas

m Frequentemente mAsvezes mRaramente mNunca mNiorespondeu

2%

Grafico 2- Auxilio da bibliotecaria no planejamento de aulas.
Fonte: A pesquisadora

Percebe-se que os resultados da pesquisa com o0s
professores, que indica que a maioria destes nunca solicita o
auxilio do bibliotecario no planejamento de aulas, estao
coerentes com o0s resultados da pesquisa com as
bibliotecarias das escolas, pois, conforme o Quadro 9, a
maioria destas profissionais ndo atua no planejamento de
aulas com os professores das escolas, isto €, das sete
bibliotecarias entrevistadas, seis nao participam do
planejamento de aulas e apenas uma sim. O porqué desta
ndo participacdo no planejamento de aulas com o0s
professores ser4d exposto nas diversas respostas das
entrevistas com as bibliotecarias, o que sera apresentado a
seguir.
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BIBLIOTECARIOS

PARTICIPAGAO NO
PLANEJAMENTO

Né&o

N&o

Nao

Nao

Nao

Sim

N&o

Quadro 9 - Participacao das bibliotecarias no planejamento de

aulas.

Fonte: A pesquisadora

A bibliotecéria B3 afirma n&o atuar no planejamento de
aulas com os professores, pois sua participacdo se da
somente nas reunides que tratam de projetos da escola:

Do planejamento das aulas deles em si
eu ndo participo, eu participo das
reunies aonde a gente vai desenvolver
0s projetos, t4? Entdo desses projetos,
gque a escola ela desenvolve varios
projetos, projeto anti-drogas, projeto
assim, em datas comemorativas, e
desses projetos eu participo, que a
biblioteca entra apoiando todos esses
projetos que sdo desenvolvidos pela
escola, NE, tanto com a informacéo,
como as vezes eu participo auxiliando
mesmo em alguma atividade, NE, sempre
sobra um trabalhinho pra biblioteca fazer.
(B3).

Para a bibliotecaria Bl, a ndo participacdo no
planejamento de aulas dos professores é de responsabilidade

da gestéo escolar:

Ndo. Por qué? Bom, essa é uma
pergunta... acredito que tinha que ser...
direcionada pro gestor da escola... porque
até entdo acredito que nunca tenha
havido a participacdo de bibliotecario no
planejamento. (B1).
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De acordo com Campello (2009, p. 54),

a culpa pelo isolamento da biblioteca da
vida escolar é geralmente dividida entre
professores e bibliotecérios. Os primeiros
sdo acusados de ndo reconhecer a
importadncia da biblioteca e de usar
estratégias  antiquadas de  ensino,
centrando sua acgdo didatica em aulas
expositivas e prescindindo do apoio do
bibliotecario. Os bibliotecarios, por sua
vez, sdo acusados de possuir formagéo
deficiente para orientar alunos, tendendo
a “se fechar em seus dominios.”

Percebe-se, nos relatos das bibliotecarias B2, B4, B5 e
B7, que a responsabilidade por estas ndo participarem do
planejamento de aulas est4d diretamente ligada aos
professores, que dispensam o auxilio das mesmas e acabam
por afastar a biblioteca escolar do processo educativo:

N&o, porque eles fazem o planejamento
deles pra la e o da biblioteca eu sempre
faco sozinha, as atividades. (B2).

N&o, somos excluidos também. Porque
bibliotecario pra ca, biblioteca pra eles e
nada d4 no mesmo. (B4).

Praticamente ele est4d voltado com a
pergunta anterior, ndo h& existéncia,
porque eles se delimitam fazer cada um o
seu, isoladamente, ndo existe. Eu Acho
que é de uma maneira geral, isso, ta?
essa colocacdo minha nao s6 acontece
agui como em redes particulares isso
também acontece, agora... tirando aqui,
vendo desse lado da escola publica, ndo
existe, é rarissimo, ndo... eu acho que
ndo é nem rarissimo, é porque ndo existe
mesmo, vocé vé que, como ela disse, tem
planejamento, mas ndo chega assim:
[Maria], o que vocé tem na biblioteca que
eu possa utilizar? Livros de literatura...
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livros de... porque o MEC manda mais 0s
paradidéticos, didaticos néo...entdo, o que
eu posso fazer com que o... ? O que vocé
tem? Eles ndo tém essa nocdo assim:
mostra uma relagdo, o que vocé tem,
vamos ver? Nao existe, praticamente a
biblioteca do [nome da escola] s6 existe
no papel. Ah, tem o MEC? Tem..., mas,
ai, tem que manter pra fotografia, ta
entendendo? Tivemos duas visitas no
meio do ano e este ano e ficou sé no
papel. Até ficaram admirados, como é que
se consegue fazer duas coisas ao mesmo
tempo num espaco sé [...] a procura da
pesquisa que o professor faz... ah, eu
quero alguma coisa que fale sobre o Rio
de Janeiro, de Geografia, eles vém aqui,
levam, mas ndo que eles digam assim:
qual o material que pode ser usado pela
gente com a biblioteca? O que vocé tem
la dentro? Nao tem... essa participacao da
biblioteca da escola [nome da escola]
com o planejamento escolar, ta? (B5).

Eu ndo participo do planejamento néo,
como essa parte fica com a pedagoga,
alguma coisa que eu queira colocar, ou
entdo, é... porque os professores nao
gostam  muito que interfra no
planejamento, essa é a verdade, entdo,
para ndo tirar a concentracao, eu
dificiilmente vou 14 até eles no dia do
planejamento, alguma coisa que eu
gueira colocar, eu comunico, porque a
pedagoga faz uma pauta, porque tem o
planejamento, e tem um pequeno espago
reservado para uma reunido professor e
pedagogo, ai eu comunico os itens que
eu quero colocar e 0 pedagogo passa pra
eles, mas eu néo interfiro, porque eles
nao gostam. (B7).

Advoga-se que a tentativa de culpar os professores pelo
isolamento dos bibliotecarios no planejamento de aulas e da
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biblioteca no cotidiano escolar ndo solucionard tal impasse.
Diante de tal cendrio, ressalta-se a necessidade de que
bibliotecarios e professores possam estabelecer boas
relagbes a fim de trabalharem em conjunto, capacitando a
biblioteca para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.
Amato e Garcia (1989, p. 14) afirmam que “é evidente a
necessidade de  entrosamento  entre  professores,
bibliotecarios e/ou responsaveis para que se realize um
trabalho de cooperacéo e participacdo visando a melhoria do
processo ensino-aprendizado.”

A bibliotecéaria B6 expde em seu relato que mesmo que
os professores tendam a ficar isolados na hora em que
realizam o planejamento de aulas na biblioteca, ha uma
abertura dos mesmos para que a bibliotecaria possa auxiliar
nesta atividade no momento em que solicitam opinido da
bibliotecaria, seja em relagcéo a livros ou a outros assuntos, e
a bibliotecaria expde suas sugestfes e opinibes em relacao
ao que esta sendo trabalhado:

Geralmente eles fazem aqui o
planejamento, na biblioteca, ai eles
geralmente ficam assim: eu estou sentada
aqui na minha mesinha, de bibliotecério e
eles ficam |4 isolados, mas ai de vez em
guando eles perguntam: o livro X... e
nesse procurar eu vou dando uma
opinidozinha [...] porque eu também sou
professora, porque eu estou me
envolvendo com os alunos, porque eu
ouco algumas, muitas coisas dos alunos e
ai vem todo o conhecimento... eu tenho
Magistério, eu tenho Biblioteconomia e
Psicopedagogia, entdo eu uno esses
conhecimentos, unindo esses
conhecimentos, ai eu dou a minha opiniéo
sem ofender, sem entrar na é&rea do
colega, entdo eu percebo quem nao
guer... Mas alguns falam: [Maria], vé o
que tu achas aqui? Ai eu falo: eu acho
assim, eu sugiro isso, vocé acha que nao
pode fazer isso? Eu sempre pergunto,
sempre praticando a maiéutica, porque
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vocé também nao pode invadir a area do
outro. Entdo, é por ai que eu participo.
(B6).

4.3 ATIVIDADES PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS POR
PROFESSORES NA BIBLIOTECA ESCOLAR

Nesta subsecdo serdo analisados os resultados
referentes as atividades pedagdgicas desenvolvidas por
professores na biblioteca escolar, 0 que envolve:

a) utilizagéo da biblioteca escolar;

b) atendimento da biblioteca as
necessidades de informacao para o desenvolvimento
pessoal e profissional;

c) utilizacdo dos recursos da biblioteca
escolar para o desenvolvimento de atividades
pedagogicas;

d) incentivo a utilizagdo da biblioteca
escolar pelos alunos;
e) consulta ao bibliotecario no processo

de preparacdo da pesquisa escolar para conhecer as
obras que compdem o acervo da biblioteca escolar e
possam ser utilizadas pelos alunos;

flelaboracdo de sugestbes para que o
bibliotecario da escola desenvolva novos servicos na
biblioteca;

g) participacdo com o hibliotecario da
escola de atividades que visam auxiliar 0 processo da
pesquisa escolar;

h) participacdo com o hibliotecario da
escola de atividades que visam promover a leitura,;

iyencaminhamento de alunos a biblioteca
escolar;

j)busca de informacdes para a preparacdo de
aulas;

k) finalidade com que freqlenta a
biblioteca escolar;

lYmeios utilizados para conhecer os servigos da
biblioteca escolar;
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m) aprendizado obtido por alunos ao
freqUentar a biblioteca escolar;
n) pontos  positivos  resultantes da

interacdo com o bibliotecério da escola.

Para tanto, foram utilizadas as respostas das questdes
n° 2 3, 4,5 6,7 8 9, 10, 11, 12, 13, 15 e 16 dos
questionarios aplicados com os professores. Estes resultados
correspondem a populacéo amostral de 48 professores.

4.3.1 Utilizacdo da Biblioteca Escolar

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
utilizagédo da biblioteca escolar pelos professores das escolas,
foi utilizada a resposta da questdo n°® 2 do questionario, que
perguntava aos professores com que freqiéncia utilizam a
biblioteca escolar.

Conforme a Federacao Internacional de Associagdes de
Bibliotecarios e Instituicdes (2005, p. 4),

a biblioteca escolar propicia informacéo e
idéias que sdo fundamentais para o
sucesso de seu funcionamento na
sociedade atual, cada vez mais baseada
na informacdo e no conhecimento. A
biblioteca escolar habilita os alunos para
a aprendizagem ao longo da vida e
desenvolve sua imaginacéo, preparando-
os para viver como cidadados
responsaveis.

Nesse contexto, ressalta-se a relevancia da biblioteca
escolar para o trabalho desenvolvido pelo professor no
processo de ensino-aprendizado. Corréa et al. (2002) afirmam
gue a biblioteca escolar se destaca como um relevante
instrumento no apoio didatico-pedagogico e cultural,
necessitando estar diretamente ligada ao trabalho
desempenhado por educadores, para que ndo se constitua
apenas em um “apéndice” para a escola.
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Nesta pesquisa, os dados do Gréfico 3 indicam que a
maioria dos professores que constituiu a populacdo amostral
utiliza a biblioteca escolar, isto é, 50% dos professores
utilizam-na as vezes, e 29% dos professores, frequentemente.
Isto leva a pressupor que os professores ndo consideram a
biblioteca como um “apéndice”, pois em algum momento do
cotidiano escolar, utilizam-na para o desenvolvimento das
mais diversas atividades.

Utiliza¢ao da biblioteca escolar

M Frequentemente MAsvezes MRaramente M MNunca

Grafico 3- Utilizacdo da biblioteca escolar.
Fonte: A pesquisadora

4.3.2 Atendimento da Biblioteca as Necessidades de
Informacdo para o Desenvolvimento Pessoal e
Profissional

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre o
atendimento da biblioteca as necessidades de informacgédo
para o0 desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores, foi utilizada a resposta da questdo n° 3 do
guestionario, que perguntava aos professores se, para seu
desenvolvimento pessoal e profissional, a biblioteca escolar
atende as suas necessidades de informag&o.
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No que se refere ao atendimento as necessidades de
informacdo dos professores pela biblioteca escolar, Almeida
Janior (2006, p. 47) ressalta que

os professores [..] precisam de
informacbes que atendam necessidades
profissionais. A educacéo formal, no caso
dos professores, é o objeto de estudo,
mas, na verdade, necessitam eles de
informacgdes para a educagdo continuada
dentro da area de especialidade de cada
um. Atender isso é uma obrigacdo da
biblioteca escolar e deve ser incluida
dentro de suas funcdes. [...] o professor
deve ser assim, aliado da biblioteca que
s6 o ter4d como tal se considera-lo como
um usuario efetivo.

Campos e Bezerra (1989) contribuem com a discussao
e afirmam que a biblioteca escolar devera ser organizada para
atuar como um recurso que auxilia o trabalho do professor.

Dessa forma, a bhiblioteca escolar podera, por meio do
bibliotecério,

[...] apoiar o trabalho do professor,
mantendo no acervo certos titulos
essenciais ao enriqguecimento de suas
aulas e informando-o a respeito da
existéncia dessas obras; apresentando-
lhe sugestBes de textos que interessem a
sua area de conhecimento; organizando o
material para pesquisas solicitadas aos
alunos; oferecendo aos alunos acesso a
obras indicadas pelo professor, seja
através de volumes existentes na
biblioteca escolar seja pela orientagédo
quanto a outras fontes disponiveis na
cidade.O responséavel pela biblioteca
pode ainda, através do contato direto com
os leitores ou da andlise dos registros de
empréstimos e consultas, fornecer aos
professores dados referentes a leituras
realizadas pelos estudantes, a suas
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preferéncias e dificuldades (CAMPOS;
BEZERRA, 1989, p. 92).

Pelos dados apontados no Grafico 4, percebe-se que
somente 27% dos professores tém suas necessidades
informacionais atendidas pela biblioteca da escola. Esse baixo
indice é um fator negativo, pois retrata as caréncias da
biblioteca escolar.

Atendimento da biblioteca as necessidades de
informacao dos professores

H Frequentemente M As vezes Raramente ®MMNunca

Grafico 4 - Atendimento da biblioteca as necessidades de
informagé&o dos professores
Fonte: A pesquisadora

4.3.3 Utilizagdo dos Recursos da Biblioteca Escolar para o
Desenvolvimento de Atividades Pedagodgicas

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
utilizacdo dos recursos da biblioteca escolar para o
desenvolvimento de  atividades pedagdgicas  pelos
professores, foi utilizada a resposta da questdo n° 4 do
guestionério, que perguntava aos professores se estes
utiizam os recursos da Dbiblioteca escolar para o
desenvolvimento de atividades pedagogicas.

A biblioteca escolar constitui um dos espacos do
contexto escolar que mais disponibiliza de recursos para o
desenvolvimento de atividades pedagogicas.

De acordo com Silva (2009, p. 116),



131

na biblioteca existem informacdes de
todas as areas do conhecimento. Cada
livro condensa em si mesmo a esséncia
humana, suas contradicdes, anseios,
experiéncias e descobertas de todas as
épocas, bem sucedidas ou ndo, enfim, é a
vida transmutada em palavras. Por isso, o
contato do aluno com o livro é uma das
maneiras de confronta-lo consigo mesmo,
com os diferentes e ou iguais a ele, o que
contribuird para seu amadurecimento
psicoldgico e intelectual.

Nesse sentido, Caldeira (2005) ressalta a importancia
da biblioteca escolar por meio da organizagéo de seu acervo,
gue com o objetivo de atender a proposta pedagodgica da
escola, possibilitara aos alunos a familiarizagdo com a riqueza
informacional produzida pela Sociedade Contemporénea e,
por conseguinte, com o mundo letrado.

Assim, a biblioteca escolar é o espaco que permite o
contato com um acervo diversificado, oportunizando aos
alunos que a ela recorrem o acesso a informacdo que o0s
permitira conviver em harmonia com a entdo “Sociedade da
Informacdo e do Conhecimento.” Além de um bom acervo, a
biblioteca escolar também devera prestar servicos que
auxiliem no processo de ensino-aprendizagem da escola.

Rodrigues (2005) afirma que o acervo, considerado o
produto tangivel da biblioteca, tem basicamente a mesma
composicdo em todas as bibliotecas escolares, dai a
necessidade da prestacdo de servicos como diferencial para
estas bibliotecas, que dessa forma, poderdo vir a se
transformar em laboratério de leitura e escrita.

Portanto, por meio da composi¢cdo de seu acervo e da
prestacdo de variados servigos, a biblioteca escolar podera
auxiliar no desenvolvimento de atividades pedagogicas
planejadas por professores.

No Grafico 5, chama-se a atencéo para o fato de que
apenas 33% dos professores utilizam com frequéncia os
recursos da biblioteca escolar para o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas.
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Utilizagao dos recursos da
biblioteca escolar para o
desenvolvimento de atividades
pedagdgicas

B Frequentemente M Asvezes M Raramente M Nunca

0,
4% 33%

\

25%

38%

Gréfico 5 - Utilizacdo dos recursos da biblioteca escolar para o
desenvolvimento de atividades pedagégicas
Fonte: A pesquisadora

4.3.4 Incentivo a Utilizacdo da Biblioteca Escolar pelos
Alunos

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre o
incentivo do professor para que os alunos utilizem a biblioteca
escolar, foi utilizada a resposta da questdo n° 5 do
questionario, que perguntava aos professores se estes
incentivam a utilizag&o da biblioteca escolar pelos alunos.

O professor € um dos atores do contexto escolar que
mais contribui para o desenvolvimento da biblioteca escolar,
bem como para a aproximacédo entre os alunos e esta unidade
de informacéo.

Para Campos e Bezerra (1989, p. 92),

os professores podem colaborar de
diversas maneiras: fazendo  suas
sugestbes para a aquisicdo de obras;
propondo aos alunos questdes que
estimulem e orientem a pesquisa;
sugerindo leitura diversas a seus alunos;
oferecendo-lhes um instrumental para
aprofundar a assimilacdo de textos e a
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capacidade de avalia-los; apresentando-
Ihes livros ou, pelo menos,
acompanhando-os a  biblioteca e
apoiando o responsavel na orientacdo
guanto a utilizacao do acervo.

Observa-se que o professor constitui elemento
essencial no processo que visa preparar a biblioteca escolar
para o auxilio no processo de ensino-aprendizagem da
escola, pois, conforme Silva (2006, p. 74), “[...] € o professor
guem estruturarda a acdo pedagodgica tracada pela escola,
manuseando o0 acervo com 0s alunos e incentivando a
utilizacao da biblioteca.”

De acordo com Silva (1989), o professor tem papel
fundamental na dinamizacdo da biblioteca escolar, haja vista
ser de sua responsabilidade o planejamento de ensino, o que
pressupde a programacao de atividades em conjunto com o
bibliotecario a ser desenvolvidas com os alunos com o auxilio
da biblioteca escolar.

Silva (1995) contribui com a discusséo e afirma que ao
professor cabe o papel de orientar o aluno na utilizagdo de
recursos que visam ao aprendizado, desta maneira, o autor
considera que é de responsabilidade deste profissional
recomendar a bhiblioteca escolar como um destes recursos.

Nesta pesquisa, os dados do Gréfico 6 ressaltam que a
maioria dos professores, isto €, 67% dos que constituiram a
populacdo amostral da pesquisa, frequentemente incentivam
a utilizac&o da biblioteca escolar pelos alunos, o que pode ser
considerado positivo para o processo que visa aproximar os
alunos da biblioteca escolar, contribuindo, portanto, para que
ela venha a desempenhar relevante papel no processo de
ensino-aprendizagem da escola.
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Incentivo a utilizacdo da biblioteca escolar
pelos alunos

Efrequentemente MAsvezes mRaramente M Nunca

0%

6%

Grafico 6 - Incentivo a utilizacdo da biblioteca escolar pelos
alunos.
Fonte: A pesquisadora

435 Consulta ao Bibliotecdrio no Processo de
Preparacdo da Pesquisa Escolar para Conhecer as Obras
que Compdem o Acervo da Biblioteca Escolar e Possam
ser Utilizadas pelos Alunos

Para a andlise e interpretagdo dos resultados sobre a
consulta ao bibliotecario para o processo de preparacao da
pesquisa escolar pelos professores, foi utilizada a resposta da
questdo n° 6 do questionario, que perguntava aos professores
se no processo de preparacdo da pesquisa escolar, os
mesmos consultam o bibliotecario da escola com o objetivo de
conhecer as obras que compdem o acervo da biblioteca e
possam ser utilizada pelos alunos.

De acordo com Rasche (2010), a pesquisa escolar € um
recurso de ensino-aprendizagem que permite a construcédo do
conhecimento por meio da investigacdo, organizacdo e
andlise critica de informacdes. Conforme Rasche (2010), a
finalizacdo da pesquisa escolar ocorre com a universalizacdo
dos conhecimentos obtidos por meio de uma publicacdo
escrita ou de uma apresentacéo oral.
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Para que a biblioteca escolar participe de forma ativa da
atividade de pesquisa escolar, os professores primeiramente
deverdo planeja-la, consultando o bibliotecario para ter
conhecimento sobre as fontes de informacdo existentes,
verificando se as mesmas abrangem o assunto solicitado, se
sdo adequadas, atualizadas e em quantidade suficiente para
atender ao namero de alunos (ELLWEIN, 2006).

Nesse contexto, destaca-se a parceria que deve haver
entre professores e bibliotecérios no processo de preparacdo
da pesquisa escolar. E o que Ellwein (2006, p. 93) afirma ao
comentar que

estes dois profissionais devem trabalhar
conjuntamente, seja no planejamento
(antes que o professor solicite o tema aos
alunos), seja na elaboragdo, quando os
alunos forem & biblioteca pesquisar; e
também depois quando 0s mesmos
apresentarem a pesquisa  pronta.
Considerando, ainda, que esta parceria
deve contribuir num segundo momento,
ou seja, o professor precisa dar um
retorno ao bibliotecario, dos possiveis
erros e acertos resultantes deste trabalho,
postura que raramente acontece.

Nesta pesquisa, os dados do Grafico 7 indicam que a
maior parte dos professores consulta o bibliotecario no
processo de preparacdo da pesquisa escolar para conhecer
as obras que compdem o acervo da biblioteca escolar e
possam ser utilizadas pelos alunos. Isto é, 44% dos
professores consultam este profissional frequentemente, e
33%, as vezes. Isto revela a preocupacdo dos professores
com o planejamento da pesquisa escolar e a necessidade de
trabalho em conjunto com o bibliotecario escolar na orientacao
do processo que envolve tal atividade, o que podera contribuir
para que esta atividade seja considerada como uma das mais
importantes do processo de ensino-aprendizagem escolar, a
medida que estimula o intelecto dos alunos por meio de
procedimentos e técnicas de investigagdo.
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Consulta ao bibliotecario na preparagdo da
pesquisaescolar

m Frequentemente m As vezes I Raramente mNunca

Grafico 7 - Consulta ao bibliotecario na preparacao da pesquisa
escolar.
Fonte: A pesquisadora

4.3.6 Elaboracao de Sugestdes para que o Bibliotecéario da
Escola Desenvolva Novos Servigos na Biblioteca

Para a andlise e interpretagdo dos resultados sobre a
elaboracdo de sugestdes pelos professores para que o
bibliotecario da escola desenvolva novos servicos na
biblioteca, foi utilizada a resposta da questdo n°® 7 do
guestionario, que perguntava aos professores se 0s mesmos
elaboram sugestfes para que o bibliotecario da escola
desenvolva novos servi¢os na biblioteca.

Os professores deverdo colaborar com o trabalho do
bibliotecario escolar, no sentido de inserir a biblioteca no
processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, Silva (1995)
recomenda que o professor considere o potencial informativo
disponivel na biblioteca escolar e os servicos que ela podera
prestar, no momento da elaboracéo do seu plano de curso.

Nesse sentido, os professores poderdo entrar em
contato com o bhibliotecario escolar e elaborar sugestdes para
que este profissional desenvolva novos servigos que auxiliem
no processo de ensino-aprendizagem.
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Lembra Bueno (2007, p. 30) que & “necessario um
esforco de interacdo e cooperagdo entre professores e
bibliotecéarios para potencializar a qualidade dos servigos da
biblioteca.”

Nesta pesquisa, os dados do Grafico 8 revelam que os
professores tém uma postura diferente, pois a maioria destes,
isto €, 46% dos professores nunca elaboram sugestfes para
que o Dbibliotecario desenvolva novos servigos. Estes
resultados chamam atengdo para o fato de que as
bibliotecéarias destas escolas necessitam ter iniciativa propria
para conhecer quais servicos os professores demandam com
vistas a contribuir no processo de ensino-aprendizagem.

Elabora sugestdes para que o bibliotecario
desenvolva novos servi¢os na biblioteca

m Frequentemente m As vezes Raramente mNunca

Grafico 8 - Elaboracgéo de sugestdes para que o bibliotecario
desenvolva novos servi¢cos na biblioteca.
Fonte: A pesquisadora

4.3.7 Participacdo com o Bibliotecario da Escola de
Atividades que visam auxiliar o Processo da Pesquisa
Escolar

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
participacdo dos professores em conjunto com o bibliotecario
da escola de atividades que visam auxiliar o processo de
pesquisa escolar, foi utilizada a resposta da questdo n° 8 do
guestiondrio, que perguntava aos professores se estes
participam com o bibliotecario da escola de atividades que
visam auxiliar o processo da pesquisa escolar.
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Conforme Ellwein (2006, p. 82), a parceria entre
bibliotecérios e professores na orientacao da pesquisa escolar
é fundamental, pois “atitudes como essa, imprimem maior
seguranca e objetividade ao trabalho a ser desenvolvido pelo
aluno, podendo aumentar seu interesse pela pesquisa.”

Para tanto, bibliotecarios e professores deverdo unir
esforcos, competéncias e habilidades na orientacdo das
varias etapas que constituem a pesquisa escolar,
oportunizando aos alunos o encontro com os caminhos a ser
percorridos no processo de pesquisa escolar.

Nesta pesquisa, os dados do Grafico 9 ressaltam que
as atividades que visam auxiliar na normalizagéo de trabalhos
sdo as mais desenvolvidas por professores em conjunto com
0 bibliotecario na orientacdo da pesquisa escolar. Isto &,
39,58% dos professores afirmam participar dessa atividade
em conjunto com o bibliotecario escolar. Isto pode ser
considerado um fator positivo, revelando a preocupacdo dos
professores com a normalizacdo dos trabalhos resultantes da
pesquisa escolar, o que é essencial na apresentacdo de
trabalhos dessa natureza.

Entretanto, os dados do Gréfico 9 também ressaltam
que 39,58% dos professores ndo participam de atividades
com o bibliotecario na orientagdo da pesquisa escolar.

Participacdo com o bibliotecario no processo
da pesquisa escolar

M3o respondeu
Néo
Qutras

Atividades que auxiliam no uso da internet como
fonte deinformacao segura
Atividades que visam auxiliar na normalizacéo de
trabalhos

Atividades que visam fornecer instrugdo no uso
das obras que compdem o acervo
Atividades que visam fornecer instrugio no uso
dabiblioteca

Grafico 9 - Participagdo com o bibliotecario no processo de
pesquisa escolar.
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Fonte: A pesquisadora

Os motivos para a nao participagdo dos professores em
tais atividades sdo expressos abaixo e revelam, em sua
maioria, que a inexisténcia do trabalho em conjunto neste
processo ocorre por conta da falta de solicitagdo das
bibliotecérias. Isto evidencia que tanto os professores quanto
as bibliotecarias ndo sado proativos no desenvolvimento da
pesquisa escolar. Dessa forma, estes profissionais acabam
por ndo trabalhar de forma integrada em tal atividade. A falta
de interagdo entre professores e bibliotecarios em atividades
gque visam orientar o processo da pesquisa escolar podera
influenciar de forma negativa no aprendizado dos alunos,
levando-os a realizar uma pretensa pesquisa, no dizer de
Ellwein (2006).

Porque ndo temos essa cultura ou esclarecimentos.
N&o ha essas atividades.

N&o ha espaco para esse tipo de interacao.

Nunca fui solicitada.

N&o ha entendimento.

Nunca houve.

Nunca fui convidada.

4.3.8 Participacdo com o Bibliotecario da Escola de
Atividades que visam Promover a Leitura

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
participacdo dos professores com o bibliotecario da escola de
atividades que visam promover a leitura, foi utilizada a
resposta da questédo n° 9 do questionario, que perguntava aos
professores se estes participam com o bibliotecario da escola
de atividades que visam promover a leitura.

O professor desempenha relevante papel em relacéo as
atividades que visam promover a leitura com o auxilio da
biblioteca escolar. Conforme Silva (1995), o professor é o
principal elemento do processo de aproximagao entre o aluno,
a leitura e a biblioteca escolar. Para Torelly (1990 apud
SILVA, 1995), a missao de promover a leitura e a biblioteca
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escolar é de todo professor, independentemente da disciplina
que lecione, e ndo somente do professor de Comunicagao e
Expressdo, como se comenta no ambiente escolar.

Dessa forma, o professor e o bibliotecario escolar
poderdo, em conjunto, promover atividades que incentivem a
leitura, contando, para tal, com o auxilio dos recursos e meios
disponibilizados pela biblioteca escolar. Leahy (2006, p. 11)
ressalta que

a leitura exige adesbes. Pessoas
interessadas em mudar o rumo de
nossa historia, que ainda procuram por
onde comecar, devem saber que o
caminho é a leitura. E por intermédio
dela que se planta o primeiro paragrafo
de uma sociedade mais justa e cidada.

Para tanto, Silva e Bortolin (2006) recomendam que o
professor e o hibliotecario busquem a integracdo de esforcos,
no sentido da criacdo e manutengéo de espacos de leitura e
formacéao de leitores.

Nesta pesquisa, os dados do Gréafico 10 revelam o
inverso do que foi afirmado na literatura, pois a maioria dos
professores, isto é, 43,75%, afirma n&o participar com o
bibliotecario escolar de atividades que visam promover a
leitura.
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Participa¢ao com o bibliotecario na
promog¢ao da leitura

MN3o respondeu

Ndo 43,75%

Outras 10,41%
Clubes deleitura 20,83%

Oficinas de arte e teatro

Dramatizagies

Pintura

Palestras sobre autores e/ou com autores
Exposicies

Hora do Conto 12,50%

Grafico 10 - Participacdo com o bibliotecario da escola de
atividades de leitura.
Fonte: A pesquisadora

Os motivos expostos pelos professores para a ndo
participacdo com a bibliotecéria da escola de atividades que
promovem a leitura sdo expressos abaixo e revelam, em sua
maioria, que nao existe solicitacdo por parte das bibliotecarias
para que este trabalho venha a ser desenvolvido em conjunto
os professores. Isto denota a falta de proatividade dos
professores e também das bibliotecarias nas atividades que
visam promover a leitura. Dessa forma, estes profissionais
nao desenvolvem atividades de leitura em conjunto.

Isto podera ser prejudicial as iniciativas que envolvem a
leitura no ambiente escolar, inviabilizando a execucdo de
projetos dessa natureza. E o que comentam Martins e Bortolin
(20086, p. 40):

a constante dificuldade de dialogo e
parceria entre o bibliotecario e o
professor prejudica consideravelmente
qualquer iniciativa de leitura; em
consequéncia disso, projetos idealizados
na escola em prol da leitura, correm o
risco de ndo “entrar em cena”.
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Dessa forma, a leitura ndo poderd ser desenvolvida no
ambiente escolar, prejudicando o processo de ensino-
aprendizado e os atores diretamente ligados a ele, isto é:
alunos, professores e funcionarios da unidade escolar.

Porque ndo ha uma interacdo professor e bibliotecério.

Nao hé& parceria de ambas as partes.

Nao héa essas atividades.

Ainda ndo tive oportunidade.

Nao sdo desenvolvidas tais atividades.

N&o ha esse tipo de atividade na escola.

Ainda néo fui convidada.

N&o ha interagdo com a bibliotecaria da escola.

Ainda ndo houve convite.

E muito ausente.

Porque o hibliotecario ndo participa das atividades de
acdo com os professores e nem reunides.

A biblioteca néo esta sempre disponivel para os alunos.

4.3.9 Encaminhamento de Alunos a Biblioteca Escolar

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre o
encaminhamento de alunos a biblioteca escolar por
professores, foi utilizada a resposta da questdo n° 10 do
guestionario, que perguntava aos professores quando estes
encaminham os alunos para a biblioteca escolar.

A biblioteca escolar exerce papel fundamental na
Sociedade Contemporanea, a medida que organiza e
dissemina informacdo a comunidade escolar, representada
por alunos, pais, professores e funcionarios, auxiliando no
desenvolvimento de atividades pedagogicas e culturais,
atuando, por conseguinte, como elemento primordial no
processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Aguiar (2006, p. 258),

significa dizer que a biblioteca néo é o
espaco fechado em que guardamos os
livros, inacessivel aos alunos, mas é
aquele que acolhe também outros
produtos culturais que interagem com o0s
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livros, como revistas, catalogos, mapas,
filmes, gravagbes musicais, jogos;
aquele para o qual convergem as
atividades de todos o0s demais
segmentos escolares.

Dessa forma, a biblioteca escolar podera se tornar uma
aliada dos professores no processo de ensino-aprendizagem
ao passo que auxiliara no desenvolvimento de atividades de
leitura, pesquisa escolar, recreacao e lazer.

Nesta pesquisa, os dados do Grafico 11 ressaltam que
a maioria dos professores, isto &, 77,08% destes profissionais
encaminham os alunos para a biblioteca escolar para a
realizacdo de pesquisa escolar, o que pode ser considerado
importante para o processo de ensino-aprendizado escolar,
pois conforme Ellwein (2006, p. 79),

a pesquisa escolar € um eficiente recurso
de ensino/aprendizagem e deve ser
usada por educadores no sentido de
atender as necessidades informacionais
dos alunos. Esta pratica como auxilio
didatico, tem inimeras vantagens, pois
proporciona aos educandos um contato
maior com a biblioteca e por
consequéncia com a informagao.
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Encaminhamento de alunos a
biblioteca escolar

77,08%

12,50% 14,58%

6,25% 6,25% - 2.08%
_ e | -
Quandondoe  Quando Quando Nao os Outros Nao
fazalicdao precisafazer necessitade encaminho respondeu

pesquisa  recreacao e
lazer

Grafico 11 - Encaminhamento de alunos a biblioteca escolar.
Fonte: A pesquisadora

4.3.10 Busca de Informacgfes para a Preparacdo de Aulas

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
busca de informacdes por professores para a preparacdo de
aulas, foi utilizada a resposta da questdo n° 11 do
questionario, que perguntava aos professores onde o0s
mesmos costumam obter informacfes para preparar suas
aulas.

Os dados do Grafico 12 ressaltam que na busca de
informacbes para a preparacdo de aulas, a maioria dos
professores, isto é, 87,50% destes utilizam seus proprios
materiais didaticos para a realizacao de tal atividade, seguido
por 70,83% que utilizam a rede Internet como fonte de
informacédo e 50% que utilizam a biblioteca da escola.
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Busca de informagodes para a
preparacaode aulas

87,50%
70,83%

50%

22,91% 16,66%

- 10,41%
Em seus Recorreas Pesquisana Pedeaos Buscana Outros
proprios  bibliotecas bibliotecada  colegas internet
materiais em geral escola

didaticos

Grafico 12 - Busca de informac@es para a preparacgao de aulas
Fonte: A pesquisadora

Percebe-se que para a maioria dos professores, a
biblioteca da escola néo € a principal fonte de informacao para
0 processo de preparacdo de aulas, o que podera ocasionar o
desinteresse por parte destes profissionais na recomendacao
e utilizagdo da biblioteca escolar como recurso de apoio no
processo de ensino-aprendizagem e para os préprios alunos.

4.3.11 Finalidade com que Freqgiienta a Biblioteca Escolar

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre a
finalidade com que os professores frequientam a biblioteca
escolar, foi utilizada a resposta da questdo n° 12 do
guestionario, que perguntava aos professores com que
finalidade os mesmos freqlientam a biblioteca escolar.

Os dados do Grafico 13 ressaltam que a maioria dos
professores, isto &, 60,41% destes, freqientam a biblioteca
escolar com a finalidade de selecionar material para suas
aulas ou para seus alunos, seguidos por 41,66% dos
professores que a utilizam para pegar livros de literatura e
sanar duvidas ocasionais.
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Observa-se, por meio destes resultados, a contradicdo
entre as opinibes dos professores em relagdo a questdo
anterior, pois se antes a maioria destes afirmava que a
biblioteca escolar ndo poderia ser considerada a principal
fonte de informacdo para a preparacédo de suas aulas, nesta
guestdo a maioria afirma que freqlenta a biblioteca escolar
com a finalidade de selecionar material para suas aulas ou

para seus alunos.

Finalidade com que frequenta a biblioteca
escolar

Ndo frequento

Outros

Sanar duvidas ocasionais
Pegar livros deliteratura

Selecionar material para suas aulas ou para... 60,41%

Para desenvolver um novo projeto 22,91%
Fazer pesquisas para outras pessoas

Folhear livros, revistas e dicionarios 20,83%

Grafico 13 - Finalidade com que frequienta a biblioteca escolar.
Fonte: A pesquisadora

4.3.12 Meios Utilizados para Conhecer os Servi¢cos da
Biblioteca Escolar

Para a analise e interpretac@o dos resultados sobre os
meios utilizados pelos professores para conhecer 0s servigos
da biblioteca escolar, foi utilizada a resposta da questédo n° 13
do questionario, que perguntava aos professores de que
forma os mesmos tém conhecimento dos servicos prestados
pela biblioteca escolar.

A biblioteca escolar devera divulgar seus servicos a
comunidade escolar, avida por conhecé-los e utiliza-los na
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busca do atendimento de suas necessidades de informacéao.
Nesse contexto, Rodrigues (2005, p. 41) ressalta que

na biblioteca escolar os instrumentos
usados para divulgar seus servigos séo
jornais murais do colégio e o préprio do
setor, boletins informativos, guias da
biblioteca, visitas orientadas aos alunos
novos, cartazes para divulgar politicas e
servicos e mais recentes o “site” da
instituicdo a que pertence para
apresentar seus servigos via on-line.

Nesta pesquisa, os dados do Gréfico 14 ressaltam que
aproximadamente metade dos professores entrevistados, isto
€, 39,58%, nao se utilizam de instrumentos para conhecer os
servigcos prestados pela biblioteca escolar.

Pressupde-se que este fato ocorra porque, como afirma
Mota (2005), o bibliotecério acaba por ndo divulgar os
produtos e servicos prestados pela biblioteca. Dessa forma,
os professores, ao desconhecerem os produtos e servigcos
organizados pelo bibliotecario na biblioteca escolar, acabam
por ndo utilizar os recursos deste setor no desenvolvimento de
atividades pedagégicas e no processo de ensino-
aprendizagem.
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Meios utilizados para conhecer os
servi¢os da biblioteca

Mo respondeu
Outros 16,66%
Nenhum

Listas denovas aquisigies

Exposicies

Site da instituigdo

Cartazes para divulgar politicas e servigos
Visitas pelo bibliotecirio aos alunos novos

12,50%
18,75%

20,83%

12,50%

Guias da biblioteca 6,25%

Boletins informativos
Murais

Jornais do colégio

20,83%
22.91%

Grafico 14 - Meios utilizados para conhecer os servigos da
biblioteca.
Fonte: A pesquisadora

4.3.13 Aprendizado Obtido por Alunos ao Frequentar a
Biblioteca Escolar

Para a andlise e interpretacdo dos resultados sobre o
aprendizado obtido por alunos ao freqlientar a biblioteca
escolar, foi utilizada a resposta da questdo n° 15 do
guestiondrio, que perguntava aos professores se 0S mesmos
percebem alguma diferenga na aprendizagem de seus alunos
guando estes utilizam a biblioteca escolar.

Nesta pesquisa, os dados do Gréfico 15 ressaltam que
quase a totalidade dos professores, isto €, 92% destes,
consideram que os alunos obtém aprendizado ao frequientar a
biblioteca escolar. Isto pode indicar que a biblioteca escolar
esta contribuindo para a formagdo e desenvolvimento dos
alunos na Sociedade Contemporénea, pois conforme
Hillesheim e Fachin (2003/2004, p. 37),

a biblioteca escolar € um espago em que
os alunos encontram material para
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complementar sua aprendizagem e
desenvolver sua criatividade, imaginacado
e senso critico. E na biblioteca que
podem reconhecer a complexidade do
mundo que os rodeia, descobrir seus
proprios gostos, investigar aquilo que os
interessa, adquirir conhecimentos novos,
escolher livremente sua leituras preferidas
e sonhar com mundos imaginarios.

Aprendizado obtido por alunos ao frequentar a
biblioteca escolar

mSim mNao mNaorespondeu

4% 4%

Grafico 15 - Aprendizado obtido por alunos ao freqientar a
biblioteca escolar
Fonte: A pesquisadora

4.3.14 Pontos Positivos Resultantes da Interacdo com o
Bibliotecario da Escola

Para a analise e interpretacdo dos resultados sobre os
pontos positivos resultantes da interag&o entre os professores
e o bibliotecario da escola, foi utilizada a resposta da questédo
n°® 16 do questionario, que perguntava aos professores que
pontos positivos resultam de sua interag@o com o bibliotecéario
da escola.
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De acordo com Queiroz (2006, p. 30), o trabalho em
conjunto entre professores e bibliotecérios escolares

propicia a capacidade de inovar,
sistematizar a pratica na rotina da escola
interferindo  como  mediadores  do
conhecimento diante do aluno que é
sujeito da sua propria formacdo. O
educando precisa construir o]
conhecimento em parceria com esses
profissionais.

Nesta pesquisa, os resultados apontam para varios
aspectos em relacdo a interacdo entre professores e
bibliotecérios escolares.

De acordo com o exposto pelos 25 professores, varios
pontos positivos podem ser destacados na interagdo com o
bibliotecério escolar, sdo eles:

Amplia os conhecimentos.
Informagdes e companheirismo.

OrientagOes sobre os materiais oferecidos
pela biblioteca.

A comunicacdo com esse profissional tem
permitido um trabalho participativo para a
divulgagdo do acervo bibliogréafico da
escola.

A comunhao, o “feed back” que se realiza,
e consequentemente ao conhecimento de
que existe a necessidade de interacéo
entre todos 0os membros escolares.

Motivo os alunos quanto a importancia da
leitura. Uma das motivacdes dos alunos
sejam a competéncia leitora.

A interatividade, comunicacéo e as visitas
periddicas.
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Novos materiais e ponto especificos em
assuntos.

Um melhor aprendizado e interagdo com
0s assuntos pesquisados, proporcionando
um conhecimento dos espacos fisicos da
Escola, e do material que compbdem a
biblioteca, como novos autores ou autores
desconhecidos.

Seguranga na hora de indicar a pesquisa.

Parceria  na complementacdo de
pesquisas e projetos.

O compromisso profissional.

Verificar revistas junto a biblioteca auxilia
muito o planejamento pedagégico, em
relacdo aos livros o0 acervo se torna
necessario.

Resulta na busca de novas informagées.
Qualidade da aprendizagem.

Solicitacdo de obras atuais.

Selecdo de material.

Uma interacdo de troca de informacdes e
sempre envio livros didaticos para compor
seu acervo.

A sugestéo de livros.

Manter-nos informados quanto aos novos
livros didaticos.

Dinamismo e interesse dos alunos.

Acesso a biblioteca.

Desenvolvimento do intelecto dos alunos
(leitura/pesquisas).
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Na melhoria da aprendizagem do aluno
na leitura, na interpretacéo e na produgdo
textual.

Pontos significativos. Motivacdo para
leitura aqueles que estdo com dificuldade
e 0 despertar através da curiosidade.

Observa-se que 0s aspectos resultantes da interacdo
entre os professores e o bhibliotecario escolar confirmam o
papel da biblioteca escolar frente ao processo de ensino-
aprendizagem, o0 que implicard na aquisicdo de novos
conhecimentos por parte dos alunos envolvidos em tal
processo.

Entretanto, oito professores afirmam que ndo ha
interacdo com o bibliotecario escolar, logo, ndo existem
pontos positivos a ser destacados:

Né&o ha.

Atualmente ndo ha nenhuma interacao.
Esta claro, pelas respostas dadas, que
ndo ha uma pratica de relacionamento ou
interacdo pedagdgica entre professor e

bibliotecario.

Poderia haver se eu usasse a biblioteca,
neste caso, ainda nao vi nenhum.

Nao héa essa interacéo.
N&o existem pontos positivos.
Regular...

Nos Ultimos anos nao visito a biblioteca.

O desinteresse por parte dos professores em solicitar o
auxilio do bibliotecéario para a utilizacdo da biblioteca escolar
no desenvolvimento de atividades pedagégicas contribuira
para que os alunos nado usufruam dos recursos de
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aprendizagem disponiveis nesta biblioteca, dessa forma, o
processo de ensino-aprendizagem poderd ser seriamente
comprometido.

Outros aspectos podem ser observados na interacéo
entre professores e bibliotecarios escolares e retratam as
diferentes realidades das escolas publicas brasileiras:

Para esta professora, apesar de nunca ter solicitado o
auxilio do bibliotecario, este profissional estara a disposicao
para quando esta precisar de seu auxilio:

Nunca procurei, tenho certeza que se
precisar serei atendida.

A resposta desta professora indica que apesar de nao
ocorrer interacdo com o bibliotecario escolar de forma
satisfatéria, nunca houve impedimentos por parte dos
Mesmos para que esse processo ocorresse:

Ndo hd wuma boa integracdo, o
relacionamento €& unicamente feito
durante a utlizacdo do espago da
biblioteca, mas, nunca foi encontrada
resisténcia ou ma vontade por parte da

bibliotecaria.

Outro professor, por sua vez, ressalta que apesar de
obter alguns pontos positivos em sua relacdo com o
bibliotecario escolar, sente-se frustrado quanto as atuais
condi¢des do sistema de ensino e da pouca participacdo do
bibliotecario no contexto escolar:

Multiplico as fontes de informagao sobre
0S assuntos ou conceitos que procuro
desenvolver nas atividades docentes.
Divido minhas duvidas e compartilho de
minhas certezas com dialogos rapidos
com as pessoas que estdo na biblioteca
no momento. Porém, devo reconhecer,
que além de minhas frustragcBes quanto
ao éxito do conjunto de nosso sistema de
ensino, os bibliotecarios deveriam
participar mais.
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Para os dois professores, os projetos desenvolvidos
pela escola no espaco fisico da biblioteca, ndo dificultam a
interac@o com a bibliotecéria da escola, mas a sim a utilizacao
da biblioteca para as atividades de ensino-aprendizagem:

Eu particularmente tenho um bom
relacionamento pessoal com a
bibliotecaria. A questdo esta quanto ao
uso. Nao da pra usar por causa dos
outros projetos que a escola tem. Ou seja,
outros alunos utilizam (Projeto Y).

A Dbiblioteca deveria participar mais
ativamente do processo de ensino-
aprendizagem, infelizmente os projetos
acabaram tirando de certa forma a
autonomia da biblioteca como um espago
Unico e direcionado a pesquisa €
aprendizagem.

4.4 AUXILIO PRESTADO PELAS BIBLIOTECARIAS NO
DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Nesta subsecdo serdo analisados os resultados
referentes ao auxilio prestado pelas bibliotecarias no
desenvolvimento de atividades pedagdégicas, o que envolve:
atividades desenvolvidas em conjunto com os professores que
visam promover a leitura, atividades desenvolvidas em
conjunto com os professores que visam auxiliar a pesquisa
escolar, pontos positivos resultantes da interacdo com o0s
professores da escola e preparacdo do curso de graduacao
em Biblioteconomia para a interacdo com os professores da
escola.

Para tanto, foram utilizadas as respostas das questdes
n° 4, 5, 6 e 7 das entrevistas (Apéndice C) realizadas com as
sete bibliotecarias.

4.4.1 Atividades Desenvolvidas em Conjunto com os
Professores que visam Promover a Leitura
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Para a analise e interpretacdo dos resultados sobre as
atividades desenvolvidas em conjunto com os professores que
visam promover a leitura, foi utilizada a resposta da questédo
n® 4 da entrevista, que perguntava as bibliotecarias de que
maneira as mesmas desenvolvem as atividades de leitura, se
os professores participam dessa tarefa e o porqué de tal
participacao.

Martins e Bortolin (2006) chamam atencéo para que o
bibliotecario escolar e o professor assumam suas
responsabilidades na idealizacdo e coordenacédo de projetos
gue incitam ao desejo de ler na escola.

Nesse contexto, bibliotecario e professor poderéo
desenvolver vérias atividades de incentivo a leitura, para
tanto, deverdo destinar parte do tempo do cotidiano escolar
para o0 desenvolvimento destas atividades, bem como
perseverar na continuidade de acdes desta natureza. Campos
e Bezerra (1989, p. 91) consideram que

as chamadas atividades de estimulo a
leitura ndo sao miraculosas. Através delas
podem-se atrair leitores, mas manter
leitores, aprofundar a sua relacdo com os
livros, demanda tempo e acgdes que
excedem a estimulacgéo inicial.

Observa-se que a disponibilidade de tempo é muito
importante quando se desenvolvem atividades de leitura. Silva
(1989, p. 30-31) ressalta que

uma condicdo basica para a producdo da
leitura é a disponibilidade de tempo.
Dessa forma, caso os professores nao
prevejam, com a devida regularidade,
visitas coletivas e/ou consultas pessoais
dos alunos a biblioteca, a dinamizacao da
leitura em muito perderd em termos de
alcance, qualidade e resultados. Dai a
necessidade de inserir diferentes praticas
de leitura (informativa, recreativa etc...)
como partes integrantes do programa,
garantindo tempo suficiente para que elas
sejam exercidas.
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Dessa forma, os professores poderdo, em conjunto com
0s hibliotecérios, programar e desenvolver atividades de
leitura com fins informativos ou literérios, para os alunos do
ensino fundamental e médio da escola.

De acordo com o relato da bibliotecaria B3, as
atividades que visam promover a leitura s&o desenvolvidas
por meio de projetos coordenados pelos professores com o
auxilio da biblioteca escolar, isto é, estas atividades s&o
promovidas em conjunto pelos professores e pela bibliotecéaria
da escola:

A nossa biblioteca ndo tem um projeto
Unico, s6 da biblioteca, entdo todos os
projetos sdo desenvolvidos em equipe,
pelos professores com o apoio da
biblioteca, entéo a biblioteca na escola é
um apoio para o trabalho dos professores,
para o trabalho pedagdgico, t4? Entéo por
exemplo, o professor de portugués, ele
esta fazendo um trabalho de leitura com
os alunos, ai eu apoio esse trabalho,
selecionando material pra que seja
levados pra sala de aula, trabalhado com
os alunos, ou mesmo, é... os alunos vindo
a biblioteca e fazendo essa atividade,
mas sempre & uma  atividade
desenvolvida pelo grupo ou por uma
disciplina, ndo é um projeto desenvolvido
somente pela biblioteca, t4? Eu ndo tenho
nenhum projeto assim desenvolvido
somente pela biblioteca. (B3).

Conforme o relato da bibliotecaria B7, as a¢bBes que
visam promover a leitura na escola sdo desenvolvidas em sua
maioria em conjunto com os professores da escola, por meio
da indicagédo de obras aos mesmos, que serdo utilizadas em
suas atividades pedagodgicas, e do incentivo a leitura com os
alunos com a utilizacéo de obras literarias e gibis:

Eles participam, ndo todos, a gente nunca
consegue cem por cento. Digamos que
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um professor aqui da escola queira
trabalhar... poesia, ai eu seleciono os
livros relacionados ao assunto, o
professor trabalha em sala de aula, eles
me comunicam, eu seleciono e eles
levam, tem essa interacdo com alguns
professores, ndo sdo todos, mesmo
porque por incrivel que pareca aqui na
escola, menino de segundo e terceiro ano
as vezes nao sabe ler e o professor tem
que alfabetizar e isso demanda um tempo
maior, ai a leitura aqui fica um pouco
obstruida, mas tem essa interacao,
alguns professores solicitam de acordo
com o assunto que eles vao trabalhar e...
agui o empréstimo se da assim, olha: eu
consigo com que as pessoas gostem da
biblioteca através do gibi, o primeiro
passo é o gibi, tem algumas pessoas que
recriminam, criticam o uso do gibi, mas eu
acho maravilhoso. Primeiro eu dou o gibi
pra eles lerem, incentivo a leitura, ai eles
gostam, ai depois eu intercalo, ai uma
semana eu uso o gibi e a outra semana
eu coloco literatura pra eles, ai eles ja
estdio tdo habituados, que eles:
professora, vamos pegar gibi ou literatura
essa semana? Eles ja estdo me cobrando
porque esse ano eu ainda ndo comecei,
eu vou comecgar a partir de amanha o
empréstimo de livros, infelizmente eu sé
faco esse trabalho de manha, s6 os
alunos da manhd é que sdo mais
privilegiados, mas tem uma interagdo sim
com o professor, sabe? Eu divulgo os kits
que tem aqui de literatura pra eles
levarem pra sala de aula, eu seleciono de
acordo com a série do aluno... (B7).

Observa-se, nos relatos de B3 e B7, que as atividades
que visam promover a leitura com o auxilio da biblioteca
escolar ndo sdo desenvolvidas pelas bibliotecarias de forma
isolada, mas em conjunto com os professores da escola, isto
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é, estes profissionais atuam como mediadores do processo de
leitura no contexto escolar.

A Dbibliotecaria escolar e o professor compartilham,
desta forma, a responsabilidade no processo de mediagdo da
leitura na escola. Suas acgdes integradas repercutirdo no
sucesso e continuidade de projetos de leitura. Em
contrapartida, acdes isoladas e sem a interacdo
professor/bibliotecario acarretarao no fracasso e
descontinuidade de tais projetos.

Quanto a este fato, Silva e Bortolin (2006, p. 14)
afirmam que

[...] a mediacao da leitura é uma tarefa de
fundamental importancia e que media-la
exige formagdo que englobe aspectos
cientificos e educacionais, além de
compromisso e disposi¢do para que 0s
projetos da biblioteca ndo se tornem
insipientes e  descontinuos;  nem
tampouco alheios as  discussoes
pedagdgicas da escola.

No relato da bibliotecaria B1l, observa-se que as
atividades de leitura sdo desenvolvidas por esta profissional
sem contar com a participacdo dos professores, por meio da
indicacdo de obras aos alunos. Observa-se também em tal
relato que os professores, algumas vezes, recomendam
leitura com fins de pesquisa e consulta aos alunos da escola.

Atividades de leitura com os alunos, sem
a participagao dos professores.
Geralmente eles utilizam indicacdo tanto
do profissional que estd aqui, porque a
gente pra ajudar, também acaba lendo
muita coisa, muito, muitas das obras que
tem aqui a gente |é...até pra indicar pra
eles, dependendo do tema... e ha também
a divulgacao entre eles, por meio de...de
um servico, que é de indicacdo de
bibliografia...faz indicacdo de leitura é
passado de um pro outro, de um colega
pra outro...eles vem por indicacdo ou do
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colega ou indicacdo nossa, dos
funcionérios que trabalham aqui. Os
professores as vezes indicam leitura,
mas, também assim de atividade de
pesquisa. Eles indicam uma literatura que
vai responder agueles, aos
guestionamentos que foi passado em sala
de aula, ndo sdo todos, alguns,
principalmente os de Lingua Portuguesa...
até pela escola ser de Ensino Médio. Tem
esse diferencial. A escola de Ensino
Médio é uma outra... a gente usa outros
recursos didaticos, é uma outra forma de
leitura que eles fazem. (B1).

No relato da bibliotecéria B4, observa-se que o trabalho
em conjunto com os professores no sentido de promover
atividades de leitura € quase inexistente. Observa-se também
gue a mesma realiza tal trabalho por meio de visitas as salas
de aula no inicio do semestre escolar, incentivando o cadastro
de alunos para que estes estejam aptos a realizar o
empréstimo de obras, bem como pela indicacdo e
interpretacdo de obras com o0s alunos ho momento em que
estes visitam a biblioteca escolar:

Olha, s6 dois professores como te falei
naquele dia, sé duas professoras é que
participam, duas professoras de lingua e
literatura que participam, elas indicam
romances, alguns romances que 0S
meninos léem e depois eles fazem uma
apresentagdo. Agora eu, incentivo da
seguinte forma: quando é inicio do ano,
logo no més de fevereiro, eu vou de sala
em sala. Faco com que eles se cadastrem
na biblioteca, pra levar livros pra casa, ai
0 que é que eu faco: logo no inicio eles
vém, eu coloco todos os livros que a
gente tem, tanto infantil, que nds temos
bastante livro infantil, como os n&o, os
romances mesmo da idade deles, ai eu
ponho tudo em cima da mesa, e peco que
cada um pegue um livro, s6 que eu trago
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de turma em turma, geralmente é no
primeiro ano, porque o segundo e terceiro
ja tdo abitolados naquela outra mania
deles. Ai eu trabalho geralmente com os
primeiros anos, ai eles... o que eles
fazem? Eles pegam ai eles léem, ai
depois eu peco pra cada um me dizer o
gue eles entenderam daquele pedaco que
deu tempo pra eles lerem. Nao da pra ler
o livro todo em um tempo de aula... ai
eles trabalham assim... a maioria gosta.
Ai eu faco, depois eu retorno com a
mesma turma, geralmente sdo seis, sete
turmas de primeiro ano, ai eu retorno, ai
eu passo fevereiro e margo trabalhando
com eles. Nesse ano eu tive um bom
retorno, o primeiro ano quase em peso se
cadastrou e eles levam livros... agora
como foi suspenso o empréstimo, eles
ficam reclamando, s6 que ai eu nao
posso continuar, porque eles vao pra
casa e ai como que eles vao me
devolver? eu tenho medo, porque muitos
saem, outros ndo voltam e tem esse
problema todo, e é assim que eu trabalho,
mas eu mesma, eu sozinha meto a cara
junto com a menina que trabalha comigo,
peco autorizagdo da diretora... ela pode
até ndo gostar, mas permite, ai eu fago, é
assim que eu faco. (B4).

bibliotecaria B5, percebe-se o0

descontentamento com a inexisténcia do trabalho em conjunto
com os professores no processo que visa promover a leitura
no contexto escolar, a medida que tais professores tém
interesse somente em transmitir o contelldo aos alunos, néo
se interessando em desenvolver um trabalho em colaboragéo
com o bibliotecario no sentido de promover a leitura com o
auxilio da biblioteca escolar:

N&do existe porque eles nao dao espaco,
entdo € aquele professor que chega, quer
ministrar sua aula, seja de Geografia, seja
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de Histéria, ele quer lancar a matéria
dele, mas ele ndo diz assim: [nome da
bibliotecaria], vamos ver aqui um filme?
Vamos ver isso? N&o, Quando isso
ocorre, de passar um filme, ele deixa
aqui, vai embora, vou bem ali e volto j4,
guando volta, estdo pegando fogo,
ninguém sabe se ele estd sendo cobrado,
o trabalho com o video, que ele deixou,
que ele passou, ndo sei nem de que
maneira... E como se eu dissesse assim:
ah eu vou ali tomar um cafezinho e volto
ja, entdo, é isso dai, € uma das coisas
assim piores pra mim porque eles ficam
aqui... e eles vao bem ali, vdo bem ali,
voltam, ai bate o tempo [...] j& estdo com
a bolsa mesmo, nem voltam muitas
vezes, é um descaso com esse trabalho,
muito grande. N&o tem, ndo existe, a
participacdo biblioteca com o professor.
[nome da bibliotecaria], vamos passar um
filme de histéria, de geografia, vamos ver
de que forma, de que maneira nés vamos
cobra-lo, eu ndao me oponho, jamais,
[nome da pesquisadora], jamais eu ia me
colocar: ah isso ndo é comigo, ndo, a
biblioteca é isso, vamos participar, vamos
ver que filme é esse, vamos analisar,
vamos sentar, € como eu fago la na outra.
Eu estou num projeto de leitura, mas
numa outra escola, particular, mas que eu
estou tomando conta, eu ja estou
preocupada com 0 ano que vem, eu estou
organizando, estou arrumando [...] ai meu
irmao pergunta: o que a branca de neve
da fita, eu digo: é maninho, eu j4 estou
me preocupando com os setes andes que
eu vou ter que pegar 0 ano que vem, mas
na outra, mas eu ndo estou preocupada
agui porque nao existe esse espaco,
porque se existisse, com o professor de
ciéncias, de histéria, e tem mais, de
inglés, seria muito, muito gratificante e ele
estaria 0 qué? Sendo orientado, sendo
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cobrado, mas de uma coisa que estédo
levando..., vai que é tua, vamos, vamos
empurrando, ai quando chega, fica essa
coisa confusa, que ndo existe, e a
biblioteca s6 existe no papel, no nome, eu
nao sei 0 ano que vem, COMO vai ser pra
ela mudar esse slogan, esse logotipo,
desse descaso. (B5).

Os relatos das bibliotecarias B1, B4 e B5, apontam a
quase inexisténcia de acbes de incentivo a leitura
desenvolvidas em conjunto por bibliotecarios escolares e
professores com o auxilio da biblioteca escolar, 0 que podera
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem escolar.

No relato da bibliotecaria B2, percebe-se o esforco
desta profissional para que os professores participem do
desenvolvimento de atividades que promovem a leitura,
porém, a mesma ressalta que apenas os professores de
Lingua Portuguesa participam desta tarefa. Percebe-se
também que esta bibliotecéria desenvolve a promocao da
leitura por meio de empréstimo de livros aos alunos nas
sextas-feiras e da realizacdo de feira de livros.

Participativa, tentando  buscar os
professores, os alunos, aqui a gente faz
bastante atividade de leitura, faz
empréstimo de livro nas sextas-feiras pros
alunos levarem pra casa... promove feira,
feira de livros... e tenta sempre buscar o
aluno, que é o nosso, como é que a gente
fala... o usuério, pra vir buscar a leitura e
ficar sempre incentivando.  Alguns
professores participam dessa tarefa, mais
sdo os professores de portugués... €, 0s
professores de portugués, da disciplina de
Lingua Portuguesa. (B2).

Observa-se, no relato da bibliotecaria B6, a constante
iniciativa por parte desta profissional com o objetivo de
desenvolver acbes de promocédo a leitura na escola, porém,
observa-se também que a mesma se depara com varios
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conflitos no ambiente escolar no momento em que se propde
a desenvolver atividades dessa natureza:

Aqui, eu j& fiz uma tentativa, mas houve
até um, um conflito com o diretor anterior,
porque ele queria que eu fizesse, que eu
montasse aqui nessa biblioteca, um
cantinho da leitura, pros alunos do turno
vespertino, os alunos do turno vespertino
sdo alunos de 13 a 16 anos, sao pré-
adolescentes e adolescentes, e eu disse
a ele que o cantinho da leitura era la no
principio, 1a no infantil, expliquei pra ele, e
ele: ndo mas eu quero, entdo o senhor
tem que mudar o titulo do cantinho da
leitura, porque jovem tem outra regra, tem
gue ser leitura para adolescente, ai
guando vi 0 acervo vi que ndo era pra
esse nivel, tem que haver o equilibrio,
entdo houve um conflito, eu ndo consegui,
eu entrei em panico, eu fiquei super aflita,
s6 ndo consegui montar até agora essa
sala, até porque 0 nosso espago nao vai
dar, entédo se diz: por que a gente néo faz
concurso de leitura, por que a gente ndo
faz assim, assim, assado? Eu podia fazer,
usa o mural... olhe, eu conheci uma
professora que ela fazia o concurso de
poesia e adaptacdes, mas légico que ela
explicava, entdo ela montava tipo uma
teia de aranha, que vocé botava ali, ah
era uma maravilha, chamava a atencéo e
tinha que questionar outra coisa, a fonte
de onde ele tirou a adaptagdo. Outra
coisa que eu acho triste também é que os
professores ndo ensinam os alunos a
fazer a referéncia, quando ndo ensinam
errado e n&o indicam o bibliotecério para
ajudar, eles mesmos dizem como acham
que deve ser feito, vocé vé que esta
errado, mas eu acho por bem até por
ética ndo falar nada, eu faco, ja que ele
quer [...], vai assim mesmo, eu acho que
guando vocé pode ensinar sem ofender,
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sem que o outro se sinta ofendido, eu
ensino, mas no geral, a questao da leitura
aqui € dificil, tem dificuldade, para
implementar idéias, vou esbarrar com a
direcdo, as vezes nunca aceitam a minha
opinido, eu nao sei aonde esta o
problema, eu nem imagino, eu ndo quero
entrar em polémica, ndo vou ser eu quem
vou criar polémica, eu faco o que eu
posso, eu digo: olha nos podemos ir nas
editoras, nas representantes, € s6 me da
um oficio, tal, a diretora me d& um oficio,
assim... pde o CNPJ, ai a gente consegue
livro paradidéticos, livro pra jovem, eles
perguntam muito sobre psicologia,
filosofia, psicologia, vamos atras disso [...]
vamos atrds desses livros, tem como
conseguir, mas é muita dificuldade para
conseguir material e fazer um bom
trabalho, pra se estimular a leitura [...]
(B6).

4.4.2 Atividades que visam Promover a Pesquisa Escolar

Para a analise e interpretacdo dos resultados sobre as
atividades desenvolvidas em conjunto com os professores que
visam promover a pesquisa escolar, foi utilizada a resposta da
gquestdo n° 5 da entrevista, que perguntava as bibliotecéarias
de que maneira as mesmas desenvolvem as atividades que
visam auxiliar a pesquisa escolar, se o0s professores
participam dessa tarefa e o porqué de tal participacao.

A pesquisa escolar é a atividade pedagdgica que visa
desvendar determinadas areas do conhecimento,
constituindo-se, portanto, em uma das atividades mais
relevantes do processo de ensino-aprendizagem escolar.

Ressalta-se que Ellwein (2006) ja apontava a relevancia
desta atividade pedagdgica como excelente recurso para o
ensino-aprendizagem.

A pesquisa escolar é relevante, ndo somente no sentido
de proporcionar aos alunos o maior contato com a biblioteca e
a informacdo, mas também por possibilitar a construcéo de



165

novos conhecimentos. Segundo Faqueti e Rados (2002, p. 3),
a pesquisa escolar é uma agao em que “os sujeitos envolvidos
buscam respostas, reorganizam seus conhecimentos ja
existentes dando-lhes um novo arranjo e agregando-lhes
valores distintos de carater inusitado.”

Nesse contexto, Ellwein (2006) ressalta que a
orientagcdo a ser realizada por professores e bibliotecérios no
desenvolvimento da pesquisa escolar, assim como a
disponibilizagdo de um acervo que auxilie na consecucao
desta atividade, sdo considerados requisitos essenciais ao
éxito da pesquisa escolar como recurso de aprendizagem.

Nesta pesquisa, os resultados apontam para diversos
aspectos no que se refere aos meios utilizados pelas
bibliotecarias para auxiliar o processo de pesquisa escolar e a
participacdo dos professores no desenvolvimento de tais
atividades.

De acordo com a bibliotecaria B7, as atividades de
auxilio a pesquisa escolar sdo desenvolvidas em conjunto
com os professores por meio da indicacdo de obras que
tratam, principalmente, de datas comemorativas, cujo assunto
€ um dos mais pesquisados pelos alunos da referida escola:

Eles participam sim, agora nesse primeiro
momento a pesquisa estd um pouco
restrita, € que os professores estdo mais
preocupados, digamos assim, até o
terceiro ano aqui na escola, em
alfabetizar o0 menino, entendeu? Entéo sé
fica 0 quarto e o quinto ano pra fazer a
pesquisa, e também nés ndo temos
muitos livros voltados assim pra pesquisa
do primeiro ano, do quinto ano, e 0 que
mais eles pesquisam sdo datas
comemorativas, isso ai a gente ja se
previne, pesquisa na internet, ou entéo eu
elaboro livros, fago uma encadernacéo
sobre esse assunto, € 0 que mais a
crianca pesquisa, primeiro de tudo séo as
datas comemorativas, e também sabe o
que é? E que o nivel da escolaridade das
criancas, ele estd muito aquém, sabe?
Aqui na escola tem crianga assim de
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quarto, guinto ano que ndo consegue ler
ainda, vocé viu ainda pouco eu fazendo
trabalho de alfabetizacdo, esses alunos
sdo de quarto, quinto ano, sdo 0s que
mais precisam, aqui na escola estamos
fazendo o0 seguinte: o contraturno na
guestdo da alfabetizacdo desses alunos
gue ndo sabem ler, porque eles s6 sdo
retidos no segundo ano e no quinto,
sabe? Nesse ciclo, a criangca se retém
nessas duas seéries, as vezes eles tém
dificuldades, mas o professor tem de
passar de ano. (B7).

O relato da bibliotecaria B3 permite observar que o
auxilio & pesquisa escolar € realizado desde o momento em
que o professor planeja a aula e informa & mesma quais
pesquisas serdo realizadas, que de posse destas informacdes
recomenda aos alunos as fontes de informacdo que poderéo
ser utilizadas em tais pesquisas, bem como orienta na
apresentacdo das mesmas:

Os professores fazem o seu planejamento
de aula e decidem quais as pesquisas
vao solicitar dos alunos, depois eles me
informam qual a pesquisa e eu seleciono
esse material, quando eu ndo tenho aqui
na biblioteca, eu verifico em outras
bibliotecas ou eu pesquiso na internet
também, entéo eu seleciono esse material
e coloco a disposicdo dos alunos, ai
gquando eles vém, eu repasso esse
material pra eles e fico, digamos assim,
gerenciando a devolucéo e fazendo esse
manejo da informacgdo com os alunos, ta?
As vezes oriento na apresentacdo, como
€ que eles podem apresentar, quais as
ferramentas que eles tem a disposi¢do na
biblioteca que eles podem utilizar
também, ai procuro implementar com eles
a apresentacéo do trabalho. (B3).
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Observa-se a relevancia do trabalho em conjunto entre
bibliotecéarias e professores no processo que visa orientar a
pesquisa escolar, o que dara maior seguranga aos alunos no
cumprimento das etapas que compdem esta atividade
pedagdgica.

Conforme a bibliotecaria B1l, o auxilio & pesquisa
escolar € realizado as vezes em conjunto com os professores,
por meio da orientacdo aos alunos na escolha das obras a ser
pesquisadas e na utilizacdo de enciclopédias. A bibliotecaria
ressalta também que raramente os professores, no processo
de preparacdo da pesquisa escolar, consultam a biblioteca
com antecedéncia para saber quais fontes de informacéo
poderéo ser indicadas aos alunos:

Auxiliando diretamente o aluno, é assim?
E essa a pergunta, seria essa assim?
Porque assim, os alunos tém livre acesso
nas estantes, entdo jA € mais pratico,
entdo como ta organizado por assunto
tem o que ele quer e ele ja vai direto 14,
se ele tem alguma duvida, pois alguns
assuntos séo interdisciplinares, estdo em
varios, estdo dentro de vérios temas, ai a
gente que ja conhece mais o acervo vai e
da indicacdo pra eles, até de
enciclopédias que muitos ndo sabem
mexer, nao sabem utilizar a enciclopédia,
a gente vai diretamente com o aluno e faz
essa orientacdo. As vezes quando os
professores vém, se ele traz a sala de
aula, ele faz também essa ajuda, mas ele
pede orientagdo nossa, porque a gente ja
conhece o acervo, entdo j4 vai direto com
eles, s60 se ele ja veio antes, o que
também é dificil, mas ai quando ele traz a
sala ele ajuda na pesquisa, na orientacao
e geralmente quando isso acontece, eu
pego o livro, passo pro professor e ele
indica [...], direciona [...], determinadas
pesquisas, determinados assuntos pra
guem ele passou, o determinado grupo,
ele vai, indica e entrega. (B1).
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Conforme a bibliotecaria B4, as atividades de auxilio a
pesquisa escolar sdo desenvolvidas pela mesma de maneira
isolada dos professores, por meio da indicacdo de obras
existentes no acervo da biblioteca escolar, na internet ou em
outras fontes de informacéo:

N&o, os professores ndo participam de
nada, aqui na escola os professores néo
participam de nada. A gente auxilia na
pesquisa, eles vem aqui, a gente da
determinado assunto, a gente procura nos
livros, procura auxiliar. O que ndo tem a
gente vai pra internet, quando tem
internet, porque tem um determinado
coordenador ai que vive bloqueando a
internet, porque ele quer tudo ao
comando dele, entdo ele blogueia os
setores... laboratorio de informatica que
deveria ficar aberto, porque ele ¢é
responsavel, ele deveria ficar aberto
justamente pra suprir, ndo vive aberto é o
tempo todo fechado e os alunos vao,
procuram, ele diz que ndo pode abrir, que
€ 0 maior protocolo... e é assim que eu
tento ajudar. Quando n&o tem o assunto
aqui... eu trago, eu procuro em outro
lugar, a internet eu pesquiso em casa e
ponho no pen drive e coloco pra eles, €
assim que eu tento ajudar. (B4).

Conforme o relato da bibliotecaria B5, o auxilio a
pesquisa escolar é realizado sem a participacdo dos
professores, tanto aos alunos da unidade escolar quanto aos
pertencentes a outras instituicées de ensino da cidade:

Os alunos séo atendidos porque eles
chegam até mim, ja estou dentro da
unidade, da escola, o que eu néo tenho,
eu digo pra ele: olha, ndo tenho, ndo
nego. N&o nego as pesquisas, se tiver eu
atendo, as vezes vem aluno la do
[colégio], vem aluno & ndo sei da onde,
ah eu posso? S0 se o porteiro barrar, mas
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se ele tiver bem aqui na porta, posso ir
la? Posso, aluno da noite, pode, entra,
pra mim ndo tem problema, tendo uma
mesinha, senta aqui, ndo tendo, senta
aqui do meu lado, porque eu quero que
ele volte sendo atendido, porque tu
imaginas, um aluno que se desloca
através de uma pesquisa € mora bem
aqui, pra ele ir ao centro, gastar
passagem?, ndo, vou |4 no [nome da
escola] que é bem pertinho da minha
casa, por que eu ndo vou se atendido?
Pra mim isso déi porque de manha ndo
funciona, ela funciona em abrir, ai é o
descaso... vou recortar, vou colar, deixa
tudo sujo, meia volta vou ver... olha, eu
encontrei um monte de livros, esses dois
dias que eu tive me recuperando da
doencga, ja encontrei um monte de livro
aqui, que é de la, tudo jogado aqui, vocé
vé livro jogado aqui embaixo, isso € um
descaso, isso é sofrivel, se vocé for dar
uma vistoriada em como esté isso ai 14 na
parte em que estd o acervo, cadé o
trabalho de técnica? Cadé o trabalho,
pelo menos do visual, que eu digo pra
esses meninos: é gente, pelo menos pra
bater uma fotografia, para sair na
televisdo, fazer alguma coisa, mas nem
isso, se nos formos ver agora a olho nu,
ndo precisa nem de microscopio, porque
vocé vai ver o descaso total dessa escola
com a biblioteca... uma parte que néo
funciona da luz... querem o espacgo para
realizagBes de outras atividades, que é o
projeto politico. E o [nome do projeto], o
[nome do projeto], o projeto isso, o projeto
aquilo, eu ja ndo chamo mais nem o
projeto X, eu ja digo que é o Projeto Y,
que é [..] Ainda funciona um projeto...
mas ai ele vai pra sala, ja ndo é mais aqui
[...] E usado numa sala, justamente no
horéario com alunos de outro...ndo sei nem
0 que, como te dizer, mas é em inglés, ja
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€ um nivel que ndo é deles. Mas, € um
espaco que praticamente, eu te digo
mesmo sangrando meu coracdo, que eu
nao vou te mentir ndo... eu sou apenas 0
mais vocé, mais eu, porque eu estou aqui
como coadjuvante dessa miscelanea
toda, eu praticamente digo assim... um
dia a diretora disse assim: ah, a biblioteca
tem que ser mais ativa, eu digo: néo, ela
esta funcionando, tem que funcionar... ela
esta funcionando, mas ela esta
funcionando dessa forma, [pesquisadora]
a, entdo eu disse para ela: ela esta
funcionando desta maneira, ndo existe
outra maneira, [nome da diretora], nao
existe outra maneira. (B5).

Conforme a bibliotecaria B2, as atividades de auxilio a
pesquisa escolar sdo desenvolvidas sem a participacdo dos
professores, por meio da indicacdo de livros didaticos,
enciclopédias e materiais disponiveis na rede Internet aos
alunos da escola:

Através do livro didatico, da Barsa,
quando ndo tem pesquisa na internet.
Sempre tem alguma coisa aqui pro aluno
nao ter que vir atras do assunto e néo ter.
Os professores ndo participam dessa
tarefa, eles vém s0 em busca da
informac&@o, chega aqui quer encontrar,
quer ter, é tipo assim, vai ao
supermercado, chega la quer encontrar o
produto, ndo sabe de que maneira. (B2).

O relato da bibliotecaria B6 indica que as atividades que
visam auxiliar a pesquisa escolar sdo desenvolvidas sem a
participacdo dos professores, por meio da indicacdo de obras
aos alunos, que ao nao receberem orientagdo dos professores
para realizar tal atividade, estardo sujeitos a copiar as
informacdes obtidas nas diferentes obras estudadas:
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Olha, é a mesma questdo da leitura,
porque eu penso assim, se o professor
ndo vem pra ca para ler, se o professor
nao vir pra biblioteca e pega um livro s6
pra ler e o aluno chega: ai, professor, o
gue o senhor esta fazendo? Estou lendo,
pra espairecer um pouco... ele ndo da um
bom exemplo, entdo o aluno quando ndo
tem, nunca vai ter esse habito de ler, a
mesma coisa € a pesquisa, é aquela
velha, aquele velho ciclo, o professor
passa um assunto, o aluno chega: eu
quero um assunto sobre Tiradentes! Eu
vou pegar o livro, explico pra ele, ai ele
senta ai e so faz copiar, sé se vé o aluno
copiando, o aluno nao interpreta nada, e
as vezes ele diz: tia, posso escrever aqui?
Pode! Estd sem aula? Estou! Pega um
livro pra vocé ler! Eu observo que pegam
revistas, livros paradidaticos, mas eles
[éem s6 aquele pouquinho e depois eles
deixam ali no lugar, quer dizer, depende
muito dos professores também, muito
deles, eu vou repetir: se eles viessem e o
aluno quer ler o jornal, vocé ia ver cinco
ou mais alunos fazendo a mesma coisa,
entdo um exemplo arrasta muita coisa,
muito mais do que [..], fica dificil, é
corrido, eles virem fazer algumas
atividades aqui, mas parece que mais
aulas que atividades extras, e aqui vocé
pode fazer teatro académico, vocé pode
fazer uma projecdo, ai entra o sistema
educacional, onde a sala tem 30, 40
pessoas, VOCé viu que O espago €
pequeno e ndo da, tem alguns alunos
também que infelizmente n&do ajudam
porque ndo interessa, eles ndo se
interessam, mas ai tem uma coisa: tem
bons professores, excelentes professores
gue sabem chamar atencdo de seus
alunos, entdo aqueles outros também
deveriam seguir os exemplos de seus
colegas pra poder chamar atencgéo, eles
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chamando atencéo, eles podem trabalhar
muito bem obrigado, mas o que acontece:
a questdo da leitura e a questdo do
planejamento de pesquisa, quase nao
ocorre, porque possui essa barreira do
sistema e a barreira do professor, que
acha que é ele que tem que mandar o
aluno fazer aquela pesquisa, entre aspas,
escolar, que é so copiar, copiar [...] € ndo
tem aquela questéo de: a senhora poderia
pesquisar um livro assim, que estou
precisando? N&o... Eu acho que tem
muito do orgulho também de: eu sou o
professor da disciplina tal, entdo eu que
sei 0 que é bom para os meus alunos.
Entdo fica dificil, fica dificil brigar direto
com o sistema e com a mentalidade das
pessoas, é muito dificil, mas a gente vai a
luta, se parar fica muito mais dificil. (B6).

Os reflexos destes desajustes no ambiente escolar
poderdo influenciar nos resultados da pesquisa escolar
realizada pelos alunos. Ellwein (2006, p. 81) considera que

o0 resultado ‘fatidico’ desta série de
desajustes na estrutura do ensino é que
os alunos até “pesquisam”’, mas o
conteudo final desta a¢édo, pouco ou nada
tem acrescentado ao seu aprendizado.
Pois ele realiza pesquisa mecanicamente,
sem ao menos ler o que esta copiando,
isto quando este aluno tem acesso a uma
biblioteca.

Dessa forma, infere-se que os maiores prejudicados na
pratica indevida da pesquisa escolar foram e s&o os alunos.
Almeida Junior (2006, p. 99), sobre tal fato, afirma que

0s alunos por seu lado foram os grandes
prejudicados. Sem que houvesse uma
relacdo entre escola e biblioteca, entre
professores e bibliotecérios, a pesquisa
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passou a ocupar uma boa parte das
tarefas exigidas fora do horario de aula.

4.4.3 Pontos Positivos Resultantes da Interacdo com o0s
Professores da Escola

Para a analise e interpretacdo dos resultados sobre os
pontos positivos resultantes da interacdo com os professores
da escola, foi utilizada a resposta da questdo n° 6 da
entrevista, que perguntava aos bibliotecarios que pontos
positivos resultam de sua interacdo com o0s professores da
escola.

Segundo Campello (2009), a literatura € unanime em
afirmar a importancia da colaboragédo entre bibliotecérios e
professores. Segundo esta autora também, a colaboracao
entre estes profissionais é a responsavel pelo éxito da
biblioteca como recurso de aprendizagem.

E de que forma deverdo agir bibliotecarios e
professores engajados nessa missao?

Para Ellwein (2006), a parceria e integracdo entre estes
profissionais € de ampla relevancia, pois como educadores
gue sao, poderdo planejar as atividades que vao desenvolver
com o corpo discente, com o intuito de disseminar a
informacdo atualizada, util, adequada e oportuna, téo
necessarias a formacao do conhecimento e a convivéncia na
Sociedade da Informacéo e do Conhecimento.

As diretrizes da IFLA/JUNESCO para as bibliotecas
escolares também apontam para a necessidade de que
bibliotecarios escolares e professores trabalhem em conjunto,
ao estabelecer que estes profissionais deverao:

a) desenvolver, instruir e avaliar o
aprendizado dos alunos conforme
previsto no programa escolar

b) desenvolver e avaliar habilidades
no uso e conhecimento da informacgéo
pelos alunos

c) desenvolver planos de aula
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d) preparar e realizar projetos
especiais de trabalho, num ambiente mais
amplo de aprendizagem, incluindo a
biblioteca

e) preparar e realizar programas de
leitura e eventos culturais

f) integrar tecnologia de informacao
ao programa da escola

o)) oferecer esclarecimentos aos pais
sobre a importancia da biblioteca escolar
(FEDERACAO INTERNACIONAL DE
ASSOCIACOES DE BIBLIOTECARIOS E
INSTITUICOES, 2005, p. 13).

Nesta pesquisa, os dados do Quadro 10 demonstram
que dos sete bibliotecarios entrevistados, apenas quatro
interagem com os professores da escola no sentido de
desenvolverem ac¢fes que visam auxiliar o processo de
ensino-aprendizagem escolar.

BIBLIOTECARIOS INTERACAO COM OS
PROFESSORES
Bl NAO
B2 SIM
B3 SIM
B4 NAO
B5 NAO
B6 SIM
B7 SIM

Quadro 10- participagcdo com o bibliotecario na promocéo da
leitura
Fonte: A pesquisadora

Observa-se, de acordo com o relato da bibliotecaria B3,
gque 0s pontos positivos resultantes da interacdo entre o
bibliotecario e os professores da escola estdo relacionados
com o trabalho desenvolvido por estes profissionais em
parceria com o0s pedagogos da escola na orientagdo do
processo de pesquisa escolar:

O que a gente tem percebido € que os
alunos tém apresentado melhores
trabalhos, eles tém feito trabalhos mais
conscientes e mais consistentes, o que a
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gente busca na realidade é que eles
realmente produzam a partir das
informacgdes, evitando a copia e a cola,
esse é nosso maior objetivo dentro da
escola, fazer com que eles realmente
construam o conhecimento deles. A
escola inclusive desenvolve um projeto
que é... biblioteca e... os... pedagogos e
os professores também, claro, é...
pesquisa na escola: aprendendo a
aprender, esse € um projeto aonde a
gente vai orientar os alunos, aonde que
eles vao fazer a pesquisa deles, quais as
formas de pesquisas que séo feitas,
aonde eles podem buscar as informacdes
e como é que eles podem apresentar,
como é que é feito a apresentacdo do
trabalho escolar, entdo esse €é um
trabalho que todo inicio de ano a gente
faz com nossos alunos. (B3).

A postura destes profissionais na orientacdo do
processo de pesquisa escolar podera estabelecer as bases
para o futuro aluno pesquisador. Conforme Ellwein (2006, p.
82), a parceria entre bibliotecarios e professores na orientacao
da pesquisa escolar é fundamental, pois “atitudes como essa,
imprimem maior seguranca e objetividade ao trabalho a ser
desenvolvido pelo aluno, podendo aumentar seu interesse
pela pesquisa.”

Conforme o relato da bibliotecaria B6, a interagdo com
os professores & considerada “boa”, & medida que por meio
de tal processo esta profissional adquire uma postura mais
ativa frente ao seu papel no contexto escolar, contribuindo
com os professores para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem:

Pontos positivos? Porque a gente
aprende, ensina e aprende, eles me
ensinaram, os professores e os alunos,
me ensinam o tempo todo que eu tenho
que ir em busca também, a bibliotecaria
nao pode ficar trancada o tempo todo, ta?
nédo pode, assim... é dificil, mas a gente
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tem que tentar, at¢ com as armas que
vocé tem, se vocé tem um projetor, use,
se vocé tem uma idéia, ponha no papel,
mostra pra administradora, se ela quiser a
gente fica feliz, se ndo puder, paciéncia,
[.] e eu ganhei a confianca deles
também, entdo é preciso, como eu ganhei
a confiangca deles, aumentou minha
responsabilidade, entdo eu tenho que
estar o tempo todo me movimentando,
ficando antenada, usando a internet,
fazendo o que eu puder para me
aproximar dos meus colegas de
trabalho... ndo é porque eu sou
bibliotecaria que eu vou ficar aqui
trancada na sala, s6 recebendo o povo
aqui, que nem ler, ndo vem ler, eles vem
copiar, poucos vem ler [..] mas se eu
também ficar pensando s6 nisso e eu ndo
comecar a injetar a minha parte ndo da
certo, eu tenho que continuar, foi com
eles que eu aprendi, e eu aprendo todo
dia uma coisa nova, quando vocé
aprende todo dia uma coisa pde em
pratica, tenta por em préatica pelo menos,
para depois ndo dizer que ndo tentou, ndo
ficou frustrado porque néo tentou, porque
fulana consegue isso e eu ndo consigo,
ndo interessa! Faca a sua parte! [...] eu
aprendi assim: obstaculos sempre havera,
mas vai ficar mais pesado se eu colocar
mais obstaculos, entdo a minha interagdo
com eles é boa, vocé vé que o professor
vem agui pega um documento, professor
vem aqui pega um livro, leva pra casa
depois volta, traz os alunos, o aluno traz o
livro direitinho, no outro dia de novo e
assim a gente vai continuando, comegar a
fazer um processo, tu ndo podes é ficar
sentada esperando e lamentando, a
minha interacdo com o0s colegas
professores aqui da escola, eu considero
boa, é boa. (B6.)
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Infere-se que a postura atuante do bibliotecério o
permitira agir em prol da biblioteca escolar. Conforme Ellwein
(2006, p. 89), “o profissional bibliotecario atuante precisa
conduzir de forma politica e educativa seu dia-a-dia na
biblioteca, encontrando novas direcées que reforcem e
produzam condicdes concretas para um projeto de
melhoramento desta instituigdo.”

Para a bibliotecéria B7, a interacdo com os professores
da escola resulta em ac¢fes que estimulam o desenvolvimento
do processo de leitura:

Como eu te falei [...] as criancas aqui na
escola gostam de ler, elas gostam da
biblioteca, porque quando eu entrei aqui,
a biblioteca era uma sala de castigo,
sabe? Ai eu comuniquei: eu nao quero
aluno de castigo na biblioteca, muito pelo
contrario, eu quero aqueles que terminam
a atividade mais rapido [...] entdo aqui era
uma sala de castigo e as criangas nao
gostavam, a partir do momento em que
eles chegam aqui na biblioteca e eles
podem escolher o livro que querem ler, ai
vai estimulando a leitura... porque eu
seleciono os livros, e coloco exposto nas
mesas, eles vem aqui, procuram,
escolhem o que eles querem, e levam [...]
(B7).

De acordo com o relato da bibliotecéria B2, a interacéo
com o0s professores existe, porém, ndo podera ser
considerada satisfatéria se a iniciativa para que ocorra tal
processo sempre parte do profissional bibliotecario:

Olha, ndo é muito positivo ndo, porque é
como eu estou te dizendo, as vezes eu
vou sempre em busca de dizer pro colega
0 gque tem na biblioteca, se eu néo for até
ele, ele ndo vem até a mim, sdo poucos
0s professores que procuram a biblioteca,
€ 0S gue procuram sempre eu procuro
agradar da melhor forma pra que ele néo
desista, porque ja € tdo pouco, que se eu
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nao for buscar, eu vou ficar sem cliente
pra biblioteca. (B2).

A falta de interesse e a baixa freqiéncia dos
professores & biblioteca escolar sdo comentadas por Silva
(1995, p. 17) ao expor que

nao sao poucos os casos de professores
que jamais entraram nas bibliotecas das
escolas em que lecionam ou que ja tém
pronto um argumento para explicar a
distancia que mantém da biblioteca
escolar. Os mais comuns sdo: “ela nédo

tem recursos’, “esta desatualizada”, “esta
sempre fechada”.

Infere-se que atitudes dessa natureza constituem
entraves & interagdo entre bibliotecarios e professores no
desenvolvimento de atividades pedagodgicas na biblioteca
escolar, o que podera provocar prejuizos ao processo de
ensino-aprendizado.

Para as bibliotecarias B1, B4 e B5, ndo existem pontos
positivos a ser destacados, pois ndo ocorre interagdo com 0s
professores da escola:

Ndo ha interacdo, do professor com a
biblioteca, entdo ndo tem muito, ndo ha
muita  producdo, ndo ha muitos
resultados, porque ndo tem essa
interacao, é tudo separado. (B1).

Pontos positivos nenhum, nenhum,
nenhum, nenhum. Os professores aqui,
nessa escola, eu ndo sei em outra escola,
eles sdo muito bairristas, entendeu? eles
nao gostam de se misturar com o resto
de... por exemplo, pessoal administrativo,
pessoal da secretaria, entendeu? eles
gostam sé de ficar s6 no grupinho deles
ali e mesmo assim no grupinho deles eles
detonam um ao outro, entendeu? E aqui
acontece muito... (B4).
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E interessante isso, porque a gente ndo
tem, eu ndo tenho aqui... ai entdo pego
minha bolsinha, venho, abro, vou me
embora... risos... ndo existe isso. (B5).

Percebe-se que em um extremo esta o bibliotecario e
no outro esta o professor, que ao trabalharem de forma
isolada no desenvolvimento de atividades pedagdgicas,
acabardo por isolar a biblioteca do processo educacional.

444 Preparacdo do Curso de Graduagdo em
Biblioteconomia para a Interacdo com os Professores da
Escola

Para a andlise e interpretagdo dos resultados sobre a
relacdo entre o curso de graduacdo e a interacdo com 0s
professores da escola, foi utilizada a resposta da questao n° 7
da entrevista, que perguntava as bibliotecarias se o curso de
graduacao realizado pelas mesmas é suficiente e o porqué.

De acordo com Ellwein (2006, p. 90),

o profissional bibliotecario ideal, para
atuar em biblioteca escolar, deve ter
algumas caracteristicas como: ser um
leitor nato, gostar de ler e interpretar,
saber inovar, ter energia e boa vontade
para trabalhar com criangas, imaginacéao,

criatividade, responsabilidade
profissional além de ter facilidade em se
expressar.

Diante todos os requisitos necessarios ao perfil do
bibliotecério escolar, este profissional

precisa ainda, aperfeicoar-se e atualizar-
se para atuar em biblioteca escolar, pois
desta forma podera contribuir, tanto para
os professores, na preparacdo do tema
de pesquisa, quanto com o0s alunos,
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gquando estes forem na biblioteca
pesquisar (ELLWEIN, 2006, p. 89).

A formacdo em Biblioteconomia é necesséaria ao
profissional que pretende atuar em biblioteca escolar.
Entretanto, ele devera realizar cursos de aperfeicoamento ou
especializagdo, principalmente na &area da Educacdo, que
visam a capacitacdo necessaria ao processo de interacdo
com o professor, para que, dessa forma, a biblioteca escolar,
enfim, possa contribuir para o processo educacional. Isto se
explica, conforme Silva (1995, p. 80) pelo fato de que

[...] a formacéo oferecida pelos cursos de
graduacéo em Biblioteconomia no Brasil é
absolutamente  insuficiente para a
preparacdo do profissional que ird atuar
na biblioteca escolar brasileira,
principalmente se considerarmos a
situagdo de abandono que caracteriza
esta institui¢éo.

Nesta pesquisa, os resultados revelam que a maioria
dos bibliotecarios considera que o curso de graduacdo em
Biblioteconomia ndo é suficiente para o processo que visa
capacitar este profissional a interacdo com os professores no
contexto escolar, sendo necessario, portanto, o posterior
cumprimento de outras etapas.

Conforme os relatos das bibliotecarias B1 e B3, o curso
de graduacdo em Biblioteconomia ndo é suficiente para que
as mesmas interajam com os professores no contexto escolar,
mas sim, o conhecimento do ambiente e a busca do
desenvolvimento de agdes com os professores no cotidiano,
gque levardo a biblioteca escolar a auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem:

Dentro do curso tem a disciplina voltada,
mas, no dia a dia, a gente acaba
desenvolvendo, aprendendo com eles,
como desenvolver isso, como fazer, mas
tem que saber muito como é a politica da
escola. A biblioteca estd subordinada a
instituicho que a mantém, ao Projeto
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Politico da escola, ao Projeto Politico
Pedagdgico, entdo dentro disso e dentro
desse projeto j& tem que haver essa
atividade, esse desenvolver dessa
interacdo, mas como aqui ndo ha e, por
exemplo, wvoltando a faculdade, a
faculdade ensina o basico e aqui no dia a
dia a gente desenvolve e vai aprendendo
cotidianamente, com a realidade a qual a
escola pertence, ao ambiente da escola,
tanto que, ndo sei se cabe ai, mas,
dificilmente a gente encontra uma escola,
€... que esta toda organizada dentro dos
parametros bibliotecondmicos, porque as
vezes h4 dificuldade de etiquetar... ah,
vamos etiquetar todos os livros, fazer
manual, catalogo e tudo, é que as vezes a
gente sabe que o material é escasso na
escola publica, tem essa dificuldade, mas
a gente tenta organizar de forma que o
aluno encontre sua pesquisa, de forma
que o aluno tenha acesso as estantes e
encontre 0 que esta procurando, seja
funcional pra ele. (B1).

Bom, o curso de graduagdo eu acho que
ele te capacita pra organizar uma
biblioteca, pra te dar essas ferramentas,
ele te da um norte, mas o aprendizado, o
relacionamento, eu acho que tem que ser
cultivado a cada dia, e a gente tem que
estar sempre disposta a aprender, ndo sé
nos livros, mas também com a outra
pessoa, acho que o valor que a gente da
pra outra pessoa, € que vai fazer toda a
diferenca na nossa vida profissional, qual
€ o valor que eu dou para vocé, qual o
valor que eu dou pro meu cliente, é isso
que vai fazer a diferenca dentro do meu
trabalho, que se eu ndo dou valor pra
vocé, se eu nao dou valor pro meu
cliente, isso ndo vai refletr no meu
trabalho e eu acho que isso a gente nao
aprende nos bancos da escola, a gente
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aprende na nossa vida diariamente e
essa conquista, esse momento de
relacionamento, a gente aprende no dia a
dia, isso é conquistado, a cada dia. (B3).

De acordo com a bibliotecaria B2, o curso de graduagéo
em Biblioteconomia ndo é o suficiente para a interacdo com
os professores da escola, mas sim, a busca constante por
aperfeicoamento para que assim possa cumprir seu papel de
bibliotecéaria na Sociedade Contemporanea:

Eu acredito que ndo, porque a gente
nunca sabe de tudo, sempre tem que ficar
buscando, inovacoes, acompanhar
também a globalizag&o, porque se eu ndo
for buscar estudar... ndo quer dizer que
eu tive uma graduagdo, parou, vocé
sempre tem que ficar buscando, que
nunca ninguém sabe tudo, tem que
sempre ficar buscando pra poder ajudar
as pessoas que vem até a gente pegar
informacéo. (B2).

No relato da bibliotecaria B6, observa-se que o curso de
graduacdo em Biblioteconomia ndo pode ser considerado o
suficiente para a interacdo com os professores da escola, isto
por conta da énfase que é dada as disciplinas técnicas
durante o curso, o que poderd levar o bibliotecario a realizar
um curso de pos-graduacao na area de Ciéncias Humanas e
Sociais que 0 capacite a interagir com a comunidade escolar,
sejam professores, alunos ou demais membros desta
comunidade:

Ndo é, em minha opinido, porque pelo
menos na grade curricular [...] até eu me
formar, dava-se muita énfase a parte
técnica, e eu acho que [...] as disciplinas
como didatica, como arquivistica, assim,
aquelas disciplinas que séo relacionadas
com a psicologia, com a filosofia, com a
pedagogia, eu acredito que elas deveriam
ser estendidas no minimo mais um
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periodo, porque vocé fica um periodo s6
com didatica I, que s6 vai falar da
biblioteca, e eu acho que a questdo da
interagdo com o professor, da biblioteca,
do bibliotecério, comeca |4 no nosso
curso, comeca |4, no curso de
biblioteconomia, comeca la as
dificuldades, as disciplinas [...] na minha
opinido, precisavam ser [...] estendidas
mais um pouquinho ou entéo, é..., ter uma
pés-graduagdo ou um mestrado, na area
também de filosofia, de sociologia, de
psicologia, porque no meu dia a dia nessa
biblioteca € muito necessario, porque o
aprendizado dele depende muito mais do
afeto que a gente da pros alunos do que o
conteldo, é importante, mas da afeto pra
esses alunos, pra esses jovens, que eles
estdo muito perdidos, que o mundo ta
muito violento, e ai ha todo um histérico
psico-pedagdgico, entdo tem que ter
essas disciplinas que eu citei, que
deveriam ter mais importancia, nao
melhor gue o técnico, € preciso a técnica,
mas a gente percebe que a gente usa
muito menos a técnica do que... e mais a
psicologia, [...] até pra vocé conquistar o
aluno, dizer: ndao meu filho, vocé ndo é
obrigado a ler este livro, vocé ndo é
obrigado, vocé ndo veio aqui de castigo,
ndo, aqui ndo é pra castigar, aqui é pra
vocé ficar a vontade, lendo.... quer um
jornal? Leia! Pronto! Mas a técnica, dando
muito énfase & técnica vocé fica
robotizado, e esta mais preocupado em
nameros, codigos e o resto fica mutilado...
€ essa experiéncia que eu adquiri como
bibliotecaria, € essa experiéncia que eu
adquiri todo dia. (B6).

Para a bibliotecaria B7, o curso de graduacdo em
Biblioteconomia néo é suficiente para o processo que envolve
a interacdo com os professores no contexto escolar, apesar
disto, a mesma ressalta que consegue ter um bom
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relacionamento com 0os mesmos no sentido de desenvolver
um trabalho em conjunto.

N&o é trabalhado isso no curso, mas eu
consigo interagir com os professores, eu
consigo me dar bem, conversar com eles,
mostrar 0 que se tem pra trabalhar,
porque tem pouco recurso aqui, vocé vé
gue tem, tem pouco, mas aqui atende a
comunidade e também atende os
professores, na medida do possivel eu
consigo interagir com eles. (B7).

Por meio destes relatos percebe-se que o0 curso de
graduacdo em Biblioteconomia ndo pode ser considerado
suficiente para 0 processo que visa a interacdo entre o
bibliotecério e os professores da escola, o que podera implicar
na posterior realizagdo de cursos de aperfeicoamento e
especializagdo por parte dos bibliotecérios, bem como pelo
conhecimento da rotina da escola e a constante busca pela
parceria com os professores para que a biblioteca escolar
possa auxiliar no desenvolvimento de atividades pedagdgicas.

Entretanto, de acordo com o relato da bibliotecaria B4, o
curso de graduag&o em Biblioteconomia pode ser considerado
suficiente para a interacdo com os professores da escola,
apesar de a mesma vislumbrar cursar uma poés-graduagéo
para que, enfim, seja reconhecida e obtenha apoio dos outros
membros que compdem o sistema de ensino:

Sim, é suficiente porque eu tenho toda
base de passar a informacéo, de ajudar
na forma, s6 que é como eu sempre digo,
a gente se vé sozinho, porque ninguém
tem apoio de nada, as vezes nem a
SEDUC apdia a gente. S6 para ti ter uma
idéia, por exemplo, na ultima promog¢do
de plano de cargos e salarios, o cargo de
bibliotecario nem existia na planilha, todo
mundo pegou promocao, os bibliotecarios
ndo. Ai a gente foi, fez um abaixo-
assinado, entrou com isso na SEDUC, no
departamento de bibliotecas, [...] ai
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ficaram de ver e até hoje, isso ja faz o
qué? Dois anos, até hoje, entendeu? Eu
tenho vontade de fazer, eu estou com
vontade de agora em 2011 fazer, mas eu
guero fazer em gestao escolar, uma pos-
graduacéo em gestdo escolar, para ver se
melhora um pouco [...] (B4).

Para a bibliotecaria B5, o curso de graduacdo e poés-
graduacao realizados ndo foram suficientes para a interacao
com os professores da escola, pois a mesma se deparou com
varias barreiras no ambiente escolar para que este processo
ocorresse:

[...] eu sou graduada e poés-graduada,
mas a titulo de que eu acharia, eu pensei
assim, que eu ia conseguir fazer com que
isso se realizasse, mas quando eu me
deparei com essas dificuldades, com um
outro profissional, essas barreiras, essa
coisa assim: ah, que nada, deixa eles pra
la, esse negdbcio nao existe, a gente vai o
gqué? Praticamente eu vou parando, iSsO
pra mim é ruim, porque a minha vista, de
gue eu gosto daquilo que faco, escolhi
esta profissdo, porque amo mesmo,
porque até o proprio departamento me
chamou pra dar aula, mas eu nao tenho,
ndo é no meu ramo, meu ramo é esse,
divulgar a informagéo, divulgar, mostrar o
gue ha de melhor na pesquisa, de que o
livro sempre sera melhor que a internet,
porque ele tem que avancar, em termos
de programa de computador, avancar,
avancar, avancgar no basico, avangar no
Windows e vai avangando, em termos de
programa de informatica, vocé comega:
ah, eu nao sei digitar e vai indo, vai indo,
demora vocé j4 sabe mexer, fazer aquela
coisa toda, mas em termos de graduagéo
eu ndo tenho, eu tenho minha graduagéo
e minha especializagdo, mas eu falo
assim (pausa): entdo, eu ndo vejo mais
assim no meu avancgar, s6 se for uma
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coisa assim, pessoal, mas no meu
avancar em termos de futuro dentro do
[nome da escola], ndo tem como, isso dai
pode botar, minha amiga, na, na
sacolinha, sabe? Guardado na caixinha
de surpresa, porque, so6 se eu for pra uma
unidade, mais, é, uma secretaria, uma,
uma universidade, de biblioteca em que
existe isso, em que ndo va existir essa,
essa barreira, da, da, da, dessa, dessa,
dessa, eu ndo sei nem como te dizer...
pra que eu possa trabalhar, vocé mostrar
0 que vocé tem de melhor, pelo menos
aos, aos poucos, mas eu continuo te
dizendo, eu me limitei até aqui, pronto,
acabou-se, se eu tiver que me aposentar,
eu vou fazer agora as coisas que eu
gostaria de realmente ter ficado pra tras,
mas até em termos de, até financeiro ndo
€ repassado, nés ndo temos aumento,
nds ndo temos nada, é, é, ndo, ndo vé, de
que forma o] profissional de
biblioteconomia é reavaliado, ndo temos
piso salarial, quando o salario minimo
aumenta, mas ndo passa cinqlenta reais
nem cem, quando tem o professor, o
técnico ndo tem, o técnico ndo pode ter
duas carga horaria e ai, pra que estudar
mais? Pra qué? Se o técnico ndo pode ter
dois cursos técnicos, porque sendo, eu
estaria de manhd, de tarde aqui, néo
cobriria? Cobriria, essa falta que existe
dentro da secretaria de educacdo, essa
falta... vamos acabar com isso, que o
técnico tem que ter, jA que tem pouco,
vamos, secretério ver, se ndo pode ter um
pagamento extra. O pagamento de um
projeto para eles, €, estarem de manha,
cobrindo o horario da manhd, estarem
trabalhando, ja que tem um profissional, o
pouco que ficou, cadé a briga? O pessoal
gue esta la na secretaria? Nao tem, entéo
aonde é que vai? Tem isso, acabou,
pronto! (B5)
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Observa-se, nos relatos das bibliotecarias acima, que
0s entraves para a interacdo com os professores da escola
ndo se dao por conta do curso de graduagdo em
Biblioteconomia que ndo as capacita para tal processo, mas
sim, pela falta de reconhecimento e apoio do sistema de
ensino ao qual estdo subordinadas, bem como dos
professores, para que em conjunto desenvolvam atividades
pedagdgicas com o auxilio da biblioteca escolar.
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5 CONCLUSAO

A Sociedade Contemporanea reflete as transformacdes
tecnoldgicas, econdmicas, politicas e sociais ocorridas nas
Ultimas décadas do século XX, influenciando e rompendo
paradigmas até entdo existentes, como por exemplo, no
campo das profissdes, que passaram a conviver de forma
interligada as outras profisses.

Com o profissional bibliotecério o processo nao se deu
de maneira diferente, pois 0 mesmo, ao se deparar com um
ambiente em constantes mudangas, redirecionou seu papel
na Sociedade Contemporanea, passando a desenvolver suas
atividades ndo somente no espaco fisico das bibliotecas, mas
também em outros locais que privilegiam a organizagédo e
disseminagéo da informacdo em seus mais variados suportes,
0 que o levou a conviver interligado as outras profissbes
existentes na sociedade.

Nesse contexto, o bibliotecario escolar se vé diante o
desafio de interagir com os professores no ambiente escolar,
para que em conjunto, possam desenvolver acdes que visam
ao auxilio da biblioteca escolar no processo de ensino-
aprendizagem.

A interacao entre bibliotecarios escolares e professores
no desenvolvimento de atividades pedagdgicas na biblioteca
escolar pressupfe a comunicacdo e troca de relagbes entre
estes dois profissionais no processo que envolve o
planejamento e execucdo de atividades pedagdgicas com o
auxilio da biblioteca escolar.

Em vista da relevancia do assunto, esta pesquisa teve
por objetivo geral analisar a interacdo entre bibliotecarias e
professores no desenvolvimento de atividades pedagdgicas
na biblioteca escolar. Para tanto, 0 campo da pesquisa
correspondeu a sete escolas pertencentes a Rede Publica de
Ensino do Estado do Amazonas, localizadas na cidade de
Manaus e subordinadas & Secretaria de Estado da Educacgao
e Qualidade do Ensino. A populacdo da pesquisa foi
composta por sete bibliotecarias e a populagdo amostral por
48 professores do Ensino Fundamental e Médio das sete
escolas que constituiram o campo da pesquisa.
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Para uma melhor compreensdo da analise e
interpretacdo dos resultados desta pesquisa, faz-se
necessario ressaltar que os objetivos especificos foram:

a) descrever a participacdo das bibliotecarias no
processo de planejamento escolar;

b) verificar de que forma os professores inserem
a biblioteca no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas;

c) verificar de que forma as bibliotecarias
auxiliam no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas.

O objetivo especifico de descrever a participacdo das
bibliotecarias no processo de planejamento escolar investigou
a participacdo das bibliotecarias no Projeto Politico
Pedagdgico, nas reunides escolares e no planejamento de
aulas.

A maioria dos professores considera importante a
participacdo do bibliotecario no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, porém, nem todas as bibliotecarias participam de tal
processo, sendo excluidas por professores e gestores
escolares no momento em que ndo as convidam para integrar
as acles que envolvem o Projeto Politico Pedagdgico. As
bibliotecarias que participam, o fazem de maneira timida e
confusa, 0 que pressupde o desconhecimento de seu papel
diante deste processo.

Nem todas as bibliotecérias conseguem estar presentes
nas reunides escolares no sentido de envolver a biblioteca no
cotidiano escolar, ja que os professores e gestores das
escolas ndo as convidam, o que gera um sentimento de
exclusdo e impoténcia nessas profissionais. As bibliotecéarias
que participam das reunides escolares demonstram ao
mesmo tempo falta de clareza quanto ao seu papel diante de
tais atividades, bem como iniciativa propria no sentido de
participar destas reunides para que a biblioteca escolar auxilie
nas atividades do cotidiano escolar.

No tocante a participacdo do bibliotecario no
planejamento de aulas, chama a atencdo o fato de que a
maior parte dos professores prescinde do auxilio das



190

bibliotecarias no processo de planejamento de aulas,
prejudicando as iniciativas destas profissionais no sentido de
promover atividades na biblioteca com o objetivo de auxiliar
no desenvolvimento das aulas e no processo de ensino-
aprendizagem. Estes resultados ndo entram em contradigéo
com as respostas das bibliotecarias, que em sua maioria
afirmam ndo participar do planejamento de aulas com os
professores. Conforme estas bibliotecérias, a ndo participacao
no planejamento de aulas com o0s professores ocorre por
conta da inexisténcia de convites por parte destes
profissionais e da gestdo da escola para que as mesmas
auxiliem neste planejamento.

O objetivo especifico de verificar de que forma os
professores inserem a biblioteca no desenvolvimento de
atividades pedagogicas, investigou de que maneira 0s
professores utilizam a biblioteca no cotidiano escolar.

A maior parte dos professores utiliza a biblioteca em
algum momento do cotidiano escolar para o desenvolvimento
das mais diversas atividades, o que confirma o papel dessa
instituicdo no processo de ensino-aprendizagem escolar.

No que se refere ao atendimento da biblioteca as
necessidades de informacéo para o desenvolvimento pessoal
e profissional dos professores, percebe-se que esta
instituicdo, com baixa freqiiéncia, atende as necessidades de
informacao destes profissionais.

Quanto a utilizagdo dos recursos da biblioteca escolar
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas pelos
professores, os resultados apontam que uma pequena parte
destes profissionais utiliza os recursos desta biblioteca para o
desenvolvimento de diversas atividades pedagdgicas, o que
pressupde o desinteresse dos professores pela utilizacdo dos
recursos da biblioteca, no processo de ensino-aprendizagem.

Em relagé@o ao incentivo dos professores a utilizagéo da
biblioteca escolar pelos alunos, os resultados apontam que a
maioria, com freqUéncia, incentiva a utilizacdo da biblioteca
escolar pelos alunos. Os professores acabam entdo por
aproximar os alunos da biblioteca escolar, contribuindo para
gue esta instituicdo cumpra seu papel no processo de ensino-
aprendizagem.
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A maioria dos professores consulta o bibliotecario no
processo de preparacdo da pesquisa escolar para conhecer
as obras que compdem o acervo da biblioteca escolar e
possam ser utilizadas pelos alunos, o que demonstra a
preocupacao dos professores para com o desenvolvimento
desta atividade pedagdgica, bem como a necessidade de
trabalho em conjunto com o bibliotecario no sentido de
orientarem os alunos nos caminhos a ser percorridos no
processo da pesquisa escolar.

A maioria dos professores afirma nunca ter elaborado
sugestdes para que o bibliotecario desenvolva novos servicos
na biblioteca escolar, o que implica no desconhecimento dos
servicos que poderiam ser elaborados pelas bibliotecarias
com o0 objetivo de auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem escolar.

Ressalta-se a utilizacdo de questbes de mudltipla
escolha no questionario aplicado, no que se refere:

a) a participacdo dos professores com a
bibliotecaria na preparacdo da pesquisa
escolar;

b) no desenvolvimento de atividades de
leitura;

C) nas razbes encontradas  pelos
professores para 0 encaminhamento de
alunos a biblioteca escolar;

d) na busca de informacbes pelos
professores para a preparacao de aulas;

e) na finalidade de os professores
frequentarem a biblioteca escolar;

f) nos meios utilizados pelos professores
para o conhecimento dos servigos prestados
pela biblioteca.

Quase a metade dos professores desenvolve atividades
em conjunto com as hibliotecarias que visam auxiliar na
normalizacéo de trabalhos, enquanto que a mesma propor¢ao
de professores afirma ndo participar de atividades em
conjunto com as bibliotecarias que visam orientar a pesquisa
escolar. Os motivos expressos pelos professores para a nao
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participacdo com o bibliotecario em tais atividades apontam
para a inexisténcia de convites por parte das bibliotecérias ao
desenvolverem atividades que visam auxiliar a pesquisa
escolar, dessa forma, a pesquisa escolar poderd ser
prejudicada, comprometendo o aprendizado dos alunos.

Aproximadamente metade dos professores afirma nao
participar com o bibliotecario da escola de atividades que
visam promover a leitura. Os motivos para a ndo participacéo,
assim como na pesquisa escolar, devem-se a inexisténcia de
convites por parte das bibliotecarias para que os professores
participem do desenvolvimento de atividades de promocado a
leitura, o que também compromete o aprendizado dos alunos,
haja vista ser a leitura uma das atividades pedagogicas mais
eficientes na educacao escolar.

No encaminhamento de alunos a biblioteca escolar, os
resultados revelam que uma expressiva parte dos professores
encaminha os alunos para a biblioteca escolar quando estes
precisam desenvolver a atividade de pesquisa escolar, o que
é relevante quando se considera que a pesquisa escolar é
uma das atividades que mais auxiliam no processo de ensino-
aprendizado escolar.

Na busca de informagdes para a preparagao de aulas, a
maioria dos professores afirma utilizar seus proprios materiais
didaticos, dispensando 0s recursos informacionais
disponibilizados pela biblioteca da escola. Porém, os
resultados também revelam que a maioria dos professores
utiliza a biblioteca da escola para selecionar material para
suas aulas ou para seus alunos, o que evidencia a
contradicdo de opinides entre os professores questionados.

Aproximadamente metade dos professores ndo utiliza
instrumentos para conhecer o0s servicos prestados pela
biblioteca escolar, 0 que poderad evidenciar a falta de
divulgacdo dos servigos prestados pela biblioteca por parte
das bibliotecarias, contribuindo para que os professores
desconhecam a importancia da biblioteca escolar no processo
de ensino-aprendizagem e ndo a utilizem no desenvolvimento
de atividades pedagdgicas.

Quase a totalidade dos professores considera que 0s
alunos obtém aprendizado ao freqUentar a biblioteca escolar,
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0 que reitera o papel dessa biblioteca na formacdo e
desenvolvimento de alunos na Sociedade Contemporanea.

Percebe-se que os professores, apesar de nédo
utilizarem com frequéncia os recursos da biblioteca escolar
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas,
recomendam e incentivam a utilizacdo da biblioteca pelos
alunos.

Mais da metade dos professores afirmam que os pontos
positivos resultantes da interagdo com as bibliotecarias das
escolas sdo muitos, o que confirma o papel da biblioteca
escolar no processo de ensino-aprendizagem e na construcéo
de novos conhecimentos.

Entretanto, estes resultados evidenciam a contradicéo
com o exposto pelos professores e pelas bibliotecérias, a
medida que a maior parte destes professores ndo trabalha em
conjunto com as bibliotecarias no planejamento escolar e na
utiizagdo da biblioteca escolar no desenvolvimento de
atividades pedagdgicas.

O objetivo especifico de verificar de que forma as
bibliotecérias auxiliam no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas, investigou as atividades desenvolvidas pelas
bibliotecarias em conjunto com os professores que visam
promover a leitura e a pesquisa escolar, 0s pontos positivos
resultantes da interagdo com os professores da escola e a
relacdo entre o curso de graduacdo e a interacdo com 0s
professores da escola.

Na andlise das atividades desenvolvidas pelas
bibliotecérias em conjunto com os professores com o objetivo
de promover a leitura foram observados varios pontos:

a) as bibliotecarias desenvolvem atividades que
visam promover a leitura por meio de indicacéo de
obras aos alunos, sejam obras literarias ou gibis,
gue poderao ser utilizadas na leitura com fins de
pesquisa ou consulta; da visita as salas de aula no
inicio do semestre letivo; interpretacdo de obras
com os alunos quando 0s mesmos visitam a
biblioteca; do empréstimo de livros nas sextas
feiras e da realizacdo de feira de livros;
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b) o trabalho em conjunto entre bibliotecarias e
professores em agdes que visam promover a
leitura é quase inexistente, o que ocorre € uma
pequena participagdo dos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura no desenvolvimento
dessas atividades. A inexisténcia de trabalhos
desta natureza entre bibliotecérias e professores
no contexto escolar, deve-se a constantes conflitos
entre 0s mesmos, o] que provoca
descontentamento por parte das bibliotecarias,
que acabam por desenvolver de forma isolada as
atividades que visam promover a leitura.

Observa-se que a inexisténcia do trabalho em conjunto
entre bibliotecarias e professores em atividades que visam
promover a leitura com o auxilio da biblioteca escolar, implica
no desenvolvimento de infimas acdes por parte das
bibliotecéarias no sentido de promover a leitura, ao passo que
as mesmas, isoladas dos professores e de outros membros
do contexto escolar, ndo terdo subsidios para colocar em
pratica as diversas atividades que podem ser utilizadas na
promocao da leitura, o que contribuird de forma negativa ao
processo de ensino-aprendizagem.

No que tange as atividades desenvolvidas pelas
bibliotecérias em conjunto com os professores com o objetivo
de promover a pesquisa escolar, os pontos observados foram:

a) as bhibliotecérias desenvolvem atividades que
visam promover a pesquisa escolar por meio da
indicacdo de obras existentes no acervo, na
internet ou em outras fontes de informacéo e da
orientagcdo na utilizacéo de enciclopédias;

b) o trabalho em conjunto entre bibliotecarias e
professores em acdes que visam promover a
pesquisa escolar é quase inexistente. As
bibliotecarias possuem uma relacdo de conflito
com os professores e os demais membros da
escola, dessa forma, acabam por desenvolver
atividades de auxilio a pesquisa de maneira
isolada.
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Percebe-se que as hibliotecérias, sem contar com o
apoio dos professores no desenvolvimento de tais atividades,
acabam por executar apenas atividades bésicas de auxilio a
pesquisa escolar. A inexisténcia do trabalho em conjunto entre
bibliotecarias e professores no auxilio a pesquisa escolar
provoca prejuizos ao aprendizado dos alunos, que ao néo
receberem as orientacdes nas vérias etapas que compdem a
pesquisa escolar, acabardo por transcrever as informacoes
obtidas nas obras, sem a devida interpretacéo,
comprometendo o processo de ensino-aprendizagem.

Os pontos positivos ressaltados pelas bibliotecéarias
mediante a interag&o com os professores da escola s&o:

a) a orientacdo realizada em conjunto com o0s
professores na orientagdo da pesquisa escola;

b) acdes em conjunto com os professores com o
intuito de estimular o desenvolvimento do
processo de leitura;

C) a postura ativa adquirida pela bibliotecéaria
frente ao seu papel no contexto escolar,
contribuindo com os professores para O
desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Observa-se a importancia da interacdo entre as
bibliotecérias e os professores da escola, a medida que o
trabalho em conjunto por estes profissionais levara a
biblioteca escolar a fazer parte do processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo para a educa¢do de alunos na
Sociedade Contemporénea.

Apesar destes aspectos positivos, ndo se pode deixar
de comentar que algumas bibliotecarias mostraram-se
indignadas quando indagadas sobre tal fato, a medida que as
mesmas sentem-se isoladas do contexto escolar por conta da
postura dos professores, que ndo as procuram e nao se
interessam em saber quais a¢des poderiam ser desenvolvidas
com o bibliotecério escolar no sentido de inserir a biblioteca
no desenvolvimento de atividades pedagodgicas. As
bibliotecarias expbem que os entraves em relagdo a interacao
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com os professores estdo relacionados a falta de
reconhecimento e apoio destes profissionais e do sistema de
ensino ao qual estdo subordinadas.

Porém, outro aspecto merece ser ressaltado: a falta de
proatividade das bibliotecérias e também dos professores, 0
que contribui para os conflitos existentes entre estes
profissionais no planejamento escolar e na utilizagdo dos
recursos da biblioteca escolar no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, os resultados desta pesquisa permitem afirmar
que a interacdo entre as bibliotecéarias e professores destas
escolas é estabelecida de maneira conflituosa, a medida que
a maioria destes profissionais ndo consegue estabelecer boas
relacBes que os levem a desenvolver atividades pedagdgicas
com o auxilio da biblioteca escolar.

Na pesquisa, detectou-se um aspecto da falta de
interacdo que merece especial reflexdo. Para a maioria das
bibliotecarias, o curso de Biblioteconomia ndo pode ser
considerado suficiente para o processo que visa a interacao
com os professores da escola, havendo a necessidade de
realizacdo de cursos de aperfeicoamento e especializagdo
nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais para que ocorra 0
desenvolvimento de agfes com o0s professores no cotidiano
escolar. O fato de o curso de Graduagdo em Biblioteconomia
ndo ser considerado suficiente para o processo que visa a
interacdo entre bibliotecarios e professores, podera indicar
que o curriculo dos cursos de graduacdo em Biblioteconomia
do Brasil seja reformulado, dando-se énfase, por exemplo, as
disciplinas de Psicologia, Filosofia, Sociologia, Bibliotecas
escolares, dentre outras.

A énfase nestas disciplinas permitird o aprofundamento
dos estudos que envolvem o ser social, seu papel na
sociedade e na escola, os aspectos psicolégicos que
influenciam em suas ac¢des no cotidiano escolar, enfim, os
bibliotecarios construirdo conhecimentos que os subsidiardo a
interacdo que deve haver com o0s professores, gestores e
demais membros escolares, para que dessa feita, possa
existir o trabalho em conjunto entre estes profissionais no
sentido de desenvolverem atividades pedagdgicas com o
auxilio da biblioteca escolar, o que contribuird para a
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otimizagdo da educagdo dos alunos na Sociedade
Contemporanea.

A seguir, sdo apresentadas sugestdes para novos
estudos que envolvam a biblioteca escolar no Brasil. Sdo eles:

a) a Lei n°® 12.244, de 24 de maio de
2010, no que se refere a “orientacdo de
guarda do acervo” versus o papel do
bibliotecario como guardiao do acervo;

b) 0 estimulo a leitura por meio de
atividades e tarefas na formacdo dos

bibliotecarios;

c) a promoc¢do de leituras na biblioteca
pelo bibliotecario e pelos educadores;
d) a promocdo da pesquisa escolar pelos

bibliotecarios e pelos educadores.

Estudos dessa natureza contribuirdo para a promocao
da biblioteca escolar na Sociedade Contemporanea, o que
confrmara o relevante papel dessa instituicdo social.
Ressalta-se também que a consecucdo de tais estudos
ampliard o referencial tedrico acerca do assunto, o que
implicara na construcdo de novos conhecimentos por parte
dos envolvidos na causa das bibliotecas escolares.

Além disso, aventa-se a possibilidade de bibliotecarias e
professores repensarem a parceria na biblioteca da escola de
forma prética, dindmica, criativa e engajada.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO -BIBLIOTECARIOS

Prezado Bibliotecario (a)

Estou desenvolvendo a pesquisa “A interagcdo entre
bibliotecarios e professores de escolas publicas
estaduais em Manaus, Amazonas, no ambiente da
biblioteca escolar”, com o objetivo de analisar a interagdo
entre bibliotecarios e professores no desenvolvimento de
atividades pedagédgicas tendo como suporte a biblioteca
escolar.

Esta pesquisa visa a producao de Dissertacdo de Mestrado no
Programa de Pdés-Graduagcdo em Ciéncia da Informagédo da
Universidade Federal de Santa Catarina e tem 0 apoio
financeiro da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas - FAPEAM.

Para dar continuidade a esta pesquisa, necessito de sua
colaboracdo no sentido de conceder entrevista sobre a
participacdo do bibliotecario na construcdo do Projeto Politico
Pedagodgico da escola e a forma como o bibliotecario
desenvolve atividades que visam auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem.

A sua participacdo ndo é obrigatéria e a qualquer momento
vocé poderd desistir de participar da pesquisa e retirar o seu
consentimento. A sua recusa nao trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituigao.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa seréo
confidenciais e asseguramos 0 sigilo sobre sua participacéo,
pois as entrevistas ndo serdo identificadas e o nome da
escola ndo sera divulgado. Por outro lado, me comprometo a
divulgar os resultados da pesquisa.

Destaco ainda, que a Secretaria de Educacéo do Estado do
Amazonas (SEDUC) foi consultada, manifestando-se
favoravel a atividade de pesquisa.

Agradeco antecipadamente a sua colaboracdo e me coloco a
disposicdo para o esclarecimento de duvidas, através do
telefone 92 8189-5981 ou e-mail bessaamanda@hotmail.com.
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Pesquisadora: Amanda de Queiroz Bessa
Orientadora: Profé. Dra. Clarice Fortkamp Caldin

Declaro que entendi os objetivos da pesquisa e concordo em
participar.

Local e Data:

Assinatura;
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO -PROFESSORES

Prezado (a) Professor (a),

Estou desenvolvendo a pesquisa “A interagcdo entre
bibliotecarios e professores de escolas publicas
estaduais em Manaus, Amazonas, no ambiente da
biblioteca escolar”, com o objetivo de analisar a interagdo
entre bibliotecarios e professores no desenvolvimento de
atividades pedagédgicas tendo como suporte a biblioteca
escolar.

Esta pesquisa visa a producao de Dissertacdo de Mestrado no
Programa de Pdés-Graduagcdo em Ciéncia da Informagédo da
Universidade Federal de Santa Catarina e tem 0 apoio
financeiro da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas - FAPEAM.

Para dar continuidade a esta pesquisa, necessito de sua
colaboracédo no sentido de responder um questionario sobre
como os professores inserem a biblioteca escolar no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas.

A sua participacdo ndo é obrigatéria e a qualquer momento
vocé poderd desistir de participar da pesquisa e retirar o seu
consentimento. A sua recusa nao trara nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa seréo
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacéo,
pois 0s questionarios nao serdo identificados e o nome da
escola ndo sera divulgado. Por outro lado, me comprometo a
divulgar os resultados da pesquisa.

Destaco ainda, que a Secretaria de Educacdo do Estado do
Amazonas (SEDUC) foi consultada, manifestando-se
favoravel a atividade de pesquisa.

Agradeco antecipadamente a sua colaboracdo e me coloco a
disposicdo para o esclarecimento de duvidas, através do
telefone 92 8189-5981 ou e-mail bessaamanda@hotmail.com.

Pesquisadora: Amanda de Queiroz Bessa
Orientadora: Prof2. Dra. Clarice Fortkamp Caldin


mailto:bessaamanda@hotmail.com
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Declaro que entendi os objetivos da pesquisa e concordo em
participar.

Local e Data:

Assinatura:
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O
BIBLIOTECARIO

Identificacao:

Qual a sua idade?

() Entre 20 e 30 anos () Entre 41 e 50 anos
() Entre 31 e 40 anos () Mais de 51 anos
Qual sua formacédo académica?

() Graduacao () Mestrado

() Especializacao () Doutorado

() Outras. Especifique
Ano de conclusao do curso de graduacéo e instituicao:
Ha quanto tempo exerce a profissdo (em anos ):

1. Como se da sua participacéo na elaboracao do Projeto
Politico Pedagdgico da escola?

2. Como se da sua participacdo nas reunides escolares?

3. Vocé participa com os professores do planejamento
das aulas? Por qué?

4, De que maneira vocé desenvolve as atividades que
visam promover a leitura? Os professores participam dessa
tarefa? Por qué?

5. De que maneira vocé desenvolve as atividades que
visam auxiliar a pesquisa escolar? Os professores participam
dessa tarefa? Por qué?

6. Que pontos positivos resultam de sua interacdo com
os professores da escola? Vocé pode explicar?

7. O curso de graduacgéo que vocé fez é suficiente para a
interagdo com os professores da escola? Por qué?
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Identificacao:

Sexo: () Masculino () Feminino

Idade:

Naturalidade:

Grau de escolaridade: ( ) Magistério ( ) Superior ( )
Especializacao () Mestrado () Doutorado

Tempo de profisséo (em anos e meses):

Tempo de atuacao nesta unidade escolar (em anos e meses):
Professor do: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
Disciplina que ministra:

Quantas horas por semana? horas/semana

Trabalha em outro local? ( ) Sim ( ) Ndo

Avalie as perguntas quanto & intensidade, assinalando as
situagBes que mais se aplicam ao cotidiano escolar.

1. O bibliotecario da escola auxilia no planejamento de aulas?
() Freqglientemente ( ) As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca
2. Com que freqliéncia vocé utiliza a biblioteca escolar?

( ) Frequentemente ( ) Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca
3. Para o0 seu desenvolvimento pessoal e profissional,
considera que a biblioteca escolar atende as suas
necessidades de informagao?

() Freqiientemente ( ) Asvezes ( ) Raramente () Nunca

4. Vocé utiliza os recursos da biblioteca escolar para o
desenvolvimento de atividades pedagégicas?

() Freqiientemente ( ) Asvezes ( ) Raramente () Nunca

5. Incentiva a utilizagdo da biblioteca escolar pelos alunos?
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() Fregiientemente ( ) Asvezes ( ) Raramente ( ) Nunca

6. No processo de preparacdo da pesquisa escolar, consulta o
bibliotecério da escola com o objetivo de conhecer as obras
gue compfem o acervo da biblioteca e possam ser utilizadas
pelos alunos?

( ) Frequientemente ( ) Asvezes ( ) Raramente ( ) Nunca

7. Elabora sugestdes para que o bibliotecario da escola
desenvolva novos servicos na biblioteca?
( ) Frequentemente ( ) Asvezes ( ) Raramente ( ) Nunca

Da questdo 8 a 13, assinale quantas alternativas for
necessario.

8. Participa com o bibliotecario da escola de atividades que
visam auxiliar o processo da pesquisa escolar?

() Atividades que visam fornecer instrucdo no uso da
biblioteca

() Atividades que visam fornecer instrugdo no uso das obras
gue comp8em o acervo

( ) Atividades que visam auxiliar na normalizacdo de
trabalhos

( ) Atividades que auxiliem no uso da Internet como fonte de
informag&o segura

() Outras. Quais?

() Nao. Por qué?

9. Participa com o bibliotecério da escola de atividades que
visam promover a leitura?

( ) Hora do Conto

( ) Exposicbes

( ) Palestras sobre autores e/ou com autores
() Pintura
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() Dramatizacgtes
() Oficinas de arte e teatro
() Clubes de leitura

() Outras. Quais?
( ) Nao. Por qué?

10. Quando encaminha os alunos para a biblioteca escolar?

) Quando ele néo faz a licao

) Quando ele precisa fazer pesquisa

) Quando ele necessita de recreacao e lazer
) Nao os encaminho. Por qué?

(
(
(
(

() Outros. Quais?

11. Onde vocé costuma buscar informacdes para preparar
suas aulas?

Em seus préprios materiais didaticos
Recorre as bibliotecas em geral
Pesquisa na biblioteca da escola
Pede aos colegas
Busca na internet
Outros. Quais?

()
()
()
()
()
()

12. Com que finalidade freqlienta a biblioteca escolar?

( ) Folhear livros, revistas, dicionarios

( ) Fazer pesquisas para outras pessoas

() Para desenvolver um novo projeto

() Selecionar material para suas aulas ou para seus alunos
( ) Pegar livros de literatura

() Sanar duvidas ocasionais
() Outros. Quais?

( ) Nao frequento. Por qué?

13. Por meio de quais meios tem conhecimento dos servicos
prestados pela biblioteca escolar?
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() Jornais do colégio

() Murais

( ) Boletins informativos

() Guias da biblioteca

() Visitas pelo bibliotecério aos alunos novos
() Cartazes para divulgar politicas e servicos
() Site da instituicédo

() Exposicdes

() Listas de novas aquisicdes

( ) Nenhum

() Outros. Quais?

14. Considera importante a participacdo do bibliotecério da
escola na elaboracédo do Projeto Politico Pedagdgico?

( )Sim
() Nao. Por qué?

15. Vocé percebe alguma diferenca na aprendizagem de seus
alunos quando estes utilizam a biblioteca escolar?

() Sim
() N&o. Por qué?

16. Que pontos positivos resultam de sua interagdo com o
bibliotecério da escola?
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ANEXO — DECLARAGAO DE ACEITE

SEDUC

Secrctaria de Ustado de Educacin
© Qualidade do Ensing
Gabinete da Sceretiria Adjunta da Capital

OFiCIO N.° 1362-GSEAC/SEDUC

Manaus, 19 de agosto de 2010.

Senhora

PROF* LiGIA M. ARRUDA CAFE

Coordenadora do Programa de Pos-Graduagao em Ciéncia da Informagao
Universidade Federal de Santa Catarina

Campus Universitario, s/n - Trindade

88040-900 - Florianépolis - SC

Cumprimentando-a cordialmente, em atengao ao expediente de 8 de julho
e protocolado sob o n° 23.138/2010, manifestamo-nos favoraveis a atividade de
pesquisa nas escolas estaduais de seu interesse. Para tanto, recomendamos 0 seu
comparecimento junto ao Departamento de Gestao Escolar desta Secretaria para
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

No ensejo, encaminhamos a relagdo das escolas indicadas para pesquisa
com seus respectivos bibliotecarios e auxiliares de biblioteca lotados por turno (vide
anexo).

Atenciosamente,

ANAMARTA DA SFUA TALCAD



