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RESUMO:

SOUZA, Silvani de.EDUCACAO DE SURDOS: a construcéo da identidade e apropriacéo
cultural no ambiente da escola inclusiva (polo) deede publica de Santa Catarina.2011. 124 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Centro decfaida Educacdo, Universidade Federal de Santa

Catarina, Florianépolis, 2011.

A dissertacdo Educacdo de Surdos: construcdo da identidade e arapriacdo cultural no
ambiente da escola inclusiva (polo) da rede publicde Santa Catarina’ tem como principal objetivo
analisar e descrever o processo de apropriac&néfidacado cultural dos educandos surdos inclufios
ensino regular. Um estudo da escola polo, que ttasaquestdes linguisticas e culturais desse “§rupo
com um relato sobre a educacéo de surdos em Satdera e de como as politicas de inclusdo foram
abrindo espaco para que a comunidade surda agngisbjetivo de ter a lingua de sinais na esc@a.
estudo proporciona o conhecimento do processo giamtacdo da Politica de Educacédo de Surdos de
Santa Catarina, quanto a formacao docente e adhpriete, como também apresenta as organizagdes que
a escola faz ou deixou de fazer. Assim como traarea¢do dos educandos surdos sobre sua percepgéo
nesse ambiente escolar. O resultado da pesquistiangodmportancia da identificacdo entre os pares

surdos e propde algumas alternativas para constda@scola bilingue.

PALAVRAS-CHAVES:

Surdos, Cultura, Identidade, Lingua, Educacéo ddoSu



ABSTRACT

SOUZA, Silvani de. Deaf's Education: the construction of identity aodltural
appropriation in the environment of incluse sch@able) of the public of Santa

Catarina.2011. 124 p., Master Thesis in Educationiversidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2011.

The dissertation "Deaf's Education: the constructiof identity and cultural
appropriation in the environment of enclose schigale) of the public of Santa
Catarina." has as main objective to analyze andritbesthe process of appropriation
and identification of learners cultural deaf iguiar education included. A study of
school pole, which deals questions linguistic aniducal of group of these"group", with
a report about education deaf in Santa Catarighimiusion politics were opening
space for the deaf community reached the goal Ye Bgns language at school. THE
study provides the knowledge of the process of émgntation of the policy of
Education of Deaf of Santa Catarina, as the tedchming and the interpreter, as also
presents the organizations that the school dodglanot do. So as the narration brings
of learners deaf about their perception that schewolironment. The result of the
research showed the importance of identificatiotwben the pairs deaf and propose
some alternatives for the construction of scholahdpuial

KEYWORDS: Deaf, Culture, identity, language, education affde
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INTRODUCAO

A pesquisa surge a partir das observacdes obtidiaste os anos de minha
atuacdo na educacado de criangas e jovens surdbsgidios” no ensino regular, ou seja,
na escola pofo Vivéncia essa que proporcionou experiéncia Umica minha vida
profissional e pessoal: conhecer os surdos e duaauPoder adentrar em seu meio
social, apropriar-me de sua lingua, entender gestude ser, sua identidade cultural.
Dessa aproximagcdo com o0s surdos surgiu a questino“‘esses educandos surdos,
mesmo com pouco contato com a lingua de sinaisnescodos adultos, constroem suas
identidades surdas?” Assim, passei a estudar coocomtexe esse processo de
apropriacdo cultural, no ambiente da escola pokrdl de Educacdo Basica Nossa
Senhora da Conceic¢do), onde a lingua oficial éh wras os surdos que a frequentam
exercem um movimento de resisténcia, narram-seswigenciando suas experiéncias

visuais.

Chegar a pergunta principal da pesquisa, delimgéammplo campo de
possibilidades que se abre quando se pensa enmcé@duba surdos, no desenvolvimento
educacional e principalmente ao se debrucar nastd@pse relacionadas a cultura e a
construcdo de identidade surda séo tarefas queersqgudedicacdo e clareza dos

objetivos que se deseja alcancar.

Delimitar o campo a ser pesquisado nao foi umdaamena. Muitas vezes, o
gue nos inquieta esta latejando no pensamenta, @rdnuitas respostas que parecem
Obvias. Assim, fechando as possibilidades e orgadiz as ideias, foi possivel chegar

ao objetivo de pesquisa:

“Investigar os processos de construcdo da identa@adrda que se constitui
com o contato com ouvintes no seio da escola @olpartir da voz dos proprios

surdos”.

1 Escola polo é aquela em que os surdos sao agu@sa maior nimero para que os profissionais da
escola possam se apropriar da Lingua de Sinaisim asiprir as necessidades de comunicacdo desses
sujeitos. Assim a Escola de Educacéo Basica Nesdwra da Conceicdo tornou-se Polo na Educacao de
Surdos no ano de 2004, sendo ela local desta gasqui

12



Essa delimitacdo nasceu do cotidiano escolar vigdacpor mim, no qual
educandos surdos e ouvintes convivem diariamerdeecBu-me muito importante
entender como essas trocas de experiéncias aconteese tém alguma relevancia na
construcdo da identidade surda. O educando sumdcst@ individualidade. N&o séo
todos iguais. Possuem tracos préprios com diretlibedenca e subjetividade, conforme

situado politicamente dentro do espago escolar.

E nesse espaco politico de interseccdo que aslaiigules das
culturas surdas podem ser enriquecidas e transfiasnaAo
circularem, os saberes surdos ao mesmo tempo eseqrErecruzam
com outros saberes sem aprisionar seus significadazém
contribuem na desconstrucdo de “saberes que gastifo controle, a
regulacdo e o governo das pessoas que ndo halsigspos culturais
hegeménicos” (COSTA apud SILVA, 2009 p. 20/21).

A diferenca, quando percebida como politica, projpoa uma troca de saberes
culturais, pois 0s sujeitos envolvidos nessa relalg poder percebem o outro como
diferente. Nao como uma diferenca ligada ao conckitfalta, a ser corrigido ou tornar
os diferentes iguais, mas sim como uma forma alltdiferenciada de entender e
relacionar-se com o mundo. Pode-se exemplificaa efgrenca na foto abaixo que
mostra os educandos quando estavam aprendendo @ TiS® - telefone especial para

os surdos -, instalado na escola polo por havetomsurdos matriculados.

Foto 1: Professora surda ensinando a usar o TDD.

13



Quando os surdos se situam dentro do discurso fdsemniga, constroem
estratégias para se comunicar e resolver seusepnabl como ter suas diferencas
linguisticas e culturais reconhecidas. Nao apepnasampo da aceitacdo do diferente,
mas como um movimento de luta por uma politicagpranta seus direitos. A partir de
tais observacdes, é possivel entender como essesnelds organizam essas estratégias
para que tenham liberdade de comunicacdo e edudaggialidade. Por entender que a
escola se configura como um espaco onde as lisguascontram, essa diferenca passa
a ser percebida como linguistica e politica, poissourso da igualdade e de adaptacao
dos sujeitos diferentes esta centrado no contdte as linguas. Como a linguagem é
um dos meios de transmissédo e disseminacao culprmatipalmente por ter o poder
colonial, faco referéncia a lingua oficial, ou neglhda maioria, (COSTA 2008) que, ao
ser tratada como lingua oficial, passa a homoganeaiforma de comunicacao entre 0s

diferentes, na tentativa de uma unificacéo cultural

Ao se comunicarem em sua lingua, os surdos tantisg&m por um local de
sobrevivéncia de sua cultura e assim, dao visdukdd comunidade surda. Neste caso, a
comunidade estd localizada na Escola de Educac@&icaBadNossa Senhora da
Conceicdo, também chamada escola polo de S&o Usaédo os sinais para esse
reconhecimento, ao exercerem (0s surdos) essandm&cdo, constroem um
movimento social de luta por seus direitos. Musi&s as atitudes que os tornam sujeitos
culturais, situando-os em seu tempo histérico nal gercem sua cidadania quando
reivindicam o direito de estudar usando a LIBRA®smo devolvendo suas atividades
na modalidade escrita da lingua oficial, a Lingodgwuesa. Eles lutam por sua lingua
de sinais como meio de comunicagao importante gam@nderem na escola e na vida.
Uma amostra dessa luta é uma pesquisa realizadaspes educandos sobre o meio
ambiente, na qual utilizaram a escrita em cartpaes informar aos demais educandos
(ouvintes) a importancia do tema estudado. Nesssidm o0s professores bilingues

acompanhavam a visita as turmas, participando ¢oté@pretes:

14
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Foto 2: Educandos surdos apresentando o projeto sob

re meio
ambiente para escola.

Também é possivel notar a luta pelo direito azatilia lingua de sinais nas
respostas da maioria dos entrevistados para estuipa. Nelas, os entrevistados

afirmam a necessidade de aprender a lingua dessi@ainforme a entrevistada
Karolyné:

“Aqui € bom, tem LIBRAS. NOs aprendemos matemageagrafia. Ten
intérprete (Karolyne Quant é surda, tem 13 anos, mora emJ8&é e frequenta
sétima série do ensino fundamental. Comecou estizdascola polo no ama suce
implantagdo, na segunda série do ensino fundamjental

Mesmo com respostas simples do entrevistado € dgrada a importancia da
lingua de sinais em suas vidas de modo geral. iPaintente na escola, pois ali a
comunidade surda consegue se comunicar e cada meialmomunidade encontra seu
par surdo. Com esse “[...] acesso a lingua dessihesde muito cedo, desfrutam (os

surdos) da possibilidade de adentrar o mundo dadigem com todas as suas nuances”.
(QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p. 20).

A partir dessas diferencas linguisticas, percebgisea escola reconhece que 0s

surdos sdo usuarios de uma lingua diferente dosaedas ouvintes e passa a

? Serdo usados os nomes dos entrevistados, o quézaa participagdo de cada um neste estudo

15



considera-los como importantes e com esse recanbetd, sua organizacao na luta por
obter a lingua de sinacotidianamentena comunidade escolar. De maneira geral, para
membros ouvintes e surdos, Lebedeff (2006) ressaltmportancia de uma lingua
comum no favorecimento de um “[...] ambiente enemi@ de aprendizagem pelas
possibilidades de interacfdeedbacksaumento da autoestima, identificacdo cultural
positiva [...]". (LEBEDEFF, 2006, p. 147).

Mesmo com todo aparato que a lingua de sinais prap8 educandos surdos, a
escola a reconhece. Porém, ndo lhe trata como fatevante, apenas como um
instrumento de acesso ao conhecimento escolar.d®em ndo a entende como lingua
da comunidade surda. Miranda e Perlin (2003) censid que a escola da pouco valor
a lingua de sinais nos processos de ensino e aageth e a entendem (a lingua) como
espaco de ambivaléncia, o que significa dizer] “§.lingua dos sinais € incompativel
com a transmissao de teorias ao sujeito surdf, (MIRANDA e PERLIN, 2006, p.
222) Confirmando, assim, a negligéncia da escala g@n os educandos surdos.

Para caracterizar esse apanhado de conflitos @iingua de sinais e a oficial
dentro de um mesmo ambiente - a escola polo-, @d&erdo apresentados, através de

fotografias, momentos que representam bem a contradicio @méeonhecimento e a

utilizacdo da lingua de sinais:

Foto 3: Sala bilingue Foto 4: SAEDE- LIBRAS

* As fotografias foram usadas com elemento grafiotejmente com as entrevista, assim representam a
formacéo desta comunidade escolar surda.
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Foto 5: Secretaria da escola polo

Na terceira foto, visualiza-se a lingua de sinasi@ um reconhecimento da
condicdo do educando, o de ser surdo e estar emsalaale aula de 12 a 32 série

bilingue.

A quarta foto salienta a sala de aula do SAEDE BRAS' representada pela

palavra e pela sinalizacao.

A quinta foto foi feita na secretaria da escolajese encontram documentos
dos educandos. Nesse arquivo, podemos visualizgralavra LIBRAS fazendo
referéncia a lingua de sinais e ao lado a abreviddd” que significa deficiéncia

auditiva.

Podem-se aferir, por meio das fotografias, cordliemtre o reconhecimento
cultural da lingua de sinais ao uso da linguaalfi€onflitos que marcam e demarcam
uma cultura isolada e restrita ao ambiente peld guweulam os educandos surdos.
Quanto ao apresentado na foto 5, constata-se qgecnetaria da escola, perduram o
rétulo de deficientes e o carater assistenciatlat@ducacdo de surdos na tentativa de
ouvintiza-los. Nota-se também que, com todos esseflitos, ha repeténcia dos
educandos surdos que convivem diariamente nessacecespscolar de diferentes
culturas. Encontram aqui seus pares, se comunicgmeadem sobre seu jeito cultural
de “ser surdo”, pois estdo imersos em um mundo @ndderenca é sua marca. Sao
sujeitos bilingues, pois compartilham suas expei@dn linguisticas em um local
bilingue, principalmente no que se refere a espola. Ao ler Karnopp encontramos a
seguinte referéncia a situacdo bilingue que ososusfio expostos rotineiramente
durante sua escolarizagéo:

* SAEDE-LIBRAS: Servico de atendimento educacioespecializado em lingua brasileira de sinais.

Atendimento que foi implantado neste ano letivodtecomo atendente deste servico um instrutor surdo

17



Ser surdo e usuério da lingua de sinais é enfreatabém uma
situacdo bilingue, pois o surdo esta exposto adinmprtuguesa tanto
na modalidade oral e escrita. Assim, utilizar tamtlihgua de sinais
qguanto a lingua portuguesa na escola e possibiitastudo dessas
linguas pode significar 0 acesso a expressao, Ppre@msdo € a
explicitacdo de como as pessoas (tanto surdas quantntes) se
comportam quando pretendem se comunicar de forms efiaaz e
obter éxito nas interacdes que empreendem. (KARNCHRA4,
p.110)

Diante do apanhadade encontros, desencontros e conflitos, o grupsuldos
pesquisado organiza-se em um ambiente bilingueessenlocal, realiza suas trocas,
possui visibilidade e luta por um espagco de apragdim que garanta Seu sSucesso
escolar e lhe possibilite um futuro profission@sgoal e social.

Em 2004, os educandos surdos foram encaminhadssiade escolaspara a
escola polo, dando inicio a construcdo da comupidadda pesquisada. Ao chegarem
a escola, alguns educandos ja se conheciam e nmditose reconheciam como surdos.

Faziam perguntas a professora bilingue como:

“Eu sou surdo?”, “Tu também és surda@Perguntas feitas pelos educandos
ao comecarem a estudar na escola polo).

Também perguntavam se todos da escola eram surdogreciso realizar
longas conversas para demonstrar-lhes a difereageochunicagdo existente. Dessa

maneira, iniciou-se a trajetéria da identificacétiural do povo surdo.

A pesquisa se apresenta como uma narracdo da idigiér criacdo da
comunidade surda, a qual encontrou seu espacaatuttentro dos muros da escola
polo. Mesmo que marcada pelos valores que perpassasn metodologias e
organizacbes pedagdgicas, com seus horarios definisuas regras. Sabe-se das
experiéncias escolares que marcaram profundamemtesenvolvimento dos surdos
adultos por meio de depoimentos lidos em dissezmgg@ses entre outros documentos

que fazem referéncia a escola de surdos ou a evhuespecial. Estudou-se como as

> Escola em que os surdos eram incluidos e nao timiténpretes. Havia, muitas vezes, um tnico surdo
naquela comunidade escolar.
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criangas e 0s jovens surdos que participam darcgdst da nova proposta de educacao

de surdos interagem nesse ambiente educacional.

Com o problema da pesquisa definido, a proximpaetmi dar inicio as
entrevistas, a escolha das fotografias a seremasisado estudo dos documentos -
documentos ja conhecidos, porém, agora com umadeihais questionadora. Dessa

maneira, iniciaram-se as buscas pelas respostagiasgonamentos.

O maior desafio foi a gravacdo das entrevistas il@ove, ao analisa-las, ndo
perder informacdes e narragcdes importantes paaagdc os objetivos propostos. Foram
utilizadas as informagdes coletadas e vivenciadmante os anos de trabalho nessa
escola, como também a analise dos documentos quiarmientam a Politica de
Educacdo da Rede Estadual de Ensino da Proposagdegch da escola polo. Com o
eixo a ser seguido estabelecido, sistematizoutseestudo a partir da pergunta: como
0os educandos surdos construiram sua identidadenbgerte da escola polo? Muitas
outras questdes foram deixadas pra tras e, entémdenencontrado o caminho certo a

percorrer, essa dissertacao foi alinhavada e tecida

Mesmo encontrado o caminho, foi preciso exercitdistanciamento desse lugar
tdo familiar aos meus olhos e procurar respostasdagacoes. Dessa maneira, precisei

reinterpretar as respostas que pareciam ja respamdiassim indaga-las.

No primeiro capitulo trago a histéria de aproxintagh reconhecimento dos
surdos; como o problema da pesquisa foi construddogue lugar olha-se para esses
sujeitos surdos; o processo de elaboracdo dos itmcelacionados aos surdos: sua
lingua, sua identidade e principalmente sua culitaando, assim, o lugar da pesquisa

e 0s sujeitos surdos pesquisados.

No segundo capitulo, sdo apresentados: a estrdd@upesquisa, a metodologia
usada e o embasamento teodrico norteador desteoediath como aconteceram as
entrevistas, como foi a recepcdo dos educandoeserd relacdo a sua participagdo nas
mesmas, 0 porqué da escolha das entrevistas seutiseedas e da opcéo de usar as
narrativas dos proprios surdos e de como o sira) (do surdo tornou-se importante

para esta pesquisa.

No terceiro capitulo, € abordada a teoria norteadta dissertacdo com as

narragdes e imagens dos educandos pesquisadostderse trabalhar os conceitos dos
19



Estudos Culturais que alicercaram os estudos serdamportancia desses conceitos na
formagcao das identidades desses sujeitos soci@glterais. S&o aprofundadas as
questdes da lingua e sua importancia na formacéedtdade cultural dos surdos, da

educacao bilingue e de como ela pode ser entendidasso Estado.

No quarto capitulo é relatada, de forma critican@itica, a educacdo de surdos em
Santa Catarina: seu histoérico e os dias atuaisaconplantacao de Politica de Educacgéao
de Surdos. Sdo elencados pontos positivos e negadi@ proposta de Educacao de
Surdos na Rede Estadual de Ensino, como foramoze$s0s da sua implantagéo, a
adaptacdo na escola, quais as dificuldades vivdaia 0 panorama de hoje na escola

polo.

No quinto capitulo sdo formuladas as consideragdesalises possiveis. E
descrita a percepg¢ao da constituicdo do sujeit@lssardos, utilizando as entrevistas
como base desta dissertacdo, pois suas narragitebwioam com a pesquisa. Também
sao apontadas algumas questdes da escola polamdeegm ser melhoradas. E, entéo,
chega-se ao final desta escritura, porém sem uno fimal. Ou seja, deixam-se outros

pontos que possam se tornar possiveis estudos.
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CAPITULO I

O ENCONTRO COM OS SURDOS

O primeiro contato com os surdos deu-se, por meionthha profissdo como
professora na escola de ensino regular. Esses fosamrimeiros passos para o
conhecimento da lingua de sinais nos cursos de ABRCuUrsos esses que apontaram
outro caminho onde, muitas vezes, buscava compeeemaase em vao, as articulacdes
das maos - obstaculos que obrigavam a disciplirdhar para entender aquela nova
lingua apresentada por meio das maos de surdoa. rifs@ lingua, por sua vez,
acontece nanodalidade viso-espacial, diferente de tudo questi& havia estudado, o
gue me deixou apreensiva em muitos momentos. Piadeana impressao de que ndo
conseguiria aprender. Conforme Quadros (1997), limgua de sinais nasce da

necessidade dos surdos de se comunicar:

As linguas de sinais sdo sistemas linguisticospgssaram de geracao
em geracado de pessoas surdas. Sdo linguas que K@ovaram das
linguas orais, mas fluiram de uma necessidadeatat@rcomunicacéo
entre pessoas que néo utilizam o canal auditivh-onas o canal
espaco-visual como modalidade linguistica. (QUADRQS97, p.47).

A autora explica como acontece a lingua de sinasilbira, a forma utilizada
pelos surdos para comunicarem e como tal modalitlagaistica tem fundamental
importancia para esses deficientes auditivos. Sanfadingua), essas pessoas ficam a
mercé de uma sociedade de ouvintes. Portanto,ess@@ esse contato com a lingua,
pois é viso-espacial e:

A lingua de sinais brasileira € visual-espacigbresenta por si s6 as
possibilidades que traduzem as experiéncias surdasseja, as
experiéncias visuais. Os surdos veem a lingua cquéro produz por
meio do olhar, das méaos, das expressfes facias @go. E uma
lingua vista no outro. (QUADROS, 2005, p.03).

Apés 0s primeiros cursos e encontros com essa modalidade linguistica,
houve o encontro com as criangas surdas que taméérsabiam ao certo a LIBRAS.

Passou-se, entdo, a construir esse conhecimentdgilezar cada vez mais essa lingua.
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Os olhares curiosos e brilhantes daquelas crisswasas, descobrindo o mundo em que

viviam através da LIBRAS, natural para eles.

No inicio, soava estranho falar em cultura surdajunidade surda, povo surdo.
Surgia uma questao: “Agora ha um lugar proprio paraurdos?” (a expressao “lugar”
aqui entendido como espaco fisico e geografico$. gaucos, participando de encontros
e reunides, esses conceitos e questionamentosraorsa familiares. E, com a
necessidade de entender e aprender sobre os sprdfisndaram-se os estudos e houve

também a participacdo em capacitacdes e cursos sgbma.

No espaco desses encontros de capacitacdo eidi@rmotescolar, apropriei-me
da lingua de sinais, pois 0s encontros com o0s gsofes surdos e com o0s educandos
adultos surdos da EJA eram diarios. A lingua era,\diferente da LIBRAS dos cursos
e também das criancas que ainda ndo a dominavara gnham como referéncia
linguistica. Durante os encontros com adultos suftientes na lingua de sinais, foi
possivel a apropriacdo desses codigos linguistioos mais facilidade e, com isso, o
melhor entendimento dessa cultura. A melhor conmz@&® da cultura e identidade
surdas passou a influenciar minha pratica com @sgas surdas que estavam em
processo de apropriacdo da lingua de sinais. DeaBsaira, foram adquiridos subsidios
linguisticos para que ocorresse a comunicacdo c®radacandos surdos, abrindo a
possibilidade de ensina-los, ja que essa erafa @eeprofessora bilingue. Skliar (2001)

propde dois tipos de reflexdes para a educacagbét

Primeiro: a educacao bilingue ndo pode ser assimigaescolarizacao
bilingue, isto é, ndo se deve justificar somentecaeario pedagogico
a ser desenvolvido dentro das escolas. Em virtueltadprimeira
questdo é que se faz impostergavel uma politioaddeacéo bilingue,
de praticas e significacbes, que devem ser pensammdiferentes
contextos historicos e culturais.

A segunda reflexdo se orienta para uma analisee sabrmaneiras
através das quais a surdez -como diferenga- éradeste determinada
nos projetos pedagoégicos de “bilingue” ndo sup@essariamente um
carater intrinseco de verdade; é necessario estabetom clareza as
fronteiras politicas que determinam a proposta adwec (SKLIAR,
1997, p. 12-13)

Compreendendo que a educagdo bilingue é uma paogas ultrapassa o0s
muros da escola e deve ser entendida como umagpagpalitica das diferengas surdas-

, apos a experiéncia profissional de professoiiadué e, de intérprete de lingua de
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sinais-, encontramos em Aguiar (2006 p.104) indieacde como devem atuar 0s
profissionais envolvidos nessa modalidade de ediacdg professor ele € o regente da
turma, ele trabalha os contetdos, e o intérprate adispara fazer a mediagédo entre o
professor e o aluno surdo”. Essa seria, entdoinaipal tarefa a cumprir nos altimos
anos na escola polo. Ressaltando também a neadssidaonhecer e entender como as
criangas e jovens surdos constituem-se como ssijeitmnstroem suas identidades em
um ambiente escolar bilingue - onde a lingua dfi&ia lingua oral, mesmo sendo a
lingua de sinafsoficializada como a da comunidade surda do Bpasd lei 10.436 de
2.002.

Os educandos surdos convivem diariamente com adingal como oficial da
escola polo. J4, a sua lingua - a de sinais -, aitosnmomentos € vista como mais um
aparato para que eles tenham sucesso escolar. Mesmtndas as dificuldades devido
a imposicado da lingua oral, eles estdo ali, resistia essa imposicdo linguistica,
construindo sua identidade surda em um ambient#agst qual ainda persevera a sua
diferenca cultural e linguistica como uma necesidastrumental. Entende-se essa
diferenca como uma barreira para o aprendizadangmd oral. A lingua de sinais
torna-se mais um instrumento pedagdgico que osaedos surdos precisam para
acessar ao conhecimento sistematizado. Segundo ra3ug@003, p. 96) “Os
profissionais ndo acreditam que por meio da lingessinais seja, de fato, possivel
discutir os avancos cientificos e tecnolégicos gabem a escola trabalhar”. E no
ambiente bilingue que os educandos pesquisadosvidsem sua identidade surda. Ao
pensar sobre identidade surda, considera-se ousearfo constituido de mdultiplas

identidades e que as mesmas estdo em constargi®tmaacao.

A segquir, sera relatado o desenvolvimento de midéatidade de educadora e
posteriormente de professora bilingue e intérpdetd IBRAS, como me tornei um
sujeito que interage entre 0s espacos culturadoswe ndo surdos, construindo minha

histéria junto desse “poYd Foi possivel, enfim, entender melhor o mundoottwar

® Lei n°. 10.436 (24/04/ 2002) Deve ser garantidar, parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas ucstihalizadas de apoiar o uso e difusédo da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS como meio de comugiza objetiva e de utilizacdo corrente das
comunidades surdas do Brasil. (Art. 2°)

7 O autor Sacks (1990) discorre como este povo surdstieou sua identidade surda e de sua luta pelo
direito a ter sua lingua reconhecida.
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das méaos que expressam ideias, conhecimentos senttam sua cultura as geracdes

futuras.

1.1 IDENTIDADES DE PROFESSORA: uma construcao de
identificacdo que se transforma

A construcédo da minha identidade de professoraigeu no ano de 1993, na
cidade de Santo Amaro da Imperatriz, com uma tudmagrimeira série do ensino
fundamental, na qual havia dois alunos surdos riates. Na época, era professora
desse grupo, no entanto ndo possuia conhecimemite aceducacdo de surdos. Nesse
periodo, a corrente pedagdgica abordada era CoavdinicTotdl. Goldfeld (2002)

define como uma filosofia que prioriza a comunicagés surdos:

A filosofia da comunicacao total tem como principatocupacdo 0s
processos comunicativos entre surdos e surdos,tre eardos e
ouvintes. Essa filosofia também se preocupa coprendizagem da
lingua oral pela crianca surda, mas acredita queaspectos

cognitivos, emocionais e sociais, ndo devem sexades de lado em
prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Psseemotivo, essa
filosofia defende a utilizacdo de recursos espagsis como

facilitadores da comunicacéao. (Goldfeld, 2002, .38

Nesse periodo, as orientagfes para atuar com esreths surdos eram feitas
pela professora da SR-DAitilizando a Comunicacdo Total e o portugués iadd
como metodologia de ensino. Nos primeiros anos,ocprofessora do ensino regular,
deparei-me com educandos surdos e me sentia dizsafiensina-los a ler e escrever, ja
que essa era a tarefa de uma professora alfabmizabessa maneira, busquei
conhecimento na educacéo especial, dando inicilmBantrajetoria nessa modalidade

de ensino. Em funcdo desses educandos surdogjpertde cursos de capacitacdo na

® A Comunicacgdo Total se diferencia das outras dfias educacionais por defender que se utilize
gualquer recurso linguistico para melhorar a copag@io dos surdos, esses recursos podem ser a lingua
de sinais a oral ou codigos manuais, recomenda simailtdneo dos cddigos manuais com a lingua oral.
(GOLDFELD,2002)

° Sala de Recursos para Deficiente Auditivo: umessér especialista que prestava orientacdes aos
professores do ensino regular e apoio pedagoégiedacando com necessidades educativas especiais.
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FCEE (Fundacado Catarinense de Educacdo Especalhshituicdo supracitada, passei
a atuar como professora da Educagéo Especial cocamrdos deficientes mentais e,
envolvida nesse ambiente diferenciado do ensindaggurgiu a oportunidade de fazer
a graduacédo. Nesse periodo de formacdo acadérfasteiane dos educandos surdos,
especializando-me no atendimento a sujeitos defese mentais. Graduada em
pedagogia com habilitacdo em educacdo especialaeafsia a trabalhar em todas as
areas da educacgédo especial, pois 0 curso habilitevpara as areas de DA (deficiente
auditivo), DV (deficiente visual), DM (deficiente ental) e DF (deficiente fisico).

Quando prestei concurso para professora de satrdeso na Rede Estadual de Ensino

de Santa Catarina, fui aprovada e passei a atsaamede de ensino no ano de 2002.

Mesmo habilitada na area da educacdo de surdds tima defasagem de
conhecimento na area e precisei suprir essa falta estudos paralelos e cursos de
capacitacdo. Foi um inicio com muitas dificuldadesa necessario aprender a
comunicacao com os sujeitos surdos para fazetballra da melhor maneira possivel.
No inicio senti-me perdida como “uma estrangeira me@u proprio pais”, pois 0s
educandos surdos falavam outra lingua. Para ateadesuas necessidades de
informacédo e de experiéncias de aprendizagem, mdessora, necessitava 0 mais
rapido possivel aprender sua lingua. Era precisinantanto LIBRAS quanto o

portugués - segunda lindipara eles.

Durante esse periodo de apropriacdo da lingua risside estudos para
conhecer e entender a educacao de surdos, parateéaaos anos letivos, os educandos
surdos foram se desenvolvendo e avancando paraérss sfinais do ensino
fundamental. Acompanhando o avanco desses educdodus-me sua intérprete,
buscando acompanha-los no desenvolvimento acad&rsceial. Durante periodo de
estudos sobre os surdos, sua cultura e de apraprie lingua de sinais, ocorreram
mudancas na politica de atendimento a esses ediscahdRede Estadual de Ensino de
Santa Catarina precisava dar uma resposta a coauenglirda e adequar-se ao Decreto
N° 5.626 que regulamenta a Lei de N°10. 436, dde2dbril de 2002. Como também
preconiza a formacdo docente para a disciplina IBRAS, prioriza a entrada das

19 Entende-se o portugués como segunda lingua, osdedo tem a lingua de sinais como sua primeira
lingua e aprende o portugués na modalidade esseit@o que o principal € o aprendizado em lingua de
sinais.
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pessoas surdas nesses cursos de formacao e indigciplina de LIBRAS como
obrigatdria nos cursos de licenciatura e disciptiptativa nos demais cursos do ensino

superior.

Dessa forma, com a necessidade de se ter profedsabditados (surdos ou
ouvintes), foram promovidos pela Secretaria Estad@dducacdo cursos de formacéo
na educacdo de surdos e de LIBRAS. Os professoregagatuavam com surdos nas
salas de recursos e nas escolas inclusivas tivaraportunidade de fazer cursos de
lingua de sinais e sobre a educacdo de surdosnAssiei-me professora bilingue e

intérprete de lingua de sinais.

No ano de 2004, houve a implantacdo da nova éwlie Educacéo de Surdos
do Estado de Santa Catarina, sendo a escola jpolmeira a ter essa politica, ou seja, a
primeira escola a ter turmas formadas somente deaedos surdos. Na escola polo,
essa politica foi implanta, inicialmente, nas pinae séries do ensino fundamental e
posteriormente esses educandos avancaram paraessssguintes em turmas mistas,
ou seja, turmas compostas de educandos surdosirgesuMCom a ideia de reunir 0s
educandos surdos em uma mesma escola, as criamgas que viveram na companhia,
principalmente, de ouvintes passaram a ter a apdede de se encontrarem
diariamente com seus pares surdos. Comecaram,, assonstruir a comunidade surda

no seio dessa escola polo.

Na foto abaixo, pode-se ver alguns desses alunasne passeio para conhecer
a cidade em que estudam, pois a maioria deles emoreidades vizinhas e vao até Séao

José para estudar, tendo assim, a oportunidadeefeentrarem.
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Foto 6: Educandos surdos e professoras bilingues pr ojeto
conhecendo a cidade de Sao José

O relato da minha vida profissional e académicatraaomo me apropriei de

conhecimentos por meio de estudo e como cheguensdessa pesquisa.
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CAPITULO II:

A COMUNIDADE SURDA: O LUGAR DE FUNDAMENTACAO DA
PESQUISA

A pesquisa teve contribuicbes da concepcao qgtradifaconsistindo em um
estudo de caso de uma comunidade surda que surga itoplantacédo da nova Politica
de Educacéo de Surdos da Rede Estadual de EnsBentie Catarina.

O embasamento metodoldgico foi composto por naastiexperiéncias de vida
e os fatos que marcaram as trajetérias escolarsssd@itos surdos como eixo
fundamental. Assim, os sujeitos entrevistados passa ser o principal instrumento
desta pesquisa. Optou-se por estudar a formacam dgupo de surdos, o qual constitui
uma comunidade surda no ambiente da escola polsuj@isos surdos, bem como suas
histérias singulares de identificacéo culturalaforde suma relevancia para este estudo.
Para Severino, num estudo de caso, 0s sujeitoslhek devem ter uma
representatividade significativa, “[...] de modo ser apto a fundamentar uma
generalizacdo para situacdes analogas, autorizewfei@ncias”. (SEVERINO, 2007,
p.121).

A partir das narracdes dos sujeitos da pesquispdssivel chegar ao objetivo
desta investigacdo: entender a formagcédo da ideltidarda construida nas relagbes
sociais e culturais, mesmo que esses tenham pautatc com seus pares surdos -
encontro que acontece quase que exclusivamentscotagolo. Para Larrosa “[...] a
experiéncia de si € histérica e culturalmente ogetite, € também algo que deve ser
transmitido e ser aprendido [...]". (LARROSA, 200245).

Entendendo essa importancia, durante a coletaadesdforam respeitadas as
narragdes dos surdos, gravando suas imagens c#eves fidelidade, valorizando
suas histérias, por mais simples que elas pare8anentrevistas foram realizadas de
forma semi-estruturada aberta, o que possibilitanio ao pesquisador quanto ao
entrevistado, maior liberdade em narrar e questioadatos. Como sao muito jovens,
ficou a andlise critica da realidade com a pesdoisa sendo esse, seu papel. Para

tanto, podemos dizer que a:
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[..] entrevista semi-estruturada, na qual o infmte tem a
possibilidade de discorrer sobre suas experiéneiggrtir do foco
principal proposto pelo pesquisador; ao mesmo temnpgjue permite
respostas livres e espontaneas do informante,izalar atuacdo do
entrevistador. (ALMEIDA, LIMA e LIMA, 1999, p. 130)

A entrevista semi-estruturada aberta tem como igbjetlar liberdade de
expressdo, tanto para pesquisador quanto para tevistados. Portanto, 0s
entrevistados narraram suas histdrias e experiéecidda de maneira espontanea, sem

se preocupar com a organizacao das suas falas a egposicéo de suas ideias.

Compreende-se que mesmo nao se preocupando cgangzacdo da narragao,
sempre que uma pessoa harra um fato, ela reorgamizaia memaria o acontecido, de
maneira que sua narracao tenha coeréncia e sagiofidando clareza e entendimento

ao acontecimento, mesmo que de forma espontanea.

Sabe-se que € proprio do ser humano narrar suasdsse suas experiéncias de
vida. Ao longo do desenvolvimento humano ainda s&éem nenhum registro de um
povo sem narra¢gfes, sem mitos, sem contos, féeuldstorias. Barthes (2008) faz
essas consideracoes e leva a reflexdo sobre atanpiar das narracbes na construcéo
da subjetividade, pois € com esse instrumento oeiccacdo que o passado é contado
as geragOes futuras, que se apropriam dos costiorssu povo, das suas crencas e da

sua cultura.

As narrativas sao entendidas como um dos elemenitosrdiais deste estudo,
pois é por meio delas que os educandos surdosnpasdar voz a este trabalho e assim
levar ao entendimento do processo de construcddedéidade desses educandos. Ao
optar pela narracdo dos sujeitos surdos tem-sdurpd@de de escutar a sua voz, suas
experiéncias e suas historias e, dessa maneigyrdss passam a ser parte integrante
desta producéo. “As narrativas organizam de difeeemaneiras, e em muitas direcoes,
as experiéncias coletivas e individuais, e sdoyniods na relacdo entre sujeitos e entre
distintas maneiras de olhar as coisas”. (MACHAD@2, p. 40).

Foi nesse processo vital de construcdo de espaep apumo profissional
envolvida no processo de ensino e aprendizagemopagia bilingue da Rede Estadual
de Ensino, vivenciei todo esse desenvolvimentoxger&éncias coletivas e individuais

e me autorizei a escrever sobre essa construcétededade e apropriacdo cultural.
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Pela condicdo de ser ouvinte, me encontrei e, daame encontro - num territorio
fronteirico entre a cultura surda e ouvinte (Mas2@07), ao utilizar suas narragdes
tenho respeito aos educandos e valorizo suas ibstde vida. A partir das narracdes
dos proéprios sujeitos da pesquisa € possivel aetnatealidade coerentemente, pois com
o fato deles mesmos se narrarem e se localizarenaguntecimentos vivenciados, 0s
dados obtidos passam a ter veracidade. Arfuch §2668sidera como essencial o
reconhecimento de si proprio na constituicdo deideiatidade, que somente o sujeito
pode ter essa consciéncia:

A este respecto, cabe sefalar la lucidez com quéertal esa
unificacion imaginaria de la multiplicidad viventigue opera el yo
como un momento de determinacibn, un efecto de
(auto)reconocimiento, de “permanencia de la cor@énasi como el
caracter esencialmente narrativo y hastimonialde la identidad,
“vision de si” que solo el sujeito puede dar sobfemismo _
independientemente, podriamos agregar, de su ‘tVergferencial-
.(ARFUCH, 2002, p. 96)

Tomando como fundamental o reconhecimento de snmmg no seu meio
social e de sua identidade, narraram-se com caoaréazendo as ligagbes com a
realidade que os cercam, fornecendo assim, daduartemtes para a pesquisa. Para
Machado (2009), as narrativas contribuiram para anddise das relacdes existentes na
educacao de surdos e como fonte importante pardemdmento da constru¢do da

identidade e da propria da cultura desses sujeitos.

Usam-se as narrativas para demarcar experiéncexpagsaram por
cada sujeito aqui participante, o que aconteceg@edocou em cada
um nesse tempo marcado pelas questdes da eduddpdaebpara

surdos. [...] sem preocupar-se em marcar uma eanBlgorica de

guando e onde se constituiram as narrativas, maesi perceber
como elas possuem efeitos sobre as identidadesn cggmos,

devemos ser ou fazer. (MACHADO, 2009, p. 41)

Ao narrarem sua histéria de vida, os fatos que amanc sua infancia, como foi
0 encontro com sua lingua, com a cultura surdaodminconstruida e percebida essa
diferenca, os surdos constroem sua subjetividadenam-se sujeitos sociais. Os surdos

entrevistados possibilitaram, ndo s6 o entendimdattugar de onde se narraram, mas
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também como o processo de sua constituicdo enqaajgibos historicos diferentes -,
marcados por um traco de comunicacdo, com difeseagiurais e linguisticas - e de
como aprenderam a lidar com essas diferencasnR2004) descreve essa diferenca
como cultural, que esta no proprio surdo. Ao @tgiocuro esclarecer o conceito de

diferente:

A cultura surda é entdo a diferenca que contémagcprsocial dos
surdos e que comunica um significado. E o cassigelo homem, de
ser surdo mulher, deixando as evidéncias de iceigido predominio
da ordem, como, por exemplo, o jeito de usar siogeito de ensinar
e de transmitir cultura, a nostalgia por algo qde®surdos, o carinho
para achados surdos do passado, o0 jeito de disztupiolitica, a

pedagogia, etc. (PERLIN, 2004, p. 77).

Ao refletir sobre as entrevistas, sobre o jeitosde e de se relacionar dos
entrevistados no ambiente escolar como sujeitosgugiferenciam, pode-se dizer que,
mesmo com todos 0s pontos negativos que a esclddhas impde, situam-se e se
colocam como sujeitos diferentes, mas ndo comaidefes. Situam-se politicamente

na diferenca surda ao narrarem suas histériagitems essas diferencas culturais.

2.1 O OLHAR DA PESQUISADORA NO COTIDIANO EM
CONTATO COM OS SURDOS

olhar para esses sujeitos que tém uma diferenca pol@icaxercer o
distanciamento necessario para a execucdo da pasgua uma tarefa ardua a ser
realizada, pois me encontrava imersa no universerapesquisado. Assim, foi um
exercicio enfrentado por mim que comecei a obserscola, os surdos com o olhar e
a curiosidade da pesquisadora.

Pesquisar € um processo de criacdo e ndo de mestatagdo. A
originalidade da pesquisa esta na originalidadeldar. Os objetos
ndo se encontram no mundo a espera de alguém gha gstuda-los.
Para um objeto ser pesquisado é preciso que umge rimguiridora,
munida de um aparato teorico fecundo, problematige de forma a
constitui-lo em objeto de investigagdo. O olhareimta o0 objeto e
possibilita as interrogagdes sobre ele. Assim,qgageie ndo existem
velhos objetos, mas sim, olhares exauridos. (COQUB2, p. 152)
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A aproximacao aossujeitos pesquisados foi facilitada pelo fato denhmai
atuagdo como professora bilingue nas séries igidai maioria dos educandos. Esse
conhecimento prévio abriu caminho para a realizat#@® entrevistas sem nenhuma
dificuldade. Todos queriam participar da pesquisgudar na elaboracédo deste estudo,
dando sua contribuicdo e querendo saber como wiizaada a entrevista, como seria
usado este estudo e em beneficio de quem? Com iedsgmcdes fez-se necessério
esclarecer aos entrevistados os objetivos destdaggstxplicar que serviria para outros
estudiosos - e até mesmo para ajudar a melhoreatiagpdocente na escola polo - e
para futuros professores surdos ou ouvintes quejadsem aprender sobre essa
comunidade.

Assim, ao observar os educandos surdos sinalizdun@mte as entrevistas, nota-
se que nao eram apenas sinais de comunicacaorapas ¢ marcas de sua identificacao
cultural que tornaram esse momento marcante. ketoem ao encontro de indagacdes
pertinentes ao estudo, pois se entende que a lfegua funcdo de comunicacdo. Para
Strobel (2008) existe:

[...] uma luta histérica e cultural do povo suraw peconhecimento de
suas identidades e da lingua de sinais, mas vivendama cultura
linguistica visual existe certa defesa. Essa defesa forma de
preservacao dos seus direitos e, em respeito rasgale vida de cada
um, os alunos surdos iam em busca do prazer daacdmiap dos
outros surdos em um local escondido, la no fundoqdontal:
(STROBEL, 2008, p. 142)

Com esse apanhado de respostas percebe-se que raesmeocé de uma
comunidade ouvintista, o educando surdo vem gatgasdaco nesse meio, procurando
ficar a priori desse aparato cultural e marcar soasjuistas com a lingua. Essa lingua,
ndo soO carrega tracos culturais de identificacde eeconhecimento, bem como marcas
que os diferenciam por sua cultura. Caracterispeasebidas dentro da escola polo ao
se afirmarem quando usam a lingua de sinais, gs& &ontece na modalidade viso-
espacial e como consequéncia dessa modalidadeatraarca surda e o0s aparatos

culturais da sua comunidade.

A lingua como condi¢do de pertencimento e de ex@gio se torna
um fulcro por onde atravessa uma rede simbolicalgtiee e objetiva
0 sujeito. A “segunda pele que carregamos” deixaatia as
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condicbes de opressdo e de liberdade, de trandgressitismo, ou
loucura. A pele remete-nos hovamente a fronteieasamtato entre o
dentro e fora, que coloca a situacao paradoxal&deser possivel
pensar em si mesmo sem 0 outro, sem a mescla, segbrido que

produz a instabilidade de sentidos. A pele comgubiné a condicao
para a producdo de sentidos, por isso negar aalidgwutro € negar
as suas representacdes e sua propria existénd&sWWrl, 2007, p.

46-47)

Podemos refletir com Masutti (2007) como o ndo mbegimento da lingua do
outro é a negacao da sua existéncia. Por issdyap db pesquisador precisa ser atento,
ja que neste estudo buscou-se focar as questdeasa@ile a construcdo da identidade
surda.

Durante minha atuacéo profissional na escola psadaj vivenciei o cotidiano
escolar dos educandos surdos, despertando intezessgosidade pelo seu jeito de
sinalizar, de se colocar diante de situa¢cfes pmdse Diante disto, pude compreender
como eles atribuem valor cultural & lingua, priafipente nos momentos nos quais 0s
mais velhos conversam com as criancas surdas quessaram na escola. Os
educandos surdos mais velhos demonstram preocupagf@oensinar 0s sinais
corretamente as criancas, em lhes passar o quedapaen sobre 0s surdos e na escola
de maneira geral, exercendo sua participacdo ngaggo e demonstrando sua
identificacdo cultural.

Foto 7: EncontroRlerdos no pétio da escola polo
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O exercicio de repassar o0 aprendizado cultural resgas surdas, atitude
presente na escola polo pelos educandos surdogggii€hegaram em 2004, fez com
gue a escola passasse a se configurar como oelmalhido por eles para vivenciarem
sua cultura, sua lingua e construir sua comunidaske encontro, segundo Perlin, ndo é
natural, e sim estimulado por um interesse comuine @3 participantes desse grupo, o0
gual floresceu na escola pesquisada, pela vontaslpals de que seus filhos alcancem
sucesso escolar. Entretanto, esses educandos saatmgram mais do que aprendizado
escolar, encontram seus pares e tém a oportunittasie apropriar da lingua de sinais e

dos aparatos culturais da comunidade surda e oorsia identidade.

Enquanto o interesse sobre a comunidade surdaagueescendo dentro da
escola polo, construi anos de atuagdo com os swttozisda pesquisa. Alguns desses
anos, como professora bilingue e outros anos cambérprete educacional. Os
educandos foram se desenvolvendo e eu fui me agndpr dos conhecimentos da
cultura dos surdos, da lingua de sinais. No injgawgecia algo irreal, pois sempre me
questionava como pode uma pessoa ter outra cléuestd compartilhando o espacgo

fisico e cultural comum a todos.

Por meio de cursos e estudos paralelos, foi pdselaborar o conceito da
cultura surda, de modo que € por meio de expeagéndsuais e nas suas narracdes que
esse grupo se localiza. Um grupo que existe seitoter definido, com jeito proprio de
se relacionar com o mundo que os rodeia. Ess#taronde os educandos surdos aos
pouco criaram e transformaram as experiéncias igispue Masutti (2007) define como
uma “comunidade imaginada” configurando-se comxgeméncias viso-espacial, que
criam esses “[...] territorios, tanto simbdlicosagto fisicos, dos grupos sociais surdos,
tornaram-se espacos de resisténcia cultural evitalizacdo de outro tipo de producdo
de sentidos, de saber e de pbdefMASUTTI, 2007, p. 36). Foi com o olhar
questionador para esse territorio de encontro stisGmo no seio da escola polo surgiu
a mola propulsora desta dissertacdo. Com as daédisido problema da pesquisa, do
local que seria realizada, com os sujeitos esamshidiciei o trabalho de sintetizar essa

jornada.
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2.2 AS ENTREVISTAS: UM OLHAR ATENTO AOS SURDOS

Diante de muitos olhares intrigantes dos educarglgslos, ansiosos em
colaborar e as narrativas como pec¢a fundamental padentificacdo cultural dessa
comunidade, assim foram iniciadas as entrevistasas aconteceram no ambiente
escolar, em horéario contrario ao horario das arggslares, ou seja, no contra turno,
pois nesses horarios os educandos surdos témrattdino SAEDE-DA (Servico de
Atendimento Educacional Especializado - Deficiedteditivo) conforme prevé a
proposta da Politica de Educacdo de Surdos de Satégina. Esse atendimento esta

previsto para o aprendizado da lingua portuguesag csegunda lingua.

Pode-se aferir um paradoxo em relacdo a Politickdieacdo de Surdos, ao
citar o nome atribuido a esse atendimento espmmifli o qual faz referéncia a
educacdo especial e ndo ao que realmente se destsga momento - que € a
necessidade linguistica e cultural dos educandssinA podemos dizer que a educacao
de surdos ainda esta subordinada a educacao uzluSssa educacéo, segundo Skliar,
diz-se bilinguista, mas permanece com atitudesifigta”. Ou seja, tem-se a intencao
de normatizar os surdos, a nova proposta bilingnérwa ligada & educacéo especial, e

0 autor propde um rompimento com essa modalidagasiao:

A educacdo bilingue para surdos pode, também, éstola no
discurso da deficiéncia, se as suas estratégiagpeidas e os seus
discursos permanecerem no ambito da educacao &speseparacao
entre educacdo especial e educacdo de surdos ésaimglivel para
que a educacdo bilingue desenvolva certa profudeligalitica. Nesta
direcdo, a educacéo bilingue ndo pode ser conliefida como um
novo paradigma na educacdo especial, mas como amadigma
oposicional”’. (SKLIAR, 1997, p.12)

Ao refletirmos sobre a citacdo e compararmos coeduwcacao bilingue que
temos hoje em Santa Catarina, pode-se dizer queapece ligada a educacédo especial
e continua a utilizar estratégias dessa modalidadensino. Portanto, sdo necessarios
muitos debates e estudos para construir a edudalgdgue nesse Estado, que va ao
encontro das necessidades linguisticas dos eduzandios.
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Voltando as entrevistas: antes de realiza-las, diouma conversa entre
pesquisador e pesquisados para esclarecer osvobjeleste estudo, a importancia da
participacdo dos mesmos, e principalmente, as\ymssiontribuicdes para o futuro de
outros surdos com melhorias do atendimento daasPols, esse estudo podera servir

para a formacao de outros professores que desajamngsse mundo cultural.

As entrevistas foram filmadas. As perguntas foraita$ em lingua de sinais e
0s entrevistados responderam-nas em lingua de.sdanotivo pelo qual escolhi fazer
as filmagens e a traducao oral das entrevistagdioconsiderar que dessa forma, teria
fidedignidade, aproveitamento das narracfes e nragpeito pelos entrevistados ao
usar sua lingua. Conforme as entrevistas iam dswbor fui fazendo a traducédo oral

com intuito de facilitar a transcricdo das mesmaaaeperder informacoes.

2.3 CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA E O LOCAL
ONDE VIVENCIAM SUA CULTURA SURDA

Os sujeitos da pesquisa sdo educandos surdos guiresn diariamente entre
dois mundos num mesmo ambiente, que nos propomidrelas narracbes de suas
experiéncias, suas historias de vida, desde c8aags dias de hoje. Sdo jovens surdos
gue se constituiram sujeitos dessa comunidade suldoi forjada no seio da escola
polo. Quem séo esses sujeitos? Sao filhos de esvimteducandos de uma escola
considerada escola polo pela implantagdo da RoligcEducacdo de Surdos no ano de
2004. Esses jovens estdo quase completando o dénsdwmental.

Desde o inicio desse projeto de educacéo, essgofiineira escola do Estado de
Santa Catarina possuir turmas com ensino em LIBRA®r isso € chamada escola
polo. A escolha desses sujeitos surdos para areepesquisa € justificada pelo o fato
de frequentarem e permanecerem nessa instituigitsidera-se importante o fato da
escola ter solidificado a educagdo de surdos eeengsgadro discente ter educandos
surdos em todas as séries do ensino fundamenésise ano, educando surdo no ensino

médio, totalizando aproximadamente 47 educandos.

Como néo poderia deixar de ser, a escola consitdeesma importancia ter no

seu quadro docente um professor surdo, respongéieeensino da lingua de sinais aos
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educandos que também ndo ouvem. Bem como, proésssouvintes que se
apropriaram da lingua de sinais, alguns de forn@@piente e outros com mais
propriedade linguistica, professores bilingues gluam nos anos iniciais do ensino
fundamental e intérpretes tradutores de lingua idaiss Esse local onde essa
comunidade surda configurou-se em um ambiente dstaates trocas e negociacoes,
onde as relacdes de poder precisam ser vivenciadasn, a cultura do grupo em
desvantagem encontra espago para acontecer e rsebiga pelos demais, (HALL,
2003) nao apenas por ter uma diferenca, mas p@ @iésrenca ter se situado

politicamente.

E nesse ir e vir de diferencas culturais represestgpelo grupo surdo no
ambiente escolar que acontece um movimento de R&d@s na escola polo, sem uma
organizacdo formal, mas presente nas relacOesiat@il entre os diferentes grupos
sociais. “Chega-se ao momento em que a culturagariie ser negociada, em vez de
negada, uma vez que se trata de um tema extrenaimgrtante. Ela ndo esta ai para
uma subversdo, mas como uma estratégia dos sumdlas ap sua sobrevivéncia”
(PERLIN, 2004, p. 80). Essa negociacao culturahguistica esta presente na escola
polo. Pois nesse local entre os diferentes, fate mhor cotidiano escolar dos surdos e
constroem suas identidades. Identidades essas &@ueéheterogéneas pelo fato de
acontecerem em local onde as culturas se enconivlesmo tendo cada uma sua
subjetividade, a escola proporciona esse encouitaral dos diferentes, mesmo nao

sendo uma das funcdes dela.

A escola tem como base formatar 0s sujeitos pasbcéedade, torna-los
cidadaos “adaptados” ao seu meio social e cultural os movimentos e resisténcias
encontram espaco para vivenciarem suas diferent@asass. “E essa resisténcia nao é
no sentido de excluir a cultura vigente, mas ndiderde abrir 0 acesso a ela de uma
forma onde se sobressaia a diferenca” (PERLIN, 19985). Uma vez determinadas e
avaliadas todas as possibilidades para entrar ensenso quanto aos sujeitos
pesquisados, suas disponibilidades e ao local sigupsa, iniciei o estudo na Escola de
Educacdo Basica Nossa Senhora da Conceicédo (gsdolaa educacdo de surdos) da

Rede Estadual de Ensino, no municipio de Sao José.
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CAPITULO Il

CULTURA E IDENTIDADE CULTURAL: A MALHA DA
CONSTRUCAO SOCIAL

“Todos nés nos localizamos em vocabularios
culturais e sem eles ndo conseguimos produzir
enunciados enquanto sujeitos culturais”.

(HALL)

Nesse capitulo, sdo trabalhadas as questdes tef@lesantes para a pesquisa, a
qual se baseia nas contribuicbes dos Estudos @sltgue trazem para discussoes a
valorizag&o das diferentes culturas. Dessa forom, @ pés-modernism’ as diferencas
culturais sé&o valorizadas, passando a subsidiad@stde diferentes grupos sociais
assim, com esse aporte tedrico nascem o0s EstudodosSuque encontram
fundamentacgé&o nos Estudos Culturais.

O termo “Estudos Culturais” iniciou na Inglaterratesn como um de seus
maiores expoentes Stuart Hall (2003), que defendptara na organizacao social (no
pos-guerra) como forma de entender e valorizar lureu Proposta pelos autores
Thompson, Williams e Hoggart nas suas publicag8egere uma quebra com o
tradicionalismo inglés em estudar as questdes elwdnienos sociais, “[...] estes trés
livros constituem a censura na qual, entre outnésas, surgiram os estudos culturais”
(HALL apud CEVASCO, 2008, p.60).

A cultura tem um papel de grande relevancia nas;deks de construcdo das
identidades culturais, nos conflitos vivenciadostidi@namente nos espagos
interculturais, no espaco da escola polo, ondeundos estao inseridos e exercem um
movimento de resisténcia a lingua oral. Pois éenassvimento que a lingua de sinais
age como um aparato cultural de resisténcia erdesse diferenciam e identificam-se

culturalmente. Identidade essa que é construidaomtato com diferentes identidades

11O POS-MODERNISMO- Poderiamos iniciar falando nos seguintes termos: pds-modernismo se trata de uma nova
época histérica que foi iniciada no século XX, diferente da modernidade (uma época histérica passada). Tratam-se de
um conjunto de perspectivas que abrangem diversos campos intelectuais, politicos, estéticos e epistemolégicos.
Tratando-se, pois, de uma transi¢cdo do modernismo (...). Assim, Michael Peters entende que o p6s-modernismo se
trata de uma continuagéo da época histérica do modernismo para ao mesmo tempo se relacionar e avancar em relacao
ao modernismo (...). (DALTRO, 2010, p.)
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gue sao heterogéneas e construida num espacostartes negociacdes com 0s outros

diferentes.

Foto 8: Execucédo do Hino Nacional Brasileiro na esc olae
interpretado.

Portanto, mostra-se a importancia da lingua enqualemento de formacéo e
desenvolvimento individual e coletivo, de transi@isde conhecimento e a importancia
na formacdo da identidade cultural, principalmegrdea os surdos, encontrando-se e
reconhecendo-se enquanto pares. Strobel (2008)maah importancia desse encontro

para o desenvolvimento da identidade surda:

O imaginado é que os sujeitos surdos tenham contato os outros
surdos que constituem o0 povo surdo, onde acontecesew
desenvolvimento como sujeito diferente, sendo untreede encontros
com o semelhante para que desenvolva sua identidatieal [...].

(STROBEL, 2008, p.104)

Adiante, apresento as questdes do bilingutdpmincipalmente o proposto no
documento da Politica de Educacdo de Surdos da [Bsddual de Ensino, onde esse

encontro surdo passou a ser diario.

12 Entende-se que ha diferentes formas de se coaceitbilinguismo, neste trabalho quando se refere a
bilinguismo me remeto ao bilinguismo proposto padéitica de educacao de surdos da rede estadual de
ensino, onde se compreendem a lingua de sinais poimeira lingua e o portugués na modalidade
escrita como a segunda lingua a ser aprendida edlmsndos surdos.
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3.1 OS SUJEITOS CULTURAIS E A CONSTITUICAO DA
IDENTIDADE

“[...] a cultura como objeto de conhecimento
empirico -, enquanto a diferenca cultural é o
processo da enunciacdo da cultura como
“conhecivel”, legitimo, adequado a construgéo
de sistemas de identificacdo cultural”
(BHABHA)

Muitos sdo os autores e estudiosos que se de@iadascrever sobre a cultura,
entretanto encontramos em Sifg2000) explicacdes e diferentes anélises sobre o
conceito. Como nesta pesquisa a base teoricaag@iZz a dos Estudddulturais, o
objetivo ndo sera conceitua-la, pois sdo muitasefopara estudarmos esse conceito.
Cientes dos Estudos Culturais, passamos a intarpeetcultura pelas questdes de
fronteira, exilio, diaspora, das identidades h#widtonstruidas “nos entre lugares”.
Masutti (2007) descreve esse lugar como uma “zamacahtato” apoiando-se nos
estudos de Pratt (1999)como zona de conflito entre colonizador e desépémivs,

conflitos que se entrelagam nas relacdes cotidiaadsrmacdo dos grupos culturais:

As questdes de representacdo, construcdo e irty@oe cultural,
ancoradas em perspectivas de zonas de contatoiboent para
iluminar os debates acerca das alteridades e oegsoc de
subalternizacdo de grupos sociais. Muitas dasragacbes, apesar de
irredutiveis a qualquer resposta homogénea, ca@orrpara
redimensionar as perspectivas consolidadas emgassile prestigio e
poder e visibilizar as friccGes tensas das froasedoloniais. Entender a
dindmica da construcao das visGes que sao teaiaslacdo a si e ao
outro, parece ser o0 primeiro passo para poder dssoblas.
(MASUTTI, 2007, p.14)

¥ Na teorizagdo introduzida pelos Estudos Culturaisbre tudo naquela inspirada pelo pos-
estruturalismo, a cultura é teorizada como campdutde entre diferentes grupos sociais em torno da
significacdo. A educacéo e o curriculo sao vistmaa@ampos de conflitos em torno de duas dimensdes
centrais da cultura: o conhecimento e a identidggleVVA, 2000 p. 32)

* Uso o termo “zona de contato” definir o local dee@ntro dos surdos e sua lingua , assim busquei nos
estudos de Masutti (2007) a sustentacédo teéricagsana busca em Pratt (1999) a origem deste termo e
0s motivos que levam a usa-lo como forma de valoazcultura e trazer as diferencas para o ceaso d
discuss@es e ndo apenas segrega-los.

40



Ao se considerar as identidades dos diferentesogroplturais, seu modo de
vida e seu movimento de resisténcia como foco d@disennas suas relacdes com a

sociedade moderna, € criada a possibilidade dedsrtessa apropriacao.

Nessa relagcéo do entendimento de si e dos ousagjrdos travam esse conflito
diariamente nas suas relagcdes com 0s ouvintestandstpara si e para o outro, através
da luta de poder cultural, suas diferentes idedédaOnde as zonas de contato, muitas
vezes, sdo desautorizadas perante o grupo soaminalate, mas travam batalhas
silenciosas ou ndo contra essa “[...] exclusdodgepor processos de assimetria de
poder e subjulgamentos culturais. Por isso, assosnaispectos politicos das diferencas
surdas implica a revisdo das formas de estruturadds conhecimentos
subalternizados.” (MASUTTI, 2007, p.13).

Ao se falar da cultura dos diferentes grupos seotdiamos como grupos sociais
0S negros, indios, os sem terras, sem teto, homasse os surdos dentre outros,
fazendo-se perceber, por meio de suas identidgdesndo sdo iguais e se constituem
nas relacbes que estabelecem com seus pares. Gadanu sua identidade, sua
subjetividade seu jeito de ser e interpretar o raugge o cerca. Hall (2003) utiliza
alguns exemplos dessa heterogeneidade para exgicar sdo formadas as identidades
e como elas sao distintas perante o olhar crit@woouwtro, como se hibridizam nas

relacdes de trocas com os diferentes culturalmente:

Mesmo quando se trata de setores mais tradicitamlie principio da
heterogeneidadeontinua a operar fortemente. Nesses termos coperit
contador asiatico, de terno e gravata (...) queamorsuburbio, manda
seus filhos para escolas particulares e 1é Selegzdd3hagavad-Gita; ou
adolescente negro que é DJ de um saldo de baitejuogle music mas
torce pelo Manchester United; ou aluno mulgumare uga calca jeans
larga, estilo hip-hop, de rua, mas nunca faltaragGes da sexta-feira,
séo todos, de formas “hibridizadas”. Se retornasssmas cidadezinhas
de origem, o mais tradicional deles seria “ocidezg#do” — sendo
irremediavelmente diasporizado. (HALL, 2003, p.76)

Com os preceitos dos Estudos Culturais, esses gpgssam a se perceberem e
encontram um lugar proprio para reflexdes e vadgdp da sua cultura, da sua
identidade, do seu modo de vida, da sua linguasdDiEsma, sera tomada como base

deste estudo, na elaboracdo deste trabalho contosugeirdos que constroem suas
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identidades em diferentes lugares. Utilizando dortaptedrico dos Estudos Culturais
tem-se a oportunidade de incluir a cultura dos ggupinoritarios (menores) como foco
de estudo na contemporaneidade. Onde esse povosdremsua cultura, considerado
inferior, encontra caminhos com seus movimentosedisténcia para fazer com que a
sociedade o perceba, que ha diferencas entre pssgghumanos. Ao mesmo tempo,
mostra que uma cultura ndo tem maior valor que @aolOs estudos culturais

permitem que essas questdes se irritem, se partuglse incomodem reciprocamente,

sem insistir numa clausura teérica final”. (HALIQQB, p.213).

Os Estudos Culturais ndo diferenciam as culturas,cansideram como
diferentes nos lugares e povos, nao atribuinda jdiz valores as suas manifestacdes
culturais, propdem uma ruptura com o tradicionakds manifestagoes culturais podem
ser linguisticas, éticas, raciais e histdricas, perder a identidade cultural. Os sujeitos
podem percorrer diferentes locais e incorporarurnss de outros povos. Para Cevasco,
“[...] cultura € que o sentido das palavras acorhpas transformacdes sociais ao longo
da histéria e conserva, em suas nuancas e constagiigto dessas historias”.
(CEVASCO, 200 8, p.11). Assim, ndo se pode dizertqda e qualquer coisa possa ser
entendida e discutida como cultura. N&o se corslmente a visdo do outro enquanto
analise cultural, mas também a do préprio sujaii® gassara a discutir e refletir sobre
sua experiéncia, reconhecer-se enquanto parti@psedgrupo social e se identificar

culturalmente.

Hall (1997) utiliza a expresséo centralidade d&ucalpara indicar a forma como
determinante na vida social do sujeito, deixandacasa culturais, organizando os
lugares e as relacdes sociais, ampliando espaigsmediarios, intercedendo em todas
as situacOes cotidianas da sociedade contemporBoda-se tomar como exemplo a
participacéo dos surdos no cotidiano escolar. Atigggarem de uma apresentagédo em
uma festa Junina, sua diferenca néo foi obstacata pe apresentarem com outros

sujeitos constituidos nessa comunidade escolammesm sua diferenca linguistica:
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Foto 9: Educanda surda ganha o Prémio de Sinhazinha da
festa junina da escola.
Dessa forma, proporcionando o reconhecimento @lltle muitos povos, como
0 povo surdo, que a pesquisadora surda Strobeledescomo os sujeitos que se

relacionam com o mundo através do canal visual sao:

(...) sujeitos surdos que compartilham os costuimegjria, tradicbes
em comuns e pertencem as mesmas peculiaridadasa@)lou seja,
constréi sua concepcdo de mundo através do artefitirral visual,
isto €, usuarios defensores do que se diz ser paw@o, seriam
sujeitos surdos que podem ou nado habitar no meggar,Imas que
estdo ligados por um codigo de formacgéo visualpgeddente do nivel
linguistico. (STROBEL, 2008, p.34)

A autora considera que a cultura surda ndo éidafsomente pela lingua, mas
sao muitos os elementos que a constituem, formam@dos culturais. Como exemplo,
0 posicionamento politico rompe com a visdo de gropm deficiéncia e afirma sua
diferenca surda mesmo num grupo diferente na sadeedas pessoas que ouvem que
tem suas potencialidades e atuam no seu meio .sNeisée caso, a cultura surda aqui é
entendida como o lugar onde os sujeitos surdosi@am e se reanem formando a
comunidade surda. Essa reunido acontece em torswwadingua, da sua arte e dos seus
costumes, encontros que ndo acontecem de mantiralrs#io estimulados a acontecer.

Para Lopes e Veiga-Neto:
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Como a cultura surda ndo possui um territorio g&fogy para
acontecer (...), ela depende de encontros propadas pelos sujeitos
gque a compbem. Tais encontros ndo podem ser Visboso
espontaneas ou naturais; sdo encontros provocagtpulados e

alterados pelos proéprios sujeitos surdos. (LOPBAEKSA-NETO,
2006, p.89).

Tais encontros sdo entendidos como culturais enfaparte essencial do
desenvolvimento desses sujeitos na sociedade. $Nessentros os aparatos culturais
“[...] que abrange a lingua, as ideias, as crengas;ostumes e 0s habitos de povo
surdo” (STROBEL, 2008, p. 24). Sao vivenciados geslardos, pois se percebem como
sujeito desse grupo com suas diferencas individgai® sua identidade prépria, mas
com semelhancas e caracteristicas proximas un®woss. Temos como exemplo
dessas caracteristicas o fato de se relacionarocorando através do canal visual, se
diferenciado dos ouvintes. Esses encontros sendporeigenciados com muita alegria

pelos surdos, como podemos constatar nas fotosoabai

Foto 10: Passeio a casa do Foto 11: Passeio ao Beto
Papai Noel Carrero

Os Estudos Surdos nos proporcionam uma ampla gsdiferenciacao cultural
e abre oportunidade de conhecermos como 0s préardes se narram. Encontramos
relatos dessas narragdes em pesquisas e livrogjules gpesquisadores surdos como
Perlin, Miranda, Strobel, Marques, Stumpf entrerasit Essas narracdes sobre as
historias dos surdos também proporcionaram sulssikliportantes para a compreensao

das narrativas dos educandos surdos pesquisadus, ioterpretar suas historias de
vida e situa-los nos Estudos Surdos.
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Pensar a cultura do povo surdo leva ao entendincumeoesse grupo esta em
constante transformacao nas suas produc¢fes adist@s suas historias, na sua lingua e
assim se revelam ao mundo social com suas difeseacparticularidades. Faz-se
necessario confirmar as diferencas existentes ugmds de convivéncia dos surdos,
valorizando-as como praticas culturais desse powotaz sua marca pela maneira de
se situar no mundo e interpreta-lo. Os entrevistadzem nas suas narragdes exemplo

de como se situavam no mundo e de como se desouldiferentes:

“Na minha outra escola eu era a Unica surda, a pesiora sO falava e eu n
entendia, um dia conheci uma amiga surda eu entamh o que ela falava
brincamos muito, aprendi um pouco os sihafdéssica Caroline Duarte é surda,
12 anos, mora na cidade de Palhoca, passou a fitaqaeescola polo no ano de 2C
antes estava em uma escola publica em que era a Unica, sigdiea esta em proces
de aprendizagem da lingua de sinais e foi aproyeda o quinto ano do ensi
fundamental).

As diferencas podem ser localizadas em suas i@el@sdque Perlin (2003, p.62-
67) atribui caracteristicas especificas para cadaas identidades que encontramos na
comunidade surda como: Identidade surda, identedhdwidas, identidades surdas de
transicao, identidade surda incompleta e a idettidarrda flutuante, para cada uma tém
uma explicacdo apoiada nha maneira como o0s surdetaseonam na sociedade que tem
como maioria os ouvintes. Por muito tempo impdsese (dos ouvintes) modo de vida
aos surdos. Skliar (2001) usa o termo “ouvintisqp@‘a definir essa imposi¢éo, em que
os surdos precisavam se igualar aos ouvintes. Nasaghes dos entrevistados,
encontramos a descricdo de que nas escolas aesen@o tinham amigos surdos, eram

0 Unico surdo e os professores ndo sabiam lingsadis:

“Na escola que estudava, no pré, ndo conseguia mmurgoar, s6 tinhi
ouvinte, na primira série também, estudei com ouvintes e ndo gaigsene
comunicat. (Jeniffer Filippus é surda, tem 14 anos, mosacidade de Sé
José, passou a frequentar a escola polo no an@0den2 quarta série do ens
fundamental, hoje frequenta a oitava série do erfsimdamental).

Nessa linha tedrica dos Estudos Surdos o autoarSkiopde a compreensao da

surdez como uma forma de entender o mundo pela:visa

A surdez é uma experiéncia visual [...] isso sigaifque todos os
mecanismos de processamento da informacédo, e &sdfwmas de
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compreender 0 universo em Seu entorno, se constroamo
experiéncia visual. Ndo é possivel aceitar, de doathguma o visual
da lingua de sinais e disciplinar a mente e o cdgsocriancas surdas
como sujeitos que vivem uma experiéncia auditivdigg 2001, p.
27- 28).

A experiéncia visual, para o autor vai além dosc@ssos cognitivos e
linguisticos, elas referem—se aos tipos de reptas&m significacdo e das formas de
expressao. Com a proposta de perceber as expasé@nsuais dos surdos sua forma de
relacdo com o mundo, desconstroi-se a ideia deogumirdos precisam ser igualados
aos ouvintes, dando autonomia para vivenciar spar@ncia visual e ter sua diferenca
respeitada. Percebe-se isso nas narracdes queucandds surdos trazem ao serem
transferidos para a escola polo, pois encontramaanlisgua e podem vivenciar sua
experiéncia visual:

“Quando vim para segunda série aqui ho Conceicassgiaa ter contato co
a lingua e comecei a apreender, antes eu ndo camledingua de sinais
Minha mae também comecou a aprender e eu fui delsemdd. (Micheli de
Lima Bueno é surda, tem 14 anos, também mora em Saopasséu a estud
na escola pesquisada no ano de 2005 na terceigadséensino fundamenta
frequenta a oitava série).

Os Estudos Surdos compreendem os surdos enquastaiferencas culturais e
linguisticas, fora do conceito de deficiéncia. Esdiferencas estdo ligadas diretamente
a sua identificacdo. A lingua de sinais, a comutgdsurda e a cultura surda opdem-se
ao conceito de normalidade e se situam politicaeners espacos discursivos da
educacao dos surdos. Perlin (2004) descreve ar@udtuda como essa diferenca que

acontece nas praticas sociais dos surdos:

A cultura surda é entdo a diferenca que contémagcprsocial dos
surdos e que comunica um significado. E o casedsisdo homem,
de ser surda mulher, deixando evidéncias de ideigido predominio
da ordem, como, por exemplo, o jeito de se usaissim jeito de
ensinar e de transmitir cultura, a nostalgia pgo gue é dos surdos, 0
carinho para os achados dos surdos do passadibo agediscutir a
politica, a pedagogia, etc. (PERLIN, 2004, p.77).
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Os surdos marcam essas diferencas pela formap@tse na sociedade, como
transmitem seus conhecimentos. Skliar (2001) defomo tendo quatro categorias de
reflexdes em relacdo a sua (dessa diferenca) ogéstr Essas discussfes sao
fundamentais para o entendimento de como as idelgsdsurdas foram construidas e se

faz necessario debater sobre para que se reconlessasdiferencas e as respeitem:

Um nivel de reflexdes sobre o mecanismo de poaders exercido
pela hegemonia dominante na educacédo de surdosralismo ou,
melhor ainda o “ouvintismo” — desde sua origemoatéias atuais;

Um nivel de discussao sobre a natureza do fracscacional na
pedagogia para os surdos, visando a uma redefidic@ooblema;

Um nivel de reflexdo sobre a possivel desconstrucks
metanarrativas e dos contrastes binarios tradidaraeducacdo dos
surdos;

Um nivel de discussdo acerca das potencialidadiegsaeionais que
possa gerar a ideia de uoonsenso pedagodgicqSKLIAR, 2001,
p.15)

Ao se analisar as categorias de reflexdo proppstaSkliar, percebe-se como as
impossibilidades de desenvolvimento dos surdosfiaaibuidas as suas perdas. Como
exemplo dessa perda tem-se a falta de audicatiaaéauma fala oral, a prépria surdez.
O autor propde uma discussédo, dentro da pedagagiags surdos, com o intuito de
potencializar o desenvolvimento dos surdos e dastnogfio de suas diferentes

identidades.

3.2 DESCOBRINDO A IDENTIDADE SURDA

A identidade € algo em questédo, em construcéo,
uma construcdo movel que pode frequentemente
ser transformada ou estar em movimento, e que
empurra o0 sujeito para diferentes posicoes.
(PERLIN)

A identidade, neste estudo, ser4 entendida como comatrucdo que se
desenvolve pelos aparatos culturais, ndo por apgna®mnceito estanque, mas pelo que
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se entende por cultura proposto pelo os Estudowii@id. Pensar a identidade como
uma construgéo entre as rela¢des socais e cultorale a escola é um desses lugares,

em que as identidades sdo moldadas e desenvolR@asLopes e Veiga-Neto:

Aqueles que estdo na escola ndo conseguem passalapsem
carregar marcas profundas que ela imprime. E gbainme, naquele
gue por ela passa, historias, comprometimentosresle um tipo de
educacédo que deixa marcas no corpo e na alma. (E@PE¥EIGA-

NETO, 2006, p. 92)

Esse territorio educacional configura-se como spaego possivel para que as
identificacbes com o0s grupos acontecam, compantiibadiferenciadas crencas e
habitos culturais, como acontece em momentos cqremainidade escolar se retne. E
nesse ambiente que as lutas de diferentes grupogseaem, como a luta dos negros
contra o preconceito e por ter uma educacao dedqdal a luta dos sem terra, dos sem
teto, dos ciganos, dos artistas de circo e a dalosucomo n&o poderia deixar de
mencionar novamente. Sao alguns exemplos de gdifawentes culturalmente que se
encontram no ambiente escolar e lutam por seugiodire por ter suas identidades

reconhecidas e respeitadas.

As identidades estdo em constante e permanentdrugits que buscam
determinar singularidade e estabelecer fronteidastificatérias entre o sujeito e o
outro, para conseguir o reconhecimento dos demarshros do grupo social. Dessa
forma, € nas relacdes de tempo e de espaco quéros diferentes se encontram e se
constituem enquanto sujeitos. Essas relacdes &stalas dizem respeito aos desejos
do outro, numa acéo coletiva, que € entendidaspir@da e configurada em um lugar
de negociacbes constantes, entre o eu, O outro eug®S, como acontece

frequentemente no espaco escolar.

Nesse contexto, os surdos estdo inseridos nessgdoebde negociagles, de
construcdo e de identificacAo com 0 grupo socia @articipam e pertencem,
construindo sua identidade surda nesse espacandtante troca com outros diferentes.
Perlin (2004)

No caso dos educandos surdos, foco deste estusi,.espaco de negociacéo

acontece no seio da escola polo, onde o gruporalfominante sdo os ouvintes que
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historicamente impdem sua cultura e seu modo de ¥drlin (2004) em seu texto “O

lugar da cultura surda”, nos proporciona uma réflesle como é forte esta imposicéo
oral aos surdos e de como deixou sequelas irregiarém muitos surdos, que mesmo
sendo adultos séo infantilizados e até mesmo tataoimo incapazes. Uso essa citacao

para exemplificar minhas consideracgodes:

A violéncia contra a cultura foi marcada através atoria.

Constatamos, na histéria, eliminacdo vital dos @sird proibicdo do
uso da lingua de sinais, a ridicularizagdo da Apguimposicao ao
oralismo, a inclusdo dos surdos entre os defigerdeinclusdo dos
surdos entre 0s ouvintes. Tudo isso tem se cotktittem

trucidamento da identidade surda, em surdicidiovquado pelo
modelo de identidade ouvinte, em condescendéneaiat@mutilacio
ou “ciborguizacéo” dos surdos. (PERLIN, 2004, p.79)

Essa violéncia ainda € sentida nas escolas polemmearecendo fortes as
afirmacdes de Perlin, muitos sdo e foram os sugdestiveram seu desenvolvimento
interrompido, ou ouvintizado, ndo se desenvolvepldaamente e ndo tendo a chance

de integrar-se ao grupo dos surdos e compartibaud cultura.

As marcas que a escola produz, muitas vezes, sfiondas e prejudicam o
desenvolvimento dos seus educandos. A escola @rande maquina que trabalha para
manutencao da sociedade, perpetuando as desigesidessim as marcas surdas que se
criam no ambiente escolar acabam também por detarralguns padrdes surdos para
homogeneizagéo desse grupo. “Tais marcas inscreeesnbre o corpo, dando sentidos
outros para as muitas formas de sentir de signific@osicdo social ocupada pelos
surdos que vivem em comunidade surda.” (PERLIN apO&®ES e VEIGA-NETO,
2006, p.91).

As marcas sdo aceitas e banalizadas e deixam rdeossideradas como
diferenca cultural desse grupo que sofre com a atizatado e a padronizacdo ouvinte.
A comunidade surda, quando constituida dentro doiearte escolar, carrega a marca
dessa reproducao social. Os autores Lopes e Veibate fazem essa analise da

comunidade surda no interior da escola:
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A intencionalidade e a vigilancia pedagdgica queegercem no

interior da escola criam tipos aceitos de sujetasios, tipos esses
gue acabam determinando alguns referenciais e udelma ser

seguido. As muitas pedagogias que se exercem @aointla escola
voltam-se a pedagogizacdo e normatizacdo da comdmigurda

gestada no seu interior. Nessa pedagogizacaongsoctamentos dos
surdos sdo banalizados por referencias aceitos élaria escola

como adequados e, no mais, para serem adotadosnetarmpo e

grupo social. (...) A comunidade, quando acontem@addo espaco
escolar tende a ser marcada por uma pretensa maghidi por

unidade. Comunidade pode ser lida, aqui, como yagesem que se
luta pela homogeneizacdo e pelo apagamento daseruifes

individuais. (LOPES E VEIGA-NETO, 2006, p. 93).

A referéncia desses autores é a escola de sumlgodemos utiliza-los para a
escola inclusiva, a qual carrega a tarefa de criEdaos doceis e normatizar os surdos.
Esses lutam para ter suas diferencas, sua ideatidegpeitada e principalmente
reconhecida, onde essa diferenca deixe de ser @wtdoolo e seja superada. Essa
superacao acontece com a identificacdo culturadndp percebem sua diferenca e
passam a se dizer “surdo”. Criam a consciénciardpogde luta coletiva, como a
bandeira dessa luta a reivindicacdo do direito efestia educacdo escolar na sua

primeira lingua. Como exemplo dessa reivindicacé&r&m as aulas interpretadas para
sua lingua:

Foto 12: Professora de Lingua Espanhola
sinalizando,
complementando a interpretacao.

® S0 escolas onde estudam somente educandos suonhwsprofessores surdos ou bilingues.
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Essa identificacdo ganha forca com o reconhecimeiit@l de sua lingua e a
afirmacdo da sua identidade surda. Pois até eosdouvintes viam o surdo como um
sujeito com capacidades limitadas, sua linguaigéaacbmo gestos e mimicas. A escola
polo passa a ter esse olhar diferenciado sobrerdese procura formas de se adaptar a

essa nova realidade educacional da comunidade exigtante na escola.

Nas escolas que passaram a se chamar polo ouukilingde o surdo ganhou
espaco e respeito, muitos sdo os conflitos em&eladuta por esses espacos. Podemos
exemplificar esses conflitos entre surdos e ousin@ando em alguns momentos 0s
ouvintes se sentem ameacados e reclamam o dieetar dulas mais apropriadas ou até
mesmo uma pessoa para ajuda-los. Pois € assimeqeebpm a presenca do intérprete
de lingua de sinais, como alguém que ajuda o safdaer as tarefas escolares. Nesse
espaco educacional ocorre o encontro com o oufevedie, que para os surdos € o
ouvinte. Como esse encontro acontece no ambieotdéaesesta marcado pelos tracos
pedagogicos que tentam apagar os outros e torngtass, apagando as diferencas, ou

melhor, as normatizando:

A pedagogia do outro como héspede de nosso presentgedagogia
cujo corpo se “reforma” e/ou se “auto-reforma”; éndbicdo do texto
da mesmidade que tenta alcancar o outro, captwatro, domesticar
0 outro, dar-lhe voz para que diga sempre o mesgxigir-lhe sua

inclusdo, negar a propria produgdo de sua exclugisua expulséo,
nomea-lo, confecciona-lo, dar-lhe um curriculo tewlo”, oferecer-

Ihe um lugar vago, escolariza-lo, cada vez maiga pae, cada vez
mais, possa parecer-se Com 0 mesmo, ser 0 mesmo.

E uma pedagogia que afirma duas vezes e nega tachb&snvezes:
afirma o “n6s”, mas nega o tempo (provavelmente)w; afirma o
outro, mas nega seu tempo. (SKLIAR, 2003 p. 46-47)

Comparando com a organizacao escolar existentie, @ diz que as diferencas
sao respeitadas e valorizam-se 0s saberes, a emiptal de ser um instrumento de
selecédo da sociedade e passou a ser um lugarmdecfis e construcdo de cidadania.
Bom se isso fosse realidade, mas infelizmentecala&sontinua tratando todos como

iguais, desconsiderando as desigualdades e osdate@prendizagens.

A escola da pesquisa, por exemplo, tem um numepeessivo de educandos

surdos, porém ao analisar seu Projeto Politico gégileo, hd apenas uma pequena
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mencao em relacdo a insercdo dos educandos stf@oha mudanca significativa na
grade curricular, ndo inclui a disciplina de LIBR&A8mMo matéria curricular para toda
comunidade escolar. O que consta no Projeto Rol#iedagogico faz referencia
principalmente ao SAEDE/DA e as turmas de ensino ldBRAS do ensino

fundamentaf:

c) Objetivo das Salas de Recursd3A, DV, Servico de Apoio
Pedagdgico e LIBRASroporcionar através da utilizacdo de recursos
e acles pedagogicas especificas a apropriagdo aucpm do
conhecimento cientifico para os educandos com sezEes
educativas especiais.

f) Objetivo das Turmas de LIBRASGarantir acesso e condigdes
didatico-pedagogicas para que o aluno surdo aprspridos
conhecimentos sistematizados na escoRroporcionar ao educando
surdo o entendimento e o conhecimento das diversks;des
existentes que envolvem os movimentos, a interdéigade, o espago
representado, o tempo, 0 seu meio social, inteovetil/amente no
mesmo (PPP. 2010 p.06 — 07)

Essas sao as referéncias em relacdo aos educamndos 8a escola, mesmo esse
grupo tendo uma boa representatividade, com asoguuaimas de ensino em LIBRAS
das séries iniciais do ensino fundamental (turntamddas somente de educandos
surdos) e educandos incluidos nas séries finaiendmo fundamental e no ensino
meédio. Mesmo com esse panorama de educandos sardsspla ndo tem em seu PPP
referéncias a educacgao de surdos, nem mesmo pragddeamas mudancas. A escola
continua tratando todos como iguais, ou melhor,smslos como deficientes, que
precisam de atendimento especial. A parte quefeeerao atendimento educacional
especializado possui algumas mudancas como a ear@EdSAEDE/LIBRAS, o que
ainda é entendido como refor¢co pedagdgico, naofpe{@o que a ele cabe: a aquisi¢cao
da lingua de sinais. Dessa forma, a escola cungoneuen de seus papéis sociais: servir
de instrumento de seletividade dos sujeitos, aghgas diferencas e assim perpetuando
desigualdades. Welter e Turra apud Fleuri (200386) ressaltam para relativizacao de

grupos culturais diferentes que compartilham donmeesspacgo, “sem levar em conta

*Turmas com o ensino em LIBRAS: ‘S&o turmas constituidas no ensino regular ondeonseitos
/conteddos das disciplinas do curriculo devem seistradas pelo professor bilingue, através da uidng
Brasileira de Sinais. Nas escolas-p6lo serdo assimstituidas: [...] Os professores regentes sendns
bilingues ou professores ouvinte bilingues”; (Sa@@arina. Fundacdo Catarinense de Educagédo
Especial. Politica para educagdo de Surdos no &dm&anta Catarina. Sdo José: FCEE, 2004. p534 -3
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sua interacao, pode estar justificando a fragméntag a criacdo de guetos culturais e

até reproduzir desigualdades e discriminagfesistcia

Neste espaco cultural, onde as diferencas precis®n negociadas,
proporcionando essa visualizagdo do sujeito sumimocum ser com diferengas
culturais e linguisticas, exercendo sua cidadarmegpciando e exigindo seus direitos,
como encontramos em uma das respostas em que andduentrevistada se refere a
importancia da presenca da intérprete de lingusirggs, como fundamental para seu
aprendizado. Assim sua diferenca € visualizadaendita como um direito.

“Precisamos sempre da intérprete, pois os professsé@@ ouvintes e sabe
pouco LIBRAS Precisamos de mais intérpretes na es”. (Karolyne

Demonstra assim, sua consciéncia da diferencaisitigai e cultural, sendo esse
meio entre os diferentes um lugar de luta consta@e o reconhecimento das
diferencas. Esses jovens surdos lutam por seugasgaseus lugares na sociedade,
constituem-se sujeitos surdos exigindo seus dgeit@do s6 o de ter sua lingua
reconhecida, mas o direito de ter uma diferencguéan. (SKLIAR, 2003). Esta fica
evidenciada no momento em que os educandos surdsisam suas necessidades e
direitos, pois participo destas experiéncias e lemento através da pedagogia dos
surdos, bem como de traducédo da lingua de sirsds.fdz parte do meu cotidiano
profissional e fica muitas vezes dificil esse disiamento, pois estou envolvida
diariamente com os educandos surdos, seja nos nmsnde estudos ou de lazer,

principalmente nos encontros proporcionados peal@golo:
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Foto 13: Passeio ao Beto Carrero, brincando na fila

Costa (2008) faz referéncia a este lugar de Ilutatadecomunidade,
principalmente dos profissionais envolvidos cona @sbdalidade de ensino:
E nesse lugar (...) que hoje se encontram muitespdafissionais que
lidam com a educacdo dos surdos. MilitAncia acacnmilitancia
politica. Professores bilingues surdos e ouvintdérpretes de lingua
de sinais, alunos surdos sdo exemplo de profigsianditantes em
busca de vivenciar essa educacao nas trincheisesaties de aula. E até

a formacédo desses sujeitos, depois de tamanhassisruperpassa por
essas questdes. (COSTA, 2008, p.14)

Essa distancia dos educandos surdos e do convério da escola polo, me fez
olhar com olho de estranhamento para esse lugaliacwi de encontros e trocas de
experiéncias, as lembrancas dos educandos, buscaesipostas aos meus
guestionamentos que em alguns momentos pareciaraustentar, mas precisei
disciplinar esse olhar, observar os educandos sucdm suas narrativas e poder

escrever sobre elas e delas.
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3.3 A LINGUA: NA CONSTITUICAO DA IDENTIDADE

A “segunda pele que carregamos” deixa tatuada
as condicdes de opressdo e de liberdade, de
transgressao, mutismo, ou loucura. [...] A pele
como lingua é a condi¢do para a produgdo de
sentidos, por isso negar a lingua do outro é negar
as suas representagfes e sua propria existéncia.
(MASUTTI)

A lingua é essencial ao desenvolvimento do ser hanpara a expressao do
pensamento e a constituicAo da subjetividade. Cese entendimento, 0s surdos
precisam se “reescrever’ na sua lingua ou percelbseee narrarem-se cOmo USUArios
dessa lingua, pela qual constroem sua identidagecenstituem sujeitos participantes
desse grupo social diferenciado. Portanto, seralaralinstrumento de comunicacgéao, é
através dela que se desenvolve o cognitivo, poseaelacionar com o mundo exterior
a crianca passa a adquirir a lingua do seu grupm@lse desenvolve suas funcdes
psicolégicas superiores. O homem é um ser de rzatw@cial, que tudo o que tem de
humano nela provem de sua vida em sociedade, mo dseicultura criada pela
humanidade (LEONTIEV, 1978, p. 261).

Segundo Vygotysk (1998), primeiro a crianga tem uUmguagem externa e
posteriormente a linguagem interna e absorve sa&, é3dos 0s costumes, o jeito de ser
do seu povo, suas crencas e passa a interagir nesse Quando aprendemos a
linguagem especifica do meio sécio-cultural querass inseridos, transformamos
radicalmente os rumos de nosso proprio desenvohtone

A lingua é o principal instrumento de transmissé@esds conhecimentos, pois
nos estudos de povos antigos ndo se tem relaterdaum grupo que ndo tenha uma
forma de comunicacédo (ARFUCH 2002), ou seja, umgukgem. “O desenvolvimento
do pensamento é determinado pela linguagem, istel@s instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia socio-cultural” (\yjgotsky, 1989, p.4) Portanto, o
conhecimento humano que foi produzido e acumulad [pumanidade é socializado e
transmitido as geracfes futuras através da lingnagem ela ndo fazemos parte da
comunidade linguistica, pois ndo partilhamos sigioatravés da linguagem que o ser
humano desenvolve a intelectualidade e formulagmeestos. Entender a lingua como
formadora do pensanento € também afirmar que at@de®@ nds, seres humanos, nos

tornamos sujeitos ativos do meio ao qual pertece®aisemos que por meio da lingua
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fizemos nossas elaboracfes conceituais, nossaagest e generalizacdes. A falta de
uma linguagem, ou seu aprendizado de forma tead@reta uma série de problemas no
processo de desenvolvimento cognitivos. Para Fdasagssa aquisicdo tardia prejudica

a crianga surda:

Propiciar ao surdo aquisi¢cdo da lingua de sinaisocprimeira lingua
€ a forma de oferece-lhe um meio natural de adiaslpguistica,
visto que se apresente como lingua na modalidguicesisuall...]
Nao havendo esta possibilidade, todos os outrossmks introducao
de um mecanismo linguistico serdo ndo-naturaisger&s um esforco
ndo apenas desnecessario, mas que podera prejudecamodo
significativo, o desenvolvimento natural da criangardal...]
(FERNANDES, 2003, p.30-31)

Observa-se que os educandos surdos chegam na e€stol uma privacao
conceitual e linguistica tornando um obstaculo eo aprendizado, mas pode ser
superado com a apropriacdo de um sistema lingojigtida lingua de sinais. Privacéo
essa, intrinsecamente ligada ao fato da criancdasnéo ter a oportunidade de
apropriar-se de uma linguagem. Pois ela possuilplidades de desenvolvimento, mas
com o fato de néo ter contato com a lingua de sioai com lingua oral, h4 uma
defasagem na apropriacdo dos artefatos culturaéspigjudica a crianca na vivéncia de
seu desenvolvimento pleno.

Na fotografia, criancas surdas sinalizando e aapn@o-se do seu sistema

linguistico:

Foto 14: Educandos apreendendo os sinais dos homes dos
animais.
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A aquisicdao de uma linguagem é fundamental parseserd/olvimento dos
surdos (de todas as criangas). As questdes lilgagstrepresentam mais que
organizaces e estruturacfes dos idiomas entraisa@sos, elas trazem no seu aparato
linguistico a representacédo e o significado dascasaculturais que constituem o0s
sujeitos. Basso e Masutti (2009) demonstram a itApoia de valorizar os significados

culturais e linguisticos:

E na relagdo com o outro, portanto nas praticamispaue o ser
humano se constitui e se desenvolve como sujeitgiado pela
linguagem e em funcao dos contetdos da cultu@slghifica que o
sujeito € um sujeito interativo, que se relacionen @ outro, num
processo ininterrupto de mdtua significacdo, asadé linguagem.
(BASSO e MASUTTI, 2009 p. 33)

A lingua configura-se como elemento fundamendatanstrucdo dos sujeitos e
na sua identidade. Para Basso e Masutti (2009sdazecessario a existéncia de um
territério linguistico para que o desenvolviments dujeitos se efetive. E entende-se
que a identificagcdo linguistica, ou a construcadddatidade surda, € um processo que
acontece com a relacdo entre as linguas envolvidase ambiente de construcéo
identificatoria e o grupo cultural, tornando-se gpégndamental para elaboracdo dessa
pesquisa. Na fotografia abaixo, a professora sendtna LIBRAS para os educandos

ouvintes, uma forma de reconhecer a lingua dessimtaambiente escolar:
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Foto 15: Professora surda ensinando LIBRAS aos educ andos
ouvintes.
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Essa identificacdo com o grupo cultural, no casosilwdos sO sera possivel com
0 encontro surdo-surdo que Perlin (1998), em sssedacdo, considera fundamental
para essa constituicdo da identidade culturalo, Isslo fato de os sujeitos terem nesse
encontro a possibilidade de compartilhar sua hestie vida, situacdes vivenciadas que
tém muitas semelhancas com marcas culturais qupartiham e desenvolvem nesse
ambiente de encontro cultural.
Neste ponto entram aspectos especificos do surdoistéria, a
guestdo linguistica da estrutura da lingua de simanecessidade de
comunicacdo visual, o sinalizar das maos, a artegdacacao
especifica. Todos estes signos/significados questitoem a
identidade, constituem-se como simbolos para augéadde sentido
do sujeito possuidor de identidade surda. No eotamtsses
significados sdo alternativas que aproximam o éBpecurdo. Um
encontro com estas especificidades que represeatpnoducdo da
identidade surda deixa um rastro de sentido pg@saoa surda. E a
pessoa surda segue essas especificidades, endorden Essas
especificidades prenunciam a pessoa surda questsgo ndo é algo

vazio”, é indicio de uma totalidade significati{(®ERLIN, 1998, p.
25)

O encontro com outros surdos, importante para ao@&i da sua identidade,
tornou-se fundamental no desenvolvimento dos ssjestirdos, motivo deste estudo.
Passando a ter esse encontro surdo/surdo na @stoldiariamente, nas aulas com o
instrutor surdd, (nome atribuido ao adulto surdo que trabalhaseala polo), com os
professores ouvintes bilingues e os intérpretdindaas de sinais, que séo sujeitos que
compartilham desse ambiente cultural e transitatre em cultura dos surdos e sua
cultura ouvinte. Como na imagem seguinte, na gaatducandos surdos apresentam
trabalho, a participacdo da professora bilinguenéldmental para comunicacao desses

grupos diferenciados:

Y Instrutor surdo é o nome atribuido ao profissianatio da escola que tem a funcéo de ensinar lingua
de sinais a comunidade escolar, principalmentedosandos surdos. Acredito que este termo devera se
substituido por “professor surdo” com o desenvoérito e o reconhecimento da educacéo de surdos.
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Foto 16: Turma de surdos apresentando o pr ojeto do
meio ambiente aos educandos ouvintes.
Encontramos essa relacéo do intérprete de lingsandis que vive entre as duas

culturas, a dos surdos e a dos ouvintes. AguiaOgRMmborda esse tema da

interpretacéo:

No entanto, o fato dos ILS transitarem entre duaguhs, traz

consequéncias além das habilidades visuais e \ag]itisto €, outras
guestbes entram em cena, tais como o hibridismorayl uma vez

gue esses profissionais se deslocam entre fromteuwdturais (de

surdos e ouvintes) e se constituem politicamentesase espacos
sociais e culturais que desencadeiam relagdes ar@pta complexas.
Relacbes essas de contestacdo cultural, de penmmto ao grupo de
surdos sdo algumas das exigéncias quando nos quasitds nas
fronteiras entre a LS e o portugués. (AGUIAR, 2p0)

Os professores bilingues e os intérpretes estapreeexpostos entre as duas
linguas e as culturas surdas e ouvintes. No amebda escola polo, os profissionais
que atuam diretamente com os educandos surdosnsoéea forma de cobranca em
relacdo a qual cultura “devem” se “filiar” - comdli vivido pelos profissionais das

escolas polo, por transitar nesse ambiente bilingue

Os surdos que convivem em ambientes bilingues forsizas identidades em
um lugar onde a cultura ouvinte ainda predominas demonstram que pertencem ao
grupo “ser surdo?” (PERLIN, 1998), assim se comséib com diferenca surda e atuam
politicamente nesse ambiente. Exemplo desse poaitiento politico acontece quando
os educandos surdos exigem do diretor da escol@etodde terem a presenca do
intérprete, tanto durante as aulas quanto duraalestpas ou outras ocasides. Ao usar

esse exemplo, me reporto a escola onde o0s sujpésguisados estudam com a
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apropriacdo dos artefatos culturais. No local, faerse um grupo significativo de
educandos surdos, o qual se identifica com suadingpm sua cultura e reivindica o
direito de se comunicar por um canal diferenteddsais.

“Falta para alguns professores fazer curso de LIBRaBce que ndo tem
interesse em aprendefMicheli)

Muitos desses educandos surdos chegaram a escolaero desenvolvimento
linguistico prejudicado por néo ter contato dia@n a lingua de sinais ou com uma
lingua que Ihe servisse de subsidio para suasraelfi#s conceituais. Processo que
passou a ter mudancas significativas por meio dtatm diario com o0s outros surdos e
com uma lingua comum entre eles. Na imagem ab&rese o encontro dos surdos em

uma festa de encerramento do ano letivo:

Foto 17: Festa de encerramento do ano letivo.

Basso e Masutti (2009) descrevem que, para a tagét do sujeito e para sua
identificacdo, é fundamental uma lingua que sejapestilhada com o grupo no qual se

esta inserido:

(...) o sujeito € um ser constituido nas interg&s que estabelecem
com membros mais experientes da sua cultura. destesso, ele se
desenvolve nas interacdes que estabelece com aufjeitos. Para
gue essas relacdes acontecam, entretanto, é NECEsEAO0S Sujeitos
envolvidos ocupem um mesmo territorio linguistiteso significa
assumir a posicdo de que, no processo ensino dmgad, €
imprescindivel que professores e alunos partilhera lingua comum,
uma lingua de ensino, que serd a base para augitstde novos
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conhecimentos e para apropriacdo daqueles ja pduduzpela
humanidade em sua histéria. (BASSO E MASUTTI, 2@0R3)

Mesmo que o texto das autoras esteja voltado am$s0 ensino-aprendizagem,
podemos utiliza-lo como suporte para afirmar a ingia de um ambiente linguistico
compartilhado entre os pares para a formacédo datiddele e de apropriacdo dos
elementos da cultura surda. Ao se ter uma lingua pampartilhar, é necessaria a
criagcdo de um ambiente adequado as necessidadesatkecandos. Com a criagdo da
escola bilingue tem-se essa possibilidade de cdaifhparnum ambiente linguistico
comum entre educandos surdos e professores ouviiges ambiente ainda precisa ser
conquistado. A Politica de Educacdo de Surdos die REstadual de Ensino de Santa
Catarina caminha para esse desejo, unindo no mespago escolar os surdos e 0s

ouvintes, no qual as linguas passaram a ser usadesmitantemente.

3.4 O BILINGUISMO: onde as linguas se encontram

A educac&o bilingud decorre do compartilhamento de um ambiente litigois
ou ao bilinguismo que, neste trabalho, € entendmoo uma filosofia que busca o
direito da pessoa surda se expressar em sua limgea acesso ao conhecimento
sistematizado. Oportunizando assim, aos educanadsss o aprendizado da segunda
lingua na modalidade escrita ou oral, mas com bassia lingua natural, a lingua de

sinais.

A lingua é utilizada como instrumento do homemapsua comunicacéo e
permite que os seres humanos se desenvolvam soaalgnitivamente. Os seres
humanos se relacionam entre si em um mundo conasnfgitmas de linguagem saécio —
culturais, diante do contato com o0 mundo que nosacenos relacionamos com esse

ambiente exterior através da linguagem. Isso podetecer de diferentes formas, desde

' Bilingue neste trabalho é entendido como o dondeiduas linguas, sendo que aqui se refere a lingua
de sinais como primeira lingua e portugués escdto a segunda lingua dos educandos surdos. Ambiente
escolar bilingue se refere as escolas onde adidgaa transitam.
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a escrita, os gestos, a lingua oral entre outrasimAé adquirida a lingua do grupo

social ao qual pertencem, seus costumes e suazacultu

Os surdos, por serem usuarios de uma lingua qui& s& modalidade viso-
espacial e compartilharem suas experiéncias pebal oasual, como também por
estarem inseridos na escola inclusiva, necessi@mnad ambiente bilingue para seu
desenvolvimento académico. Para Quadros e Sch(Rieos):

[..] uma lingua visual-espacial apresenta todaspaspriedades
especificas das linguas humanas. E uma linguaaddi nos espacos
criados pelos préprios surdos, como por exemp®asaociacdes, nos

pontos de encontros espalhados pelas grandes sjdmdeseus lares e
nas escolas. (QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p. 13)

Nesse local de escolarizacdo, constroem seus dordrgos nas diferentes areas
da academia. Por manterem contato com outros swassola inclusiva também acaba
sendo ponto de encontro e esses educandos tamiména téportunidade de se
apropriarem dos costumes do seu povo surdo. Cossoda se configura em um lugar
de encontro dos surdos, seus aparatos culturais dirggua sdo vivenciados nesse
ambiente. E nesse local que as interacdes, as tcodiairais acabam acontecendo. Foi
aqui que as criangas e jovens surdos encontraraspsees e se identificaram com a

cultura surda.

Entendendo a cultura como essencial na formacacujegos, a proposta de
educacéo bilingue que a Politica de Educacdo ddoSule Santa Catarina sugere em
seu prefacio, a importancia de se ter uma linguaodeunicacdo e de se valorizar a

cultura surda:

Uma politica que garanta educacao plena, atravéssganibilizacéo
do ensino em LIBRAS nas escolas e turmas polo,epsofes
intérpretes, professores bilingues e InstrutoresIBRAS. O resgate
da cultura surda, o imaginario “mundo do siléncim§cesso a Lingua
Brasileira de Sinais-LIBRAS e ao Portugués escatabertura para o
conhecimento que a humanidade construiu, hdo adRiprouma nova
histéria de inclusdo em Santa Catarina. (SANTA CRTMA, 2004)

Como podemos observar acima, o documento prevé onganizacao

pedagogica que garanta o direito da pessoa surtimlaese apropriar-se dos
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conhecimentos ao utilizar sua lingua natural. Tampéssibilita o encontro das duas
linguas nesse ambiente de aprendizagem, a lingusndss e a lingua portuguesa.
Quadros e Schmiedt (2006, p.13) definem que Ha.gscolas bilingues para surdos em
que a lingua de instrucéo € a lingua de sinais @uais a lingua portuguesa é ensinada
como segunda lingua”. Na elaboracdo do documene apresenta a politica de
educacdo de surdos bilingue optou- se pela modalidacrita da lingua portuguesa
como segunda lingua iniciando, assim, na Rede &altae Ensino a educacgéo bilingue
nas escolas inclusivas. Uma questdo que tambénevidente nesse documento é a
inclus&o dos surdos no ensino regilampossibilitando a criacdo de uma escola para

surdos no Estado de Santa Catarina.

As pesquisas realizadas por alguns estudiosos tapes, Karnopp, Veiga-

Neto, nos leva a alguns questionamentos em rekagdentificacdo e a auto narracéo
dos surdos na escola de surdos. Encontramos alglatss onde os surdos falam que
gostam da escola, mas a aprendizagem nas escatasdds ndo € suficiente para que
tenham igualdade de conhecimento para serem cdivgetno mercado de trabalho,
nos vestibulares. Os autores acima relatam queuss preferem as escolas de
ouvintes, pois |4 aprendem coisas dificeis e aedgue terdo mais oportunidade e
competitividade:

Com o fortalecimento do movimento surdo e com &ss&idade de os
surdos ocuparem outros espagos sociais e no medealabalho, tal

escola comecgou a ser gquestionada — ndo no qudese espaco
cultural, mas ao que se refere ao ensinado nelmoGisto em dois

dos depoimentos de adolescentes surdas que compdeesquisa
dentro da escola de surdos, ali nem sempre sana€esi conteldos
gue possibilitem aos surdos concorrem ao mercadtratbalho ou

prestar concurso. Elas reclamam que o que € ewsimacdkscola de
surdos é muito facil e reivindicam a escola de med para

aprenderem coisas dificeis. Parece contraditoratuas jovens surdas
admitirem que, como espago de interacdo e de cdmuiey surda, a
escola de surdos € melhor, mas como espacos dmoeaside

aprendizagem a escola de surdos deixa a desefaPHE e VEIGA-

NETO 2006, p. 94-95)

¥ Nesta dissertacéo uso os termos escola de sw@imsnstituicdes escolares que s6 estudam pessoas
surdas, escola de ouvinte me refiro a escola osdedacandos surdos séo incluidos e o ensino regular
entendido como a seriacdo dos anos de estudo ernodoe devem estar inseridos respeitando a idade
série, onde os conhecimentos séo sistematizadge@gramas de estudo.
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Na citacdo também, fica clara a importancia dalasi® surdos como um lugar
de encontros entre pares, trocando experiénciateipando da comunidade surda e
vivenciando sua cultura. Para Lopes e Veiga-N&fig), a comunidade cultural,
quando se constitui dentro da escola, € marcada prelcos da pedagogizacao e junto a
esses tracos vém embutidos valores culturais péboda escola ter em sua base, entre
outras fungdes, a de regular os sujeitos e osrtgmaernaveis. Larrosa (2002) nos faz

refletir,

sobre como o espago pedagdgico deixa marcas nttegd® e desenvolvimento dos
sujeitos. Para o autor o espaco pedagodgico podemwmiderado como diferentes
lugares que atuam na formacao dos sujeitos. Ermgoafr entdo, no texto Educacéo e

Tecnologia explicacdo de como as instituicoes deigasas marcas:

[...] a educacdo € analisada como uma pratica ptiisai de

normatizagcdo e controle social. As praticas edu&sti sdo

consideradas como um conjunto de dispositivos t@atks a producao
dos sujeitos mediantes a certas tecnologias dsifitagdo e divisao
tanto entre individuos quanto no interior dos iflios. (LARROSA,

1994, p.52).

Marcas essas que tanto a escola de surdo comdusaivacdeixam em quem
passa por ela. Voltando a analisar as narragcfe®digsandos surdos na pesquisa de
Lopes e Veiga-Neto (2006), percebe-se que a maigadh pela escola de surdo € de
gque mesmo frequentando este espaco diferenciadoorstituiram e se reconhecem
surdos, mas esses ainda nao alcancaram o direiigudielade e oportunidade. Com
essas reflexdes, volto-me a analisar o0 ambientesdala polo: essa escola conseguira
deixar marcas menos desiguais em seus educandos3ur

A construcdo de uma proposta de escola bilinggeerealgumas mudancas na
organizacao e na estruturacdo. Podemos dizer cqam feitas pequenas mudancas para
que os educandos surdos fossem incluidos, mudaseas, como o uso da lingua de
sinais no seu desenvolvimento, porém as avaliagii@suam sendo em sua maioria na
lingua portuguesa escrita, ndo considerando a relgd®m conceitual dos surdos.
Conforme Quadros, “[...] a lingua de sinais é zdilia como meio para ensinar a lingua
portuguesa e nao enquanto razao que se justificai@®: direito da pessoa surda de
usar sua lingua, uma lingua que traduz a expeaémaial” (QUADROS, 2003 p. 96).
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Outro recurso importante na elaboracdo concegieidh a escrita de sinais ou
Sign Writing “[...] pode registrar qualquer lingda sinais do mundo sem passar pela
traducdo da lingua falada. Cada lingua de sinaiadapta-lo a sua prépria ortografia.
Para escrever em Sign Writing € preciso saber imgad de sinais”. (STUMPF, 2005,
p. 53). Esse sistema de escrita ainda ndo faz ganealidade das escolas inclusivas de

Santa Catarina

Para a construcdo de uma proposta de educacaguieilinas escolas polo,
muitas mudancas precisam ser executadas, para agpnecessidades dos educandos
surdos. Esse espaco bilingue passou a ser cowstnaicescola pesquisada com a
implantacdo da educacdo de surdos no ano de 2@04ujéitos surdos que ali estdo
compartilham desse territério linguistico, ondénguia oficial € o portugués, sendo para
eles o portugués escrito. Karnoop (2004) ressaitacs surdos sédo usuarios da lingua

de sinais como segunda lingua e:

Sua escrita é semelhante a escrita de estrangeiodendo lingua
portuguesa [...] devemos considerar a importanzieotthecimento da
lingua de sinais, por parte do surdo e do profespara o
desenvolvimento de estudos comparativos entregadide sinais e a
lingua portuguesa, estabelecendo diferenciactee asdses dois
sistemas linguisticos. (KARNOOP, 2004, p. 111).

Esse encontro linguistico passa a ser um desaigtarmte para os educandos, ao
mesmo tempo em que lidam com suas dificuldadespdgpaacdo do Portugués na
modalidade escrita como na leitura. Mesmo com #suttlades que encontram no
ambiente escolar, constituem-se como sujeitos syajwopriam-se da sua cultura e a
transmitem aos educandos surdos que estdo chegaesicola sem uma lingua para
comunicacao efetiva. Os surdos da escola pesquesaxdetraram nela o lugar onde a
sua cultura, a sua lingua e a sua identidade pudega vivenciadas. Muitos chegaram
nela sem mesmo saber que eram surdos como taminéavpen que todas as pessoas
eram iguais a eles. Entretanto, por meio do cord&do entre surdos e do uso da

lingua de sinais, foram identificando-se.

A pesquisa traz narrativas dos proprios educarmoso se deu a construcao da
identificacdo cultural, seu processo, 0 sentimelo® primeiros contatos com a lingua

de sinais, como se perceberam surdos, diferentesne essa diferenca precisava ser
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reconhecida e respeitada. Essas narrativas séadesnt|...] a partir da experiéncia de
ser. No entanto ndo s&o semelhantes em todasrasiveer do estar sendo surdo, mas
constituem parte integrante da maioria que vivecoraunidade surda”. (PERLIN E
MIRANDA, 2003, p.217). Para que se tenha uma visémla dessa construcao
identitaria dos surdos inseridos na escola polesénecessario entender como se deu
esse processo de implantacdo e como transcorm@ucagio desses em Santa Catarina
nas ultimas décadas. Apresentar o panorama dagéduda surdos do nosso Estado
parece fundamental a este estudo, que tem comagairobjetivo entender como se
constituem as identidades surdas dentro da esclaop bilingue da Rede Estadual de

Ensino no Municipio de Sdo José.

Fazer um breve historico das correntes pedagoglaasavaliagfes feitas sobre a
educacdo de surdos em Santa Catarina, entender a®rmpessoas responsaveis pela
educacao de surdos e a comunidade surda chegaedabaacdo do documento da
Politica de Educacdo de Surdos, a qual, de mageiral, questiona a politica de
inclusdo proposta pelo MEC. Esse apanhado serafemaanenta importante para o
entendimento do processo de criagao da escola polo.
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CAPITULO IV:

HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS EM SANTA
CATARINA

E preciso mostrar a realidade histérica dos
surdos em Santa Catarina e unir todos os
movimentos dos surdos na luta pela educacéo na

escola Catarinense&sCHMITT, 2008)

A educacdo de surdos de Santa Catarina percorrergentes pedagogicas
mundiais. Passa pelo oralismo, pela comunicacabdatos dias atuais aproxima-se da
proposta bilingue. Para os profissionais envolvidasconstru¢cdo da educacédo de
surdos, consideram o conhecimento desse momentritds como um marco na
construcdo da educacdo de surdos, pois no anoGdef@limplantada a proposta de

educacao bilingue no nosso Estado.

Entende-se que ao usar a lingua de sinais nasasgmb, acaba-se contribuindo
para que o encontro surdo/surdo aconteca e assinmaasas surdas presentes na escola
tém a oportunidade de contribuir e construir sd@sntidades e de apropriarem-se da
cultura surda. Portanto, ao se aproximar de umpogta bilingue, a Rede Estadual de
Ensino acaba facilitando esse encontro. Considergue esse ndo € o objetivo da
escola, pois antes as criancas ficavam isoladag té&n oportunidades de se

encontrarem com seus colegas surdos e trocareméngqas visuais.

Experiéncias essas onde o encontro é definido psiinglos Surdos como a base
para a consciéncia da diferenca. Para que sessmnama proposta viavel e
comprometida com os surdos, foi criada uma Comideémada pela Comunidade
Surda, pela Fundacdo Catarinense de Educacdo &spe@ecretaria de Educacéo
Estadual, no ano de 2000. Isso demonstra como ameato surdo estava organizado,
lutando pelos seus direitos e pela instituicdo dar® 10.436/02 que oficializava a

lingua de sinais no Brasil.

Junto a esses acontecimentos a Rede Estaduaka®passou a organizar um

documento com a nova Politica de Educacdo de Sucdpscitando professores da
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antiga sala de recursos (SR-DA), e atualmente SAEDE™ e agrupando os surdos
em escolas polos. No decorrer dessa implantacaibgsrforam 0s pontos positivos e
negativos dessa nova politica. Assim foi feita uwlescricdo deles de forma a teorizé-los
com alguns autores em relacéo a formacao da idelstisurda, sua cultura e como essa

nova proposta de ensino favoreceu o encontroyvassias e a experiéncia cultural.

Segundo Lopes, “[...] 0os surdos quando reunidosignmesmo espacgo escolar,
tém possibilidade de trocarem experiéncias desdua)’, (LOPES 2001, p.118). No
contexto da educacédo de surdos de Santa Cataatitude de agrupa-los em escola
polo, tornou-se um marco da construcéo da idergidattural dessa comunidade surda,
a qual foi gestada na escola polo pesquisada.

4.1 CAMINHOS HISTORICOS QUE EVIDENCIAM A CULTURA
SURDA

A educacdo dos sujeitos surdos, de maneira gevalprego da historia, foi
marcada pela exclusdo, pela imposicdo da linguaeopeela normatizacdo do corpo
surdo. Porém, com as lutas e os movimentos do®suessa trajetoria passou a ter
outra conotacdo nos dias atuais. Exemplo disto restaprovacdo da Lei Federal n°.
10.436, de 24 de abril de 2002 que reconhece aiaiBgasileira de Sinais (LIBRAS) e
a considera lingua oficial da comunidade surda rasiB Esse movimento de luta pelo
reconhecimento da lingua de sinais e por uma eédacgge respeite as diferencas
linguisticas, também aconteceu aqui no Estado deaS2atarina, onde sua historia
passa pelos mesmos caminhos e influéncias pedagdagcquais a educacdo de surdos

esteve submetida.

No ano de 2000, neste Estado, foi criado o “FéemmDefesa dos Direitos dos
Surdos”. E importante ressaltar que o moviment@megdo pela comunidade surda,
por meio do Férum, teve como objetivo principalezsanhecimento, o estimulo e a

concretizagdo dos seus anseios. Garantiu-se a cautonda comunidade surda

% SAEDES: Servico de Atendimento Educacional Esfieaido na Area da Deficiéncia Auditiva: Tem
como obijetivo “promover o ensino e a aprendizagarhlBRAS e do portugués escrito, uma abordagem
pedagdgica que respeite a experiéncia visual aiibtiga da pessoa surda ou deficiente auditiva ”.
(SANTA CATARINA, 2009, p. 29-30)
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promovendo e definindo a participacdo de repreatggano ensino de Santa Catarina,
criando-se um importante movimento para a con@gfia da Politica de Educacéo de
Surdos no Estado.

Nesse Foérum foi organizada uma Comissdo, oficiddizgpela Portaria
P/11541/SED — 18/08/2000, com o objetivo de “realestudos e propor solucdes que
efetivem o0 acesso dos portadores de deficiénciatiadao conhecimento e a
profissionalizacdo”. Com base nos levantamentosdaam na andlise do processo da
educacao dos surdos em Santa Catarina, foram tadttgooucos avancos académicos
e sociais nessa area. Informacdes essas, cedidasn@ pesquisa realizada pela
Fundacao Catarinense de Educacéo Especial pararavarocesso de integracdo, entre
0s anos de 1987 a 1997. Tal estudo deixou clarceu@ecessario pensar acdes para
proporcionar aos surdos avancgos académicos, poofegss e fazendo com que esses

sujeitos se posicionassem no seu meio social.

O Brasil precisa repensar em que base fundames#aros parametros
educacionais e o0 processo avaliativo do educandmsi@era-se que a educacao
brasileira precisa atingir metas e indices de a@@v nas escolas perpetuando politica
hegemonica, visto que nao leva em conta a apr@uwiag ndao do conhecimento, mas
sim que os educandos apenas avancem para as SEgigates. Fato este que se
evidenciou com educandos surdos da Rede EstadudEnd&o, os quais eram

promovidos a séries posteriores sem o0 conhecinmaTEssario para esse avanco.

Porém, no ano de 2004, a FCEE e a Secretaria @eldesla Educacéo e
Inovacdo (SED-SC), juntamente a comunidade suddhperam uma nova politica
educacional para os alunos surdos. Politica essgripriza a lingua de sinais como a
lingua de instrucdo dos educandos surdos e o pé@tugomo segunda lingua na

modalidade escrita.

Os responsaveis por essa educacao ainda nao reeonlaelingua de sinais e
nao lhe atribuem status de lingua, desconhecem lt@racusurda, tem pouco
entendimento da diferencga cultural e linguistica dordos e de como este educando
deve ser tratado com igualdade se tem uma idemetidddrenciada do grupo social.
Para Schmitt (2008) esse reconhecimento esta seEmdistado com um movimento

de unido e resisténcia dos surdos:
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[...] a luta na forma de resisténcia trouxe umaanexperiéncia para
nosso Estado de Santa Catarina. Entdo, sdo impestas politicas
publicas para educacédo de surdos acontecidas et@ Satarina em
2003, que motivaram a partir da resisténcia sutdaa é a diferenca
do sujeito surdo com o ouvinte, a diferenca entfegaa de sinais e o0
portugués, que devia ser notada! (SCHMITT, 20084p.

Também é possivel exemplificar esta falta de cdntesto e a necessidade
desse movimento de resisténcia dos surdos citamdoreunido que aconteceu entre os
pais dos surdos, professores bilingues e a integfadia educacéo especial no ano de
implantagdo dessa nova Politica. Nessa reunidopais questionavam o0 baixo
rendimento dos filhos em relacdo ao aprendizadiéndaa portuguesa escrita. A entdo
integradora da educacdo especial questionou aggsofa bilingue” (participei dessa
reunido como professora bilingue) se “os seus alestariam aptos a frequentar a série
gue cursam em qualquer lugar do Pais? Dariam dentcompanhar as aulas?” Neste
relato podemos considerar que os responsaveis gxeleucdo dessa nova Politica
desconhecem as diferencas dos educandos surdeadagdora sua cultura, mantendo o
discurso da igualdade, ou melhor, da inclusdo dkstona escola regular, nao

considerando as diferengas regionais e culturaisedeosso Pais continental.

Abramowicz e Oliveira descrevem como o discursagdaldade pune os que
nao se enquadram nas regras gerais da sociedadajeidss surdos que sao diferentes,
por muito tempo tentaram se adaptar a essas regpazetendo-se ao ouvintismo, onde
podemos parafrasear as autoras e trocar “popula€dia brasileira” por populacéo

surda;

A partir desse discurso de igualdade, os agentmgpgicos acabam
acionando um mecanismo de poder que fixa um matkekociedade
e punem todos aqueles que deles desviam, mutipdaticularidade
cultural do seguimento da populacdo negra brasjlairpartir de um
ritual que se legitima na instituicdo escolar, pdpaquilo que é dito,
mas por tudo aquilo que silencia. (ABRAMOWICZ e WEIRA,
2006, p. 47).

2L A Integradora da Educacdo Especial tem como atfibs “acompanhar todo o trabalho desenvolvido
em Salas de Recursos, (Hoje SAEDES), orientanducgatente e viabilizando materiais adequados ao
funcionamento da mesma. (SANTA CATARINA, 2001P.19)
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A construcédo dessa nova politica de educacdo bugm@untir que 0 processo
ensino-aprendizagem fosse fundamentado no reconéetm das diferencas culturais e
linguisticas dos surdos, proporcionando a elessacas conhecimento na sua lingua

natural.

A Politica de Educacdo de Surdos em Santa Catsein@oncretiza e bebe na
fonte tedrica dos Estudos Surdos que teve sew in@iestado do Rio Grande do Sul e
busca sua base tedrica nos Estudos Culturais. @edikliar (2001), no ano de 1996,
um grupo de alunos e professores do Programa dé&Rdsiacdo em Educagdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade do Rio Grdadgul formou o Nucleo de
Pesquisas em Politicas Educacionais para SurdoBRHES) cujo objetivo era criar um

espaco de discussoes teoricas que se distanc@sdesdursos da educacéao especial.

Os Estudos Surdos tém sua base tedrica nos ESQudtosais e sdo entendidos
como um momento de rupturas e de construcdo deowm espaco de estudos, onde
nao se tem mais uma cultura e sim culturas e tpdasam a ter valor e serem

reconhecida;

Num sentido profundo, o “acertos de contasi Cultura e Sociedade,
(...) — construiram a ruptura e definiram um novo esgagaue uma
nova area de estudos e praticas brotou. Em termasatcacdes e
énfase intelectuais, esse foi — se € algo assim pedverificado — o
momento de ‘“refundicdo” dos “Estudos Culturais” (HA 2003,
p.134).

Ao se reparar a cultura e entender seu valor, segenciagcdo como um traco
dos costumes de determinado povo, passa-se ateespeidiferentes e a entendé-los
COmo sujeitos e ndo mais como sujeitados que precprender a “cultura dominante”.
Com esses preceitos e com a participacdo da pedqués Ronice QuadrSspara a
Universidade Federal de Santa Catarina - que s®uoconsultora na elaboragéo e
execucao dessa nova Politica de Educacao paradesSia nova proposta de educacgéo

€ sustentada na perspectiva dos Estudos Surdossa paser elaborada. Pretendeu-se

2 Ronice Miiller Quadros: E professora adjunta davehsidade Federal de Santa Catarina, pesquisadora
do CNPQ. [...] Tem experiéncia na area de Lingtdsticom énfase em Psicolinguistica, atuando
principalmente nos seguintes temas: lingua dessbrakileira, aquisicdo da lingua de sinais, ediccde
surdos e traducéo e interpretacdo de lingua dess{@UUADROS, 2008, p. 304).
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fundamentar a Politica de Educacéo de Surdos eta Saarina, respeitando a cultura

e a lingua dos surdos, como seu ponto principal.

Acreditou-se que, ao garantir o uso da lingua neissideu-se a oportunidade ao
surdo de acessar o conhecimento na sua primegaalirRespeitando sua experiéncia
visual, linguistica, buscando estratégias e metgilmé para processo de ensino
aprendizagem desses educandos, assim, eles passariar sucesso académico e

profissional.

Mesmo com a criagdo do Férum em Defesa dos Déreitos Surdos, a
participacdo de alguns representantes da comunidadia e de profissionais de
algumas instituicbes como a SED e a FCEE, naoiategodos os envolvidos neste
processo de educacédo. Temos como exemplo os mEesgue atuavam em salas de
recursos, sem saberem dessa nova pretensdo damg@sgs pela execugcdo das
Politicas de Educacao, ndo foram informados e regmaditados para exercer a fungéo
de professor bilingue e intérprete.

O gue aconteceu com os professores da escolgpesduisada, que assumiriam
as turmas com dominio precario da lingua de siE@isa escola se tornaria a primeira a
ter turmas de ensino fundamental (anos iniciaish @amsino em LIBRAS (turmas
compostas somente de educandos surdos), inicissgim @ educagcdo de surdos em
Santa Catarina com uma nova politica educaciorapgetendia respeitar os surdos em
sua diferenca. Esse, entdo, foi o panorama initdalmplantacdo da nova Politica de

Educacao de Surdos no nosso Estado.

4.2 EDUCACAO BILINGUE: Um desafio a ser superado na escolas
polo da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina

Na busca por definir como devemos interpretar ecagho bilingue para os
surdos dentro da proposta de educacdo de Santan@apmecisamos voltar as correntes
pedagogicas que até entdo nortearam os trabalno®ssurdos na Rede Estadual de

Ensino, nas ultimas décadas.
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Iniciando pela corrente oralista, uma filosofia e como pressuposto tornar
o surdo um ouvinte, a qual centrava-se nos execide fala em detrimento do
aprendizado ficar em segundo plano. Os resultaldas@ados eram insatisfatérios em
relacdo ao desenvolvimento académico. A integraginal do surdo na sociedade

ouvinte ndo atingia indices esperados.

Como define Sacks (1990): “O oralismo e a supredsaSinal resultaram numa
deterioracdo dramatica nas conquistas educacidasicriancas surdas e no grau de
instrucao do surdo em geral”. (SACKS, 1990, p.45).

A filosofia oralista dominou o pedagd6gico em tadmundo até a década de 60,
(SACKS, 1990, p. 94) quando Willian Stokoe, atraslépesquisas realizadas, publicou
um artigo citando: “Sign Languege Structure” (Eistra da Linguagem de Sinais). Esse
foi o primeiro linguista a ter atencéo cientifica sistema de comunicag¢do dos surdos
americanos. A partir das publicagBes de Stokoeraumgrarias pesquisas sobre a lingua
de sinais e junto dessas pesquisas aparece afiacad dos professores dos surdos em
relacéo a filosofia oralista, assim se tem o r@&atas sinais e 0s cédigos manuais nas
salas de aula. Esses fatos relatados, sobre acéduda surdos americanos, também
encontramos nas falas dos professores brasileiroxigalmente, na pesquisa
realizada sobre a avaliacdo do processo de in@grdgs alunos com necessidades
especiais pela FCEE instituicdo responsavel péligaode educacdo especial em Santa
Catarina, publicada no ano de 2002, a qual temtiebjele avaliar o processo de

integracdo e inclusédo nas ultimas décadas.

Encontramos relatos de professores que apontandusaredos surdos como
incapazes de se apropriarem dos conhecimentosficest bem como a falta de uma
comunicagcdo comum entre professores e alunos prayam o processo de ensinar e
aprender.

Da mesma forma, os professores que nao acredittaremsesses
alunos integrados, ao apontar os indicadores da im&gracao,

> Precisamos considerar que a referida pesquisaitei dom relacdo a educacéo especial e 0s
termos usados para falar dos alunos néo defineimguassidade este aluno apresenta, interpretasse n

fala dos professores em relagdo ao comportamestediaeandos com necessidades especiais.
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referem-se tanto a aprendizagem como ao comportangenaluno
com necessidades especiais:fazem parte da escola como meros
nameros, ndo acompanham como os demais e sofremistom;
quanto a aprendizagem, fica dificil, pois precisdm atendimento
particular...; no intervalo do recreio, eles se aggm do resto da
turma. A dificuldade de comunicacdo dos alunos com nétadss
especiais com o0s demais alunos foi mencionada, aguns
professores, como indicador de que ndo estd havendgracdo
desses alunos na escola. (SANTA CATARINA, 20022p)1

A citagcdo acima, ndo deixa claro que as falas feeera aos educandos surdos,
entretanto, € possivel perceber que tém relacdo aomificuldades que os mesmos
encontravam na escola. Tanto pela falta de umadipgra efetiva comunicacdo quanto
pelo fato de ficar em um grupo proprio no interyajoe compartilha dos mesmos
costumes e da mesma lingua, sentimento de pertancgrupo sécio cultural que se

identificam.

No decorrer desse periodo, pela busca constantprdfessores de adotar uma
metodologia apropriada para os educandos surdom-ge a filosofia da Comunicacao
Total. Como o préprio nome diz, privilegia a comuagao e a interacdo e ndo apenas a
lingua. A filosofia da Comunicacéo Total defendgso de qualquer recurso linguistico,
seja a lingua de sinais, a lingua oral e coédigosuaia para facilitar a comunicacdo com

as pessoas su rdas.

Paradoxalmente, a Comunicacao Total ndo tem coetivabprincipal o ensino
da lingua de sinais. Esse movimento autoriza aa\adt sinal as salas de aula, que
durante um periodo de cem anos foi proibido, impedto esse que foi definido no
Congresso de Mila8, em 1880 (SACKS, 1990). Com esse retorno deraimisie as
pesquisas sobre a importancia da aquisicdo daalimigu sinais e possibilitando a

filosofia bilingue que ganha forca e espaco nasudsdes cientificas.

A filosofia Bilingue (GOLDFELD, 2002), defende qoesurdo néo precisa se
igualar aos ouvintes, ele pode se aceitar e se slizdo, pois o bilinguismo tem como
conceito basico que os sujeitos surdos formam wpogcomunitario, com cultura e
lingua prépria. Também rejeitam o aprendizadormgul oral como tentativa de igualar
ao ouvinte. Entendem a importancia da lingua dfad@asociedade que pertencem, mas

?* Congresso realizado em Mildo no ano de 1880 quibipro uso da lingua de sinais nas escolas e
obrigou os surdos a aprender a lingua oral da médhma possivel. (SACKS, 1990)
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nao a priorizam. O Bilinguismo busca o direitopgssoa surda de expressar-se em sua
lingua e ter acesso ao conhecimento sistematiopdotunizando ao educando surdo o
aprendizado de uma segunda lingua que pode seodalidade escrita ou oral, mas

com base na lingua de sinais.

Encontramos hoje diversas propostas ditasgoiis, por esse conceito ter sua
completude sua definicdo fica ampla e a educagadzando o aprendizado da lingua
oficial, ou seja, da lingua oral. Nao se consideimportancia da lingua de sinais no
desenvolvimento da pessoa surda e nao se perczbdifsenca como cultural e social.
Igualando o surdo ao ouvinte, mantém-se a politmainante da normatizacdo dos
diferentes. “A violéncia contra a cultura surda foarcada através da historia. Desde
“[...] a eliminacdo vital dos surdos, a proibicdo dso da lingua de sinais [...] a
iImposicao do oralismo, a inclusdo entre os defitegna inclusdo dos surdos entre os
ouvintes”. (PERLIN, 2004, p.79) Vivenciamos algutesses fatos, talvez com menor
violéncia, mas a pratica mostra que ha educadanespgnsam o surdo como um

ouvinte em potencial.

Com base nessa filosofia bilinguista, inicia-sebstado de Santa Catarina, no
ano de 2004, a proposta de educacao bilingue, emtes mencionado, dentro de um
ambiente escolar onde duas linguas acontecem ciaotemente e o “ser surdo”
comeca a ser reconhecido nesse espaco. Conformeregmsta, 0s surdos passam a
ocupar esse lugar cotidianamente, ganhando vdalid nessa comunidade escolar e a
lingua, que antes era percebida como estranha laos ouriosos dos educandos
ouvintes e dos professores, passa a ser apreguatidauitos. Perlin e Miranda definem

“Ser Surdo” com o entendimento de que:

[...] ser surdo é uma questdo de vida. Nao se deatama deficiéncia,
mas de uma experiéncia visual. Experiéncia visua sjgnifica a
utilizacdo da visdo, (em substituicdo total a dmligcomo meio de
comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a reultsurda
representada pela lingua de sinais, pelo modoediferde ser, de se
expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas @tesnhecimento
cientifico e académico. (PERLIN e MIRANDA, 2003,21.8).
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A lingua de sinais da visibilidade aos sujeitosdesrque passam a ter um
sentimento de empoderamento ao se declarareni 4er] surdo” @eafhoodl € um
processo ativo de pertencer a um grupo culturalgaiilstico e é, em ultima instancia,
uma jornada positiva de descoberta”, (SUTTON-SPENZID6, p. 330) sentimento
esse que os surdos passam a ter e a narrar-seot@@ssquisada. Com o uso da lingua
de sinais na escola, o surdo passou a ser olhamodesconfianca pelos demais,
principalmente pelos que desconheciam sua culseta,jeito de ser e de interagir na
sociedade. Antes o percebiam como inferior e ndendram sua lingua como hoje,

guando os surdos estdo na escola e ganham espEspEERO.

Vivemos em um periodo onde a lingua de sinais paasser reconhecida e
utilizada, principalmente no ambiente escolar. Aangas e os jovens surdos tém a
oportunidade de terem seu processo de ensino @ageth na sua lingua natural.
Karnoop e Quadros definem que

As linguas de sinais sdo consideradas linguas aimtue,

consequentemente, compartilham uma série de cdstictes que lhes
atribui carater especifico e as distingue dos densétemas de
comunicacao [...]. As linguas de sinais sdo, ptrtaconsideradas
pela linguistica como lingua natural ou como untesiga linguistico
legitimo e ndo como um problema dos surdos ou come patologia
da linguagem. (QUADROS E KARNOPP, 2004, p.30).

As criancas surdas em idade escolar tém oportigida entrarem em contato
com a lingua de sinais constantemente, entre etasneadultos surdos no ambiente
académico, diferentemente dos seus familiares sEsagtas vezes, sdo ouvintes e nédo
priorizam a lingua de seus filhos surdos. Confoartese de doutorado de Marianne
Rossi Stumpf:

Os pais do surdo, (90% dos pais de surdos sao tesyitambém
precisam aprender uma nova lingua e embora muaodestem esse
desejo, a realidade mostra o contrario. Aqueles filbiws ja adultos
qgue sabem a lingua de sinais sdo uma insignificairieria. Com a
melhor aceitacdo da lingua de sinais, alguns camegaaprender
junto com o filho pequeno, ainda poucos. (STUMRIDS? p. 24)
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Logo, essas criancas vivem entre a lingua de sioaigestos e a lingua oral,
ficando num territério de “entre linguas” (MASUTT2007), pois ndo adquiriram a
lingua oral nem a de sinais e passam a ter difidgs no seu processo de
desenvolvimento pela aquisi¢éo tardia da linguaidas. Mesmo com pouco contato
com os adultos surdos, 0s jovens e criancas pestpssapropriam-se da lingua de
sinais, do jeito de ser do povo surdo e assim pmerst sua identidade. Perlin (2001)
define como sendo essa identidade o jeito de seewvearrar como surdo pela sua

experiéncia visual:

Identidades surdas estdo presentes no grupo otideneas surdos
qgue fazem uso com experiéncia visual propriameitde Moto nesses
surdos formas muito diversificadas de usar a cocagéo visual. No
entanto o uso de comunicacgéao visual caracterizagpdevado para o
centro do especifico surdo. (PERLIN, 2001, p. 62)

Contudo, sabe-se que na maioria das vezes € na eskmar onde as criangas
surdas terdo seu primeiro contato com a linguanadéss Assim, terdo a oportunidade de
viverem experiéncias visuais, que até entdo lheanfonegadas pelas praticas de
normatizacdo da surdez (SKLIAR, 2001) e a escolaaacteriza como um dos
primeiros lugares onde a lingua de sinais e a #ingortuguesa acontecem

simultaneamente.

Com a ideia exposta acima, ficam alguns questiontoae“Sera o intérprete
um dos responsaveis por essa apropriacdo linguistic cultural™? “E pelo

desenvolvimento da lingua de sinais?”

Nas escolas, muitas vezes sdo os intérgrets pessoas que dominam a lingua
de sinais e acabam fazendo o papel de representintailtura surda. Sdo com eles que
os educandos aprendem a lingua de sinais. Assido,seomo pode “uma pessoa que é
ouvinte e tem a lingua de sinais como uma segungdad ser o referencial linguistico e

até mesmo cultural desses educandos”.

> Intérprete de lingua de sinais faz a mediacdo enaumicacdo entre os professores ouvintes e 0s
educandos surdos, interpreta todos os acontecimal@oescola quando tem um surdo presente. Em
algumas escolas ele é o Unico que conhece o iditm®urdo, assim cabe a ele a tarefa de difundir a
lingua de sinais naquela comunidade escolar.
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Atribui-se uma tarefa ao intérprete que ultrapagsa funcdo, um sujeito que
transita entre as culturas, surda e ouvinte, p@s mee simpatize pela causa surda, néo
ter4 esse sentimento de pertencimento a cultuda wmo os nativos dessa lingua, ele
sera sempre um integrante da comunidade surdgu@os exercem um movimento de
resisténcia pelos direitos dos surdos. Costa (2868he essa militancia como a luta

gue se estabelece nas salas de aula:

E por fim, tomando a terceira caracteristica de tedacacédo menor”
com o deslocamento do conceito de uma literaturaomeo valor
coletivo que é produzido nessas a¢des sao fundaineat atuacdo do
educador militante. Na “educagé&o menor”, ndo exasto solitaria e
isolada. Mas todas as acgbes séo coletivas e sempodsem muitas
pessoas. “A ‘“educacdo menor, € 0 exercicio de pgémlude
multiplicidades” (COSTA, 2008 apud GALLO, 2008,1@.)

Com esse movimento de resisténcia, de militaneiaepresentacéo cultural fica
evidenciada na atuacao também do intérprete edunzd@m que Aguiar (2006) define

em sua dissertacdo de Mestrado:

No entanto, nos lugares em que surdos e ouvinteensiam
discussbes linguisticas e culturais, o significdds ILS adquire outra
conotagédo, a de mediador linguistico e culturateetiuas culturas (de
surdos e de ouvintes), das quais ambas se pronuratia linguas
diferentes. Assim, os significados que nomeiam 0S hdo se
constroem sozinhos, mas sdo construidos a pastiesteeitas relaces
que desencadeiam as questdes culturais, histéripa$ticas,
linguisticas, constituindo “as teias” que formamegmesentacdes, que
por sua vez constituem as identidades. (AGUIARG20051)

Desse modo, com 0s questionamentos acima e amflisaimajetoria dos surdos
gue é marcada pela exclusdo ao longo da histénmpwmento de luta desse grupo
sempre esteve presente. Os surdos eram consideradiggluos deficientes sem
pensamento e colocados em asilos. Durante esse [mripdo, lutaram para serem
reconhecidos com diferencas culturais e linguistiésses aspectos apresentam uma
grande complexidade em termos de educacdo porgupern com paradigmas

fortemente arraigados em relacdo aos estereétipessg cristalizaram quanto as

78



possibilidades e impossibilidades dos surdos em dssenvolverem, ficando

subalternizados como deficientes incapazes de @dgren

Atualmente, esse grupo tem um movimento forte teslpor seus direitos, luta
por sua cultura e sua lingua para que sejam reciolaisee respeitadas. Strobel (2008)
traz alguns exemplos dessas conquistas como alzfégao do “Dia do Surdo”, que é
comemorado aqui, no Brasil, no dia 26 de setemlina, data que tem um fato histérico
importante para a comunidade surda brasileiraiagdw da primeira escola de surdos,
hoje conhecida como INE&sse dia € comemorado pelos surdos com muitohargul

Como exemplos dessa luta, tem-se a criagdo dasasutenLIBRAS nas escolas
regulares principalmente, na “Estadual” em 2004a daencionada varias vezes no
corpo desta dissertacdo. Com essa criacdo, asaggu@cisaram se adequar a nova
Politica de Educac¢éo de Surdos e buscar o ententtireea valorizacdo da cultura, da
identidade e da lingua de sinais.

Os responséaveis pelas politicas de educacdo, maingénte do ensino
fundamental, passaram a percebé-la como importpata o avango escolar do
educando surdo, ja que outras iniciativas pedagégsempre foram ineficientes e o
indice de reprovacao sempre foi elevado, podemaficee esse fato nos resultados da

pesquisa supracitada realizada pela FCEE, relatando

Os dados conclusivos desse estudo revelaram quei@iandos
educandos com deficiéncia auditiva situava-se ima &taria acima de
nove anos, o que poderia significar que tais alemesntravam-se em
instituicoes especializadas ou sem nenhum atenthméSANTA
CATARINA, 2002, p.59)

Os dados apresentados referenciam os altos indiécpsrmanéncia dos surdos
nas mesmas séries, ndo apresentando avanco edeolanciando que a educacéo que

Ihes ofereciam néo atingia suas necessidades denemagao.

Definiam-se como clientes desse servico alunos[gjeao longo de
seu processo de aprendizagem [...] vém apresentamatosidade
consideravel em fazer progresso na aquisicdo deeitos basicos,
apesar da intervencdo “sistematica” e “interatida’professor em sala
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de aula. (SANTA CATARINA, 2002, p.62 apud SANTA CARINA,
1994, p.11).

Com esse panorama de aprendizagem e com a nedessdelaumprir o previsto
na nova Politica de Educacdo de Surdos, inseraidéegua de sinais, a presenca do
professor bilingue e do intérprete. Com essas rasdissou-se a ter nas escolas o
intérprete /tradutor de lingua de sinais, que @angéu trabalho na Rede Estadual de
Ensino de Santa Catarina com a aprovacgao Lei i#36¢24/04/2002), reconhecendo a
legitimidade da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS8 respeitando a condicao

linguistica diferenciada do surdo. Essa lei dedjaex

Deve ser garantido, por parte do poder publico emalge empresas
concessionarias de servicos publicos, formas ustibalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira deiSinaIBRAS como
meio de comunicacéo objetiva e de utilizagdo cterdas comunidades
surdas do Brasil. (Art. 2°).

Ao analisar o processo historico da educacdo ddoswna Rede Estadual de
Ensino chega-se a proposta bilingue, ponto prihcipste estudo: como a crianca e 0
jovem que estdo inseridos em um contexto educdcimaéusivo constroem sua
identidade e se apropriam da cultura surda, sengo spus referenciais sdo o0s
instrutores surdos e seus colegas surdos e defaerta, os professores bilingues e os

intérpretes que participam desse grupo culturaloccagnegados dessa cultura.

E nesse panorama de inclusdo que esta acontesgmdoesso de identificacéo
e apropriacdo da cultura surda. Os educandos sumeé@sno como grupo linguistico de
menor numero, se fazem presentes e exercem um mdirde resisténcia e luta por
sua lingua, mesmo sem a consciéncia dessa lutaina serem criancas e jovens e

que estao construindo sua militancia surda.

A escola é uma instituicdo representante do sistwooal vigente, todos que
passam por ela sdo marcados e moldados. (LOPES,) 2@@rcas essas que
reproduzimos ao longo de nossas vidas. Muitas vea@spercebemos, as repetimos e
ensinamos aos nossos filhos. Assim, perpetuamassesgedade desigual.
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4.3 A EDUCACAO BILINGUE NA REDE ESTADUAL DE ENSINO
DE SANTA CATARINA

No texto supracitado, deram-se inicio as turmad. BBRAS na escola polo de
S&o0 José e o processo de apropriacdo da linguiaale gor parte dos professores ja
com conhecimento bilingues. Sendo assim difundid&gua de sinais sob os olhares
curiosos, tanto dos profissionais, como dos edwsambs ouvintes. A comunidade
escolar estava diante de uma forma de comunicat@erte que encanta seus olhos.
Os educandos surdos, assim como os professordsertapassaram pelo processo de
apropriagdo da lingua de sinais. De maneira garabém ndo havia uma lingua
constituida e juntos se apropriaram desse sistemgaigtico. Eram esses professores
com pouco conhecimento que estavam ensinando azmredhs surdos a sua lingua

natural.

A participacdo e o apoio de um instrutor (noméaido ao profissional surdo
que trabalha com os educandos surdos nas escttdsipd.IBRAS so foi possivel no
segundo ano, apds sua implantagdo. Nota-se questrutor de Lingua de Sinais”
passou a ter importante papel na construcdo despagta de educacao, sendo ele o
adulto surdo que traria sua experiéncia pessoa&iudtiaa surda para o convivio com 0s
educandos surdos. Para Stumpf (2005), o surdocatkrtt um papel fundamental no

desenvolvimento da crianga surda:

Os professores surdos representam para a crianga sm modelo
adulto e é importante que ela possa formar o ctindeique a pessoa
surda pode ser um adulto viavel, pode liderar, pad& com
independéncia, pode exercer um papel relevante auedade.
(STUMPF, 2005, p. 42)

Para que a crianc¢a surda tenha contato com sees ¢papnstrua sua identidade,
a presenca do “professor surdo” na escola € muipoitante. Nao apenas por
compartilharem do mesmo sistema linguistico, qaeocé de suma importancia, mas
sera esse professor quem representara a cultera e sujeito experiente dessa relagédo
de troca de experiéncia e aprendizado. Da mesnmaafoSkliar e Lunardi (2000)
reafirmam a importancia de o professor surdo ocs@ailugar na educacao das criancas

surdas quando:
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O professor surdo deve valer-se do espaco escalar gonstruir,
junto com seus pares, estratégias de identificagfo possam ser
vislumbradas num processo socio-histérico mais amphdo
fragmentado. Identidade que s&o construidas e poatudentro de
um contexto politico, que ndo sao fixas, nem homegs; vale dizer,
uma politica de identidade surda referimo-nos atfes relacionadas
a raca, etnia, género, classe, etc., que tambéenpsdr entendida
como identidades surdas; identidades que séo eeEReNte
hibridas e que estdo em constante processo defotrangéo.
(SKLIAR e LUNARDI, 2000, p. 18).

Mesmo com a importancia que muitos pesquisadoriggi@m ao encontro com
pares surdos - o contato com um adulto surdo ao®rgm sua maioria ho ambiente
escolar - fica 0 questionamento: “Como uma pessiodasque tem pouco ou quase
nenhum contato com pares, se apropria da cultuda®3omo constréi sua identidade
surda e se narra surda?”. E com esse contato mipumos educandos surdos da Rede
Estadual de Ensino de Santa Catarina estdo carmtrusuas identidades e se

desenvolvendo em um ambiente onde o ouvintismaadrfdrte e presente.

Como define Perlin (2001), a constru¢do ouvintretforca a ideia de que a
cultura ouvinte esta no centro do poder mantendegemonia e de que tudo o que se

refere ao surdo precisa ser normatizado.

MACHADO (2008) também relata como essa oposi¢caontefsurdo prevalece
nas escolas:
Neste sentido, a negagdo da cultura surda da lidgusinais, das
identidades surdas é inerente a tradigdo oral@tardinte nas escolas,
ou seja, um modelo de pessoa imposto pelo ouvimtsuedo. Este
modelo tem originado, entre tantos problemas, ipatit de
integracdo/incluséo que ndo avaliam se ter umadimpmpartilhada

com pares surdos é acao significativa, € persgedévcrescimento ou
imposicao castradora. (MACHADO, 2008, p.54)

Com isso, se faz necessario o refor¢o da reivigdwaos surdos em haver uma
escola propria. No entanto, “[...] a resposta queem é que estdo na contramao dos
discursos democraticos de uma escola para todps(fOUZA, 2003 p.31). Nessa

escola, os diferentes ficam perdidos no meio ddiddial que fala, anda, canta e se
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movimenta. A diferenca ndo é respeitada como ummasfale ser e estar no mundo, mas

entendida como uma falta que precisa ser suprienit@malizada.

Na construcdo da proposta educacional voltada omugidade surda
evidenciaram-se algumas decisfes equivocadas quisam ser resolvidas. Tomamos
como exemplo desses equivocos o fato de ndo tecmosza sobre qual corrente
pedagogica embasa a educacédo de surdos nessaropwat® de ensino. Pois, sabe-se
que nao basta afirmar que é uma politica de edodaljégue. Precisamos, sim, definir
qual bilinguismo sera usado, considerando-se qusteex muitas formas de se

interpretar essa filosofia de ensino.

Goldfeld (2002) explica as dificuldades dos pradisais bilinguistas em definir
as teorias psicologicas e linguisticas adotadas,n@m se tem um consenso em relacao
a elas. Existem pesquisas que se fundamentarGeanativismode Chomsky e no
Sociointeracionismaoprincipalmente no vygotiskiano. Todavia, é necesdér clareza
quanto a qual corrente bilinguistas a Politica dadacéo prevé. Para Goldfeld (2002),
ha duas maneiras claras de definir o bilinguismoprianeira, a qual prioriza o
aprendizado da lingua de sinais e da lingua caaegunda, que prioriza o aprendizado
da lingua de sinais e da alfabetizacdo na lingalaPara Sanches (1993) apud Goldfeld

(2002), a lingua oficial do pais deve ser adquindanodalidade escrita.

No documento da Politica esta definido que a limguéuguesa sera a segunda
lingua na modalidade escrita, porém nao apreseotaigbes de ensina-la aos
educandos surdos nas escolas inclusivas, poisan&ealizada nenhuma mudanca na
escola para receber os surdos (aqui, refiro-meuangas curriculares e as mudancas

fisicas de adaptagcBes dos espacos da escola peksjuis

4.4 ESCOLAS INCLUSIVAS E O REENCONTRO COM OS SINAIS

(...) a participacéo dos surdos para nos apontar o
que significam diferencas e como deve ser
considerada. (SCHMITT, 2008)
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Reencontrar os sinais significa que a educacaociesparecisou passar por
muitas andlises, assim considerando e reconhecariftgua de sinais dos surdos,
passando a respeita-la.

Porém, o principal objetivo da Politica de EducaE&pecial é a inclusdo, no
sentido globalizado, em que a especificidade atnddegada a um plano de assisténcia
e ndo garante 0 acesso a educacao para todoseoc@mhece e respeita as diferencas. O
mais importante desse assistencialismo € atindicére metas governamentais. Com a
aprovacdo da Lei da LIBRAS fez-se necessario rawiioear o atendimento ao
educando surdo nas escolas publicas. Para reabkzaratendimento foi preciso levar
em consideracao as diferencas culturais e lingasstios surdos, dessa forma, passaram
a fazer parte da nova Politica Educacional queilidab o acesso a educa¢cdo como um

direito humano.

Direito esse que o movimento pela inclusao tem céooos principais, assim
buscando novos rumos para as politicas publicasfoBoe escreve Dias ao citar
Mittler:

[...], a inclusdo deve mudar a organizacdo quelratude esta
disponivel nas escolas, exigindo uma forma desgan@acdo, do
curriculo e de todo o sistema educacional, visanteneficiar todos
os alunos, inclusive os pertencentes as minongsiilsticas e étnicas.
Mittler, nesse processo, da especial destaque adanpas no
curriculo, na avaliacdo, nos registros, nos retzdéacadémicos, nas
decisdes sobre os agrupamentos dos alunos, naogialatas praticas
escolares, no esporte, no lazer e na recreacaonode a responder as
diversidades e as diferengas do alunado. (MITTLERdaDIAS,
2004, p. 39).

Na busca por esses novos rumos, pensar em umacédugae atenda as
necessidades dos surdos € pensar em como O sidereasino procura atingir a
sociedade, agindo de forma a manter a domina¢@o eotitinuidade a essa sociedade
desigual. Os direitos sdo afirmados como sendmd@st mas o que se vé sao alguns
obtendo mais direitos do que outros. Ou seja, setgue o direito de uma pequena
parte da sociedade é superior aos da maioria dalguéip, da classe trabalhadora que

alimenta as riguezas dessa sociedade.
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Os surdos, também estdo inseridos nesse processoii@acao que afirma suas
diferencas. Esse sistema 0s mantém na escolaiug;lpsoporcionando o direito ao uso
da lingua de Sinais como suporte para o aprendigisfarcando uma educacao voltada

para o desenvolvimento da lingua oral e igualarglaes ouvintes.

Sawaia (2001) entende como um sofrimento éticdipolia sutileza como as

organizacdes sociais desqualificam seus cidadéssrcluem de seus direitos:

De acordo com essas reflexdes, conhecer o sofinégico-politico é
analisar as formas de espoliacdo humana por tréapdeencia da
integracdo social, e, portanto, entender a exclesdanclusdo como
as duas faces modernas de velhos e dramaticoseprabl — a
desigualdade social, a injustica e a exploracadWalA, 2001,
p.106)

Os incluidos/excluidos precisam ser ouvidos, degemrespeitados em suas
diferencas. Nesse grupo, os surdos comecam a gasiego e a lutar pelo direito de ter
sua lingua reconhecida e ter sua formacédo edued@oprofissional através da lingua
de sinais. Sua m&bpassa a ser presenca constante nas escolasviactissiRede
Estadual. Segundo Hall (2003), todos tém diregosd pronunciar e de se colocar

culturalmente no mundo e assim transforma-lo paeatgnhamos uma vida melhor:

Todos nés nos localizamos em vocabularios cultwasm eles nao
conseguimos produzir enunciagdes enquanto su@ilasrais. Todos
noés nos originamos e falamos a partir de “algumafiigsomos
localizados e — neste sentido até os mais modearosgam tragos de
uma “etnia”. (HALL, 2003 p. 83)

Nesse sentido, ao pronunciar suas palavras por deisinais, os surdos se
tornam sujeitos da histéria e participam do prazeesconstrucdo de uma educacédo que
visa uma melhor qualidade para as geracdes futGmm. sua lingua ja reconhecida, os
surdos terdo um futuro melhor que seus antecesspreassaram pelo Oralismo e a

Comunicacéao Total, sendo privados do uso de suas.ma

?® Quando uso a expressao “sua mao” faz referéraigua de sinais, que acontece na modalidade
visoespacial, ou seja, com as maos, olho no espaco.
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Outro acontecimento que proporcionou mudancas oléscps educacionais foi
a Declaracdo de Salamaffca qual apontou algumas linhas de acdes especificas
reconhecendo as diferencas e deflagrando a pronugdmlucacédo para todos. Essa
declaracao trouxe possibilidades de a¢bes edu@asipara os educandos surdos, como
por exemplo, a organizacdo escolar para atendimdatsuas necessidades, pois
reconhece sua peculiaridade, Ihe confere o didtcse apropriar do conhecimento
através de sua diferenca linguistica. O artigo 2 Ddclaracdo de Salamangdeclara

que

21. As politicas educativas deverdo levar em castadiferencas
individuais e as diversas situacdes. Deve ser &eead consideracao,
por exemplo, a importancia da linguagem dos sinaimo meio de
comunicagdo para os surdos, e ser assegurado 8 ¢tsdsurdos
acessos ao ensino da linguagem dos sinais de d$su Hae as
necessidades especificas de comunicacéo de suddoswrdo-cegos,
seria mais conveniente que a educacdo lhes fossistnaila em
escolas especiais ou em classes ou unidades espeasa escolas
comuns. (BRASIL, 1994)

Em suma, a Declaracdo de Salamanca possibilitasioceem lingua de sinais
em escolas ou classes especiais, dentro das esegldares com agrupamento dos
educandos, oportuniza ao surdo o acesso ao atemdineglucacional integrado,
promovendo a inclusédo desses no sistema regukemsieo. Com base nesses preceitos
se implementou a Politica de Educacéao de SurddSasrta Catarina e esses educandos
formam um grupo que luta pelo direito as diferengaturais e linguisticas no seio da

escola polo pesquisada.

Pensar em educacgéo de surdos é considerar suagpsias visuais, aquisicdes
linguisticas e entender sua identidade e cultunaocoma diferenca, que Skliar (2001)
propde que se separem do conceito de diferentzadidl por alguns autores da
educacao especial. Colocam todos como diferenées, as especificidades de cada
sujeito. Interligado a isso, emergem questdesiogladas & concep¢do educacional, a
pedagogia visual e teorias que colocam em focoomEepcdes de sujeito. Essas

” Documento das Nagdes Unidas o qual demanda qustasds assegurem que a educacdo de pessoas
com deficiéncias seja parte integrante do sisteduaazional.
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concepcOes sdo necessarias a politica de educagéntando as diferencas e as
necessidades desses grupos.

Na busca desses novos rumos educacionais 0s raspngelas politicas
publicas e educacionais, precisam entender ques ed#farencas devem ser
reconhecidas. Como a necessidade de uma lingueerdifada no processo de
desenvolvimento global e ndo apenas no ambientdagsmas também no profissional
e no social. Esse reconhecimento merece énfasegualnatural, pois essa se refere ao
um povo que se relaciona com o mundo pelo cangisda, elaborando seus conceitos
e transmite sua cultura.

Strobel (2008) define esse povo surdo como senghitagique se relacionam
com o mundo pelo canal visual, compartilhando enéode ser e estar no mundo, por
sua arte, suas crencas.

Esse povo que ndo tem uma localizacdo geografieague existe nos
encontros surdos, onde a experiencia visual é gigtare compartilhada, criando um

grupo que luta por seus ideais e por sua cultura.

Como a cultura surda depende de encontros naoipassterritorio
geogréafico para acontecer, ela depende de encoptop®rcionados
pelos sujeitos que a compdem. Tais encontros nédenpcser visto
como espontaneos ou naturais; sdo encontros pida®castipulados e
alterados pelos proprios sujeitos surdos. (WRIGLE¥®96 apud
LOPES e VEIGA-NETO, 2006, p.89

Os encontros devem ser provocados também na gsuolaonde os educandos
tém a oportunidade de se encontrar e vivenciarlisgaa como uma experiéncia de
identificacdo cultural. O intérprete participa desexperiéncia passando como
estimulador e motivador desses encontros garantindambiente bilingue propicio ao

desenvolvimento dos educandos.

4.5 O INTERPRETE EDUCACIONAL: Elo ou entrave na educacio
bilingue e na construcéo da identidade surda na esla polo

Os intérpretes, professores ouvintes e surdos,atuemente trabalham nas

escolas com a educacao de surdos na rede regdasi® do Estado de Santa Catarina
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preocupam-se com a criagdo desse ambiente de magewh garantindo o

desenvolvimento pleno dos educandos.

Outra preocupacdo é a falta de profissionais citgups para atuar nessa
modalidade de educacdo, pois h& profissionais §aesé&o fluentes na lingua de sinais
ou tem conhecimento restrito sobre a educacao rdese de sua cultura. Em muitos
casos, esses profissionais foram incumbidos aatdeefensinar os surdos a sua primeira
lingua, a LIBRAS, e a segunda o Portugués esceitdrentado todos os tipos de

dificuldades.

Entendo que o desenvolvimento dos sujeitos surdoprocesso de ensinar e
aprender ndo estdo dissociados de sua historiaddeesvde sua cultura, ndo levar em
consideracdo esses aspectos sera negar o desemrdtvihumano e toda historia

produzida pela humanidade e a propria histérigpded surdo”.

Por vezes, encontram professores inexperientes lmaa com diferencas
linguisticas e muitas vezes o intérprete ndo caresagxilia-los nessa tarefa. Com essas

dificuldades se constréi a educacao de surdos eta Satarina.

Na constru¢do da educacdo bilingue, para as @esaodas, surge o intérprete
educacional, (referéncia ao interprete ja foi fedateriormente), sua presenca é
essencial e necessaria, pois, cabe a ele a fungédmterpretar e de auxiliar o
desenvolvimento da educacdo desses sujeitos. Begbeacao, parece que sua tarefa é
simples, mas ha muita complexidade neste trab&dbdemos usar como exemplo as
modalidades em que as linguas acontecem, uma araluéra no viso-espacial. Nesse
momento o intérprete recebe a mensagem oralmeatec@mpila para envia-la aos
educandos na modalidade viso-espacial e principaény...] ter em mente a nocao de
que toda traducdo é “governada por normas” coreolpmsitivamente para um ato
tradutdrio envolvendo linguas de modalidades ditexe em contato”. (SOUZA, 1999,
p. 313) Poderia elencar muitas outras dificuldadess optei apenas por esse exemplo,

por ndo ser o objetivo principal deste trabalho.

O intérprete atualmente assume a funcdo de auxikardesenvolvimento
educacional. Parece tratar-se de uma inversao piEspande o intérprete assume o
papel da escola, auxiliando os surdos. No entditam alguns questionamentos

referentes ao papel do intérprete: E essa a inclgs& se deseja para 0s sujeitos
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surdos? Onde alguns sujeitos (intérpretes) sammedpeis pelo desenvolvimento de
um grupo com uma lingua diferente da maioria? teiafisto, observa-se que nao
ocorrem mudancas significativas de estrutura audei¢c mais sim, se dissimula a

realidade, ndo suprindo as reais necessidadesidoarelos.

No entanto, observa-se que sO o reconhecimentdndaal ndo resolveu o
problema da educacdo de surdos, mesmo com algunigativas ainda temos
professores ouvintes que continuam com o discugsgué ndo sabem como ensinar o

educando, ndo conhecem sua lingua e sua cultura.

“Tem professores que ndo sabem LIBRAS. Precisa selopntérpreté
Micheli

Com esse problema da diferenca linguistica o irdé&gem importante papel no
processo de ensino/aprendizagem dos surdos naksest® ensino fundamental e
médio, o de difundir e tornar conhecida a lingua.nMioria das vezes € ele o Unico que
conhece esta lingua no ambiente escolar. Portamegrprete participa das trocas entre

surdos e ouvintes se tornando um elo nessa intetagapor:

“[...] falta de uma lingua comum entre os surdos eolegas ouvintes,
entre os surdos e os professores, cabendo aoréterger o Unico
interlocutor do aluno surdo incluido na escola f&guPor essa razao,

os alunos surdos integrados a rede regular de cerasiabam por
estabelecer uma relacéo desigual [...]" (ROSA, 200&80).

O compromisso do intérprete educacional acaba pakssando o ato da
interpretacdo, ele precisa fazer parte do processino aprendizagem, pois tais
interacdes entre intérprete/ professor/ educandatamdo precisam existir. Diante
desses contatos os educandos surdos se aproprmmodteudos estudados. Como

define Rosa:

[...] o compromisso do intérprete ndo se definestiimente na relacao
no portugués/lingua de sinais. Como instrumento amamn suporte

para a educagdo dos surdos nas salas de aulasivias|ué de se
esperar que o intérprete tenha como de fato a imaidem, em grau
passivel de certa variacdo, é verdade, um compomi®m as

expectativas do aluno surdo. (ROSA, 2006, p. 128)
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Esse compromisso que o intérprete tem com os edasaurdos, muitas vezes
é entendido como obrigacdo ou responsabilidadesriReds-nos ao compromisso que

todo profissional da educacao precisa ter, o dar @bus educandos com respeito.

O educando surdo ndo € so6 responsabilidade dmrete. Citamos Vieira
(2007) para exemplificar essa ideia, de que alguofessores titulares das disciplinas

acreditam que os educandos surdos sao de totahssgglidade do intérprete:

“[.-.] Quando estava interpretando a aula, porqued® explico, tenho
formacédo de professor/a mas minha pratica é dgpeté, era muito
dificil e ainda é exercer meu trabalho como inggrUm dia eu
interpretando a aula para o/a surdo/a a professusdd me perguntar
como é que eu explicava todo contetdo s6 com aszZim@as” que 0s
“surdos-mudos” vendem com chaveirinho. Nossafigulei passado/a
com aquele discurso. Primeiro falei que eu ndoieayd, eu fazia a
interpretacdo simultdnea, mesmo sendo muito difail fazia.
Segundo ndo usava s6 as “maozinhas” que o nonfieb@tal manual e
ele € s6 um apoio para a lingua de sinais e naswedn-mudo,
somente surdo porque eles falam e bla, bla b]&E[.o/a professor/a
entdo me olhou, ah! Entdo temos uma lingua diferaqui? Que bom,
alguém vai fazer a ponte para mim, se tu ndo exgxno € entao?
Tu dé& dicas? Ajudas? Entéo disse, seria bom canvees na sala dos
professores, os alunos estdo em atividades eédtiemtile minha parte
ficar conversando na sala de aula e o aluno/a Bugier falar com
vocé. Ah, é mais facil vocé interagir direto core,ed mais rapido.
Aiaiaiai  [...] fui obrigado/a responder, olha prsder/a,
responsabilidade em explicar e ensinar é sua, mdwam” (VIEIRA,
2007 p.44)

Outro problema enfrentado pelos intérpretes é suaatdo. Ha dificuldade de
encontrar cursos de formacao e capacitacdo entgefQutro problema encontra-se no
processo pedagogico, a falta de conhecimento gessesso pode prejudicar, e muito,

o desenvolvimento dos educandos surdos.

4.6 Intérprete Educacional e suas Dificuldades Pr@sionais

Se vocé Ouvinte me representa. leva os meu
ensejos e as minhas solicitaces como eu almejo
e ndo 0 que Vvocé pensa como deve ser.
(VILLALVA)
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Na atualidade, poucas sdo as reais Iniciativas al@icas de formacao
profissional. Iniciou-se uma de graduacdo em RES/LIBRAS® na qual esses
estudantes futuramente passaram a atuar como gomdesbilingues e tradutores
intérpretes de lingua de sinais. Atuacdo essaayoeecerd a qualidade da educacao de

surdo.

Sabe-se que o0s educandos surdos em idade esdud@ant a escola sem
nenhuma lingua apropriada, nem a lingua de sinaig, a lingua oral (Portugués) e o
problema de aquisi¢cdo linguistica continua mesmaiindo: a presenca do intérprete.
Acredita-se que com o0 curso de LETRAS LIBRAS egdifisuldades poderdo ser
superadas com mais facilidade.

Os educandos precisam se apropriar da LIBRAS dsaracter contato com
sujeitos “nativos” dela, principalmente as criangaando chegam a escola polo para
que se tornem fluentes e |he atribua a importadeiada, conseguindo se constituir
como surdo através do sistema linguistico e culimaseu povo. Sacks define como
sendo o povo surdo:

Havia uma crescente tolerancia, em geral, parasidagde cultural,
uma crescente consciéncia de que as pessoas pos@am
profundamente diferentes, mas ao mesmo tempo gal®sguais; um
senso crescente, especificamente, de que os snalosum “povo” e
ndo apenas um numero de individuos isolados, amardeficientes:

um movimento da visdo médica ou patologica para wisao
antropolégica, sociolégica e étnica. (SACKS, 199066-167)

E essa visdo antropoldgica da surdez que nos fesidavar quéo importante s&o
as relagcbes de troca na constituicAo das idensdadedas e a lingua torna-se

ferramenta fundamental de tal construcéo.

Muitas séo as dificuldades que os surdos encunpaa o desenvolvimento,
como a formacéo dos profissionais intérpretes.cRr@mente o intérprete educacional

que se inicia como professor de surdo ou adquiradingua de sinais em suas igrejas.

8 Objetivo: O curso tem como publico-alvo instrutores surdokibeas, surdos fluentes (para o curso de
Licenciatura) em lingua de sinais e ouvintes flasr@m lingua de sinais que tenham concluido o@nsin
médio (para o curso de Bacharelado). O Curso dentiatura e Bacharelado em Letras Libras é uma
iniciativa da Universidade Federal de Santa Caiamwom o objetivo de formar profissionais na lingua
brasileira de sinais (www.libras.ufsc.br/hiperlalaébras/moodle/prelogin/index.htm) (professores e
tradutores-intérpretes).
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“Até recentemente, a formacdo dos intérpretes ac@niexclusivamente nos espacos
religiosos, “formacdo” resultante da prética quapee diaria da atividade de

interpretar”. (ROSA, 2006, p. 111). Os intérpredesicacionais foram atuar sem uma
formacdo direcionada para esse fim, que se diferethe interpretacdo formal, das

palestras, entre outros acontecimentos que predsanierpretacao.

A escola se equivoca ao receber e ver esse poofdscomo aquele que vai
resolver todos os problemas da educacgéo dos echecanddos. Lacerda (2000) mostra
como a presenca do intérprete nas escolas nadcéestd para resolver os problemas

dos surdos:

Por outro lado, a insercdo de um intérprete deitirde sinais em sala
de aula ndo garante outras necessidades da pessiaa ®mbém

concernentes a sua educagdo, sejam contempladpses@nca do

intérprete ndo assegura que questdes metodologgando em conta
a surdez e 0s processos especiais/proprios deoa@s®nhecimento,
sejam consideradas, ou que o curriculo escolara sgjfistes para
contemplar peculiaridades e aspectos culturaisodaucidade surda.
(LACERDA, 2000, p. 57)

Com estas medidas de se ter o intérprete edueh@ancriacao das turmas em
LIBRAS, o problema parece resolvido. Diante diste, os surdos ndo aprendem o
problema ndo é da politica, essa fica isenta dponssbilidades. Os governantes
fizeram o que os surdos, seus pais e os profigsigna trabalham com os eles queriam,
criaram as escolas polo. Contudo, os surdos s@araspais culpados por seu proprio

fracasso, pois se espera que se tornem ouvintpstemcial.

Se os educandos ndo aprendem é porque os professarescola falharam na
tarefa de ensinar ou é o préprio educando que ardgegue aprender por ser surdo. Cito

Skliar (2001) para demonstrar essa culpabilizacéo:

O nosso problema, em consequéncia, hdo é a smd@tes3o 0s surdos,
ndo sao as identidades surdas, ndo é lingua dis,simas sim, as
representagcbes dominantes, hegemonicas, e “ouaintsobre as
identidades surdas, a lingua de sinais e os sUfSGXLIAR, 2001, p.
30)
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Podemos considerar que ndo cabe ao educando augiras$ responsabilidades,
como também, as designadas ao intérprete quecsat@ada interpretacdo. Ele precisa
assumir seu papel, de ser elo entre o professoeducando surdo, e ndo assumir o
papel do professor, de explicar, ensinar e ajuder tarefas entre outras coisas,
participando apenas do momento de interacdo caonterprietacado, Isso, na maioria das
vezes acaba ndo acontecendo, porque ele atua camente e interfere no

desenvolvimento das aulas.

N&o se considera que no ato da interpretacéo esfajesentes as relagdes de
poder existentes no ambiente escolar, isto €, dlitcoentre professor regente e o
intérprete, que pode comprometer o desenvolvimento ato pedagdgico e a

aprendizagem.

Os professores e os intérpretes de lingua de sidaissabem muito
bem como resolver impasses na sala de aula detsrda nova
experiéncia. Assim, o encaminhamento resultant@ndéise realizada
nesta pesquisa € de que o Estado encontre aleajue déem
sustentacdo para a viabilizacdo dessa praticeemtas de garantir o
sucesso desta politica publica. (Quadros, 200658).

Portanto, uma maneira de amenizar esse conflita sereconhecer e criar o
cargo de intérprete no quadro do magistério publadorizando esse profissional. Outra
atitude a ser tomada, além das questdes abrangetaegnadas a interpretacdo, €
viabilizar e informar aos pais sobre a educacasuddos, reconhecer a importancia do

aprendizado da lingua de sinais pelas familias.

A sociedade, de maneira geral precisa se orgapa receber as pessoas
surdas, pois ndo sao oferecidas condi¢cdes parawibdger sua linguagem. Assim, nao
devemos aceitar relatos com afirmacfes em quedazs@érentendida como deficiéncia e
acarretam limitacGes cognitivas e afetivas. As adettas limitagdes estdo nas

condicdes oferecidas para o desenvolvimento da®sur

Como se encontra no documento da Proposta da Edupaca Surdos de Santa

Catarina:

(...) sdo constantemente expostos ao fracasso temdo causa a sua

propria condicdo (ndo ouvir) e ndo as condicbesiyzidas pelo

sistema. As consequéncias dessa tentativa de homirgedo é o
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fracasso, ndo sé académico, mas na formacdo d@ages®m
problemas sérios na ordem pessoal, social, cultarapolitica.
(SANTA CATARINA, 2004, p.17)

A forma como foi criada a Educacgédo de Surdos nf@rsu seus interesses
linguisticos, mas a comunidade surda continuou adratalha pela educacgéo bilingue.
“[...] os movimentos surdos tém assumido uma pasderdenudncia, pois tém observado
que as providéncias assumidas pelo Estado ndo sstdlo observadas na forma que
eles esperavam [...]"”. (QUADROS, 2005, p. 16)

Infelizmente, ndo se percebe interesse dos resgEiagaelas politicas publicas
em fazer investimentos em pesquisa e capacitagéioeada para os professores e 0s
intérpretes que atuam com os surdos. Como analiadr@s no texto sobre a Politica de
Educacdo de Surdos de Santa Catarina; “Este tabatida ndo foi implementado de
forma efetiva, por questdes econdmicas”. (QUADRC®06, p. 154) Esses
investimentos séo imprescindiveis para que tenhamncas significativos na educacéo
bilingue e a proposta educacional abranja as ridedss linguisticas e culturais desse

povo.

Esse espaco desejado pelos surdos, s6 acontengerarcanovimento forte entre
0S sujeitos envolvidos nessa modalidade de educdgamm que tenhamos essas
mudancas de atitudes precisamos, de mais professoréos nas escolas que possam
atuar com essas criancas de maneira a tornaremesielonde adulto surdo e

responsavel pela transmissao da cultura do seu povo

Podemos colocar que os intérpretes educacionasskeojonfiguram nas escolas
polo como os representantes dos surdos nesse eshacacional. Por mais que ele (o
intérprete) se esforce nunca serd um verdadeinegeptante, pois ndo é nativo da
lingua de sinais e sempre sera percebido como tmanke que luta por uma causa
mesmo n&o pertencente ao grupo social, pois pEatidele por afinidade ou

profissionalismo.

A construcdo dessa educacado necessita da parfioigdetiva dos profissionais
surdos para que a proposta seja firmada, assim eoluta pela verdadeira educacao
bilingue. S&o os profissionais os verdadeiros sgmtantes dessa modalidade de ensino

e eles precisam ocupar seus espacgos e colocar&icaps pedagogia visual. Muitos

94



desses professores surdos sao frutos de uma edupsgfao respeitou suas diferencas
e passaram por muitos sofrimentos durante seu ggocde escolarizagcdo. Buscaram
caminhos para seu préprio aprendizado. Essa erpi&xiéde vida precisa ser
considerada na educacdo dos surdos, principalnoembe criancas e jovens. Strobel
(2008) narra sobre sua experiéncia escolar e giterera o quao importante € o

respeito a diferenca linguistica e cultural do surd

Fui uma adolescente revoltada e vivia isoladaymeajescola oralista
orientou a minha familia que eu ndo poderia (er)dontato com

outros sujeitos surdos adultos, havia estereétiposelacado a lingua
de sinais e, consequentemente, ndo tinha amiga®ssuE nem

ouvintes. (STROBEL, 2008, p. 100)

Assim, esse sentimento de soliddo narrado pelasaptale ser amenizado nas
escolas inclusivas. A interpretacdo deixa de sseresal e passa a ser secundaria nos
momentos de ensino aprendizagem, ficando para desasnais formais como
formaturas, palestra entre outros. A partir desgdise, buscou-se entender como 0s
processos de ensino-aprendizagem e interpretagiorpmfluenciar a constituicdo da
identidade surda e do sujeito social. “[...] o iptéte, muitas vezes, € visto como “ator
social”, podendo cruzar as fronteiras de duas #sge duas culturas, obtendo
informacfes de ambas, intermediando a conversa(@COLOSO e SILVA, 2009,

p.84). Pensando a circulacdo do intérprete, cornela@ue transita entre as culturas.

Considerando-se os problemas apresentados, sdosnuast empecilhos aos
educandos surdos na construcdo dessa identificaglioral, mesmo assim esses
continuam suas lutas e desenvolvem suas identidéses ficou evidente no grupo
surdo da escola pesquisada. Como se refere S¢BO0B), mesmo com as dificuldades
esses sujeitos encontram formas de se fazerermp@sseterem seus direitos garantidos
e respeitados, “[...] podemos lutar sempre paraaom outros surdos na escola, lazer,
midia e entre outro na sociedade onde se vive tarautlos surdos e também sua
identidade”. (SCHMITT, 2008, p. 43). Os Estudost@ulis trazem esse aporte como
situa Aguiar (2006) para a luta dos grupos sociais:

[...], pelas discussdes acerca dos elementos dée esrelados a

cultura, suscitaram a emergéncia dos Estudos @idfubuscando
estratégias de colocar em cena seus conhecimeatosuddo, suas
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identidades, estabelecendo outros pilares quersasteesses estudos
e se manifestam culturalmente. (AGUIAR, 2006, p.17)

Os movimentos de resisténcia travados pelos sucdostantemente. Esses
buscam estratégias para suprir suas necessidadesném educandos e enquanto
sujeitos sociais. Os intérpretes como coadjuvasesa comunidade também exercem

este movimento de resisténcia.

Ao entender a comunicacdo como um direito, n&o nEdgesconsiderar a
importancia do intérprete no contexto escolar pessago. O intérprete assume um
importante papel no desenvolvimento dos surdos, @mno a lingua “maior” (COSTA,
2008) na escola é a oral, o intérprete esta preseantmuitos momentos, como o elo de
comunicacao entre os surdos e os ouvintes. Comia C2308), nos faz refletir sobre o
ato de traduzir:

“A traducdo € um transporte de uma lingua a oltrgub e de um
contexto vital a outro contexto vital”. E com essansladar de
sentidos, a traducdo, se torna um ato de descoastrtO tradutor ja

ndo trabalha para borrar a diferenca, mas paraldazgoduzir’
(COSTA, 2008, p.08 apud LARROSA, 2004, p. 84).

Porém, nos encontros surdos, a figura do interprgassa a ter um papel
secundério. Nesses momentos ndo héa diferenca diigui Consideramos que o
intérprete passa a ser percebido pelos sujeitaoswomo outro diferente, que se
aproxima dos surdos pela lingua que compartilhado, megam sua importancia na
comunicacdo com o mundo ouvinte, mas lutam por essala em que a lingua maior
seja de sinais. Dessa forma, o intérprete ndo gumaiia mais como peca fundamental

na educacao de surdo.

Como a escola de surdos no Estado ainda € umaautapi sonho da
comunidade surda e de alguns profissionais envadvith educacdo dos mesmos, o
intérprete como outro diferente - sua presenca pamomento continua sendo de
fundamental importancia-ele é percebido pelos coimgieos de trabalho que néo se
apropriaram da lingua de sinais como ponte entsmrihecimento ministrado pelo
mesmo e 0s educandos surdos. Ha ainda muitossdpssiessores ouvintes que

consideram os educandos surdos como “alunos” émiete.
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Percebe-se uma inversédo de funcéo, pois quem aeugae 0 educando surdo a
apropriar-se do conhecimento escolar é o professaada disciplina. O intérprete tem
a funcdo de facilitar a comunicagéo entre o professvinte e os educandos surdos.
Essa € uma discussao necessaria nas escolas lqae teurdos incluidos: definir qual o
papel do interprete tradutor de lingua de sinaigitdg sdo os conflitos e ideias erradas
sobre o trabalho dos mesmos, que acabam se sedésdmparados. Aguiar (2007) traz
essas questdes em relacdo ao sentimento dos étéérigle como se sentem entre dois

mundos, ou melhor, entre culturas:

Essa movimentacdo nas fronteiras das linguas das s ILS

vivenciam faz parte da traducao cultural que leseg profissionais a
se deslocarem cada vez que realizam as interpestagd a

experimentarem lugares hibridos. (AGUIAR, 20073®.

Esse estar entre as fronteiras das linguas, tgammak dificuldades para os
intérpretes que atuam na educacéo de surdos, camerado da funcdo dele que ainda
nao foi entendida pelos profissionais da escola pal bilingue. Quadros (2004)

caracteriza o perfil do intérprete educacional:

O intérprete especialista para atuar na area dzagdo devera ter um
perfil para intermediar as relacdes entre os psofes e os alunos,
bem como, entre os colegas surdos e os colegastesivNo entanto,
as competéncias e responsabilidades destes profissindo sao téo
faceis de serem determinadas. Ha varios problemasdgm ética que
acabam surgindo em fungdo do tipo de intermediapd® acaba
acontecendo em sala de aula. Muitas vezes, o papetérprete em
sala de aula acaba sendo confundido com o papelafessor. Os
alunos dirigem questfes diretamente ao intérptetagntam e travam
discussbes em relacdo aos tépicos abordados comérprete e ndo
com o professor. O préprio professor delega aorpgnéée a

responsabilidade de assumir o ensino dos contelet@svolvidos em
aula ao intérprete. (QUADROS; 2004 p.60)

As colocacbes que a autora traz foram encontrades respostas dos
entrevistados. Ao atribuir uma importancia muitargte ao interprete, demonstram em
suas afirmacgfes que até mesmo os educandos espeeam intérprete os ajude nas

tarefas escolares.

97



“Intérprete é bom, ele ensina. O professor explitarafa o intérprete explica, aji
conseguimos fazer o exercii¢Cinthya).

“A intérprete € d&tima, ela explica e fica claro, n@msina e cobr
responsabilidadé (Micheli).

Portanto, para que se tenha um entendimento d¢ g@pEérprete precisa-se de
uma ampla discussdo com a comunidade escolar,dars de capacitacédo para todos
os professores para que a maioria se torne bilild@® apenas cursos de LIBRAS, mas
também de educacdo de surdos, de letraflerdeixando a Lingua Portuguesa em
segunda colocacdo. Essas sdo apenas algumas esgestd melhorar o ensino nas
escolas que possuem educandos surdos.

» “Letramento nas criancas surdas, enquanto procksssgentido se significado por meio da lingua de
sinais brasileira, a lingua usada para aquisic&didguas, para aprender por meio dessa linguaae pa
aprender sobre as linguas”. ( QUADROS e SCHMIEMDA, p. 17)
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CAPITULO: V

A TECITURA DAS POSSIBILIDADES AO ENCONTRO DAS
IDENTIDADES SURDAS

“No comeco na pré-escola sé brincava com
criangas ouvintes ndo sabia nada, me sentia
triste, depois cresci e vim estudar aqui na
segunda série e tinha contato com 0s meus
amigos surdos, passei a me sentir feliz”
(CINTHYA).

Chegar nesta etapa da pesquisa e tecer algumaderag8es nao foi uma tarefa
facil de cumprir, pois acredito que durante essairdaada deparei-me com algumas
respostas para meus questionamentos que pareciamrespondido e algumas que
esclareciam minhas perguntas. Muitos outros questientos surgiram no caminho,
tdo importantes de ser debatidos quanto a progwsteipal deste estudo acabaram
ficando, talvez, para um proximo estudo. Deixansiges possiveis questionamentos a
parte do corpo desta pesquisa, talvez figuem paranavo estudo ou até mesmo se

desdobrem em outras possibilidades a ser pesqsisada

Chegar a estas consideracdes foi possivel peltad@ne cooperacdo dos
educandos surdos em colaborar com ele. Narrando tsgtbrias de vida, como se
perceberam surdos quando crianga, como se sentiaas@las que néo tinha amigos
surdos e de como a escola pesquisada tornou-sembierde de encontro desses
sujeitos. Foi ali que surgiu a possibilidade doos® diario entre surdo/surdo, nos

periodos das aulas regulares e nos horarios ddaates extraclasse.

Verifica-se a identificacdo cultural desses eddoa quando respondem que a
escola que estudam é muito boa, porque tem amigdess(esse é o primeiro critério
utilizado pelos educandos para qualificar a escofao boa), tem intérprete e professor
surdo. Para esses educandos, o ambiente escalanfeggura mais como um lugar de
encontro entre os pares surdos. Esse encontroanigeais supera a expectativa de vir
para escola para aprender, atribuindo maior impoidaaos amigos surdos. Nesse
momento a escola amplia seu papel social de difenctbnhecimento sistematizado.

Aqui no Concei¢do € bom. Tem surdo. Posso conveéi&atlington Moura dos Santos §
surdo, tem 15 anos, mora em Floriandpolis, passstualar na escola polo no ano de
2005 frequentando a quarta série do ensino fundainéoje esta na oitava sér




Sobre as narragbes quanto a importancia da esowia om lugar de encontro
entre surdo/surdo pode-se citar Lopes e Veiga-K#66). Em sua pesquisa sobre a
escola de surdo, relatam como a instituicdo denerierna-se um lugar de encontro dos
surdos. Um dos exemplos usados € quando os edgcandions que, mesmo fora do
seu horario de aula regular, buscam esse ambiandevjpvenciar esse contato e seus
aparatos culturais. O principal dele é a lingussidais. Mesmo se tratando de uma
escola de surdos pode-se fazer um paralelo cormotag®olo que passou a sediar esses

encontros:

Os cincos jovens citados parecem viver a escolsutios como um
espaco de experiéncia surda. S&o frequentadoressdala ndo
somente nos horérios de aula, mas em horario eruaseja, horarios
em que buscam a escola como espaco de convivé@miaeus pares.
(LOPE e VEIGA-NETO, 2006 p. 95).

Como podemos observar esse fato acontece na gsuolapois para eles a
escola tem mais importancia como local de encaaritee amigos surdos, do que como
um lugar em que encontram conhecimento. A partgsele encontros, 0 grupo
pesquisado construiu sua identidade e teve contatoos aparatos culturais do povo
surdo. Passou a ser o espago escolar, o local &eogdessa resisténcia e de luta
politica, mesmo que pela pouca idade nado consigaifouia significados a esse
movimento de resisténcia que exercem. Atuam contanforca na defesa de seus
direitos, como encontramos na fala da entrevistadlare a importancia da lingua de

sinais e a presenca do intérprete:

“Se faltar o intérprete e o pmdsor ndo sabe LIBRAS a comunicagéo
acontece e o surdo ndo entende, precisamos serapnéédprete para entend:
as explicacBes dos professdrésarolyne).

Assim, consideram de grande relevancia a sua ljimra como ter a lingua de
sinais na escola e poder vivenciar sua cultura emsontros surdo/surdo que a

pesquisadora surda Strobel ressalta:
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“Entdo muitas vezes a formacéo de identidades sw@danstruida a
partir de comportamentos transmitidos coletivamepédo “povo
surdo”, que ocorre espontaneamente quando o0s asujgitrdos se
encontram com 0s outros membros surdos nas conu@sdairdas.”
(STROBEL, 2008, p.33).

Esse sentimento de pertencimento a um grupo dder@o € muito forte e faz
como que os educandos surdos se identifiquem camtos e assim se declarem e

resistam a imposi¢do da lingua oral, exigindo algwgua no seu desenvolvimento

académico e social.

5.1: JUNTANDO OS PONTOS DAS HISTORIAS NARRADAS DOS
EDUCANDOS PESQUISADOS

Foi uma experiéncia prazerosa conversar com o®s@sabre os objetivos deste
trabalho, olhar seus sinais, suas narragdes, a8noi@s com que organizam os fatos, a
atencdo que dispensaram no momento das entrerwistiga 0 quanto esses educandos
amadureceram e se desenvolveram como sujeitos ieotesc de suas diferencas
linguistica e cultural. A evidéncia dessas consigiges é apresentada quando todos os
entrevistados falam da importancia de ter a limdpiginais na escola, amigos surdos,
enfim, expressar suas ideias de maneira simplesigalmente quando fazem relagcéo
com a escola regular que frequentaram anteriormewnigde, as vezes eram 0s UNicos

educandos surdos:

“L& na escola... tinha muito ouvinte, pouco surdchdque so trés surdos, I¢
escola era ba, mas tinha pouco surdo, depois mudei para casetunda séri
alguns amigos surdos eu ja conhecia e outros ehamnaqui na escola Bom
tem amigos surdos. Tem LIBRA®/ellington).

Ao analisar essa resposta percebe-se o quantmporiante para esse educando
gue hoje frequenta a sétima série do ensino funai@mencontrar na escola seus pares

surdos. Wellington afirmou que a outra estoéma boa, mas tinha pouco surdo e que na

** O entrevistado quando se refere a outra escatafaéando da escola Estadual que estudava antes de
ser implementada a nova Politica de Educacgdo diSulepois que este educando veio para escola
polo, o que aconteceu com a maioria dos educarsdoqrovenientes de deferentes instituicdes essolar
da Grande Florianopolis.
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escola polo teve a oportunidade de ampliar sewloirde amizade. A comunicacao
passou a ser melhor, pois havia quem |Ihe ente@diaos colegas de turma também
eram surdos e o professor bilingue. As mesmasdenagidoes encontramos na resposta

de Karolyne quando questionada se gosta da escola:

“Aqui tém surdos e aprendo. Tenho amigos surdospopasversae desenvolver. E
gosto daqui "Karolyne)

Como podemos observar nas respostas dos educaretontro surdo € muito
importante para eles, 0os quais consideram que essentro colabora com seu
desenvolvimento. Strobel (2008 p. 104 - 105) tamb@m exemplos importantes desse
encontro surdo/surdo na constituicdo da identidat®s quais faz referéncia a
importancia do contato entre as criangas surdas adoltos que sdo 0s responsaveis
pela transmissao cultural. Com isso as criancastia®m a identidade cultural,
defendendo a importancia das escolas de surdosse Escontro surdo tem suma
importancia para a constituicdo da identidade serda identificacdo cultural, porém
muitas vezes, ele acontece apenas nas escolaglaaje surdds ou inclusiva. Os
entrevistados atribuem uma grande importancia @ essontro, porém ele acontece
somente na escola. Por serem ainda jovens naccipani frequentemente das
associacdes de surdos da regido. Relataram qegueefitam em dias de festas ou de
comemoracdes. Também ha educandos surdos que mé@cem a associacao,
sinalizam. “[...] a cultura surda exprime valore&sencas que, muitas vezes, se
originaram e foram transmitidas pelos sujeitosgasirde geracdo passada [...], através
das associacbes de surdos. Infelizmente elas néourpdas pela familia [...]”
(STROBEL, 2008, p.26).

Os educandos também relataram que tém pouco caaatsurdos adultos, que
se encontram sempre com a professora surda da&scom os outros surdos adultos,
0S quais visitam as escolas. Alguns sdo estudantésn aqui para fazer estagios dos

cursos que frequentam como os cursos de Letraad dar de Magistério:

“Encontro alguns surdos perto da minha casa e noalteo da minha mae, né
conheco a associacaogi na escola converso com a Renata e como o
surdos que vém aqui como profedgdtarolyne).

' O termo Escola de Surdos é usado em alguns Estagiotem escolas em que s6 estudam pessoas
surdas e os professores sédo surdos ou bilingue.
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Também, nas entrevistas, pode ser constatadacald#tde de comunicagcao dos
educandos surdos com seus familiares. A maiorgoneleu que a mae € a pessoa da
familia que mais usa lingua de sinais, mesmo desimsasimples, e afirmam que ela (a

mae) fez curso de LIBRAS e sabe um pouco:

“Adoro minhafamilia, gosto muito deles, de viajar, de passeaas nao sabe
lingua de sinais s6 oralizanfKarolyne).

“’Minha mae e minha avdé querem aprender LIBRAS fazeso. Nnguém d:
minha familia sabe’(Jéssica)

Essas sdo apenas algumas das falas dos educandelagio a familia. Quase
todos relataram que a mae € quem sabe linguaals. $kpenas uma educanda, o que é
pouco, referiu-se ao pai afirmando que ele sabe bBRAS. Pelas respostas dos
educandos em relacdo a comunicacao familiar refeetileveria ou ndo entrevistar as
familias. Cheguei a conclusdo que deveria deslasrentrevistas as familias, pois me
parece que, nessa situacdo, a familia pouco contrftara construcdo da identidade
surda e continua na busca histérica de tornaho film igual”, um ouvinte. O que para
Strobel (2008):

Muitas vezes o0 processo de transmisséo culturslids ocorre com
muitos sujeitos surdos somente na idade mais atanga adultos,
porque a maioria dos surdos tem familia ouvintasp&la imposicao
ouvintista nem frequentam as escolas de surdasamfsem contato
por muito tempo com a comunidade surda. (STROBBQ82p. 25)

As familias querem uma escola que consiga ensiearfilno surdo a ler e
escrever e tenham sucesso escolar. O que levaeladentque a questdo da diferenca
linguistica ndo foi um diferencial na escolha desszola polo ou bilingue, pois essas
questdes linguisticas foram e ainda sao percelpéd@s familiares como um suporte

para o sucesso escolar do seu filho surdo.

O fato de a escola em questdo oportunizar aos edosa lingua de sinais, a
presenca do intérprete tradutor, do professor chibne do professor surdo ndo se

caracteriza como diferente aos familiares. O gfaerdlia procura € o desenvolvimento
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escolar de seus filhos, que eles aprendam a Iscrever e se possivel oralizar. Fago
essas consideracfes baseada na minha praticaacatid dos muitos encontros
realizados com os familiares para conversar sadus Blhos e sobre a importancia da
familia se apropriar da lingua de sinais, a lindaacomunicacédo de seu filho surdo.
Mesmo sem perspectiva de mudanca das familias ediguespeito a lingua de sinais,
a escola fica com a tarefa de ensina-la para csaados e seus familiares. Lingua essa
gue passa a ser entendida por eles (os familiam@s)o mais um instrumento
diferenciado que seu filho surdo precisa para serd@lver. Percebe-se o interesse de
algumas familias em aprender a LIBRAS para se caraurtom os filhos surdos.

Principalmente da mae:

“Minha m&e sabe, meu primo e meu irmao (sabem LIBRASoutros st
oralizant’ (Cinthya).

“Minha avo quer aprender aqui com a Renata pararetgeo que minha amic
surda fala quando vai na minha casa e poder comversmigo”(Jéssica)

Muitas vezes, para os familiares o aprendizadoadéegua fica a cargo da
escola. Se é com essa lingua que seus filhos sapdesdem, autorizam o uso da lingua
de sinais para que ela seja utilizada, preferaneiale, no ambiente escolar. S&o poucos

os esfor¢os dos familiares para aprender a LIBRAf\gua natural do seu filho surdo:

[...] isto ocorre por que um ou outro membro owide familia do
filho surdo resolve se informar e aprofundar a egap a cultura
surda, procurando se comunicar e passar todag@amatdes para
crianca surda em uma relacdo de dialogo, ondeeenisia efetiva
troca de saberes e da aceitacéo de identidade §81ROBEL, 2008,
p. 52)

Refletindo a citacdo e comparando com as respostawtrevistados podemos
entender que a pessoa da familia que busca conbemgrender a lingua de sinais,

normalmente é a mae, que fica encarregada da threfa comunicar com seu filho.

“Eu tenho amigos ouvintes na minha casa e converso @€le. @Qando nac
consigo entender ou eles ndo me entendem, charha mi&ie. Ela sabe LIBRAS
ela interpreta. Ai eu consigo conversar com meugash (Cloves)
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Assim, o filho tende depender da mae para manterupsiracdo com 0S
ouvintes. Na resposta de Cloves néo percebi neimmdmodo em precisar da mée para
interpretar. Ao contrario, isso pareceu naturadunafala.

Por perceber a necessidade do envolvimento daidadol educandos surdos, 0s
profissionais envolvidos com os surdos na escofgpsada comecaram a fazer um
trabalho com as familias, sobre a importanciargulh de sinais para seus filhos surdos.
Com a intencdo de explicar que a lingua de sir&isénso importante na escola, mas
para a vida desse sujeito surdo.

Assim, fizemos um movimento a favor da lingua dwisi com reunifes e
palestras com surdos ja formados, ou em formacamoCexemplo desse trabalho,
convidou-se para interagir com os educandos efagibares a Doutora Gladis Perlin.
Surda e professora d#SC teve como objetivo principal mostrar para ais pue seus
filhos surdos séo sujeitos capazes e podem terarmfbturo. Foi uma tentativa de
conquistar as familias para que aceitassem e aggepm da lingua de sinais como
comunicacao de seu filho. Todo este trabalho falizado para que os familiares dos
educandos surdos se apropriassem da LIBRAS, madiziménte ainda néo
conseguimos conscientizar e mostrar a importanciacessidade da lingua de sinais
para os surdos.

Esse desinteresse pela lingua mée de seus filmdoéado nas falas dos
educandos quando respondem que, a escola é oolegal encontram 0s amigos, se
comunicam, trocam ideias e quando estdo com odidaesi S840 sozinhosp"unico
surdd da familia as conversas acontecem na lingua Diahte disto supde-se que 0s
familiares ainda ndo aceitam, de forma plena, odasbingua de sinais, e as diferencas
culturais de seus filhos surdos. Mesmo com essaultihde de comunicacéo, percebe-
se nas entrevistas que, apesar de ter apenas ubroneanfamilia que utiliza a LBRAS,
essa ja passa a fazer parte do cotidiano desszapmssia.

Na resposta do entrevistado Wellington Moura dositdda € visivel o
isolamento e a presenca da mée como elo de comgénic@m os familiares, quando
questionado sobre “como se comunica com sua fathilia

Ele responde:

“Minha méae sabe LIBRAS, um poucauvpai so oraliza. Os outros falam.
sou o0 Unico surdo da familia (Wellington Moura dos Santos)
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Utilizo essa resposta como exemplo quando o edocsindliza que apenas ele
€ o surdo da familia. Tive repostas semelhanteodtves entrevistados. Como ocorre
certa dependéncia pela mae para interpretar a @a\@m amigos ou familiares

ouvintes, o entrevistado Cloves responde a mesngamte:

“Como vocé se comunica com sua familia?”

“Minha mae sabe lingua de sinais. Ela aprendeuctego e estuda nos livros
Meu pai ndo consegue aprender, meu irmdo ndo saeninha mae sabe bén
(Cloves é surdo e deficiente fisico, tem 14 anosamo bairradistante da cidac
de Palhoca. Também iniciou na escola polo no arsudémplantacde tambén
frequenta a oitava série)

Mesmo ndo sendo direta a resposta, pode-se entgqndea méde é o elo de
comunicacao de seu filho surdo como o mundo ouvidéssa maneira, a interpretacéo
para os educandos se configura como um elo imgerpana o contato entre os surdos e
0s ouvintes. Essa interpretagdo pode ser em césdigpga da mée ou na escola pelo

intérprete educacional.

No decorrer das entrevistas, as respostas parsaigotes e diretas. Mesmo com
minhas indagacdes, suas respostas acabavam s@naatigds ou negativas, como as
repostas da entrevistada Cinthya, a qual prestaia mtencdo enquanto eu sinalizava a
pergunta e a respondia com sinalizacdo afirmativaepativa. Ao ser questionada se
gosta da escola e por que gosta, afirmava comexaajpue sim e também fazia o sinal
de sim. Durante os relatos, surgiam comentarioste® perguntas para ampliarem o

dialogo.

Ao término da entrevista e com a coleta de dadoméos, iniciei o processo de
ver e rever, interpretar e reinterpretar. Minhamgira impressédo é de que seriam
respostas simples que nao contribuiriam com a [Esguas os resultados obtidos n&o
condiziam com essa impressao. Pois, a partir dgsoseas obtive relatos preciosos.
Mesmo com as simplicidades de suas respostas,t@vistados me mostraram como
lutam por sua lingua, como se organizam fora dal&sara se fazerem presentes nas
conversas familiares. Bem como percebem sua difacld pelo fato de sua familia so
falar (oralizar) e assim, com todos os pontos éoias se reconhecem, enquanto surdos,

com uma diferencga linguistica.
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A partir deste movimento de contar sua histérizavéts de narracbes de
acontecimentos importantes para eles, esse narra-$e um fonte fundamental para
pesquisa, pois quando contam que ao chegar a gsealaberam que poderiam se
comunicar, que possuiam uma lingua. Encontros eanaos, para eles, sdo de suma
importancia, mesmo se sentindo e se percebendm dsalbdo, esse sentimento

diferente esteve presente na sua subjetividade.

Na escola polo pesquisada, essa comunidade tegeraunidade de vivenciar
frequentemente esse encontro com seus pares eutossh singularidade surda, ou
seja, sua identidade. Descobrir que essa comunitialeesta pronta e que, apesar de
obterem a caracteristica comum (serem surdos)msensros ndo sao iguais, pois cada
um tem sua prépria esséncia. Suas experiénciataedvjjue vao determinar com quais

identidades surdas os sujeitos irdo se identiboamarrar.

Os surdos buscam através da lingua a constituigdsubjetividade
com identidade surda em que o reconhecimento darigrémagem
acontece através das relacdes sociais entre sdetesminando a
significacdo do proprio eu. Portanto, a aquisicao lidguagem é
fundamental para o sujeito surdo possa reescrevetmveés de
interacdo social, cultural politica e cientificQ UADROS, 2006, p.
98)

A construgdo da identidade acontece diariamentendp os surdos se
encontram na escola, travam suas lutas cotidiamaslatevivéncia, tornando-se sujeitos
sociais com um sentimento de luta muito forte. [Bestliito cedo, aprendem que

precisam conquistar sua comunicacao: um direitodies.

5.2 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A COMUNIDADE SURDA:
pontos e encontros deste estudo

Podemos dizer que este grupo de surdos que viverstia diferenca na escola
polo tem o entendimento da necessidade de comémieague esta sO acontecera se sua

lingua natural for reconhecida e respeitada.
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Com este entendimento da necessidade de comunicacaatora Quadros
(2003), afirma que as propostas de inclusao pmacssa consideradas de acordo com 0s
dois niveis de linguagem, atingindo as necessiddoesurdos de se comunicarem:

“[...] o nivel biolégico, enquanto parte da faculdada linguagem
humana e, [...] o nivel social ao interferir nareggdo humana final”.
No primeiro nivel, discutem-se questfes essénc@mp a aquisicao
da lingua. Ja no segundo nivel, discutem-se aspedarionados com

as representacdes discursivas e sociais permeadasppesentacdes
sociais. (QUADROS, 2003, p. 95)

Mesmo ao considerar esses niveis de linguagem ec@aepolo, é preciso
encontrar caminhos para que essas representaci@sisuacontecam, pois mesmo
com presenca conturbada, a interpretacdo ainddispensavel, pois os professores, de

maneira geral, ndo aprenderam a lingua de sina@sh tornaram bilingues.

Os educandos entrevistados também tém a consci@esta necessidade e se
mostraram preocupados com a falta de dominio d&RAB pelo seus professores.
Dessa maneira, reivindicam a presenca do intérgdredate a essa diferenca linguistica,

constroem suas identidades surdas apropriando-@dtdea do seu povo.

A identificacdo cultural precisa ser vivenciada. @slucandos surdos
pesquisados as vivenciam diariamente, em seus teogonas relacées que estabelecem
com outro ouvinte afirmando sua diferenca surda,csypacidade de ser e estar inserido

no contexto da escola inclusiva.

Esse convivio diario com outro, o ouvinte, nessawtdade surda parece nao
ser um obstaculo. O fato de conviver com pessofsedies de si ndo acarretou
prejuizo para a construcdo individualidade. Os@itiessa comunidade constroem suas
identidades, inventam suas marcas, a0 mesmo tempgpe ndo demonstram nenhum
problema pelo fato desse encontro acontecer, pehlnente no ambiente da escola
polo. Talvez quando esses sujeitos alcancarem de iddulta, essas lembrancas da
comunidade inserida na escola inclusiva Ihes tastonforto, embora esse fator ndo
aparentou ser um problema no momento das entrevigase grupo tem seu local de
encontro na escola polo e tem sua identidade sheda definida, pois todos os

entrevistados se reconhecem surdos e entendem Hogua de sinais € sua lingua
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natural. Eles atribuem importancia ao fato de alasgesquisada possuir profissionais

gue sabem LIBRAS, como também ao fato de podereantios surdos.

Os amigos representam aqueles com que podem idmias e conversar. E
comum ouvir dos professores, principalmente dosntess que ndo dominam a lingua
de sinais, que eles, os surdos, ndo fazem bardhgque ndo emitem som, mas nao
param de movimentar as maos e conversam o tempoNwimalmente, os intérpretes
ou os professores bilingues afirmam que eles erammonha escola um espago de
encontro com seus pares surdos e que as vezesla @scunico espaco de trocas e de
bate-papo, pois suas familias sdo na maioria @s/irténdo pouco ou nenhum
conhecimento da LIBRAS. Esses jovens gquase nawiparh da associacdo de surdos
ou vao apenas a ocasifes especiais, como festatale @omo podemos perceber na
fala dos entrevistados:

“Vou na festa de natal. E muito legal. Tem presemtaincadeiras (Cloves)
“As vezes eu vou na associacdo. Sempre nio, speis (@inthya)

“N&o conheco que sinal (da associacdo) é este. Nuinaaéo sei. (Jéssica)

Posso dizer que a escola pesquisada tornou-se ab digc encontro dessa
comunidade surda. Foi nela que os educandos sgalwtruiram suas identidades,
apropriaram-se da cultura surda e desenvolveranirgyza de sinais. Mesmo a escola
nao tendo essa fungcdo, € nesse espaco que essmes f&v constituiram surdos e se
narram surdos. Essa militdncia, mesmo que indi@ae caminho para conquistas
futuras na educacéo de surdos, pois desde ced® jessas aprendem a exercer seus
direitos e a ndo serem manipulados pelos sisteow@ais dominantes, fato que deixa

marcas profundas na constituicdo dos sujeitos agjetividade.

Investigar como esses sujeitos agem na escata didam com os conflitos,
principalmente os relacionados a sua aquisicaaiitiga e cultural me forneceram
subsidios para melhorar minha préatica pedagoégien, maior entendimento da

pedagogia surda e da identificacao cultural desgeog

Este estudo poderd contribuir para o desenvolvineiat educacdo bilingue

nessa escola polo e também podera servir de espatasfuturos académicos que
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queiram estudar os surdos e sua cultura. Ou airsdprofissionais que venham a atuar
na escola poderdo desfrutar desse relato como fosii@rica e de pesquisa sobre a

educacao de surdos.

Este estudo nédo se encerra aqui, pois muitogigo@sentos foram deixados
de lado. Esses poderdo ser usados para futurastai€ses ou até mesmo tese sobre a
perda que o educando surdo tem quando é avaliadense pelo portugués escrito em
todas as disciplinas; por que usar instrutor swdtio professor; ou ainda como 0s
ouvintes percebem a interpretacdo. Esses sao aglgnas exemplos.

Termino essa dissertagdo fechando alguns pontas,abrendo muitos outros.
Pois um tema como a identidade surda e aquisicBoralundo se esgota em uma
dissertacdo. Muitas sdo as questdes que precisacorsederada, as discussdes sobre a
educacado dos surdos precisam ser colocadas empf@eo que esses sujeitos se

desenvolvam na sua plenitude.
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