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RESUMO

O objeto do presente trabalho é identificar os fitesa formacdo do
profissional do Direito do século XXI. A dissertac@romove uma

abordagem histérica acerca do ensino juridico, gssgndo pelos
desafios emergentes na época atual e, por firprdiswo dos fatores e
das transformacdes j& vivenciadas, bem como, assgugem como

fundamentais a formacgéo do jurista na contempadadei A pesquisa
visa a identificagdo dos fatores que sustentararmriaes no ensino
juridico ao longo dos anos, bem como, os que efei@nte devem ser
combatidos neste século. Essas questfes sdo dasligan a utilizagéo
do método dedutivo, partindo-se da identificacdormea teoria histérica
acerca do ensino juridico, para apés, promovesserigéo dos desafios
modernos enfrentados pela comunidade académicasaeayrefere ao
efetivo e qualitativo ensino juridico. A partir dmntexto histoérico,

analisam-se temas emergentes e de forte influ@nftiemacéo juridica,

tais como os conflitos coletivos e transindividuaiserdisciplinaridade

dos conhecimentos, o Direito do Ambiente, as formdgjudiciais de

resolucdo de conflitos como meio igualmente legitide acesso a
justica, os direitos humanos, a tolerancia, o wulittiralismo e a

cidadania. Por fim, examinam-se as principais faansmcdes referentes
a educacdo neste século, abordando os aspect@bigesc como de

maior relevancia ao ensino juridico brasileiro doémacao de um

profissional da area juridica efetivamente prepangzata enfrentar esse
século. Conclui-se que o ensino do direito esténdiando as inovacoes
trazidas pelo mundo moderno, sem ter superado iasscrue se

estenderam ao longo da histéria dos cursos juddimo Brasil. Deste

modo, a pesquisa e a reflexdo acerca dos camins&®@ percorridos,
0os desafios a serem enfrentados, bem como, aslegtiilgue devem
desde logo tornar-se realidade, séo fatores imspeis a superacdo
dos desafios identificados durante a pesquisa. Agfistir acerca da

pluralidade e universalidade de informacg0es trazmia globalizagao,
percorrendo da histéria a contemporaneidade, adwidr nos

pensamentos de grandes autores, é que se chegotebgy referéncias
fundamentais ao ensino juridico: a dialética, oirdes consciéncia

universal de que somos responsaveis por aquilo agiremanidade

almeja, individualmente e coletivamente.

Palavras-chave Ensino juridico. Desafios histéricos e Emergentes
Século XXI. Ensino reflexivo.






ABSTRACT

The object of this present paper is to identify tiallenges related to the
formation of the professional Law from the XXI cent.The dissertation
promotes a historical approach about the legalhiege going through the
emerging challenges in the current epoch and aetlde expatiating about the
factors and transformations already experiencediedlsas, the ones which arise
as fundamental to the jurist’'s graduation nowaddyse research aims the
identification of factors which must be fought g century. These questions
are analyzed using the deductive method, going ftoenidentification of a
historic theory about the legal teaching and afteomoting the modern
challenges’ description faced for academic commyurgferring to the efective
and qualitative legal teaching. From the historaattext, emerging themes and
with strong influence in the legal formation arelgsed, like the collective and
transindividual, knowledge interdisciplinarity, EHrovmental Law, the
extrajudicial ways of solving conflicts as a equadigitimate means from acess
to the justice, the human rights, the tolerance thedmulticulturalism and the
citizenship. Ultimately, the main transformatiomserring to education in this
century are examined, approaching the noticed &spgbkat have much more
relevance to the brazilian legal teaching to agssibnal’'s graduation from the
Legal area effectively prepared to face this Centliris concluded that Law
schools are experiencing innovations brought from modern world, without
overcoming the crises that were extended alonglathecourses’ history in
Brazil. Thereby, the reserch and reflexion abowt Ways to be walked, the
challenges to be faced, as well as, the attituol@smust be true from now on,
are important factors for the overcoming of ideatf challenges during the
research. After reflecting about the plurality amdiversality of information
brought from the globalization going from the higto until the
contemporaneity, getting inside the great auth@weughts, the fundamental
reference to the legal teaching is finally noticeélde dialectical, the future
changings, the universal conscious that we areresiple for what the mankind
wants, individually or collectively.

KeyWords: Legal teaching. Historical and emerging Challengé€XI century.
Reflexive teaching.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Juridico no Brasil tem enfrentado inimeifisuldades
ao longo de sua criagdo, decorrendo disso o sungin#a chamada
crise no ensino juridico. Embora tal tema tenha fidemente debatido
no século anterior, apresenta-se como atual, @ anais, premente por
ser resolvido.

Tal embaraco forense segue marcado pelos resqyiciticos,
econdmicos, sociais e culturais surgidos em tempo®tos e que se
perpetuaram ao longo dos tempos, sendo registpati@$iistoria, se ndo
em sua totalidade, ao menos em consideravel parte.

Além disso, se ndo bastassem o0s rancos seculajesainda
nitidos, a acentuada globalizacéo, passou a afbalerodo ainda mais
significativo o Ensino Juridico Brasileiro, eis quémbuido de
inconstancias e instabilidades. Convém ressal@ogeculo XXI surge
decorado com as mais constantes incertezas, enpelts avancos
tecnolégicos e pela interferéncia na ordem “ndtudd vivéncia
humana. Em que pese, no entanto, tais arroubosadooes,
caracterizados pela liquidez dos tempos e pelaehidos espacos,
como tantos autores propagam. No que tange aooepsiidico, as
mudancgas evidenciam certo descompasso a realidactErendo
vagarosamente.

Assim, pode-se dizer que, propagam-se antigos @gos que
caracterizam e fundamentam a denominada crise sincejuridico, e,
além disso, emergem com a modernidade e globatizag&os desafios
a formacéo efetiva e qualitativa do profissionaladea juridica. Neste
contexto, assim como 0s tempos e o0s espacos, afiodetendem a
serem fluidos, mutaveis, imbuidos de incégnitass paradoxalmente
significativos, consistentes, fortalecedores. Datpoem primeira
andlise, indispensavel a busca pelo ensino juridieo qualidade,
identificar  estrategicamente tais enfrentamentosassgdos e
especialmente hodiernos, despendendo a eles atitl@éntensa agéo
reflexiva.

Afinal, muito além do ensino tecnicista, dogmatipositivista ja
tanto debatido e pode-se dizer combatido, o sééMlbdeixa-nos a
mostra a necessidade de um profissional equilibratioral, critico,
autbnomo, com verdadeiro compromisso social.

Dessa pluralidade, dessa necessidade perene daaticnico a
formagédo humana, surge a ardua tarefa de, alérteddes aos anseios
discentes, mercantis, sociais, dentre muitos gudrsontrar meios para
gue a prética do ensino e da aprendizagem sigiificeeja promovida,
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tendo por base uma educacéo dialética e de tatalida

Entretanto, embora muitos estudiosos se dediqueestado do
ensino juridico, percebe-se que, com o surgimeatmadernidade nédo
se possuem claros os motivos, ou ao menos, oggaimenotivos que
embasam e d&o sustentabilidade a crise vivenciaia educacdo
forense na contemporaneidade, tampouco solucbegéramas se
vislumbram.

Nota-se que, desse modo, identificar os princigkEsafios a
superacéo da crise emana como primeiro passo parsegpossa pensar
em estratégias para a promocdo de um ensino jpiddicualidade e na
superacdo do descompasso existente.

Neste sentido, a presente pesquisa buscara respasle
problemas referentes a identificacdo dos princigagafios, passados e
hodiernos, a superacao da crise no ensino jurid&m, como, atinentes
a necessidade de (re)pensar coerentemente e vaftedite tais
guestdes em consonancia com o intento de formarofisgonal do
Direito efetivamente e qualitativamente preparasleatulo XXI.

Para tanto, neste estudo, serdo examinadas os higa@ricas do
ensino juridico, visando a uma melhor compreensdooketo de
pesquisa, compreendendo a origem dos cursos déoDire Brasil,
assim como, as caracteristicas primeiras do Erdsiridico. Em sucinta
analise adentrar-se-a bibliograficamente no Bradsilperiodo colonial
ao republicano, a fim de identificar os possiveivos originarios da
crise no ensino juridico e os desafios a formaghprdfissional da area
juridica destes tempos.

A pesquisa também abrangerd um estudo acerca diboEns
Juridico Brasileiro na contemporaneidade, discdoescerca do papel
docente e discente no mesmo.

Versara ainda, acerca das questdes mais debatidasgp dos
tempos, tais como: a curricular, a didatico-pedago@ epistemoldgica,
a politica. Ainda, quanto a questdes emergenteajs gsejam: 0S
conflitos coletivos e transindividuais, a intergiicaridade dos
conhecimentos, o direito ao ambiente, as formasajexiciais de
resolucdo de conflitos, os direitos humanos, o ioulftiralismo e a
cidadania sempre contrapondo-as ao ensino juridasileiro.

Por fim, a pesquisa abarcar4 uma analise sobreessidade de
se (re)pensar reflexivamente o ensino forense, al quiorize a
formacao do profissional do Direito do século XXI.

Essas questBes serdo analisadas com a utilizacdoétmo
dedutivo, partindo-se da identificacdo de uma #ebistorica acerca do
ensino juridico, para ap0s, promover a descric&odésafios modernos
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enfrentados pela comunidade académica no que ae rad efetivo e
qualitativo ensino juridico no Brasil. Trata-se gksquisa basicamente
bibliografica, uma vez que ndo fora promovida pesgypautada na
coleta de dados empiricos. Vale citar, entretamts, trocas de
experiéncias com professores da area do Direito cemstantes
conversas sobre o ensino, os diadlogos realizadnglogentes e mestres
do curso de poés-graduackdo sensuem docéncia no ensino superior
frequentado durante o trabalho, bem como, as \sdsroontribuicbes
dos académicos da Universidade Comunitaria da BetgdChapeco,
tidas neste trabalho como bases meramente infordeaisiformacao,
porém tidas muitas vezes como guias a continuidadeabalho.

Vale dizer que, nem os temas abordados nao forgotagos,
uma vez que ante a amplitude que permeia o assuntela, fizeram-se
necessarios alguns recortes histéricos, temporajgaato aos aportes
tedricos, a fim de delimitando o tema, ensejar maadidade a pesquisa.

A andlise do tema fora utilizada a Otica intergifoar, que
privilegiou a amplitude, ndo sendo restrita a umasutras linhas de
pensamento apenas, a leituras delimitadas, masagsamdo por
diversos autores, diversas linhas, a fim de sengdraconclusdes
fundamentadas, sélidas. Outrossim, salienta-se sgiepriorizou o
consenso autoral, a fim de neste trabalho trazeme, entendimentos
comuns, que por assim ser, sdo firmes e ndo paddeeaparente
fragilidade conceitual. Completam-se e assim, gBSeeguranca em
seus dizeres.

O trabalho, ante ao exposto, serd estruturado eco siecbes. A
segunda delas refere-se as raizes historicas dwguddico no Brasil,
percorrendo o Brasil Colbnia, Império, encerranel@sm a andlise do
ensino juridico no Brasil Republica.

Vale dizer que, apesar de existirem inUmeros escdaterca da
historia do Ensino Juridico, ainda que, em brewesideracdes, fez-se
importantissimo a revisdo critica de tal trajetoadentrando-se nos
conceitos, nas praticas, na visdo juridica presemee Brasil,
compreendendo modernamente as discrepancias, ashaegas, as
estagnacdes, 0s avancos e 0s retrocessos, vetdisan a partir disso,
0s desafios emergentes. A compreensdo histéricasypée bases
conceituais e proporciona significados a muitasiias que, se nao
embasadas no tempo vivido, ressoam infundadas iosgiandas vezes.

Assim, demonstrar-se-a que a evolugdo do Direiteocom todo,
relaciona-se a distintos momentos historicos, dimgjipor um carater
essencialmente politico. Em vista disso, iniciagsiscussado acerca do
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ensino juridico ao longo dos anos, a partir dagge&existia no Brasil
enquanto Colbnia até a contemporaneidade.

Desse contexto, surge a necessidade de, ao adwdrara
histéria do ensino do Direito, fazé-lo ndo somept® uma via
estritamente pedagdgica, mas sim sob um examel,spoiitico e
constitucional. Assim, desenvolver-se-a um enfgqridico extensivo a
uma interpretacdo constitucional, com base em ipivs; a fim de se
conferir aquilo que fora examinado algo compatiwet idearios do
Estado Democratico de Direito.

Ao tratarmos do ensino juridico brasileiro, releamkse-a de
como a prépria educacao fora tratada em cada @alttica brasileira,
compreendendo melhor algumas razdes da existéacdasgs no ensino
juridico brasileiro, identificando os desafios deentes.

A terceira secdo abordara, a partir do contextdofiie,
perpassando por desafios antigos, bem como, amddisdemas
emergentes e de forte influéncia a formacao juajdiais como os
conflitos coletivos e transindividuais, interdidmpridade dos
conhecimentos, o Direito do Ambiente, as formagagudiciais de
resolucdo de conflitos como meio igualmente legitide acesso a
justica os direitos humanos, a tolerdncia e o oulttiralismo e a
cidadania.

Nesse sentido, faz-se importante salientar que ri@@essario
pautar-se nos principais desafios trazidos a hadlws tedricos no
presente. Ainda, que, 0s pontos abordados foralisatas brevemente,
estabelecendo paralelos entre esses e 0 ensidioguri

Tais desafios coadunam estreitamente com as paiBcip
mudancas politicas, sociais e culturais ocorridasnével nacional e
internacional hodiernamente, possuindo fundameitfiléncia na
ciéncia juridica.

Nessa secdo, serdo enfatizados também, os argemguo
fundamentam a crise juridica vivenciada, promovesglaveriguacoes e
apontamentos criticos, bem como, continuos e &speiE@stionamentos
acerca das dificuldades a formacgéao efetiva e qtighit do profissional
do Direito que, verdadeiramente, esteja preparadenfeentar um
acirrado mercado de trabalho e, a0 mesmo tempba teonsciéncia e
seja cumpridor da fungéo social a que se propoe.

Trata-se, neste caso, de uma constante angUstisretge da
presente dificuldade em auxiliar na formacdo deviddos preocupados
com a realidade que os envolve e ndo apenas poobss que dominem
funcdes burocraticas e tecnicistas. Enseja-semdaftfio de egressos que
aceitem, compreendam e cumpram uma funcdo na adeiethais que
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advogados, magistrados, promotores, delegados,snogreradores do
Direito positivado, mas “pessoas” que reconhecaaittam bem utilizar
0 poder de transformacdo que possuem em suas Radsn, para
alcancar esse estdgio, diversas barreiras aindassian ser
ultrapassadas.

Evidente que, para se chegar a um estagio de cengde do
profissional do Direito, enquanto ser humano petesariransformador,
torna-se necessaria a ultrapassagem, a superacasingalar
compreensédo, ao menos, inicialmente, de inUmeszfids.

Identificar-se-80 os desafios, a fim de que seg@ensar em
estratégias a promoc¢do de um ensino juridico guidieana formacao
de egressos ndo meramente tecnicamente preparado® pmercado
de trabalho”, mas, para além disso, uma formacéwmha em toda a sua
amplitude.

Por fim, na quarta se¢éo do presente trabalho segininadas as
principais transformacdes referentes a educacde sésulo, abordando
0s aspectos e os desafios percebidos como de rekeéncia ao ensino
juridico brasileiro na atualidade, discorrendo eaefos enfretamentos
necessarios a formacdo de um profissional que atand anseios do
século XXI.

Os desafios estudados evidenciam a efetiva neeéssido
(re)pensar o ensino juridico, promovendo uma pdueflexdo acerca
dos desafios elencados neste trabalho. Demonstdr-gue, um
pensamento e uma pratica dialética e do devir @amental a
mudancgas significativas, tal qual compreender dnendeste século
com todas as incertezas e certezas dele decotrentes

Em um século onde o acesso a justica tem sido freagfaente nos
mais diversos meios de debate, e, onde antitetit@mnessistimos ao
crescimento das iniquidades, salientar-se-a und\de ensino que priorize
0 egresso com visao e perspectiva transformadooéis$tonais que, além
do saber positivado, técnico, detenham em si, paotacde sua formacéo
académica, a consciéncia de seu poder transforreadoanto jurista.

A partir de muitas angustias, leituras e constargfiexdes, fora
possivel perceber que o tema em questao é devergdexo. Além do
gue, em tempos de mudancgas continuas e reperdinashecimento de
agora ja ndo esta envolto em nenhuma certeza, &spion ser, pode-se
dizer que a cada descoberta surge uma nova inapgniada certeza,
surge uma incerteza; a cada questao social adamdtango dos anos e
presente até entdo, o anseio por uma mudancaasteltodo o estudo, a
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constatacdo que esse tema estd em construcao remdpemuitas
pesquisas futuras.

Dessa maneira, o Direito, assim como seu ensinege der
compreendido como sendo dinamico, libertador, aigperfeito,
inacabado, em construcdo fruto do sim, do ndo dabl@z. Disso
decorre a liberdade tdo sonhada, a igualdade t&sequeda e a
fraternidade que nos torna cumplices nessa lutaipoensino juridico
gue seja mais do que um sonho findo, mas uma aelaliém pleno
desenvolvimento.



2 BREVE HISTORICO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL:
COLONIA, IMPERIO E REPUBLICA

O Ensino do Direito, tal qual o préprio Direito esaciedade
como um todo, perfez uma longa trajetéria até ahegamomento
atuaf. Vale dizer que, nesse interim, muitas mudancaseam e que
mereceriam destaque. Entretanto, um recorte histéeimporal fez-se
necessario a fim de compreender-se, com mais poguée, momentos
impares dessa evolucao.

Nesse sentido, passa-se a discorrer acerca dmar@dentos em
gue se verificam grandes mudancas no ensino jaridendo o Brasil
Colbnia, Império e, por fim, Republica.

A importancia desse aparato historico é absolugaiee conforme

acentua Wolkmer:

Para promover nova concepcgao histérica das fontes,
das ideias e das instituicdbes imp6em-se rever
criticamente as agbes, 0s acontecimentos e as
producbes do passado no que tange as praticas de
regulamentacéo e de controle social. [...] antes do
exame histérico-critico da cultura juridica
brasileira, cabe problematizatipo de direito que

foi transposto e incorporado com a colonizagéo e
indagar a natureza do moderno Direito liberal-
burgués, a especificidade ideol6gica de suas
instituicbes (puUblica e privada) e o nlcleo
caracterizador da historicidade de seu pensamento.
(WOLKMER, 2000, p. 24)

A compreensdo historica traz-nos bases conceitelaimpde
significado a muitos conceitos que, sendo embasaalésmpo vivido,
ressoam sem fundamento na maioria das vezes.

Igualmente, Bastos assevera:

Em outra dimensao, a histéria dos cursos juridicos
traduz e retrata o desenvolvimento e a consolidacéo
curricular dos direitos civis e de cidadania no
Brasil: € a consciéncia juridico-curricular que
consolida e firma os propdsitos essenciais da
cidadania brasileira. Por isto, estudar a evolagfo
ensino juridico é estudar a histéria da cidadania e
das instituicbes juridico-politicas brasileiras:
instituicbes que os cursos juridicos conservam e

1 Um relato historico detalhado acerca do ensiridito brasileiro pode ser obtido na obra
Ensino Juridico OAB: 170 anos de cursos juridico8rasil.
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consolidam e contribuem para a sua mudanca que
representa 0S nNOSsOs interesses, as nossas #usdes
as nossas expectativas democraticas. (BASTOS,
1997, p. 35)

Nesse sentido, pode-se dizer que grande parte alacée do
Direito como um todo, relaciona-se a periodos liié diferentes,
marcados por um carater estritamente politico. &ta disso, inicia-se
a discussao acerca do ensino juridico ao long@udaos, a partir daquele
que existia no Brasil enquanto Col6hia

Desse contexto, surge a necessidade de, ao adwdrara
histéria do ensino do Direito, fazé-lo ndo somept® uma via
estritamente pedagdgica, mas sim sob um examel,spoiitico e
constitucional. Assim, fora necessario desenvalverenfoque juridico
extensivo a uma interpretacdo constitucional, caselem principios, a
fim de se conferir aquilo que fora examinado algmnpgativel aos
ideérios do Estado Democréatiate Direito.

Ao tratarmos do ensino juridico brasileiro, impotéa se faz,
relembrar como a prépria educacéo fora tratadaagta €arta Politica,
em cada ordenamento pertinente & época histonicespondente.

Com essa analise, é possivel compreender melhonafyrazées
da existéncia de crises no ensino juridico brasfleidentificando tais
desafios, bem como, incitar algumas soluc¢des fsitaraal questéo.
Wolkmer, com absoluta propriedade, argumenta salmgportancia da
compreensao histérica do Brasil para apreender correito fora
incorporado:

E inegavel o significado da retomada dos estudos
histéricos no ambito do Direito, principalmente
guando se tem em conta a necessidade de repensar
e reordenar uma tradicdo normativa, objetivando
depurar criticamente determinadas praticas sociais,
fontes fundamentais e experiéncias culturais
pretéritas que poderdo, no presente, viabilizar o

2 Brasil coldnia fora marcado por grande difereriiagocial, sendo que, o senhor de engenho
exercia grande poder social. (fonte: http://wwwpasajuisa.com/colonia/)

3 O Estado Democratico de Direito, nas palavras égi® Cademartori é “a legitimidade
democrética dos governos contemporaneos, que passeu medida pelo respeito e pela
implementagdo desses direitos por meio de mecasisieolegalidade, erigida esta em
instrumento privilegiado de concretizacdo dos ealdundamentais que sdo plasmados por
meio daqueles” (CADEMARTORI p. 25).

4 Edmundo Lima de Arruda Janior aponta “Na avaliagde dimensdes da crise, encontramos
uma prematura “unanimidade” académica: a crise @atielos, uma crise de “paradigmas”
Segundo este autor, “o Direito Moderno é marcadovptres da racionalidade normativa
da promessa moderna.” In Direito Moderno e mudaoczal: ensaios de sociologia juridica,
Del Rey, Belo Horizonte, 1997, p. 15 e 16.
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cenario para um processo de conscientizacdo e
emancipacao. (WOLKMER, 2000, p.01)
A histéria dos Cursos Juridicos, conforme destastd®, "traduz
e retrata o desenvolvimento e consolidacao cuatalds direitos civis e
da cidadania no Brasilg complementa:
Estudar a evolugdo do ensino juridico é estudar a
histéria da cidadania e das instituigbes juridico-
politicas brasileiras - instituicdes que os Cursos
Juridicos conservam e consolidam e contribuem
para a sua mudanga a medida que representam os
nossos interesses, as nossas ilusdes e as nossas
expectativas democraticas. (BASTOS, 1997, p.
25)
A partir dessa compreenséo historico-critica padéentificar,
com maior clareza, em que o Ensino do Direito euokl em que
eventualmente regrediu no decorrer dos anos neiceracional.

2.1 ENSINO NO BRASIL COLONIA

O Brasil coldnia possuia sua funcionalidade a CHoduguesa
absolutamente vinculada a producéo de bens Uteisti@pole. Assim,
com uma terra vasta e produtiva, aliada a mao deestrava, a coldnia
era muito lucrativa aos portugueses.

Haja vista a lucratividade que a colbnia forneciduguesia
lusitana, uma das grandes preocupacdes da metmaoée manutencao
do monopdlio sobre a coldnia, impedindo que outeaHes colocassem
em risco a plenitude do poderio exercido. Portaatmanutencao dos
donos das terras em conformidade aos ordenamerdit@nbs sempre
foi preocupacéo assidua da Coroa.

Assim, o Brasil desenvolveu-se sob as bases desogiadade
agraria, com grandes latifundiarios e cuja exisérca decorréncia e
garantia da metrépole, a qual servia.

Nesse cenério, o desenvolvimento social revestideseelites
latifundiarias e de escravos. Por tal motivo, cobem assegura
Wolkmer, a organizacao social do Brasil coléniadrdet-se:

[...] de um lado, pela existéncia de uma elite
constituida por grandes proprietarios rurais, e de
outro por pequenos proprietarios, indios, mestgos
negros, sendo que entre os Ultimos pouca diferenga
havia, pois sua classificagdo social era quase a
mesma. (WOLKMER, 2000, p. 39)
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No mesmo sentido, determinou-se a implementacaairde
estrutura politica na colbnia, fielmente seguiddos mandamentos e
instituicdes da Coroa. Mesmo com a instalacdo da imstancia de
poder na col6nia, essa era comandada pelas eliteis,| absolutamente
vinculadas a Portugal. Dai as temerosas origeresulatura politica e
social brasileira, sempre com seu funcionalismdéadaol aos interesses
dos dominantes e, em contrapartida, desvinculadssirderesses da
sociedade.

Por isso, nos primeiros dois séculos apés a caoai, persistiu
no Brasil uma ideologia pouco pensante do pontuista sociol6gico,
alids, pelo contréario, apenas afigurava-se umaatiéatle mercantilista
e econbmica. (WOLKMER, 2000)

As préaticas costumeiras dos nativos foram achiacat e
substituidas por um Direito alienigena, marcada paducratividade
com a col6nia e o expansionismo da Coroa.

Por isso, razéo assiste ao Prof. Wolkmer, quanaloupicia que:

[...] a transposicdo e a adequacgédo do direitotescri
europeu para a estrutura colonial brasileira acabou
obstruindo o reconhecimento e incorporacédo de
praticas legais nativas consuetudinarias, reswtand
da imposicdo de um certo tipo de cultura juridica
gue reproduziria a estranha e contraditéria
convivéncia de procedimentos burocraticos-
patrimonialistas com a retérica do formalismo
liberal e individualista. (WOLKMER, 2000, p. 07)

Dessa feita, as primeiras manifestacfes de pensasrjearidicos
no Brasil advieram da Europa. Desde o ano de 1&08 mmdependéncia
em 1822, o Direito era exercitado por pessoas daema, que se
graduavam em escolas europeias, aprendendo agalpieles paises.
Em especial, grande parte dos ‘juristas’ brasiéetta época formavam-
se na Faculdade de Direito da Universidade de Gaingdm que vigiam
as Ordenacdes Afonsinas, de 1446 a 1521, as OdEnktanuelinas de
1521 a 1603 e as Ordenacdes Filipinas de 1603 £ (BRUTINHO,
2005).

Nesse sentido, € fato que no Brasil Colbnia nastiaxEnsino
Juridico propriamente, até pelo fato de que osdré@hque estudavam
em outros paises apreendiam aquela legislacdoet&mtiv, deve-se
esclarecer que apesar disso, nesse periodo, dd¢adb77 e 1822, a
Universidade de Coimbra, Portugal, formou 2.464idesttes oriundos
do Brasil, os quais, como se denota da Historia daisersidades,
foram formados por professores originados da Usigade Italiana de
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Bolonha, primeira Instituicdo de Ensino Juridicogge se tem noticia.
(ENCICLOPEDIA BARSA, 1989, p. 391).

Em termos, a realidade é que naquela época a athagdio da
justica na colbnia era exercida pelos senhoresuplises das terras,
incluindo-se aqui, os donatérios das capitaniaseditérias (que
possuiam poder soberano sobre suas propriedadieva&mas normas
que melhor lhe aprouvessem), e posteriormente pposrnadores-

gerais. (WOLKMER, 2000, p. 42)

Wolkmer, a respeito, disciplina a necessidade depoeenséao
desse cenario politico e social para um entendomaats profundo do
ensino juridico propriamente:

E complementa:

Esses tragos séo essenciais para compreender o tipo
de cultura que foi propagado pela Metropole
durante os primérdios da colonizacédo lusitana no
Brasil. Tratava-se de uma cultura senhorial,
escolastica, jesuitica, catdlica, absolutista,
autoritaria, obscurantista e acritica. Em tal cdote

o principal polo irradiador da formagao cultural da
nova Col6nia foi a solidificagdo da catequese
catélica e do ensino do humanismo escolastico,
transplantada predominantemente pela Companhia
de Jesus, que implicaria, como reconhece Alberto
Venancio Filho, que ‘a cultura portuguesa nos
séculos XVI e XVII e na primeira metade do século
XVIIl  conservar-se-ia impermeavel apés o
Renascimento, com a expansdao dos estudos
cientificos e a disseminagdo do método
experimental’. (WOLKMER, 2000, p. 43-44)

O modelo juridico hegemdnico durante os
primeiros dois séculos de colonizagao foi, por
consequéncia, marcado pelos principios e penas
diretrizes do Direito alienigena — segregador e
discricionario com relacdo a prépria populacéo
nativa -, revelando, mais do que nunca as intencdes
e o comprometimento da estrutura elitista de poder.

(WOLKMER, 2000, p. 49)

N&o se pode olvidar que um importante papel edocacino

Brasil Colbnia fora exercido pelos Jesuitas, queca&gam os demais
com o objetivo de expandir a religido catolica, antando o nimero de
fiéis e, consequentemente o poder da Igreja, asdes, exerciam a
funcdo de docentes, sendo que seus ensinamendogialon as areas da
Filosofia, Teologia e Matematica.
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A influéncia dos Jesuitas na educacgéo da Colénéade notoria
importancia. No Brasil, os Jesuitas fundaram deressolégios que
ofereciam os cursos elementares de Humanidadess ArTeologia, eis
que, por tais disciplinas alcancava-se relevanoiaesempenhar um
papel ideoldgico extremamente importante. Destacaesse prisma, a
Companhia de Jesisriada em 1549, a qual perdurou até 1750. Essa,
além de formar padres missionarios, promovia engmios a pessoas
pertencentes a classes abastadas e, em contrajgombém a indigenas
e pessoas carentes. (BASTOS, 2000)

Segundo Cunha, a doutrina da Igreja Catélica ersepciada:

Nas ideologias dominantes, profunda, explicita e
generalizadamente, inserida nas organizagfes do
aparelho repressivo do Estado, nas corporacgdes de
oficio, nas normas sociais que regiam as pratigas d
vida econdmica, politica, familiar, pedagégica.
(CUNHA, 1986, p. 23).

Entrementes, de 1760 a 1808, a coldnia passou csemdada
pelo Marqués de PomBBab qual promoveu diversas reformas politicas
e econOmicas através das quais modificou variosepos entdo
implementados e acabou por expulsar os jesuitBsadil.’

Na colbnia, as mudancas significavam aumento dioeqgdo e
extingdo de qualquer outra forma de poderio, alénuk, confrontou-
se 0 Marqués com jesuitas e indigenas, que tamBfloravam as
terras, além de que os primeiros alegavam que egard obediéncia
ao Estado, mas sim apenas ao Bispo. Na época, e@mEpo também
era submisso ao Rei, 0s jesuitas foram expulsdSotfnia. (OLIVO,
2000)

® Companhia que funcionava como escola, onde leciongesuitas para brasileiros, inclusive
indigenas.

® Primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777.

" Tais reformas atingiram a estrutura educacionaleqi&o vigorava. Os conflitos entre a coroa
e os jesuitas se deram em fungdo de radicais miffesede objetivos. Enguanto os jesuitas
preocupavam-se com o proselitismo e o noviciadmtb pensava em reerguer Portugal da
decadéncia que se encontrava diante de outrasciastéeuropéias da época. A educagdo
jesuitica ndo convinha aos interesses comerciagnatos por Pombal. Ou seja, se as
escolas da Companhia de Jesus tinham por objetiadr 0s interesses da fé, Pombal
pensou em organizar a escola para servir aos ssewelo Estado. Foram expulsos do Brasil
neste periodo 124 jesuitas da Bahia, 53 de Perramb@9 do Rio de Janeiro e 133 do Para.
Com eles levaram também a organizacdo monolitisadoa ndRatio Studiorumque eram
uma espécie de guia para os docentes. Nela cormtinbantetidos, 0s passos ao ensino e até
mesmo 0s exercicios a serem aplicados aos alunig://(vww.pedagogiaemfoco.pro.br
/heb03.htm)
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Com isso, a populagéo, especialmente carente, ficula mais
distante da educacdo. Com tal reforma, Pombal tamhanente, entre
outros anseios, a substituicdo da ideologia feymEh ideologia
capitalista, do que seria necessario aumentar erpdd Estado. O
resultado dessa reforma esta bem explicito na &@edée Olivo:

A politica de Pombal tinha como base o legalismo,
ou seja, todos deveriam se submeter ao poder do
Estado, mais especificamente ao Rei. Os jesuitas,
alegando que s6 deviam obediéncia ao Papa,
entraram em conflito com os bispos, que por serem
nomeados pelo rei, a este deviam obediéncia. Foi
nesse quadro de disputa que a Companhia de Jesus
perdeu o controle da Universidade de Coimbra e foi
expulsa de Portugal. No Brasil, como
consequéncia, foram fechadas 25 residéncias, 36
missdes €7 colégios e seminarios maiores, além
de um numero ndo determinado de seminarios
menores(OLIVO, 2000, p. 58):

A politica de Pombal aqui instalada era totalmdrgseada no
Legalismo, sob a ideologia de que todos deveriasulbmeter as ordens
do Estado, entéo representado pelo Rei.

Somente com a chegada da Corte Portuguesa em 888,
criado um ensino de nivel superior, para atenderaaseios de Corte e
no qual participava uma pequena elite (latifundiamobiliaria ou
burguesa), sendo que os académicos desde o indtiodirecionados a
um aprendizado pouco pensativo e distante deasifitistes resquicios
gue retratam o atual estagio do ensino juridico).

Naquela época, portanto, as pessoas que cursavamo en
superior eram realmente seletas, de familias nalor&rasil Colonia. O
estudo do Direito naquela época, preocupava-serepaiar o estudante
para o exercicio de sua profissao e para o ingresservico real, além
de introduzir nos mesmos mandamentos ja postos nesidevados
'imutaveis'. (OLIVO, 2000)

Além disso, criava no académico um senso de lealdad
obediéncia notérios. Durante o periodo -colonial sitesio, era
exatamente esse o objetivo das Faculdades de dDirgiprimir um
carater de dominacao, formalista, absolutamentendtigo e tecnicista,
com profissionais que jamais questionariam a poder Estado.
(BASTOS, 2000, p. 54)

Muito pelo contrario, os estudantes deviam posgléno
conhecimento de sua funcdo em representar e praegelem estatal,
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qual fosse. A ideia colonizadora restou bem incag@ conforme

menciona Wolkmer:
No plano das ideias, dos valores e das formas de
pensamento do colonizador, que eram
condicionados pelo mercantilismo econémico e
pela administragdo centralizadora burocratica,
emergiu uma mentalidade calcada na
racionalidade escolastico-tomista e nas reses do
absolutismo elitista portugués. (2000, p. 42)

Assim, durante longos periodos, todas as pesseagapsuissem
ensino juridico em Portugal ou em suas colbniadyiimdo a brasileira,
conhecia tal ciéncia de maneira s6 e jamais a iqgnast. Alids, os
cursos de Direito foram sendo criados exatamentecemiormidade
com as necessidades da propria Colbnia, por igsejes que cursavam
a faculdade, comumente saiam da sala de aula ¢raden em seus
gabinetes, sempre sob o anseio de cumprir funchesraticas para
auxiliar as figuras religiosas mais importantes cgapa € o bispo e o
rei. Infelizmente, este € um reflexo nitido do Roenaquela época,
muito ligado & economia, e totalmente vinculadmktipa. (BASTOS,
2000, p. 59)

2.2 ENSINO JURIDICO NO BRASIL IMPERIO

Com a proclamacgédo da independéncia do Brasil, egR,18
implantou-se gradativamente no pais uma ideologiaitaola no
liberalismo, e, concomitante a inUmeras outras fitagides sociais,
iniciaram alguns movimentos para o aprimoramenterdino superior.

Para Wolkmer:

A doutrina global do liberalismo, em grande parte
cultivada por segmentos da burguesia em ascensdo
contra o absolutismo monarquico, ndo sO6
reproduziu as novas condicdes materiais de
producdo da riqueza e as novas relacbes soais
direcionadas pelas necessidades do mercado, como,
sobretudo, tornou-se a expressao de uma liberdade
integral presente em diferentes niveis da realidade
desde o ético até o social, 0 econémico e o pmlitic
(2000, p. 74)

Assim, apesar dessa retérica de amplitude, pragreds
superacgdo do colonialismo, ndo se pode olvidamguglementacdo do
liberalismo no Brasil necessitou adaptar-se a usteutera politico-
administrativa “patrimonialista e conservadoraDREM, 2000)
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Nesse espaco, a promulgacdo de um ensino juridien@pador
e renovado era um importante passo a ser trilddoisso, a propria
Constituicdo de 1824 previu a implementacdo dasewsidades.

Em linhas gerais, a primeira Universidade da Anaétiatina
remonta ao ano de 1538, na llha de Sdo Domingoénpa experiéncia
durou pouco e esse estabelecimento de ensino fogseguida fechou.
Em 1553 foi inaugurada a Universidade do Méxicqusta pela
Universidade de Sdo Marcos, no Peru; de Sédo FelipeChile; e de
Cdrdoba, na Argentina (OLIVO, 2000).

Por isso, era grande e aparente a necessidadestdagéo de
instituicbes de ensino superior no Brasil. Houvgualas tentativas
infrutiferas, até que, em 11 de agosto de 1827s apiplos debates,
uma proposta de criacdo do curso se tornou vitro$oi sancionada
pelo imperador, Dom Pedro |.

Assim, em 1827 foram criadas as primeiras “Acadsnda
Direito” do Brasil, época em que o proprio Direéa cultuado como
“Letras Juridicas”. Apenas em 1854, passaram adseominadas
“Faculdades de Direito”, foram elas: A FaculdadeDileito do Largo
de S&o Francisco ou Faculdade de Direito da Undazie de S&o Paulo
e a atual Faculdade de Direito do Recife ou Fadeldde Direito da
Universidade Federal do Pernambuco (OLIVO, 2004, 8-59).

No inicio, os estudantes eram admitidos mediantesaptacéo
de certiddo de idade (com um minimo de 15 anos letog) e
aprovacdo em exames de Lingua Francesa, Gramaiitea,Retdrica,
Filosofia Racional e Moral e Geometria. Depois he@ anos de curso,
recebiam o grau de “bacharéis formados”.

Como sempre, a criagdo das Faculdades teve um weeme
carater politico, posto que era utilizada por unmer® pequeno de
pessoas, pertencentes a familias mais nobres dvitmpgue aprendiam
técnicas de governo e diregcdo. Nesse sentido, orengidorno:

Ademais, a criacdo dessuelligentziaviabilizou a
formacéo de uma consciéncia nacionalista, fundada
em bases ético-juridicas e que encontrou nas teses
liberais seu ponto de convergéncia. Mais do que
isso, a profissionalizagdo da politica, principiada

80 inciso XXXIll do art. 179 da Carta de 1824 dispa, expressamente:
Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Pdltis dos Cidaddos Brasileiros, que tem
por base a liberdade, a seguranca individual egrigdade, é garantida pela Constituicdo do
Império, pela maneira seguinte.
XXXIIl. Collegios, e Universidades, onde serdo eadobs os elementos das Sciencias,
Bellas Letras, e Artes.
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interior das Academias de Direito, conferiu papel
determinado ao bacharel. (2005, p. 78)

Os cursos vinculavam-se fortemente as bases paliéoldgicas
do Império. Para Rodrigues:

A criacdo dos cursos juridicos no Brasil foi uma
opgdo politica e tinha fungbes basicas: a)
sistematizar a ideologia politico-juridica do
liberalismo, com a finalidade de promover a
integracdo ideoldgica do estado nacional projetado
pelas elites; b) a formagcdo da burocracia
encarregada de operacionalizar esta ideologia, para
a gestdo do estado nacional. (1993, p. 13)

A seu turno, Bastos coaduna com o pensamento do atitna

mencionado:

A criagdo e a formagdo dos cursos juridicos no
Brasil estdo significativamente vinculadas as
exigéncias de consolidacdo do Estado Imperial e
refletem as contradi¢cdes e as expectativas das elit
brasileiras comprometidas com o processo de
independéncia. Emerso das contradicdes entre a
elite imperial conservadora, vinculada ao aparato
politico colonizador e aos institutos juridicos
metropolitanos, e a elite nacional civil, adepta do
movimentos liberais e constitucionais que
sucederam a Revolugdo Americana e a Revolucao
Francesa, o incipiente Estado Brasileiro, premido
pela situacdo impositiva da Igreja, que controkava
sua infra-estrutura de funcionamento cartorial e
eleitoral, buscou nos cursos juridicos a solugéo
possivel para a formacdo de quadros politicos e
administrativos que viabilizassem a independéncia
nacional. (2000, p. 01)

Decorre da exposi¢éo de Bastos que a formacaoathartdss em
direito era de inteiro interesse do Estado, a #ngde estes atuassem em
prol da legitimacao do governo que se implantava.

Segundo Olivo:

Portanto, sdo essas escolas  superiores,
principalmente as de Direito, nas quais estavam
matriculados ao fim do império mais da metade dos
jovens alunos oriundos das grandes familias
proprietarias de terras e de escravos, que
desempenharam um papel central no recrutamento
e na formagdo dos mandarins, isto é, da nova
burocracia emergente, formada por juizes,
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administradores, parlamentares e servidores
publicos. Caso fosse beneficiado com o privilégio
de algum apadrinhamento politico, poderia
concorrer a algum cargo eletivo. Dai Joaquim
Nabuco dizer que as Faculdades de Direito ja eram
ante-salas da Camara dos Deputados. (2000, p. 59)

Em verdade, os académicos quase sempre tinhanmgietede
ocupacao de cargos politicos do governo, absolui@meoltados a
burocracia e ao tecnicismo. Este problema, de ntéitaica e pouca
reflexdo, reflete-se no ensino ao longo dos ards atualidade. Alias,
conforme mencionam Mendes e Moraes:

Dessa forma, observa-se, desde o berco da cultura
juridica nacional, uma tendéncia a preocupagao

com questbes  pragmaticas, de cunho

eminentemente tecnicista, afastadas de uma
reflexdo mais profunda sobre os fendmenos

juridicos, quer fossem os fendmenos do Estado e da
politica, quer fossem aqueles concernentes a esfera
de relagdes privadas dos seres humanos, o que
prosseguiu através dos tempos, prolongando-se
ainda até hoje a reproducgéo deste padrao. (2006)

Para Wolkmer (2000, p. 99) “na pratica, o sucesso d
bacharelismo legalista devia-se n&o tanto ao fatsed uma profisséo,
porém muito mais uma carreira politica, com amglisrnativas no
exercicio publico liberal.” Alias, segundo ele:

No cenario instituido por uma cultura marcada pelo
individualismo politico e pelo formalismo legalista
projeta-se a singularidade de um agente profissiona
incumbido de compor os quadros politico-
burocraticos do Império e de grande parte da
Republica. Com a criagdo dos primeiros cursos
juridicos, o aparecimento do bacharel em Direito
acabou impondo-se como uma constante na vida
politica brasileira. (2000, p. 98)

A primeira tarefa a ser executada era a criacdongdeurriculo
para os Cursos Juridicos, o qual, obviamente, @deestar em plena
conformidade aos anseios do proprio Estado, queejaka um
determinado perfil para os profissionais juridicBxatamente assim
fora procedido e, durante muitos anos os curriaibesCursos Juridicos
eram totalmente inflexiveis e controlados pelo dsta

Talvez por esta origem, o0s sujeitos juridicos diegépoca nao
agiam de maneira diferente interpretando e apleandireito como
ciéncia revolucionaria que €, mas pelo contrariplicavam sem
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questionamento os mandamentos estatais e executafareres
estritamente burocréticos, deixando de cumprir SeaIséis sociais
enquanto agentes dotados de conhecimento impaL.QBKO, 1997)

A formacgdo juridica, até aqui, atrelou-se ao peeshm
humanista, voltado as concepcdes cristds e assamiuncdo de
estruturacdo das profissdes forenses e ao preegrioindos quadros
administrativos da nacao.

Nesse prisma, pronuncia-se Tauchert:

Entdo, com a existéncia das Universidades e das
Faculdades de Direito, come¢am a se formar as
primeiras linhas de reflexdo cientifico-académicas.
Em Recife, o intento era tratar o fendmeno juridico
a partir de uma pluralidade tematica, reforcada por
leituras naturalistas, biologistas, cientificistas,
historicas e socioldgicas, apoiando-se fortemente
num somatério de tendéncias que resultavam
basicamente no evolucionismo e no monismo, sem
desconsiderar a critica sisteméatica a certas
formulagdes jusnaturalistas e espiritualistas. O
pensamento académico de S&o Paulo, cenario de
expressdo e privilegiado do bacharelismo liberal e
da oligarquia agraria paulista, desenvolve na
direcdo da reflexdo e da militancia politica, no
jornalismo e na ‘ilustragao’ artistica e literaria.
(TAUCHERT, 2010)

Forma consenso entre os estudiosos da area quenacfm do
ensino juridico no Brasil foi o estopim de um Divetom profissionais
a margem da propria realidade, adstritos a umaepgdo reducionista
de Direito e absolutamente formalista.

Essa acepcdo apenas modificou-se ap6s a Proclangsdo
Republica, quando o ensino juridico alterou-seguntransformacéo da
prépria sociedade civil.

2.3 ENSINO JURIDICO NO BRASIL REPUBLICA

A principal mudanca do ensino do Direito no Breilds a
Republica, em 1889, fora o inicio de algumas dis@es acerca do papel
social que representavam os Cursos Juridicos. # plai, tornou-se
pressuposto basilar desses cursos, pensar comadsee a formacéo
intelectual adequada aos novos discentes.

Essa transformagdo parte de uma leitura inovadosa d
historicismo juridico, pautada na compreensdo adeaireito, muito
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mais que ciéncia meramente tedrica, expressa bgle® a cultura de
um povo em determinado momento histérico. Desda, féiolkmer
acentua:
A obtencéo de nova leitura histérica do fenbmeno
juridico enquanto expressdo cultural de ideias,
pensamento e instituicbes implica a
reinterpretagdo das fontes do passado sob o viés da
interdisciplinaridade (social, econdmico e politico
e da reordenacdo metodolégica, em que o Direito
seja descrito sob uma perspectiva desmistificadora.
(2000, p. 01)

Por tal mudanca de paradigma, 0S cursos passaram,
paulatinamente, a formar ndo apenas bacharéis mitodvoltados a
funcbes administrativas como anteriormente, maséamvoltados a
formacgéo de profissionais ligados a atividade feeede uma maneira
geral. Os juristas, a partir de entdo, ndo se formpenas para exercer
atividades burocraticas diretamente vinculadasrgosapoliticos, mas
também passam a atuar autonomamente. (MACHADO,)2009

De 1827 a 1961 ndo houve mudancas significativagnsino
juridico no Brasil, especialmente de cunho curagulposto que o
curriculo do curso fora estabelecido pelo Estddm-e imutavel.

Porém, com o decorrer dos anos, a sociedade tranmfese e
era necessario que os Cursos se adaptassem as dimasdes e
necessidades da populacao.

A titulo de exemplificagdo, em decorréncia da ser entre
Estado e Igreja vivenciada naquela época, a disaiplle Direito
Eclesiastico foi retirada do curriculo; no mesmataoeliminando um
resquicio da sociedade patriarcal brasileira, no de 1901 foi
possibilitado as mulheres a frequéncia aos CursoBitkito, reflexo
evidente das batalhas sociais daquele momentaibst¢MACHADO,
2009)

Outra mudanca importante ocorreu em 1879, com géedio
Decreto n° 7.247, editado no dia 19 de abril dagaab, que autorizou
0 ensino livre, aumentando-se em nimero consideséviastituicdes e
Cursos de Direito no pais. (IDEM, 2009)

Vale citar as palavras de Sérgio Rodrigues Martinez

Dentro da formulacdo da hegemonia liberal, € no
alvorecer do Positivismo Codificador que ocorre
uma primeira transformacdo do Ensino Juridico
Brasileiro. As duas faculdades criadas em 1827 n&o
mais supriam a necessidade de formacdo de
profissionais do Direito. A recém-proclamada
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Republica e o sucesso da cafeicultura geravam
transformacdes econémicas e demandas sociais, a
chamada “industrializagéo tardia”.

As pressbes da sociedade civil sobre o Estado
induziram a reforma educacional do Ensino
Juridico. Os dois cursos de Direito existentes
deixaram de ser monopdlio e passou a ser permitida
a criacdo de novas faculdades de Direito. A
primeira dessas faculdades criadas foi a da Babhia,
em 1891

Surge a visdo do ensino como forga propulsora dadade. Por
isso que, especialmente a partir dos anos 60 @éfbhmam inUmeras as
modificagbes nos curriculos dos Cursos Juridicostmalmente
resultado de transformacfes na esfera social. Ar phr 1962, fora
implantada a ideia de estabelecimento de curriculbisimos,
possibilitando as faculdades criar outras discislie diferenciar suas
grades autonomamente.

Essa flexibilizacdo teve papel importantissimo,sppouco a
pouco os cursos foram implementando suas ideolog@snorando a
gualidade do ensino juridico e possibilitando unedhor adequacao das
universidades ao mercado de trabalho e as reatidectss e regionais.

Outro fator de grande relevancia fora o0 aumentmtaeelo das
faculdades de Direito, conforme menciona Rodrigues:

No periodo de 1930 a 1972 [...] o que ocorreu foi

uma proliferacdo muito grande de faculdade de

Direito por todo o pais, ampliando o acesso a elas
por parte da classe média. As reformar efetuadas
buscaram novamente dar um carater mais
profissionalizante ao curso e mantiveram a rigidez

curricular. (1993, p. 14)

Assim, a formacgéo dos cursos juridicos deixou deeftexo fiel
da ideologia politica da época e as Universidadessgram a tomar
posturas mais humanistas, menos burocréaticas diviias. Muitos
passos importantes nessa construgdo puderam ses dagartir das
modificagbes curriculares dos cursos, com a inoludé algumas
disciplinas em especial, como a Filosttia Sociologi& entre outras.
(RODRIGUES, 1995)

9 A EVOLUCAO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL Sérgio Rodo Martinez, in
http://www.ensinojuridico.com.br/dmdocuments/Artifasino-PDF.pdf

0 Filosofia foi inclusa através da Lei 314, de 3@deubro de 1895.

1 A Sociologia foi inclusa como disciplina de cuattc minimo dos cursos juridicos, através
da Resolugdo 3/72/CFE, que determinou as diretdae=nsino no periodo de 1973 a 1994.
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Apesar de essas inclusGes curriculares terem imadot a
interdisciplinaridade, convém ressaltar que os asurguridicos
continuaram a possuir forte carater positivista.

Outro problema, visualizado naquele periodo, emavatse no
fato de que ainda havia um nivel de formacédo ne ipahtisfatorio, de
baixa qualidade e o Estado passou a tornar maitvdlea abertura de
Instituicdes a formacgéo de mais profissionais. (MXDO, 2009)

Assim, nessa década ocorreu uma corrida cresceritestalacao
de novas instituicdes e de novos cursos superiemedodo o pais.
Cresciam o nimero de cursos juridicos com grantieag, porém, a
qualidade do ensino ja ndo era preocupacdo esatehquanto o
aumento de ndimeros passou por uma corrida desgafraagqualidade
decaiu, sendo que ja ndo se garantia aplicabilidadeensinamentos
fornecidos. (IDEM, 2009)

Com o assiduo aumento de profissionais, isto &adbaréis em
direito, apenas a partir de 1930, a advocacia passer tratada como
profissdo autbnoma, época na qual fora criada ar@®bs Advogados
do Brasif?.

Mesmo apoés alguns anos desde a Proclamacéo dalieapab
profissionais juridicos ainda sujeitavam-se a umeit estritamente
positivista e um pensamento ultrapassado, em goigoo
inquestionavel as determinacgdes legais e/ou estatai

As matrizes curriculares do curso ainda eram ihflig e
bastante fechadas, sendo o jurista ainda “distaddefealidade social.
(WOLKMER, 2000)

Vale lembrar que todas essas transformacgdes deareris@as sob
0 pano de fundo da historia politica vivenciadagma momento. Da
época do Império até a Proclamacéo da Republicatex®u 0 processo
de legitimacdo das profissdes juridicas e, ao mesmpo, o Brasil
passava por seu segundo processo de industrigizagagoverno do
Presidente Juscelino Kubitscheck.

Nesse periodo, ha macica movimentacdo operariaracamt
exploragcdo dos latifundiarios e do capitalismo; ulagespontam os
primeiros confrontos sociais, que culminam na u@acao militar de
1964.

A década de 80 foi marcada por transformacdes rsinen
juridico, especialmente pelo fato de que os priofisss da area,

(http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.phpfnk=revista_artigos_leitura&artigo_id
=7196# ftn5)

2 A criagdo da Ordem dos Advogados do Brasil sepdeumeio do Decreto n.° 19.408, de 18
de novembro de 1930.
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paulatinamente, eram substituidos por administesjoeconomistas,
contadores, entre outros e os bacharéis em daeitbavam assumindo
fungbes estritamente técnicas. Enquanto isso, aelas salas de aula,
permanecia uma 6tica formalista e distante de sa®licriticas e
reflexivas. (OLIVO, 2000)

Fez-se necessaria, cada vez mais, uma transformegf@oda do
Direito. Essa evolu¢do ndo ocorreu somente no IB@alo contrario,
era fruto de modificagcbes que ja vinham ocorrendo eutras
comunidades mundiais. Tratava-se, pois, da mod#ica da
compreensado do proprio Direito e da efetivagdo darid Critica do
Direito.

Acerca do assunto, Wolkmer, com absoluta propriedad
disciplina:

Os primérdios do movimento de critica no Direito
foram gestados no final dos anos 60, através da
influéncia sobre juristas europeus de ideias
provindas do economicismo juridico soviético
(Stucka, Pashukanis), da releitura gramsciana da
teoria marxista feita pelo grupo de Althusser, da
teoria critica frankfurtiana e das teses arqueci®yi

de Foucault sobre o poder. [...] Tal movimento
consolidou-se na década de setenta, na Franga,
Italia, Espanha, Bélgica, Alemanha, Inglaterra e
Portugal e na década de 80 na América Latina:
Argentina, México, Chile, Colémbia e Brasil.
(2001, p. 17)

J4 na década de 90, destaca-se a atuacdo da OmEem d
Advogados do Brasil - OAB, que passou a assumir papel de
fiscalizacdo' e ‘controle’ sobre o conheciment@dico dos egressos,
especialmente na avaliagdo externa dos cursos.

Na Constituicdo Federal de 1934, o legislador pregim seu
artigo 5°, inciso XIV, a competéncia para determias diretrizes da
educacdo nacional ao Governo Federal. Nessa CGamaucacao foi
elevada a categoria de um direito subjetivo puhtieta primeira vez,
especificadamente em seu artigo 149 que dispunha:

Art. 149. A educacdo é um direito de todos e deve
ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Pudblicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Piais,
modo que possibilite eficientes fatores da vida
moral e econdmica da Nagdo, e desenvolva num
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana.
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O Direito como um todo passa a ter uma dimensadconmiais
ampla, com uma concepg¢do social e reflexiva muitis naparente.
Assim, os curriculos dos cursos juridicos aos p®upassaram a
incorporar em suas perspectivas conhecimentos d&ecamenos
dogmatico e preocupado com a solucdo de probleowais Dai a
necessidade premente de que o Direito acompantraodsgicacbes
sociais, sendo imprescindivel, para isso, que 0Ostgs passassem a
possuir um senso critico acerca daquilo que javasfrositivado,
conforme bem ressalta Wolkmer na seguinte passagem:

Pode-se conceituar teoria critica como instrumental
pedagogico operante (tedrico-pratico) que permite a
sujeitos inertes e mitificados uma tomada histérica
de consciéncia, desencadeando processos que
conduzem a formacdo de agentes sociais,
possuidores de uma concep¢do de mundo
racionalizada, antidogmatica, participativa e
transformadora”. (2001, p. 4-5)

Tais modificacfes também se enfatizavam com aseres
regulamentacdes que vinham sendo edificadas peluistélio da
Educagéo e da Cultura - MEC, por meio de port&rigegulamentos.

Em compensacgéo a este periodo de incertezas, ndeah687,
por exemplo, o curso de Direito era um dos maisyBrlos no pais,
gue emergia em ideias e inova¢des no encal¢co dgdoride uma
constituicdo democrética e cidada.

A partir desse ano, de maneira mais enfatizadde@ldgia que
perpassa 0s cursos juridicos passa pela maior fdranes;ao,
acompanhando o préprio aparato social desde aizat@o. No dizer
de Mendes e Moraes:

Com isso, tem-se em vista a defesa de uma cultura
juridica axiologicamente bem fundamentada,
compativel com a ordem democratica vigente no
pais e coerente com o desempenho dos
profissionais do Direito, em suas diversas fungoes,
sem restringi-la  ao dominio restrito dos
pesquisadores, que, pouco a pouco, ja vém se
conscientizando sobre a importancia de discutir e
de resolver a crise no ensino juridico brasilera,
partir de uma abordagem consentanea com a viséo
dos novos educadores de nosso tempo, que
apresentam a desafiante proposta de uma ética
transdisciplinar, descrita por Roberto Crema, como
“uma convocagao ao exercicio dialégico entre os
grandes fragmentos epistemolégicos da ciéncia,
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arte, filosofia e mistica, buscando resgatar a
unidade do conhecimento e uma forma mais
integral de agir na realidade. (2006)

No mesmo sentido, Wolkmer ressalta essa “renovegfica na
historiografia do Direito”, ocorrida entre os artfse 70:

A renovagdo critica na historiografia do Direito —
no ambito de suas fontes histdricas, suas idadas e
suas instituicbes — comeca a aparecer em fins dos
anos 60 e ao longo da década de 70. Trata-se de
substituir os modelos tedricos, construidos de
forma abstrata e dogmatizada, por investigacdes
histéricas, engendradas na dialética da produgao e
das relagdes sociais concretas. Sendo assim, ha de
se apontar que tipo de influéncias do pensamento
filoséfico e da teoria social contribuiu para
repensar, quer a compreensdo historicista do
universo juridico, quer o desenvolvimento critico
da historiografia do Direito. (2000, p. 17)

Assim, a partir da promulgagédo da Constituicdo @881 as
universidades e o ensino juridico de uma formal gssumem um papel
realmente transformador na sociedade. Ao invésedanarcado pelo
idealismo individual, fechado e positivista, paadar sua racionalidade
fiel efetivamente questionada e a ser substituisaum modelo de
pensamento critico, interdisciplinar e emancipatori

Em 1997, havia duzentos e sessenta cursos dedDm@iBrasil.

Um levantamento realizado em 2006 pela Comissd@ndeo Juridico
do Conselho Federal da OAB apontou que naquele fzenoa
novecentos e cinquenta e nove cursos em funciortafeNota-se,
assim, que ha uma corrente busca pelo aprimorandestalisposicdes
de uma constituicdo social democratica, com a fod@imade
profissionais qualificados na interpretacéo e xéftgjuridica.

Ocorre que, concomitante a esse crescimento NWIEEICUrsos
oferecidos, h& também uma diminui¢do na qualidadergino e cada
vez mais, profissionais recebem seus diplomas abawmlente
despreparados quer do ponto de vista académicodqumonto de vista
profissionat*

3 Fonte: http://www.oab.org.br/noticia.asp?id=7307

0 indice de aprovacéo de bacharéis no tltimo Exde@rdem, prova obrigatéria para quem
quer ser advogado no Brasil, subiu. Em dezembrogsagtados foram os piores da histéria
da selecéo feita pela Ordem dos Advogados do Bi@#iB): apenas 9,74% dos 116 mil
inscritos tiveram sucesso. Dados preliminares diondl exame, aplicado entre julho e
agosto, obtidos com exclusividade pelo iG, mostcara o percentual de aprovados subiu
para 14,83%. Para a Ordem, a baixa aprovacéo ddg&letos é fruto da qualidade ruim do
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Para Wolkmer, o problema do conservadorismo obderva
atualmente no Direito Brasileiro é resquicio darfarcomo 0s cursos
juridicos foram implantados.

Para o0 mesmo autor

A transposicdo e a adequacdo do Direito escrito
europeu para a estrutura colonial brasileira acabou
obstruindo o reconhecimento e a incorporacéo de
pratica legais nativas consuetudinarias, resultando
na imposi¢do de um certo tipo de cultura juridica
gue reproduziria a estranha e contraditéria
convivéncia de procedimentos burocraticos-

patrimonialistas com a retérica do formalismo

liberal e individualista. (2000, p. 07)

Chega-se a hora da busca pela efetiva reconsteuf@matacao
do ensino superior juridico, a fim de que os curpassem a dar
efetividade aos primados constitucionais genuinas eéstado
democratico, que vdo muito além da formacdo de drah que
voltaram a estar totalmente distantes da realidddenciada pela
sociedade civil, como bem acentua o autor adredeior®ado:

Por conseguinte, nessa renovacdo critica da
historicidade juridica, engendrada e articulada na
dialética da vida produtiva e das relagdes sociais,
torna-se imperioso explicitar a real apreensédo do
gue possam significar as formas simbdlicas de
“instituicdes juridicas”, “cultura juridica® e
“Histéria do Direito”, num contexto interpretativo
critico-ideoldgico. [...] Nessa perspectiva, paee-
da premissa de que as instituicbes juridicas tém
reproduzido, ideologicamente, em cada época e em
cada lugar, fragmentos parcelados, montagens e
representagdes miticas que revelam a retérica
normativa, o sendo comum legislativo e o
ritualismo dos procedimentos judiciais.
(WOLKMER, 2000, p. 02)

As mudancas no ensino juridico ndo ocorreram apem&sasil.
Sao frutos de inovadoras correntes filoséficas spi@primoraram em
todo o mundo no decorrer dos tempos e refletiranbéan no cenério
brasileiro.

ensino juridico no Pais. Criticos ao exame acus@AR de dificultar as provas para criar
reserva de mercado para advogados. A polémica sptEgame de Ordem chegou ao
Supremo Tribunal Federal (STF), que julgara a dostnalidade da avaliagdo ainda este
ano. In: http://ultimosegundo.ig.com.br/educacamegcao-no-exame-de-ordem-sobe-de-
974-para-1483/n1597224218290.html, acesso em 28tdmbro de 2011, as 22h.
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Sob esse aspecto, merece atencdo enunciado des Rexte

afirma que

As Faculdades de Direito ndo podem estar alheias
aos desafios da sociedade cientifica e ao processo
de formacao e reflexos, juridica, social e politica
proposta pela nova Constituicdo Brasileira de 1988,
qgue introduziu novos institutos de garantias da
cidadania individual e coletiva, assim como
fortaleceu o papel do Ministério Publico e do Poder
Judiciarios e abriu espagos para avaliagdo de novos
e importantes ambitos da vida juridica, como a
protecdo aos direitos coletivos e difusos, o
problema dos indios e do uso da terra, as questdes
do meio ambiente, a da protecdo da vida provada e
da intimidade individual. A Faculdade de Direito
precisa retomar o seu ligar de reflexdo e ndo apena
de ocupacdo de espagbes institucionais, na vida da
sociedade brasileira moderna. As sociedades que
ndo incentivam a formacao do pensamento
juridico e desenvolvimento das instituicGes
politicas serdo sempre simulacdo de sociedades
democraticas. (1997, p. 53)

Como j& mencionado, o Direito, por possuir um rahte carater
de cunho social, deve acompanhar as transformag@éss. Tudo isso
€ muito bem enfatizado por Rodrigues, no seguiatdb:

E aqueles que desejam que 0s cursos nao sejam
meras fabricas de praticos e nem de criticos, mas
gue desejam que o ensino do Direito desempenhe o
papel de formar profissionais conscientes de seu

papel na sociedade - a) operadores do Direito

competentes para o exercicio das varias profissdes
juridicas; e b) conscientes do seu papel politico

dentro de uma sociedade em mudanga - os acusam
de ndo ministrarem aos estudantes os conteddos
tedrico-praticos necessarios. (2000, p. 07)

Nos ultimos anos, 0 mundo como um todo vem passaondo
modificacbes notorias. Algumas positivas outras atiegs. Diante
dessas evolugdes, o Direito ndo deve permaneegnesto, mas sim em
constante evolu¢do, em um constante entrosamemt@utas ciéncias,
em especial, as humanas.

Ocorre que inlmeras vezes o Direito ndo consegu@Emhar
as modificagbes sociais ha mesma velocidade emegges ocorrem.
Em decorréncia dessa “demora”, os maiores prejddicpassam a ser
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as pessoas desfavorecidas financeiramente, sonialnpoliticamente,
culturalmente.

Ao mesmo passo, exige do profissional juridico meaite
preocupado com a funcéo social que exerce umaogiechcelerada de
inovacao e renovacdo, com habilidades multiplaBmade suprir as
necessidades (ou imposi¢des) que o mundo Ihe impde.






3 O ENSINO JURIDICO E OS DESAFIOS EMERGENTES DA
CONTEMPORANEIDADE

“O mais importante e bonito, do mundo, é
isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais,
ainda ndo foram terminadas — mas que elas
véo sempre mudandbGuimarédes Rosa

3.1 CONSIDERAGOES ACERCA DO ENSINO JURIDICO
BRASILEIRO NA CONTEMPORANEIDADE

Imprescindivel tratar, no presente estudo, acemaensino
juridico no Brasil na atualidade, apontando osgipiis desafios que o
atingem e chamam para si atencao especial.

Necessario mencionar, ao menos sinteticamente caaceas
principais mudancgas sociais ocorridas em nivelamatie internacional
hodiernamente, as quais tém fundamental influémeieiéncia juridica,
e, portanto, devem ser objetos de discussao ngssjuridicos, dada
sua relevancia.

Por meio da exposi¢cdo assidua dessas inovacoeEdstipode-
se contribuir para proporcionar aos egressos de®sule Direito uma
formacdo que lhes permita lancar uma leitura edatente plural e
emancipadora do mundo.

3.1.1 Consideragdes acerca da Universidade e do EwsJuridico
Brasileiro na Contemporaneidade

Em que pesem as inUmeras transformacdes que venemdo na
realidade brasileira, o ensino juridico permangatigamente estagnado
ha muitos andS Ha longa data, emergem argumentos que

'% JodoGuimarées Rosanasceu em Cordisburgo (MG) a 27 de junho de 1988 e primeiro
dos seis filhos de D. Francisca (Chiquitinha) Guiea Rosa e de Florduardo Pinto Rosa,
mais conhecido por "seu Fuld" comerciante, juipde; cacador de oncas e contador de
estérias. Em 1967040 Guimardes Rosaeria indicado para o prémio Nobel de Literatura.
A indicacdo, iniciativa dos seus editores alem&m@siceses e italianos, foi barrada pela
morte do escritor. A obra do brasileiro havia ageato esferas talvez até hoje desconhecidas.
Tinha-se dedicado a medicina, a diplomacia, e,dom@htalmente as suas crencgas, descritas
em sua obra literaria. Fendmeno da literatura leiesi Rosa comecou a publicar aos 38
anos. O autor, com seus experimentos linguistit@stécnica, seu mundo ficcional, renovou
o romance brasileiro, concedendo-lhe caminhosraé®deénéditos.

16 Reporto-me a estudos que evidenciam tal situagdorayo dos anos, tais como: Ensino
Juridico OAB 170 anos de cursos juridicos no Brd€ib1; Novo Curriculo Minimo dos
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fundamentam a crise vivenciada, desencadeando in&rageriguacdes
e apontamentos criticos, bem como, continuos e rdaspe
guestionamentos acerca das dificuldades a fornefefiva e qualitativa
do profissional do Direito que, verdadeiramentdgjaspreparado a
enfrentar um acirrado mercado de trabalho, e aonmdempo tenha
consciéncia e seja cumpridor da funcéo social asgygropbe. Em que
pese grandes estudos a respeito do alcance deswgdo académica,
ndo se tem, ainda, respostas convincentes para riogippis
guestionamentos que ecoam durante 0s tempos ergmmssaser
elencados de ora em diante.

Trata-se, neste caso, de uma constante angUstisretge da
presente dificuldade em auxiliar na formacédo deviddos preocupados
com a realidade que os envolve e ndo apenas poobss que dominem
funcdes burocraticas e tecnicistas. Enseja-semdaftfio de egressos que
aceitem, compreendam e cumpram uma funcdo na adeiethais que
advogados, magistrados, promotores, delegados,snogreradores do
Direito positivado, mas “pessoas” que reconhecaaileam bem utilizar
0 poder de transformacdo que possuem em suas RamEn, para
alcancar esse estdgio, diversas barreiras aindassian ser
ultrapassadas.

Evidente que, para se chegar a um estagio de cengdre do
profissional do Direito, enquanto ser humano petesantransformador, torna-se

necessdaria a ultrapassagem, a superagdo, a sitgaf@reensédo, ao menos,
inicialmente, de inUmeros desafios.

Identificar esses desafios apresenta-se crucifim ale que se
possa pensar em estratégias a promocdo de um gmsitico efetivo e
qualitativo, que forme egressos ndo, meramenta,pacademia, para o
“mercado de trabalho”, mas também para a vidandida em toda a
sua amplitude.

Nesse sentido, L6bo assevera a respeito do desafiormacdo
do profissional do Direito:

A grande dificuldade que todos enfrentamos é a
investigacdo objetiva do perfil do profissional do
Direito, destinatario dos cursos juridicos. O

primeiro passo € identifica-lo como é na

Cursos Juridicos 1995; Direito e Poder de FabicodlI€oelho, 2005 (COELHO, Fabio
Ulhoa, Direito e Poder, ensaio de epistemologia juridica, Saraiva, 20G@g, 22 tiragem)

" Segundo Jorge Hamilton Sampaio, “a natureza daetsiidade no Brasil leva-a a uma dupla
funcdo, nada facil de conciliar. Por um lado el@cima dar conta da competéncia
epistemolégica em cada area de conhecimento eyta, dem como fungdo a formagéo
profissional”. (p.102), in Extensdo Universitarianm um dos sentidos necessarios para a
articulacdo da indissociabilidade na constru¢&outtdculo, 2005,
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atualidade... O segundo e mais dificil passo €&
projetar o profissional do futuro, na sociedade em
mudancas, com demandas diferenciadas. O desafio
€ grandioso, mas ha que ser enfrentado, sob pena de
0S cursos juridicos cairem mais uma vezem
preocupante distanciamento de seus contetdos e
praticas pedagégicas das realidades sociais.
(LOBO, 1997, p 59)

Infelizmente, o que ocorre atualmente é que grgratee das
instituicbes de ensino superior N80 consegue cum@rn Mesmo a
primeira funcdo, pudera entéo cogitar a segurida.

Segundo Bittar, a fungdo da Universidade é imptetas
extensiva, e deve ser de tal forma encarada:

A Universidade deve representar o lugar em que a
efervescéncia de ideias produz eco e encontra
acolhida. Seu potencial como ambiente
intersemiético, ou seja, de intersecgdo de proposta
de sentido e de dialogo, ndo se esgota meramente
no espectro didatico da relagdo aluno/professor. E
certo que essa interagdo ocorre jA com a troca de
informacg8es/experiéncias no laboratério diario das
salas de aula, mas a Universidade ndo pode se
esgotar nessa tarefa.

Sua proposta € mais ampla, ou seja, seu papel
institucional deve criar condicbes para o
nascimento, o fomento o desenvolvimento, as inter-
relacbes de discurso, com vista em que a
pluralidade substitua a singularidade, e que a
cientificidade tome o espaco do sendo comum nas
dimensbes de sentido. O ambiente intersemiético
existe desde que as ideais se entrecruzem, se
multipliquem, se antagonizem, se disputem, se
complementem, dentro de uma mentalidade
epistemoldgica. (2006, p. 112)

O histérico que temos do ensino juridico denota fonaacéo
basicamente dogmaética e positivista, totalmentewatda a teorias e
conceitos prontos e findos, vigorando a regra doritestavel. Porém,
em tempos de pdés-positivismo juridico, as doutrimatsora estudadas
nao se afiguram mais satisfatorias a realidadetatsph do mundo
globalizado de hoje. As teorias basicas ensinadgsendidas tratam-se

'8 Quanto as Universidades, a um melhor entendinfamtee indispensavel a leitura da obra
Universidade: Nove séculos de histéria, de Ric&dssato, 2005, 2 ed ver. e amp., UPF
Editora.
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para alguns autores de um pensamento jusnaturajgbara outros, de

um entendimento positivista do Direito. Todaviayfoome bem acentua

Rodrigues, nem um, nem outro traduz de maneir&viclante a validade

da ciéncia juridica:
O positivismo reduz a validade do Direito a sua
positividade. O jusnaturalismo coloca a validade do
Direito em parametros transcendentais. Ambos,
dessa forma, se preocupam com a validade, seja
formal ou ideal, desvinculando-se da sociedade e
esquecendo-se da eficacia. [Esse aspecto,
fundamental, porque ligado a legitimidade e ndo a
legalidade, é deixado de lado. [...] O grande
problema dessas teorias, positivistas e
jusnaturalistas, em todos 0s seus matizes, é que
através de seus métodos estaticos tentam apreender
um objeto dindmico. A realidade social, da qual o
Direito faz parte, € dinamica, e somente pode ser
conhecida — se é que se pode conhecé-la — através
de métodos, também dinamicos que acompanhem
as evolugdes, involugdes e contradicdes existentes
na dialética social. (2000, p. 14-15)

Por tal motivo, a mudanca do ensino juridico beasildepende
de uma inovagao paradigmatica do proprio fendémaridi¢o, que em
breves termos, apresenta-se absorvido em todotemsisde ensino,
baseado, atualmente e basicamente, em trés sughgosntes, docentes
e instituicbes de ensino. A bem da verdade, nenHdesses, vem
cumprindo efetivamente e verdadeiramente seu papeiais, muitas
vezes nem o conhecem.

A implantacdo e a vivéncia de um novo fendmenodicoi
partindo da premissa de uma nova pedagogia juridica ponto de
partida a ser tomado. Para tanto, é necessarigastnscientizacdo de
docentes e discentes do papel que exercem no seial. sPara
Martinez:

[...] levar professores e alunos do curso de Dimit
vivenciar uma pedagogia critica pressupde a
insercdo destes na realidade do determinado
momento histérico de suas vidas, com vistas em
agirem conscientes de sua necessidade de participar
e modificar as deficiéncias do processo de ensino
aprendizagem tradicionais em busca de
transformacdes culturais a seu favor do bem da
coletividade. (MARTINEZ, 2010, p. 16)

As instituicbes de ensinbrasileiras, em especial, as de Ensino
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Superior, na época atual, ndo promovem - ou asnfan@imante -
reflexdes e pensamentos com a finalidade de melbsreondicionantes
da vivéncia humana. Parecem-se, muito mais, conmesap, inddstrias
ou escritorios com a finalidade precipua voltatieceatividade.

De acordo com Ricardo Rossato, (2005, p. 209 € 210)

O vigor dalnstituicdo depende muito dos paises e,
sem duvida, o Terceiro Mundo ainda néo
reconheceu o seu papel, alias, como nao fez em
relacéo a propria educagao. (...) No limiar do lsécu
XXI, quando a Universidade se tornara uma
Instituicdo milenar, espera-se que se torne também
uma Instituicdo democratizada e acessivel as
diferentes camadas da populacéo,
especialmente no Terceiro Mundo., onde um saber
comprometido e uma Universidade enraizada
constituem, sem duvidas, uma alternativa e um
caminho rumo ao auténtico desenvolvimento
social.

Entretanto, € de suma importancia que a Institsigie ensino
desempenhem o papel que lhes cabe de modo abmngeld muito
além de matricular académicos, contratar professoveganizar as
pautas das aulas, embrenhando-se em questdes e roenamente e
equivocadamente burocraticos. As instituicbes dsinentém uma
funcdo social preponderante, e, no cenario contéinpo, atuam,
também, como instrumento de efetivacdo de cidadaniaobilizacdo
coletiva.'

Em que pese tal aparato, as Instituicbes de Engumd,servem
para tornar acessivel a todos o ensino superiabhaat tornando-se
verdadeiros ambientes de reforco das desigualdademis. Essa
problematizacédo histdrica é bem exposta por B&tmao veja-se:

Percebe-se, seja no Império, seja na Republica, que
a educacdo brasileira sempre, historicamente,
caracterizou-se por uma preponderancia da
desigualdade com relagdo a igualdade. Nos
diversos periodos da historia brasileira, desde o
colonialismo, existe uma constante: uma educacao
para os ricos e uma educacao para os pobres. Esse
modelo de ensino, que privilegia uns em detrimento
de outros, €, necessariamente, um aspecto
importante da discussdo do ensino universitario,

' Neste sentido interessante ler também, EducacimeriBy Reforma, Mudanga e
Internacionalizacdo, segunda reunido dos ParcdmoEducacdo Superior (Paris + 5, de
junho de 2003), em especial a conclusdo que se rfeete apelos as universidades.
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uma vez que as condigbes de acesso ao ensino
superior sdo determinadas por fatores anteriores
ao ingresso nos quadros da Universidade.

(BITTAR, 2006, p. 110)

O infeliz paradoxo entre os objetivos ao qual formda e a
funcdo assumida hodiernamente pela Universidadetéria. Criada
para a afirmac¢éo de um estado democratico, comiookintla propria
modernidade, difundida sorrateiramente em todormtdgo nacional,
alcancando inumeros académicos, atualmente auig8tit se tornou
fonte de pré-conceitos e heterogeneidades.

Segundo Walter Frantiz e Enio Waldir da Sitva histéria da
Educacéo Brasileira estd marcada por uma consteséede construcao
e reconstrugao”.

Apesar de verificacdes tdo desanimadoras, existeimeros
pensadores que acreditam que neste século XXI, uososr da
Universidade tendem a se alterar, direcionandoasa paminhos tao
desejados ao longo da histdria, tais como Crist@®aarque*

O século XXI chegou, e ja existe uma massa
critica consolidada, pronta a seguir adiante,
embora depredada e desanimada; disposta a lutar,
apesar da baixa auto-estima; pronta a enfrentar
situagdes de emergéncia, mesmo sabendo que a
crise € mais profunda, atingindo o propoésito, a
estrutura, o0s métodos operacionais e o0
financiamento da atividade universitaria.

E continua:

Sobretudo, estamos vivendo um momento Unico na
histéria, quando a sociedade brasileira parece ter
despertado para a importancia da educagédo, mesmo
gue ndo confiando no papel da universidade, que o
povo vé como uma entidade de académicos
aristocraticos em meio ao mar do baixo nivel
educacional da populacgéo.

Neste contexto, vem a lume a esperanca de queaeheinte
estejamos vivenciando um momento de significantedamga de
conceitos, de ressignificagdo e, por assim, segraledes conquistas ao
ensino como um todo e, por decorrente, ao ensiidiga no Brasil.

2 As funcdes sociais da Universidade, o papel darS@o e a Questdo das Comunitérias, de
Walter Frantz e Enio Waldir da Silva, 2002, Editois1JUI, p. 38.

2 Neste sentido interessante ler também, EducacimeriBy Reforma, Mudanga e
Internacionalizacdo, segunda reunido dos Parceé&dsducacgdo Superior (Paris, 5 de junho
de 2003), p. 24
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3.1.2 Docéncia no Ensino Superior

Ap6s discorrer sucintamente  acerca da
Universidade e do ensino Juridico no dias atuais,
faz-se importante discorrer, ainda que de modo
sintético, acerca daqueles que exercem a docéncia
no Ensino Superior. Trata-se de compreender um
pouco acerca do papel desses profissionais que
atuam no ensino do Direito, a fim de, a partiraliss
verificar osdesafios que de si emergem.
Os professores ao longo dos anos obtiveram locdesgiaque na
sociedade. Ocorre que, segundo Masetto, (ZB08pmente no final da
década de 90:

“Os professores universitarios comecaram a se
conscientizar de que a docéncia, como a pesquisa e
o0 exercicio de qualquer profissdo, exige capaactacad
prépria e especifica. O exercicio docente no ensino
superior exige competéncias especificas, que ndo se
restringem a ter um diploma de Bacharel, ou
mesmo mestre ou doutor, ou ainda, apenas o
exercicio de uma profissédo. Exige isso tudo, além
de outras competéncias préprias.

Vive-se atualmente em uma época onde os desafifisgionais
soam maiores que os de outros tempos. E fato queygspassar hoje
uma era plural, capitalista, baseada na busca peElm e pela
competitividade acirrada, as pessoas de uma foreral ge vém
obrigadas a exercitar a dificil tarefa de sobraviveste e neste mundo,
onde se exige dos profissionais cada vez maisitiathds, pagando cada
vez menos, com um numero cada vez maior de pedsgmgando um
Unico espaco.

Poder-se-ia pensar, € claro, que com 0 crescineeetedmico em
ascensdo, ante ao constante romper de fronteittaiapassando os
limites geogréficos, a estabilidade profissionaibsalcancada.

Entretanto, sem se adentrar em nUmeros, indicaadoss
andlises cientificas, basta perceber no cotidiaeo aualmente, ha uma
constante exigéncia por evolucdo e aperfeicoamento qualquer
ambito. Isso ndo é diferente na area juridica, avomé demonstra
Rodrigues:

No quadro social, politico e econémico brasileiro,
uma série de fenébmenos vem contribuindo para a

22 MASETTO, Marcos (org)Docéncia na Universidade2000, Editora Papirus, 2 ed. p.11.
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crise do ensino do Direito. Entre eles as mudancas
porque tem passado o pais nos ultimos anos, as
quais tém levado a uma intensa producéo
legislativa, bem como a constante mutacao
existente na propria esfera internacional. Novos
instrumentos de controle social, cada vez mais
complexos, tém surgido: a ciéncia e a tecnologia
séo hoje suas formas mais efetivas.

Esses fatos fazem com que cada dia se exija dos
profissionais do Direito uma visao mais ampla, e
ndo apenas legalista, para que eles possam
participar ativamente no processo social global,
deixando de ser meros técnicos ligados
exclusivamente as atividades forenses.
Modificaram-se as exigéncias com relagdo a pratica
profissional do jurista, mas o ensino do Direito na
acompanhou essa evolugéo.

(RODRIGUES, 2005, p. 34)

Dai o fato de profissionais que exerciam apenas profissao

liberal buscarem outras profissdes, entre as gaaie professor; e
aqueles que destinavam suas vidas profissionaisaapa docéncia,
sentirem-se forcados ou inclinados a ter mais umbatho. Nesse
sentido, muitos professores passam a exercer adac®mo uma das
profissdes e, o pior, se colocada em uma ordenaérgigca, a que
menos recebe dedicacdo. Conforme descreve Bittar:

Os professores em sua grande maioria até ha bem
pouco tempo eram profissionais do direito
interessados em umhobbie intelectual. Por
consequéncia disso, e como efeito de um processo
advindo de longa data, o professor da area juridica
possui em seu perfil mais genérico uma série de
deficiéncias com relacdo aos profissionais de
educacdo de outras areas: (1) falta de didatica no
ensino; (2) escasso preparo metodolégico; (3)
desconhecimento da legislacdo que rege o setor; (4)
pouco compromisso educacional; (5) distante
compreensdo da logica dos procedimentos
educacionais, tornando o espaco académico, um
espaco regido pelas mesmas regras de exercicio das
profissbes juridicas; (6) deficiente preparo
psicolégico no trato com os alunos; (7)
insatisfatéria visdo de sistema do direito, que é
tratado mais no caso a caso e na dimenséo dos fatos
e ocorréncias cotidianas; (8) indisciplina no
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cumprimento das regras regimentais da instituicao
de ensino a qual se vincula (9) escasso
compromisso com os planos de ensino e com o
programa de conteddos programaticos; (10)
Inabilidade para a formulacdo de projetos
pedagdgicos. (BITTAR, 2006, p. 157-158)

Em virtude disso, normalmente, a docéncia é a skgprofissdo
do professor, que raramente deixa de cumprir suaHés prioritarias
para participar de reunifes ligadas a pesquisaanneersidade, por
exemplo. Diante desse fato, o quadro docente dstituipdes é
altamente insatisfatério, trazendo como conseqaénaisos de ma ou
até mesmo péssima qualidade, corroborando conmaaisienotivos que
levam o ensino juridico presenciar a crise quegssq

Outro problema €é que os docentes muitas vezes criam
expectativas em relagdo ao ensino que ndo sao dedras sendo
necessaria uma reformulacéo também na forma coengino como um
todo é encarado:

O abandono de certas praticas pedagoégicas
corriqueiras & fundamental como método de
recuperacado do espaco perdido pela educacéo para
a dindmica sedutora da sociedade de consumo.
Mas, 0 que é que se encontra no ensino juridico por
parte dos professores, sendo: a pressuposicdo de
gue o aluno estd consciente da importancia da
disciplina em sua formac&o (o aluno precisa ser
convencido); A erudicdo vazia do discurso da qual

o aluno se sente simplesmente alijado); O
distanciamento da realidade entre ser e dever, — ser
(o aluno ndo percebe a conexdo entre realidade
ideada e realidade vivida); o apelo excessivamente
tedrico (aluno ndo constréi a ponte com a pratica);
o amor pela obscuridade da linguagem técnico —
juridica (com a qual o aluno nado se identifica).
(BITTAR, 2006, p. 31)

Cada vez mais, o docente desse novo século presisa
preparado para lidar com situacoes inusitadasnaes dos avancgos
tecnolégicos, do rompimento de barreiras culturdes,fronteiras, de
conceitos ultrapassados, enfim, encontra-se envoito mil e um
motivos para uma constante reciclagem, de atitlgl@perfeicoamento.
No Ensino Superior, tal necessidade aumenta, ei® que se busca ndo
€ apenas uma formacdo de base, mas uma que paaratadémico ir
além das reproducdes, partindo para uma autbnoat@arde saberes.
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Consequéncia dessa indiferenca dos sujeitos edeslvino
processo educacional juridico é exposta por Bittas seguintes
palavras:

Por isso, o cotidiano das disciplinas ensinadas nas
faculdades, no lugar de produzir capacidade de

autonomia produz, em seu conjunto o esvaziamento
de ideais de vida (gerando em seu lugar o

conformismo), a formatagdo de mentalidades para a
aceitacdo (a inaceitacdo é sempre mal recebida) o
encapsulamento de vontade de libertacdo (gerando
apatia), a castracdo da luta pela sempre presente
exigéncia da pureza do conceito (criando a

consciéncia da abstracdo e da nulidade da acao).
Trata-se de um modelo de ensino que desestimula
em todos 0os momentos, a dlvida — ela é mal vista,

mal recebida e profundamente desloca — mas

somente se torna bem vinda quando se trata de
duvida meramente ‘esclarecedora da matéria

lecionada’. (BITTAR, 2006, p. 28-29)

Nas palavras de Dallari € preciso, doravante, ‘gnap o
profissional do Direito para ser mais do que um imadador de um
processo técnico, formalista e limitado a fins imtxs.” (DALLARI,
1985, p. 24)

Convém ressaltar que, em que pese a necessidaohe decente
com multiplas habilidades, pouco se faz a formagapreensao desses
novos saberes, desses novos anseios. Em nosscexiafem muitos
cursos superiores, entretanto, nenhum que apesfed;oprofessor
exclusivamente para o Ensino Superior.

Vale dizer que a Pedagogia é tida como tal, masseéncia, o
préprio nome ja revela que ali ndo se formam otateriormar egressos
preparados para a educacdo de jovens e adultoedAgByid’, de
acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de neak0@6, a qual
institui diretrizes curriculares nacionais parauso de graduacdo em
pedagogia, licenciatura, esse de fato nao é oabjatincipal:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de

Pedagogia aplicam-se a formagéo inicial para o
exercicio da docéncia na Educacgdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos
de Educacdo Profissional na area de servigos e

2 pedagogia é oriunda do gremmidagogia, -aseducacdo de criancas. In: Dicionario priberam
da lingua portuguesa. http://www.priberam.pt/dlpefédlt.aspx.
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apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Nesse sentido, atualmente, apega-se a Disciplifdetedologia
do Ensino Superior, a qual vem sendo exigida caqaisito basico em
algumas Instituicbes de Ensino, para o ingresseampo docente, no
ensino superior. Porém, obviamente, isto nao basta.

A passos largos, algumas Instituicbes, como a Usidede
Comunitaria da Regidao de Chapecé - Unochapeco,impiementando
curso exclusivamente para a Formagéo de Docentggra a docéncia
no Ensino Superi6t.

Entretanto, salvo raras excecdes, 0 que se pekaba total
descaso com tal formacgé&o, sendo que, na maiorigedas, os docentes
tendem, na propria atuacdo, despreparada e inédiaar a formacdo
gue precisam para o exercicio da atividade. Desggexto emergem
algumas das maiores dificuldades no que se reféoe@&ncia no Ensino
Superior.

No que tange ao Direito, isso ainda € agravado faétode, a
maioria dos professores, possuirem como profisgiincipal”, a
advocacia, a magistratura, inimeros cargos publema remuneracdes
altissimas. Nesse caso, para muitos, a docéncisa passer um
passatempo, uma renda extra, algo sem a importdewida.

Segundo Maciel:
Temos evidenciado a partir de nossos estudos que
ha um despreparo tacito no inicio da carreira,
porém acreditamos que esse vai sendo superado ao
longo da trajetoria docente, desde que seja pbssive
contar com condi¢bes subjetivas e objetivas que
favorecam o desenvolvimento profissional no e
para o exercicio da docéncia, ou seja, uma
ambiéncia construtiva. Neste sentido, o exercicio
auto-reflexivo da docéncia fortalece a implicacéo
do profissional na tarefa educativa e na
aprendizagem de como conduzir o0 processo
pedagdgico de ensinar uma profissdo a alguém.
Esse processo vai preparando o profissional
docente ao longo da carreira. Por outro lado,
guando a docéncia torna-se uma atividade rotineira,
reproduzindo meramente praticas profissionais para
os alunos, temos uma grave contradicdo, entre o
dominio do saber e do saber fazer e o

24 pgs-graduagdo em docéncia no Ensino Superiomasila pela UNOCHAPECO, no ano
de 2011, em segunda edi¢édo, a qual é ofertadatgraéinte aos docentes da Instituicao.
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desconhecimento de como ajudar o estudante a
construir este saber e saber fazer para atuar @m um
profisséo ou area especifica. (MACIEISAIA e
BOLZAN, 2011)

Ante ao exposto, percebe-se uma premente necesstiace
conscientizar os docentes do ensino e em espeaziahsino juridico,
gue a atuacéo para que se propuserem ndo podensgreendida tdo
comente como renda extra no orcamento, atividadangdria, sem
obrigacéo, sem compromisso, sem amor, mas taréfem a&te troca de
conhecimento, de entrega, de paixado, de cumplieidad

Nas palavras de Sacristian, “os professores saosii@pos de
ideias e linguagens, mas s6 as podem desenvolyearndo é possivel
fazé-lo — de maneira subordinada”. (SACRISTAN, 2G0D072)

Muitos sdo os desafios para que isso ocorra €fosge isso, para
a formagéao efetiva e qualitativa de um egressogpaelo a enfrentar os
desafios do século XXI, a formacdo de um profesoligual modo
preparado para a docéncia, € fundamental.

Vale citar o que pensam Isaia, Maciel e Bolzan:

Partimos, portanto, do entendimento de que a
docéncia dos professores comporta dindmicas em
gue se articulam processos reflexivos e praticas
efetivas, em permanente movimento construtivo ao
longo da carreira docente. Tais dindmicas brotam
da vivéncia dos docentes, compreendendo saberes
advindos do senso comum, das experiéncias prévias
em outros ambientes formativos [diversificacdo de
experiéncias e vivéncias anteriores a entradavafeti
no magistério superior] e do conhecimento
sistematicamente elaborado. Neste sentido a
docéncia é permeada por expectativas, sentimentos
e apreciacdes que acompanham a linha temporal da
trajetéria docente, tanto em termos retrospectivos
guanto prospectivas. (MACIEL, ISAIA e
BOLZAN, 2006)

Ao invés de uma metodologia de ensino diferenciameadora,
participativa, Rodrigues retrata, nos seguinteadsr as salas de aula:

[...] por tudo isso as salas de aula de um curso de
Direito muitas vezes lembram mais um velério do
gque um lugar de formacdo de profissionais, que
pela sua titulagdo, irdo desempenhar papéis
estratégicos na sociedade. E o pior é que alguns (0
muitos) ainda acreditam que de cujus vai
ressuscitar. (RODRIGUES, 1993, p. 81)
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Eis aqui a fungdo do docente juridico, ndo comoomeofessor
gue transmite conceitos e entendimentos de umaafatmsolutamente
dogmatica e tecnicista. O docente deve promover aute baseada na
dialética, efetivamente voltada a solucdo de dosflisociais, a
legitimacédo de primados democraticos.

Tudo isso, resume-se na utilizacdo da Dialéticaoccéomma de
transmisséo de conhecimento. Nas palavras de Riedrig

Acredita-se que a dialética, concebida como um
método plural, j& que visa apreender a totalidade
social em todos os seus niveis e contradicdes e em
seu devir histérico, € uma das formas efetivasde s
conseguir isso. Mas néo se pode cingir a elaA(...)
pluralidade e a diferenca e ndo a unidade e o
consenso sdo as caracteristicas de um saber e de
uma praxis democraticos. (RODRIGUES, 2000, p.
17)

Gadotti coaduna com este entendimento, pois para ‘elialética
opbe-se necessariamente ao dogmatismo, ao redummnportanto é
sempre aberta, inacabada, superando-se constaté&n{@ADOTTI,
2000, p. 118)

Nesse sentido, vale dizer que a funcédo do docéméange muito
além do que o acima exposto, entretanto, tem-seageensciéncia é
parte preambular para se buscar um desempenho ualidagle da
docéncia do ensino juridico.

Perrenoud traz um referencial, que como ele bendegxpdo é
exaustivo, nem consensual, nem completo, tampostéwet, contendo
10 familias de competéncias que o professor dessupo Segundo esse
autor, tais competéncias foram julgadas priorigarigor serem
coerentes como 0 novo papel dos professores, cavokcdo da
formagéo continua, com as reformas da formacddainicom as
ambicdes das politicas educativas”

Eis as dez familias:

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;
Administrar a progresséo das aprendizagens.
Conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacéo.

Envolver os alunos em suas aprendizagens e em
seu trabalho.

Trabalhar em equipe.

Participara da administracéo da escola.

Informar e envolver os pais.

Utilizar novas tecnologias.
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Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissao.

Administrar a sua prépria formagao continua.
(PERRENOUD, 2002, p.14)

E claro que tal referencial traz topicos que, canoprio autor
menciona, sdo meros exemplos, entretanto, inegawsdndescreve de
modo claro, a consciéncia de competéncias pluig, ndo mais
convergem com 0s anseios de uma época em que @sguwofera o
magister,0 dono do saber. Pelo contrario, lanca raios sobrenovo
tempo, onde a sala de aula € lugar sem hierarqulasal de trocas, de
construcao, de intercambio de experiéncias e dearpaixao pelo que
faz.

Sem paixdo, nenhum docente cumprira seu papel de
transformador e criador de verdadeiros pensadéegreciso que o
docente tenha paixdo primeiramente, pela docémmda arte de
transmitir conhecimentos e que se permita vivédlaEnsamente
enquanto profissdo e enquanto parte de si; pomdeg preciso que
tenha paixdo por aquilo que ensina, e veja nagyie repassa um
instrumento de aprimoramento de si proprio e dosaite

Segundo Warat, a fala dos professores de Diretaedela seus
verdadeiros fins. De acordo com tal autor:

Apresenta-se como uma eficiente discursividade
técnica que escamoteia o duvidoso éxito de sua
proposta explicita.

Amparado numa tradicdo de utopias fracassadas, o
professor de Direito encena seu amor vencido pela
lei, em nome de um conjunto atrofiado de valores.
Empolgado de fracassos, organiza um simulacro
discursivo que empresta um principio soberano de
enunciagdo para guardar segredo de uma submissao
sublimada de poder. (2004, p. 373)

Por tudo isso, em um paradoxo que envolve docemiesse
baseiam no dogmatismo ou na dialética para cumprineas funcdes,
prevalece, sobremaneira, a dialética, verdadeirdodné capaz de
transmitir conhecimentos e instigar, nos ouvirdefletir, criar e expor
suas proprias ideias.

As perspectivas acima apontadas denotam mais umaave
imprescindibilidade da formacétaléticae dodevir. Trata-se de visbes
multiplas, mas que, ao que se percebe, trazem awsanocdo de como
0s bacharéis devem ser formados, a fim de que segaessos com
todos ou grande parte dos requisitos necessadfetiaa atuacao nesse
mundo moderno apresentado pelo século que se disenr
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Entretanto, muitas vezes, muito aquém do propdsite lhes
seria adequado, sequer conseguem promover a c@géoiem sua
completude, pois restringem os didlogos, dificultamexercicio da
audicdo, justamente porque se utilizam de técn&casetodologias
absolutamente vinculadas a formalidades de ensmoembasadas em
bibliografias longinquas a realidade vivenciadaa, operdidas no
despreparo para enfrentar os desafios presenf@atiza docente, a fim
de formar um profissional preparado ao século X3do ruidos que
insistem em afastar professores e alunos e tend@moraover uma
constante segregacao, que, por certo, gera adalteoesdo em seus
discursos e praticas.

N&o se pode negar, com infelicidade, que os pregmiofessores
sdo mantenedores da cultura conservadorista impestaEstado. Os
docentes, desde os primérdios, assumem um papebrtampe e
influente para a manuten¢&o do poder institucienastatal. Conforme
bem disciplinam Bordieu e Passeron:

Assim, a astlcia da razao universitaria pela qual a
instituicdo induz o docente a servir a instituicdo
dispondo-o a se servir da instituicido serve
definitvamente a uma funcdo de conservacdo

social que a razao universitaria ndo conhece e que
em todo caso ndo pode reconhecer: se a liberdade
que o sistema de ensino deixa ao docente é o
melhor modo de obter dele que ele sirva ao sistema,
a liberdade que é deixada ao sistema de ensino é a
melhor maneira de obter dele que ele sirva a
perpetuacdo das relagbes estabelecidas entre as
classes, porque a possibilidade desse desvio dos
fins esta inscrita na propria légica de um sistema
gue preenche mais perfeitamente a sua funcao
social quando parece perseguir exclusivamente seus
proprios fins. (BORDIEU e PASSERO, 1992, p.
137)

Em que pesem grandes mestres, cujo trabalho née skav
ignorado ou criticado, os quais fazem preponderarformacao
académica plural, critica, dialética, transmitingiea missdo de busca de
igualdade e bem-estar social, é fato que grande pas docentes no
ensino juridico sdo absolutamente focados em artigm institutos
legais vigentes, Direito positivado, em letras mert

Eventualmente, resolvem diferenciar suas aulagabae-se em
entendimentos doutrinarios e jurisprudéncias eediteaim desse modo,
estar construindo um Direito além do dogmatico, emsino critico.
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Notdrio engano, sinal de que muitos sequer sabque@ promover um
ensino juridico para além da tradicional.
Tudo isso é bem definido por Galdino:

Esta concepcéao de Direito e a sua “materialidade” —
as leis (aqui representando o sentido restritivo de
norma) sao impostas aos alunos de forma a impedir
a critica. As aulas expositivas, no mais cerimanios
estilo coimbréo, infestam as salas de aulas. Nao se
estimula a participacdo do aluno, até porque ser
predominio do positivismo ela é despicienda. O
saber juridico, em vez de ser construido na
Academia, numa interse¢cdo entre docentes e
discentes, é dado. Com o Direito reduzido & norma,
torna-se desimportantes 0s seus
referencias socioecondémicos, e as aulas tornam-
se meramente informativas do Direito vélido. As
leituras dos dispositivos legais do Cddigo
comentado sdo a técnica utilizada pelo Professor
para “entregar” o Direito ao aluno. Os estudantes
sdo (de) formados a partir de Cédigos comentados
sem 0 menos critério critico, conduzindo aquilo que
ja foi chamado “estado de indigéncia juridica”.
Nesta perspectiva, alterada a lei, nulo o
conhecimento de quer impor este meio aprendeu. O
aluno “perde” alguns anos recebendo informacg8es
legais, quando a transmissao destas € aspecto tdo-
somente parcial do ensino. (GALDINO, 1997, p.
168)

Assim, é claro, que sem se conhecer o que se a&ztddo,
possivelmente, ndo se chegard a um caminho queesijgeonideal. Vale

dizer,

entrementes,

que grande parte dessa visdoerddno-

aprendizagem dogmatica é resquicio da implantaigarica do ensino
juridico no Brasil desde os primordios. De acordm dviasetto, (2000,

p. 10):

“0s cursos superiores e, posteriormente, as
faculdades criadas e instaladas no Brasil, desde se
inicio e nas décadas posteriores, voltaram-se
diretamente para a formacdo de profissionais que
exerceriam uma determinada profissdo. Curriculos
seriados, programas fechados, que constavam
unicamente das disciplinas que interessavam
imediata e diretamente ao exercicio daquela
profissdo e procuravam formar profissionais
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competentes em uma determinada éarea ou
especialidade.”

Desse modo, é possivel perceber as raizes histodoe
envolveram os docentes desde o inicio em uma wedtita de
ensing®, perpassada aos alunos ao longo dos tempos. dddila tarefa
de reconstruir, esfacelar sentidos praticamenséatinados.

Arruda Junior descreve o tradicionalismo tedridizado pelos
docentes no ensino juridico, nos seguintes termos:

Sao conservadores ao extremo, transpassando aos
alunos uma visdo legalista, formalista, embasada
num feroz positivismo kelseniano, ou dentre de
marcos de uma cultura juridica moldada no
liberalismo e nos mitos que o fundam
historicamente. (1989. 02.)

A importancia dos quadros docentes dos cursodgasiéd@ muito
bem ressaltada por Bastos, na seguinte passagem:

O curso de Direito € um curso que se explica e se
justifica em qualquer sociedade democratica. O
processo de crescimento e expansdo do curso de
Direito é pouco relevante, guardada a sua
gualidade, é importante para que se resguardem as
instituicbes democraticas, mesmo porque nem
todos que formam em Direito vao ser
juizes/promotores ou vao ser advogados. O
importante é que existam quadros docentes
preparados para acompanhar a expansao formativa.
O contrario é desaconselhavel. (1997, p. 51)

Dessa feita, ha uma inversdo absurda dos objetivius ideais a
serem tragados e cumpridos por estes profissiomags|ancam mao de
transmitir conhecimentos e aprendizados importsimts a seus
académicos, por estarem totalmente focados no auemo de um
cronograma ou em planos de aulas absolutamentecapnes,
ineficientes, inconvenientes, despropositados.

Em virtude disso, os préprios docentes sdo encoavach um
sedentarismo intelectivo inadmissivel para o Diteé@ que se visualiza,
de um modo geral, nas salas de aula brasileiras, vefdadeiros

% Segundo Léa das Gragas Camargos Anastasiou erlRessate AlvesProcessos de
ensinagem na Universidadepressupostos para s estratégias de trabalho em7augd.,
Joinville, SC: UNIVILLE, 2007, p.18 “O verbo ensinao latiminsignare significa marcar
com um sinal, que deveria ser de vida, busca esdesgara o conhecimento. Como outros
verbos de acdo, ensinar contém em si, duas dinensda utilizagéo intencional e uma de
resultado, ou seja, a intencdo de ensinar e a&féid dessa meta pretendida.
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mondlogos, promovidos muitas vezes por professgeséntricos, para
0s quais, a critica é tida como ofensa. Por tatupmsfechada, os
préprios alunos sentem-se aterrorizados e tornamereladeiros
decoradores de leis, preocupados com notas e gpesjae, restam
cada vez mais distantes do conhecimento e da cengite efetiva do
Direito, esse tido como mecanismo de transformagaial.

Destarte, Rodrigues, com absoluta peculiaridadacioea:

[...] na relacdo ensino/aprendizagem, um professor
verdadeiro ndo pode entregar-se a ‘dogmatica’,
atrelando o Direito a carroga do Estado autorit@rio
do Facdo Multinacional do Imperialismo e deve
saber que o estudante auténtico pode ser um bom
amigo, mas nunca o escravo da ‘sabedoria’ cuspida
em discurso de ‘pseudociéncia’. Um professor
verdadeiro dever ter consciéncia de que 'ensinando,
aprendemos’. O autor critica também,
veementemente, o padrdo dos compéndios pelos
quais se estuda hoje nos Cursos de Direito. (2000,
p. 08)

Acerca da funcdo do docente também enunciam Bordieu

Passero:

Forcado a ilustrar a qualidade de sua funcédo e da
cultura que ele comunica pela qualidade de sua
maneira pessoal de comunica-la, o professor deve
ser dotado pela instituicdo dos atributos simbsélico
da autoridade ligada a seu cargo (a comecar pela
“farda do discurso” que é para o professor o que 0
avental ou o jaleco branco é para o cozinheir@ par
o cabeleireiro, para o garcom do café ou para o
enfermeiro), para poder ser dar a elegancia de
renunciar ostensivamente as protecdes mais visiveis
da instituicdo acentuando os aspectos da tarefa que
como o0s gestos do cirurgido, do solista ou dos
acrobatas, sdo os mais indicados a manifestar
simbolicamente a qualidade Unica do executante da
execucdo: as facanhas mais tipicamente
carismaticas, como a acrobacia verbal, a alusdo
hermética, as referéncias desconcertantes ou a
obscuridade peremptéria assim como as receitas
técnicas que lhes servem de suportes ou de
substituto, como a dissimulacdo das fontes, a
introducdo de gracejos preparados ou o evitar das
express6es comprometedoras, devem sua eficacia
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simbdlica a situacdo de autoridade que lhe confere
a instituicdo. (1992, p. 136)

Interessante o entendimento de Ferreira Sobrinkmegpde que
o perfil do professor universitario das faculdadies Direito deveria
assumir trés circunstancias, trés momentos primisidum “preparo
didatico”, um “preparo cientifico”, e um “comportamto ético”, através
dos quais poderiam os docentes fornecer aos acam¥mima Visao
ampla do conhecimento. Sem estes aspectos, segosdautos,
“compreendidos de forma conjugada, nao se podedalam professor
universitario”. (FERREIRA SOBRINHO, 1997)

Nesse sentido, o grande desafio que se prostra na
contemporaneidade, € compreender que, diferentendmthistorico
ensino tradicional, atualmente, deve-se buscaruntaihente com os
estudantes, ndo apenas visdes normativas, repmdecixtos e ideais
ja cristalizados, mas a producgédo de saberes, atpagao dos valores, a
compreensao historica, filoséfica e socioldgicadsino juridico.

Convém imbuir docentes e discentes de principiombiticos
norteadores, pensamentos amplos, inovadores, gamaido ao mundo
passivo, ao paradigmatico, destruindo as diversaalhas ficticias que
separam o efetivo mundo do conhecimento, de cascgitontos e
acabados, que erroneamente promovem a difusdoedespada e
irresponsavel de ideias.

3.1.3 Os discentes: apreender ou aprender?

Ao mesmo passo da jA demonstrada fragilidade dattarpela
docéncia, osliscentesuniversitarios brasileiros séo protagonistas de um
ensino ainda inconsistente.

Muitos alunos universitariogstdo maispreocupados com a
finalizacdo do curso, e, por conseguinte, com argdto de seus
diplomas, do que com a qualidade de ensino que ebt&ndo em suas
formacdes universitarias.

Nesse contexto, é preciso perceber que o ensir@idalém de
mero ato de aprendizado, mas sim, alcancar o ageedde acordo com
Anastasiou e Alves (2007, p. 19), apesar de exstacdo entre esses
dois verbos, existe uma diferenca significanteecelis.

O apreender, do latimapprehendere significa
segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente,
entender, compreendagarrar. Nao se trata de um
verbo passivo; para apreender é preciso agir,
exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar
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se, entre outros fatores. O verbo aprender, derivad
de apreender por sincope, significa tomar
conhecimento, reter na memaria mediante estudo,
receber a informacéo de...

Assim, se 0 objetivo a ser alcancado é o de amgiwi do
conhecimento pelo aluno, faz-se indispenséavel aragfo do aprender,
é preciso o afastamento dos verbos passivos qdentea significar a
expressao das salas de aula e em decorrente do.ensi

No que se refere ao ensino juridico, é possivehafi que existe,
inclusive um olhar indiferente para com o Direibem como, para
valores extremamente importantes, como a justicajidadania, a
solidariedade, dentre muitos outros.

Para Bittar:

A mentalidade universitaria deve ser refrataria a
toda e qualquer forma de opresséo, de manipulagéo,
de violéncia, de deslealdade. O convivio com esses
germens infectos da conduta humana s6 pode
propiciar a formacdo de almas estudantis
acostumadas com o desvio ético, com o abuso de
poder, com a censura ideoldgica, com a violéncia,
com a rapina profissional, com a vinganca
emocional. (2006, p. 122)

Partindo dessa premissa do ambiente universitériosnesmo
autor enfatiza a necessidade de maior ativismo ada@siémicos dos
cursos juridicos, atenuando a importancia dos mavios estudantis na

sociedade atual:

Uma sociedade sem movimentos sociais e
estudantis parece mais uma sociedade apatica e
adestrada passivamente a receptividade do poder.
[...] a presenca do movimento estudantil na vida
politica do pais é de fundamental importancia,
como forca de mudanga e controle critico das
decisbes cuja significagcdo social importe ao
processo de construcdo da cidade e da liberdade.
(BITTAR, 2006, p. 127)

Depreende-se de tudo isso, que aprender a contraria
fundamentadamente, é, pois, uma tarefa a ser exfzaas académico de
Direito. E preciso dar sentido ao exercicio dariet) a partir de toda
fundamentacdo que ela exige, compreendendo quedsisoa primeira
de tantas outras, visto que, como se percebe, asta bm Unico saber,
mas um conjunto de saberes, saberes plurais, ogjtipistos sob as
mais diversas Oticas, sob os mais diversos enfoquade ndo se
dissociam o tedrico e o pratico.
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Como menciona Bittar, “A sociedade quer ver, e ipgeger, na
figura do bacharel em Direito, um humanista conagpleum
representante da ética institucional, um legitimergeiro das causas
publicas e sociais, enfim, um insistente batalha@dsrcausas humanas.”
(2006, p. 123)

E necessario compreendermos que, decorar artigessgdapenas
reproduzir saberes tende a ser uma tarefa facié endplo alcance.
Entretanto, participar de um processo de produgieahhecimento,
focado numa formacéo humana e intelectual, na@giabressos devam
exercer atuacdo efetiva na sociedade, enquantdaogaconscientes,
por certo, é dificil empreendimento.

A este respeito, Faria bem enfatiza:

[...] ao lado do monopdlio da violéncia legitima po
parte do Estado, aspecto esse tdo valorizado pela
concepcgéo liberal do poder juridico-politico, ha
também um poder difuso, sem centro, atomizado,
movel, multiplo — o poder inerente as relagdes, as
interagdes sociais, presentes na familia, na &bric
na Escola, na Igreja, etc., burocratizando a vida
social, aprisionando o cotidiano, contendo o0s
desejos, calibrando as expectativas, disciplinando
reacOes, estabelecendo interditos e cultivando a
‘alquimia’ do dever, isto €&, da conduta
‘responsavel’. [...] Ndo é com as pseudo-
reformas profissionalizantes e
especializantes que vém sendo implementadas que
se atingira este objetivo. O ensino do Direito
envolve concomitantemente, ou seja, ndo isolados,
trés elementos:

a) o método de abordagem de fendmeno juridico. A
forma pela qual se apreende o Direito;

b) o objeto que é transmitido. O Direito que é
apreendido pelo método; e

c) a metodologia didatico-pedagdgica através da
gual se transmite, para os alunos, o objeto
construido. E a forma de transmissdo do
conhecimento produzido. (2006, p. 79)

Nas palavras de Rodrigues (2000, p. 13), “Profisdipar os
egressos dos cursos juridicos, neste momento ibxtoédeve ser
prepara-los para enfrentar essa realidade; é chisca servico da
sociedade, em busca da justica social efetivansfiormar o Direito em
instrumento de libertagéo”.
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Ha uma premente necessidade de rompimento coneesis® do
Direito abstrato, desvinculado da realidade. E s refletir sobre o
papel social das Instituicbes de Ensino, que adi@rse alcancar um
comprometimento para com a transformacdo. No queefe ao
Ensino Juridico, ao curso de Direito, percebe-seaessidade de uma
maior articulagdo com a realidade social, que teefiedticas histdricas
de carater excludente.

As visdes modernads que florescem neste inicio de século,
concebem o mundo como um todo integrado, e ndo cdmaf
fragmentada. Rejeita fortemente o Ensino Juridie® germanece com
praticas metodoldgicas inalteradas, de modo quensaa e repassa
conteudos de modo arcaico e que destoa da realidade

Trata-se, pois, de uma nova compreensdo de mwagiedda nas
mudancgas decorrentes do capitalismo, da globatizagd evolucdo
tecnolégica. De inovagbes em todos os campos ddeconento
humano e que refletem de maneira demasiada nddirei

Existe uma pratica reiterada, onde preponderaia@nspetitivo,
abstrato, positivista, que ndo conhece a realidade, a sisteméatica de
transmissdo do conhecimento. Nesse contexto emermgudantes
acomodados, meros espectadores de um ensino igeolégprodutivo
e ultrapassado.

Segundo Gustin:

[...] percebeu-se, no ensino superior, que na@bast
apenas apropriar-se do conhecimento produzido e
transmiti-lo aos alunos. E necesséario fazé-los
sujeitos do processo de aprendizagem, bem como
individuos criticos em relacdo ao que € ensinado,
ndo s6 em relacdo ao que é ensinado, ndo s6 em
relacdo ao conteddo das disciplinas como em
relacdo a sua pratica profissional cotidiana. ¢...]
cientista do Direito tem um papel de reflexdo sobre
0 objeto de suas investiga¢Oes, para que possa
transformar e redefinir o papel do Direito na
sociedade. (2002, p. 24)

Seja em decorréncia dos resquicios de sua impkmtaeja em
virtude do desleixo dos seus responsaveis, o fgteé ensino juridico
no Brasil é extremamente precéario e ndo satisfazaaeeios e fins da
sociedade moderna atual. Nesse universo, muitos osaanotivos

% Refiro-me as visdes de Morin, de Rodrigues, deafyate Wolkmer e de muitos outros
autores contemporaneos.
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regularmente apontados para a defasagem do ensidicg brasileiro,
sendo incontaveis, também, os reflexos de taliriéatia.

A irresignacado dos estudiosos no assunto esta gastiamem
varios livros e artigos que tratam da ‘crises’ ngigo juridico, escritos
nas mais diversas fases desses mais de centon@aiteos do Ensino
Juridico no Brasil. E aparentemente simples enteadadignacdo de
diversos profissionais diante do quadro atual dainen juridico
brasileiro. (RODRIGUES, 2000)

A crise é inconteste e torna-se nitida nos inUmeis@Irsos que
pregam que, no modelo de ensino juridico que pexgar tempo e se
disseminou ao longo dos anos, chegando até noesysadmaioria dos
alunos fingem que aprendem, enquanto que os pooéssingem que
ensinam.

Alids, de acordo com Bittar, os resquicios da im@lgdo do
ensino juridico no Brasil devem ser encarados cestopim para as
transformacgdes correntes:

Por esses e por outros motivos, os arcaismos do
ensino juridico sdo-lhe a causa da modificagdo
contemporanea. A tentativa hodierna € de ruptura
com uma ordem de tradicBes advindas do século
XIX, quando foram gestadas as principais praticas
positivistas que invadiram a Academia de Direito.
(2006, p. 92)

Em que pese a grandiosidade do Direito, poucosigaeles que
conseguem, efetivamente, compreender o poder darmgadjue o ele
possibilita. Atualmente, poucas sdo as atitudes@oshs, desprovidas
de cunho meramente pessoal, em que jovens estsdarithcos saem
as ruas para exercer sua cidadania, mostram setss re exigem
valores basilares de um Estado Democratico, atuémpor demais
esquecidos, como a justica, a igualdade, a fralzdei

Infelizmente, o que se observa hodiernamente nasitdidades,
principalmente, é a preponderéncia de um sintonid@dcaso para com
0 ensino critico e assim para com a sociedade. déftide inverso do
que deveria ser, ocorre, inevitavelmente, um peacds estereotipagem
de ‘clientes’ de tais instituicdes, onde, individigue ndo se enquadrem
nesse perfil, muitas vezes por motivos independemte si, s&o
absolutamente excluidos desse universo. Vé-se ,niseatumaz
contradicdo. O Direito, cuja base essencial é sodemia, a igualdade,
€ utilizado como instrumento propagador, muitagseda desigualdade
social.
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Vé-se que, no findar do século passado, os anseji@sn a fazer
acreditar em um ensino diferente, novo, que assimoo tempo, fosse
alterado e adequado as necessidades da sociedddetariio, o que
percebemos € que, 0 ensino das imposicdes, iesisfEreponderar, em
abafar todos os gritos da inovacdo e, desse modds& segue seu
rumo, sem dias para ter fim. (RODRIGUES, 2000)

Além disso, outro enorme problema, possivelmentdidee pela
maioria dos envolvidos nessa ardua tarefa de premovensino e a
aprendizagem do Direito, é a absoluta auséncieoda tle experiéncias
nas salas de aula. Nesse caso, é indispensavelemdpr que o ensino
juridico atual, deve ter como ponto de partidasi@cdo em cada jurista
de um senso critico extremamente bem difundido, éstdeve formar
um individuo pensante, reflexivo, inconformado, especialmente,
preocupado com a realidade que o cerca. Sem id3weito perde seu
carater de sociabilidade e desvincula-se de todoseas primordiais
objetivos. (BITTAR, 2006)

Rasguem-se as paginas de inimeras e inUmerasa¢égis| que
nada possuem de eficacia na realidade, lidas comamsmletras,
palavras, frases, oracdes, enfim, elementos siogitilesprovidos de
sentido. Nao se pode mais vivenciar o ensino goidiesprendido de
sentido, de significado, de coeréncia social, des@o de atos e de
agentes. O Direito atual apresenta-se como alg@antés da grande
maioria da populagéo brasileira.

N&o se pode olvidar que tal situacdo deve-se aafaomo o
ensino juridico fora implantado no Brasil, ao pagse desde o inicio,
fora demasiadamente ligado a politica e embasadmedogmatismo e
conformismo repugnante e, principalmente ao fataqquie, apesar de
muitas criticas, concretamente, ndo se encontram qige fazer para
iSso acabar; conhecem-se os erros, mas 0 quep@megue iSso mude
e, afinal, mudar para qué?

A este respeito, Machado, descreve de maneira vienos
novos desafios dos juristas:

Os cultores do Direito terdo de encarar, queiram ou
ndo, os vinculos existentes entre Direito, ética e

politica, porque a conscientizacdo sobre a

existéncia de tais vinculos €é um passo

indispensavel, e talvez, o mais importante para a
também indispensavel democratizagdo das relagbes
de poder, marcadas, neste inicio de século, por
dissimuladas formas de censura e totalitarismo

politico, econémico e social. (2009, p. 170)
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Até hoje, grande parte dos docentes juridicos amsumma
postura legalista, positivista e fechada em suéasatirata-se de um
dogmatismo histérico, como ja exposto, oriundo desas imposi¢des
imperiais. Uma cultura ultrapassada de aceitac&@onodismo e
conformismo exacerbados.

Essa cultura vem, paulatinamente, modificando-seér®, com
velocidade muito superior, a sociedade se transf@imda mais. Nesse
contexto, o ensino juridico ndo acompanha por cetoEos arroubos
inovadores da sociedade tecnoldgica. Assim, comumféto de os
curriculos, embora constantemente alterados, n@segairem abranger
0s novos e distintos rumos que se formam, e enndeglse alteram e,
dentro deles, os novos Direitos vivenciados.

Mesmo com tudo isso, indiscutivelmente aparentesantestes,
as Instituicdes de ensino, os docentes, os disgebéan como, todo
universo envolto nesse sistema educacional nafdrease, continua a
se preocupar com a formacdo de bacharéis em Dpmfmarados para
um mercado de trabalho, que, curiosamente, j4 x&tedal como ha
muitos anos, remontando o inicio das UniversidadeBrasil, e, desse
modo, é que o conhecimento acaba por efetivamentieipo sentido, o
significado, a razéo de ser.

O Professor Rodrigues, nessa perspectiva, enuncia:

O mercado de trabalho juridico, segundo os
pesquisadores que trabalham esse tema, esta
saturado, desviando os egressos dos cursos de
Direito, consequentemente, para 0 mercado
parajuridico, a que tém acesso devido ao carater
pretensamente generalista do ensino que lhes foi
ministrado. Grande parte dos bacharéis formados
acaba trabalhando para o Estado, em servicos
técnico-burocraticos. Esse talvez seja um dos
motivos principais pelos quais ndo se conseguiu
introduzir ainda no Brasil um ensino juridico
realmente profissionalizante.

(2000, p. 08-09)

Com o passar do tempo, esse distanciamento acemtiguando
0 egresso deixa a Instituicdo de Ensino, agora cbamharel em
Direito, € comum assumir uma postura egocéntricajtas vezes
herdada de seus docentes, adotando a posturadigle®os 'donos da
verdade'. Muitas vezes tais bacharéis tornam-se istradps,
promotores, advogados, delegados, assumem 0s DSINEATYOS
decorrentes de sua formacdo superior, mas semdfatiga nocado de
como administrar o poder que |lhe é outorgado.
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Acerca do assunto, ressalta, com peculiar promeda

Rodrigues
[...] tudo depende da concepc¢éao que se tenha; 0 que
afinal, é profissionalizar o jurista? Na pratice is&
tem, como ressalta Ascensdo, uma profissdo de
jurista, mas sim varias fungbes que sao
desempenhadas pelos egressos dos cursos juridicos,
entre as quais cumpre destacar: advogados - como
profissionais liberais, procuradores publicos,
assessores ou consultor e juridicos, etc. — membros
do ministério publico e magistrados em todos os
niveis, delegados de policia, professores e
pesquisadores. Ao lado disso ha duas constatacdes
empiricas extremamente importantes: a) grande
parte dos egressos dos cursos juridicos néo teabalh
no mercado de trabalho juridico e sim no
parajuridico; e b) grande parte deles é absorvida
pelo Estado e nao pela livre iniciativa. Dentrosdes
quadro, o que é profissionalizar o jurista?
Profissionalizar os alunos dos cursos juridicos nédo
pode e ndo deve representar a formagao de técnicos
em Direito positivo, meros exegetas dos textos
legais emanados do Estado. Fazer isso é
despreparéa-los para um mercado de trabalho plural
onde as normas estatais ndo sdo mais as Unicas
formas efetivas de pacificagdo e/ou controle social
se é que ainda o0 sdo em alguma medida. Prepara-
los para o mercado de trabalho, profissionaliza-los
se assim se prefere, implica também em
conscientiza-los de que a visdo liberal, que vé o
Direito como instrumento de controle do Estado
pela sociedade, esté falida. (2000, p. 12)

Assim, pode-se preconizar que 0 ensino juridicaileieo esta
estruturado de uma forma que tende a ser umas#t®@ si mesmo.
Sobre os cursos de Direito, vale ressaltar aindmeoente pensamento
do autor adrede mencionado:

A realidade do ensino juridico no Brasil é que ele
nédo forma,deforma Os cursos de Direito estdo
anualmente entre 0s mais procurados no pais.
Formam-se por ano muito mais profissionais do
gue o mercado de trabalho pode absorver. No
entanto, reclama-se a falta tens profissionais
Isso pode ser creditado, em grande parte, a ma
qualidade de ensino de graduagdo vigente. E
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necessario reformula-lo. Essa € uma constatacéo
geral. Mas como fazé-lo? Quais as perspectivas de
se implantar no pais uma reforma do ensino
juridico que reabilite a dignidade politica do
Direito, colocando-o a servico da democracia e da
justica social, e que atenda as necessidades do
mercado de trabalho, hoje esgotado, mas em
crescente diversificagdo, suprindo, dessa forma, os
diferentes interesses em conflito? A respostaasess
guestbes ndo é nada facil. O problema do ensino
juridico tem parecido uma questdo insolavel.
(RODRIGUES, 2000, p. 12-13

As Instituicdes de Ensino ndo tém como preponderant
formacgéo intelectual e humana de seus académicas,sim, ao que
parece, tendem a agregar cunho econémico e suskn@nde
prevalece a formacio, o pagamento de mensalid&déscepcionante
perceber que, muitos professores estdo indiferamte®nhecimento de
seus alunos, com a bagagem cultural que essesepastatando-os
como vasos vazios, ocos, sem possibilidade deilooigio para com o
processo. Subestimam os estudantes e seus sdigEnesomo, qualquer
forma de saber que ndo advenha da doutrina legal, ilimeras
garantias positivadas, dos deveres codificadosdetdsndo a lei
advinda dos costumes. Justamente esses, que, eopuds perceber,
apresentam-se tao fortes, que mesmo ante a foreaalacido, sdo os
que menos mudam em uma sociedade. (BITTAR, 2006)

De acordo com Lyra Filho, no fito de ver exposteesiio
pertinente ao ensino do Direito, aquele que sedaztamente e aquele
que se ensina de modo equivocado, deve ser lidteadido:

[...] em, pelo menos, dois sentidos: como o ensino
do Direito em forma errada e como errada
concepgao do Direito que se ensina. O primeiro se
refere a um vicio de metodologia; o segundo, a
visdo incorreta dos conteldos que pretende
ministrar. No entanto, as duas coisas permanecem
vinculadas, uma vez que néo se pode ensinar bem o
Direito errado; e o Direito, que se entende mal,
determina, com essa distor¢cdo, os defeitos de
pedagogia. O que é importante destacar é que [...]
existe um equivoco generalizado e estrutural, na
propria concepgdo do Direito que se ensina. Dai é
que partem os problemas [...]. E preciso chegar a
fonte e ndo as consequéncias. [..] temos que
repensar o ensino juridico, a partir de sua base: o
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gue é Direito, para que se possa ensina-lo? Noutras
palavras: ndo é a reforma de curriculos e programas
gue resolveria a questdo. As alteragbes que se
limitam aos corolarios programaticos ou
curriculares deixam intocado o0 nucleo e
pressuposto erréneo. Se principiarmos com a ideia
redutora do Direito no chamado ordenamento
juridico — dnico, hermético, estatal — ja teremos
estabelecido, neste primeiro passo, 0 engano que
vai gerar tudo o mais. [...]. Dizer [...] que dddt®
organizado emana todo Direito valido [...] € de um
ilogismo flagrante. Nao se pode admitir como fonte
de todo Direito o que se pretende juridicamente
formado. (1986, p. 45-47)

Pode-se afirmar que o Direito € uma ciéncia quecée nenhuma
possui com a estrita memorizacdo de leis; peloré&oof incita a
interpretacdo, a discussao, a exigéncia e a muddacparadigmas
previamente estabelecidos. O Direito propfe que sstudiosos sejam
observadores assiduos dos problemas sociais esgseluwionem de
maneira igualitaria.

Em suma é nesse contexto que Bordeiu e Passermitdamo a
docéncia, a acdo pedagdgica, como uma violénciadtira, posto que
pautada na sobreposicdo de uma ideologia, na wigEDl de
determinado pensamento aos demais:

Toda acédo pedagdégica (AP) € objetivamente uma
violéncia simbdlica, enquanto imposicao, por um
poder arbitrario, de um arbitrario cultural. [A]

AP é objetivamente uma violéncia simbdlica, num
primeiro sentido, enquanto que as rela¢des de forca
entre 0s grupos ou as classes constitutivas de uma
formagao social estédo na base do poder arbitrario
gue é a condicdo da instauracdo de uma relacédo de
comunicagdo pedagdgica, isto €, da imposi¢ao e da
vinculacdo de um arbitrario cultural segundo um
modo arbitrario de imposicdo e vinculagao
(educacdo). [...] e, num segundo plano, na medida
em que a delimitagdo objetivamente implicada no
fato de impor e de inculcar certas significacdes,
convencionadas, pela selecao e a exclusdo que lhe é
correlativa, como dignas de ser reproduzidas por
uma AP, (reproduz) no duplo sentido do termo, a
selecdo arbitraria que um grupo ou uma classe
opera objetivamente em e por seu arbitrarios
cultural. (1992, p. 21-22)
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Discernir sobre os motivos desses problemas étaref guarda
ainda mais complexidade. O primeiro decorre da #como o ensino
juridico fora implantado no pais. Porém, hodiermamepassados mais
de trés séculos desde sua criacdo no Brasil, éimapde os resquicios
deixados no passado ndo devem servir como Uniddicptiva da
situagdo na atualidade.

Ainda, surgem como outra situacdo que poderia sEuaa da
origem da crise no ensino juridico. Trata-se daodwbgia utilizada
para o0 ensino juridico. Tem-se claro que nesteegsm devem ser
levadas em consideracgéo as transformacfes dagshgiedade.

Neste sentido, o que se verifica € um ensino adaipor uma
transmisséo absolutamente legalista e pontualn§oeabre margem a
discussoes aprofundadas e interpretativas, bassandpase sempre,
no simples texto da lei. (RODRIGUES, 2000)

O controle de constitucionalidade e viabilidade lé&s isto €, o
controle substancial da lei pouco se verifica matégio nacional e sua
execucao por certo deveria partir dos novos estadio

Os juristas de todas as formas devem compreengeder de
transformacéo que o Direito possui. A construcdoucha sociedade
mais justa e igualitaria é papel de toda a soc&dpdrém o ensino
juridico de qualidade é estopim para a criacdorda massa popular
preocupada com a concessdo de efetividade aoseditiegais e de
principios, em boa parte, ja constitucionalmentargaos.

A trivialidade com que o ensino juridico é tratadoisa desgosto,
especialmente por ser assim em um pais com taptzssidades de
equilibrio e igualdade social. Justamente os iddiv$ que assumem um
papel preponderante para a emancipacdo de vala@egustica e
democracia cruzam seus bracos e fecham seus abo@vés de
mostrar seus rostos e lutar por tudo aquilo que éhéou deveria ser)
ensinado/apreendido durante anos de graduacacl AR, T2006)

Deste modo, Rodrigues expde:

As preocupagfes com o0 ensino juridico no pais,
regra geral, ttm-se voltado para os problemas da
metodologia didatico-pedagdgicenais adequada

ao ensino do Direito e daurriculo mais apropriado

para 0s cursos; no mais das vezes, discussfes essas
centradas em torno da bipolaridade teméasus
pratica. Esquece-se, nessas discussfes e nas
propostas delas oriundas, de que o ensino juridico
ndo é apenas fonte material do Direito, tendo em
vista que forma o senso comum sobre o qual se
estrutura a pratica dos egressos dos cursos de
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Direito, mas é também fonte da politica, pois os
saberes por ele transmitidos reproduzem a
sociedade autoritaria e o estado burocréatico
existentes no pais, servindo, dessa forma, como
forca conservadora e estagnadorastéius qup e
como mais um empecilho a construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica. (2000, p.
06.)

Mencionado autor, poeticamente, completa ainda:

A maior evidéncia dessa falta de questionamento é
acrisepela qual passa o ensino juridico no pais. Os
que pretendem que 0s cursos juridicos sejam meros
formadores de técnicos em Direito os acusam de
serem excessivamente tedricos. Os que pretendem
que os cursos juridicos sejam voltados a um
guestionamento da relacdo entre o Direito, a
sociedade e o Estado, ou seja, que pretendem
formar juristas criticos, os acusam de serem
totalmente dogmaticos e praticos. E aqueles que
desejam que os cursos nao sejam meras fabricas de
praticose nem decriticos mas que desejam que o
ensino do Direito desempenhe o papel de formar
profissionais conscientes de seu papel na sociedade
- a) operadores do Direito competentes para o
exercicio das varias profissfes juridicas; e b)
conscientes do seu papel politico dentro de uma
sociedade em mudanca - os acusam de nao
ministrarem aos estudantes os conteldos tedrico-
praticos necessarios. (2000, p. 07)

O Direito n&o deve ser visualizado de maneira riedigta, como
ciéncia positiva, fechada, tecnicista, pelo coitr& um conhecimento
amplo, aberto, sempre emergente e baseado em evabiasilares
ligadas a Direitos fundamentais humanos e soddsgitimagdo destes
primados é funcdo dos profissionais da area. Alidaga educacdo de
qualidade, inclusive de nivel superior, € um do®ilis fundamentais
garantido a todos e obrigacdo do Estado. Legitimgrincipio da
democracia é tarefa estatal cujo cumprimento estfirtente vinculado
a um ensino superior acessivel e de qualidade.

Essa qualidade é obtida quando ha uma comunhasfoieas
entre seus sujeitos, em especial entre docentéscentks, conforme
bem acentua Freire:

E preciso que [...] desde os comecos do processo,
va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma, se forma e re-
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forma ao formar e quem é formado forma-se e

forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar
ndo é transferir conhecimentos, contetdos, nem
formar é acdo pela qual um sujeito criador da

forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e

acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. (1997. p. 25)

Esse ensino é, sobretudo, imprescindivel a legifimala prépria
soberania nacional. Por isso, repensar a estrutor&nsino hoje é
atividade importantissima para a afirmacdo do iraiuma educacéo
gue confira superioridade ao pais, e inegavelmehteyma atitude
influenciada demasiadamente pela politica.

Em outras palavras, “é necessario substituir olikega, o
idealismo e a validade pela legitimidade, a hiatéria eficacia. Engajar
o Direito na luta pela Democracia”. (RODRIGUES, 200.17)

Com o tempo, essa insensibilidade a realidade Istmiaa-se
completa insensatez. Por isso, a construcdo depaliteca educacional
pautada na evolugcédo e no amadurecimento, espeniglrem relacdo a
uma ciéncia tdo complexa é tdo importante ao Dirébr certo, isso
pode ndo ocorrer com a brevidade que se precisagis,entdo, que ao
menos seja coerente com anseios populares e possuzarater de
efetiva transformacao social.

3.2 NOVOS TEMPOS, VELHOS DESAFIBS

Entre diversos problemas que permeiam o ensindigori
brasileiro atualmente, ha quatro fatores de espeslgvancia, citados
pelo Prof. Rodrigues: a questéo historica; a qoasi&icular; a questdo
didatico-pedagdgica; a questdo epistemoldgica; questdo politica.
(2000)

No presente estudo é indispenséavel tratar indilicieiate de cada
uma dessas questdes, a fim de conferir uma congdeegeral do
ensino juridico e a formagé&o do profissional dae@irno século XXI.

" Imprescindivel a uma melhor compreenséo acerc@sésmas, ler a obra Novo Curriculo
Minimo dos Cursos Juridicos, de Horacio WandertaiRjues.
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3.2.1 A questao historica

O histérico da implantagdo do ensino juridico noadr
conforme adrede mencionado, deixara vestigios de& wultura
conservadora e acritica, que se perpetua atédujgeapreensao ainda é
tratado com grande comodismo pelos seus usuarios.

Desde o inicio, o ensino juridico foi mérito de posl e para
poucos. Até hoje, permanece esta Vvisdo egocéntiz® Sseios
universitarios, sendo que, 0s sujeitos do proceds@acional de nivel
superior na area do Direito, difundem esse péssin@bito
corrigueiramente, intencionalmente ou nao.

Assim, o ensino juridico, marcado desde sua criagéla
desvinculagdo da realidade social, atualmente seguesmo caminho.
Com isso, o historico dos cursos de direito demangtie ora esses
eram usufruidos por uma minoria absoluta, ora faraufruidos por um
namero muito grande de pessoas, perdendo seu rcgrathtativo e
dando espaco a uma formagéo quantitativa que rifte s exigéncias
do mercado de trabalho, tampouco alcanca os fir&léaticos e
humanistas a que se propde. (BITTAR, 2006)

Portanto, de certo modo, a trajetéria do ensiniaipo brasileiro
trilhou caminhos de equivocos, posto que sempre afgmentar a
desigualdade social e afirmar a submissdo de mp@asoas a uma
minoria marcada pelo legado capitalista e antisdofesapegar-se de
tais paradigmas €, entéo, fator indispensavel éficegho, renovacao
das bases e das estruturas a um novo e efetivwensi

3.2.2 A questéo curricular

Outro aspecto quase sempre ressaltado acerca ido am&dico
refere-se aos curriculos minimos dos cursos judique foram
instituidos ao longo dos tempos. Muito se defenelequie a reforma
curricular solucionaria todo este problema. Todasma que pese ser o
curriculo um instrumento importante para melhoréa qlialidade do
ensino, certamente, isso, por si s6, ndo resoli@edmente a crise.
(RODRIGUES, 2000)

Uma acao indispensavel €, pois, a inclusdo deptiisas voltadas
aos anseios sociais e a estudos mais profundogrdbusnano, nao
somente processualisticos e juridicos, mas ligadasitras ciéncias
como a filosofia, a sociologia, a antropologia.sT@isciplinas tendem a
ser um passo essencial para a criacdo de jurisiagdados a realidade e
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preocupados com a concretizacdo de ideais congtiais

democraticos. Warat, ao tratar da filosofia, expde:
Hoje é necessario fazer filosofia em todas as parte
O tipo convencional de fildsofo profissional perdeu
sua aurea de sabedoria e contempla a dispersédo nos
meios massivos de comunicagdo dos elementos que
sempre dirigiu com privilégio. A universalidade
deve preparar-se para permitir ser atravessada pelo
sentidos que emergem de todas as tensfes
draméticas da vida cotidiana. Fazer filosofia na
condicdo transmoderna implica renunciar a toda
uma tradicdo de fixar pautas em nome da filosofia,
para passar a ocupar-se das coisas que estdo em
circulacdo no mundo. (2004, p. 45)

A interpretacdo das normas de forma dogmatica tradua
resolucéo totalmente diferente de uma hermenésiibaa 6tica de uma
compreenséo socioldgica ou histérica do fato.

Destaca-se, portanto, a imprescindibilidade deug@® e difusdo
de disciplinas ligadas a sociedade e ao ser humesaurriculos dos
cursos juridicos, cuja compreensao interdiscipltaantbém é de suma
importancia. Vale ressaltar aqui, o que diz Rivas:

[...] Atualmente o ensino juridico é muito discuotid
em razdo da proliferagdo dos cursos de Direito no
Brasil e da preocupagédo do MEC e da OAB, nos
processos de criagdo e reconhecimento destes
cursos. [..] Deve-se ressaltar a importancia
historica do curso de Direito no Brasil, uma vee qu
este foi a primeira area de ensino superior
implantada no pais e também a primeira, depois de
um século e meio, a instituir e adotar um sisteena d
vigilancia e responsabilizagdo social na maneira
como 0s cursos juridicos formam seus novos
guadros profissionais.

A educacéo juridica &, observando os requisitos da
Portaria 1886/94, um processo continuo, em que o
estudante deve adotar uma atitude ativa e n&o
reativa as proposicOes tedricas e praticas em torno
do conhecimento que lhe é apresentado como
valido em sua formacéo profissional.

As linhas modificativas deste curriculo podem ser
sintetizadas da seguinte forma:

- Ampliagao da carga horaria formativa do aluno.
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- Conexao do ensino juridico com as atividades de
pesquisa e extensao. - IntercAmbio internacional e
consultas bibliogréaficas e jurisprudenciais.

- Coordenacao entre o curriculo minimo e o pleno
em cada curso.

- Incentivo as éareas de especializacdo, apdés o
cumprimento do conteddo minimo curricular
regimental.

-Incentivo as monografias de curso.

- Definicdo das atividades do estagio de pratica
juridica, coordenada com o estagio profissional de
advocacia.

- A introducdo de especializagdo de disciplinas no
programa curricular € um enorme avango e um
forte instrumento de refor¢o formativo do aluno,
permitindo a ele cursar novas disciplinas origisada
de novas demandas de mercado (Direito do
Consumidor, Direito Ambiental, Direitos Humanos,
Direito Virtual, Propriedade Intelectual), entre
outras, além daquelas tradicionais. E importante
ressaltar que a portaria do MEC supracitada
estabelece a obrigacdo de defesa de trabalho
monografico perante banca examinadora. Esse
trabalho monografico proporciona o}
desenvolvimento de atividades de pesquisa, como
também, a aproximacéao do curso de graduacdo com
o de pos-graduacdo. (RIVAS, 2004)

Um novo curriculo nos cursos juridicos deveria iabiblialisticas
obsoletas e conservadoras e incluir disciplinas tieidades que
concedam e incitem aos alunos uma leitura pluraimdmdo e das
relacdes sociais. Para isso, indispensavel se lams@ verificacdo de
disciplinas ndo apenas tedricas, mas também viasila pratica. O
ensino e todos 0s seus sujeitos devem estar imita relacionados
com a comunidade na qual estdo inseridos.

Entretanto, a modificacdo, criacdo, enfim, a imjgafo de nova
grade curricular s6 vem a atestar a consciénciatque que sabemos
ser correto. Mas ndo séo curriculos bem feitos, soporte técnico e
explicativo, que fardo com que a transformacdo tecan
(RODRIGUES, 2000). Assim, ndo basta um programa fedtm, sem
gue ninguém saiba opera-lo.

O melhoramento dos curriculos juridicos é consetjaéda
alteracdo da prépria consciéncia do corpo docediscente, da
Universidade e, também, da sociedade. Se tal maddm@pensamento
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nao acontecer, as disciplinas criticas, ainda quawslem os curriculos,
continuardo a serem ministradas de modo dogméitegjando, mais
uma vez, a insignificancia do aprendido e o desprege quem ensina.
Reflexo disso é uma sociedade de pessoas indiigthgl sem poder
critico, sem persuasdao, meramente instrumentos agtatismo,
“robotizados” pela estrutura, enganados pela fd#ssacdo de que estdo
diante de um ensino revolucionario.

A respeito, Sousa Junior bem expde essa perspectiva
Problematizar, insisto, significa a possibilidade d
romper o pragmatismo decorrente do ensino
tecnicista infenso a percepgdo da direcdo das
correntes de transformacgfes e dos protagonismos
gue as impulsionam, constituindo-se este processo,
no tocante a pesquisa, 0 meio para superagéo da
distancia que separa o conhecimento do Direito, de
sua realidade social, politica e moral, espécie de
ponte sobre o futuro, através da qual transitem os
elementos para a estruturacdo de novos modos de
conhecer a realidade do Direito. (1997, p.124)

Insofismavel também a necessidade de concretizdedam

curriculo mais flexivel, que permita a diferenc@agm conformidade
com 0s anseios populacionais e de acordo com ocexontsocial
econdmico e politico de cada Estado ou régido

Ainda, € importante, ou melhor, € indispensavel guperada a

crise do ensino, pesquisae aextensdgoassem a ter um carater mais
significativo nas universidades. Forma consense eliversos autorés
que a crise no ensino juridico, além de envolveprdgessores mal
preparados, também se deve a falta de pesquisteles@&a durante o
curso de graduacéo.

De acordo com Antonio Chizzotti, (1995, 103):

O ensino é uma atividade voltada para a formacéo
de um conhecimento que auxilie a descobrir o
mundo em que vivemos, incorporando as
experiéncias de vida e o saber ja acumulado pela
histéria humana, e ajudando a resolver os
problemas atuais que a vida apresenta. Para isso, é

8 Essa diferenciacéo regional é de suma importaesjgcialmente levando-se em conta um
pais como o Brasil, em que a diversidade cultugibéntesca, mesmo dentro de um Unico
estado da federagdo. Por tal motivo, a estruturdeamurriculos juridicos que atendam aos
anseios sociais especificamente da populacdo atisgiida/beneficiada por determinado
curso € atividade extremamente relevante para usn@atdo de carater realmente
transformador.

 Entre os quais Rodrigues, 2000; Bittar, 2006; Nach 2009.
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preciso considerar que a pesquisa € uma atividade
da vida cotidiana que se sistematiza e amplia o
conhecimento, mas que também pode desenvolver
muito o ensino, e, finalmente, é necessério

considerar que 0 ensino precisa apoiar-se na
pesquisa.

De fato, ndo se pode negar que, a auséncia ou arténpia
minima que tem sido dada quer para a pesquisgqten extensao traz
fatores negativos e séo causadores de um ensingusdictade.

A importancia da aplicabilidade da teoria apreemdé bem
ressaltada por Freire, quando reflete que, seraticgyr “a teoria pode ir
virando bla-bla-bla e a prética, ativismo” (FREIRBQO0, p. 24), e, com
a sabedoria que lhe é peculiar, completa:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela
pratica de ensinar-aprender participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiolégica, pedagodgica, estética e ética, que a
boniteza deve achar-se de méos dadas com a
decéncia e a seriedade. (IDEM, 2000, p. 26)

Outrossim, a pesquisa e a extensao ndo decorresotid@nte do
acréscimo de vagas remuneradas de estagios, squoocado dizer
que, com tempo e dinheiro se formam bons pesquisadn pessoas
com perfil para a extensdo. Na verdade, o carétarocdo ensino tende
a fazer com que os alunos busquem, por si s6 squx professores,
caminhos para sanar suas dividas, seus anseissarggiastias no que
tange ao saber. Além disso, uma formacao dialéicalevir, faz com
os alunos sintam necessidade de que o0s saberesiddgpassem a
servir a sociedade, a dar sentido ao que aprendermg@io de acgoles,
por meio da atuacdo social libertadora. A respe@tolaco com
propriedade ressalta:

Com o trabalho dextensé@oh& a superacéo de uma
andlise meramente tedrica da realidade. Os
estudantes, de meros observadores, passam a ser
participantes das relagfes sociais, possibilitzeando
construcao conjunta de alternativas e soluces por
agentes comunitarios e universitarios. (2006, p.
240)

O Professor Rodrigues demonstra uma visdo extremtame
interessante a respeito das reformas curriculprepondo de que uma
possivel solugéo seria a formacéo de comissGeampsrmanentes que
averiguassem a estrutura e qualidade do ensincutdess de Direitos:

Talvez uma possivel solucdo para a questdo dos
curriculos - como também dos conteddos
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programaticos das diversas disciplinas - esteja na
implantacdo de comissbes mistas permanentes
pelas Faculdades e Cursos de Direito - formadas
por membros de seus corpos docente e discente e
com a participagcdo dos Departamentos de
Educacdo e Ciéncias Sociais das respectivas
entidades educacionais as quais estejam integradas,
em especial aqueles que tém sob sua
responsabilidade disciplinas do curso juridico -
visando um balanco geral periédico da estrutura
desses cursos e faculdades - curriculos, programas
planos de ensino, estagios, monografia final,
atividades complementares, projetos e programas
de pesquisa e de extensdo, quadro de professores,
perfil de aluno, qualidade de ensino, mercado de
trabalho abrangido, sistema de avaliagcdo, etcsEssa
comissdes poderiam encontrar, talvez,
reformulagBes curriculares mais adequadas para
cada instituicdo, dentro do contexto em que elas se
inserem. (2000, p. 22-23)
Mesmo assim, volta-se a ressaltar, as reformarcalares nao
resolvem um problema que é muito mais ideolégic@areais sera
solucionado através de reformas igualmente fortaalis ritualisticas.

3.2.3 A questao didatico-pedagdgica

Outro fator de grande relevancia é a questdo daatdagogica,
cuja defasagem reflete em muito a crise do ensimidigo e
mentalidade dos juristas atualmente, dai a premeetessidade de
alterar sua forma e método para além de pensammistificados e
retéricos. Para Bittar, inclusive, “as técnicas gugifjicas devem ser
orientar no sentido de uma geral recuperacdo dacchgule de sentir e
de pensar”. (2006, p. 31)

De acordo com Rodrigues a metodologia de ensino énd&o
solugéo de todo o problema do ensino, e lecionasalialogadas, de
seminarios ou mesmo por teleconferéncias nao tradwzrne da
questdo. Profere mencionado autor:

O problema do ensino juridico ndo se reduz a
questdes curriculares edidatico-pedagodgicas.
Curriculo e metodologia de ensino sdo meras
consequéncias de uma estrutura de pensamento e de
uma pratica ja estabelecidas; sdo consequéncias do
senso comum tedrico dos juristas. (2000, p. 11)
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Todavia € imprescindivel se ter clarividente a no@ que, pese
nao ser o ponto primordial da questédo, a metodmldgiensino utilizada
pelos docentes diferencia muito a qualidade daherdentro da sala de
aula. Assim, ndo pode ser ignorada, mais devecspjuntamente com
outros fatores, repensada, inovada.

As aulas ndo devem ser tratadas meramente comiplidiss.
Disciplina, segundo se pode apurar, € palavra qoeém do verbete
discipuld® O discipulo por sua vez, era alguém submisso,ndai
tardou que disciplina, fosse sinbnimo de ordensutenissao.

Atualmente, possui diversos significados, tais comdConjunto
de leis ou ordens que regem certas. coletividaBefoa ordem e
respeito. 3. Submissdo, obediéncia. 4. Instrucddueacdo. 5. Ensino.
6. Acao dirigente de um mestre. 7. Estudo de uno @dorsaber humano.
8. Autoridade. 9. Obediéncia a autoridade. Distgdi10. Conjunto de
tiras ou correias usadas para flagelacdo. = ACOITRESPLICIOS.
tomar disciplina flagelar-se. Disciplinar. 1. Sujeitar a disciplin2.
Corrigir; ensinar. 3. Castigar com disciplinas. =C@AITAR. 4.
Submeter-se a uma disciplina. 5. Acoitar&eQue diz respeito a
disciplina. 7. Que pretende castigar ou sujeitar diaciplina
(DICIONARIO PRIBERAM, 2011)

Para Bastos:

Modificar o método de ensinar é, com certeza, mais
dificil do que modificar curriculos, porque envglve
em primeiro lugar, uma alteracdo de mentalidade,
um convencimento do professor de que ele deve
buscar novos caminhos para a transmissdo do
conhecimento juridico, o que implica absorgao e
dominio de novas formas de aprender e, em
segundo lugar, porque a mudanga no método e
ensino exige transformacgdes no cenario pedagogico
da escola, nos modelos de sala, de biblioteca e no
uso do material didatico e de novas tecnologias, o
que é muito dificil nas estruturas fisicas de
funcionamento acabado. O aspecto central do
ensino de Direito ndo restringe a o “que” ensinar,
de certa forma acomodavel nos -curriculos e
programas, mas estende-se ao “como” ensinar,
expressdo verbal que traduz uma verdadeira
revolugdo na obtencéo de objetivos. (2000, p. 356)

%0 Do latimdiscipulus “aquele que aprende”. Riscipulusveio disciplina, “instrugéo,
conhecimento, matéria a ser ensinada”. In:
http://origemdapalavra.com.br/palavras/disciplina/
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Ademais, vale dizer, que a metodologia adotadased@sume a
disciplina, mas muito além, é um conjunto que séregEbe ao
aprendizado baseado na submissdo. Ao enfrentardesge universo
faz-se necessario rever os métodos de ensino. Hgenas a questao da
area ou o nivel de graduacéo, a formacao espenéiéaea de educacéo
superior ou ndo, o tempo de experiéncia, os resudidaticos, o
curriculo minimo. Isso tudo fragmentado é nadaseo itudo, sem
consciéncia critica, sem visdo plural de transfgéoa ndo detém o
significado que de fato requer-se para uma formggdilica de
qualidade.

O Professor Demo, por derradeiro, elucida acercasede
reconhecimento:

E, pois, mister reconhecer que a educacdo, em que
pese seu discurso corrente de equalizacdo de
oportunidades, guarda profunda propenséo seletiva.
N&o as redistribui simplesmente, mas prepara as
pessoas pra a luta, deixando sempre transparecer
gue essa luta ndo deveria ser vencida pelo mais
forte, porem, pelo mais bem preparado, segundo o
mérito. Nao passa pela cabeca do educador de
refrear o aluno mais inteligente ou de prejudica-lo
com didaticas inGcuas, para que possa esperar 0
menos dotado. Ao contrario, inventou a ideia de
“educacdo especial” para alunos especiais, seja em
sentido positivo (superdotados) ou negativo
(deficientes).(1999, p. 11-12)

E complementa:

E fantastica a contradicdo performativa de
professor que ndo percebem o quanto pode ser
autoritaria e excludente a aula, quase sempre
decantada como “relagdo pedagdégica” exemplar.
A propria visdo de que o professor ensina e o
aluno aprende, na mais obsoleta relacdo
professor/aluno, mesmo oficializada na LDB,
fornece municdo mais que suficiente para
trabalhar relagdo classificatério odiosa. (IDEM,
1999, p. 12)

Atualmente carece-se demasiadamente de uma forma de
transmissdo de conhecimentos que crie nos docentess discentes
uma expectativa, uma satisfacdo e uma verdadeingpreenséo e
interesse por aquilo que se ensina e aprende. @8logos em que nédo
h& participacdo, nem criticas, nem debate, nenusealpor um efetivo
devir, ndo deve prevalecer, é forma ultrapassadmsieo. Saramago ja
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enunciava “Se ensinares, ensina ao mesmo tempadgaddaquilo que
estas a ensinar”. (SARAMAGO, 2000, p. 10)

Os professores sdo os verdadeiros agentes, qudigante o
conhecimento aos educandos. Eis aqui o0 colossalerpate
transformacéo, positivo ou negativo, que lhes cabmo muito bem

acentua Rodrigues:

A melhor qualificagdo docente, apontada por
muitos, € uma questdo importante, mas também
perigosa. Depende do que se entenda por um bom
professor. Se a qualificacdo docente se restrangir
uma qualificacdo dogmatica - unidisciplinar e
legalista - ela apenas servira para reforgcatatus

qguo. O mestre que domina totalmente o conteido
dogmatico de sua disciplina pode ser lom
professoy mas nunca sera ueducador Sera o
dono da verdade e ndo cumprira a sua funcéo de
educador, que é a de dar ao aluno apenas o0s
instrumentos — as categorias - necessarios para que
ele se autodesenvolva, ndo se restringindo a ser um
mero papagaio ou macaco de auditério A
qualificagdo docente, volta-se a ressaltar, é
importante, mas apenas no momento em que se
voltar a formacgéo de educadores conscientes do seu
papel académico, politico e social — de seu papel
como cidadaos. (2000, p. 12)

Assim, a solucéo para a questdo metodolédgica rinaessperior
€ o pluralismo de formas para transmissdo de canbatos. Cada
professor deve nortear suas aulas de acordo camecassidades dos
educandos e cabe aquele construir o melhor métedmsino em cada
turma, em cada situagéo e para cada conteldodewan consideragéo
as diversas opinides, dando sentido a tudo quazsenf sala de aula, e,
sempre, incitando a davida, a critica, a pesgaisadanca.

3.2.4 A questéao epistemologica

A epistemologia surge como elemento de discuss&olosponto
central e indubitavelmente importante ao ensina@icw, em todos os
tempos, em especial, neste século. Para Rodrigesp centraliza-se
em dois de seus aspectos fundamentais: o objetanétado. Estes
aspectos sao essenciais para o ensino juridicperaa modifica-se o
ensino se esses forem modificados, inteiramenteimdsa modificacdo
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do ensino exige, em principio, a modificagcdo dedgato e método, o
que implica a reformulacao da prépria ciéncia joed
Segundo mencionado autor:

E necesséario mudar o paradigma dominante na
ciéncia do Direito, pois s6 assim poder-se-a altera
efetivamente o seu ensino, que € ao mesmo tempo
reprodutor e realimentador dos saberes por ela
produzidos. Alterar a ciéncia juridica significa
deixar de lado a atual estrutura de producédo de
saberes e substitui-la por outra. Para isso é
necessaria a mudanca do método de abordagem
utilizado no ato cognoscente, pois apenas dessa
forma poder-se-a produzir um novo objeto de
conhecimento. (2000, p. 15)

Assim, a substituicdo do atual paradigma do engiridico é
necessidade imperativa, propriamente uma condicdra pa
concretizacdo de uma nacao efetivamente democratica

Valiosas sao as palavras de Dal Ri Junior, MezzaRdver E
Servilha Monteiro (2004, p. 10), quando, em apregéo ao livro de
Warat (2004), expressam um pouco daquilo que degeri dito acerca

de tal nobre pensador:

No mesmo prisma

E um marco de diferenca a nos lembrar que as
guestbes ainda surgem, as respostas ndo foram
suficientemente elaboradas, nossa seguranca
académica € iluséria, o saber juridico estd nos
bancos das provas de um mundo em transformacao.
(WARAT, 2004, p. 10).

, exala Bittar:

Este arcabouco de formas de fomentar a
aproximacéao do sentir e do pensar critico se da pel
fato de penetrar pelos poros, gerando angustia
medo, duavida, revolta, mobilizacdo, reflexdo
interacd@o, opinides exaltadas espanto, descoberta,
curiosidade, anseios, esperancas... Quando isso est
em movimento, a sala de aula foi tornada um
laboratdrio de experiéncias significativas ao nivel
pedagdgico. (2006, p. 31)

Em suma, existe a certeza de que muito se precidarimmas o
qué, como fazer, para que fazer, dentre muito®®ufuestionamentos,
aguardam por uma resolugéo efetiva. O que é prengeatmaior inter-
relacdo entre a epistemologia do ensino com alesidisocial.
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3.2.5 A questao politica

Anexa a questdo histérica, esta a questao politinte veemente
de mudancas e fixagdes no ensino juridico no decdas tempos. O
ensino, em geral, teve um carater serviente de texagcéo e reproducao
dos conhecimentos que se julgavam importantes gpanantenca e ao
nao questionamento do poderio do Estado.

Atualmente, a forca da politica no ensino supeéonotéria,
inclusive, no mercado de trabalho, posto que, gestabelece suas
nuances e limites é o proprio Estado, seja conamlarj mantenedor ou
fiscalizador das atividades e profissionais eged8ITTAR, 2006)

Em virtude dessa enorme influéncia e vinculacaceesrsino e
politica, concomitantemente a crise no ensino,ex\did-se atualmente
uma crise politico-econdémica vigente no pais. (RERFES, 2000, p.
24)

Acertadamente, Rodrigues disciplina ainda:

O ensino juridico ndo é apenas fonte material do
Direito, tendo em vista que forma o senso comum
sobre o qual se estrutura a pratica dos egressos do
cursos de Direito, mas é também fonte da politica,
pois os saberes por ele transmitidos reproduzem a
sociedade autoritaria e o0 estado burocratico
existentes no pais, servindo, dessa forma, como
forca conservadora e estagnadorastius qup e
como mais um empecilho a construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica. (2000, p.
07)

Esta mudanca, por sua vez, exige a superacao gesétdsafios.
Porém, nas palavras do mesmo autor:

Lutar pela mudancga ja é comegar a mudar. Nesse
sentido, o que é necessario, (...), € ndo esqaecer
sua vinculagdo politica, sob pena de os operadores
do direito se tornarem marionetes a servico do
sistema. (IDEM, 2000, p. 25)

A construcdo de um ensino juridico interessaddfetivacdo dos
direitos e garantias fundamentais, na constituticbexde material das
normas, depende de uma transmutacdo de toda dadej® que parte,
de maneira imensuravel, da influéncia e do podgotitica.
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3.3 DESAFIOS EMERGENTES NA CONTEMPORANEIDADE:
OUTRA OTICA PARA O ENSINO

Sao inUmeros os desafios vivenciados pelo ensiridiga na
contemporaneidade. Porém, alguns temas restam édéneia e
merecem destaque, tendo em vista o carater inovadpranto direito
ou dever, bem como, enquanto objeto de estudo tadsformacao
humana.

Com a promulgacao dos reconhecidos “novos Direiteisi’ todo
0 globo instituiu-se, ganhou for¢a e se dissemiode discussao acerca
do fato de a ciéncia juridica ja ndo mais suprim ceficiéncia aos
anseios da sociedade globalizada, tornando-se cddgoleto frente as
modificacdes da atualidade.

O Direito, que hoje adota novas faces, novos rurdese ser
compreendido muito mais como instrumento de lilpéda de busca
para efetividade das garantias fundamentais, de@pagdo humana, ja
nao tendo espaco visGes do Direito enquanto ciéheiaepresséo e
manutencdo de conceitos reducionistas e desvirazildd sociedade.
Impossivel olvidar, nesse porém, o pensamento @eefFno sentido de
que:

A libertagcdo auténtica, que é a humanizagdo em
processo, ndo é uma coisa que se deposita nos
homens. Ndo € uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica a acdo e a
reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. (FREIRE, 2000, p. 67)

Importante ressaltar de que esses novos Direitossnégem a
partir da positivacdo de normas, mas sim dos desejeecessidades da
prépria sociedade, das lutas sociais, da insafisfpopular.

Wolkmer e Leite propde essa nova juridicidade, seguintes
termos:

A nova juridicidade rompe e transpfe os canones
classicos da dogmatica juridica contemporanea,
mitificada pelos principios da neutralidade
cientifica, da completude formal, do rigor técnéco
da autonomia absoluta. A nova juridicidade revela-
se por meio de um espago crescente, transgressor e
pluralista, pulverizado pelas dimensdes do que se
pode chamar de “novos” Direitos. Trata-se de
verdadeira revolugcdo em que fendbmenos novos e
desafiadores se impSem & ciéncia juridica da
modernidade. (2003, p. VII)
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E mais:

Assim, a conceituacdo de “novos” Direitos deve
ser compreendida como a afirmacgéo continua e a
materializacdo pontual de necessidades
individuais (pessoais), coletivas (grupos) e
metaindividuais (difusas) que  emergem
informalmente de toda e qualquer acao social,
advindas de praticas conflituosas ou cooperativas,
estando ou ndo previstas ou contidas na legislacédo
estatal positiva, mas que acabam se instituindo
formalmente. (IDEM, 2003, p. 20)

O estudioso Machado bem proclama essa emergéncia:

O Direito e a ciéncia que o estuda tém vindo a
enfrentar, tanto no plano histérico quanto no
epistemolégico, o fenbmeno da emergéncia dos
chamados “novos Direitos” ou “Direitos de noiva
geracdo”, o que tem exigido, por parte dos
cultores da ciéncia juridica, uma ampla reflexao
acerca da natureza de tais Direitos, de suas
perspectivas claramente publicistas e
interdisciplinares, bem como a revisdao de todo o
antigo arsenal de conceitos e institutos por meio
dos quais o jurista vinha compreendendo até o
aqui o fendbmeno juridico. (2009, p. 167)

A seu turno, Faria também expde:

A recorréncia de conflitos de grupos e setores
sociais provocou uma situagdo emblematica para o
Direito positivo na sociedade industrial: ou se
adapta as condi¢cbes socioecondmicas emergentes
e assume tarefas até entdo ignoradas pelo
legislador liberal, mas para as quais tém de
substituir a inspiracdo individualista dos cédigos
tradicionais por abrangentes solucBes
metaindividuais, ou perde sua funcdo social de
controle, de redutor de incertezas de produtor de
seguranca. (2006, p. 78)

Certo que, em que pese a abrangéncia dos temaslasicom a
modernidade, ndo se pode promover um estudo ackrc&nsino
Juridico tido como abrangente, sem que, mesmo ¢ogularidade e
sem esgotar 0s debates, seja ressaltada a impartfnadequacdo do
ensino juridico brasileiro as inovagbes trazidata pera moderna,
constituindo, pois, tarefa de extrema importaneia®s juristas atuais e
futuros.
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Com absoluta propriedade, Santos pontifica, a iespda
necessidade de reflexdo ora proposta:

Acima de tudo, o novo conhecimento assenta num
des-pensar do velho conhecimento ainda
hegeménico, do conhecimento que ndo admite a
existéncia de uma crise paradigmatica porque se
recusa a ver que todas as solugbes progressistas e
auspiciosas por ele pensadas foram rejeitadas ou
tornaram-se inexequiveis. Des-pensar é uma tarefa
epistemologicamente complexa porque implica
uma desconstrucdo total, mas nao niilista, e uma
reconstrucao descontinua, mas néo arbitraria. Além
disso, por ser efetuada no encalco da ciéncia
moderna, o momento destrutivo do processo de
des-pensar tem de ser disciplinar (...), ao passo q

0 seu momento construtivo deve ser indisciplinar: o
processo de des-pensar equivale a uma nova sintese
cultural. (2005, p. 186)

Diante disso, perante 0 novo cenario de Direitdeveres que se
acentua neste século, é necessario que o ensildicgutome uma
postura muito mais dindmica, a fim de enfrentam aredibilidade,
essas emergéncias da préopria sociedade.

3.3.1 Os conflitos coletivos e transindividuais

Definidos pela doutrina majoritaria como direit@s3? dimensao,
os Direitos coletivos e transindividuais atualmepdiefazem parte do
vocabulério de quase todos os juristas brasileiros.

Em sintese, tratam-se de direitos que, diferententios de 12 e
22 dimensdo, ndo pertencem a individuos em paticodas sim a um
grupo determinado ou ndo de pessoas; pertencedos, t® a0 mesmo
tempo, a ninguém; sdo direitos subjetivos que smpeas barreiras de
individualidade e alcangcam outro fundamento da fEdégemocracia: a
solidariedade ou fraternidade, servindo também doenanca do Ultimo
vocébulo emblemético da Revolugdo Francesa: affidsale.

Nas palavras de, Wolkmer e Leite, os Direitos deetem
dimensdo traduzem-se em “direitos metaindividuais)etivos e
difusos”, “direitos de solidariedade”. (2003, p1B)

Tais garantias estdo incluidas nos denominadosotdireitos”,
e constituem garantias demasiadamente importaatatialidade.

Os titulares desses Direitos ndo sdo mais 0 seamum@ngquanto
individuo Unico, mas a coletividade abstrata, metelo categorias e



90

grupos sociais. Desemboca na preocupagdo com loleimias existentes
no seio da humanidade, incluindo-se os direitoaza autodeterminacao
dos povos, a qualidade de vida, direito de comgéimaentre outros.
(IDEM, 2003)

A partir dessa compreensao, advém a concepcaalgntfica a
existéncia de valores relativos a uma categoripedsoas, consideradas
como uma unidade e nao mais a tipica fragmentaghadual de seus
componentes de maneira isolada, como ocorre negodirde primeira
dimenséo.

Conforme é exaltado por Bonavides, tais Direitos:

Tendem a cristalizar-se neste fim de século
enquanto Direitos que ndo se destinam
especificamente a protecdo dos interesses de um
individuo, de um grupo ou de um determinado
Estado. Tém primeiro por destinatario o género
humano. (2006, p. 55)

Ferreira Filho também disciplina:

A primeira geracdo seriam Direitos de liberdade, a
segunda, os de igualdade e a terceira assim,
complementaria 0 lema da Revolugdo Francesa
liberdade, igualdade e fraternida@007, P. 105)

Nesse mesmo sentido, vale citar outro importansecjpmamento

para a ciéncia juridica, que é o de Sauwen e Hmjcue
Os Direitos metaindividuais, sob o ponto de vista
subjetivo (ou seja, quanto a sua titularidade) se
caracterizam pela indeterminacdo dos titulares dos
interesses, indeterminagcdo (um grupo mais ou
menos indeterminado de individuos). Do ponto de
vista objetivo, tais Direitos se caracterizam ela
indivisibilidade, ou seja, a satisfagdo ou lesdo do
interesse nao se pode dar de modo fracionado para
um ou para alguns dos interessados e ndo para
outros. (1997, p. 53-54)

Como se pode notar, tais Direitos ndo devem e raaierp ser
renegados pelo ensino juridico, sendo imprescihdivieplementacao
imediata de tais conceitos e a partir desses,ieled que com eles se
entrelacem, para uma efetiva formacdo juridica.aCdh mais os
direitos coletivos e difusos séo estopins de cesgé inovacdes em
ambito juridico, vale dizer, ndo apenas no cendamonal. Além disso,

0 mundo moderno trouxe consigo o crescimento doendie pessoas
que precisam cada vez mais de protecéo e garamiagiais tendem a
ser alcancadas ndo apenas por meio de atos iniisjdegocéntricos,
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mas por meio da luta maciga, promovida pela uné&mtkressados. A
este respeito, assevera Machado:

[...] atualmente o ordenamento juridico brasileiro
dispde de indimeros dispositivos juridicos e de
Varios instrumentos procedimentais que
possibilitam ao operador do Direito realizar uma
efetiva defesa de interesses difusos, coletivos e
individuais homogéneos e indisponiveis perante os
tribunais, num sinal evidente de que a nova atuagéo
do jurista exibe, de fundo, todos os matizes de uma
praxis condicionada por componentes socio
politicos. [...] Nao se pode esquecer que, embora
todo esse arsenal juridico-processual [...] esteja
mesmo a disposicao do operador do Direito, a sua
formacdo académica segue ainda moldada por uma
cultura juridica legalista e liberal, em que os
conflitos sdo pensados apenas numa perspectiva

interpessoal. (2009, p. 211)
Assim sendo, o estudo dos Direitos transindividueisensino
juridico é extremamente importante, com funcéo nietde conferir
legitimidade e eficacia aos Direitos de carateiadoc

3.3.2 A interdisciplinaridade dos conhecimentos

O Direito néo deve ser compreendido como ciénclapendente,
alheia aos demais ramos do conhecimento humancoAiario, resta
plenamente evidente, nos dias atuais, que o Diéeti@ncia de caréater
social, profundamente ligado a conhecimentos das rdaversas
naturezas, os quais lhe conferem, muitas vezes;aceli e
universalidade.

N&o se deve, a titulo de exemplificacdo, trataedes de Direito
Ambiental sem levar em conta os conhecimentos digiad biologia, a
fisica ou quimica; ndo deveriam ser criadas leisedecidir processos
judiciais em que se envolvam questdes absolutambgdelas a
anatomia humana, sem promover a inter-relagcdo entbereito e a
Medicina; do mesmo modo, incorre-se em erro aa eriaplicar leis,
sem levar em consideracdo sociologia, as diferebegaculturais e as
tradicdes pertencentes a cada individuo. Confoenedssegura Morin:

[...] a supremacia do conhecimento fragmentado de
acordo com as disciplinas impede frequentemente
de operar o vinculo entre as partes e a totalidade,

deve ser substituida por um modo de conhecimento
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capaz apreender os objetos em seu contexto, sua
complexidade, seu conjunto. (2006, p. 14)

O Direito ndo existe s6. JA& ndo had espaco na sualged
incrivelmente pluralista da atualidade para pos@mentos Kantianos,
de reconhecimento do Direito como a ciéncia pucem dim em si
mesmo. Pelo contrario, o Direito é portador de uamaplitude
gigantesca, que alcanca todos os ramos do conh&oilmemano.

Por isso, a adocao da interdisciplinaridade nonengiridico no
Brasil, buscando um sujeito com formacdo pluralalédica, de
transformacado, € fator cuja observancia de neaasifh desponta
tardiamente. Para Perrenoud, a acado interdisciplinastitui-se uma
resposta “a necessidade de superagdo dos entrausados pelo
paradigma de fragmentacdo disciplinar atribuido racionalismo”.
(PERRENOUD, 2002, p. 72)

Conforme expdem as autoras Mendes e Moraes:

[...] subjaz a crise educacional, inclusivamente
aquela do ensino juridico, uma crise decorrente do
cientificismo ora agonizante, cuja compreensao do
Ser (substantivo e verbo) humano, amputa suas
dimensbes subjetivas — a da alma e a do espirito.
Se perdurar, no ensino juridico, a repeticao
automatica da concepcéo reducionista do Direito a
forma (as leis), dissociada da realidade ou das
realidades em transformagcdo (dos fatos) e
desconectada dos sentimentos humanos (dos
valores), ndo ha como os cientistas juridicos
possam reelaborar o conhecimento e o saber do
Direito, de maneira a auxiliar na compreensao das
realidades mutantes, apresentar solucdes para 0s
problemas delas emergentes e, finalmente,
(re)orientar as nossas acdes em meio a essa
metamorfose do ser humano, da humanidade e do
planeta. [...] As ideias de Thomas Kuhn sobre as
revolugbes cientificas e a chamada revolugéo
molecular preconizada por Félix Guattari,
associadas a proposta de transdisciplinariedade
defendidas por Ubiratan D’Ambriosio, Pierre Weil

e Roberto Crema sdo guias estelares de nossas
reflexdes, motivadas pela “necessidade”, apontada
por Loussia Penha Musse Felix, “de estabelecer
conceitos e significados que possam contribuir
para 0 avango da educagdo superior do pais”.
Acreditamos que se possa avangar no ensino
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juridico, por meio da abordagem da ética
transdisciplinar, crisalida dentro da qual se pmi

a reinsergdo nos conteldos e nas estratégias de
ensino da dimensdo subjetiva do ser humano,
despontando, assim, a formagédo juridica como a
ferramenta que permitira a metamorfose — da
forma mais rapida e pacifica - do Direito e
possibilitard a gestacdo do Direito do amor, tdo
decantado, poeticamente, por Luis Alberto Warat e
do Direito da solidariedade, ancorado na Etica do
cuidado, tal qual a defendida por Leonardo Boff e
Jean Yves. (MENDES e MORAES)

No mesmo prisma bem acentua Machado:

Os chamados conflitos de massa, e a geragdo dos
novos Direitos, reclamam um novo tratamento por
parte dos juristas que, por sua vez, necessitam
também de uma formagcéo interdisciplinar, critica,
politizada e humanistica, de modo que possam
fazer do instrumental juridico um meio
consequente para a construcdo de uma sociedade
mais justa e sustentavel, portanto, efetivamente
democratica. Logo, esse € um tipo de formagédo que
supbe a completa revisdo do atual padréo de ensino
juridico, a partir de propostas pedagdgicas que
propiciem a formacao pluridimensional do jurista.
(2009, p. 237)

Sob o mesmo norte, € necessario entender que oDéreima
ciéncia una. Nao Ihe cabem divisées de cunho migtgido como as
que visualizamos em grande parte dos cursos josididdo se pode
dividi-lo em diversos assuntos, que divergem e p@ssuem qualquer
ligacao entre si.

Embora seja aparentemente necessario lotear aplidess, é
imprescindivel — e este papel cabe em especialaddesgor — esclarecer
gue todos os dmbitos do Direito sdo inteiramerisei@ados entre si.
N&o héa hierarquia, nem sobreposicdo. H& sim umacéael
absolutamente horizontal entre todos os ramosceliies, que formam
apenas uma unica ciéncia.

A interdisciplinaridade ndo se realiza em um
conjunto de disciplinas estanques - isto é
multidisciplinaridade - mas sim na analise do
objeto a partir de categorias pertencentes a varios
ramos do conhecimento em um mesmo momento,
buscando apreender todos os aspectos desse objeto,
em sua integridade. Para isso ndo se precisa mudar
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curriculos e introduzir novas disciplinas.
(RODRIGUES, 2000, p. 11)

Nesse sentido, é a compreenséo de Lanzoni:

A interdisciplinaridade nasce da integragédo entre
as disciplinas, tendo em vista a compreensédo de
gue a aquisicdo de conhecimento de forma
compartimentada e dissociada ndo representa de
forma eficaz no processo ensino/aprendizagem,
guebrando assim o paradigma -cartesiano da
decomposicdo da observagdo do fendmeno em
partes para a interpretacdo de uma realidade
complexa que o mundo ndo é composto de
fendbmenos isolados. (2005, p. 21)

Percebe-se que exercer tal pensamento é funcdexige dos
envolvidos depreender-se do unitario em prol do,tsdm deixar que o
todo possua constante relacdo com o unitario. Gonpémeiramente,
compreender as relacdes entre as diversas disdplin, ante a
amplitude que isso acontece. Lanzoni recorta tassipilidades de
relacbes em quatro aspectos de maior relevancia:

Interdisciplinaridade: inter-relagdo entre as
disciplinas, considerando seus objetivos e
metodologias proprias para a estruturagdo de um
conhecimento compartilhado. Exemplo: a relacao
entre Psicologia, Direito e Servigo Social para
atendimento ao publico em um Nucleo de Pratica
Juridica, com a aplicagdo dos conhecimentos
inerentes a cada uma das areas envolvidas.
Pluridisciplinaridade: define objetivos
pedagégicos comuns das disciplinas,
proporcionando relagdes complementares entre
elas. Exemplo: Teoria Geral do Direito (da norma,
do ordenamento juridico etc.).

Multidisciplinaridade: é uma etapa para a
interdisciplinaridade, e esta uma etapa para a
transdisciplinaridade, ou seja, é a integragdo de
contetdos de disciplinas heterogéneas, mas sem
comunicagdo entre elas. Exemplo: a triagem das
pessoas atendidas em um Ndcleo de Prética
Juridica feita por profissionais e académicos na
area de Direito, Psicologia e Servigco Social, mas
sem dialogo sobre os casos atendidos.
Transdisciplinaridade: grau ulterior das relacdes
entre disciplinas, sem escopo de integracdo e
reciprocidade, mas de construcdo de sistema ou



95

ciéncia global sem qualquer limite de fragmentagéo
entre elas, comunicam-se além das areas existentes
na atualidade. Exemplo: o estudo da clonagem na
Engenharia Genética, Nanotecnologia (Micro robts)
na Exobiologia (pesquisa de vida em outros
planetas). (2005, p. 22)

Entretanto, muitos docentes e também académiarsadbs por
inUmeros discursos, passam a tentativas de imptamé&is praticas,
sem qualquer conhecimento acerca do assunto.elmsisin dizer que
séo professores que adotam a interdisciplinaridadesntanto, sequer
compreendem o que isso, efetivamente, significara®uwezes, nao
preparados para enfrentar, o que decorre de &isg®, pois por detras
de um ensino interdisciplinar, por exemplo, surganglitude de um
mundo de ideias, um universo de conceitos que selagam e, desse
modo, exigem do docente muito preparo e compreatesdaa pratica.

Nas palavras de Gadotti, a pratica pedagdégicadistaplinar
exige:

Integracéo de conteldos;

Passar de uma concepgdo fragmentaria para uma
concepcéao unitaria do conhecimento;

Superar a dicotomia entre ensino, pesquisa,
considerando o estudo e a pesquisa a partir da
contribuicdo das diversas ciéncias;
Ensino-aprendizagem centrado numa visdo que
aprendemos ao longo de toda a vida (educacao
permanente). (2000, p. 222)

Dessa maneira, o ensino do Direito necessita sesapge com
uma visao interdisciplinar, pois, desse modo, t@maais efetivo, mais
atrativo, cativante, além é claro, de proporciomar retrospecto mais
completo do objeto de estudo. Isso implica, mais wer, depreender-
se de conceitos paralelos, ao menos, em princais ndo se faz
necessario esquecer das peculiaridades.

Exatamente nesse prisma é a colocagéo de Lanzoni:

A interdisciplinaridade como proposta de
construcdo de um novo paradigma no ensino
juridico como fator de rompimento do velho e
ultrapassado modelo do conhecimento fragmentado
propicia a formacgédo integral do académico como
profissional do Direito e instrumento de
transformacéao social. (2005, p. 26-27)

Um ensino juridico baseado na interdisciplinaridédem dos
desafios a serem vencidos, pois somente por meiangdiacdo de
horizontes, sera possivel construir, alcancaratidpde que se espera, a
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formacédo plural que tanto a academia, quanto oaderde trabalho
exigem dos profissionais preparados ao século XXI.

3.3.3 Direito e Educacdo Ambiental

Dentre os desafios que afloram neste século XXksele suma
relevancia ao ensino juridico voltado a formacaetied do egresso,
surge o Direito do Ambiente.

O instituto é tema que nao permite mais o silépcioparte de
profissionais de qualquer &rea, e de maneira edpalis juristas.
Embora existam resquicios de uma va utopia de euéns progredido
na protecdo dos primados do ambiente nos Ultimopds, iSso ndo
corresponde com a realidade mundial.

Por conta das inUmeras situacdes desagradaveigsdeido e
destruicdo do ambiente, ocorridas no mundo inteilmonstantemente
divulgadas em mesma proporcao, foi-se criando assetade de que,
até mesmo o Direito, abrisse portas para que issdesgse ser
enfrentado.

Acerca dessa problematica, Milaré bem define:

Como ocorreu no passado, em situagdes cruciais ou
de mudancas profundas, a Questdo Ambiental
sacudiu também a instituicdo do Direito. A velha
arvore da Ciéncia Juridica recebeu novos enxertos.
E assim se produziu um ramo novo e diferente,
destinado a embasar novo tipo de relacionamento
das pessoas individuais, das organizacdes e, enfim,
de toda a sociedade com o mundo natural. O
Direito ambiental ajuda-nos a explicitar o fato de
gue, se a terra € um imenso organismo Vvivo, nos
somos a sua consciéncia. O espirito humano é
chamado a fazer as vezes da consciéncia planetaria.
E o saber juridico ambiental, secundado pela ética
municiado pela ciéncia, passa a co-pilotar os rumas
desta nossa fragil espagonave. (2007, p. 755)

Hodiernamente, o Direito Ambiental surge como ummaado

Direito que se preocupa com o bem-estar mundiatpda e qualquer
pessoa e sociedade, sendo, assim uma visdo e SH@raie
universalidade(MILARE, 2007)

Dessa forma, o Ensino Juridico precisa adequataer@alidade.
Nao faz mais sentido eximir-se do poder transfoonaib Direito,
insistindo em uma visdo de onipoténcia e egocemri®is que tais
sentimentos ja nao coadunam com as necessidadesiddade atual. A
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consciéncia planetaria, de preservacdo do meio am \Gvemos,
perpassa desde a criacdo de leis, até mesmo aacdglice ao
cumprimento de tais medidas. Porém, esta muito reai®lto na
capacidade do ser em perceber que faz parte deiseeso e, que desse
modo, precisa adquirir responsabilidade ambie(MDRATO LEITE e
AYALA, 2004).

O ensino juridico que pretenda inteirar-se de uimeuso além
dos muros da Universidade precisa estar preparadodesenvolver a
capacidade critica e transformadora de seus alditesiona-los ao bem
universal, o qual transpde quaisquer fronteiras) bemo, ultrapassa o
preconceito, a segregacao por meio de raca, dgenor classe social,
inclusive de tempo (presente, passado e futur@ta®e de um bem
comum: o ambiente.

Segundo Milaré, o grande problema do Direito anthien
encontra-se no fato de que o homem atual buscéisfacdo de suas
necessidades, que sdimitadas, e, para isso disputa bens da natureza,
que sdolimitados E evidente que o desenvolvimento econémico de
paises e pessoas em todo o globo se realizam &s @es recursos
naturais. (2007)

E, é sob o amparo de discursos demagdgicos desqrecursos
naturais sao deteriorados em virtude de uma cauwsar,ntomo o
“desenvolvimento econdmico que resulta na dimiruida miséria”,
que a banalizacdo do meio ambiente se solidifmaahdo-se sempre
preocupacao para segundo ou terceiro plano.

Os recursos naturais sdo motivadores de grande gast mais
recentes conflitos bélicos em nivel mundial, decordlireta e indireta.
Num futuro ndo muito distante, possivelmente, t&isursos serao,
assumidamente, tidos como bens de valora¢do deswaises, “moeda
de troca” de grande valia, mais valiosos inclugjue os produtos que
atualmente despontam no comércio mundial. (MILARE)?)

Alias, é a partir dessa ideologia inovadora que dttoi_eite e
Ayala (2004, p. 40-41) sintetizam o ideério Hstado Democratico de
Direito do Ambientgo qual, além de outros caracteres, consuma-ee pel
equilibrio ecologico, isto é, por uma atuacédo eketsocial focada no
sentido de estabelecer critérios democraticos noitdrdo Direito do
ambiente, pautado especialmente na participagadolgyppa iniciativa
conscientizada de todos os setores da sociedadeidviados autores
preconizam, ainda, a ideia ddustica Ambiental,em termos,
disciplinam:
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Com efeito, isso de fato dignifica que o vem
ambiental ndo pode ser rotulado como bem
publico, devendo sim, ao contrario, ser
considerado um bem de interesse publico e cuja
administracdo, uso e gestdo devem ser
compartilhados e solidarios com toda a
comunidade, inspirados em um perfil de
democracia ambiental. Dessa forma, no Estado
democratico ambiental, o bem ambiental deve
pertencer a coletividade e ndo integra o patriménio
disponivel do Estado, impendido o uso irracional e
autoritario do patriménio ambiental pela poder
publico e pelo particular. Trata-se, assim, de uma
verdadeira realizacdo de justica social ambiental
em que sai consecucao deve ser compartilhada por
todos os componentes da sociedade. (IDEM, 2004,
p. 41)

Compreende-se, ante ao exposto, que o Direito Art@diedo
pode se tornar apenas um primado sem eficaciaoseathdo com
despreocupacdo pela sociedade, e pelo Direito, cainda é
atualmente. E necessario cada vez mais acirracas$ifio sobre o tema,
especialmente nos cursos juridicos, modificandopagsdigmas ja
existentes, pois apenas com didlogos e interacdcodbecimentos
pode-se alcancar um objetivo comum para a solugdogjantescos
problemas ambientais que hoje assolam toda a hdadmi presente e
futura.

O papel do ensino juridico, nesse debate, é desalleelevancia,
posto que, superando uma ideologia estereotipad#jvista e distante
do seio social, se pode ser capaz de mover inUmpess®as pela busca
de um Direito que € de todos.

3.3.4. Formas extrajudiciais de resolucao de cortfhis: meios
igualmente legitimos de Acesso a Justica

H& alguns anos, o Poder Judiciario Brasileiro veardendo o
carater de solucionador de conflitos. Essa dec#l&lm sistema tem
singular relagdo com o ensino juridico que é fdadwa@os futuros
profissionais, pois afinal, todo magistrado brasilesalvo justificavel
equivoco, ja frequentou os bancos dos cursos deit@ireis que
condi¢cao fundamental nos concursos publicos empado

Existem dois aspectos relevantes acerca do tempameiro € o
ideéario sociolégico de conceituagdo da propriaigaisenquanto valor,



99

enquanto Direito subjetivo e abstrato; outro é mates estritamente
juridico do tema, desmistificado no conceito de&so a justica’.
Nesta perspectiva, necessario ressaltar o enteninge Lyra

Filho, a respeito da Justica, segundo o renomadugu
Justica Social antes de tudo: é utilizagdo dos
principios condutores, emergindo das lutas sociais,
para levar a criagdo de uma sociedade, em que
cessem a exploracdo e opressao do homem pelo
homem; e do Direito ndo é mais, nem menos, do
que a expressao daqueles principios supremos,
enquanto modelo avancado de legitima
organizacao social da liberdade. Direto é processo,
dentro do processo historico: ndo é uma coisa
feita, perfeita e acabada; é aquele vir-a-ser que s
enriqguece nos movimentos de libertacdo das
classes e grupos ascendentes e que definha nas
exploracdes e opressdes que o contradizem, mas
de cujas proprias contradicdes brotardo e novas
conquistas. A injustica, que um sistema institua e
procure garantir, opde-se o desmentido da Justica
Social conscientizada; as normas, em que aquele
sistema verta os interesses de classes e grupos
dominadores opdem-se outras normas e
instituices juridicas, oriundas de classes e grupo
dominados, e também vigem, e se propagam, e
tentam substituir os padrdes dominantes de
convivéncia, impostos pelo controle social
ilegitimo; isto €, tentam generalizar-se, rompendo
os diques da opressdao estrutural. As duas
elaboracdes entrecruzam-se, atritam-se,
acomodam-se momentaneamente e afinal chegam
a novos momentos de ruptura, integrando e
movimentando a dialética do Direito. Uma
ordenacgdo se nega para que outra a substitua no
itinerario do Direito. O Direito, em resumo, se
apresenta como positivacdo da liberdade
conscientizada e conquistada nas lutas sociais e
formula os principios supremos da Justica Social
que nelas se desvenda. (SOUSA JUNIOR, 1997,
p. 133)

Pelo descarado descumprimento de Direitos basilarpsocesso
judicial, entendido ao longo de muitos anos conmforemalizacdo do
acesso a justica, vem sendo substituido por ofdrasas de resolugéo
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de conflitos, que em grande parte das situacOepsentam muito
mais Gteis.

Marinoni, ao tratar do tema, menciona alguns lidutas do
acesso a justica da populacgéo brasileira:

a) As desigualdades socioecondmicas entre as
partes;

b) A falta de informag¢des dos individuos e da

coletividade sobre seus Direitos e suas

obrigacgdes;

c) As limitagdes da legitimidade de agir.

d)A capacidade postularia normalmente restrita ao
advogado;

e) Os problemas oriundos da ordinarizacao do
processo tais como lentiddo, formalismo

exagerado, demora na prestacdo jurisdicional,
custo;

f) As deficiéncias do aparelhamento do poder

judiciario, entre outros.(1999, p. 26-69)

O desrespeito ao primado do acesso a justica divigualitario
deve-se a vérios fatores, dentre os quais a madsido processo, a
burocracia generalizada de todo o sistema, a daltastrutura (fisica e
psicolégica dos profissionais atuantes). E, antssod falta uma
necessaria conscientizacdo da importancia da préjustica, uma
conscientizacdo ligada a ética e a moralidadengdda em cada
individuo, entendida ndo apenas como um concertd gdotalitario do
que venha a ser o instituto. Essa ideologia deveiggatoriamente, ser
presenciada desde os primeiros anos da graduagdiogu

Igualmente, é importante que o tema seja tratatto &am termos
processualisticos e formais, quanto em termoslasdficos, cuja ponte
de ligacao é extremamente importante para se alcangfetiva Justica
no plano social. (CAPPELLETTI, 2002)

Quanto ao primeiro aspecto, do acesso a justicaosehfoque
processual, 0 que se visualiza é que, como j& &xpus processos tém
perdido o carater de resolucdo de conflitos ndasna#t tempos. S&o
instrumentos burocratizados que muito pouco sahaecioos problemas
e, por assim ser, ndo satisfazem aos interessesdolvidos. Resultado
disso é a insatisfacdo de magistrados, absolutamesitessados e
juristas que buscam tal profisséo movidos exclmsargte por realizagédo
financeira, deixando para trds o espirito de desefundo e vocacao
profissional.

Além disso, grande parte dos foruns de justicasgiapresenta
como estabelecimentos de atendimento e esclardoysdio formados
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por profissionais escondidos atras de pilhas deegsms, abarrotados
pela indiferenca, que sequer observam uma solugy@oopcaos.

Isso, sem falar nos Juizes, que, apesar de setentates de um
poder enorme, encontram indmeras barreiras no ieierde suas
fungdes, entre as quais, como bem enunciado pariNal

Além dos desafios materiais, o ser humano
exercente da jurisdicdo encontrard desafios
filosoficos, enfatizados na pos-modernidade,
Dentre eles, os de conceber e se relacionar com o
conceito de justica com o conceito de injustica e
com o abalo do racionalismo na ciéncia do Direito.
Por fim, defrontar-se-4& com desafios éticos,
resultantes de atuar num espaco fisico permeado
pela crescente exclusdo, pela ambiguidade dos
valores, pelo preconceito [..] pela tentagdo
midiatica, o que far4 enfrentar o dualismo da
resignacéo ou de uma sadia indignacéo.

Pode o juiz, individualmente considerado, e a
despeito das falhas estruturais da instituicéo,
enfrentar a lentiddo, o hermetismo, o excessivo
ritualismo e a ineficacia de sua decisdo? Como

convivera com as demais alternativas de solucéo
dos conflitos, impostas pela urgéncia, antes a
incapacidade do Poder Judiciario responder aos

reclamos da comunidade de usuario? (NALINI,
2006, XIV)

Ora, de uma perfunctéria leitura desse trecho (serfalar das
demais profissdes juridicas), cabe indagar se déatao, egresso dos
cursos juridicos em voga no Brasil atualmente edtmrente preparados
para enfrentar tais obstaculos. A resposta é,merte, negativa.

Como entdo podera o magistrado promover a Justcafio fora
devidamente preparado para tanto. Eis aqui a fudg&msino juridico,
de preparacéo efetiva do profissional para a prgagdlo de garantias
como o0 acesso a Justica.

Ademais, se partirmos para uma sinalizacao soditlséfica do
acesso a justica, as constatacbes sdo bastantéetamges. A
indignidade em que as pessoas sobrevivem é abselta
inadmissivel. Pode-se dizer que, a inexisténcialuddica efetiva no
Brasil produz efeitos reversos, sendo que, o querideser justica,
passa a ser impunidade.

Acerca dessa ‘responsabilidade judicial’ Cappelletisina que
deve ela:
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[...] ser vista ndo em funcdo do prestigio ou da
independéncia da magistratura em quanto tal, nem
em funcdo do poder de uma abstrata entidade,
como o Estado ou o soberano, seja esse individuo
ou coletividade. Ela deve ser vista, ao contréo,
funcao dos usuarios e, assim, como elemento de um
sistema de justica que conjugue a imparcialidade
[...] com razoavel grau de abertura e de
sensibilidade a sociedade e aos individuos que a
comp®e, a cujo servico exclusivo deve o sistema
judiciario operar. (1998, p. 90)

Diante desse quadro, resta evidente que o progedis@al resta
ineficiente a promocao da justica e da igualdadecore disso que,
atualmente, esta consolidada a ideia de que aig&ptos conflitos ndo
precisa, necessariamente, ser realizada apenagsatd® processos
judiciais.

Boa parte da doutrina contemporanea compreendeageso a
justica, um Direito muito mais amplo que apenascesso ao Poder
Judiciarid®. Entende-se, muito mais, como um acesso a umaateci
justa; a resolucdo de um empecilho baseada nosgwsrnorteadores
do ordenamento estatuido; baseada em principioaztabilidade e
proporcionalidade que satisfagam, na medida doiy#ses interesses
dos envolvidos. Por tais dimensfes, estd demas@adaniigado a
resolucdo de problemas de cunho social, politicon&mico, e nao
estritamente juridicos.

Conforme disciplina Machado:

E por isso que a quest&io do acesso & justica — este
ultimo entendido como acesso a decisfes
socialmente justas — passa a ser encarado nao
apenas como mero problema institucional, (...)
mas, sobretudo, como problema social, politico,
econdmico e cultural. (2009, p. 215)

Em outras palavras, isto € acesso a justica: gaoriem cada
pessoa envolvida em determinado conflito, do semti;m de dever
cumprido, de resolucdo homogénea, ética e moradnaaetitavel.

Ademais, 0 acesso a justica significa também ailfiidade e
acessibilidade a informacdes, a Direitos e a exigéde obrigacées. E
Direito fundamental, e sua existéncia é impresuildad eficacia de
todos os demais direitos e garantias fundamei8agundo Machado:

3Com este entendimento coadunam autores como Maympeletti, Roberto Aguiar, entre
outros.
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A abrangéncia alcancada pelos “Direitos
humanos” na sociedade liberal-burguesa do tipo
laissez fairecapitalista, compreendendo, portanto,
as reivindicacBes relativas a habitacdo, salde,
educacdo, trabalho, etc., passou a ter no acesso a
justica o ponto fundamental para a efetivacdo de
todos esses Direitos, num sistema juridico que se
pretenda socialmente legitimo e justo. Logo, a
busca da legitimidade pelo jurista moderno, em
contextos sociais marcados por profundas
desigualdades, centra-se com especial énfase no
desafio de promover um consequente acesso a
ordem juridica materialmente igualitaria, néo
apenas a ordem juridica formal. (2009, p. 215)

Veja-se que a crise que afeta o ensino juridicsilbieo é fator
que reflete de maneira evidente naquilo que digerswtores
denominam de ‘crise da justica’, muito bem explecatb seguinte

trecho, de Faria:

Numa primeira aproximagdo, a assim chamada
‘crise da Justica’ se traduz pela -crescente
ineficiéncia com que o Judiciario, em quase todos
0S ramos, setores e instancias, tem desempenhado
suas trés funcdes basicas: a instrumental, agaoliti

e a simbdlica. Pela primeira, o Judiciario é o
principal locus de resolugdo dos conflitos. Pela
segunda, ele exerce um papel decisivo como
mecanismo de controle social, fazendo cumprir
Direitos e obrigagbes contratuais, reforcando as
estruturas vigentes de poder e assegurando a
integracdo da sociedade. Pela terceira, dissemina
um sentido de equidade e justica na vida social,
socializa as expectativas dos atores na intergietac
da ordem juridica, e, por fim, calibra os padrdes
vigentes de legitimidade na vida politica. (2006, p
17).

Assim, é notério que atualmente o acesso a justaznceito que
tomou novos parametros, e € indispenséavel, que sin&nluridico
promova uma visao ampla de que significa acessstigq nesse inicio
de século, promovendo uma mudanca de paradigmasshodantes.
Prima-se pela resolucdo do conflito e ndo mais fialdar do feito
processual. Muitas vezes 0 processo acaba, masfliccpermanece;
ou, ainda, cresce e se dissemina por meio das rsaisfeitas, caladas
por uma sentenca judicial contraria aos seus sgese
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A formacdo do profissional do Direito, portanto,veleestar
voltada também para essas inovacdes, ndo se gastionmais tao
somente ao processo judicial e suas formalidades.

Compreender teorias e buscar novos paradigmas ébusta
constante nos sistemas juridicos. Entretanto, gaired que, em que
pese a frequente criacdo de modelos e remédiassiEBen propostar e
sanar as conflituosidades como num passe de méjitig se esta a
espera de algo inovador que, em efetiva aplicagésapser a chave para
a resolucdo de boa parte e, por que ndo dizerpdiss tos conflitos
existentes e permanentes no contexto que se afresen

Os conflitos, a per de si, ndo deixardo de exi€mo assevera
Rodrigues Junior, os conflitos:

[...] sdo associados a frustracbes de interesses,
necessidades e desejos, que podem, ou nao, levar o
sujeito a algum tipo de reacéo, evidenciando que os
conflitos encerram em si uma dimenséo cognitiva e
outra afetiva, tanto nos de ordem intrapessoal,
guanto nagueles interpessoais. (2006, p. 40)

O ser humano apresenta originalidade singular,] “Com
experiéncias e circunstancias existenciais per$ssiatas”
(VASCONCELLOS, 2008, p. 19).

Contudo, por mais afinidades que uma pessoa temwhautra ou
dentro de uma relacdo determinada, os conflit@gstesentes, tendo
em vista esta originalidade Unica que a pessoaupdsdssta relagédo
divergente, a consciéncia da existéncia e da dieedsste conflito
apresenta-se como substancial. Esta consciénciaingportancia na
medida em que contribui para a reflexdo e para ssilpfidade de
composicao. A sua falta gera o confronto entreessgas, e a violéncia
decorre da inconsciéncia e da incompreenséo dtitoonf

Diante dessa verificacéo, assevera Vasconcellas que

A solucéo transformadora do conflito depende do
reconhecimento das diferencas e da identificacdo
dos interesses comuns e contraditérios,
subjacentes, pois a relagédo interpessoal funda-se
em alguma expectativa, valor ou interesse comum.
(IDEM, 2008, p. 20)

Sendo a ocorréncia de conflitos algo praticamemiwitavel, é
imprescindivel que o Direito tenha métodos eficgzas solucdo dos
mesmos, 0 que, na pratica, ndo vem ocorrendo, pebtivos adrede
referidos.
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Como bem expde Entelman, jurista de destaque ndamge a

teoria dos conflito¥, o que se deve buscar é a construcéo de um novo

conceito, uma nova linguagem, uma inovadora e inexga teoria de
compreensao e resolucao de conflitos, superiorlasyé existentes,
pois tais, tendem a expressar os pontos comunglistas;des entre 0s
individuos, enquanto que a que se intenta denotadeente
“ caracteristicas comuns e essenciais, as quaisnseriaontradas em
todas as classes e segmentos e analisado porodivestudiosos de
acordo com seus preferenciais interesgENTELMAN, 2002)

Tem-se que, embora estejamos diante de um sistedica)
insuficiente em qualidade e quantidade, persisers@ao se implantar
novos paradigmas que, quica, seriam métodos ded&phu ao menos
de redimensionamento do sistema de resolugdo dita®mexistentes
hodiernamente. Isso também se reflete no Ensirididairvoltado ao
positivismo, aos discursos processualistas, legaji€m contraposicao
com uma visao critica voltada a solucionar os gmbk vivenciados,
OU ao menos, iniciar uma discussdo acerca do asspramover a
conscientiza¢do dos alunos ndo s6 para a busazcdn mas também
alertd-los do compromisso social a que se propde.

Um dos métodos que ndo podem ser olvidadosédiacaq que
constitui-se num recurso de extrema relevancia pamguebra dos
paradigmas contemporaneos da solu¢cdo dos conflijpmsa a
implementagdo da solidariedade, do consenso, dazajao da pessoa
e de sua dignidade.

A mediacgao é potencialmente transformativa na naeeid que o
mediador percebe oportunidades de trabalhar jupdonzediados suas
opcoes, recursos e preferéncias, com apoio aostaspesicologicos,
capacitando-os através de informacbes para a tordedaecisbes
(autodeterminacgédo), na medida em que reconheceamto ge vista e as
experiéncias do outro, 0 mediador estimula esforgosuns (dos
mediados) de compreensdo e responsavidade. (VASEOINTS,
2008)

Visto desta forma, Warat (2001) afirma que “a megdia
representa um salto qualitativo” para superar a emodade, que
apresenta a cultura do conflito, para disseminegspeito ao outro, a
ética pessoal e social.

%2 Assim, enseja-se a compreenséo e a abordagéra détum fragmento literario que pode,
indubitavelmente, ser considerado uma reliquiatatsa do textdUma region ontoldgica
inexploradd, contido na obrgTeoria de Conflictos: hacia un nuevo paradight®e Remo
Entelmann. - ENTELMAN, Remo F. Teoria de Conflictbscia un nuevo paradigma.
Barcelona: Editorial Gedisa, 2002.



106

O desafio ao profissional do Direito, nesse poptstanto, trata-
se de compreender a epistemologia do conflito, dodas as partes
envolvidas visam ao mesmo intento, resolver anastesite a situagéo
vivenciada. Para isso, se afastam de pré-conceitgsara resolver
efetivamente os problemas, tendem a ceder, e govéirdadeiramente
se satisfazer com a concluséo a que se chegou.

Conceituar conflito, do mesmo modo que denominaeifoi
justica, moral, assim como tantas outras e infnifzlavras, é
definitivamente algo que requer cuidado e muitadestdai o dever do
ensino juridico, de alargar os espacos de discups@@ que esse
movimento ndo adoecga, para que o acesso a justaragie e frutifique
verdadeiramente.

3.3.5 Educar para os Direitos Humanos

Em linhas gerais, os Direitos Humanos surgiram dirpédo
século XVIII, e sua ideologia foi galgada a pada constru¢do da
sociedade moderna que passou a ter um novo focoDite#tos
individuais dos cidaddos, tendo seu ponto de cgéweia na
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, de 1948

Apesar de muitos acreditarem que os Direitos Husas&n
meramente artigos ndo cumpridos expostos na Qapétt Federal ou,
gue sdo somente, mais uma das inuUmeras disciginaigulares do
curso de Direito, ou ainda, que consistem numaidaiile civica, é
preciso compreender que estas garantias tendemrauge mais que
isso. S&o direitos que por sua esséncia moral, ndegenstar
subjetivamente em cada ser humano, séo intringegesuinos a cada
pessoa que os deve exigir para si, reconhecendoeag)indo-os para
todos.

O ilustre Professor Warat, a respeito, tambémplisaira:

N&o podemos, tampouco, esquecer que na
atualidade a discussao sobre o sentido dos Direitos
humanos esconde a controvérsia geral, o confronto,
das principais ideologias de nosso tempo. Uma luta
que influi ativamente na producao institucional das
personalidades alienadas e nas dimensdes
simbdlicas da politica internacional. Em nome de
presumidas viola¢cdes dos Direitos humanos se
consegue muatuos reforcos as formas de
pensamento, orientadas a reproducdo das ordens
simbdlicas estabelecidas para assegurar o trunfo de
uma classe. Nos movimentos a partir de uma
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caracterizacdo vaga e amorfa dos Direitos
humanos, vestigios conceituais, estilhacos do senso
comum que permitem confirmar crencas
identificatorias maniacamente defendidas. (2004, p.
206)

Por isso, em prol da efetividade e legitimacdo @Quitos
Humanos, ndo basta incluir formas disfarcadas denahidade,
promover e até acreditar na incluséo ficticia deg¥eeitos em sala de
aula; E, indispensavel, pois, uma mudanca colossphradigmas, a fim
de torna-los mais que uma disciplina obrigatdria, texto legal, mas
observar suas garantias como elementos basilarésddee qualquer
meio ou ordenamento.

A problematizacao dessa inclusédo é a enorme abraiagéue os
Direitos Humanos possuem, absolutamente antagbaicéécnica
normativa e unidimensional do ensino juridico beas, cujas origens
se perpetuam até hoje.

Além dessa grandiosidade, tais Direitos, em que pescenario
internacional serem absolutamente difundidos hésé@mnos, no Brasil
ainda labutam por um espaco efetivo na sociedadmda Dsua
importancia, os estudiosos juridicos vinculado®fesh da democracia
descrevem incansavelmente a tal respeito e elucidaias para sua
implementacgéo.

Machado, a seu turno, enuncia:

A luta pela concretizacdo dos Direitos humanos
[...] assumiu um carater de luta pela consolidacéo
da propria democracia, até mesmo com um certo
potencial subversivo, na medida em que a
efetivacdo universalizante de todos os Direitos
fundamentais do homem, em boa medida,
constitui uma verdadeira  estratégia de
transformacao social. (2009, p. 214)

Herrera Flores defendeu de maneira veemente as@wldos
Direitos Humanos desde a educacao primaria, comnafae acesso
amplo a cidadania. Para ele os profissionais deitDjre, em especial,
seus docentes, tém uma grande responsabilidadephamentacdo dos
Direitos humanos:

Nosso compromisso, na qualidade de pessoas que
refletem sobre — e se comprometem com — os
Direitos humanos, reside cobre “colocar frases” as
praticas sociais de individuos e grupos que lutam
cotidianamente para que esses “fatos” que ocorrem
nos contextos concretos e materiais em que
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vivemos possam ser transformados em outros mais
justos, equilibrados e igualitarios. (2009, p. 31)

Igualmente, Colaco, com propriedade, enuncia:

Na atualidade os cursos de Direto servem de
trampolim aos membros da classe média para a
ascensao socio-econdmica, assim como para a
manutencdo dstatus quoaos membros da elite.
No entanto, a maioria dos ingressantes,
independente da classe social, sdo relativamente
“puros”, solidarios e possuem um senso de justica
muito acurado, que vai desaparecendo ao longo do
curso. A medida em que os alunos estdo mais
proximos de obter o diploma de Bacharel em
Direito, perdem o interesse pelos problemas sociais
e pelas disciplinas humanas e propedéuticas,
tornam-se técnicos, rob6s que recitam cddigos,
adestrados para aprovagdo em concursos publicos,
desumanizados. A maioria dos cursos de graduacao
em Direito ao invés de formar, “deformam” os
estudantes. (2006, p. 23)

Dessa feita, é interessante lembrar uma histofisndida ao
longo dos and§ segundo a qualWinston Churchill quando era
Primeiro-Ministro da Gra-Bretanha, durante a Segu@aderra Mundial,
participou da Conferéncia de Te¥ra fim de decidir o que fazer para
conter os avancos das tropas do Eixo. De acordoacoistéria, Stalin e
Roosevelt mostravam-se pessimistas.

“Entdo, Churchill levantou-se e caminhou na dire¢de um

tanque de peixes que havia ali perto, segurando xitera de

cha, vazia.

Mergulhou a xicara e se pds a derramar agua pana fdo

tanque. Os participantes da reunido pararam de rfgtara

observar o que ele fazia e perguntaram-lhe o getepdia.

Ele entdo respondeu:

— Vou esvaziar o tanque.

Alguém indagou, atonito:

— Mas, com uma xicara?

Churchill, sem interromper o que fazia, respondeu:

— E a arma que tenho. Sei que é pouco, mas tenkistéacia.”

% Texto elaborado ao final do Il Congresso Interoiaai de Direitos Humanos, realizado de 21
a 26 de setembro de 2008, no Parque Anhembi, emP&élm. Subscreveram-na os e.
Doutores Elias Mattar Assad (coordenador), JoségdBire Ricardo Castilho e Sérgio
Resende de Barros. Revista Consulex Edi¢cdo 14 &ibs.

34 Famosa reunido de lideres aliados, Segunda Guandial, em 28 de novembro de 1943.
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Tal texto faz-nos refletir e reconhecer acercangzortancia dos
Direitos Humanos a cada ser desse planeta, e, ume,verdadeira
efetivacdo dependerd de mudancas planetarias desamento,
passando-se do individual ao coletivo, do mesquiabogeneroso,
enfim, de uma efetiva consciéncia de que somoss sigedireitos e
deveres, mas acima de tudo somos pessoas, cordadaalutando por
dignidade.

3.3.6 Ensino plural no século XXI: a tolerancia e o
multiculturalismo

O mundo moderno trouxe consigo a maior aproximacao
planetédria de que se tem conhecimento. Com a @gtahab, as
fronteiras entre nacdes ja ndo sdo resumidas epomtarritoriais, mas
vao muito além. A comunicacdo digital faz-nos eptasentes em mais
de um lugar ao mesmo tempo, saber noticias do mimemo com
textos e imagens em segundos e a cada dia estarpnmegiente nas
demais culturas mundiais, explorando seus costuwsuas, crengas, seus
meios de sobrevivéncia, dentre muitas outras coldasse contexto,
surge também o multiculturalismo.

Para Siqueira, 0 multiculturalismo resume-se noliség

Em um contexto de ‘relagdes sociais
intensificadas’, o multiculturalismo é a nova cratu

do espacgo global, uma cultura dindmica que se
refaz com e através dos fluxos globalizantes,
modificando e reconstruindo as interagbes e
colocando como desafio a conciliagio de uma
diversidade de costumes, concepgdes e valores, sem
0 perigo de se excluir as formas diferentes de se
manifestar. (2003)

O historico brasileiro demonstra uma discriminacfelo
diferente, que alca infelizes resquicios até héjg.minorias foram
vulnerabilizadas, tiveram seus direitos achincalsaderacdes apos
geracdes. Porém, com a evolucdo da ciéncia juridicge essas
minorias possuem escudos de defesa que fazem vigathém os seus
anseios e necessidades.

O multiculturalismo é uma nogéo, em suma, da padgtaldade.
Todas as culturas, e todos os seres humanos siie figrante a lei, e
quando desiguais materialmente, cabe aos legiglader juristas tomar
medidas para coloca-los em patamar de igualdade.

Em famoso conceito de igualdade, convém citar Babo
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A regra da igualdade ndo consiste sendo em
aquinhoar desigualmente aos desiguais, na medida
em que se desigualam. Nesta desigualdade social,
proporcionada a desigualdade natural, € que se acha
a verdadeira lei da igualdade. O mais sdo desvarios
da inveja, do orgulho, ou da loucura. Tratar com
desigualdade iguais, ou desiguais com igualdade,
seria desigualdade flagrante, e ndo igualdade real.
(1999, p. 26)

Durante séculos no mundo todo o homem branco eadboera
considerado superior, tratava-se da cultura dortenam a qual as
demais deviam obediéncia e subordinacéo.

Atualmente, essa noc¢do j& estd bem diferenciadaa e
homogeneidade é defendida por inimeros estudiogoltieos em todo
0 planeta. No Brasil, evidentemente, muita coisaghé se fazer a
respeito.

E ndo ha lugar melhor, do que na universidade, gamailiar o
convivio de pessoas diferentes. Para desenvolves ouoftura de
tolerancia as heterogeneidades, sejam elas fisicaieologicas. Esta é,
pois, a origem do préprio vocabulo de ‘universitfade

3.3.7 O Ensino Juridico e a busca pela Cidadania.

Forma consenso entre seus estudiosos, a no¢cd@ @eciladania
€ um dos preceitos norteadores do estado brasilgievista como
fundamento da Republica. Entrementes, ha um grdisti@nciamento
entre os primados da cidadania e seu efetivo ekened cenario atual.
Em decorréncia de uma inquietante omissdo estatpbplar, a
cidadania vem tomando novas dimensdes nos UltieTopds, partindo
seus preceitos fundamentais de uma ideia muito riaiangente e
universal.

Dentro do conceito da cidadania, estdo presentiessovalores
importantissimos dos Estados Democraticos, coma@ualdade, a
liberdade, a justica. Por isso, a discusséo ackraardadeiro exercicio
dos direitos cidad&os desponta como debate demextrelevancia na
atualidade e ndo se restringe a um estudo estritanjaridico, mas
lanca olhares a compreensdes filoséficas e sodal®gle grande valia.

Segundo Silva a cidadania:

% 0 nome vem do Latiraniversitas “corpo, sociedade”, iniciaimente “o todo, agregade
universum‘inteiro, o todo”.In: http://origemdapalavra.com.br/palavras/universédad
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[...] qualifica os participantes da vida do Estaglo,
atributo das pessoas integradas na sociedadd,estata
atributo politico decorrente do Direito de partgip
no governo e Direito de ser ouvido pela
representagdo politica. Cidaddo, no Direito
brasileiro, € o individuo que seja titular dos Do
politcos de votar e ser votado e suas
consequéncias. [...] Os Direitos de cidadania
adquirem-se mediante alistamento eleitoral na
forma da lei. [...] Pode-se dizer, entdo, que a
cidadania se adquire com a obtencdo da qualidade
de eleitor, que documentalmente se manifesta na
posse do titulo de eleitor valido. (2005, p. 343)34
Atualmente a cidadania é conceito que possui @bgtmuito
além daqueles — absolutamente vagos e abstratos aigda vigoram
no sistema brasileiro. Questionar e aprimorar esstituto, tanto
teoricamente quanto na pratica, é fungéo que ineutBimaneira muito
especial aos juristas contemporaneos.
A respeito, Andrade assevera:
Talvez nenhum outro tema tenha se consolidado, na
teoria e na praxis, na academia e na rua, no discur
oficial e nos discursos oficiosos do cotidiano, com
tamanha forca. Se uma tal permanéncia parece ser
duplamente sintomética dos vazios reais de
cidadania e do potencial emancipatério que a sua
dimensdo adquiriu, parecem também restar
deficitarios os esforcos relativos a sua
conceituacdo. E que a cidadania parece ter
adquirido a importancia discursiva que outrora
ocuparam, por exemplo, os Direitos humanos e a
democracia; todos — de todos o0s matizes
ideolégicos e matrizes intelectuais — falam a
respeito e todos séo seus defensores. Mas poucos
aprofundam a discussdo sobre o que € a propria
relacdo cidadania - Direitos humanos -democracia.
(1998, p. 123)
Conceitualmente, Meirelles Teixeira pontifica catisia cidadania:
[...] na prerrogativa que se concede a brasileiros,
mediante preenchimento de certos requisitos legais,
de poderem exercer Direitos politicos e cumprirem
deveres civicos. Como se vé, se é possivel ser
brasileiro sem ser cidadao (por exemplo, o menor, o
louco, o analfabeto, que ndo gozam de Direitos
politicos), o inverso ndo se apresenta verdadeiro,
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pois ndo se pode ser cidadao sem ser brasileiro
(nato ou naturalizado). O estrangeiro ndo pode ser
cidadado, pois nao lhe é permitido tomar parte em
nossa vida politica, ndo goza de Direitos politicos
(1991, p. 565)

A reflexdo acerca do respeito a cidadania é de ritdpcia
estratégica para uma sociedade como a brasileirarcana
historicamente por um agudo processo de desigual@agxclusédo
social. Dessa forma, tal categoria abre margem paguadrar a
importancia de atores politicos do nivel dos mowitme sociais com o
objetivo de operar as mudancas necessarias nduesteocial. Essas
mudancas partem, de maneira muito especial, ddisgomais juridicos
recém-formados.

Nesse aspecto, o estudioso Costa menciona:

E neste clima que o lema ‘cidadania’ passa por um
processo de redefinicdo que exalta o seu conteldo,
mas contemporaneamente gera o risco de acentuar
a sugestividade retérica fazendo com que se perca a
sua clareza. E necessério, portanto, questioneg sob
os significados atribuidos ao termo 'cidadania’ e
contemporaneamente avaliar a fecundidade teérica
e a utilidade operativa. (2007, p. 02)

Entrementes, ndo se pode olvidar, também, o fatauie a
categoria cidadania esta, hoje, inserta dentro mesanismos de
protecdo constitucional, mais precisamente no anuwgo direitos e
garantias fundamentais, digam-se, pilares de todordenamento
juridico brasileiro, e sustentaculo para a confésuge uma sociedade
justa e livre de desigualdades e arbitrariedades.

Esses aspectos demonstram a necessidade e a m@odé que
a concepcao tedrica de o que é cidadania paraseneerealidade
social, em particular a brasileira, cresca, aind@snk preciso, portanto,
perceber a sua interface com a ordem juridica ntideede efetivar as
institucionalizagbes das reformas politico-econ@sice necessidade
tdo premente.

Na contemporaneidade, € inadmissivel termos umaa ide
individualista acerca das relacbes humanas. A ratég entre a
formacado pessoal e a social, entre o desenvolvardad personalidades
individuais e o pleno exercicio da cidadania eress¢ fortemente
associada a ideia de rede como representacdo dacaael
individuo/sociedade.

Nas palavras de Elias:
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O que aqui chamamos de "rede", para denotar a
totalidade da relagdo entre o individuo e sociedade
nunca podera ser entendido enquanto a "sociedade”
for imaginada, como tantas vezes acontece,
essencialmente como uma sociedade de individuos.
(...) esse "eu", essa "esséncia" pessoal forma-se
num entrelagamento continuo de necessidades, num
desejo e realizagdo constantes, numa alternancia de
dar e receber. E a ordem desse entrelacamento
incessante e sem comeco que determina a natureza
e a forma do ser humano individual. Até¢ mesmo a
natureza e a forma de sua soliddo, até o que ele
sente como sua "vida intima" traz a marca da
historia de seus relacionamentos - da estrutura da
rede humana em que, como um de seus pontos
nodais, ele se desenvolve e vive como individuo.
(1994, p. 30-36)

Com énfase nesta base tedrica, o perfil do condeitcidadania,
ndo pode ser esquecido da nocdo que a categor&x astidada
apresenta, também, uma integral ligacdo com acjmatido politica
(democracia participativa). Tal traducdo ganha dmist espaco,
notadamente, na leitura da sociedade brasileira.

E por isso também, que atualmente é incompleto éaaensino
juridico sem tratar de politica, posto que taisa®mossuem estreita
relacdo. Porém, ha que se modificar a compreensdpalitica” no
meio académico, frisando seus primérdios e objetmpianto ciéncia
humana defensora da democracia. (BITTAR, 2006)

Dentro desse conjunto mais vinculado a acao pmlitio
individuo, ndo pode ser omitida a contribuicdo deendlt.
Conceitualmente, a respeito das obras dessa autordebate da
cidadania é, atualmente, redesenhado devido aitandd identidade
cultural.

Nessa direcdo, o “bem pulblico”, do qual se inquietas
cidaddos, é, realmente, o “bem comum”, pertencentéodos o0s
cidadaos, de maneira livre e igualitaria. H4, demsdo, em verdade,
uma permanente contradicdo entre as duas ordengxidééncia
diferentes nas quais o individuo se integra, arsalmea que lhe é
prépria, e outra que é comum aos seus pares. (ARENID7)

A respeito disso, ressalta-se nhovamente o condeitGosta, nos
seguintes termos: )

E possivel falar do individuo, dos direitos ou da
ordem sem que o tema da cidadania venha evocado,
mas nao é possivel fazer o reciproco, justamente
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porque (na redefinicdo convencional que proponho)
a cidadania coincide com as intersec¢bes que
venham se instaurando entre o individuo, os
Direitos e o pertencer a uma ordem juridico-
politica. [...] Entre os efeitos do pertencer, ayaer
particularmente o conjunto de deveres e de Direitos
referiveis ao individuo como membro de uma
comunidade politica. A atribuicdo de Direitos e
deveres, a determinacdo da condigdo juridica dos
sujeitos, € um momento central do processo
politico-social. Assumi-lo como momento da
“cidadania” significa evidenciar o papel estratégic
dos Direitos na determinacdo da identidade
politico-social do individuo. E através do sistema
dos Direitos e dos deveres que o individuo
experimenta a forma e o grau da sua inclusdo em
uma comunidade politica que, por sua vez, se
estrutura em relacdo aos papéis atribuidos aos
sujeitos que a compdem. (2007, p. 05-06)
Registre-se, o que qualifica o espaco publico dadzinia é uma
acdao politica propria e que deve partir de maresipecifica da figura do
juiz, cumpridor de suas fun¢Bes sociais e congitads, acerca das
quais, em paradigmas futuros, brilhantemente resNallini:
O juiz do futuro devera ser flexivel, para bem
transitar no mundo em ebulicdo. Suscetivel de se
adaptar a tais transformacgdes, sabendo distinguir
entre o permanente e o efémero. Capaz de
identificar os modismos sazonais e de saber
vencé-los. Provido de condicbes para planejar,
mas também para saber improvisar. Atento a
realidade circundante, num pais de extrema
heterogeneidade e marcado por uma iniqua
distribuicdo de renda. Num pais que também dele,
juiz reclama empenho em construir uma sociedade
justa, fraterna e pluralista, com eliminacdo dos
preconceitos e das desigualdades. Um projeto
pessoal de educacdo permanente podera
transformar o juiz brasileiro nesse agente de
redencdo de seu semelhante. Nesse fator de
resgate de seus irmaos. Um projeto pessoal, por
ele meditado e assumido. Os homens, como as
instituicbes, se nao tiverem um projeto proprio,
estardo contidos em projeto alheio. E neste,
poderdo perder a atuacdo protagbnica, para uma
figura subalterna e esmaecida. (2000, p. 137-140)
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Diante disso, é premente e notéria a necessidadepgasar 0s
conceitos de cidadania doravante, a fim de confedior protecdo e
efetividade a Direitos e garantias fundamentaisa eplicacdo de
clausulas pétreas constitucionalmente esculpidas,mdneira livre,
igualitaria, e, em especial democrética.

Esse 'repensar' carece de uma importantissimaibzogiio por
parte do ensino superior, que prepara de maneiedivaf seus
académicos para o exercicio e promog¢éo de acGedasicha sociedade.
Ao mesmo passo, possui condigcbes de exigir dos argtatais essa
promocao.

Eis aqui um dos grandes desafios e funcdes dospiafial do
Direito do século XXI: a promocéo da cidadania.






4 ENSINO JURIDICO A FORMAGAO DO PROFISSINAL DO
DIREITO DO SECULO XXI %

4.1 ENFRENTAMENTOS NECESSARIOS A FORMACAO EFETIVA
E QUALITATIVA DO JURISTA DO SECULO XXI

Esse novo século que se inicia surge marcado petagles
transformacdes na sociedade em todo o mundo. QOsgioofal do
Direito®’, por sua vez, ndo tem acompanhado satisfatoriamizig
modificagcbes. Tal fator tem efetivamente contribufthra a crise no
ensino juridico ao longo dos anos e ora, para guenantenha em
ascensao.

Em termos nacionais, a prépria Constituicdo Federasileira
expressamente garante o0 acesso a educacdo, eugrargos 205 e
206", especialmente, estabelece que o ensino sejatmaifiscom base
em diversos principios, entre 0s quais o da “liaded de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, adartsaber [...] do
pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgichsld. garantia de
padrédo de qualidade”.

% De acordo com Fabio Konder Comparato, em a Afifinagistorica dos Direitos Humanos,
2010, p. 548, VIl edigao, editora Saraiva, Chegameste inicio do século XXI, ao apogeu
do capitalismo, no preciso sentido etimolégicoetob, isto é, a fase historica em que ele se
coloca na posicdo de maior distanciamento da Eeda Vida. E este, portanto 0 momento
critico, segundo a velha tradicéo hipocratica, e g pode precisar a diagnose da moléstia
e tracar-lhe a prognose evolutiva.

" Refiro-me aos egressos do curso de Direito noilBras

% Art. 205 - A educacio, direito de todos e dever do Estada familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visaodieno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e suificpgiio para o trabalho.

Art. 206- O ensino sera ministrado com base nos seguiritesppos:

| - igualdade de condic¢des para 0 acesso e perniamznescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar dgdivo pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgeaexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimesftoisis;

V - valorizac@o dos profissionais da educacao esgdeantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por conquibico de provas e titulos, aos das redes
publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forankeigl

VIl - garantia de padréo de qualidade.

VIl - piso salarial profissional nacional para os igsibnais da educacéo escolar publica,
nos termos de lei federal.
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Esses principios caracterizam-se como normas aderds
fundamentais do direito educacional brasileiro gedam garantir a
liberdade e o pluralismo, sem perder de vista fidade de ensino.

Porém, em que pese a positivacdo do direito, mergie se
observa, conforme acima mencionado, obstaculiza, i@s de
implementar, o exercicio de muitos desses direiostitucionais.

Carvalho, a seu turno, expbe a relevancia da edacpgra a
democratizacao do Estado:

A educacdo participa na vida e no crescimento da
sociedade [...] Todo &uturo do humanismo deve
estar essencialmente orientado para o fato
fundamental de toda a educacéo grega, a saber: que
a humanidade, o “ser do Homem” se encontrava
essencialmente vinculado as caracteristicas do
Homem como ser politico. (2004, p. 16)

A ideologia de mencionado pelo autor acentua-seerds, ao
tratar do ensino especificadamente juridico.

Como bem acentua Bastos:

O ensino das disciplinas juridicas no Brasil esta,
basicamente, dominado por duas tendéncias: de um
lado, o ensino excessivamente dogmatico,
desvinculado das outras dimensdes do
conhecimento que fazer referencia ao homem e a
sociedade e, do outro, o ensino abstrato do Djreito
que esta cada vez mais desvinculado da dinamica
realidade social. O ensino juridico precisa absorve
0S novos parametros do conhecimento cientifico e
incentivas a pesquisa juridica como instrumento de
percepcdo da realidade social e da experiéncia
jurisprudencial doa tribunais. Neste contexto, os
modelos retéricos de ensino e do desprezo pelas
novas dimensdes do conhecimento técnico e
cientifico favorecem a alienagao do saber juridico

as preocupacdes didaticas determinadas pelo saber
dogmatico. (2000, p. 345)

Diversas sao as razBes dos problemas no ensindicquri
brasileiro. Rodrigues expressa de maneira clarsocsmapresentava o
ensino do Direito no ano 2000. Passados dez arise \que tal
descricdo parece ter sido feita tendo como bas#hagsatuais. Assim,
tem-se que o estudo era uma prospeccdo do futurqpassados dez
anos o ensino juridico em nada ou pouco evoluind&eejamos:

1. Como se apresenta o ensino do Direito hoje:
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Existe uma base comum, nas varias analises
existentes sobre a situacdo do ensino juridico
brasileiro  contemporaneo. Pensa-se  poder
apresenta-la da seguinte forma:

a) O ensino juridico existente hoje no pais, pa® q

se depreende das andlises e pesquisas existentes,
caracteriza-se por seu tradicionalismo e
conservadorismo. E ele, regra geral, um ensino
dogmatico, marcado pelo ensino codificado e
formalizado, fruto do legalismo e do exegetismo.

b) Isso se deve, principalmente, segundo a grande
maioria dos autores, a influéncia do positivismo no
pensamento e na cultura juridica brasileiros. Ele
levou a adogdo do método légico-formal como o
adequado para a apreenséo da realidade, reduzindo
a ciéncia do Direito a ciéncia do direito positiva
dogmatica juridica — e, conseqlientemente, 0 ensino
do Direito, ao ensino deste.

c) Esse ensino conservador e tradicional
desconhece as reais necessidades sociais, pois,
segundo a maioria, se restringe a analise da
legalidade e da validade das normas, esquecendo
totalmente a questao de sua eficacia e legitimidade
d) Esse tipo de postura levou, segundo alguns, a
uma supervalorizagdo da pratica, através do
judicialismo e do praxismo, esquecendo-se de que a
atividade pratica é o exercicio pratico de uma
teoria. Enfatizou-se o saber-fazer em detrimento do
por que — fazer de tal forma.

e) O tipo de aula preponderantemente adotada
continua sendo a aula-conferéncia. Os curriculos
sdo, regra geral, pouco flexiveis e unidisciplinare

no sentido de que se voltam apenas para as
disciplinas eminentemente juridicas (dogmaticas) —
e 0s programas, estanques. (RODRIGUES, 2000, p.
09)

A ocorréncia da crise (ou das crises) no ensinalea, em
grande parte, pelo préprio mercado de trabalho. mdesque
indiretamente, o Direito continua sendo comandaedia jpolitica. O
Estado comanda o mercado de trabalho, que exigerndeada
formacgédo profissional. E é isso que os académicas eniversidades
tendem a fazer: seguir os padrdes exigidos pebml&st
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Entrementes, essas exigéncias estatais sdo absahita
desvinculadas da formacéo intelectual que devedgida do jurista,
formacéo esta pautada muito mais em valores e iecios.

A p6s-modernidad® vem & tona como uma época marcada por
desafios profissionais ainda maiores que os de®uémpos. Trata-se
de uma era plural, capitalista, baseada na buslka lpero e pela
competitividade acirrada, que exige dos profissprada vez mais
habilidades, pagando cada vez menos, com um nlraeevez maior
de pessoas disputando um Unico espaco. Desse naodmsino
profissionalizante surge como um dos elementos dimeatais a
formacao do profissional desse século.

Diante do atual cenério de verdadeira crise dereslbumanos e
sociais, pertinente o questionamento apontado porrése e Oliveira:

Quanto as finalidades do ensino juridico, torna-se

importante questionar: que profissionais temos e

teremos: reprodutores de uma ideia que reduz a
justica a uma dimensao exclusivamente técnica, ou
individuos sedentos de transformacdo, que

compreendem o direito como instrumento que

viabilize a construcdo de uma sociedade

verdadeiramente justa.” Livro Educacgéo x punicao.

(2008, p. 56)

Importante ressaltar, ainda, o seguinte posiciontone

A atual crise do ensino de Direito é bastante

complexa; e multiplas, as tentativas de explica-la,

as vezes através do formulas ingénuas e simples.
A ndo compreensédo de seu aspecto multifacético,

3 Entende-se por pés modernidade neste estudo areemsfio exarada por Eduardo Bittar:
Diz-se existir um momento p6s-moderno como a dgiarintelectual (filosofia e sociologia)
de um quadro de, mudancgas, definido como estaddrib@s transitivo, marcado pelo
desaparecimento das grandes marcas culturaistidetinda modernidade. Nao que esta
leitura represente uma visdo decadencial ou ciddaistoria, mas que se perceba na ruptura
do viver a sensagao e transitiva intertemporahdgaaracteristica do que é o pés-moderno;
a ndo-inauguragéo de um tempo novo (o que se ctlarf#uro), com relagdo a um tempo
velho (o que se chama de passado), é a merca @ndpopds-moderno, na medida em que
néo se pode afirmar a modernidade foi expulsa dadrqntes da vida contemporanea, assim
como ndo pode se dizer que seja a mesma (aindaegaeimita que seja hiper, super,
reflexiva, liquida ou fluida), na medida em quers&m uma transitividade na ideia de
simultaneidade que esti perpassando as categengmorais na vivencia pés-moderna.
Trata-se, portanto, de um fendmeno que se manifastadiversos niveis (econdmico,
politico, social, institucional, familias etc.) delacionamento humano, exatamente em
funcdo de mudancgas profundas na caracterizacioreiagas e dos valores fundantes das
relagBes gque anteriormente sustentava as feicégernas na intersubjetividade. (BITTAR,
2006, p. 1-2)
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gue atinge diversas instancias e niveis, € um dos
problemas centrais que reveste muitas das
respostas que vem sendo apresentadas. Outro
problema, ndo menos grave, € a negacao de seus
elementos proprios, internos, vendo-a como mera
consequéncia de uma crise politico-econdmica,
bem como o seu oposto, ou seja, a visdo da crise
do ensino do Direito meramente como uma crise
interna e desvinculada das questdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais. A busca de um
entendimento da atual situacdo do ensino do
Direito exige uma analise integral, dialética, que
permita compreender essas realidades.
(RODRIGUES, 2005, p. 34)

Estudar o assunto em comente, dessa forma, fagrsenamente
importante a mudancas, bem como, a fim de superatesafios que
impedem que o ensino juridico seja promovido coralidade, com
mobilidade, com poder transformador.

4.2 UM OLHAR PARA O FUTURO: A NECESSIDADE DE SE (RE
PENSAR O FENOMENO JURIDICO E DESENVOLVER SABERES

Apesar de muito se falar a respeito das crisesisio@ juridico e
dos grandes desafios antigos e emergentes, ndodseglvidar que
muitas atitudes vém sendo tomadas para soluciosaproblemas
verificados. A principal acdo é tratar do assumtopa-lo relevante,
incitar na sociedade a preocupacao com o temaalRess importancia
do ensino superior e apontar solucdes ja € o idieiom longo caminho
até chegar a uma educacao juridica de qualidade.

Quanto a uma solucdo para toda essa problemattispensavel
trazer o estudo do ilustre professor e pensadoridras (2000, p. 06-
28), o qual, de maneira absolutamente relevantzralas que a solucéo
para tudo isso estd em uma reforma profunda narigré@ncia do
direito. Porém, é necessério ter em mente que aferas o Direito que
pode solucionar um problema que é eminentemertteddea sociedade:

A utilizacdo da instancia juridica como um dos
mecanismos pragmaticos e retdricos de solugdo das
crises politicas, econbmicas e sociais podem
ampliar e reforgar a crise do préprio Direito. Isso
ocorre devido a sua insuficiéncia como instrumento
capaz de soluciona-las — ele é importante, mas ndo
suficiente. Quando ocorre a sua desvinculacdo em
relacéo a realidade social e as suas praticasiprod
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como consequéncia uma crise de legitimacdo do
proprio sistema juridico e do paradigma ideolégico
que lhe da sustentagao axioldgica e retorica.

Pra que se possa ter um ensino transformador, é
necessario que ele deixe de ser um aparelho
ideolégico do Estado — mera instancia reprodutora
— e se transforme em uma instancia organica de
construcdo de um novo imaginario social criativo
prometido com os valores da maioria da populagéo.
Sua vinculagdo maior deve ser com a sociedade e
ndo com os interesses do grupos que detém o poder
do Estado. (RODRIGUES, 2005, p. 35-37)

O préprio Freire, ao tratar do assunto, expde aisegdilema:

Essa posicdo transitivamente critica implica num
retorno a matriz verdadeira da democracia. Dai ser
esta transitividade critica caracteristicas dos
auténticos regimes democraticos e corresponde a
formas de vida altamente permeaveis,
interrogadoras, inquietas e dialogais, em posigdo a
formas de vida “mudas”, quietas e discursivas das
fases rigidas e militarmente autoritarias como
infelizmente vivemos hoje no recuo que sofremos e
gue os grupos usurpadores do poder pretendem
apresentar como um reencontro com a democracia
(2002, P. 70)

N&o basta que as universidades ostentem quadrosobraou
mesmo estejam emersas na tecnologia através da klegonica
(quando outrora utilizavam-se somente quadros pretgiz de cera);
nem tampouco carteiras e bancos estofados e extremea confortaveis
(sendo que no passado haviam apenas alguns pedacesnha, ou
bancos conjugados de metal); nem mesmo livros berapados e em
abundéncia.

De tal maneira, ndo basta que as Universidadesanenh
professores com notavel saber, com titulos de dmig, alunos
disponiveis e bibliotecas abarrotadas, embora &sdentemente, seja
necessario.

Nada disso basta se ndo houver, no seio univéositan
cognicdo de cada ser envolvido no processo docepsittlico superior,
uma mentalidade focada no cumprimento de um papedociedade;
uma consciéncia de transformacéo social; um objed&y aprimorar o
bem-estar das pessoas na condi¢cdo de defensoncassid direitos e
garantias fundamentais.
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Eis, justamente aqui, o problema que motiva o pteseabalho:

a necessidade de alcance de uma compreensdo modimdar das

nuances do ensino juridico para além da estrutugan@acional,

académica, metodoldgica, de todo esse mundo jaridieriguando os
enfrentamentos necessarios a acabar de vez case @ge se protela ao
longo de mais de 180 anos. Identificando-os, pr@noa partir disso,

uma compreensao que alcance o intrinseco de cadagyedireta ou
indiretamente envolvida nesse sistema e a torrgapgeslora de valores
e principios que sdo os fundadores e mantenederésdd a ciéncia
juridica.

Compreende-se que sem essa transformacdo de cwiesCiés
futuros juristas ndo conseguirdo acompanhar adzmbéepos-moderna.

E preciso desvincular-se do dogmatismo no efiSidesde o
momento em que se propde a repensar o fenbmemlicjurNao se
pode, salvo notavel engano, melhorar um ensindcistay com uma
mudanca igualmente tecnicista e minuciosamente ootetrada. E
necessario que a transformagcdo do ensino juridiesta p da
transformacéo dos juristas e do proprio fendmeridigo. E necessario
mudar, mesmo que possa parecer uma mudanca drastaraa como
o Direito é compreendido, ensinado e estudado. sAmte tudo,
indispensavel compreender de que ja se passoupmtgue o Direito
deveria ser visto como uma ciéncia com funcionasnpreé-
determinados; em que 0s seus profissionais segiegarminadas regras
de conduta positivadas e incontestaveis.

Segundo Bittar, muito da crise do ensino se deveré@ria
sociedade capitalista e extremamente consumistsiogia atualmente.
Exp0e o autor:

O ensino juridico, mercadurizado, tornado objeto
de fetiche consumista, ou como forma de ascensdo
social rapida se converteu em um ensino forjado a
partir das exigéncias de heteronimia de mercado.
Por isso sua fungdo preparatéria formativa se
minimiza em uma func¢édo instrutdria deformativa, e
faculdades de direito se tornam, n&o raro fabricas
de adestramento no lugar da preparacdo para a

40 Segundo Anastasiou e Alves, “enquanto no métathcional os passos visavam & chegada
ao simbolo, via memorizacdo, dando grande énfamalaaexpositiva e aos exercicios de
repeticdo, ou aos famosos questionarios pontuatmmmtigidos e decorados, na visdo da
metodologia dialética ndo se pretende simplesmehtgar ai, ao simbolo. Segundo
Wachowicz, citado por Anastasiou e Alves em p.a&36pgnicdo, enquanto possibilidade de
expressar em simbolos os conteldos mentais aptdesndido termina apds a abstracdo
desse mesmo contetido, mas inicia-se justamenmte afbstracéo.
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emancipacao, pratica-se adestramento (que se faz
como com ratos de laboratorio, por
condicionamento) aos imperativos do mercado, as
exigéncias imediatistas. (2006, p. 28)

A ciéncia do Direito deve ser repensada, refornaylagl re-
apreendida, como sentimento expressado por longcslos por
filosofos e socidlogos, absolutamente centradaeim da sociedade, e
que, de forma alguma, pode desvencilhar-se dadeekdina qual esta
inserida e a qual ajuda a constituir.

Alids, essa realidade é totalmente dindmica, valati diferente
em cada ambiente e em cada periodo histérico. 930, b Direito
também deve ser visto como algo em rotatividadsglatamente afeito
a mudanga, a transformacdo. Nas palavras de Machadecessidade
de reformulagéo é importantissima, senédo vejamos:

E necessério que o direito, a sua ciéncia e os seus
cultores estejam preparados para o enfrentamento
de uma realidade que pde ndo apenas os desafios
proprios das profissdes juridicas, no plano técnico
profissional, mas também os desafios de efetivagéo
dos valores da democracia e da justica social,
indispensaveis a construgdo de um auténtico Estado
Democratico de Direito e de uma sociedade
sustentada em bases efetivamente éticas. (2009, p.
170)

Nesse contexto, 0 mesmo autor complementa:

Eis porque o direito, as instituicbes juridicasse o
aplicadores de ambos, incumbidos da defesa do
regime democratico concreto e efetivo, ndo apenas
formal e abstrato, somente poderdo cumprir sua
missao constitucional se puderem aprofundar,
simultaneamente, a defesa da legalidade, a
participacdo popular e a igualdade
socioecondmica no ambito da sociedade civil.
(2009, p. 177)

Algumas coisas apenas devem ser preservadas, queesd
pilares de sustentabilidade, como os valores e cipios da
racionalidade humana. Afora isso, essa ciénciaénéma constante, e
ndo deve ser encarada como tal.

Instalar essa nova visdo no Brasil € ato extremmmplexo.
Afinal, sdo quase duzentos anos de ensino juridigiy molde, em
sintese, deve ser substituido, e, em grande mmdegeccido. Embora a
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ideia possa parecer um tanto radical, a necessidadmudanca de
paradigma" é premente no atual estagio social.

Segundo Warat:

A funcdo tradicional dos juizes aplicando a lei
comeca a ser substituida por outra em que 0s juizes
ajudam as partes a compor os diferentes relatos do
conflito; relatos que brotam espontaneamente das
circunstancias, e com escassas ou minimas
referencias normativas se constréi uma concepcao
do conflito, sem nenhuma consideracdo previa,
principalmente de carater normativo ou tematico.
Estou falando da mediacdo ou conciliagdo como
uma nova cultura juridica, baseada nas situacdes
conflitivas, um tratamento onde o lugar do juiafic
vazio e é sucessivamente ocupado pelas vozes e
desejos das partes, como um modo de lidar com o
inesperado e transformar o conflito que os toma
desde eles mesmos e ndo a partir dos referentes
toxicos de um sistema de normas, em lugar de
métodos de interpretagdo normativos, desejos. Um
novo paradigma juridico baseado numa
psicoterapia das situagdes afetivas. Os juizes do
futuro, os juizes cidadaos devem entender mais de
situagcbes, de gente e de alteridade do que de
normas. Essa ¢é wuma das apostas de
Contradogmaticas. (2004, p. 99)

Sob essa perspectiva, cabe frisar interessanterittogfio
mencionada por Bittar, a fim de sintetizar algunitendéncias e
conceitos vanguardistas que possuem forte potaesialucionario, [...]
trazendo contribuicbes para a pds-modernidade dmenuridico”,
entre as quais, menciona:

a) no lugar do ensino centrado no professor —
leitor, o ensino voltado para a interagéo aluno —
professor;

b) no lugar do ensino calcado nas verdades da
“lei”, clara demonstracdo da influencia positivista
sobre o saber juridico, o estudo critico e ético-
social do fenbmeno;

¢) no lugar do ensino monolitico, condensado no
cristalizado conjunto dos valores das carreiras

41 A palavra “paradigma” esta sendo lida nessa Oiss@o nos termos expressos por Thomas
Kuhn, trazido na obra “A estrutura das Revolugéaenifficas”, enquanto modelo
reconhecido de verdade aceito pela comunidade ifcientem determinado contexto
histérico.
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juridicas, a formacdo educacional mais ampla,
que, inclusive, prepara para a cidadania;

d) no lugar de projetos pedagégicos de forte
concentracao profissional, propostas  de
intensificacdo de formacdo humanista do operador
do Direito;

e) no lugar da pedagogia vertical, centrista e
verbal do docente (elocu¢des magistrais dos lentes
catedraticos), o interesse pelas propostas llcidas
interativas, dinamicas e alternativas de
ensino/aprendizagem do Direito;

f) no lugar de grades curriculares centradas no
exclusivismo da ciéncia do direito, a incorporacao
de novas disciplinas capazes de despertar
habilidades diversas no operador do Direito
(Criatividade, Informatica Juridica, Psicologia da
Negociacéo, Estudos da Realidade Brasileira etc.);
g) no lugar de conteddo programatico enfocados
na especializagdo tematica, e no exclusivo
metodoldgico, a interdisciplinaridade dos saberes
juridicos, inclusive entre teoria e pratica;

h) no lugar das metodologias de ensino formais
(exposigdo, leitura de cddigo etc.), abertura de
campos para a invasdo de novas metodologias que
priorizam a agéo e a interacdo ( Interr@wer
Point, cursos a distancia, laboratério de pratica
juridica interativo, atendimento a populagao,
prestacdo de servicos juridicos a sociedade, acbes
de cidadania, projetos de discussdo grupal,
pesquisas institucionais, convénios de cidadania
com oOrgaos publicos, monografias etc.);

i) no lugar de -cursos-padrdo, centrado no
positivismo juridico, maior aderéncia do curso as
peculiaridades regionais, locais (urbanas ou
rurais), bem como as necessidades profissionais,
ao mercado de trabalho e as condicdes
socioecondmicas especificas; etdBITTAR,
2006, p. 10-11)

Ainda, outra atitude importantissima a ser tomadaensino

juridico brasileiro é a compreensao de que a efiolu@io se faz com
posicionamentos unilaterais. A par disso, o ac@tdamda pluralidade
de ideias pode ser, certamente, o primordial pdatpartida. Permitir a
alusdo a diferentes ideologias faz apenas apeafeigon debate
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inteiramente democratico, isondmico e construido pessoas e

experiéncias coletivas, populares e inovadoras.
[...] o direito liberal vai perdendo sua capaciddde
institucionalizacéo dos conflitos e a funcdo social
do profissional do direito passa a ser confrontada
por novos desafios. Uma primeira conclusdo que
dai decorre é o fato de que, em tal contexto, para
obtencdo de algum padrdo de reconhecimento e
legitimidade, os profissionais juridicos necessitam
produzir cada vez mais decisbes com certo
conteudo de justica social, esta ultima represantad
fundamentalmente, pelo resgate de alunos dos
direitos basicos das classes marginalizadas.
(MACHADO, 2009, p. 214)

Sem essa transformacdo, o Direito torna-se cada nvas
afastado daqueles aos quais e, pelos quais, fadocas pessoas. Ndo
se pode admitir uma ciéncia com tanto poder e contdles téo
relevantes esteja inserida apenas em livros quelidgé® por uma
minoria seleta, e que muitas vezes, nem por essagreendida.

Qualquer tentativa consequente de romper com
aquele modelo didatico — pedagdgico tradicional
que apontavamos anteriormente, tecnicista e
dogmatico, devera partir também de um
rompimento com os paradigmas axioloégicos que
tornam o ensino juridico normativo e mero
reprodutor das rela¢Ges de poder vigentes. (s3 Es
ruptura epistemoldgica, na verdade, deve dar-se
tanto do ponto de vista das classicas concepgdes do
direito, quanto da metodologia empregada por sua
ciéncia. (IDEM, 2009, p. 233)

Portanto, €& necessario relembrar do passado appa&s
ressuscitar aqueles conceitos empiricos dos maiesestudiosos da
sociedade, e tornar os atuais e futuros juristasfante de aplicacdo e
efetividade.

Deve ser resgatado o sentido axiologico existeateria¢éo do
Direito. A partir de tal encontro, devem ser esdaados 0s abusos que
atualmente se tornaram ‘comuns’ na sociedade &afztaSegundo
Warat:

Ignora-se o abuso estatal dos direitos, a castracédo
estatal de nossa personalidade, de nossos
interesses e necessidades. Existe uma denegacao
generalizada dos excessos a normatividade estatal.
Escamoteia-se, por um lado, a existéncia de uma
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sociedade que vai sendo dia a dia tomada pelas
leis. Dissimula-se, por outro lado, o uso absoluto
que o Estado faz da lei positiva em nome dos
interesses da sociedade, dos interesses do povo.
[...] O Direito aparece, entdo como um lugar
topico e utopico inabalavel que justifica a
normatizagéo total de tecido social. Um discurso
“uterino” de socializacdo, um feitico que instala,
na sociedade, a ilusdo de um lugar
simultaneamente protetor dos interesses da
sociedade e as liberdades pessoais. Em ambos os
casos, € sempre o0 individuo visto como um
selvagem potencialmente perigoso, como um
culpado potencial que deve ser vigiado pelo
Estado e pelo Direito. (2004, p. 207)

A insatisfacdo deve se transformar em inquietudigtae social,

cujos protagonistas sao, enfaticamente, os juristas

Warat faz uma abordagem impressionante acerca mlorgaa

social e da necessidade de transformacéo. O dedermam a cultura
juridica é extremo e a solugdo para a retomadaema, se existente,
estd muito distante. (2004, p. 36)

Ademais, muito antes do ensino superior, essa fonramzcao

intelectual também é importantissima. Nas sabiksizes de Freire:

[...] O que coloca a educadora ou ao educador
democratico, consciente da impossibilidade da
neutralidade da educacéo, é forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que
motiva e sustenta a sua luta: se a educagéo nao
pode tudo, alguma coisa fundamental a educacao
pode. Se a educagdo ndo é a chave das
transformacdes sociais, ndo €é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante.
O que quero dizer é que a educacdo nem é uma
forca imbativel a servico da transformagdo da
sociedade, porque assim eu queria, nem tampouco
€ a perpetuacdo do “status quo” porque o
dominante o decrete. O educador e a educadora
criticos ndo podem pensar que, a partir do curso
gue coordenam, ou do seminario que lideram
podem transformar o pais. Mas podem demonstrar
que é possivel mudar. E isto refor¢a nele ou nela a
importancia de sua tarefa politico-pedagogica.
(2000, p. 126-127)

Também Bezerra salienta que:
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O processo ensino-aprendizagem passa por
transformacdes vertiginosas em muitos paises. O
fenbmeno é tdo relevante que chega a formar uma
espécie de quase—consenso nos circulos mais
especializados, sendo pauta da agenda diaria das
principais universidades. Fala-se de abertura da
universidade, do wuso de novas tecnologias,
ampliando a ideia do ensino a distancia, do
fortalecimento da interdisciplinaridade e da
autonomia. No Brasil, tais acontecimentos refletem
na movimentacdo existente em diferentes setores,
entre os quais estdo o governo, as representagdes
das universidades, os discentes, os docentes e 0s
pesquisadores, além de setores do Congresso
Nacional. No bojo dessas discussdes emerge a ideia
de reforma universitaria que finda por influenciar
uma alteragdo normativa no ambiente universitario
e do entorno. Na area do ensino juridico essas
discussbes antecedem o anteprojeto de Reforma
Universitaria. H4 muito eram tratadas nos féruns
especializados, nos quais se discutiam desde a
disfuncdo cognitiva entre as referéncias tedricas e
praticas até a super-oferta de vagas ocasionaaa pel
abertura de novos cursos de Direito. Em meio a
essas manifestacOes, este estudo pretende analisar
as possibilidades de construgdo de um processo de
ensino-aprendizagem do Direito, a partir da
interacdo social dos saberes académicos e
comunitarios. (2006.)

A formacdo que vemos atualmente nas salas de aula é
estritamente profissional. Prepara-se o acadéndéra @ mercado de
trabalho, de maneira restritiva e fechada, e muieees insatisfatéria
para o enfrentamento da prépria concorréncia.

Todavia, muito pelo contrario, a formacdo do pseifisal
juridico, deve ser pluralista, deve ter seu carédstrito de leituras e
legislagdes, mas também, detém um olhar voltadosedal, a
humanizac¢éo e a democratizacéo.

Apenas com uma formacdo mais humanizada, teremos
profissionais — magistrados, advogados, promoteresealmente
vinculados a causa social, a resolu¢do de confléomaneira justa, e a
concretizacdo dos ditames constitucionais. (NALROIQ6)

Acerca dessa formacdo, interessante ressaltar gsintes
trechos, da autora Dorothee Ridger:
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Juiz, se for juiz e ndo um mero aplicador de leis,
sabe do hiato entre o fato e a norma, entre a regra
e a excegao, entre a teoria e a praxis, a validgez e
eficacia, a legalidade e a legitimidade. Psicataalis
que é psicanalista estudou as falhas na linguagem,
falhas essas, por onde transparece o inconsciente,
como nos ensinou Sigmund Freud. Sabe da radical
diferenca entre a cultura e o sujeito, entre o
masculino, escravo da lei edipica que todos sdo
obrigados a cumprir, e o feminino, a excecdo, a
invencdo, como ensinou Jacques Lacan.

[...] Para Sigmund Freud, nossa cultura constréi-se
a partir do recalque de nossas pulsdes de vida e de
morte. O resultado é um tremendo mal-estar
perante a cultura. Para espantar o mal-estar
fazemos de conta que encontramos na cultura
solucdes para nossos males. Para cada doenca um
remédio, para cada ato criminoso um tipo penal,
para cada problema uma solugdo. Assim nos
ensinam nas universidades. As contradicdes na
sociedade resolvem-se pela sintese dialética,
divulgam os revolucionarios marxistas. A cultura

e sua ordem nos contém. Exigem um preco alto:
neuroses, psicoses e perversdo nos lembram como
a ordem cultural é furada. (2008)

N&o se pode mudar o ensino juridico de algo dogmagi
obsoleto para um ensino transformador e democratitterando-se
basicamente e tecnicamente, seus aspectos esgrugurmrmais. E
preciso chegar o nucleo do problema. Para isse¢c@&ssario modificar a
estrutura do Direito, perfectibilizada na mentegdande maioria dos
juristas, e incluir-lhe um sentido humanizado esdsebr dos direitos e

garantias fundamentais.

Acerca da capacidade de mudanca, de intervencéeatidade,

Freire preconiza:

[...] Constatando, nos tornamos capazes de intervir
na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar e ela. E por isso
também que ndo me parece possivel bem aceitavel
a posi¢cdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de
guem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o sociélogo,
matematico, ou o pensador da educagdo. Ninguém
pode estar no mundo, com o mundo e com oS
outros de forma neutra. Nao posso estar no mundo
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de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim é apenas caminho para a
insercdo, que implica decisdo, escolha, intervencdo
na realidade. Ha perguntar a serem feitas
insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudar por estudar. (2000, p.

86)

A humanizacao do ensino juridico talvez seja um akmectos
primordiais. Para isso, todo o fenémeno juridico,Brasil, deve ser
totalmente transformado. Devem ser esquecidos conéstos e
formas de transmissdo de conhecimentos, outroras tidomo
irrevogaveis. Alids, deve-se distanciar dos penstoeeque defendam
que os Direitos devam figurar como ‘incontestaveisievogaveis’,
‘imodificaveis’.

Muito pelo contrario, o Direito € uma ciéncia Sacfasociedade
€ dinamica, transforma-se a cada instante, ndoosanchesma para
diferentes pessoas, eis que cada um possui uma padicular das
coisas. O Direito se efetiva como Justica quandwsegue aliar seu
papel de normatizacdo a solucdo de conflitos sgciedmo meio
propagador de felicidade entre as pessoas.

Por tais motivos, é necessario repensar o fendmefaiico, o
“devir do ensino juridico”, com a criagdo devasTeorias do Direito
gue incluam em seu nucleo a luta pela democraeia,jystica social:

A analise da questdo do método da ciéncia do
Direito, quando se fala da crise do ensino juridico
fundamental, pois ndo basta mudar a forma de
ensinar o Direito. E necessario mudar a forma de
apreendé-lo, para que se possa entéo conhecé-lo. E
necessario mudar a teoria juridica para poder
coloca-lo a servico da Democracia e da Justica
Social. (...) S6 a partir de novas teorias do Rirei
pode-se repensar 0 ensino juridico. Nao ha como
mudar estruturalmente o ensino do Direito se ndo se
revolucionar a propria teoria juridica dominante;
mudancas cosméticas ndo bastam. E necessario
implodir a estrutura existente e construir uma nova
(RODRIGUES, 2000, p. 16)

Para que o Direito atinja esse estagio, ainda hébngo caminho
a ser percorrido, mas nada melhor do que inici@loerne da formagéo
profissional. Nas universidades. O papel a serca@mor docentes,
discentes e instituicbes de ensino para a propag#sse novo direito,
que no fundo, j4 € velho, deve ser exercido desdalaa de aula e
propagar-se pela comunidade. Quica vira de fora gantro e ainda, e
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muito melhor, nem se saberd de onde vem ou par& oad
simplesmente flui, percorre, € livre, como todacegdo deveria ser.

(...) o futuro do direito parece estar mesmo no ser
carater crescentemente publico e transindividual; e
o futuro da ciéncia juridica parece editar também n
adocdo de uma pedagogia interdisciplinar e
dialética. Consequentemente, o futuro do jurista
estd na capacidade que tiver para exercer
tecnicamente a profissdo e, a0 mesmo tempo,
exercitar a cidadania pelo compromisso de
interpretar e aplicar o direito dentro do processo
dindmico da historia, sem desvincula-lo de suas
finalidades ético politicas. (MACHADO, 2009, p.
170)

Frisa-se, aqui, 0 enunciado de Morin:

A educagéo do futuro devera ser o ensino primeiro
e universal, centrado na condi¢cdo humana. Estamos
na era planetéria; uma aventura comum conduz 0s
seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes
devem reconhecer-se em sua humanidade comum e
ao mesmo tempo reconhecer a diversidade cultural
inerente a tudo que é humano. [...] Conhecer o
humano é, antes de mais nada, situa-lo no universo,
e nao separa-lo dele. Todo conhecimento deve
contextualizar seu objeto, para ser pertinente.
“Quem somos?® inseparavel deOnde estamos?

“De onde viemos$? “Para onde vamos?|...]
Interrogar nossa condicdo humana implica
guestionar primeiro nossa posi¢cdo no mundo. O
fluxo de conhecimentos, no final do século XX,
traz nova luz sobre a situacdo do ser humano no
universo. Os progressos concomitantes da
cosmologia, das ciéncias da Terra, da ecologia, da
biologia, da pré-histéria, nos anos 1960-1970,
modificaram as ideias sobre o Universo, a Terra, a
Vida e sobre o préprio Homem. Mas estas
contribuicdbes permanecem ainda desunidas. O
humano continua esquartejado, partido como
pedacos de um quebra-cabeca ao qual falta uma
peca. (2003, p. 47)

A sala de aula, assim, ndo deve mais ser vista conaocela, as

leis como artigos a serem decorados; nem as piefisencaradas
meramente como trabalhos lucrativos. Ampliados m#&bntes, surge
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ternura para se perceber a grandeza do ensinogia d@aprendizado,
e 0 poder da ciéncia juridica.

E preciso incutir nas pessoas, na sociedade, nalapuwm
sentimento de seguranca no profissional do Dir€tcsentimento de
certeza pelo bom atendimento, pela resolucdo ddlgma, pela
concretizagdo da justica. Convencer, por meio itiedas, que o jurista
possui um poder de transformar, de melhorar, defivada sociedade.
Convencer os juristas dessa missao, fazé-los $ghaeassim ser.

[...] os juristas, instigados por uma legislagdo de
novo perfil e por novas demandas da sociedade,
poderdo protagonizar importantes mudancgas sécio
politicas por meio do direito, fazendo deste nédo
apenas um instrumento repressivo, mas, sobretudo,
um instrumento transformador de relagdes sociais
superadas e incompativeis com a realidade do
mundo atual. (MACHADO, 2009, p. 172)

s

E este reconhecimento da sociedade € imprescingame a
ciéncia juridica. Bordieu e Passero bem descrewssa eecessidade no

seguinte trecho:

Um sistema de ensino deve, para preencher sua
funcdo social de legitimacdo da cultura
dominante, obter o0 reconhecimento da
legitimidade de sua ag&o, ao menos sob a forma
do reconhecimento da autoridade dos mestres
encarregados de inculcar essa cultura. (1992, p.
135)

Outrossim, como bem assegura Rodrigues:

(...) talvez s6 haja uma saida: a construgdo de
discursos marginais — que propiciem visdes
alternativas, novas teias simbdlicas, novos
imaginarios e novas utopias — que permitam o
repensar do Direito e do ensino juridico a pasir d
novas categorias. Fora disso acredita-se que ha
poucas ou nenhuma perspectiva. Ou melhor, ha
uma: a estagnacdo e perpetuacdo do
tradicionalismo e do conservadorismo reinantes.
(RODRIGUES, 2000, p. 20)

Esse Ultimo autor complementa:

Parece, atualmente, que a Unica forma eficaz de se
construir um saber democréatico sobre o Direito é
fazé-lo através de uma ciéncia que esteja
comprometida somente com a vida e na qual ndo
haja restricdbes paradigmaticas e/ou metdodicas.
Talvez isso possa dar-se através de um saber
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poliparadigmatico e com pluralidade de métodos.
Os saberes monoparadigmaticos e unimetodistas,
como saberes muito racionalizados, acabam
tornando-se perigosos e autoritarios,
transformando-se o ensino a eles vinculado em um
ato de violéncia simbodlica. Apenas o ato
pedagdgico vinculado a uma visdo plural do mundo
pode recuperar um espaco livre, democratico e ndo
autoritario para o ensino juridico. [...] Talvez o
caminho para se recuperar o Direito e seu ensino
como forma de libertacédo, colocando-os a servigo
de toda a sociedade, da democracia e da justica
social — reinventando o desejo e o0 sonho e
aceitando as diferencas -, esteja entdo na
construcdo de discursos marginais — avessos ao
padrdo de normalidade dominante — que consigam,
a partir da proposicdo de novos universos
simbdlicos, criar utopias e caminhar no sentido de
efetiva-las. (IDEM, 2000, p. 24-25)

O sempre irretorquivel Santos pontifica, a respditmecessidade
de reflexdo ora proposta:

Acima de tudo, o novo conhecimento assenta num
des-pensar do velho conhecimento ainda
hegemonico, do conhecimento que ndo admite a
existéncia de uma crise paradigmatica porque se
recusa a ver que todas as solugBes progressistas e
auspiciosas por ele pensadas foram rejeitadas ou
tornaram-se inexequiveis. Des-pensar é uma tarefa
epistemologicamente complexa porque implica
uma desconstrucao total, mas néo niilista, e uma
reconstrugdo descontinua, mas n&o arbitraria.
Além disso, por ser efetuada no encalgo da ciéncia
moderna, 0 momento destrutivo do processo de
des-pensar tem de ser disciplinar (...), ao passo
que o0 seu momento construtivo deve ser
indisciplinar: o processo de des-pensar equivale a
uma nova sintese cultural. (2005, p. 186)

Alias, nota-se claramente de mencionados trechiogpartancia
que deve ser conferida ao interesse social, aasoandos cidadaos,
diretamente atingidos e formadores do Direito. OtoAuitaliano
Ferrajoli atenta exatamente nesse ponto, quandonarga de que o
Direito precisa imprimir métodos que zelem pelaiitat da populagao,
tais como:
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[...] técnicas institucionais por meio das quais o
ponto de vista externo penetra no interior do wirei
positivo, e precisamente, na incorporacdo em
normas constitucionais dos direitos fundamentais
dos cidaddos como vinculos funcionais que
condicionam a validade juridica da inteira ativielad

do Estado. [...] “Ponto de vistas externo” ou “de
baixo” quer dizer, sobretudo, ponto de vista das
pessoas. @) seu primado axiologico,
consequentemente, equivale ao primado da pessoa
como valor, ou seja, do valor das pessoas, e,
portanto, de todas as suas especificas e diversas
identidades, assim como a variedade e pluralidade
dos pontos de vista externos por ela expressos. E
sobre tais valores que se baseia a moderna
tolerancia: a qual consiste no respeito a todas as
possiveis identidades pessoais e de todos o0s
relativos pontos de vista. (FERRAJOLI, 2010, p.
833/834)

O Direito &, pois, inteiramente da sociedade, pasaciedade, e
pela sociedade. Por tal motivo deve o mesmo sepraandido a partir
dos anseios e relagbes dos proprios cidaddos,desrds: protagonistas
da histéria.

E nesse interim, indispensavel citar a expresdéodurzida por
Lyra Filho, o “Direito Achado na Rua”, que se tradem sintese, do
direito oriundo dos espacos publicos, onde a cénsi@ humana mais
se desmistifica e exp0de.

Assim, ao falar em "Direito Achado na Rua", o autor
compreende "ndo como ordem estagnada, mas podiiveq luta, dos
principios libertadores, na totalidade social emvimento", onde o
Direito se constitui como enunciagdo dos princilesuma "legitima

organizacao social da liberdat¢l982, p. 312)
O direito se faz no processo historico de libedaca
enquanto desvenda precisamente os impedimentos
da liberdade nédo-lesiva aos demais. Nasce na rua,
no clamor dos espoliados e oprimidos e sua
filtragem nas normas costumeiras e legais tanto
pode gerar produtos auténticos (isto €, atendemdo a
ponto atual mais avancado de conscientizagcdo dos
melhores padrbes de liberdade em convivéncia)
guanto produtos falsificados (isto é, a negacao do
direito do préprio veiculo de sua efetivagdo, que
assim se torna um organismo canceroso, Como as
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leis que ainda por ai representam a chancela da
iniquidade, a pretexto da consagracédo do direito).
(IDEM, 1982, p. 312)

A contribuicdo dessa expressdo para a modificagd@ensino
juridico é de relevancia suprema, pois aproximamndeeira notdria e
correta, o Direito da realidade vivenciada pelaestaxe.

Diante de todo o exposto, o que se observa comga&blpara
gue o ensino juridico brasileiro assuma novas qagtie cumpra sua
funcdo eminentemente social e emancipadora ddsodifandamentais,

é a reformulacéo de todo o sistema, um devir iategmo regr¥.

E preciso amputar do ensino habitos retrogradosciéiacia
juridica, deixar para trads as salas de aula supdds, os docentes em
conflito, os alunos absolutamente desinteressadiosersdo que se faz
na metodologia, nos planos e avaliagbes dos cuosdistanciamento
gigantesco mediante a realidade social. E necesdarnar as
instituicBes provedoras de um efetivo ensino catalit e humanizado.

De acordo com Fabio Konder Comparato, (2010, p):552

Para conjurarmos o risco de consolidacdo da
barbarie, precisamos construir urgentemente um
mundo novo, uma civilizacdo que assegure a todos
os seres humanos, sem embargo das multiplas
diferencas bioldgicas e culturais que o distinguem
entre si, o direito elementar & busca da felicidade

A reinvencao da ciéncia juridica e de seus prinaiscparticipes
€ altamente necesséria. Tanto para uma formacaenteecom as
exigéncias do mercado de trabalho, quanto a foronpgiuitada em
valores basilares de humanizagdo, muitas e muéassy totalmente
esquecidos nos seios universitarios.

Nesse sentido, Fabio Konder Comparato, assevera com
propriedade:

Em oposi¢cdo ao individualismo excludente, o
espirito da nova civilizagdo ha de ser a irradiagédo
da fraternidade universal, a organizacdo da
humanidade solidaria, onde se editem enfim, “na

42 Segundo Lénio Luiz Streck, Jurisdigdo Constitualaahermnéutica: Uma nova Critica do
Direito. 2.ed. Rio de Janeiro, Forense, 2004, g, 7..]Para essa (dificil e urgente) tarefa
de des-ocultacéo é preciso buscar o acontecimentgue estamos sempre apropriados
(Ereignis), conduzindo o discurso juridico ao pidpmDireito, tornando-o visivel,
denunciando a “baixa constitucionalidade” e deixaafdarecer o sentido transformador do
novo modelo de Estado Democrético de Direito, Haguie se entende por for¢ga normativa
e constitucional dirigente.”
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paz, leis iguais, constantes, que aos grandes nao
deem o dos pequenos”, como sonhou Cafhdes

Para isso, toda uma realidade devera ser altartrantformada,
cedendo lugar para discursos e teorias inovadotdsyra tidas como
utdpicas, porém altamente vinculadas aos novoméstguridicos, que
sdo exigéncias da propria sociedade. Segundo Redtig preciso que
0 ser humano sonhe, para que consiga transmutépagprealidade:

O homem sé conseguiu evoluir e mudar a
realidade, no decorrer da histéria, no momento em
gue comecou a sonhar. O novo ndo pode ser fruto
do passado, do velho e do ultrapassado. O novo
sempre € fruto dos sonhos e das utopias daqueles
que tém a coragem de ultrapassar o instituido,
jogando-se no desconhecido. (2000, p. 18)

Também Nietzche, em seu tempo, ja propunha idea®s
desapego a conservadorismos:

E preciso testar a si mesmo, dar-se prova de ser
destinado a independéncia e ao mando, e é preciso
fazé-lo no tempo justo. Nao se deve fugir as provas
embora sejam porventura o jogo mais perigoso que
se pode jogar e, em Ultima instancia, provas de que
nés mesmos somos as testemunhas e os Unicos
juizes. Nao se prender a uma pessoa: seja elsa mai
querida — toda pessoas € uma prisdo e também um
canto. [...] N&o se prender a uma ciéncia: ainéa qu
nos tente com o0s mais preciosos achados,
guardados especialmente para nés. (2005, p. 144)

O estudioso Morin (2008 brilhantemente, indica sete saberes
necessarios a educacao do futuro, que indicam safioe que devem
ser doravante ultrapassados, a fim de que se poskar e apos, tornar
real, um novo ensino para esse novo século.

Para ele, existem sete saberes que séo essermikhisagdo e que
inlmeras vezes sdo deixados de lado. Sado eles:efgeicas do
conhecimento: O erro e a ilusdo; Os principios dahecimento

3 Nesse caso, 0 autor refere-se a obra Os Lusid@@amdes, Livro IX.

4 Além de Morin, cite-se que muitos outros autorss pensado nos saberes necessarios a
educacéo, tal como cita ALBUQUERQUE, J.V. (20@&pistemologia, Fisica, Metafisica,
Ontologia e CognicadConferéncia gravada em video-taBenposio Memdria Individual,
Meméria Coletiva. Curitiba: PUCPR “Essa afirmativa implica no recarineento de que ha
uma duplicidade na epistemologia da educagio escofeaspecto do objeto é referente ao
contetdo dos conhecimentos trabalhados no progessagogico e outro é referente ao
proprio processo de ensino e aprendizagem. Muitersepublicado a respeito dos saberes
necessarios ao professor e as publicacbes sdomesnem referendar os saberes
pedagogicos, ao lado dos saberes dos chamadosaosigo ensino.



138

pertinente; Ensinar a identidade terrena; Enfreedancertezas; Ensinar
a compreenséo e A ética do género humano.

Muito além de seu tempo, tal autor, reflete ideipe hoje
descrevem o ensino juridico e os desafios vivepsiad a serem
vencidos neste século.

No que se refere aegueira tem completa razdo, eis que, a
histéria Ihe d4 os fundamentos para tais afirmativde n&do, como
explicar que com o passar dos anos, muitas verdadi@ssdo mais
verdades, a terra deixa de ser quadrada, voaoj& icaisa apenas para
0s passaros, chegar a lua ndo é algo impossivieh, eaantas situacdes
que nos fazem pensar: o que é o real conhecimé&mo@m piscar de
olhos, o que tinhamos como absoluto, passa a serrofrum equivoco,
tropecos, muitas vezes, trazidos pela propria &ma.

Assim, é preciso perceber que o ensino do Diraitab&m n&o
pode permanecer estagnado, dogmatico, pautado pmivos e
argumentos que ha muito perderam o sentido. (MORMEOQ)

No que atine ao segundo saber, que e8&oprincipios do
conhecimento pertinentdo mesmo modo encontra total relagdo com o
tema em apreco, eis que, traz a esséncia do shival, paseado na
visdo ampla, que n&o ignora ou desfaz o individo@s consegue
promover a juncéo das individualidades e um tode,@pnstitui a raz&o
do objeto de estudo.

Tal visdo, do conhecer pertinente, relata-nos aoiithpcia da
interdisciplinariedade, do saber dialético, de seegar as visdes
bitoladas, onde, por serem de pequena abordagemferem
incompletude e fragmentagédo ao saber. Morin (26€f@ye-se ao saber
que é universal, global, e ndo mais resumido aersdd sala de aula,
entendida como espaco fisico, entre quatro paredes.

Ainda, esse autor reflete, no terceiro saber, acdoensinar a
condicdo humanaNesse ponto, percebe-se que Morin, assevera que o
ser humano é ao mesmo tempo ser bioldgico, figisimuico, social,
historico... com caracteristicas e anseios autbe@singulares.

De acordo com tal autor, as divisdes promovidasspelirriculos
nos cursos juridicos, loteando o Direito em diverdiaciplinas, tendem
a evidenciar o ser humano como algo sem verdaidigirdidade. Nesse
contexto, o ser humano n&o consegue perceber gssuipama
individualidade, é ser Unico, em meio a muitos e&nmma situacao, com
as mesmas caracteristicas.

Ainda nesse sentido, percebe-se, que a unidad®m@@alexidade
do ser humano, podem ser compreendidas, desde qeasioo
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proporcione esse entendimento, essa verdadeiraddea, com respeito
ao individual e ao que é indissociavel. (MORIN, @00

Ainda, no quarto saber, Morin insiste na necessidigddar ao ser
humano umaconsciéncia de que faz parte do univeresoque, neste
mundo, as pessoas séo frutos de uma histéria gespstha com a de
todos: de lutas, de perdas, de vitérias, de somtesistezas. Por isso,
nao se pode olvidar a relagdo que o ser humanaipo®® o resto do
universo, ninguém esta alheio a crise planetaiimda do século XX,
do que reforca-se a ideia de objetivos comuns eattes os seres do
planeta. (MORIN, 2000)

No que tange aenfrentamento das incertezadorin leva-nos ao
entendimento de que se deve estar preparado pila @ge pode vir a
ocorrer, sem duvidar de que nunca acontecera. ditde o seguinte
trecho:

Seria preciso ensinar principios de estratégia que
permitiriam enfrentar os imprevistos, o inesperado

e a incerteza, e modificar seu desenvolvimento, em
virtude das informacdes adquiridas ao longo do

tempo. E preciso aprender a navegar em um oceano
de incertezas em meio a arquipélagos de certeza.
(MORIN, 2000, p. 17)

Isso resume que, além de preparar os académicasirdo de
Direito para o esperado, deve-se prepara-lo pdaa tiom a aquilo que
sequer se poderia esperar, ou seja, uma formagéovajualém do
previsivel, e por assim ser, é completa, exige rorgado critica de
ideias, um ser pensante, capaz de interagir comadasrsidades e
supera-las, pois possui preparacao para tal.

Como expressa Drummond, é perceber que:

No meio do caminho tinha uma pedra, tinha uma
pedra no meio do caminho, tinha uma pedra no
meio do caminho tinha uma pedra. Nunca me
esquecerei desse acontecimento na vida de minhas
retinas tdo fatigadas. Nunca me esquecerei que no
meio do caminho tinha uma pedra tinha uma pedra
no meio do caminho no meio do caminho tinha
uma pedra. (1930)

N&o se sabe muitas vezes qual a pedra, ou quahiolta mas
que existe isso ndo se pode negar, sendo que deestas preparados
para que ndo ocorram tropecos, causados pelaaeqez traz a falsa
ideia de seguranca e credibilidade por vezes iteeis

Ainda, no que se refere ao sexto sabecp@preensdoexpde
Morin acerca da necessidade de se compreenderemizs dos
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acontecimentos. Nesse sentido, trazendo tal reflardensino juridico,
€ como dizer que para vencer a crise do ensindigari faz-se
necessario compreender as origens de tal crisengo dos anos, desde
a sua origem, percebendo o contexto, a sociedailgnificacdo de cada
conceito ao longo dos tempos.

So6i, diante disso, buscar a epistemologia, que,oceenrefere
Warat (2004), fora perdida e precisa ser redestnlesn toda a sua
amplitude.

Morin convoca seus leitores aidadania a antropo-ética
Segundo se infere na obra, isso se resume:

A ética ndo poderia ser ensinada por meio de licdes
de moral. Deve formar-se has mentes com base na
consciéncia de que o humano é, ao mesmo tempo,
individuo, parte da sociedade, parte da espécie.
Carregamos em nés esta tripla realidade. Desse
modo, todo desenvolvimento verdadeiramente
humano deve compreender o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das
participagdes comunitérias e da consciéncia de
pertencer a espécie humana. (2000, p. 17)

Tal entendimento coaduna com as ideias de Carpeea,o qual:

A Educacdo para a cidadania ndo consiste em
sacrificar a liberdade individual & unidade nadiona

0 que é a origem de todos os nacionalismos? Tal
guestéo persiste se considerarmos que o Estado nédo
¢ um poder neutro e andénimo. E governado por
homens e esses homens tém interesses. Se o Estado
estiver a servigo desses interesses, se permdir qu
certas camadas da populacdo reforcem sua
dominacao sobre as outras, a educacgéo do cidadao é
uma grande fraude. Leva a maioria dos individuos a
admitir os privilégios de uma minoria. (1991, p.12)

Isso denota que a educacdo para a antropo-éticge exi
responsabilidade, uma democracia que vise a cidadgoe esteja
consciente dela como caminho ao devir.

Ante ao exposto, ndo se pode negar que Morin fbiosé
generoso a indicar os caminhos, a propor uma fleobre o ensino
em toda sua amplitude e complexidade.

Como bem menciona Danke:

Apesar dos limites, acreditamos que existem hoje,
condicdes ndo so para a edificagcdo de um tipo de
saber, ndo-neutro, mas também para a construgao
de uma escola publica popular e democréatica no
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interior de uma sociedade capitalista. Entretargo,
fatos indicam que construi-la supfe, juntamente
com outras praticas, a re-elaboragédo de conceitos.
Dentre eles, destacamos a necessidade de uma nova
concepgdo do “processo de conhecimento” e da
propria  “Instituicio  Educacional” [..]; do
significado de qualidade, postulada para o ensino e
para a educacdo; do processo de formacao
permanente dos professores e dos conceitos de
comunidade escolar e de participagdo. [...]
Precisamos ter em mente ainda, a necesséria
articulagcdo entre todos os graus de ensino, da pré-
escola a universidade 995, p. 155-156)

A partir de todo exposto, percebemos que o caménloogo, eis
que requer revisdo de conceitos; estudos que démonas origens da
crise, que identifigue os meios de vencermos oafidssora expostos e
muitos outros estdo por ai e hdo de surgir; queopcione e alimente a
consciéncia critica quanto as caracteristicas dodmunoderno. Além
disso, saber que existem muitas habilidades e démgpas a serem
desenvolvidas, tanto a Instituicbes de Ensino, fgugara, docentes,

discentes, sociedade.

Assim, os desafios dos profissionais do Direitq paca Bastos:

Estes s&o, conclusivamente, os desafios que se
colocam para o mesmo ensino juridico: resguardar
as suas formas de transmisséo do conhecimento dos
classicos mecanismos de protecdo das garantias
fundamentais individuais (direitos civis e
processuais), € ao mesmo tempo, viabilizar o
ensino dos novos institutos destinados a protecéo
das garantias fundamentais complexas (direitos
difusos e coletivos), assim como incentivas a
absorcao curricular de mecanismos légicos de
aprendizagem gue permitam a sintonizagdo entre o
ensino juridico e as modernas exigéncias
empresarias. (2000, p. 355)

Nessa complexidade de informacdes estdo todos emqugle
fazem de suas vidas um constante aprender. Nessgsanplural, os
seres humanos sdo individuais em busca do todopa#ie de um
processo de mudanca, de busca pela liberdade, qdtznomia.

(MORIN, 2000)

E assim, surge inda a seguinte reflexao:

Que a arte nos apronte uma resposta, mesmo que
ela ndo saiba, e que ninguém a tente complicar
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porque € preciso simplicidade para fazé-la
florescer.

Porque metade de mim é plateia e a outra metade,
a cancdo. E que a minha loucura seja perdoada.
Porque metade de mim é amor e a outra metade
também! (PESSOA, Fernanddetade de Mim)

Cabe ressaltar, por fim, um resumo de todo o espaspresente
estudo, exarado pelo Professor Rodrigues, no seguoitho:

Em se tratando do paradigma politico-ideolégico, o
que pode ser feito através do ensino de Direito,
tendo em vista ser parte integrante do sistema
politico estatal nacional e a0 mesmo tempo um
instrumento de sua reproducdo, € buscar a
construgdo de um novo imaginario comprometido
com a democracia, a ética, a justica social e a
construgdo de uma sociedade solidaria — a
solidariedade deve ser o principio fundamental
deste novo século. (2005, p. 284)

Vale dizer que o que se busca é algo imensurdaniparavel.
Que floresce nos caminhos do saber e da criatigid@de nada impeca
de se espalhar pelo mundo e que seja colhido palormimero de
seres humanos que o impossivel puder encontrar.

Ainda, nao se pode finalizar o presente estudotsserear a baila a
brilhante exposi¢céo do Professor Herrera Flores, gom entusiasmo e

paixao, pontificou:

Somos seres produtivos, todavia, vivemos
enclausurados num sistema de relacdo que, ao
mesmo tempo em que nos exige o desdobramento
de nossas capacidades e potencialidades, sufoca-as
para evitar a organiza¢do autbnoma e transgressora
propria da natureza cultural e inflexiva do humano.
Nossa vida esta, pois, aprisionada e, como na
metafora da jaula de ferro, vislumbramos
impotentes as (im)possibilidades de sua libertagéo.
Nosso manifesto propde, portanto, a ruptura das
trancas dessa jaula de ferro para sairmos,
irrompermos no exterior, aspirarmos e respirarmos
a sensacao de liberdade que nos preenche quando
assumimos e concretizarmos a necessidade
“okupaf 0 mundo em que vivemos.

[]

A vida libertadapkupada é devir; deixa-se invadir

por nossa “vontade de poténcia” que abandona
qualquer pretensdo de bem ou mal absolutos e se
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entrega a busca de encontros que nos convenham
na hora de construir as bases que permitam
reproduzir histérica e politicamente dita libertaca
[...] Em definitivo, libertar a vida é fazer uma
revolucdo do agora e do encontro; um movimento
gue conecta pontos distintos, que cresce
desdobrando os marcos do normalizado, que
transforma aqueles que se deixam atravessar por
ela, vivendo e desejando novas relagdes. N&o
desejamos as coisas porque sejam “boas”. S&o
“bos” porque as “desejamos”. Abramos, pois, as
portas a nossa capacidade genérica de fazer.
Fundemos espacgos de encontro entre diferencas.
Conspiremos pela implantacdo real da igualdade
entre todas e todos, Organizemo-nos para reforcar a
fraternidade. Inventemos caminhos politicos para a
liberdade. (2009, p. 216)

Assim, € preciso perceber que o ensino do Direitsbem né&o
pode permanecer estagnado, dogmatico, pautado pmivos e
argumentos que ha muito perderam o sentido.

E preciso refletir, falar, aplicar, um novo ensinon ensino
apaixonante, que venca a cegueira e admita gque sse@E@S em
constante mudanca, que o sim é a resposta doohigjlrez a do amanha
e 0 nunca de tempo algum.

Como bem disse Morin (2006, p. 115): “N&o possuirass
chaves que abririam as portas de um futuro meNi&@o. conhecemos o
caminho tragado”.

Assim, resta-nos desbravé-lo!






CONCLUSAO

Neste longo caminho, deparei-me com pedras. Issiata
Adentrei em um mundo que julgava eu conhecer, posé@mreendi-me
com o que desvendei. No inicio, propus-me a est@asino juridico e
me pautei na ideia de que, seria facil, pois comedte, iludi-me na
nocéo de que somos plenos conhecedores dos prebiprmassolam o
curso onde lecionamos, em meu caso o Direito.

Parti de pré-conceitos e confesso que a visdo pgitagque
julgava ter, durante tempo, envolveu-me e me féataie acerca da
realidade que estava vendo. A partir das leitusgi-sne abalar e,
guanto mais eu lia, mais 0s muros que cercavamp@gueno universo
de constatacdes pessoais foram caindo.

Prostrei-me ante a um novo universo, ndo apenasgessé tido
como o moderno, global, mas aquele que me fariaovBireito e o
ensino do Direito com olhos que jamais havia visto.

O Ensino do Direito, tal qual o préprio Direito esaciedade
como um todo, perfez uma longa trajetéria até ahaganomento atual.
Vale dizer que, nesse interim, muitas mudancasereon.

Durante longos periodos, todas as pessoas quessEsBLENSINO
juridico em Portugal ou em suas colbnias, incluiraobrasileira,
conheciam tal ciéncia de maneira sO e jamais diqnasam.

Os cursos de Direito foram sendo criados exatamemte
conformidade com as necessidades da propria Coldmiasso, aqueles
que cursavam a faculdade, comumente saiam da salauth e
adentravam nos gabinetes, sempre sob o anseio mpricduncoes
burocréticas para auxiliar as figuras religiosassnraportantes como
papa e o bispo, € o rei.

Com a proclamagédo da independéncia do Brasil, egR,18
implantou-se gradativamente no pais uma ideologgaitaola no
liberalismo, e, concomitantemente a inUmeras outrexlificacdes
sociais, iniciaram-se alguns movimentos para onapamento do
ensino superior.

A formacdo do ensino juridico no Brasil foi o edtopde um
Direito com profissionais & margem da propria deale, adstritos a
uma concepc¢ao reducionista de Direito e absolute@nfermalista. Tal
acepcéo apenas modificou-se ap6s a ProclamacaepiiliRa, quando
0 ensino juridico alterou-se junto a transformagagrépria sociedade
civil.

A principal mudanca do ensino do Direito no Breeilds a
Republica, em 1889, fora o inicio de algumas dis@es acerca do papel
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social que representavam os Cursos Juridicos. # plai, tornou-se
pressuposto basilar desses cursos, pensar comaads®e a formacéo
intelectual mais conveniente aos discentes.

O Direito perpassa por inUmeras mudancas. Entcetpat vezes
ele ndo consegue acompanhar as modificacfes, ernia@s@s sociais,
na mesma velocidade em que essas ocorrem. Em é&edarrdessa
“demora”, 0s maiores prejudicados passam a ser @ssops
desfavorecidas financeiramente, socialmente, pafitente,
culturalmente.

O século XXI, por suas caracteristicas especifieagge um
profissional juridico realmente preocupado com @acdio social que
exerce, uma ideologia acelerada de inovagcdo e aefAoy com
habilidades mudltiplas, a fim de suprir as neceslggdgou imposicdes)
desse universo moderno. O despreparo para enfraigaexigéncias,
abala o ensino juridico e aflora a crise histérica.

De ha longa data, emergem argumentos que fundamentaise
vivenciada, desencadeando inumeras averiguacGeportamentos
criticos, bem como, continuos e asperos questiomasmeacerca das
dificuldades a formacéo efetiva e qualitativa dofipsional do Direito
que verdadeiramente, esteja preparado a enfremt@curado mercado
de trabalho, e a0 mesmo tempo tenha conscién@@esmpridor da
funcdo social a que se propde. Em que pese grastiedos a respeito
do alcance dessa formacgdo académica, ndo se tBda, aespostas
convincentes para 0s principais questionamentosegoam durante os
tempos, porém advém desafios impossiveis de némsdentificados.

Nesse sentido, um dos grandes desafios, que ssea@em sua
esséncia, envolto de inUmeros desafios menoresm@reender que,
diferentemente do histérico ensino tradicionalabmente, exige-se que
a comunidade académica busque conjuntamente, resastée meras
visdes normativas, reproducao de textos e ideaisigéalizados e sem
significado efetivo, e, em contraponto, passe arizar a producéo de
saberes, a perpetuacao dos valores, a compreas&iaa, filosofica e
sociologica do ensino juridico. Trata-se de imlgdicentes e discentes
em principios sécio-critico norteadores, pensansentamplos,
inovadores, que digam ndo ao mundo passivo, aodigaratico,
destruindo as diversas muralhas ficticias que aapar efetivo mundo
do conhecimento, de conceitos prontos e acabadesegoneamente
promovem a difusdo despreocupada e irresponsavetides.

Seja em decorréncia dos resquicios de sua impkmtagja em
virtude do desleixo dos seus responsaveis, o fgteé ensino juridico
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no Brasil € extremamente precéario e ndo satisfazaaeeios e fins da
sociedade moderna atual.

Em sentido inverso do que deveria ser, ocorre,tameimente,
um processo de estereotipagem de ‘clientes’ déisuig§es de ensino,
onde, individuos que ndo se enquadrem nesse pedilas vezes por
motivos independentes de si, sdo absolutamenteuidgsl desse
universo. Vé-se nisso, contumaz contradicdo. O itDjreeuja base
essencial é a democracia, a igualdade, € utilizatoo instrumento
propagador, muitas vezes, da desigualdade social.

Alguns temas restam em evidéncia e merecem desttEnoo
em vista o carater inovador enquanto direito ouedelsem como,
enquanto objeto de estudo e de transformagdo hum@om a
promulgacdo dos reconhecidos “novos Direitos”, edoto globo fora
instituida, ganhou forca e se disseminou forteudis&o acerca do fato
de a ciéncia juridica ja ndo mais suprir com dfici@ aos anseios da
sociedade globalizada, tornando-se algo obsoletaefras modificacdes
da atualidade. Surgem os desafios emergentes.

Definidos pela doutrina majoritaria como direit@s3?f dimensao,
os Direitos coletivos e transindividuais atualmejitdazem parte do
vocabulério de quase todos os juristas brasileiros.

De acordo com eles, o Direito ndo deve ser comgigéercomo
ciéncia independente, alheia aos demais ramos adecionento
humano. Ao contrério, resta plenamente evidente dies atuais, que o
Direito é ciéncia de carater social, profundamerigado a
conhecimentos das mais diversas naturezas, os tumisonferem,
muitas vezes, eficicia e universalidade.

Dentre os demais desafios que afloram neste s&ctilosendo
de suma relevancia ao ensino juridico voltado andégfo efetiva do
egresso, surge o Direito do Ambiente.

O instituto é tema que ndo permite mais o silépcipparte de
profissionais de qualquer area, e de maneira edpealis juristas.
Embora existam resquicios de uma va utopia de guéns progredido
na protecdo dos primados do ambiente nos Ultimopds, isso nao
corresponde com a realidade mundial.

Por conta das inUmeras situacdes desagradaveigsdeido e
destruicdo do ambiente, ocorridas no mundo inteilmnstantemente
divulgadas em mesma proporc¢ao, foi-se criando assatade de que,
até mesmo o Direito, abrisse portas para que isstegse ser
enfrentado.

Existem dois aspectos relevantes acerca do temameiro é o
ideéario sociolégico de conceituagdo da propriaigaisenquanto valor,
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enquanto Direito subjetivo e abstrato; outro é mates estritamente
juridico do tema, desmistificado no conceito de&so a justica’.

Outro desafio emergente ao ensino juridico é assatzde de
educar para os Direitos Humanos. Apesar de mudiesidarem que 0s
eles sdo meramente artigos ndo cumpridos expostaSonstituicao
Federal ou, que sdo somente, mais uma das inUndseplinas
curriculares do curso de Direito, ou ainda, quesstem numa atividade
civica, essas garantias tendem a ser muito maidsgae S&o direitos
que por sua esséncia moral, devem constar subjetive@ em cada ser
humano, séo intrinsecos e genuinos a cada pessoasqieve exigir
para si, reconhecendo-os e exigindo-os para todos.

Ainda, o mundo moderno trouxe consigo a maior dpragao
planetédria de que se tem conhecimento. Com a @gtahab, as
fronteiras entre nacdes ja ndo sdo resumidas epomtarritoriais, mas
vao muito além. A comunicacdo digital faz-nos eptasentes em mais
de um lugar ao mesmo tempo, saber noticias do mimemo com
textos e imagens em segundos e a cada dia estarpnegiente nas
demais culturas mundiais, explorando seus costusuas, crengas, seus
meios de sobrevivéncia, dentre muitas outras coldasse contexto,
surge também o multiculturalismo e a necessidadasdecia-lo ao
ensino juridico e & formag&o de um jurista conseidassa realidade.

Nesse sentido, surge também, a cidadania como senddos
preceitos norteadores do estado brasileiro, peegmino fundamento da
Republica. Entrementes, hd um grande distancianesite os primados
da cidadania e seu efetivo exercicio no cenérial.afiim decorréncia de
uma inquietante omissdo estatal e popular, a ad@adaem tomando
novas dimensbes nos Uultimos tempos, partindo sewxeiDs
fundamentais de uma ideia muito mais abrangentévensal.

Dentro do conceito da cidadania, estdo presentiessovalores
importantissimos dos Estados Democraticos, comaualdade, a
liberdade, a justica. Por isso, a discusséo ackraardadeiro exercicio
dos direitos cidaddos desponta como debate demextrelevancia na
atualidade e ndo se restringe a um estudo estritanjaridico, mas
lanca olhares a compreensdes filoséficas e sodbal®ge grande valia.

Dessa maneira, pode-se afirmar que o século XX n&rcado
por grandes transformacdes na sociedade em todoumdan O
profissional do Direito, por sua vez, ndo tem acammado
satisfatoriamente tais modificacdes, sendo essdamfatores que tem
contribuido, efetivamente tem contribuido para &ecmo ensino
juridico.
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Em termos nacionais, a prépria Constituicdo Federasileira
expressamente garante o0 acesso a educacdo, eusrargos 205 e
206, especialmente, estabelece que o ensino sejstranilo com base
em diversos principios, entre 0s quais o da “liaded de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, adartsaber [...] do
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgichsld. garantia de
padrédo de qualidade”.

Esses principios caracterizam-se como normas aderds
fundamentais do direito educacional brasileiro gedam garantir a
liberdade e o pluralismo, sem perder de vista fidade de ensino.

Porém, em que pese a positivacdo do direito, mergile se
observa, conforme acima mencionado, obstaculiza, im@s de
implementar, o exercicio de muitos desses direiostitucionais.

Entre diversos problemas que permeiam o ensindigori
brasileiro atualmente, hd quatro fatores de espeslevancia, citados
pelo Professor Rodrigues: a questdo histérica; est§a curricular; a
questao didatico-pedagdgica; a questdo epistercaldég a questao
politica. Porém, tais desafios j& ndo se apreseoatano novidades ou
como pilares da crise. Pode-se dizer que foramradps ao longo dos
anos, embora devam ser avaliados e analisados atdoacom as
exigéncias modernas.

Vale dizer que nao recebeu, desde sua criacaajidados que
deveria ter. Fruto de uma sociedade dominadora, pjoenovia a
desigualdade, € de se entender, como atualmeeits;ro juridico ainda
possua acentuadas caracteristicas de submisséaltadde autonomia,
de despreparo para o pensamento critico, afinaeanenos se queria a
idos anos, era que se pensasse criticamente, qudleado fosse
promovida.

N&o se pode dizer que se preocupar com 0S elemaoios
citados tenha sido um erro por si s6, mas se pbdeaa que, iSso
decorre do fato de que, cada item desses, pendado®do unitario,
individual e com o0 mesmo dogmatismo pautado notipizsno que
impera a longa data, é sim o que agrava a criseragve a desiluséo
para com o Direito.

Em uma era globalizada como a que estamos vivarmhyém
ressaltar os pensamentos de diversos autores, klumo, Rodrigues,
Warat, Perrenoud, Bittar, Freire, Lyra Filho, Madbae tantos outros,
que coadunam no mesmo sentimento: de que o ensiBareito requer
uma revisdo conceitual, uma reanalise estrutuealtagla na reflexao
dialética e no sentimento de transformacdo do tsoyepor meio do
pensamento critico e consciente.
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Nesse contexto, os desafios a formacdo de um simfa que
atenda as expectativas académicas e mercantilistasgja, um jurista
efetivamente qualificado e preparado aos enfrentwsesurgidos neste
século XXI, vao além de uma formacéo voltada andestiogmatico do
direito, extrapolam os paradigmas arcaicos de mduislo saber, onde o
professor ensina e o aluno aprende. Pautam-se eperiiinde egresso
que, no decorrer da academia e muito além delasiglnméao so
reproduzir saberes, externar posicionamentos dasopessoas, decorar
artigos sem significados reais para dita-los adovditar inerte ante ao
mundo que ndo conhece. Esse que, conhecendo cmmacka mundo
em que vive, consegue promover os embates, acatdéai fim de
encontrar as respostas, tendo consciéncia de gag o se perpetuam,
mas sao tao incertas como a nossa propria exiatérogna.

Na elaboracdo desse estudo, os conceitos se agianer
poucos em sentido contrario ao que ora se expoe.

Ante aos desafios apontados, € fato que a refleg@isciente
deve ser pauta em todas as Instituicdes. E nadescem que se discute
qgual o melhor método de avaliacdo, quem reprovag,ma em que se
choram as amarguras do despreparo aparente dd@sracas, mas as de
verdadeiro contetdo transformador. E também nedesstar que nio
se pretendeu nesse estudo, esgotar todas as nupm;@Envolvem o
ensino juridico no Brasil, tendo clareza que eRistearios outros
aspectos que demandariam atencdo especial e qagipae fruto de
trabalho futuro.

Derradeiramente, cito e faco minhas as palavreRuil@arbosa,
em sua Oragdo aos Mocos:

Maos a obra da reivindicagdo de nossa perdida
autonomia; maos a obra da nossa reconstituicao
interior; maos a obra de reconciliarmos a vida
nacional com as instituicbes nacionais; maos a
obra de substituir pela verdade o simulacro
politico da nossa existéncia entre as nacoes.
Trabalhai por essa que ha de ser a salvagéo
nossa. Mas ndo buscando salvadores. Ainda vos
podereis salvar a vés mesmos. N&do é sonho,
meus amigos: bem sinto eu, nas pulsacdes do
sangue, essa ressurreigdo ansiada. Oxala ndo se
me fechem os olhos, antes de lhe ver os
primeiros indicios no horizonte. Assim o queira
Deus.

Muito além de se identificar desafios, tem-se que,
definitivamente, redescobrir o Direito e assim,nzieo. O jurista do
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século XXI deve ter em si a seriedade para asssuirfuncao critica-
transformadora, abalando as estruturas dominantegpeessoras,
promovendo a justica social e 0 acesso a cidadania.

Assim, quem sabe o sonho se torne real, mas poa,jngara isso,
precisamos acordar para o mundo, acordar reflexdmtenpara a vida
em toda a sua amplitude e beleza.
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