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RESUMO

O estudo focaliza a historia da disciplina académica Ensino de
Ciéncias/Biologia (EC/B) nos curriculos do curso de Pedagogia -
formacao de professoras e professores -, da UFSC no periodo entre
as décadas de 1960 e 1990. O periodo estd assim delimitado
porque esta instituicao foi implantada, juntamente com os cursos de
formacdo de professor@s, em especial Pedagogia, no inicio de
1960. Em meados da década de 1990 houve uma reforma
curricular no curso marcando a retirada da Biologia Educacional e a
inclusao da disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de
Ciéncias (FMEC); simultaneamente no periodo em foco ocorreram
varios movimentos como da educacao inovadora e da tecnicista, e
do avanco das ciéncias no Brasil, 0os quais influenciaram o contexto
educacional e a disciplina escolar EC/B. 0 objetivo é refletir sobre o
processo de constituicao da disciplina académica EC/B e o
imbricamento entre as finalidades do curso Pedagogia e as
finalidades da area de conhecimento - Ciéncias Bioldgicas - diante
das demandas/ interesses do contexto educativo e da sociedade ao
longo das Ultimas quatro décadas do século XX. A inter-relacao entre
os campos de estudo e a pesquisa demarcaram as referéncias
tedricas que caracterizam esta pesquisa de cunho historiografico, e
0 percurso teoérico-metodolédgico, sob a perspectiva da Histéria das
Disciplinas referenciada por uma rede conceitual tecida pelos
campos do Curriculo, Ciéncia, EC/B e a Histéria das Disciplinas
Escolares. Foram selecionadas fontes documentais que favoreceram
analises dos contextos e do curriculo escrito, e fontes orais
derivadas dos depoimentos de professores e professoras envolvidos
com a trajetéria do curso e/ou insercao vinculada a histéria da
disciplina EC/B. A articulacao dos dados recolhidos situa a Biologia
na constituicao do campo educacional brasileiro como uma das
ciéncias que embasaram a educacao e o pensamento pedagbgico e
0s pontos de interseccao mais marcantes no pensamento
escolanovista, sob influéncia dos fundamentos biol6gicos nas
explicagbes sobre desenvolvimento da espécie humana, que
consequentemente determinou as explicacboes para 0 processo
educativo. Sao discutidas as aproximacodes entre as histérias da
disciplina escolar ECN nos cursos das Escolas Normais e a disciplina
académica EC/B nos cursos de Ensino Superior, ou ainda seja, como
tais disciplinas foram sendo configuradas no curso de Pedagogia. A



emergéncia desta disciplina esta tramada pela articulacao entre as
concepgdes de ciéncias, mais especificamente a Biologia, e a
determinacao de uma concepgcao de educacao e ensino destas
areas de conhecimento no contexto brasileiro. Numa trama narrativa
foi possivel estabelecer parametros entre as marcas de um legado
biol6gico (eugénico e higienista) e a historicizagao das diferentes
concepgdes do EC/B que permearam os principios orientadores do
campo educacional brasileiro, em especial os curriculos do curso de
Pedagogia. Esse estudo explicitou a provisoriedade dos
conhecimentos produzidos e legitimados nestas disciplinas como
espacos de disputas e conflitos de interesses, 0os quais perpassam
0s critérios para a selecao de conhecimentos que desaguam em
importantes e decisivas concepcoes, e derivadas destas operacoes
sblidas de um anlncio da seletividade perversa que ocorreria na
escola estatal brasileira. Assim estudar a historia desta disciplina
nos curriculos de Pedagogia da UFSC remete a compreensao de
uma trama tecida pela area de conhecimentos: Ciéncias Biol6gicas;
a historia destas ciéncias; e a relacao destas ciéncias com o ensino
de determinados conhecimentos/saberes.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Biologia; Histéria das
Disciplinas; Curriculo; Formacgao de Professores.



ABSTRACT

The study focuses on the history of academic subject Science
Education / Biology (SE/B) in the curricula of the course Pedagogy -
training of teachers - UFSC in the period between the 1960s and
1990s. The research field is well defined because this institution was
established, along with courses in teacher training: Pedagogy in
particular, in early 1960s. In the mid-1990s there was an ongoing
curriculum reform in marking the withdrawal of Biology Education
and the inclusion of subject Basement and Methodology of Science
Teaching (BMST), while in the period in focus occurred various
movements of innovative education and technology, and
advancement of science in Brazil, which influenced the educational
context and school subject SE/B. The goal is to reflect on the
process of establishing the academic subject SE/B and the
overlapping between the aims of the course Pedagogy and purposes
area of knowledge - Biological Sciences - in the face of demands /
interests of the educational context and society over the last four
decades of the twentieth century. The interrelationship between
fields of study and research demarcated the theoretical references
that characterize the nature of historiographical research, and
theoretical and methodological route, from the perspective of the
History of Subjects referenced by a conceptual network woven by the
fields of Curriculum, Science, SE/B and the History of School
Subjects. Documentary sources were selected that favored analysis
of the contexts and curriculum writing, and oral sources derived from
the testimony of teachers involved with the trajectory of current
and/or insertion linked to the history of the discipline SE/B. The
articulation of the data collected is located in the constitution of
Biology Brazilian educational field as a science that support the
educational and pedagogical thinking and points of intersection at
the thought most striking New School, under the influence of the
biological foundations of explanations about the development of the
human species, which therefore determined the explanations for the
educational process. Discussed are the similarities between the
stories of school subject SE courses of the Normal Schools and
academic subject SE/B in the courses of higher education, how
these disciplines have been configured in the course Pedagogy. The
emergence of this discipline is woven through the joint between the
conceptions of the science, specifically biology, and the



determination of a conception of education and teaching in these
areas of knowledge in the brazilian context. In a narrative plot was
possible to establish parameters of the marks of a biological legacy
(eugenics and hygienist) the historicity of the different conceptions of
the SE/B that permeated the guiding principles of the Brazilian
educational area, in particular the Faculty of Education curriculum.
This study elucidated the provisional knowledge produced and
legitimated in these disciplines as areas of disputes and conflicts of
interest, the pervades the criteria for the selection of knowledge that
eventually drain into the major and crucial concepts, derived from
these operations and a solid listing of selectivity perverse would
occur in the brazilian state school. Just study the history of this
subject in the curriculum of UFSC's Pedagogy refers to
understanding of a plot woven by area of expertise: Biological
Sciences; the history of these sciences, and the relationship of these
sciences to the teaching of specific knowledge / skills.

Keywords: Science Education and Biology; History of Subjects;
Curriculum; Teacher Education.



RESUMEN

El estudio se centra en la historia de la disciplina académica
Ensenanza de las Ciencias/Biologia (EC/B) en los programas de la
Facultad de Pedagogia - Formacién de profesores e profesoras -
UFSC en el periodo comprendido entre los anos 1960 y 1990. El
campo de estudio estd bien definido, porque esta institucion se
establecid, junto con cursos de formacién del profesorado:
Pedagogia en particular, a principios de 1960. A mediados de la
década de 1990 hubo una reforma curricular en curso en el
marcado de la retirada de Biologia Educativa y la inclusibn de
Fundamentos y Metodologia de la Ensenanza de las Ciencias
(FMEC), mientras que en el periodo en el foco se produjo como los
diversos movimientos de la educacién y tecnologias innovadoras, y
avance de la ciencia en Brasil, que influyd en el contexto educativo y
de disciplina escolar EC/B. El objetivo es reflexionar sobre el proceso
de establecer la disciplina académica EC/B y la superposicién entre
los objetivos del curso de Pedagogia y los propésitos del area de
conocimiento - Ciencias Biolégicas - frente a las demandas e
intereses del contexto educativo y la sociedad en los Ultimos cuatro
décadas del siglo XX. La interrelacion entre los campos de estudio e
investigacion demarcadas las referencias tedricas que caracterizan
a la naturaleza de la investigacion historiografica y teédrica y
metodolégica ruta, desde la perspectiva de la historia de las
disciplinas que hace referencia una red conceptual tejida por los
campos de Curriculo, Ciencia, EC/B y la Historia de las disciplinas
escolares. Las fuentes documentales fueron selecionados a favor de
que el analisis de los contextos y por escrito plan de estudios, y las
fuentes orales fabricadas a partir de los testimonios de los
profesores e profesoras comprometidos con la trayectoria de la
corriente y/o insercion ligada a historia de la disciplina EC/B. La
articulacién de los datos recogidos encuentra la Biologia en la
constitucion campo brasileno como una ciencia que apoyan el
pensamiento educativo y pedagogico y los puntos de interseccion
con la idea mas llamativa la Nueva Escuela, bajo la influencia de los
fundamentos biolégicos de las explicaciones sobre el desarrollo de
la especie humana, que por lo tanto determinar las explicaciones
para el proceso educativo. Comentados son las similitudes entre las
historias de la disciplina escolar ECN cursos de las Escuelas
Normales y la disciplina académica EC/B en los cursos de la



ensefnanza superior, 0 sea, ya que estas disciplinas se han
configurado en los cursos de pedagogia. La aparicion de esta
disciplina se desarrolla a través de la articulacion entre las
concepciones de la ciencia, especificamente la biologia, y la
determinacién de una concepciéon de la educacion y la ensefanza en
estas areas de conocimiento en el contexto brasileno. En una trama
narrativa fuera posibile establecer parametros de las marcas de um
legado bioldgico (la eugenesia y la higienista) la historicidad de las
diferentes concepciones de la EC/B que impregnaba los principios
rectores del area de educacion del Brasil en particular los curriculo
para la Facultad de Pedagogia. Este estudio se aclara el
conocimiento provisional producidos y legitimados en estas
disciplinas como las areas de las controversias y conflictos de
intereses que impregna los criterios para selecion de los
conecimientos que finalmente desembocan en los conceptos
importantes y decisivos que se deriven de estas operaciones y una
lista solida de seletividad perversa se producirian en la escuela
pUblica brasilena. S6lo estudiar la historia de este tema en el plan
de estudios de Pedagogia de la UFSC se refiere a la comprension de
una trama tejida por area de especializacion: Ciencias Bioldgicas, la
historia de estas ciencias, y la relacion de estas ciencias a la
ensenanza de conocimientos especificos y habilidades.

Palabras-claves: Educacién em Ciencias y Biologia; Histéria de las
Disciplinas; Plan de Estudio; Formacion Docente.
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INTRODUCAO

“O senhor Palomar vé uma onda apontar na distancia,
crescer, aproximar-se, mudar de forma e de cor, revolver-se sobre si
mesma, quebrar-se, desfazer-se”. Este trecho do texto! de Calvino
(1994, p. 7) é realmente inspirador e apropriado a idéia de que
neste mar infinito da pesquisa em educacao, é preciso selecionar as
ondas que serao observadas/estudadas. E o desafio é o percurso de
observa-la e, maior ainda, delimitar sua “finitude”. Ao pensar
inicialmente sobre as possibilidades de realizacao de pesquisas,
algumas idéias sao esbogcadas num projeto sob uma producao ainda
solitaria e carente de interlocugdes; durante o caminho trilhado sao
aparadas as muitas arestas presentes, por meio de dialogos
interpessoais e também textuais com autor@s? dos referenciais
tedricos que subsidiam com certeza possiveis redimensionamentos
e desenvolvimento da pesquisa.

A proposicao destes estudos é resultado de algumas reflexdes
e analises acerca de minha trajetdria profissional e suas interfaces
com o entrecruzamento de pesquisas como professora em cursos de
Pedagogia e como doutoranda na Linha de Pesquisa Ensino e
Formacao de Educadores, no curso de Doutorado em Educacao.
Uma caminhada que desencadeou o interesse em pesquisar e
contribuir com indicativos sobre a pratica educativa nas disciplinas
de Fundamentos e Metodologia no Ensino de Ciéncias (FMEC) no
ambito dos cursos de Pedagogia - formacao de professor@s e suas
interfaces com as tematicas contemporaneas que favorecem a
democratizacao do acesso a producao cultural, cientifica e
tecnolégica; e a contestacao as desigualdades sociais. Assim, cabe
retomar em parte esta trajetoria para melhor explicitar as causas de
tal interesse.

Ap6s seis meses de conclusdao do curso de Biologia e
licenciatura em Ciéncias na UFRGS (Porto Alegre/RS), em 1988, teve
inicio minha atuacdo como professora de Ensino de Ciéncias (EC),
na Rede Municipal de Ensino em Florianépolis (RME) em uma escola
que se localizava na praia da Armacao, a uns dois quildbmetros da

1 Palomar na Praia - Leitura de uma onda de ftalo Calvino em seu livro “Palomar” (1994).
20 simbolo @ é utilizado como artificio nas palavras que devem ser lidas o/a(s) no sentido
de evidenciar a importancia de alterarmos a tendéncia sexista de manter todas as
palavras no masculino, mesmo em situagdes que o universo € majoritariamente feminino.
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extensa Lagoa do Peri. Essa escola era constituida por um belo
mosaico cultural - um grupo de alun@s jovens vivazes, criativos,
curiosos, e também professor@s, sujeitos oriundos de diversos
lugares e com diferentes histérias, integrando assim como eu uma
das comunidades do Sul da llha. Um cenario que encantava, mas
também requisitava outros conhecimentos de Ciéncias - certamente
nao contemplados no livro didatico disponivel na escola, e que nao
eram pertinentes a formacao de uma biéloga.

Assim se estabeleceu o desafio de exercer a docéncia num
contexto de confronto entre a formagao em Biologia e inquietacoes
pedagogicas que foram se constituindo desde entdo, tais como:
estar professora de 5° a 8° séries e o significado de ensinar ciéncias;
uma escola publica e o exercicio do dialogo coletivo; um processo de
formacao continuada na RME - o Movimento de Reorientacao
Curricular (MRC) 3 e a atuacao junto a outros processos de formacao
continuada em outras redes puUblica de ensino.

Vale destacar que o ponto de partida deste exercicio docente
foi a orientacdo dada para o planejamento de ensino pautado pelo
programa de conteldos do livro didatico de EC disponivel na
biblioteca da escola, o que foi realizado sob certa inquietude e
muitas interrogacoes, pois, na verdade, tal encaminhamento nao
considerava que a escola estava localizada numa regiao litoranea
repleta de paisagens representativas de uma riquissima bio e sécio-
diversidade, que exigia conhecimentos para além do livro didatico e
suas explicacbes pontuais de conteldos fragmentados. Desta
maneira, foi se evidenciando uma questdo, que é constante e
polémica nas discussoes realizadas pel@s professor@s de EC,
principalmente em processos de formacao continuada sobre o que
ensinar em Ciéncias. Ainda € comum que os contelidos de Ciéncias
sejam trabalhados e ensinados de maneira bastante fragmentada e
desvinculada da realidade, nas diferentes séries, distribuidos ou
talvez reduzidos a quatro blocos: o corpo humano; os seres vivos
(centrados em sua classificagdo, importancia e utilizacao,
reproducao); os seres nao vivos (restrito a alguns aspectos sobre ar;
agua; solo; sol); meio ambiente (recursos da natureza; poluicao).

3 A Secretaria Municipal de Educacdo de Florianépolis (SME) - Gestdo 93/96
(Administracédo realizada pelo Governo da Frente Popular), teve como proposta para
formacéao continuada de professor@s da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RME)
um conjunto de agoes chamado Movimento de Reorientagao Curricular (MRC). Entre estas
acoes se tinha a realizagdo de Seminarios; Grupos de Estudo e de Formacgao por area de
conhecimentos; palestras; cursos; etc. (BRITTO, 2000).
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Entretanto a abordagem destes conteldos esta longe de uma
aproximacao efetiva sobre as demandas do contexto em que @s
alun@s estao inserid@s; na escola sob uma perspectiva tradicional4
de curriculo, muit@s professor@s ainda encontram muitas
dificuldades para lidar com o cotidiano educativo contemporaneo,
pois,

[...] se a cultura do curriculo escolar nao é uma
mera justaposicao de retalhos do que
denominamos cultura elaborada, deve implicar
uma cuidadosa selegdgo e ordenagao
pedagbgica, ou seja, uma “traducédo” educativa
de acordo com o papel que cumprird na
educacao do aluno. (GIMENO, 2000, p. 297).

Ao mesmo tempo, a argumentacao acima era de certa
maneira um motivo para provocar “inquietacoes pedagoégicas” em
outr@s professor@s, estabelecendo-se uma trama de cumplicidade
em torno do desejo por uma escola que, de alguma forma,
contribuisse com a melhoria da qualidade de vida de tod@s. E deste
modo se ia percebendo a necessidade da criacao de um espaco
para estudos sobre as praticas de ensinar, diferentemente dos
poucos cursos oferecidos, pontuais (definidos por assuntos),
desarticulados do universo curricular em que se inscrevia de fato,
qual seja, as praticas educativas das escolas publicas da RME.

0 modelo de ensino, seus contelidos e atividades eram objeto
de insatisfacdo partilhada, condicao que resultou no
desenvolvimento de novas praticas pedagbgicas que foram sendo
produzidas no ambito do planejamento didatico - que passou a ser
compartilhado - e da atuacao nas aulas, por meio de atividades que
mobilizavam uma nova relagao d@s alun@s e professor@s com o
conhecimento das disciplinas. Em meio a este exercicio de dialogo
coletivo sobre 0 processo de ensino, 0 grupo de professor@s da
escola foi partilhando um esquema mais complexo de observacao e
de explicagao sobre o modelo de organizacao dos conteldos. Isto
promoveu a consciéncia da importancia de definir critérios para

4 Segundo Gimeno (2000) o curriculo € um modo de ter acesso ao conhecimento, que se
traduz em determinados conteldos, formas e esquemas de racionalizacédo interna a cada
nivel de modalidade de ensino. Sob a perspectiva tradicional entende-se o curriculo
escolar delimitado pela linearidade e hierarquizagao dos conhecimentos resultantes de
uma tradicado seletiva frente a cultura, centrada nos conteidos como resumo do saber
culto provenientes da tradicdo académica em educagao.
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selecdo dos conhecimentos, recursos, estratégias e atividades
trabalhadas para possibilitar aos alun@s a percepcado critica da
realidade, assim como minimizar o distanciamento, a fragmentacao
e a desarticulacao dos conhecimentos escolares.

Em 1990, o grupo de professor@s de Ciéncias da RME teve a
oportunidade de participar de um curso direcionado a reflexao sobre
a abordagem didatico-metodolégica no EC, cuja referéncia para as
acoes pedagdgicas era o compromisso com a problematizacao da
realidade e a apropriacao de conhecimentos sistematizados que
contribuissem com uma releitura e nova inser¢cao na mesma. Esse
curso, sob o marco teérico da concepgao problematizadora e
libertadora de educacao (FREIRE, 1987; DELIZOICOV, 1991),
instigou os professor@s na escola a enfrentar os desafios,
traduzidos nas expectativas e necessidades |a presentes; tensionou,
assim, positivamente os limites existentes no cotidiano escolar
relativos a falta de espaco e tempo continuo de interlocucao para
planejamento e remodelacao da pratica. De modo geral, entretanto,
a escola permaneceu em sua dindmica de desenvolvimento
curricular assentada na organizacao isolada por areas disciplinares,
carecendo de agoes articuladas para a prépria identificacdo do seu
“curriculo em acao” .

Apbs trés anos, em 1993, ocorreu a mudanca do governo
municipal para uma perspectiva de administracao apoiada por
acdes participativas da populacao e - com a Frente Popularé - que
propds um trabalho de formacao continuada chamado Movimento
de Reorientacao Curricular (MRC). Esta experiéncia oportunizou aos
educador@s da rede diferente formas de participacdo: como
integrantes dos grupos de formacao por areas de conhecimento; ou
na equipe dirigente na SME; e/ou como integrantes ou
coordenador@s de projetos na escola ou na SME. Particularmente,
vivenciei intensamente estes diferentes espacos, o0 que me
possibilitou um enriquecimento em termos de bagagem tedrico-
pratica e reflexdes para além da acao pedagégica restrita a sala de
aula e ao Ensino de Ciéncias.

5 Gimeno (2000, p. 105) define que é “na préatica real, guiada pelos esquemas teoricos e
praticos do professor [...] podemos notar o significado real do que sdo as propostas
curriculares [...]. A préatica ultrapassa os propésitos do curriculo, devido [...] as interagoes,
etc. que se produzem na mesma.”

6 A gestdo administrativa municipal (1993-1996) em Florianépolis foi concebida sob os
principios dos governos populares em particular, o Partido dos Trabalhadores (PT), o qual
se comprometia em favorecer e promover agoes que priorizassem diferentes formas de
participacao da populacao.
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Durante este trabalho, a SME estabeleceu uma interlocucao
sistematica com as escolas constatando de muito perto a realidade
presente no cotidiano educativo e seus “dilemas praticos”?” como as
relacdes de poder que se estabelecem entre os distintos segmentos.
Assim como outros aspectos bastante especificos a organizacao
curricular e que podem ser considerados: hierarquizacao dos
saberes e conseqiientemente das areas disciplinares; dificuldades
na realizacdo de um planejamento coletivo; aspectos referentes aos
sujeitos e as limitacées da formacao inicial d@s profissionais; e,
ainda, um forte questionamento sobre o porqué da busca e do
desejo de solugdes por parte de alguns d@s profissionais, em
contraposicao ao descompromisso de outr@s.

Assim, a experiéncia estimulou a realizacdo da pesquisa de
mestrado (BRITTO, 2000) sobre esse processo de formacao
continuada de educador@s na RME de Florianépolis. Ele
caracterizou-se como espago continuo de reflexdo e de estudo
acerca das praticas educativas cotidianas, permitindo assim que os
educador@s pudessem repensa-las. E, ao mesmo tempo, permitiu
reafirmar a pratica educativa “transformadora” de muitos
professor@s, em foco os de EC, visando a possibilidade de
superagao das praticas educativas tradicionais e conservadoras, a
medida que o MRC reforgcou a vontade de mudanca latente que ja
havia por parte desses profissionais, havendo, assim, ressonancia
de algo ja existente, por conta da singularidade de suas trajetorias.

Esses diferentes momentos de estudo e reflexao propiciaram
a compreensao de que o curriculo nao se restringe ao programa de
contelidos, mas € algo que esta implicado em relagbes de poder,
classe, género e racga, vinculado a organizacao da sociedade e da
educacdo. Neste sentido, & compromisso dos processos de
formacao inicial e continuada garantir a articulacao de muitas agoes
que vao se tramando e cercando as necessidades do cotidiano
escolar para possibilitar a urgente qualificacao social das escolas
publicas.

Sob esta perspectiva, o trabalho de investigacao evidenciou o
quanto devem ser ampliadas e priorizadas as discussoes sobre o0 EC
em espacos de interlocucao coletiva, possibilitando aos professor@s

7 Miguel Zabalza (2003) permite interpretar que a configuragcdo da pratica pedagogica,
sob novas condigbes promove o surgimento de (novos) dilemas praticos, pois @s
professor@s enfrentam pontos de conflito cotidianamente, ao mesmo tempo estes
problemas podem se constituir num instrumento de reflexdo e analise sobre a prépria
pratica.
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a atualizacao sobre os novos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos para que se possam selecionar os conhecimentos
necessarios e adequados a realidade vivenciada pel@s alun@s.
Mostrou ser imprescindivel refletir sobre o papel d@s professor@s no
EC, no sentido de evidenciar o compromisso que estes tem ao
ensinar e favorecer a apropriacao do conhecimento historicamente e
culturalmente elaborado e a compreensao da realidade que os
cerca, assim como explicitar a dinamicidade e a historicidade das
praticas sociais que compoem a realidade e que, evidentemente,
perpassa o EC. E importante condicionar estas reflexdes a clareza de
uma concepcao de Ciéncia, compreendida como uma atividade
humana, ou seja, social, histérica e cultural, que ndo é neutra nem
linear e é produzida a partir da interagao entre sujeito e realidade
social, contrapondo-se a visao empirista da Ciéncia.

Os resultados da investigacao indicaram a importancia da
formacao de professor@s para favorecer a construgao de subsidios
que situem e fundamentem uma pratica no EC que permita a
apropriacdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos
significativos aos alunos, ou seja, que el@s possam analisar e
compreender melhor a relacdo homem/natureza/sociedade e a
ocorréncia de fendbmenos nos diferentes ambientes. Tal formacao
permite outro posicionamento diante dos aspectos soOcio-politico-
econdmicos que envolvem as questdes ambientais, étnicas,
salde/doenca, género/sexualidade, etc.

Sob esta condicao, as demandas contemporéaneas requerem
um EC

[...] que rompa com a visdo limitada de um
corpo humano e passe a trabalhar com a
espécie humana como um ser vivo que se
diferencia dos outros animais pelo polegar
opositor nas maos, posicao ereta, pensamento
e linguagem especifica que lhe possibilita uma
insercao diferenciada sobre a natureza, mas ao
mesmo tempo nao lhe cabe o lugar do topo da
escala evolutiva. Nossa espécie realiza
atividades sociais, culturais, politicas e
histéricas produzindo conhecimento que
permitem interpretar e agir sobre a realidade,
neste sentido temos que ultrapassar a visao
biolégica do corpo humano, percebendo as
diferentes dimensdes relacionadas a espécie
humana como as relagcoes de género e outros
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aspectos da sexualidade, as relagdes de poder
e classes que influenciam nas possibilidades
ou nao de escolha e uso da capacidade de
pensar e se comunicar, as diferencas raciais e
de etnias acentuadas e/ou mascaradas pelos
preconceitos. (BRITTO, 2004, p.3)

Na continuidade desta trajetéria, surge a oportunidade de
ampliar o exercicio da docéncia, a medida que se aprofundaram as
reflexdes e sistematizacdes sob esta perspectiva, consolidada pela
producao da dissertacao de Mestrado e a oportunidade de atuacao
No ensino superior - em seus cursos de licenciatura e Pedagogia e a
docéncia nas disciplinas de Didatica; Curriculo; e Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Ciéncias (FMEC). Ao mesmo tempo em
gue minha atuacao se dirige a formacgao inicial e continuada de
professor@s de Educacao Infantil e/ou dos Anos Iniciais, passo a
atuar também na coordenacao do Projeto Género na Educacdo: Espaco
para diversidade, realizado através da ONG GENUS - Pesquisa, Assessoria
e Estudos de Género. Tais desafios promoveram novos “dilemas praticos”
e o olhar atento e observador de uma pesquisadora, o que culminou
na proposicao desta pesquisa de doutorado.

Este percurso foi resultado de acdes e reflexdes sobre tais
experiéncias desencadeadoras do interesse em pesquisar e
contribuir com a ampliacdo dos estudos sobre a formagao e o
exercicio da docéncia, e também os desafios a pratica educativa
comprometida com a democratizacao do acesso a producao cultural,
cientifica e tecnoldgica; bem como a contestacao das desigualdades
sociais. O entrecruzamento da atuacao, investigacao e ampliacao de
estudos no ambito da formacao inicial e continuada na area de EC
foram evidenciando alguns principios e, consequentemente,
apontando os multiplos espacos que se entrelacavam na tessitura
de um determinado lugar como profissional da educacao e suas
possibilidades de ampliagao do exercicio da docéncia.

As oportunidades de ocupar outros espacos para além da sala
de aula favoreceram a troca de idéias e muitos dialogos que foram
tracando parcerias e cumplicidades referentes ao significado do
exercicio docente e da agao educativa, assim como permitiram uma
aproximacao com referenciais tedricos provocativos e mobilizadores
de uma re-significacao desta caminhada.

A primeira aproximagao foi bastante vinculada a area de
conhecimento especifica de formacdo e atuacdo - Ciéncias
Biologicas e o EC - e seus desdobramentos no que se referia a
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abordagem metodoldgica; a selecao de contelidos e sua relacdo
com a atualizacdo sobre os novos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos; o papel d@s professor@s no EC diante do desafio de
ensinar e favorecer a apropriacao do conhecimento historicamente e
culturalmente elaborado, assim como sua vinculagdo a
compreensao da realidade pelos alun@s. Tais questoes estavam
perpassadas por uma determinada concepcao de Ciéncia,
compreendidas como atividade humana, portanto imbricada pelas
acoes culturais, e desta maneira indissociavel dos aspectos sociais,
econdmicos e politicos que interagem na relacdao entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade.

Esse olhar diferenciado sobre a area de conhecimentos das
Ciéncias Biologicas, particularmente Ensino de Ciéncias/ Biologia
(EC/B), foi uma das alavancas iniciais para o distanciamento e
reflexao sobre alguns tragos marcantes na formacao nessa area.
Segundo Sandra Selles (2008), os primeiros cursos na area
biolégica foram pautados por uma concepcao idealizada de acao
docente sob o modelo de racionalidade técnica que ordenava a
selecdo de contelidos e a pratica pedagoégica nas disciplinas
cientificas, numa sociedade em processo de industrializacdo -
realidade brasileira na década de 1930 - periodo em que foram
institucionalizados os cursos de licenciatura / formacao de
professor@s. A autora salienta o quanto foram intensas estas
marcas ao afirmar que

Tamanho mergulho na vivéncia de aprendizado
cientifico e nessa esfera cultural ndo vai passar
inc6lume no estabelecimento de um referencial
de professor e, em particular de professor de
Biologia, que estava se formando e deixara
marcas que afetardo nao apenas sua pratica
quanto os préprios rumos da disciplina escolar.
A organizacao primeira de nossas licenciaturas
atreladas ao bacharelado foi um legado que
atravessou o século XX e do qual nao
conseguimos ainda hoje nos autonomizar, seja
por razdes epistemoldgicas, seja por razdes
politicas. (SELLES, 2008, p. 599).

O convivio com a formagao continuada agucou a
compreensao sobre a importancia desses espacos como
facilitadores de interlocucao coletiva, nos quais as discussoes sobre
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o EC/B eram ampliadas e priorizadas, possibilitando aos
professor@s elencar e debater sobre os conhecimentos necessarios
e pertinentes a realidade vivenciada pel@s alun@s. Tal situacao
sensibilizou e provocou a realizacao da pesquisa de mestrado - uma
segunda aproximacao -, e a busca de referenciais sobre formacao de
professor@s e a diferenciacdao conceitual dos processos de
formacao inicial e continuada, bem como uma melhor compreensao
da relacao destes processos com a formacao de professor@s
transformador@s e a realizacdo de uma pratica educativa reflexiva
no EC.

Cabe destacar a oportunidade de insercao em projetos de
pesquisa e uma aproximacao atenta ao cotidiano escolar durante a
formacao inicial, tanto quanto a participacao sistematica em grupos
de estudos e debates oferecidos em espacos de formacao
continuada: demarcam-se, assim, posturas diferenciadas e
comprometidas com a pratica educativa. O reconhecimento pel@s
professor@s, de que sao sujeitos que integram e fazem o cotidiano
escolar favorece o exercicio docente, na medida em que se
reconhecem como profissionais reflexivos, criativos e
transformadores da acao pedagdgica, sendo isto um modo
diferenciado e comprometido para lidar com a realizacdo do
processo educativo, implicando em outras possibilidades de analise
de praticas reflexivas movidas pelo

Desejo de superar a relacao linear entre o
conhecimento cientifico-técnico e a pratica na
sala de aula. Dito de outro modo: parte-se da
andlise das praticas dos professores quando
enfrentam problemas complexos da vida
escolar, para a compreensao do modo como
utilizam o conhecimento cientifico, como
resolvem situagdes incertas e desconhecidas,
como elaboram e modificam rotinas, como
experimentam hipéteses de trabalho, como
utilizam técnicas e instrumentos conhecidos e
como recriam estratégias e inventam
procedimentos e recursos. (PEREZ GOMEZ,
1995, p.102)

Ao mesmo tempo, o0s estudos sobre as questdes
apresentadas acima foram revelando o seu imbricamento com
questoes mais amplas e complexas que os debates restritos e
produzidos especificamente sobre a area de conhecimentos EC/B.
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Era preciso - uma terceira aproximacao - ao considerar a trama de
disciplinas que constituem a estrutura curricular prescrita, assim
como a trama de acdes praticadas pelos inimeros sujeitos
integrantes do/no cotidiano escolar. Esse contexto da escola foi se
materializando de diferentes maneiras ao longo dos tempos, assim
como os campos de estudos da educacao, da didatica, do curriculo e
das ciéncias foram sendo produzidos e também se re-configurando
ao longo da histéria.

O reconhecimento do compromisso da formacao de
professor@s com a explicitacao da dinamicidade e da historicidade
das praticas sociais constituintes da realidade estd vinculado a
configuragdo da pratica educativa sob a relagdo entre a cultura
cientifica e escolar, e as influéncias do contexto politico e social.
Evidencia-se assim a relevancia da busca de subsidios que situem e
fundamentem uma pratica educativa no EC/B, voltada para a
apropriacao de conhecimentos culturais, cientificos e tecnolégicos
significativos aos alun@s como facilitadores de uma melhor
compreensao da relagdo homem/natureza/sociedade, articulados
por esse posicionamento diante das tematicas ambientais, étnicas,
salde/doenca, género/sexualidade, etc. Assim estabeleceu-se uma
guarta aproximacao que foi se consolidando a medida que este
projeto de tese foi sendo desenvolvido.

A caminhada realizada até aqui exigiu a busca de referenciais
tedricos que propiciassem sistematizacao e reflexdes sobre o
significado da elaboracdo e implementagcao de propostas
curriculares, em especial quando essas ocorrem no ambito das
Redes Puablicas de Ensino. Desafios foram surgindo e exigindo
respostas que viessem ao encontro das demandas que se
apresentavam a medida que se estreitavam contatos com novos
grupos de professor@s. Est@s traziam muitas dividas e, ao mesmo
tempo, pouca visibilidade do que efetivamente significava traduzir
em acoes um curriculo sob uma perspectiva reflexiva e inovadora
nos ambientes educacionais.

A partir de 1999, diante das oportunidades de assessoria/
consultoria na formacao continuada das redes municipais de
Blumenau e Sao José, em escolas da rede municipal de
Florianépolis, assim como a atuacdo docente em cursos de
licenciaturas, em especial a Pedagogia8, foi possivel estabelecer

8 De 2001 a 2005 atuei nas disciplinas de Didatica na Pedagogia e licenciaturas na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e na Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC). Desde 2002 tenho atuado nas disciplinas de Fundamentos e
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alguns parametros que sugerem a importancia de didlogos entre os
espacos de formacao inicial e de formacao continuada. Tudo isto
favoreceu a localizacao de alguns indicativos que intensificaram a
reflexdo, o debate e a acao do/no cotidiano educativo e suas
necessidades reveladoras e problematizadoras da pratica
pedagogica realizada nos cursos de formacao inicial.

Entende-se, desse modo, a vantagem dos cursos de formacao
de professor@s favorecerem a aproximacao entre formacao inicial e
continuada; a consolidacao da formacao tedrica constituinte dos
saberes da docéncia como uma atividade intelectual, reflexiva e
critica; a consideracao da pratica pedagogica como eixo de reflexao
e atividade formadora d@s professor@s; a construcao de subsidios
qgue favorecam as praticas educativas docentes, sob a perspectiva
da educacao como direito politico e social para a formacao humana.

A docéncia e o estabelecimento de dialogos entre os
diferentes espacos de formacao mobilizaram outras tantas
inquietacdes sobre a pratica educativa para além da especificidade
de ensinar conteldos escolares de Ciéncias, remetendo a
importancia de investigar e refletir sobre o lugar ocupado pela
pratica pedagbgica nas disciplinas que abordam o EC/B nos
curriculos de Pedagogia. Focalizar a area de Ciéncias foi proveniente
de observacoes realizadas durante a minha formacao e experiéncia
profissional nesta area de conhecimento, e também pela relevancia
dos conceitos e temas que podem ser trabalhados nesta disciplina,
diretamente vinculados a realidade das criancas e da populacao em
geral, mas que permanecem ignoradas diante da possibilidade de
perceber que a realidade é cognoscivel.

Muitos professor@s que atuam na Educacao Basica ainda
permanecem, por exemplo, com determinadas indagacdes: Como
planejar e implementar novas propostas? Como envolver outros
pares nas inquietacdes e nos novos encaminhamentos? Onde e
como buscar apoio para as demandas contemporaneas? O que fazer
diante das listagens de conteldos predeterminadas? Onde e como
buscar apoio para as atividades com @s alun@s? Como lidar diante
de situacdes que envolvem manifestacoes de sexualidade das
criancas e jovens? Como estabelecer uma melhor articulacao no
interior da escola e desta com as familias e comunidade? Como lidar
diante de situacbes que envolvem questoes referentes as

Metodologia do Ensino de Ciéncias (52. fase do Curso de Pedagogia da UFSC) e Curriculo
(72. fase do Curso de Pedagogia da Universidade d Vale do Itajai (UNIVALI).
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desigualdades de classe, género e étnicas? E, especialmente, como
identificar melhor os processos (politico-pedagodgicos) que sejam
facilitadores de uma pratica pedagogica inovadora?

A constatacao e reflexao acerca destas diversas inquietacoes
evidenciam que, embora para algumas ja se tenham elaborado
muitas respostas e realizadas agdes, muitas outras ainda
permanecem como parte integrante do cotidiano de varias
instituicoes educativas de Ensino Fundamental e Educac¢éao Infantil,
originando novas questoes. Esse fendmeno consolida a motivacao
em seguir meus estudos, problematizando questbes relativas a
formacao de professor@s no ensino superior, especialmente quanto
as disciplinas EC nos curriculos dos cursos de Pedagogia, ja que
estas articulam os campos de estudo integradores de minha
formacao especifica - Biologia/Ciéncias -, € da minha atuacao
docente - didatica/ metodologia e curriculo.

Foi essa mesma motivacao que orientou a pesquisa realizada
e concluida em 2008 sobre a tematica: a disciplina Ensino de
Ciéncias nos curriculos dos cursos de Pedagogia®. Nessa pesquisa
foram selecionados e analisados parcialmente documentos
curriculares de Ensino de Ciéncias na Educacao Basica do estado de
Santa Catarinal®. O foco centrou-se na andlise das Matrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Itajai
(UNIVALI 2001 e 2007), quanto ao objetivo geral do curso; a ementa
e 0 objetivo geral da disciplina Fundamentos e Metodologia do
Ensino de Ciéncias. Observou-se o grau de coeréncia entre o que é
proposto nestes documentos quanto a abordagem das principais
problematicas da atualidade; aos critérios para selecdo de
temas/conhecimentos contemporaneos e a finalidade da disciplina
de EC/B.

Devido a limitacao de tempo e algumas dificuldades no
acesso aos arquivos, a coleta de dados foi parcial, porém, suficiente
para reafirmar a necessidade de analise de documentos
curriculares, programas e planos de ensino das disciplinas de EC/B
nos cursos de Pedagogia, para que seja melhor explicitada a

9 Projeto intitulado: “Tematicas Contemporaneas e Cidadania - Um Desafio a Disciplina de
Ciéncias nos Cursos de Pedagogia”, aprovado pelo Programa de apoio do Artigo 170 na
UNIVALI/ SC, o qual esteve sob minha orientacdo e contou com a colaboracéo da
aluna/bolsista Lélia F. Pereira.

10 Os seguintes documentos foram objeto de analise: Proposta Curricular do municipio de
Sao José/SC (2000); Proposta Curricular do municipio de Florian6polis/ SC (1996);
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (1998).
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coeréncia entre aquilo que esta prescrito e a sua traducao em
praticas curriculares.

Tais documentos indicam a importancia de
discutir e aplicar os fundamentos da Educagao
em Ciéncias no processo de transformacao da
Educacao e da Sociedade em que se vive,
mostrando a Ciéncia como um conhecimento
que colabora para a compreensao do mundo e
de suas transformacoées. (BRITTO; PEREIRA,
2008, p.11).

Em parte, a realizacao de tal pesquisa (BRITTO; PEREIRA,
2008) se colocou como um “estudo piloto” para a continuidade e
aprofundamento da investigacdao realizada no doutorado, pois
reafirmou a necessidade de ampliar as reflexdes sobre a finalidade
do EC nos curriculos de Pedagogia. Tal reflexao contribuiu também
com indicativos que configuram as dimensoes do préprio curriculo e
sua relagdo com o Projeto Politico- Pedagdgico do curso e,
consequlientemente, a distribuicdo das areas de conhecimento
transpostas em disciplinas; os principios que articulam a
organizacdo/ selecao de conhecimentos; conteldidos explicitados nas
ementas e programas destas disciplinas. Segundo a autora Maria
Franco (2002):

Um curso de formacao de professores nao se
efetua no vazio, devendo estar vinculado a uma
intencionalidade, a uma politica, a uma
epistemologia, a pesquisa aprofundada dos
saberes pedagoégicos. A formacdo de
professores desvinculada de um projeto politico
s6 pode caracterizar uma concepcao
extremamente pragmatista, reprodutivista,
tecnicista da acao docente. (FRANCO, 2002, p.
177).

Assim é pertinente refletir acerca do porqué / o que ensinar
nas disciplinas de FMEC sem desconsiderar suas interfaces com a
perspectiva de um curriculo voltado para a realidade de uma
sociedade repleta de desigualdades de género, sexuais e étnico-
raciais que exigem a insercao de tematicas contemporaneas que
favorecam o acesso a producao cultural, cientifica e tecnolégica.
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Sendo assim, a pratica educativa ndo se restringe aos
conhecimentos especificos de uma Unica area, o que justifica a
importancia da pesquisa como propiciadora de uma trama entre
diferentes campos de estudos e analise da relacao entre eles, isso
favorece a sistematizacao e apropriacao de conhecimentos que
ultrapassam a visdao fragmentada das diferentes situacoes
constituidoras da(s) realidade(s) sociais. Por conseguinte, foi
estabelecido o seguinte problema: Como vem sendo constituida a
disciplina de EC/B nos curriculos de Pedagogia da UFSC e como este
processo se articula a suas finalidades diante das demandas do
contexto educativo da sociedade contemporanea e a formagao de
professor@s? OQu ainda, que conhecimentos cientificos e
tecnolégicos vém sendo elencados e trabalhados na formacgao inicial
de professor@s considerando tais finalidades diante das demandas
do contexto educativo da sociedade contemporanea?

Ao considerar tais problematicas frente ao contexto educativo
atual, foi preciso reconhecer os varios angulos que favoreceriam
investigar melhor essas questoes. Entender o lugar da disciplina de
EC nos curriculos de Pedagogia exige que se considerem as marcas
das concepcoes de ciéncias, especificamente da Biologia associada
a Medicina e Psicologia na constituicdo e determinacao de uma
concepcao de educacao no contexto brasileiro. Surgem, entao, os
primeiros cursos de magistério, e, posteriormente, os primeiros
cursos de Pedagogia, sob as marcas da institucionalizacao dessas
concepgoes. Estes argumentos reiteraram o pressuposto de que a
docéncia e as finalidades das disciplinas de EC/B no curso de
Pedagogia da UFSC, ao longo das ultimas quatro décadas do século
XX, estiveram fortemente marcadas pela dimensao biolégica como
argumento de cientificidade do processo de escolarizagao, o que
propiciou a oscilagdo da presenca desta disciplina nos curriculos
deste curso, na medida em que esteve articulada a determinada
concepcgao de ciéncia e, consequentemente, de educacao.

Sob tal pressuposto, estudar a historia da disciplina EC/B nos
curriculos de Pedagogia remete a compreensao, segundo Andre
Chervel (1990), de que as disciplinas escolares sao um modo
disciplinar de ver/determinar métodos e regras para abordar os
mais diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte, pois nao se restringem a metodologias que garantam o
ensinar/aprender dominar determinados contelddos. Segundo o
autor,
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Estima-se ordinariamente, de fato, que os
conteldos de ensino sdo impostos como tais a
escola pela sociedade que a rodeia e pela
cultura na qual se banha. Na opiniao comum, a
escola ensina as ciéncias, as quais fizeram
suas comprovacdes em outro local [...] E a essa
concepcao dos ensinos escolares que esta
diretamente ligada a imagem que se faz da
“pedagogia” [...] cuja tarefa consiste em
arranjar os métodos de modo que eles
permitam que os alunos assimilem o mais
rapido e o melhor possivel a maior porcao
possivel da ciéncia de referéncia. (CHERVEL,
1990, p. 180-181).

Ao submeter o recorte tematico escolhido - a histéria das
disciplinas de EC/B nos curriculos dos cursos de formacdo de
professor@s - Pedagogia- a rede conceitual tecida ao seu redor, foi
preciso tracar os objetivos que cercariam as problematicas
apresentadas anteriormente. Sob o objetivo geral: refletir sobre o
processo de constituicao da disciplina académica EC/B e o
imbricamento entre as finalidades do curso Pedagogia e as
finalidades da area de conhecimento - Ciéncias Biolégicas - diante
das demandas/ interesses do contexto educativo e da sociedade ao
longo das dltimas quatro décadas do século XX. Foram
determinados os seguintes objetivos especificos:

# Narrar a historia da disciplina EC/B no curso de Pedagogia;

# Delimitar o referencial tedrico para as concepcdes de
cultura escolar, historia das disciplinas escolares, curriculo, Ciéncia/
Biologia e Ensino de Ciéncias;

# Investigar e analisar os principios e as concepcoes
prevalecentes nos documentos curriculares do curso de Pedagogia -
formacgao de professor@s;

# Explicitar as finalidades das disciplinas de EC/B no curso de
Pedagogia.

Considerando o estudo da disciplina EC/B nos cursos de
Pedagogia como foco desta pesquisa, tem-se a determinacao de um
campo de analise organizado por alguns recortes para um melhor
aproveitamento das informacoes recolhidas durante o percurso
metodolégico pautado pelo intercruzamento de diferentes fontes
tedricas, o que se mostra coerente com a perspectiva desenvolvida
pela Histéria das Disciplinas Escolares. A escolha de categorias
orientadoras e integradoras teve como referéncia uma rede
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conceitual tecida pelos campos do Curriculo, Ciéncia, EC e a histéria
das disciplinas escolares, buscando relacionar o0s aspectos
historicos aos elementos constituidores de uma cultura educacional
e da concepcao de EC/B das disciplinas nos cursos de Pedagogia,
desde sua origem até o contexto atual no campo educacional
brasileiro.

O estudo inicial permitiu aproximacoes quanto a delimitacao
do campo conceitual. A analise de documentos curriculares, quanto
as finalidades das disciplinas EC/B e sua relacao com as visbes de
ciéncia, permitiram articular as demandas sécio-econdmico-politicas
demarcadas pelas influéncias dos contextos nacionais e
internacionais, principalmente a partir do século XIX e ao longo do
século XX, sob as marcas de um “legado biologico” (VEIGA, 2004). Logo,
também é importante pensar sobre a histéria da Biologia e sua
relacdo com as desigualdades vivenciadas atualmente, como
demarcador de olhares atentos e de um estudo articulado dos dados
observados, registrados e analisados. De acordo com Ivor Goodson
(1990, p. 233) “a disciplina intelectual é criada e sistematicamente
definida por wuma comunidade de estudiosos (scholars),
normalmente trabalhando num departamento universitario e é,
entdo, ‘traduzida’ para uso como matéria escolar”, a qual nao é
alheia ao contexto que se insere, por sua vez € socialmente
“enquadrada”.

Luciola Santos (1990) ao discutir sobre as perspectivas de
analise no campo da histéria das disciplinas escolares, articuladas
aos debates do campo de estudos do curriculo, toma como
referéncia os estudos de Goodson (1983)11 e, de maneira bastante
coesa e articulada, apresenta a seguinte afirmacao:

Para a elaboragcdo de um modelo de andlise
das mudancas ocorridas nas disciplinas
escolares, Goodson também enfatiza a
necessidade de se combinarem analises a nivel
macro e micro, de tal forma que “mudancas a
nivel macro  possam  ser ativamente
reinterpretadas no nivel micro”. Para isso, ele
oferece um modelo analitico baseado em trés
hip6teses: primeiro, os conteldos ndo sao
entidades monoliticas, mas um amalgama
mutavel de subgrupos e tradicoes. Estes grupos

11 Refere-se ao livro de Ivor Goodson, “School subjects and curriculum study”. Crom Helm:
Londres, 1983.
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dentro da disciplina influenciam e mudam
fronteiras e prioridades. Segundo, no processo
de estabelecer um contetdo escolar (e uma
disciplina universitaria a ele associada) os
grupos de base de um conteddo tendem a
mudar, da promocao de uma tradicao utilitaria
e pedagdgica, em direcdo a uma tradicao
académica. Terceiro, nos casos estudados,
muito do debate sobre curriculo pode ser
interpretado em termos de conflito dos
contelidos sobre status, recursos e territorio.
(SANTOS, 1990, p.25).

Diante do exposto acima sobre os referenciais tedricos que
perpassaram o0s primeiros olhares desta pesquisa, cabe salientar
que a realizacao destes estudos sobre a disciplina de EC/B nos
curriculos de Pedagogia se justifica em trés niveis2 de demandas
que confluem diante dos desafios do mundo contemporéneo: o
primeiro proveniente das producgodes cientificas e tecnolégicas e as
desigualdades de acesso a estas; o segundo resultante das
demandas do cotidiano, da pratica curricular, e de agao educativa
nas instituicbes educacionais no Ensino Fundamental; e o terceiro
que se refere ao perfil profissional dos cursos de Pedagogia diante
do entrelacamento das duas demandas anteriores e do
delineamento de suas finalidades.

O primeiro se refere ao ambito da sociedade e as possiveis
contribuicoes do EC, seja na reafirmacdo ou quicad na reducao das
desigualdades sociais. Hoje, na primeira década do século XXI, ao
observar a vida cotidiana, as desigualdades de acesso a producao/
divulgacdo da cultura cientifica e tecnolégica ainda persistem. A
populagcdo em geral, bombardeada pela midia e incentivada ao
consumo desenfreado, esta passivel de incompreensdo deste
processo de producdo e o conseqiente uso acritico de seus
produtos. Essa situagao remete a um repensar acerca de todos os
niveis e modalidades de ensino, desde a Educacdo Infantil até a
Educacao Superior.

Um conjunto de artigos publicados recentemente
(IVANISSEVICH, 2003; OLIVEIRA; 2007; IZQUIERDO, 2007) explicitam
a preocupacao com a finalidade do Ensino de Ciéncias comprometida

12 A denominagao de niveis ndo se refere a uma determinacdo hierarquica, mas uma
forma de diferenciar instancias que no cotidiano muitas vezes ocorrem
concomitantemente.
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com uma educacao cientifica atrelada as demandas contemporaneas
da sociedade, onde a velocidade da producao de conhecimento
cientifico e tecnologico é estonteante, pois se sabe que nestas
Ultimas trés a quatro décadas se produziram muitas vezes mais
informacgdes/conhecimentos do que nos Ultimos 2 mil anos13. Assim,
0 compromisso das instituicoes educacionais tem sido questionado,
pois se sabe que infelizmente, devido ao ensino intuitivo; ativo e
ainda ao tecnicista, a finalidade do EC esteve limitada a execucgao de
métodos desarticulados que vém dificultando melhor compreensao
dos fendémenos da natureza e dos limites/possibilidades da acao
humana nas diversas situacoes cotidianas.

A partir do século XIX, o pensamento sob a racionalidade
crescente atribuiu @ humanidade a tarefa de explorar e dominar a
natureza, sob o advento da industrializacdo e de uma nacao
moderna, o desenvolvimento centrado na ciéncia e tecnologia
passou a ser visto como sindnimo de “progresso” / “evolucao”. E,
sob a logica classificatoria, foi sendo determinado quem eram @s
privilegiad@s a produzir/usufruir dos novos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos. E cada vez mais evidente que o uso
desenfreado dos avancos cientificos e tecnolégicos nao beneficia a
tod@s, assim como vém acompanhado também de muitos prejuizos,
propiciando vantagens a pouc@s, enquanto outr@s continuam
marginalizad@s e excluid@s.

O segundo nivel de demandas localiza-se no ambito das
instituicoes educativas de Educacao Basica, considerados como
espacos sécio-culturais que interagem com o sistema educativo. O
contexto socio-histérico vem configurando as organizagoes
curriculares e os aspectos do processo de escolarizacdo quanto a
normatizacdo e a organizacao disciplinar das areas de
conhecimento, assim como a distribuicao linear e cumulativa dos
conteldos de EC nos tempos e espacos escolares. Segundo Tatiany
Bonzanini e Fernando Bastos (2004, p. 81), € necessario que a
escola possa se comprometer com “uma educagao cientifica que
divulgue os avangos da Ciéncia, pois, além de necessidade, € um
dever social. E imprescindivel que se transmita para os alunos uma
Ciéncia mais atual, histérica, social, critica e humana”.

13 No livro “Transgressao e mudanca na educacéo - Os projetos de trabalho”, Fernando
HERNANDEZ (1998) cita extratos publicados no Time International (BIRD, 1996) sobre a
producao de conhecimentos e a contemporaneidade.
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A educacao brasileira no final do século XIX e inicio do século
XX promoveu a escolarizacao brasileira baseada numa ciéncia
positivista, sob estratégias higienistas e eugénicas, ou seja,
enfatizava os saberes médicos e praticas educativas na busca por
uma identidade étnica Unica.

A amorfia atribuida ao “povo” brasileiro ndo
dimensiona, apenas o papel diretor atribuido a
“elites”, mas com ele, o proprio espaco
delineado para a acao educacional. Obra de
moldagem, a educac¢do era o instrumento com
que contavam tais “elites” para unificar,
disciplinar, moralizar, homogeneizar e
hierarquizar as populagoes brasileiras, com
vistas a efetivacdo de um particular projeto de
sociedade. (CARVALHO, 1999, p.21).

Na década de 1950, a Ciéncia passou a ser bastante
influenciada pelas descobertas internacionais que envolviam o
descobrimento do espaco e a condicao de um EC que investisse na
formacao de pequenos cientistas. A segunda metade da década de
1980 foi um periodo de grandes discussoes no campo da educacgao;
um novo conceito de educacao cientifica vai se evidenciando em
novas linhas de pesquisa que apontavam a formacao da cidadania
como ponto central de sua finalidade. Contudo os curriculos e as
metodologias do EC praticados nas escolas brasileiras nao
contemplavam as demandas que vinham sendo postas no campo da
educacao.

Na década de 1990, em Santa Catarina e outros estados
brasileiros varios municipios estiveram engajados na busca de
delinear suas propostas curriculares, inclusive a Rede Publica
Estadual de Ensino. Em 1996, o Governo Federal langcou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dez anos depois, em
2006 foi lancado o Ensino Fundamental de 9 anos. Esses diferentes
processos de reorientagao curriculares tém apresentado diferentes
formas de organizacao: conceitos ou eixos de estudo por area de
conhecimento; temas geradores e complexos tematicos; ou ainda
blocos tematicos articulados com temas transversais.

“Enquanto proposta de uma dada identidade cultural, o
curriculo &€ marcado pelas relagoes de poder decorrentes das opcoes
ideolégicas e das posicoes hegemonicas sustentadas pelos diversos
grupos de interesses.” (PACHECO, 2005, p. 150). Por este motivo,
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tais processos de reorientacao curricular sao desafiadores,
demorados e trabalhosos: nem sempre é facil desfazer-se de uma
pratica curricular tradicional enraizada, muitas vezes em decorréncia
de concepcoes de educacao que se enraizaram nos cursos de
formacao inicial. Neste sentido, se faz necessario aprofundar os
estudos sobre as disciplinas de EC nos curriculos do curso de
Pedagogia para que se possa analisar como vem sendo trabalhadas,
na formacao de professor@s, as questbes relacionadas a tais
mudancas curriculares com as quais o trabalho docente vem se
deparando.

0 terceiro nivel de demanda se refere a formacao no curso de
Pedagogia e ao perfil profissional desejado e necessario no contexto
atual. E preciso contextualizar as disciplinas que abordam o EC/B
nos curriculos de Pedagogia, assim como a sua finalidade, que vem
se delineando desde a origem dos primeiros cursos de magistério,
segundo os interesses daquel@s envolvidos nas proposicoes dos
programas curriculares.

Face ao exposto até aqui, foram delimitadas as seguintes
categorias como balizadoras para orientar o trabalho de pesquisa:
(1) concepgoes de Ciéncia/ Ciéncias Biolégicas/ Biologia; (2)
concepgoes de Ensino de Ciéncias/Biologia; (3) Concepgoes de
educacao da/na formacao de professor@s e as finalidades do curso
de Pedagogia. Vale ressaltar que se tem clareza que essas
categorias estao perpassadas pelas questoes referentes as relacoes
de género e étnico-raciais; assim como o0s aspectos que
condicionam os debates sobre direitos e cidadania, entretanto tais
questdoes nao se colocam como categorias de analise, pois isto
exigiria alcar outros campos de estudo que ultrapassariam os limites
desta tese.

A articulacao entre os dados obtidos pela pesquisa
bibliografica e documental foi perpassada por essas categorias,
permitindo a sistematizacao destes estudos que estao apresentados
a seguir em quatro capitulos que se organizaram de acordo com o
entrecruzamento dos tempos, histoérias, lugares e conhecimentos.
Pois, “a historia tem uma concepcao cumulativa do tempo. Por isso
o presente tem melhor condicao de entender o passado, do que este
mesmo passado teve condicoes de entender a si mesmo.” (DECCA,
1998, p. 19). Um caminho percorrido, um modo expressivo de narrar
e produzir significados a historia da disciplina académica de EC/B,
porque segundo Edgar Decca (1998) a histéria poderia até renovar
os ares de uma ciéncia arida que prevaleceu e fincou raizes.
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O primeiro capitulo apresenta o caminho percorrido na
realizacao da pesquisa e elaboracdao desta tese, sob uma
abordagem tedrico-metodolégica historiografica delimitada pelo
campo de estudos da histéria das disciplinas. Procura-se demarcar
as referéncias tedricas que caracterizam esta pesquisa de cunho
histérico e, também, como foi a selecao e o tratamento das fontes
de pesquisa.

A organizagao do segundo capitulo foi resultante do estudo
bibliografico que favoreceu recuperar a trajetoria inicial das
disciplinas da area das Ciéncias Naturais nos curriculos de formacao
de professor@s - Magistério e as Escolas Normais -, a partir da
segunda metade do século XIX, e as diferentes nomenclaturas como:
Histéria Natural; Higiene e Puericultura; Biologia Educacional que a
disciplina de EC teve, considerados como representante da area das
Ciéncias Naturais. O estudo desta historia requisitou os
conhecimentos sobre a trajetéria das Ciéncias Biologicas, mais
especificamente sobre a Biologia no Brasil e o desenvolvimento da
producao cientifica no pais, como fios que tramam aspectos do
comeco de uma historia.

0 terceiro capitulo apresenta sobre as concepcoes de ciéncias
que fundamentaram as disciplinas de EC, situando a Biologia na
constituicao do campo educacional brasileiro como uma das
ciéncias que embasaram a educagao e o pensamento pedagogico.
Trata-se de uma trajetéria marcada pelas concepcoes de ciéncia e
0S sujeitos e espagos envolvidos na trajetéria das Ciéncias
Biologicas no Brasil desde o século XVI. Estes estudos também
evidenciaram os pontos de interseccao mais marcantes no
pensamento escolanovista resultantes das aproximacoes entre a
Biologia, a Psicologia e a Sociologia no final do século XIX e primeira
metade do século XX. Ao longo destes estudos reunidos nesse
capitulo se evidencia a forte influéncia dos fundamentos biolégicos
nas explicacdes sobre desenvolvimento da espécie humana, que
consequentemente determinou as explicacdes para 0 processo
educativo e justificou as relacoes desiguais de género e étnico-
raciais.

O quarto capitulo reline os estudos resultantes da pesquisa
de campo. Trata-se da apresentacao dos dados provenientes do
estudo de fontes documentais: grades curriculares; portarias e
programas de ensino que favorecem tracar e compreender a
trajetdria da disciplina de EC/B no curso de Pedagogia na UFSC, nas
Ultimas quatro décadas do século XX. Esse estudo das respectivas
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grades curriculares possibilitou a localizagdo dessas disciplinas de
Ciéncias, através de suas diferentes nomenclaturas; carga horaria; a
fase em que se inseriam; e possiveis pré-requisitos.

Neste capitulo sdo discutidas as aproximacdes entre as
histérias da disciplina escolar ECN nos cursos das Escolas Normais e
as disciplinas académicas de EC/B nos cursos de Ensino Superior,
ou seja, como se deu a transposicao da concepcao de area a essas
disciplinas, assim como tais disciplinas foram sendo definidas e
estabelecidas dos cursos de Magistério para os cursos de
Pedagogia. Também sao apresentadas possiveis articulacdes entre
essas disciplinas, suas ementas, objetivos e a determinacao de suas
finalidades educacionais diante das demandas do contexto
educativo e da sociedade, e o perfil profissional previsto na
formacdo de professor@s. Numa trama narrativa foi possivel
estabelecer parametros entre as marcas de um legado biologico
(eugénico e higienista) e a historicizacao das diferentes concepgoes
do EC/B que permearam os principios orientadores do campo
educacional brasileiro, em especial os curriculos do curso de
Pedagogia.

Esse estudo explicitou a provisoriedade dos conhecimentos
produzidos e legitimados, nestas disciplinas de EC/B, como espacos
de disputas e conflitos de interesses, os quais perpassam 0S
critérios para a selecao de conhecimentos. Assim, estudar a histéria
desta disciplina nos curriculos de Pedagogia da UFSC remete a
compreensao de uma trama tecida pela area de conhecimentos:
Ciéncias Bioldgicas; a histéria destas ciéncias; e a relacao destas
ciéncias com o ensino de determinados conhecimentos/saberes.

Portanto este trabalho é a sistematizacdo destes estudos,
comprometido com os debates atuais sobre as reformulacoes
curriculares e as finalidades da disciplina de EC/B e os
conhecimentos que contribuiam na compreensao e explicacdo das
demandas cotidianas da sociedade contemporanea, favorecendo
uma pratica educativa que contemple uma vivéncia digna dos
direitos e deveres por tod@s. Considerando que os estudos
historiograficos, conforme argumentos do autor Decca (1998, p. 24),
os estudos de fontes documentais e orais favorecem a
“reatualizacao do passado, como que reivindicando o direito ao
passado para uma sociedade que vive cada vez mais em fungao do
presente.”
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CAPITULO 1 ) )
0 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: UM MODO DE ESTUDAR A
HISTORIA DA DISCIPLINA DE ENSINO DE CIENCIAS/BIOLOGIA

Ha varios angulos que configuram o caminho tebrico-
metodologico de uma pesquisa. Esse percurso requer clareza para a
realizacao dos possiveis recortes, 0s quais nao isolam o objeto em
foco. Tanto a delimitacdo do tema quanto a definicdo de
problematicas sao tramadas pelas trajetorias e intencionalidade de
quem pesquisa. Assim “[...] ndo se pode observar uma onda sem
levar em conta os aspectos complexos que concorrem para forma-la
e aqueles também complexos a que essa da ensejo” (CALVINO,
1994, p. 8).

O percurso da pesquisa levantou nao sé questoes, mas
também suscitou muitas idéias, que surgiram em decorréncia de
leituras acerca dos campos de estudo do Curriculo, das
Ciéncias/Biologia, bem como sobre a histéria das disciplinas
escolares, interseccionadas pela possibilidade da cultura escolar
como campo investigativo. Tais leituras foram evidenciando algumas
categorias apropriadas para investigacao da historicidade da
disciplina de EC/B no curso de Pedagogia, principalmente aquelas
que favoreciam focar o contexto e processo educativo de qualquer
modalidade de ensino - disciplinas, no caso desta pesquisa, 0 ensino
superior.

Nesse sentido, a perspectiva de cultura escolar entendida
como objeto histérico perpassou os estudos iniciais da pesquisa, ao
se considerar o “conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporac¢ao
desses comportamentos” (JULIA, 2001, p.10), sendo que tais
normas e praticas se articulam as finalidades da formacdo, que
podem variar conforme os contextos em que se inserem.

A compreensao da cultura escolar proposta por Dominique
Julia (2001) contribuiu ao apontar para as diferentes possibilidades
de olhares presentes nessa investigacao: normas e finalidades
relacionadas a seriacdo e hierarquizacao  disciplinar;
profissionalizacao vinculada a formacao proposta pelas Escolas
Normais; conteldos e praticas escolares traduzidos na historia das
disciplinas escolares.
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Ainda hoje, os sistemas educacionais estao perpassados pela
normatizacao/organizacao dos tempos e espacos escolares e pela
disciplinarizagao das areas de conhecimento e sua relagdo com os
mecanismos socios-econdmico-politicos. Aspectos que se associam
e configuram os contextos educativos e os curriculos praticados ao
longo dos tempos, por sua vez favorecem os estudos de uma
determinada disciplina quando sua historia emerge no contexto
escolar, mais especificamente nos cursos das Escolas Normais e,
posteriormente, € que se tem a criacdo do curso de Pedagogia e a
emergéncia no Ensino Superior, da disciplina de EC/B.

A analise e sistematizagao de uma pesquisa impoe um recorte
tedrico-metodoldgico, que remete a selecdo de alguns referenciais e
determina o olhar mais agucado e centrado em determinados
estudos. Considerou-se a complexidade do campo educacional,
principalmente do contexto académico desafiado pelas demandas
atuais da sociedade. Dai a importancia de estabelecer articulacao
coerente e comprometida entre a producao teérica, as tematicas
contempordneas e as finalidades das disciplinas de EC/B na
formacao d@s pedagog@s, incluem-se nessa formacao interfaces
com a perspectiva curricular prescrita e praticada nas instituicées
educacionais.

Vale ressaltar que os questionamentos sobre as praticas
culturais como constitutivas das relacées soOcio-econdmicas
promoveram novas perspectivas teérico-metodolégicas no campo
educacional a medida que se reconheca a existéncia de uma cultura
escolar. Por este motivo, cabe pontuar alguns referenciais que
contribuiram na definicao da abordagem teérico-metodolégica sob a
perspectiva historica, especialmente sobre a histéria de uma
disciplina no contexto académico que se entrecruza com aspectos
do ambito escolar. Constata-se que se esta diante de uma linha
muito ténue entre os campos de investigacao da cultura escolar e da
historia das disciplinas escolares.

Os estudos de Luciano de Faria Filho [et al] (2004, p. 150)
discute sobre “como referéncia a nogcao de cultura escolar — seja
como categoria de andlise, seja como campo de investigagdo — tém
significado, reconhecidamente, uma renovacdo dos estudos em
histéria da educagao brasileira.” Ao desenvolver este artigo, @s
autor@s estabelecem um didlogo entre quatro estudios@sl4, os
quais se diferenciam em determinados aspectos quanto a

14 Dominique Julia, André Chervel, Jean-Claude Forquin e Antonio Vinao Frago.
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concepcao de cultura escolar e as relacoes de saberes em
diferentes espacos educativos; ao mesmo tempo em que todos
contribuem nos estudos sobre abrangéncia do conceito de cultura
escolar e sua relagcao com os diferentes saberes, e também sobre a
compreensao da histéria das disciplinas.

Na segunda parte do texto, @s autor@s (FARIA FILHO et al,
2004, p.150) apresentam e agrupam pesquisas que vem sendo
realizadas no campo educacional brasileiro, balizadas pelos estudos
das culturas escolares “em trés grandes eixos norteadores: saberes,
conhecimentos e curriculos; espacgos, tempos e instituicdes
escolares; e materialidade escolar e métodos de ensino.”
Considerando estes trés eixos @s autor@s organizam o seguinte
didlogo-sintese entre os quatro referenciais teéricos balizadores no
texto:

O artigo de Dominique Julia é possivelmente o
que se abre mais amplamente as varias gamas
de estudo. Apesar de o exercicio de
interpretacdo do autor estar vinculado ao
surgimento e desenvolvimento das disciplinas
escolares, o que lhe franquearia a incorporacao
por parte de investigacao que tematiza saberes
escolares e curriculo; o destaque que efetua as
praticas e a abrangéncia da reflexao permite
ser acolhido por pesquisadores que se dedicam
a todas as questdes mencionadas. Antonio
Vinao Frago também vem sendo amplamente
estudado pelos investigadores brasileiros. No
entanto, parece-nos, tem auxiliado mais
detidamente os estudos sobre espacos e
tempos escolares, o que lhe permite, também,
ser citado em analises sobre o curriculo das
escolas, os saberes e a materialidade escolar e
métodos de ensino. André Chervel e Jean-
Claude Forquin aparecem mais frequentemente
nos trabalhos voltados para discussao sobre
curriculo, e, igualmente, naqueles em que o
tema dos saberes escolares organiza a
narrativa. (FARIA FILHO et al, 2004, p.150).

Ao considerar o tema delimitado nesta pesquisa e as
argumentacdes expostas acima, é possivel ir ajustando o recorte
tedrico-metodolégico mais adequado, pois entre os trés eixos
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norteadores propostos e os argumentos tedricos dos referenciais
apresentados pel@s autor@s em tela fica evidente que esta se situa
como uma investigacdo que tematiza “saberes, conhecimentos e
curriculos”.

De um lado, ao mostrar o curriculo como um
campo de forcas e ao enfocar os aspectos
sociais, culturais, politicos, econémicos das
escolhas efetivadas pelos agentes que
intervém continuamente no processo de
escolarizacdo, tais estudos tém contribuido
para que tenhamos uma clara visao do quao é
dindmica a cultura escolar. De outra parte, ao
lancar luzes sobre as praticas de apropriagao
das quais, de alto a baixo, os saberes
escolarizados sao produto [...]. (FARIA FILHO et
al, 2004, p.151).

Estes argumentos sao relevantes; entretanto, corroboram as
pesquisas focadas no espaco escolar, compreendidas na
modalidade educacional que antecede o espago académico. Neste
se encontram os estudos realizados sobre a histéria das disciplinas
escolares Ciéncias e Biologia (Layton, 1973; Goodson 1990, 1997,
2001; Ferreira, 2001, 2005, 2007; e Viviani, 2007). Tais estudos
debrugam-se sobre contextos escolares em determinados tempos e
lugares, logo perpassados por aspectos pertinentes as culturas
escolares.

Julia (2001; 2002) propunha aos historiador@s uma
investigacdo mais atenta as praticas do cotidiano escolar,
enfatizando os aspectos internos relacionados aos sujeitos e objetos
constituintes da escola. Ao mesmo tempo critica 0 excesso cometido
pelos estudiosos que, ao pautarem-se pela perspectiva marxista,
“enquadravam” a escola no modelo sociolégico como modo de
producao.

A histéria das disciplinas escolares deve, para
ser realmente operatéria, partir mais dos
fendmenos e dos mecanismos internos a
escola do que da aplicacdo de explicacoes
externas, e pouco convincentes, sobre essas
mesmas escolas. Mas ela deve levar em conta
todos os componentes dos quais se constitui
uma disciplina escolar e ndo se limitar a um so,



49

sob o risco de interpretagbes histéricas
equivocadas. (JULIA, 2002, p. 40).

Por sua vez, Andre Chervel (1990) ao relacionar a histéria das
disciplinas e a cultura escolar argumenta que

A histéria das disciplinas escolares nao é entao
obrigada a cobrir a totalidade dos ensinos. Pois
sua especificidade, ela a encontra nos ensinos
da “idade escolar”. A histéria dos contelidos é
evidentemente seu componente central, o pivd
ao redor do qual ela se constituiu. Mas seu
papel é mais amplo. Ela se imp0e colocar esses
ensinos em relagcdo com as finalidades, as
quais eles estdao designados e com o0s
resultados concretos que eles produzem. Trata-
se entao para ela de fazer aparecer a estrutura
interna da disciplina, a configuracdo original a
qual as finalidades deram origem, cada
disciplina dispondo, sobre este plano, de uma
autonomia completa, mesmo se analogias
possam se manifestar de uma para a outra.
(CHERVEL, 1990, p. 186-187).

Faria Filho et al (2004) apresenta um conjunto de argumentos
de cada um dos autor@s, organizando seu texto de maneira tal em
que as afirmacdes de Julia e Chervel vao dialogando explicitando
seu grau de aproximacao. Sobre isso, ele comenta:

Apesar de proximos e da influéncia que o
trabalho de Chervel exerceu sobre Julia no que
concerne a discussao em torno da constituicao
das disciplinas escolares e dos efeitos sociais
da escolarizacdo, havia diferengas nas duas
acepcoes de cultura escolar enunciadas pelos
pesquisadores. Chervel parecia firma-la de
maneira mais contundente como original e se
interessava principalmente pela construcao dos
saberes escolares. Julia fazia a énfase de a
analise recair particularmente sobre as praticas
escolares, o que levava a distinguir entre uma
cultura escolar primaria e uma cultura escolar
secundaria. (FARIA FILHO et al, 2004, p 146).
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1.1 A REDE CONCEITUAL E A DELIMITACAO DO CAMPO DE
INVESTIGACAO

Ao submeter o recorte tematico a essa rede conceitual, as
problematicas ficaram assim definidas: Como vem sendo constituida
a disciplina de EC/B nos curriculos de Pedagogia da UFSC e como
este processo se articula as finalidades de um curso de formacgao de
professor@s e as finalidades da area de conhecimento - Ciéncias
Biolégicas - diante das demandas/ interesses do contexto educativo
e da sociedade? Ou ainda, que conhecimentos cientificos e
tecnolégicos vém sendo elencados e trabalhados na formagao inicial
de professor@s considerando tais finalidades diante das demandas
do contexto educativo da sociedade contemporanea?

Diante dessas problematicas, foi se estreitando o caminho
tedrico-metodoldgico e ao mesmo tempo empreendendo-se a busca
de outros referenciais que contribuissem com a qualificacdo da
pesquisa de maneira atenta a complexidade do campo educacional
e suas imbricacbes com as demandas da sociedade,
particularmente quando se defrontam modalidades educacionais
distintas (escolar e académica), mas ambas entendidas como
espacos soécio-culturais. Diz respeito ao contexto escolar sua
organizagao curricular; a disciplina escolar EC, sua finalidade e os
saberes escolares selecionados. Reporta-se ainda ao contexto
académico dos curriculos dos cursos de Pedagogia/formacao de
professor@s; as disciplinas académicas afins ao EC e/ou EB; a suas
finalidades e saberes legitimados pelas ciéncias de referéncia.

Ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa, foi sendo
reafirmada a proposta de debater os curriculos do curso de
Pedagogia focalizado pelos maultiplos angulos reveladores das
concepcodes de Ciéncia/Biologia e EC/EB que perpassaram a histéria
destas disciplinas na formacao d@s pedagog@s.

Marcia Ferreira (2007) em seu texto-sintese na mesa redonda
“Trés décadas de pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil”,
durante o V ENPEC 15, propdoe uma reflexdo teérico-metodolégica
referente aos estudos sobre a histéria das pesquisas em EC,

15V Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias - evento bi-anual realizado
pela Associagao Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC).
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balizada por referenciais sob a perspectiva dos estudos da Historia
do Curriculo e das Disciplinas Escolares, por conseguinte da
Historiografia contemporanea.

A autora considera desafiador aos pesquisador@s na area de
EC, a incorporacdao desta perspectiva tedrico-metodolégica,
principalmente os estudos sobre a Historia das Disciplinas Escolares
porque propde a investigacao das questbes educacionais além dos
aspectos estruturais. Segundo a autora, “Chervel (1990), Julia
(2002) e Goodson (1995, 1996 e 1997) corroboram essa afirmacao
ao destacarem a capacidade desses estudos de investigar a
realidade e a autonomia relativa da escolarizacdo.” (FERREIRA,
2007, p. 457).

Tais argumentagbes estimularam o refinamento tedrico-
metodolégico em direcdo a novas leituras sobre os campos de
estudo do Curriculo e das Ciéncias/Biologia, bem como sobre a
Histéria das Disciplinas Escolares. Este percurso foi se configurando
na medida em que foram encontradas producoes tedricas que
apontavam a pertinéncia da investigacao sobre este tema, como as
afirmacoes de Ferreira (2005, p.14): “A Histéria das Disciplinas
Escolares € um fértil e atual campo de pesquisa em Histéria do
Curriculo.”

Essas contribuicoes foram bastante relevantes para a
compreensao da histéria da disciplina escolar EC no contexto
educacional brasileiro, tendo a Histéria das Disciplinas como um
campo de estudos. A autora assume tal posi¢cao tendo por base a
andlise realizadal® sobre um conjunto de pesquisas nessa area, a
partir dos levantamentos realizados por Megid Neto et al (1998) -
referente periodo 1972-1995 -, e Lemgruber (1999) - periodo entre
1981-1995. Tais estudos foram sistematizados na tese de
doutoramento da autora, que afirma:

[...] A compreensdao dos processos de
construgao e reconstrugao  de uma
determinada disciplina exige a consideracao
nao s6 de aspectos internos a sua prépria
comunidade, bem como de questdes
institucionais e sécio-histéricas mais amplas.
Nesse sentido, ressalto que ainda ha muito a

16 Estes estudos integraram sua pesquisa no doutorado, sendo publicado num artigo em
coautoria com Antonio Flavio Moreira (2001) e posteriormente como um dos capitulos da
tese (2005).



52

ser investigado sobre a histéria da disciplina
escolar Ciéncias, uma vez que os trabalhos
aqui analisados focalizam especialmente os
primeiros aspectos.

[...]

Isso se expressa em uma quase auséncia de
discussbes teérico-metodoldgicas sobre esse
tipo de investigacao nos textos examinados.
Como conseqliéncia, a histéria do ensino de
Ciéncias assume carater descritivo e apenas se
mostra Gtil para contextualizar o momento
presente. (FERREIRA, 2005, p. 43).

Diante do exposto, se faz necessario ressaltar que as
aproximacoes com divers@s autor@s levaram a um movimento que
indiscutivelmente transita entre os diferentes tempos: retomando e
conhecendo o passado; refletindo e vivenciando o presente; e, por
conseguinte, articulando e projetando o futuro. E neste percurso
entre idas e vindas se observou que ha sempre um eixo,
relacionando diferentes campos de estudo se interrelacionam. Pois,
mesmo numa breve incursao pela trajetoria das Ciéncias/ Ciéncias
Biolégicas e das disciplinas de EC/ EB se observa esta dinamicidade
de fatos e aspectos que se tramam na constituicao de suas histérias
com algumas marcas muito profundas e outras tao superficiais que
sao tomadas pelo esquecimento.

Por sua vez a pesquisa sobre a historia de uma determinada
disciplina no curso de Pedagogia envolve um debate sobre os
curriculos deste curso.

Goodson (2001a, p. 21-22), ao discutir a criacao/ elaboracao
e/ou “confeccao do curriculo” [afirma que] “ele promulga e justifica
determinadas intencoes basicas de escolarizagcdo a medida que vao
sendo operacionalizadas em estruturas e instituicoes”. As “matérias
escolares” 17 estao definidas previamente no curriculo escrito, o
gual estabelece “a logica e a retérica da matéria”. Sob perspectiva
construcionista social e histérica, o curriculo é formulado entre
negociacoes geradas por um conflito social & “produzido, negociado
e reproduzido” [numa] “variedade de areas e niveis” [para qual é
fundamental] “a distincdo entre o curriculo escrito e o curriculo
como atividade em sala de aula”. Desta maneira o autor argumenta

17 Goodson (1990) designa matéria escolar (school subjects) para nomear as disciplinas
ou matérias de ensino que compdem os curriculos escolares. As diferentes nomeacoes
apontadas por este autor e outr@s serao tratadas mais adiante neste capitulo.
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que o processo de elaboragdo do curriculo escolar deva ser
considerado como um modo de “invencao da tradicao” 18, ou seja,

[...] A elaboragdo do curriculo pode ser
considerada um processo pelo qual se inventa
tradigdo. Com efeito, esta linguagem é com
freqUiéncia empregada quando as “disciplinas
tradicionais” ou “matérias tradicionais” sao
justapostas, contra alguma inovacao recente
sobre temas integrados ou centralizados na
crianca. A questdo, no entanto, € que o
curriculo escrito € exemplo perfeito de invencao
de tradicdo. Nao &, porém, como acontece com
toda tradicao, algo pronto de uma vez por
todas; é, antes, algo a ser defendido onde, com
o tempo, as mistificacées tendem a se construir
e reconstruir. (GOODSON, 2001a, p. 27).

As afirmacbes de Goodson (2001a) alertam que a realizacao
de estudos e analises sobre a escolarizacao, seja por especialistas
em curriculo e/ou por historiadores e sociélogos da educacao,
pressupde o questionamento sobre a histéria e construcao social do
curriculo escolar. Toda forma e conteddo de curriculo debatido e
concluido em situacdo histérica particular estdo baseados em
prioridades politicas e sociais que estao relacionados a aspectos de
controle e operacao da escola e da sala de aula. Nesse sentido, as
disciplinas integrantes na elaboracao de determinado curriculo
também estao perpassadas por interesses particulares e, por sua
vez, por conflitos entre os grupos que atuam na area de
conhecimento especifica.

Tais argumentos estreitam a aproximagcao aos debates e
referenciais que interrelacionam a area de conhecimento do EC/B, a
escolarizacdo e o curriculo, favorecendo a compreensao do
imbricamento das mudancas curriculares e do panorama das
Ciéncias Biolégicas nas disciplinas de EC/B nas décadas de 1960-
70, debatidos por Sandra Selles (2008). A autora afirma que “a

18 O uso do termo “invencdo da tradigdo” por Goodson (1995) esta referenciada em
Hobsbawn (1985,p.1) quando define o significado de “tradicdo inventada” como “um
conjunto de préaticas e ritos: praticas normalmente regidas por normas expressas ou
tacitamente aceitas; ritos - ou natureza simbdlica - que procuram fazer circular certos
valores e normas de comportamento mediante repeti¢cao, que automaticamente implica
em continuidade com o passado [...] buscam é estabelecer continuidade com um passado
histérico apropriado.”
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selecao dos elementos culturais cientificos referenciada pela cultura
escolar se complexifica nas malhas do tecido social no qual
interagem tanto forgcas politicas que modulam a formagao docente
[...] constrangidas por tempos e lugares especificos.” (SELLES,
2008, p. 613).

Goodson (2007, p. 242) ressalta que “mais do que escrever
novas prescricoes para as escolas, um novo curriculo ou novas
diretrizes para as reformas, elas precisam questionar a verdadeira
validade das prescricoes predeterminadas em um mundo em
mudanca”. Sob esta perspectiva, € importante considerar a
historicidade que perpassa os debates referentes as prescricoes
curriculares para as disciplinas de EC/B e o processo de mudancas
e alteracdes de seus curriculos. Principalmente, ao estabelecer um
olhar investigativo sobre estas disciplinas que favoreca pesquisar
quais eram os valores, conhecimentos e habilidades legitimadas
como verdadeiros em determinada época, assim como investigar de
gue maneira estes foram validados como legitimas verdades.

Ao se retomar a primeira metade do século XX para localizar
parte desta trajetoria, se observa que houve um avancgo intenso,
tanto na producdo e afirmacao das Ciéncias, quanto na sua
ascensao no campo educacional em um periodo de consolidacao do
legado higienista, eugénico, técnico-racional e experimentalista
desta area de conhecimento.

Estudiosos no campo do Curriculo, da Histéria, da Sociologia e
hoje também da Educacdo em Ciéncias alertam sobre a
provisoriedade dos conhecimentos produzidos e legitimados em
espacos de disputas e conflitos de interesses sociopoliticos e
intelectuais. Faz-se necessario um olhar atento as entrelinhas que
possam revelar as negociacoes que influenciam o “status” de
determinados conhecimentos e determinadas disciplinas escolares
e académicas.

O crescimento das pesquisas de cunho
biolégico, aliado a fatores que se
desenvolveram, especialmente, a partir da
Segunda Guerra Mundial, explicitaram que as
Ciéncias Biolégicas ndo podem prescindir de
uma reflexdo no ambito social. Tal aspecto
torna-se ainda mais visivel quando essa ciéncia
alimenta os debates contemporéneos acerca
de tdpicos como gravidez e aborto, sexualidade
e homossexualismo, racismo, drogas, fome; de
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questbes ambientais e religiosas; de aspectos
relativos  a biotecnologia, tais como
transgénicos, clonagem e células-tronco. As
inimeras pressdes sociais e de ordem ética
vem alargando as fronteiras do conhecimento
bioloégico, evidenciando que estas interfaces
demandam um entendimento amplo da
contribuicdo das Ciéncias Biol6gicas para o
enfrentamento de questdes da atualidade.
(SELLES; FERREIRA, 2005, p. 51).

Contudo, entender o lugar da disciplina de EC/B nos
curriculos de Pedagogia implica refletir sobre fatores que
entrecruzam o contexto escolar e o contexto académico,
considerando que a trajetoria destas disciplinas, em particular,
quando ocorrem as reformas das Escolas Normais, evidencia as
marcas das concepgoes de ciéncias, especificamente da Biologia
associada a Medicina e Psicologia. Perspectiva que permeou a
constituicao e determinacao de uma concepg¢ao de educagcao no
contexto brasileiro e, posteriormente influenciando na determinacao
da finalidade dos primeiros cursos de Pedagogia. Assim se tem em
foco 0 Ensino Superior com suas especificidades, por conseguinte a
disciplina EC/B no contexto académico cabe ser discutida no campo
de estudos do Curriculo, sob a abordagem tedrico-metodoldgica da
Historia das Disciplinas.

Em seu artigo sobre a Histéria das Disciplinas Escolares como
campo de pesquisa, Chervel (1990) afirma que as categorias
historiograficas tradicionais nao contemplam as especificidades dos
estudos sobre as disciplinas de ensino, pois a investigacao sobre
sua constituicao e funcionamento exige a atencao sobre trés
aspectos fundamentais: sua génese (Como a escola age para
produzi-la?); sua funcao/ finalidade (Elas servem para qué?); seu
funcionamento (Como as disciplinas funcionam? Quais sao os
resultados do ensino?).

O autor ainda complementa que o papel desempenhado pelas
disciplinas escolares na histéria do ensino e na histéria cultural esta
relacionado as circunstancias de sua génese e a sua organizacao
interna, pois “a histéria dos contelidos de ensino, e, sobretudo a
historia das disciplinas escolares, representa a lacuna mais grave na
historiografia francesa do ensino. [...]” (CHERVEL, 1990, p. 183).

Mirian Warde (1998) escreveu um artigo sobre as questdes
tedricas e de método, sob a perspectiva da Histéria das Disciplinas,
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nas pesquisas sobre a disciplina Histéria da Educacao no contexto
educativo brasileiro. Na ocasiao, a autora contextualiza a origem dos
estudos da Histéria das Disciplinas:

Um dos impactos mais positivos que se registra
dos debates provocados pela publicacao das
Estruturas das Revolucées Cientificas de Kunh
(1975) se fez sentir com o surgimento de um
ramo novo da  historiografia que hoje
consensualmente se denomina Histéria de
Disciplina, bem como com a reorientacao de
ramos mais antigos da Histéria como a Histéria
das Idéias, Histéria dos Intelectuais e ainda na
Histéria das Ciéncias.

[...] Nesse terreno, pelo menos dois itinerarios
vém se delineando: um que centra no itinerario
das disciplinas escolares e outro que se centra
no itinerario das disciplinas académicas. Por
certo que, a depender das abordagens
adotadas, esses percursos sao afirmados como
independentes ou, em oposicdao, como
intimamente interligados; de tal modo que, a
partir da tese da interligacdo, a Historia
disciplinar acaba por fazer uma intersecao forte
com a Histéria das Ciéncias. (WARDE, 1998, p
88-89).

Sob tais argumentos, cabe inferir que estudar a histéria do
EC/B, nos curriculos de Pedagogia remete a compreensao de uma
trama entre esta disciplina e a disciplina escolar que tem em
comum, primeiramente a mesma area de conhecimentos: Ciéncias
Biologicas; em segundo a histéria dessas ciéncias; em terceiro a
relacdo destas ciéncias com o0 ensino de determinados
conhecimentos/saberes. Ao encontro destas idéias, vale ressaltar a
seguinte afirmacao:

[...] ndo da para afirmar a priori, sem correr
sérios riscos de erro, a independéncia ou
dependéncia dos percursos disciplinares
escolares e académicos; eles variam
grandemente, a depender da disciplina que
estd em tela, do tempo e do espacgo, nos quais
a pesquisa em torno do assunto se movimenta,
assim como dependem do universo
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institucional, no qual o pesquisador pretender
inscrever sua investigacao. [...]

Embora seja prudente nao afirmar a priori que
o0 comportamento das disciplinas académicas
repercute ou nao no comportamento das
disciplinas escolares, parece-me fértil, em
contrapartida, trabalhar com a hipétese de que
esses comportamentos, ainda que variaveis no
tempo e no espaco tendam a manter algum
grau de influéncia reciproca. (WARDE, 1998:
89).

Diante desses argumentos, é possivel entender as disciplinas
escolares e académicas como algo construido, ao longo dos tempos,
e ocupando seus lugares nos curriculos dos respectivos niveis em
gue estdao inseridas, portanto, também é uma “tradicdo inventada”
(GOODSON, 2001a). Assim se percebe que a historia das disciplinas
de EC/B nos cursos de Pedagogia, além de estar articulada a
historia das Ciéncias Biol6gicas, mais especificamente a Biologia no
Brasil, também tem uma forte inter-relacdo com outras areas no
campo das Ciéncias Psicologicas e das Ciéncias Sociais. Logo se
pressupde que a docéncia e as finalidades das disciplinas de EC/B
no curso de Pedagogia, ao longo das (ltimas quatro décadas do
século XX, estiveram fortemente marcadas pela dimensao biologica
como argumento de cientificizagdo do processo de escolarizagao,
articulada a determinada concepgao de ciéncia e,
consequentemente, de educacdo. A relagao entre esses fatores
provavelmente propiciou a oscilagdo da presenca da disciplina nos
curriculos deste curso.

Considerando tal pressuposto e as possibilidades de
ampliacao e aprofundamento para uma melhor compreensao do
objeto de estudo da presente pesquisa, buscou-se 0 entendimento
da importdncia da andlise das mudancas nos processos de
constituicao de uma disciplina. O processo de constituicdo de uma
disciplina

[...] deve ser compreendido como resultante
das contradicdes dentro do préprio campo de
estudos, o qual reflete e mediatiza diferentes
tendéncias do campo educacional,
relacionadas aos conflitos, contradicdes e
mudangas que ocorrem na sociedade. Desta
forma, é fundamental analisar como diferentes
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abordagens se articulam no interior de uma
disciplina, quais os tipos de relagdes que elas
produzem e de que tipo de relagdes, dentro do
campo de estudos e da sociedade, elas
resultam. Assim, a analise da emergéncia e
desenvolvimento de wuma disciplina deve
articular o educacional ao social e lidar com
complexas relacoes existentes entre esses dois
niveis. (SANTOS, 1990, p. 27).

Os estudos sobre as Ciéncias Naturais e o EC presente nos
curriculos desde os primeiros cursos de formacao de professor@s
nas Escolas Normais (CARDOSO, 1998; CARDOSO, 2002; MENDES
SOBRINHO, 1998; MENDES SOBRINHO, 2006) evidenciou a historia
iniciada em 1870 que perpassou a disciplina escolar de EC sua
inclusdo e permanéncia nestas mudancas curriculares. Uma
trajetdria marcada por finalidades atreladas as visoes de ciéncia, e
com implicagbes sdcio-econdmico-politicas demarcadas pelas
influéncias dos contextos nacionais e internacionais. Um processo,
segundo Cinthya Veiga (2004) que se acirra, principalmente a partir
do século XIX e ao longo do século XX, sob as fortes marcas de um
“legado biologjco”.

Diante de tais indicativos, se reafirma a necessidade de
investigar melhor as fronteiras das disciplinas escolares e
académica de EC/B, pois

As disciplinas académicas nao sao entidades
abstratas. Nem possuem uma esséncia
universal ou estatica. Nascem e evoluem,
surgem e desaparecem; se rompem e se unem,
se rechacam e se absorvem. Mudam seus
conteldos; também suas denominagdes. Sdo
espacos de poder, de um poder a disputar;
espacos que agrupam interesses e agentes,
acoes e estratégias. Espacos sociais que se
configuram no centro dos sistemas educativos
e das instituicoes académicas com um carater
mais ou menos excludente, fechado, em
relacdo aos afeicoados e profissionais de
outras matérias, e, por vezes, mais ou menos
hegemdnico em relacao com outras disciplinas
e campos. Sucedidos por estes, com o tempo,
postura exclusiva de uns determinados
profissionais acreditados e legitimados pela
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formacao, titulacao e selegcao correspondentes,
que passam, deste modo, a controlar a
formacao e acesso de quem deseja integrar-se
nos mesmos. As disciplinas sao, pois, fonte de
poder e exclusdo ndo sé profissional como
também social. Sua inclusao ou nao nos planos
de estudo de umas ou outras profissoes
constitui a arma a utilizar com vistas a
submissao ou ndo de determinadas tarefas a
um ou outro grupo profissional. (VINAO FRAGO,
1995, p. 66).

Ao encontro destas idéias, Nereide Saviani (2006) observa
que mesmo sendo possivel estudar a evolucao de diferentes
disciplinas na histéria de determinados curriculos, € necessario
reconhecer que ha uma autonomia entre as histérias de cada
disciplina proveniente de suas trajetorias singulares, resultantes de
uma trama de fatores especificos. Neste sentido é que a analise das
mudancas em uma disciplina deve estar condicionada a relacao
entre os fatores externos e internos.

O dialogo estabelecido com este conjunto de autor@s foi
compondo o caminho tedrico-metodoldogico e propiciando o
aprofundamento e o refinamento quanto ao uso de denominacoes e
respectivos conceitos referentes a categoria disciplina. Foi
constatada alguma discordancia entre o grupo de autor@s
estudados, quanto a denominacdo e conceituacao de disciplina
escolar. Ao mesmo tempo, ha correlacoes entre essas, que valem
ser ressaltadas “com base em obras que tratam deste assunto em
termos de caracterizacdo da estrutura do objeto cognoscivel, mais
precisamente a estrutura das matérias escolares”. (SAVIANI, 2006,
p. 115).

As diferentes denominacoes tém em comum o0s aspectos
considerados por tod@s autor@s para conceituar e distinguir o corpo
de saberes/conteldos das diversas areas de conhecimento, tal
como se insere nas praticas educativas dos diferentes niveis de
ensino. Entre os referenciais trabalhados nesta pesquisa vale
ressaltar as principais diferencas entre os autores Andre Chervel
(1990); Dominique Julia (2001; 2002); Ivor Goodson (1990; 2000;
2001; 2007) e Elisabete Macedo e Alice Lopes (2002).

Chervel (1990) discute a nogao de disciplina escolar e sua
relagdo com as ciéncias de referéncia, afirmando que esta € uma
questao bastante incipiente. Nos debates de historiador@s é muito
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vaga tal defini¢do, e, até mesmo, no que se refere a diferenciagao
ou nao entre esta e matérias ou contelidos de ensino, tal tarefa,
assim como “fazer a histéria” das disciplinas escolares deve ser
atribuida aos estudos historiograficos.

Dessa maneira, o autor (CHERVEL, 1990) expoe através de
uma linha temporal a maneira como esse termo estabeleceu-se e foi
utilizado com relagcdo as do ensino nos diferentes niveis e
modalidades.

Inicialmente (entre o século XVIII e final do XIX), tem-se a
nomenclatura “disciplina” utilizada nos ambientes educacionais,
mas vinculada a nocao de vigilancia e controle. No final do século
XIX, tomando do latim o significado “a instrucao que o aluno recebe
do mestre”, a nocao de disciplina, diante do ideario renovador
presente no contexto educacional da época, passou a ser entendida
como “ginastica intelectual” - “disciplinar a inteligéncia das
criancas” ou ainda “matéria de ensino suscetivel de servir de
exercicio intelectual”. Essa nocao generalizou-se e alcancou a
inclusive a universidade.

O advento da ldade Moderna confronta as humanidades
classicas com a cientificidade, o que leva a redefinicoes, entende-se
que, independente da area em que tais disciplinas se situavam,
poderiam significar tanto um modo de disciplinar o espirito quanto
um modo de determinar métodos e regras para abordagem de
diferentes campos do pensamento, do conhecimento e da arte
(CHERVEL, 1990).

Ao se considerar que os conhecimentos académicos estariam
diretamente relacionados as chamadas ciéncias de referéncial®,
compreendem-se a relacao hierarquica que se estabeleceu entre as
disciplinas e os contextos educativos. Assim, Chervel (1990)
sistematiza exaustivamente seus estudos evidenciando sua postura
em utilizar os termos disciplina escolar e matéria para referir-se ao
contexto escolar (hoje nomeado de educacao basica), e disciplina
académica para referir-se ao ensino superior.

Julia (2001; 2002) pauta sua argumentacao nas idéias de
Chervel (1990) e dai sistematizar a definicdo para as disciplinas
escolares relacionadas a contelidos ensinados e praticas escolares,
focalizando os fatores internos que devem ser considerados na

19 Vale ressaltar a importancia deste debate no dmbito desta pesquisa, pois esta relagdo
de saberes hierarquica ou ndo sera retomada no detalhamento e aprofundamento da
analise desta pesquisa, principalmente no que se refere a disciplina de EC/B e sua
transitoriedade entre lugares e saberes académicos e escolares.
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abordagem da cultura escolar, jA mencionada anteriormente. Essas
reflexdbes conduziram a sua definicao de disciplinas escolares;
entao, afirmando que “nao sao nem uma vulgarizagao nem uma
adaptacao das ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da
escola, que pde em evidéncia o carater eminentemente criativo do
sistema escolar” (JULIA, 2001, p. 33).

A afirmacdo do autor de certa maneira restringe a
abrangéncia de tal definicdo ao ambito da escola, bem como
desconstréi a possivel relacdo hierarquica entre disciplinas
escolares e ciéncias de referéncia. Contudo, reafirma que toda
disciplina é produzida na inter-relacao de fatores externos e internos
dos contextos educativos e suas tramas curriculares.

Goodson (1990; 2000; 2001a; 2007) ao sistematizar suas
reflexdes e estudos sobre a historicizacdo do curriculo, situa a
origem de tais debates no movimento inglés chamado Nova
Sociologia da Educacao (NSE), no inicio da década de 1970, tendo
como um dos seus principais fomentadores - Michael Young (1971)
20, Da mesma maneira ao discutir sobre “as matérias escolares”, o
autor (GOODSON, 1990; 2007) situa esses estudos sobre as
descricoes e nomenclaturas de uma disciplina, sob duas
perspectivas a sociolégica e a filoséfica. Dessa forma, o autor
relaciona ao debate sociologico aspectos referentes a
hierarquizacao dos conhecimentos (validacao e selecao), bem como
interesses e influéncias de grupos dominantes nos debates e
disputas de poder da area especifica.

No que se refere a perspectiva filoséfica, Goodson (1990, p.
233) afirma que essa “precedeu e tem se mantido em oposicao as
perspectivas  sociolégicas. [...] atacada por Young [..]",
principalmente por se restringirem ao debate sobre curriculo
académico demarcado pelas areas tradicionais de determinados
conhecimentos que contribuiriam com o desenvolvimento da mente.
Tal argumentacao remetia ao entendimento de que “a disciplina
intelectual é criada e sistematicamente definida por uma
comunidade de estudiosos (scholars), normalmente trabalhando
num departamento universitario, e é entao ‘traduzida’ para uso
como uma matéria escolar.” (GOODSON, 1990, p. 233).

Dessa maneira, ao pontuar as contribuicoes das perspectivas
sociologicas e filosoficas no de estudo das matérias de ensino ou

20 Ano em que é publicado um dos seus livros mais importante: “Knowledge and Control”,
o qual reine um conjunto de artigos que debatem sobre o curriculo, sob uma perspectiva
sociologica.
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disciplinas, Goodson (1990, p. 234) faz suas criticas, mas se
posiciona como historiador. Afirmando que: “Para entender a
progressao ao longo da rota em direcdo ao status académico é
necessario examinar as histérias sociais das matérias escolares e
analisar as estratégias empregadas na sua construcao e promocao”.

O autor designa como matéria escolar as “matérias de
ensino” ministradas nos niveis escolares e como disciplina
ministradas no ambito académico. Por sua vez, alerta que é
necessario olhar mais agucado para que se estabelecam relacoes
entre os conhecimentos ministrados nos diferentes niveis de ensino,
percebendo suas diferencas, mas sem recair num julgamento
hierarquico - ou melhor, se reconhecam as disciplinas escolares
como invengao resultante de buscas seletivas que constituem numa

[...] relacdo entre o conhecimento da disciplina
escolar que é aceito, tornando-se dessa
maneira "tradicional', e o conhecimento da
disciplina que é rejeitado. Essa é a interface
entre conhecimento escolar e interesses de
grupos poderosos da sociedade. As disciplinas
escolares nao sao definidas de uma forma
académica desinteressada, mas sim em uma
relacao estreita com o poder e os interesses de
grupos sociais. Quanto mais poderoso é o grupo
social, mais provavel que ele va exercer poder
sobre 0 conhecimento escolar. (GOODSON,
2007, p. 244).

As autoras Macedo e Lopes (2002) argumentam que o fato
dos curriculos escolares se organizarem sob uma matriz disciplinar,
isto ndo impede a proposicao de mecanismos integradores dos
contelidos e/ou entre disciplinas. O conhecimento escolar é
resultante de uma selecao cultural, por sua vez

[...] Uma disciplina escolar ndao é uma tradigao
monolitica criada e sistematizada tendo por
referéncia seja a disciplina académica, seja a
disciplina cientifica. Ndo se trata de uma
“traducao” de um corpo de conhecimentos para
o nivel escolar. Ao contrario, a disciplina escolar
é construida social e politicamente, de forma
contestada, fragmentada e em constante
mutacao. Nesse processo, 0s atores envolvidos
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empregam recursos ideolégicos e materiais
para desenvolverem suas missoes individuais e
coletivas. Dessa forma, as disciplinas escolares
respondem a objetivos sociais da educacao,
segundo rumos de institucionalizagcdo préprios.
(MACEDO; LOPES, 2002, p. 79).

Feita as ponderacdes sobre as nocoes e denominacoes a
categoria disciplina, evidencia-se que esses autores tem contribuido
de maneira significante na Histéria das Disciplinas - abordagem
tedrico-metodoldgica utilizada nessa pesquisa. Cabe assim destacar
mais uma vez as contribuicoes de Goodson (1990) ao afirmar que é

[...] importante focalizar o processo histérico
através da qual as matérias escolares surgem.
Essa investigacao pode fornecer evidéncia de
uma disparidade consideravel entre as
mensagens politicas e filoséficas que buscam
explicitar e legitimar a “tradigdo académica”
das matérias escolares e o detalhado processo
histérico através do qual as matérias escolares
sao definidas e estabelecidas. (GOODSON,
1990, p. 234).

O campo de investigacao desta pesquisa foi delimitado ao
curso de Pedagogia da UFSC, tendo como objetivo problematizar
aspectos relativos a historia da disciplina EC/B nos curriculos e suas
mudancas nesse curso numa instituicdo de ensino superior (IES).
Nesse sentido, apoiada nos argumentos apresentados
anteriormente, assim como pela observacdo dos documentos
examinados, se constatou que tanto nos curriculos das escolas
Normais, curriculos escolares, como nos curriculos do curso de
Pedagogia, ensino superior, é utilizada a denominacdo de
disciplinas.

1.2 A INVESTIGACAO DA HISTORIA DE UMA DISCIPLINA ACADEMICA:
TRAMA DE OLHARES, FATOS E NARRATIVAS

Contudo, é importante considerar que a histéria da disciplina
Ciéncias vem sendo objeto de estudo ha mais de um século, mesmo
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que os “primeiros estudos das disciplinas escolares, até os anos
sessenta em geral, tinham tendéncia para serem essencialmente
narrativos e apresentavam como objeto principal as mudangas de
contetudos” (GOODSON, 1997, p. 53). Isso deve-se ao fato de que:

Uma das areas mais desenvolvidas nos estudo
das disciplinas escolares é a educacao
cientifica. A histéria da disciplina pode muito
bem explicar esta prospera atividade de
investigacao: as Ciéncias sao uma disciplina
que s6 atingiu um lugar de destaque no
curriculo do ensino secundario apés uma longa
e visivel luta politica. (GOODSON, 1997, p. 54).

Logo, na presente investigacdo, serao usadas as
denominacdes disciplina escolar e disciplina académica para
demarcar, respectivamente, as disciplinas de EC/B ministradas nas
escolas da Educacdo Basica2! e dos cursos de formacado de
professor@s das Escolas Normais - Magistério -, e as disciplinas de
EC/B ministradas nos cursos de formacao de professor@s -
Pedagogia e licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Desta maneira, o
tratamento dos dados coletados e analisados podera ser
apresentado com mais clareza, levando-se em conta aspectos da
historia dessas disciplinas pertinentes a histéria destas disciplinas
imbricados nesta investigacao de como se deu a trama entre fatores
internos e externos que levam a oscilacdo da presenca da disciplina
nos curriculos de Pedagogia.

Assim, a pesquisa estd focada na analise da histéria da
disciplina académica de EC/B no curso de Pedagogia, relacionada
sempre as finalidades de um curso de formacédo de professor@s e
da area de conhecimento - Ciéncias Biol6gicas - diante das
demandas/ interesses do contexto educativo e da sociedade ao
longo das (ltimas quatro décadas do século XX. Vale ressaltar os
estudos realizados por Layton (1973) relativos a evolugao da
disciplina ciéncias, apresentados por Goodson (1990) a seguir:

O grau de isolamento ou anatomia das
matérias escolares pode ser visto, numa
analise mais atenta, como estando relacionado
aos estagios da evolugcao das matérias. Longe

21Denominacdo atual para os niveis de Ensino Fundamental e Médio, que ja
corresponderam ao ginasio/1°. Grau e 2°. Grau.
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de serem derivadas de disciplinas académicas,
muitas matérias escolares precedem
cronologicamente suas disciplinas-mae: nessas
circunstdncias a matéria  escolar em
desenvolvimento realmente causa a criagao de
uma base universitaria para a “disciplina” de
forma que professores secundarios das
matérias escolares possam ser treinados.
(GOODSON, 1990, p. 235).

A delimitacdo do campo de investigacao (ao curso de
Pedagogia da UFSC entre as décadas de 1960 e 1990) justifica-se
pelas seguintes razdes: a UFSC e seus cursos de formacao de
professor@s foram implantados no inicio dos anos de 1960. No final
da década de 1990, houve a determinacao mais recente das
diretrizes curriculares nacionais para a Pedagogia, ainda em fase de
consolidagao. Tais indicativos motivaram longos debates que,
durante a década de 2000, resultaram na nova matriz curricular22
para o curso de Pedagogia implementada em 2009.

Coincidentemente, o periodo investigado também esta
marcado pelo movimento que se estabeleceu no desenvolvimento
das ciéncias no Brasil, na educacao inovadora da disciplina escolar
EC e na trajetoria do campo educacional brasileiro. Outro aspecto
que justifica tal escolha é o pioneirismo da UFSC no Estado de Santa
Catarina ao implantar os cursos de licenciatura e Pedagogia. Além
disso, 0 acesso a espacos da UFSC, a seus arquivos e aos sujeitos
gue integraram sua historia foi reafirmado pelo levantamento
preliminar de documentos que evidenciaram a disponibilidade de
um acervo de fontes capazes de agilizar e Vviabilizar o
aprofundamento da pesquisa.

Tomando como referéncia as reflexdes de Elisabete Macedo
(2001); Marcia Ferreira (2005; 2007), sobre as questdes tedrico-
metodolégicas na Histéria do Curriculo e das Disciplinas,
relacionaram-se o0s aspectos historicos tanto internos, como
externos constituidores da cultura cientifica, educacional e da
concepcao de EC/B destas disciplinas. O levantamento preliminar de
documentos evidenciou a disponibilidade de um acervo de fontes
documentais favoreceram analises dos contextos - macrossocial e
institucional -, e do curriculo, tais como: Guias ou Catalogo Geral dos

22 Por este motivo estas Ultimas alteragdes curriculares ndo estdo sendo investigadas
nesta pesquisa.
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cursos da UFSC desde 197123; grades curriculares da Pedagogia;
portarias da Pré-Reitoria de Ensino de Graduacao (PREG) referentes
ao curso de Pedagogia desde 1978; documentos especificos das
disciplinas de EC/B e afins como ementas; programas; bibliografias
recomendadas; relatério de avaliagcdes discentes. Também foram
considerados o0s documentos produzidos posteriormente que
registram outros aspectos significativos como teses, artigos e livros
que estudaram e relatam sobre fatos e dados passados.

As fontes orais derivaram dos depoimentos de professor@s
que tiveram envolvimento com a trajetéria do curso inserido no
contexto nacional de educacdo. Participaram também @s
professor@s que tiveram alguma insercao vinculada a histéria da
disciplina EC/B e suas imbricagdes com a trajetéria da area de
Ciéncias no contexto da pesquisa e ensino brasileiro.

A delimitagao do campo de pesquisa, sob a perspectiva da
Historia das Disciplinas, envolveu um conjunto de aspectos que
perpassaram o levantamento, coleta e analise das fontes
selecionadas. Contudo, é relevante considerar que:

As vezes, existe o problema das fontes
pretendidas serem lacunares, parciais,
escassas, raras ou dispersas. Assim é preciso
usar as informacoes iniciais obtidas para que
estas nos levem a novos dados, lendo nas
“linhas e entrelinhas” e atentos aos indicios
que levam a novas perguntas e a novas fontes
- formando, dessa forma, uma rede de
informacdes. E importante ndo recorrer a uma
Gnica fonte, mas sim confrontar varias fontes
que dialoguem com o problema de investigacao
e que possibilitem (ou ndo) que se dé conta de
explicar e analisar o objeto investigado.
(LOMBARDI, 2004, p. 156).

Luciola Santos (1990; 2001) discute sobre perspectivas de
analise no campo da Historia das Disciplinas Escolares, articuladas
aos debates do campo de estudos do curriculo, destacando que tal
analise se situa numa relagao entre fatores externos e internos que
implicam numa combinacao entre os niveis macro e micro

23 Segundo a informagao dada na PREG houve um extravio de muitos documentos
produzidos na década de 1960, devido um incéndio que ocorreu nas dependéncias desta
instituicao.
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(GOODSON, 1990; 1995; 2000; 2007). Tais referenciais
direcionaram o percurso da presente pesquisa, a qual selecionou
fontes que envolvessem a localizagao do contexto e documentos
que explicitassem ou ocultassem as politicas e mudancas
curriculares; assim como transitassem por diferentes tempos,
mesmo que ultrapassasse o recorte temporal desta pesquisa, como
por exemplo, retomar as origens na historia da Biologia no Brasil ou
da disciplina escolar de ECN nos cursos de Magistério, o que foi
bastante significativo na interlocucao entre os dados que permitem
evidenciarmos a histéria da disciplina académica EC/B.

Desta maneira, esta pesquisa foi se configurando no
intercruzamento dos referencias tedricos e as fontes selecionadas, o
gue reafirmou que os recortes que definiram a abordagem tedrico-
metodoldgica estao sintonizados com a perspectiva da Histéria das
Disciplinas. Possibilitando a delimitacao com coeréncia e coesao do
conjunto de fatores externos e internos que se interrelacionam na
tessitura da historia desta disciplina, mas ao mesmo tempo com
clareza da dinamicidade que envolve todo processo de emergéncia e
estabilidade das &areas de conhecimentos e seus campos
disciplinares.

Os fatores internos foram considerados aqueles que se
situam no ambito da comunidade disciplinar e o status da area de
conhecimento especifica resultante de movimentos entre conflitos,
disputas e consensos, na busca da estabilidade e fortalecimento do
prestigio das Ciéncias Biolégicas, em especial a Biologia. Trajetéria,
que consequentemente, implicou na relevancia desta area de
conhecimentos no ambito escolar e académico, relacionado as
concepcoes e histéria da Ciéncia/ Ciéncias Biolégicas; do Ensino de
Ciéncias/ Ensino de Biologia; e a presenca destas disciplinas nos
curriculos de formacao de professor@s nos anos iniciais.

Fatores externos foram delimitados como aqueles que
transcendem o movimento interno a comunidade disciplinar, como o
contexto e a constituicdo do campo educacional brasileiro, em
particular o movimento da Escola Nova; a relacao entre as trajetérias
de implantacao dos cursos de formacao de professor@s das Escolas
Normais, da Pedagogia no Brasil e na UFSC. Em outra categoria
ficaram aqueles que perpassaram atuantes nas alteracbes da
organizagao curricular do curso de pedagogia da UFSC que
resultaram da rede tecida pela inter-relagao de fatores externos e
internos.
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A histéria da disciplina académica de EC/B e a formacao
docente nos cursos de Pedagogia apresentam-se perpassadas pelos
multiplos enfrentamentos da sociedade contemporanea. Assim
como pela democratizagcdo de saberes culturais, cientificos e
tecnolégicos que favoregcam praticas educativas comprometidas
com a superagao das desigualdades de género, sexuais e étnico-
raciais. Esta preocupacao em relacionar o EC/B e a Pedagogia a
estas questdes encontra eco nas idéias de Dayse Hora (2000) ao
justificar seu recorte tematico sobre a histéria da disciplina escolar
Biologia Educacional na formacao de professores primarios:

Uma orientacdo do foco da pesquisa em
direcao ao curso de Pedagogia se justificaria
por sua importancia na formacao de
professores, tendo em vista que, em ndmero
significativo, eram os egressos desse curso que
trabalhavam nas antigas Escolas Normais €, 0
que permanece até nossos dias, nos cursos de
formagdo do magistério de 1* a 4° séries. O
curso de Pedagogia foi e continua sendo a
maior das agéncias formadoras de profissionais
de educagcao que operam nas mais diferentes
esferas do sistema educacional [...]. (HORA,
2000, p.14).

Por esta razdo, conhecer e refletir sobre a histéria das
Ciéncias Biolégicas/Biologia e suas implicacoes na producao de
desigualdades é expressao das diferentes formas de aproximacoes
da histéria das disciplinas de EC nos curriculos de Pedagogia, atenta
a concepcao de ciéncias e os conhecimentos legitimados nestas
disciplinas. Aspectos que se explicitam pelos diferentes nomes que
esta recebe, assim como sua abrangéncia nos curriculos, desde os
primeiros cursos de magistério até a instituicdo do curso de
Pedagogia.

Cabe ressaltar que o século XX foi bastante proficuo para o
avanco da producdo cientifica e tecnolégica, assim como para as
pesquisas no EC. Tém-se trabalhos de extrema relevancia de
autor@s como Megid Neto (1999; 2007); Lemgruber (1999); Nardi
(2002; 2005; 2007) que permitem uma ampla visualizacao da
producao académica sobre/no EC no Brasil.

Estudos como Ferreira (2001; 2005; 2007) Hora (2000);
Viviani (2007); Mendes Sobrinho (1998; 2006); Cardoso (1998;
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2002) trazem suas contribuicbes mais direcionadas a trajetéria da
disciplina de EC/B no contexto educacional brasileiro, sendo que as
trés primeiras autoras apbiam seus estudos na Historia das
Disciplinas, enquanto os outros dois autores nao tém este viés
tedrico, mas transitam pelo viés da Hist6ria da Educacao.

Layton (1973); Goodson (1990; 1997) sao autores
estrangeiros e pioneiros ao transitar pelo campo da Historiografia e
focarem seus estudos sob a Histdéria das Disciplinas, mais
especificamente sobre Ciéncias. Sendo assim poder-se-ia elencar
outr@s autor@s que muito tém contribuido com a trajetéria de
pesquisa e ensino em Ciéncias no contexto educacional brasileiro,
entretanto isto extrapolaria o foco tematico deste trabalho. Assim
como se poderia concluir que o mesmo houvesse ocorrido no
enfoque desta pesquisa, ou seja, que o estudo da disciplina de EC/B
nos cursos de Pedagogia como campo de andlise ja estivesse
exaustivamente pesquisado.

Para esclarecer se este foco tematico vem sendo pesquisado
e para evitar a sobreposi¢cao de pesquisas, foi realizado um estudo
bibliografico, através do levantamento de artigos registrados nos
anais dos principais eventos24 e periddicos25 publicados, nos Gltimos
cinco anos (2004 - 2009) na area da Educacdo; Pedagogia;
Curriculo; EC/B. A realizagdo desse trabalho ocorreu em duas
etapas: a identificacao?2® dos titulos dos trabalhos e seus respectivos
resumos que apresentavam indicios de possivel aproximacao com a
tematica focalizada; e a leitura e selecdo?’ dos artigos que se
configuravam como contribuicbes e maior aproximacao das

24 Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED); Reuniao Regional-Sul da Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em
Educagao (ANPEDSUL); Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE);
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC); Encontro Nacional de
Ensino de Biologia; Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacgdo; Coldéquio Luso-
Brasileiro sobre Questdes Curriculares; Grupo de Estudos de Histéria e Educagdo da
UNICAMP (HISTEDBR)

25 Revista Electronica de Ensehanza de las Ciencias; Ciéncia & Ensino; Ciéncia &
Educacdo; Ensaio - Pesquisa em Educagdo em Ciéncias; Investigacdoes em Ensino de
Ciéncias; RBPEC - Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; Educacgédo e
Sociedade / CEDES; Educagao & Pesquisa; Educacao & Realidade; Educacao em Revista;
Estudos Avancados; Pro-Posicoes; Revista Brasileira de Educacao.

26 Foi identificado o total de 108 artigos.

27 Entre estes foram selecionados 75 trabalhos categorizados como: pesquisas em EC/B
(11); curriculo/histéria das disciplinas escolares EC/B (20); concepcdes de EC/B (28);
concepgoes de Ciéncias/Ciéncias Biolégicas (7); finalidades na Pedagogia/docéncia (11);
educacgao/histéria da Pedagogia (8).
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categorias balizadoras da pesquisa e da abordagem tedrico
metodolégica.

Tais estudos reafirmaram que o recorte tematico delineado
sobre a histéria da disciplina de EC nos curriculos dos cursos de
formacao de Pedagogia, sob a abordagem teérico-metodologica da
Historia das Disciplinas, tem seu carater inédito, o que em parte
pode parecer ousadia. E seria mais pertinente dizer que é também
compromisso contribuir com pesquisas na area de conhecimentos
das Ciéncias Biologicas articulada ao campo de estudos da
formacgao de professor@s.

Foi preciso realizar os devidos ajustes para definicdo das
fontes de pesquisa e melhor aproveitamento dos dados coletados e
posteriormente analisados: tratando-se de um recorte teérico-
metodolégico no campo da Historiografia, muitas vezes € preciso
como ressalta Julia (2001, p. 15) “recontextualizar as fontes das
quais podemos dispor, estar conscientes de que a grande inércia
que percebemos em um nivel global pode estar acompanhada de
mudancas muito pequenas que insensivelmente transformam o
interior do sistema...”.

Assim, o caminho metodolégico foi se esbocando sob uma
abordagem qualitativa, pois a idéia de coletar, organizar, descrever,
refletir, interpretar e articular os dados recolhidos se estabeleceu
num primeiro momento pela pesquisa bibliografica, através da
selecao de autor@s que contribuiriam com o enriquecimento teérico
e a selecao de categorias que pudessem respaldar a investigacao e
argumentacdao da tese. Também no levantamento da producao
bibliografica realizada nos ualtimos cinco anos nos campos de
estudos que perpassam a tematica desta pesquisa, ficou evidente a
caréncia de pesquisas que articulem a histéria da disciplina EC/B e
os curriculos do curso de Pedagogia.

Por esse motivo, foi preciso avancar e aprofundar esta
investigacao por meio da pesquisa documental, buscando fontes
que registrassem a origem da disciplina de EC/B na formacao de
professor@s no ensino superior, mais especificamente no curso de
Pedagogia da UFSC. Isto foi feito no sentido de localizar e organizar
como a histéria desta disciplina foi sendo registrada para que se
pudesse analisar, interpretar e relacionar este percurso que tem um
passado, um presente e um futuro. De acordo com Selles (2008),
olhar o passado implica em se perceber a “natureza ambigua” de
uma disciplina, ou seja, remete a explorar historicamente questoes
que demarcam atualmente a disciplina de EC/B nos curriculos de
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Pedagogia em busca de vinculacoes entre a comunidade cientifica, a
formacao de professor@s e a configuracao desta disciplina.

A selecao de fontes de pesquisa no campo historiografico
possibilita uma ampliacido do olhar para além daquilo que
explicitamente se apresenta como “prova cabal” de determinado
fato passado. A perspectiva da Histéria Cultural se associa a outras
areas de conhecimentos, retomando o significado de materialidade
das fontes de pesquisa que podem ser consideradas como
possibilidade de apreensao de aspectos que antes nao eram
observados, pois nao eram considerados significativos. Mirian
Warde (1998) corrobora com estas idéias quando afirma:

[...] por uma razdo de mais longo alcance,
penso que os educadores, enfim, encontraram,
a partir da Histéria, um lugar adequado, para
acomodar a educagcdo. A cultura é
indiscutivelmente um bom lugar para inscrever
0s objetos, sujeitos, as praticas e as
instituicdbes educacionais. Alias, foi preciso ler
0s novos historiadores da cultura para se ter
revalorizados muitos dos temas
menosprezados no campo pedagoégico [...] em
segundo lugar, incitados a buscar novos
objetos, novos problemas, a histéria cultural
abriu para os educadores um manancial
inesgotavel de fontes. (WARDE, 1998, p. 96).

Jacques Le Goff (2003) discute com muita propriedade sobre
a Histéria - campo de conhecimento e de pesquisa - como
possibilidade de dialogo com outras areas de conhecimento, e as
histérias como percurso tedrico-metodoldgico, destacando a
relevancia dos materiais da memoria coletiva e da histéria que
podem se apresentar sob duas formas como monumentos -
heranca do passado; e como documentos - escolha do historiador.

A memoria coletiva e a sua forma cientifica, a
histéria, aplicam-se a dois tipos de materiais:
0s documentos e 0s monumentos.

De fato, o que sobrevive ndo é o conjunto
daquilo que existiu no passado, mas uma
escolha efetuada quer pelas forcas que operam
no desenvolvimento temporal do mundo e da
humanidade, quer pelos que se dedicam a
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ciéncia do passado e do tempo que passa, 0S
historiadores. (LE GOFF, 2003, p.525).

Flavia Werle (2004, p. 24) corrobora com estas idéias e as
relaciona com as pesquisas no campo educacional, afirmando que
“guem trabalha com historia das instituicoes educativas reudne,
compara, organiza, transformam em monumentos, documentos,
objetos e outros artefatos”. E ainda complementa: “o documento
edifica com o sentido de fundar, instituir, criar, construir um
significado e impor uma imagem acerca de formas de organizacao
da instituicao no passado. E preciso, entretanto, trata-lo
contextualizadamente [...].” (WERLE, 2004, p. 25).

Estes argumentos evidenciam a importancia dos documentos
selecionados que registram informagdes sobre os curriculos do
curso de Pedagogia na UFSC - uma instituicao de ensino superior -
e histéria de uma determinada disciplina - EC/B. Sob tais
perspectivas, a pesquisa focada na histéria de uma determinada
disciplina associa-se também ao campo de estudos da Histéria do
Curriculo @ medida que este estd perpassado pela trama das
disciplinas que vao sendo produzidas na relacdo entre fatores
externos e internos. Por isso € pertinente considerar que as fontes
documentais se materializam pelo chamado curriculo escrito, ou
seja,

[...] o curriculo escrito promulga e sustenta
determinadas intengbes basicas ao nivel
educativo, na medida em que sao
operacionalizadas em estruturas e instituicoes.
Dito de outro modo: o curriculo escrito define as
racionalidades e a retérica da disciplina,
constituindo o Unico aspecto tangivel de uma
padronizacdo de recursos (financeiros,
avaliativos, materiais, etc.) [...]. Em suma, o
curriculo escrito proporciona-nos um
testemunho, uma fonte documental, um mapa
variavel do terreno: é também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada da educacao.

[...]-

O estudo do curriculo escrito deveria
proporcionar uma série de conhecimentos
sobre o ensino. Mas é preciso salientar que
este estudo deve estar relacionado com
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investigacdes sobre os processos educativos,
os textos escolares e a histéria da pedagogia.
(GOODSON, 1997, p. 20).

Macedo (2001), ao discutir sobre aspectos metodolégicos na
Histéria do Curriculo, propde que haja trés niveis de fontes
documentais: um primeiro relativo aos documentos que sao
produzidos no proprio momento histérico - leis, decretos, estatutos e
regimentos (contexto macrossocial); anuarios, relatérios (instituicao);
programas de ensino, livros didaticos ou manuais escolares,
avaliagbes discentes (disciplina especifica/ curriculo e seus
sujeitos). O segundo nivel de fontes documentais envolveria os
documentos produzidos posteriormente - publicacées e/ou folders
comemorativos; arquivos de antigos diretor@s que registram algo
bastante significativo. Constituindo o terceiro nivel temos os relatos
orais que sao de fato produzidos posteriormente - depoimentos de
profissionais da instituicao: professor@s, diretor@s, funcionari@s,
alun@s egress@s, assim como aquele@s que possam em tempos
diferentes ter transitado nestas fungoes.

Em consonancia com Macedo (2001) e com os estudos de
Goodson (1990; 1997), a autora Ferreira (2005; 2007) apresenta as
fontes utilizadas em sua tese de doutorado, organizadas nestes trés
niveis, evidenciando que os dois primeiros niveis de fontes
documentais se referem ao curriculo escrito e correspondem a
materiais produzidos na prépria instituicao.

Por conseguinte foram delimitadas como fontes para
realizacdo da presente pesquisa: os documentos integradores do
curriculo escrito separados em dois grupos de acordo com os
contextos em que foram produzidos e a especificidade a que se
referem. Em um dos grupos temos os documentos produzidos no
ambito do curso de Pedagogia e da instituicao UFSC como: catalogos
de graduacao da UFSC; grades -curriculares da Pedagogia;
Habilitacoes e objetivos do curso; Portarias de alteracoes
curriculares. Em outro, os documentos mais especificos produzidos
para as Disciplinas EC/B no curso: ementas; programas; planos de
ensino; bibliografias recomendadas; relatério de notas das
avaliagOes discentes.

Desta maneira esta pesquisa nao se trata de uma mera
descricao, mas uma descricao densa (GEERTZ, 1989). A ida a
documentos e ao contexto buscou ultrapassar o local/micro e
realizar uma inter-relagio com o macro, a medida que se
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descrevem/escrevem as interpretacdes do conjunto de dados
observados e recolhidos, entendidos como versao entre muitas
outras versoes possiveis uma realidade localmente em um escopo
delimitado. Com o intuito de relacionar os aspectos histéricos tanto
internos como externos, constituidores da cultura cientifica e
educacional e da concepcao de EC/B que perpassa a histéria destas
disciplinas na Pedagogia, foi preciso transitar desde sua origem nos
cursos de formacao de professor@s - Escola Normal - até o contexto
atual no campo educacional brasileiro.

A selegao e a analise dos documentos do curriculo escrito
trouxeram dados bastante pertinentes, contudo nossa preocupacao
€ ultrapassar a simples descricao, pois

Alguns historiadores acham que seu oficio é
descrever e, talvez, explicar porque as coisas
ocorreram no passado. Esta € uma justificativa
necessaria, mas nao suficiente. Ha dois outros
componentes essenciais da tarefa do
historiador. A continuidade deve ser explicada.
A continuidade histérica, especialmente nas
culturas orais, requer mais atengcao do que
mudanca. A tradicdo € um processo - vive
apenas enquanto é continuamente
reproduzida. (PRINS, 1992, p. 198).

Dessa maneira foi se percebendo a necessidade de consultar
outras fontes que ampliassem os dados coletados de maneira mais
contextualizada e que explicitassem melhor a intencionalidade dos
sujeitos envolvidos na producao destes documentos, assim como as
correlacoes envolvidas na implantacao dos mesmos. Recorre-se a
meméria humana - as fontes orais - ou, como afirma Le Goff (2003),
constituem-se novos arquivos - 0s orais - como resultado de
concepgdes renovadoras do tempo histérico em busca nao s6 da
concatenacao de fatos e datas, mas também de esquecimentos e
siléncios.

As narrativas operam na esfera auditiva,
permitindo o reordenamento, reexame e
retificacbes, mas elas também dao a ver
relacbes de poder. Impde-se novamente a
importancia da critica a narrativa oral, tal como
se propoes a critica ao texto, ao documento.
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A historia dos atores educativos traz as pessoas
para o retrato narrativo da instituicao [...] que
contribui para a compreensao das instituicoes
como experiéncia de apropriacao individual ou
coletiva. (WERLE, 2004, p. 27).

Referenciada nesses argumentos, foi percebida a importancia
de se trabalhar também com depoimentos orais de profissionais -
professor@s que tivessem algum envolvimento com a histéria da
disciplina EC/B no curso de Pedagogia da UFSC nas quatro décadas
em foco. De acordo com Werle (2004) a base dos relatos orais é a
meméria, por isso estas narrativas, através de entrevistas
oportunizam momentos riquissimos de encontro, escuta e troca que
explicitam as diferentes formas de apropriacdo dos sujeitos
envolvidos nestes contextos.

Buscando qualificar um olhar atento as entrelinhas
reveladoras dos documentos e das negociacoes determinantes no
“status” desta disciplina académica de EC/B no curso de Pedagogia
da UFSC, foram elencados alguns aspectos balizadores para escolha
dos sujeitos integrantes do grupo de profissionais participantes de
tal processo, cujos depoimentos contem a riqueza de detalhes
particularizados e revelados pela meméria oral. As fontes orais
derivaram dos depoimentos de professor@s que tiveram algum
envolvimento com a trajetoria do curso inserido no contexto nacional
de educacdo; e alguma insercdo vinculada a prépria disciplina EC/B
e suas imbricagoes com a trajetéria da area de Ciéncias no contexto
da pesquisa e ensino brasileiro. Estes depoimentos favoreceram
melhor visibilidade das quatro décadas focadas na pesquisa,
possibilitando uma anélise qualificada e reveladora da
provisoriedade dos conhecimentos produzidos e legitimados nesta
disciplina pelas disputas e conflitos de interesses constituidores da
cultura cientifica e educacional.

De acordo com estes aspectos balizadores, foi determinado o
seguinte perfil de professor@s situados em trés grupos:

(a) Professor@s atuantes no curso de Pedagogia -
independente de sua formacao inicial e de ter atuado na disciplina
EC/B, mas envolvidos nas mudancas curriculares e outras insercoes
(local e nacional) importantes para o curso e para a histéria da
disciplina.

(b) Professor@s da area de Ciéncias Biologicas ou afins - nao
atuantes na disciplina EC/B, mas vinculados ao departamento de
Metodologia de Ensino no Centro de Ciéncias da Educacao;
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(c) Professor@s da area de Ciéncias Biologicas ou afins -
atuantes na disciplina EC/B, vinculada ao Centro de Ciéncias da
Educacao.

O registro dos depoimentos dos seis professor@s
selecionados foi realizado através de gravacao e a transcricao apés
a realizacao de cada um. A sequéncia para a realizacao dos
depoimentos foi se configurando pelos indicativos de nomes
mencionados e aspectos marcantes que favoreciam a retomada da
trajetéria da disciplina e os contextos que foram delineando-a.
Empreendeu-se um esforgo para que o conjunto de depoimentos
refletisse as quatro décadas de existéncia do curso de Pedagogia e
contribuisse com dados importantes capazes de articular os fatores
externos e internos que foram constituindo a histéria da disciplina
de EC/B.

No primeiro grupo encontram-se duas professoras (A e F)28
formadas em Histéria e Pedagogia, respectivamente, cujas
trajetdrias sao expressivas por suas insercoes no curso de
Pedagogia em momentos que favoreceram melhor compreensao e
analise do conjunto de dados.

Entre @s professor@s selecionad@s a trajetéria da professora
A é a mais abrangente, seu ingresso foi no final da década de 1960,
no Colégio Aplicacao da UFSC, passando posteriormente a integrar o
Departamento de Metodologia de Ensino (MEN), quando da criacao
do Centro de Ciéncias da Educacao e o processo de
departamentalizagao, no inicio da década de 1970. Participou e teve
atuacao engajada em momentos marcantes no contexto local, fator
importante na histéria do curso e consequentemente na histéria da
disciplina em foco. Sua atuacdo envolveu a organizacao e
participacao nos primeiros cursos de Especializacao e,
posteriormente, da organizacao do curso de Mestrado em Educacao
e participacdo ativa no doutorado quando da instalagcao do
Programa de PoOs-Graduacao em Educacao (PPGE). Também
assumiu cargo administrativo na direcao do CED. No contexto
nacional da educacao teve atuacao significativa por meio da
participacao em entidades como ANDE, ANPED, ANFOPE2°,

28 Foram atribuidas letras: “A até F” para identificacdo d@s professor@s, sendo que a
ordem alfabética esta de acordo com a ordem em que foram realizados os depoimentos.
290 respectivo significado destas siglas é Associagdo Nacional De Educagdo; Associacao
Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagao em Educacao; Associacao Nacional pela Formacgao
dos Profissionais da Educacao.
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A professora F concluiu a sua graduacao em Pedagogia -
habilitacao em Orientacao Educacional (OE), no final da década de
1970 na UFSC. Retornou ao curso no inicio da década de 1990,
como professora contratada, em seguida presta concurso publico e
se efetiva no departamento de Estudos Especializados em Educacao
(EED) nas disciplinas especificas para habilitacdo OE. Destaca-se
seu engajamento num outro momento marcante no contexto do
curso e principalmente para a disciplina de EC/B, quando a
professora ocupava a coordenac¢ao do curso € ocorreu 0 processo de
reformulacao do curriculo. Estas mudancas foram determinantes do
ponto de vista das finalidades e identidade do curso, assim como
nos lugares ocupados pelas areas de conhecimento especificas, no
caso a Biologia, bem como nas relagdes entre departamentos de
outros Centros e os departamentos do CED - EED e MEN. Nessa
reforma curricular houve uma forte preocupacao em oferecer
conhecimentos tedrico-praticos educacionais para formacao de
educador@s focadas no processo pedagdgico, por isso ocorre a
exclusao do conjunto de disciplinas de EC/B e afins que eram
ministrados pelo Departamento de Biologia. A nova matriz curricular
na habilitacdo em Magistério de | grau - Séries Iniciais, passa a
oferecer disciplinas nas 5% e 6% fases do curso de Pedagogia
centradas nos fundamentos e metodologias das areas de
conhecimentos, entre estas a disciplina de Fundamentos e
Metodologia de Ensino de Ciéncias, que passa a ser ministrada pelo
Departamento de Metodologia de Ensino (MEN) do CED.

No segundo grupo estao uma professora e um professor (B e
C) que tem formacao, respectivamente em Ciéncias Biolégicas e
Historia Natural, mas ndo atuaram na disciplina de EC/B no curso de
Pedagogia, apesar de estarem vinculado ao MEN. A atuacédo da
professora B se restringiu as disciplinas pedagogicas do curso de
licenciatura em Biologia. O professor C também atuou nestas
disciplinas, mas também ministrou a disciplina de Didatica no curso
de Pedagogia, assim como teve uma insercao importante na
implantagcdo do curso de mestrado de Educacao e Ciéncia no
Programa de P6s-Graduacao em Educacao na UFSC.

Ambos ingressaram na década de 1970, tiveram forte
participacao na organizacao curricular do curso de Ciéncias
Biologicas, principalmente na defesa da licenciatura em Biologia.
Estiveram engajados nos movimentos no ambito do EC a nivel
nacional, principalmente pela via do Centro de Ciéncias do Rio
Grande do Sul (CECIRGS), trazendo para o curso de Biologia da UFSC
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os debates centrados no EC, pautados pela perspectiva cientificista
e experimental, enfatizadas como fundamentais na formacao de
professor@s, e que exerceram influéncias significativas em
mudancas importantes ao longo das décadas em analise.

O terceiro grupo inclui um professor e uma professora (D; E)
ambos com a formacao especifica na area, graduados no curso de
Ciéncias Biologicas com habilitacao Licenciatura em Biologia na
UFSC, entre meados da década 1980 e inicio de 1990. Ambos30
atuaram como professor@s contratados3! pelo MEN e transitaram
entre as disciplinas pedagogicas da licenciatura de Biologia - as
quais incluiam novas disciplinas que habilitariam também para
licenciatura em Ciéncias no 1°. Grau32 e no curso de Pedagogia na
disciplina FMEC. O interessante na insercao dest@s professor@s é
que, ao mesmo tempo em que fizeram um trabalho pioneiro
contribuindo na configuracao destas disciplinas, os dois nao tiveram
participacao nos espacos de discussao e proposicao das mudancas
curriculares acontecidas neste periodo.

A continuidade do percurso desta pesquisa exigiu a definicao
de modos mais precisos para andlise e articulacdo das fontes
selecionadas, para tal foram retomadas as categorias resultantes da
rede conceitual, tecida pelos campos de estudos da Historia do
Curriculo, Ciéncia, EC e a Histéria das Disciplinas.

Foram delimitadas as seguintes categorias para orientar a
analise e o desenvolvimento desta tese:

¢ Concepcoes de Ciéncia/ Ciéncias Biologicas/ Biologia

e Concepcoes de EC/Biologia - seus objetivos/finalidades;
selecao e organizacao de conteldos.

e Concepcdes de educacao da/na formacao de professor@s e
as finalidades do curso de Pedagogia - como as mudancas
curriculares no ambito da UFSC -, quanto aos objetivos; selecao e
organizacao curricular das disciplinas académicas.

30 Tanto o professor D como a professora F ingressaram para ministrar estas disciplinas
na UFSC, assim que concluiram a graduacdo nesta mesma IES, assim como atuaram
como professor@s contratados por duas vezes, num tempo equivalente acima de quatro
anos.

31 Existe uma particularidade no percurso da disciplina FMEC na Pedagogia da UFSC, a
qual desde sua implantacéo foi ministrada na maior parte do tempo por professor@s
contratados, pois houve diferentes problemas de ambito pessoal que levaram ao
afastamento de professor@s concursados para esta vaga. Uma histéria que implicaria
numa outra investigacao focada nas trajetérias de vida do conjunto dess@s profissionais.
32 Atual Ensino Fundamental.
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Estas categorias favoreceram a argumentacao para analise
dos dados, sem perder a caracteristica dinamica que envolve
transitar pelos tempos da histéria. Agregaram-se ao conjunto destas
categorias algumas questoes pontuais que foram perpassando a
interlocucao com @s muit@s autor@s que foram referenciando este
percurso, assim como com as fontes de pesquisa. Seguem algumas
destas questoes: Quais as finalidades do EC hoje para os
professores dos anos iniciais? Por que alun@s da Pedagogia
precisam se apropriar, hoje, dos conhecimentos de Ciéncias? De que
tipo de cidadania se esta falando? Qual a concepcgao de Ciéncia, de
EC/B e de Educacao? Por que os fatos apresentados nesta narrativa
aconteceram desta maneira? O que estd posto no presente que
precisa ser mais bem entendido? Qual o significado de
determinadas tematicas contemporaneas quando localizadas em
diferentes décadas no mesmo século?

Por conseguinte, estas categorias e questionamentos foram
balizadoras na determinacao dos aspectos que orientariam a
organizacao de roteiros semi-estruturados para a para organizagao
dos dados recolhidos nos depoimentos. As questoes foram
distribuidas em trés eixos articuladores - formacgao de professor@s e
o curso de Pedagogia na UFSC; a producdo cientifica e o campo
educacional brasileiro; as disciplinas de EC/B e o curso de
Pedagogia.

A seguir serao apresentados o0s respectivos eixos
acompanhados pelos argumentos que explicitam melhor o que se
objetivou, e quais aspectos foram considerados na elaboracao das
questoes que integraram os roteiros em cada eixo:

1.2.1 Os trés eixos articuladores dos roteiros:

1.2.1.1 Eixo: Formacao de professor@s e o curso de Pedagogia na
UFSC

# O ingresso como professor@ na UFSC; localizagao dos
critérios que determinavam as disciplinas que seriam ministradas:

Os processos de construcao e reconstrucao de determinada
disciplina exigem a consideracao nao s6 de aspectos internos a
prépria comunidade, bem como de questdes institucionais e socio-
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historicas mais amplas, como os critérios para selegcao de
professor@s nos cursos de Pedagogia e nas licenciaturas da UFSC,
preferencialmente no que se refere a formagao especifica na area
de atuacao.

# Indicacdo de nomes de colegas que tenha atuado no curso
de Pedagogia desde a sua implantacdo; indicacdo de algum
destaque na trajetéria e/ou atuagao no curso de Pedagogia dest@s
profissionais:

O imbricamento de questdes mais amplas e complexas aos
aspectos especificos da area de conhecimentos EC/B leva em
consideracao a trama de disciplinas que constituem a estrutura
curricular prescrita, assim como as relacdes entre integrantes do/no
cotidiano educativo, em especial nas negociacoes que se
estabelecem em torno da inclusao e/ou exclusao de determinadas
disciplinas.

# Lembranga de reformas curriculares no curso; e nivel de
envolvimento nesses processos de mudancas:

Os estudos no campo do Curriculo e da Educacao em Ciéncias
alertam sobre a provisoriedade dos conhecimentos produzidos e
legitimados nos espacos educacionais pelas disputas, conflitos e
consensos de interesses sociopoliticos e intelectuais. Logo se faz
necessaria a contextualizagdo dos documentos analisados, ao
coletar dados orais que complementem e explicitem as politicas e
mudancas curriculares que perpassaram as mudancas de curriculo
na UFSC, em destaque os cursos de formacao de professor@s -
Pedagogia.

# Identificacido de fatores vinculados as mudangas
curriculares que houve no curso; Posicdo sobre as tomadas de
decisoes curriculares sobre as disciplinas integrantes do curso:

A histéria das disciplinas de EC/B nos cursos de Pedagogia
esta articulada com a histéria das Ciéncias Biolégicas, mais
especificamente a Biologia, no Brasil, associada a outras areas
como Ciéncias Psicologicas e Ciéncias Sociais - quando estas
formam a triade das ciéncias fundantes da educacdo. A analise das
mudancas em uma disciplina é perpassada pela relacao entre
fatores externos e internos, ao mesmo tempo em que apresenta
uma singularidade em suas trajetérias. Por este motivo € importante
demarcar os dados que anunciam o grau de autonomia entre as
histérias de cada disciplina, resultantes de uma trama de fatores
especificos que tecem os documentos curriculares.
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1.2.1.2 Eixo: A producao cientifica e 0 campo educacional brasileiro

# Percepcdo de aspectos relevantes na relacdo entre as
trajetérias da Educacado, do curso de Pedagogia e da Educacao
Cientifica no Brasil, particularmente na segunda metade do século
XX:

No decorrer deste século, o processo de modernizacao da
sociedade brasileira intensificou a produgao cientifica e,
paralelamente, a afirmacao das Ciéncias e sua ascensao no campo
educacional. Essas influéncias articuladas pelo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, a cientificizacdo da educacdo e o
investimento nas disciplinas escolares de EC/B, resultaram num
legado higienista, eugénico, técnico-racional, experimentalista e
restrito as explicacoes biologicas.

A relacdo entre as areas de conhecimento do EC/B, a
escolarizacdo e o curriculo favorecem uma melhor compreensao
sobre as trajetérias da Educacdo, dos cursos de Pedagogia e da
Educacao em Ciéncias no Brasil, resultantes de um imbricamento
entre as mudancas curriculares e o panorama das Ciéncias e do
campo educacional no Brasil. Situar o lugar da disciplina de EC/B
nos curriculos de Pedagogia remete a relacionar aspectos que
ultrapassem o contexto escolar, como as marcas das concepcoes de
Ciéncias e Biologia, vinculadas as influéncias da Medicina e da
Psicologia na constituicao e determinacao de uma concepcao de
educacao, que interferiu nas finalidades dos cursos de formacao de
professor@s no contexto brasileiro.

# Identificacdo de alguns marcos desse processo em
diferentes momentos do curso de Pedagogia, que influenciaram na
organizacao curricular:

A trajetéria das disciplinas de EC/B é perpassada por quatro
marcadores importantes: os principios eugénicos e higienistas; o
movimento inovador e a énfase na cientificizacao e na pratica
experimental como método; o acordo MEC-USAID, e a importacao de
livros/materiais didaticos e projetos como guias para reformulacoes
curriculares com énfase no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
e a implantacao dos centros de Estudos sobre o EC; o apoio oficial
aos projetos de educacao cientifica e programas (SPEC e
PADCT/CAPES) de formacao continuada para professor@s atuantes
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no ensino de 1°. Grau, resultante de convénios entre as IES publicas
e governo federal.

Por sua vez é importante apontar quais influéncias sao
identificadas nas alteracdes curriculares de Pedagogia e seu
imbricamento com estes aspectos importantes na/da trajetéria das
disciplinas de EC/EB; e analisar mais especificamente quais € como
estes marcadores da educacao cientifica sao abordados.

1.2.1.3 Eixo: As disciplinas de EC/B e o curso de Pedagogia

# Explicitacdo da correlagao de forgas entre a area de EC/B e
demais areas nas negociagoes de disciplinas e suas ementas no
curso de Pedagogia; e definicdo das ementas com seus
desdobramentos em contelidos e/ou eixos programaticos:

A investigacao sobre as disciplinas, sua constituicdo, suas
finalidades e funcionamento exigem a atencao sobre a validacao,
selecdo e hierarquizagcdo dos conhecimentos vinculados aos
interesses e disputas de poder entre os grupos da area especifica e
demais areas que integram o curriculo académico. Vale identificar
que areas tradicionais de conhecimentos determinaram a disciplina
académica EC/B, e a correlagcdo de forcas da comunidade de
intelectuais atuaram na sua génese no ambito universitario, mais
especificamente nos cursos de formacao de professor@s.

# Identificacdo de conhecimentos mais marcantes na
formacao de pedagog@s, a partir da leitura de algumas ementas das
disciplinas de EC/B no curso de Pedagogia:

Os estudos sobre o EC/B nos curriculos de Pedagogia estao
condicionados a historicidade das prescricbes curriculares para
estas disciplinas e o processo de mudancas e alteracbes destes
curriculos. Para tal € importante ponderar aspectos que aproximam
estas disciplinas académicas e as escolares, pois ambas priorizam
as Ciéncias Biolégicas, assim como se vinculam a histéria destas
ciéncias, o que remete a énfase de determinados
conhecimentos/saberes. Principalmente porque as reflexdes acerca
da histéria das Ciéncias Bioldgicas/Biologia - a concepcao de
ciéncias e os conhecimentos legitimados nestas disciplinas - tem
suas implicacdes nas diferentes denominacoes das disciplinas EC/B
e as alteracbes de sua abrangéncia nos curriculos de formacao de
professor@s.
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# Posicao sobre a contemplacdo das tematicas: cidadania;
direitos; diversidade; relacoes de género e étnico-raciais
relacionadas as finalidades e os conhecimentos trabalhados no
EC/B na formacao de pedagog@s:

O reconhecimento do compromisso da formacao de
professor@s com a explicitacao da dinamicidade e da historicidade
das praticas sociais estd condicionado a um melhor enfoque da
realidade. - Isto &, a relagdao da pratica educativa, e as culturas
cientificas e escolares; e as influéncias do contexto politico e social.
Evidenciando a relevancia de buscar subsidios que situem e
fundamente uma pratica educativa no EC/B comprometida a
apropriacao de conhecimentos culturais, cientificos e tecnologicos
significativos aos alun@s, como facilitadores de uma melhor
compreensao da relacao homem/natureza/sociedade, articulados
por outro posicionamento diante das tematicas ambientais, étnicas,
salde/doenca, género/sexualidade. Por esse motivo, faz-se
importante a opiniao sobre a formacao atual d@s pedagog@s quanto
ao exercicio da docéncia e os desafios a pratica educativa de
estabelecer conexdes com as tematicas contemporaneas que
propiciam de debates sobre, a democratizacdo do acesso a
producao cultural, cientifica e tecnoldégica e a contestacdo as
desigualdades sociais.

# Sintese sobre a trajetéoria do curso de formacdao d@s
pedagog@s na UFSC, particularmente quanto a relacdo entre suas
finalidades e os desafios a pratica educativa de estabelecer
conexoes com as tematicas contemporaneas:

Esta questdao se insere como possibilidade de resgatar
aspectos que possam nao ter sido contemplados durante a narrativa
de cada sujeito, de um modo geral sobre a histéria da disciplina na
trajetéria do curso de Pedagogia da UFSC, de sua origem aos dias
atuais, quanto a relacao entre suas finalidades e as demandas da
sociedade. Particularmente, sob o entendimento da Ciéncia como
atividade humana imbricada pelas acoes culturais, por sua vez
indissociaveis dos aspectos sociais, econdmicos e politicos que
interagem na relagao entre ciéncia, tecnologja e sociedade.

A area de conhecimentos Ciéncias Biologicas, particularmente
EC/B sao integrantes de determinados curriculos e estao
perpassadas por interesses particulares e, por sua vez, por conflitos
entre os grupos que atuam nessa area de conhecimento, resultando
em tracos marcantes da disciplina. Considerando-se a oscilacao da
presenca desta disciplina nos curriculos de Pedagogia como
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resultante da trama entre fatores internos e externos, esta
investigacao procurou verificar de que maneira foi se estabelecendo
esta relacdao entre determinada concepcao de ciéncia e,
consequentemente, de educacao. O conjunto de dados encontrados
veio ao encontro do principal foco: analisar o processo de
constituicao destas disciplinas académicas de EC no curso de
Pedagogia, diante das finalidades de um curso de formacao de
professor@s e as finalidades provenientes da area especifica de
conhecimento - Ciéncias Biol6gicas - em presenca das demandas/
interesses do contexto educativo e da sociedade ao longo das
Ultimas quatro décadas do século XX.

A articulacao dos dados obtidos situou a origem da disciplina
de EC/B na formacgao de professor@s, localizando e sistematizando
como tal histéria foi se constituindo, e assim analisar, interpretar e
relacionar os tempos passados com o contexto atual. Tal articulacao
se tornou possivel, sob a abordagem historiografica que permitiu um
olhar atento e um ouvir agucado sobre o acontecido como condicao
de melhor compreensao daquilo que esta acontecendo, na busca de
tecer os muitos significados da realidade em foco. Em torno de tais
resultados, foram sendo tecidas as inferéncias e afirmacgbes que
serao sistematizadas nos proximos capitulos.
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CAPITULO 2 . .
PRA COMEGCO DE HISTORIA... A CIENCIA BIOLOGIA E O ENSINO DAS
CIENCIAS NATURAIS NO BRASIL

A tessitura deste primeiro capitulo se deu a partir do estudo
bibliografico sobre a historia das primeiras disciplinas de Ensino de
Ciéncias Naturais (ECN) nos curriculos de formacao de professor@s
- Magistério e as Escolas Normais -, a partir da segunda metade do
século XIX. Esses estudos indicaram a relevancia de determinados
aspectos articuladores entre as areas de conhecimentos de Biologia
e da Medicina que marcaram a trajetéria das Ciéncias Bioldgicas,
assim como o desenvolvimento da producao cientifica no Brasil no
pais.

Este capitulo também apresenta alguns fatos e sujeitos
integrantes dos contextos da histéria da producéao cientifica no Brasil
- em particular da Biologia -, trajetéria essa que iniciou no século XVI
e vem sendo pautada pelas concepcoes de ciéncia, que,
consequentemente, tiveram suas implicagcdes nas proposicoes
curriculares dos cursos de formacao de professor@s. Desse modo,
refletir sobre estas disciplinas implica em se retomar alguns dados
relevantes sobre a historia das Ciéncias no Brasil. Nesse sentido, os
estudos da autora Maria Dantes (2005) evidenciam o quanto as
praticas cientificas brasileiras sempre estiveram articuladas a
diferentes projetos sociais, que se vincularam aos distintos
contextos constituintes da historia brasileira. Considera-se que o
inicio das atividades cientificas no Brasil ja ocorria, no século XVI,
através de “viagens exploratérias, com registros sobre a flora e a
fauna locais; estudos sobre a cultura e as linguas indigenas;
realizacdo de observacoes astrondmicas por jesuitas aqui
sediados...” (DANTES, 2005, p. 26).

2.1 AS DISCIPLINAS DE HISTORIA NATURAL, HIGIENE,
PUERICULTURA E DE BIOLOGIA EDUCACIONAL E O0S
CONHECIMENTOS DAS CIENCIAS NATURAIS NOS CURSOS DE
MAGISTERIO

E importante ressaltar que esta pesquisa ndo se propde a
“reinventar a roda”, pois ja se tem estudos exaustivos e riquissimos
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que analisam os curriculos e respectivas reformas educacionais dos
cursos de formacado de professor@s - magistério e Pedagogia em
Santa Catarina (SCHEIBE; DANIEL, 2002; DAROS; DANIEL; SILVA,
2005; AGUIAR, 2006), e também sobre as Ciéncias Naturais e o EC
nos cursos de formacao de professor@s (CARDOSO, 1998;
CARDOSO, 2002; MENDES SOBRINHO, 1998; MENDES SOBRINHO,
2006). Entretanto, os estudos destacados nesta pesquisa se
colocam como forma de ampliagao das reflexdes realizadas pel@s
autor@s acima citados, principalmente no que se refere a situar a
disciplina EC/B nos curriculos dos cursos de formacdao de
pedagog@s, destacando aspectos que integram a historia desta
disciplina. Essas idéias adquirem sentido ao se considerar que

Uma disciplina ou campo especializado de
conhecimento € um dominio, um territério mais
ou menos delimitado, com fronteiras
permeaveis, com uma certa visao especializada
e, em muitos casos, egocéntrica sobre a
realidade, com um determinado prestigio entre
outros dominios, como conflitos internos e
interterritoriais também, com uma determinada
capacidade de desenvolvimento num
determinado momento histérico, etc. O papel
de cada um deles é variavel na histéria e suas
funcoes diversas. (GIMENO, 2000, p. 68).

Neste sentido sera apresentada, a seguir, uma sintese de
como a disciplina de ECN se inseriu, inicialmente, nos curriculos dos
primeiros cursos de magistério na segunda metade do século XIX,
sob a énfase da Histéria Natural; e no inicio do século XX enfatizada
pelas nocoes de higiene e salde; e quase na década de 1940,
através da Biologia Educacional - entendida como uma area de
conhecimentos fundante na formacao de professor@s.

Cabe mencionar que o ensino da Biologia no Brasil, assim
como o da Psicologia e o da Sociologia, considerado como campo
disciplinar na educacao se estabeleceu inicialmente nos cursos
secundarios. A aproximacdo no campo de ensino e insercao
curricular entrecruza as trajetorias dessas areas de conhecimentos
nas Escolas Normais, a medida que as ciéncias vao sendo
supervalorizadas e consideradas como condicao a cientifizacao da
educacdo. Contudo se faz necessario que se tenha o entendimento
de que
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Uma éarea de conhecimento € também
expressao de uma certa capacidade de criagcdo
humana, dentro de um determinado territério
especializado ou em facetas fronteiricas entre
varios deles, cuja dindmica se mantem
seguindo certos principios metodolégicos, mas
que também se alimentam de impulsos
imaginativos, slbitos e oportunos. (GIMENO,
2000, p. 68).

Vale ressaltar a importancia de se localizar os aspectos
constituidores das “facetas fronteiricas” que foram delineando as
disciplinas de ECN a medida que foram sendo inseridas nos
curriculos de formacao de professor@s, em algumas situacoes se
ramificando em outras disciplinas, mas sempre vinculadas as
Ciéncias Naturais. Assim como se faz necessario pontuar os
principios que aproximaram as areas de conhecimentos distintas
como a Biologia e a Psicologia.

Jorge Cardoso (1998), ao dissertar sobre os estudos de
Caetano Campos e Ugo Pizzolli realizados na década de 1910,
afirma que a realizacdo do EC estava centralizada nas Ciéncias
Naturais e seus campos de estudo: Fisica, Quimica, Botanica,
Zoologia e Biologia. Esta area tinha como objetivo ter uma melhor
compreensao do desenvolvimento humano e sua interacdo com o
meio, assim como a transposicdo e aplicabilidade do método
cientifico as demais areas de conhecimentos.

Cardoso (1998, p. 50) argumenta que “esses dois autores,
Campos e Pizzolli, assumem a necessidade da aplicabilidade
cotidiana dos conhecimentos cientificos escolares, evitando-se
abordagens meramente tedricas sem praticidade para o educando
ou futuro professor”. A importancia da Biologia defendida por estes
autores/educadores, no final do século XIX e inicio do XX, relaciona
os estudos dos fendmenos biolégicos a sua aplicabilidade nas
instituicoes escolares e como diretriz cientifica aliada a estudos
psiquicos (CARDOSO, 1998). Vale ressaltar que esta argumentacao
evidencia o carater utilitario e mais pedagdgico que é atribuido as
disciplinas de ECN, na busca de validar sua insercao no ensino e
conquistar seu status como disciplina escolar.

E interessante observar que tanto os estudos de Maria Daros,
Lesiany Daniel e Ana Silva (2005) sobre os curriculos dos cursos de
formacao de professor@s em Santa Catarina no periodo entre 1883
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e 1946, como os estudos realizados exaustivamente por José
Mendes Sobrinho (1998)33 sobre o ECN nos cursos de formacao de
professor@s nas Escolas Normais, trazem em suas entrelinhas, e,
por vezes, de forma explicita, o quanto as histérias do EC, das
ciéncias e da producao cientifica brasileira estdao extremamente
vinculadas.

Nos estudos realizados sobre a Biologia no Brasil se constatou
gue esta area de conhecimentos tem sua origem desde a chegada
dos colonizadores e as expedicoes para exploracao e conhecimento
sobre a fauna e flora brasileira. Fernando Azevedo (1994)34 em sua
publicacdo sobre as Ciéncias no Brasil contempla oito areas:
Ciéncias Matematicas; Ciéncias Fisicas; e as Ciéncias Geologicas e
Geograficas, Ciéncias Quimicas; Ciéncias Biologicas; Ciéncias
Psicologicas; e Ciéncias Sociais, as quais foram transpostas como
disciplinas escolares e incluidas em algum momento nas grades
curriculares dos cursos de formacao de professor@s. No que se
refere ao EC, esta sendo considerada a transposicao das Ciéncias
Biologicas (Biologia; Botanica e Zoologia), apesar de que se vera a
seguir que também estava bastante associada as Ciéncias Fisicas e
Ciéncias Quimicas.

Mendes Sobrinho (1998) em sua tese - “Ensino de Ciéncias e
formacao de professores: na Escola Normal e no curso de
Magistério” - dedica as quase cem paginas do primeiro capitulo a
trajetdria dessa disciplina. Em uma riquissima pesquisa documental,
0 autor organiza sua sistematizacao em seis periodos que explicitam
a situacao do ECN nos cursos de “magistério” e a legislacao do
ensino pelas politicas publicas, juntamente com anexos das grades
curriculares referentes a cada periodo. Esses periodos datam desde
1808 - com a chegada da familia real ao pais -, até 1997 (ano de
conclusao da pesquisa).

Ao apresentar o primeiro periodo (1808-1869), o autor
(MENDES SOBRINHO, 1998) comenta sobre a primeira Escola
Normal de Niter6i, no Rio de Janeiro, em 1835, que constava de um
curso nao seriado com apenas um professor e, sob forte influéncia
“enciclopédica”, priorizando o dominio de técnicas para o ensino da

33 Foram examinados legislacoes, grades curriculares e programa das disciplinas desde a
instituicao dos primeiros cursos no Brasil na investigacdo desenvolvida pelo autor.

34 A obra Ciéncias no Brasil teve a sua primeira publicacdo em 1955 e é constituida por
dois volumes. Neste trabalho foi usada a segunda edigao publicada em 1994, portanto as
citagbes sao datadas conforme consta nas referéncias bibliograficas.
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leitura, aritmética e geometria. Situacdo compreensivel, no final do
século XIX, ao se considerar o contexto educacional ainda
fortemente influenciado pela concepcao catdlica, pois segundo
Azevedo (1976) a “educacao das elites” foi uma das atividades dos
jesuitas de mais amplitude. Caracterizada pelo ensino uniforme e
classico, destinada a formacao de clérigos e letrados, reafirmava-se
nos seus muitos colégios, através de uma cultura humanistica e
literaria que também marcou as primeiras Escolas Normais. Isto
porque muitos dos professores atuantes nesses cursos haviam sido
formados pela pedagogia da Ordem Jesuitica que

[...] fiel a esta tradicdo, s6 formou no Brasil,
clérigos e letrados, basta para prova-lo o fato
de que, nas varias geracoes de estudantes, que
passaram pelos seus colégios, nenhum deles
se destacou na coldnia por qualquer interesse
pelas ciéncias fisicas e naturais ou
preocupagcdo com atividades cientificas,
técnicas e artisticas. (AZEVEDO, 1976, p. 38-
39).

Portanto a auséncia do ECN nos primeiros cursos de formacao
de professor@s, fica mais clara quando se localiza tal contexto.
Somente quatro décadas depois, no inicio de 1870, é que foi
incluida a disciplina de Cosmografia que abordava os
conhecimentos das ciéncias sobre os planetas e seus satélites. Tal
situacao explicita a estreita relacao entre o ECN e a histéria das
Ciéncias, bem como a ruptura de determinados paradigmas que
marcaram o advento da ciéncia moderna - por exemplo, 0 modelo
heliocéntrico - que se contrapdoe ao modelo geocéntrico guarnecido
pela concepcdo aristotélica de explicar o mundo, sob o jus dos
planos Divinos da Criacao, até meados do século XVI. Portanto os
conhecimentos sobre as Ciéncias Naturais sao incluidos nos cursos
de formacdo de professor@s, por meio desta “matéria” 35
(Cosmografia: estudo do cosmos) que é palco ideal para o confronto
de idéias desses dois paradigmas.

A da producao cientifica no final do século XIX, no contexto de
ciéncia positivista e das idéias de outro paradigma - a teoria da
evolucao darwinista - também se mostrava contraposta a visao
aristotélica de mundo, principalmente quanto as explicacdes

35 Denominagao dada as disciplinas nos curriculos escolares da época.
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criacionistas, o que foi propulsor para introducao do ECN nas
Escolas Normais. Os estudos sobre a trajetéria do ECN nas escolas
de magistério, no periodo entre 1870 e 1920, expdéem o
atrelamento destas disciplinas com o desenvolvimento das ciéncias
no Brasil. Segundo Mendes Sobrinho (1998, p. 16) “Difunde-se o
materialismo, o darwinismo e o0 positivismo, dominantes no
panorama intelectual das Ultimas décadas do Império e primeiras da
Replblica, idéias que viriam a influir decisivamente na implantacao
e consolidacao do ensino de ciéncias nas escolas normais.”

A pesquisa realizada por Mendes Sobrinho (1998) apresenta
uma riquissima analise sobre as grades curriculares das Escolas
Normais nas diferentes regides do Brasil, assim como os respectivos
quadros com o conjunto das disciplinas ministradas e sua respectiva
distribuicao nas séries. Esta contribuicao permite identificar que nas
décadas de 1870 e 1880, a Cosmografia, surge como primeira
disciplina dos EC, listada nas grades curriculares da Escola Normal
de Niter6i/RJ (1870 e 1881) e da Escola Normal de Porto Alegre/RS
(1877). Ao mesmo tempo tem-se a primeira inclusao, mas ainda
pontual, da disciplina de Elementos de Histéria Natural e Nogdes de
Fisica e Quimica, (Porto Alegre - 1877): na Escola Normal de Niteréi
(1880) haviam sido incluidas Nocdes de Fisica e Quimica e Nogoes
de Botanica, Zoologia e Agricultura com aplicacao a Higiene -
disciplinas que foram retiradas da grade de 1881.

Nas décadas de 1890 e 1900, as disciplinas de ECN sao mais
constantes, apesar de ainda variar sua nomenclatura, pois havia
Nocdes de Ciéncias Fisica e Naturais na Escola Normal Catarinense
(1892); Fisica e Quimica Elementares, Elementos de Mineralogia, e
Histéria Natural e Elementos de Higiene na Escola Normal de Niterdi
(1893). A Escola Normal Catarinense (1897) altera a nomenclatura
para Ciéncias Naturais e explicita na propria grade curricular que
esta disciplina tem a seguinte abrangéncia: Nocbdes de Fisica,
Quimica, Geologia, Mineralogia, Agricultura, Fisiologia Humana e
Higiene Escolar. A Escola Normal de Niteréi (1900) faz a seguinte
alteracao: Elementos de Fisica, inclusive Nogcoes de Meteorologia, de
Quimica e Ciéncias Naturais. Durante a década de 1910, ha maior
homogeneidade na nomenclatura, pois sao mantidas as
matérias/disciplinas de Fisica e Quimica; Higiene; e retorna a
denominacao Histéria Natural.

Cabe pontuar que as alteracbes de nomenclaturas citadas
acima nao implicavam mudanca radical de concepcao de area,
porque sempre envolviam o estudo de fendmenos da natureza,
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sejam fendmenos fisicos, quimicos e/ou bioldgicos; entretanto, o
que variava era a concepcao de mundo e de educacao, isto €,
implicando sob quais conhecimentos (teorias) seriam explicados tais
fendmenos e como seriam ensinados. O final do século XIX e inicio
do XX, conforme foi dito anteriormente, estava sob turbuléncia
diante do ideério da escola nova e sua militdncia que colocavam em
questionamento a escola tradicional.

Destaca-se que, com 0 entao novo paradigma
advindo da instituicdao da Ciéncia Moderna no
século XVIl cada vez mais presente na histéria
do ocidente, quer incorporando conhecimentos
novos a cultura, de modo a alterar visbes de
mundo, quer transformando radicalmente as
relacbes de producdo, alimentando a
Revolugao Industrial concebe-se um sistema
educacional que na sua génese inviabiliza a
socializagdo destes novos e poderosos
conhecimentos, dada a sua absoluta auséncia
na formacdo dos intelectuais que se
dedicariam a escolarizacao das criancas. [...] s6
no final do século XIX é que algum
conhecimento cientifico passa a integrar os
programas e curriculos das escolas de
formacdo de professores para o0 ensino
fundamental. (MENDES SOBRINHO, 1998,
p.12).

Ao considerar os dois primeiros periodos (1808-1869; 1870-
1920), apresentados por Mendes Sobrinho (1998), tem-se a
trajetéria inicial da disciplina de EC que, sob diferentes
nomenclaturas, privilegia os estudos da natureza focada pelos
campos de estudo das Ciéncias Biolégicas - énfase em Botanica e
Zoologia - bastante atrelada as Ciéncias Fisicas - énfase em Fisica e
Meteorologia -, Ciéncias Quimicas e, por vezes, pelas Ciéncias
Geol6gicas - énfase em Mineralogia. Cabe ressaltar que, nessa
época, @s professor@s que atuavam nessas disciplinas nao tinham
formacao didatica - pedagdgica especifica, mas profundos
conhecimentos sobre os conteldos pertinentes a suas respectivas
profissdes. No caso de Santa Catarina e outros estados brasileiros, o
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“ensino de Ciéncias Naturais no CFPEF3¢, oferecido pelas escolas
normais, em franca disseminacdo pelo Brasil, estava sob a
responsabilidade de lentes de Ciéncias Naturais (bacharéis,
engenheiros, médicos e farmacéuticos)” (MENDES SOBRINHO,
1998, p.17). E também

A disciplina de Histéria Natural ministrada na
Escola Normal fazia parte da cadeira de
Ciéncias Fisicas, Quimicas e Histéria Natural.
Tinha por objetivo instrumentalizar o trabalho
dos normalistas em suas atividades no ensino
das ciéncias na escola primaria. Compunha-se
de uma seqliéncia extensa de contelddos das
areas da Biologia, tais como a Zoologia,
Botanica e Higiene, além da Geologia ou
Mineralogia.

Estes contelddos estavam cdnsonos aos
indicados por autores de obras vinculadas ao
ensino da Histéria Natural, cabalmente
reconhecidos pelos professores da Escola
Normal. (CARDOSO, 1998, p.70).

Os estudos sistematizados por Cardoso (1998) em sua
dissertacao3’” de mestrado versam sobre a disciplina de Histéria
Natural e seu percurso delineado por obras de alguns autores3s
estrangeiros, sob uma concepcao de EC determinante na definicao
dos conteldos a serem trabalhados, assim como da sequéncia em
que deveriam estar organizados. A posicao dos autores citados por
Cardoso (1998) evidencia a nao neutralidade de quem produz
ciéncia; destes alguns, defendem de maneira mais explicita e
acirrada, uma visao linear, pragmatica e antropocéntrica de ensinar
as Ciéncias Naturais, fortemente marcada pelas perspectivas
higienistas e eugénicas da época, na busca de uma nagao moderna
construida por um povo forte e saudavel. De acordo com Cardoso
(1998, p. 75) “foram selecionados, preferencialmente, os tdpicos

36 Sigla utilizada pelo autor para designar Curso de Formagao de Professores para o
Ensino Fundamental.

37 Intitulada: “A ‘cientifizacado’ da pratica pedagogica: o papel da Biologia na formacao do
professor nos anos 10”. Estes estudos estdo centrados na década de 1910, mas
representam uma 6tima contribuicdo do autor aos estudos das disciplinas de Ciéncias e
os cursos de formacao de professor@s em Santa Catarina.

38 Cardoso (1998) destaca as contribuicdes dos seguintes autores: Alexander Bain (1903);
V. Martel; J. C. Carvalho Saavedra; J. Langlebert; Paul Bert e Gustavo Le Bon.
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relativos ao estudo do homem, nos aspectos étnicos, salide e moral,
por serem estes temas caros aos intelectuais vinculados ao projeto
de formatacao mental da populacao em especial os trabalhadores.”

A década de 1910 no Brasil se inicia sob forte influéncia
desse ideario, demarcando uma hierarquia de saberes das areas
das ciéncias justificada pela complexidade e abrangéncia de seus
conhecimentos.

As elaboracgoes referentes ao ideario higiénico
inserem-se na discussao sobre as influéncias
hereditarias ou ambientais para a formacgao
dos individuos e/ou espécie humana, pois
adotam como pressuposto a possibilidade de
intervencao nesse processo por meio de
transformagdes no entorno das populagoes e,
também, pela melhoria do meio interno dos
individuos. (VIVIANI, 2007, p. 83)

Essas idéias repercutem na educagao, particularmente, na
disciplina ECN, pela determinacao de contelidos e a forma das
aulas, que nao deveriam ter somente atividades de memorizacao,
mas também incluir “percentual minimo de 1/3 das aulas
destinadas ao ensino pratico, com aulas experimentais ou de
laborat6rio, denominados gabinetes” (CARDOSO, 1998, p. 72),
encaminhamento inovador incluido na Reforma de 1911,
demarcando o carater experimental do ECN.

Dessa maneira a “reestruturacdo do ensino efetuada por
Orestes Guimaraes3® estabeleceu a obrigatoriedade da montagem
de gabinetes para as aulas praticas de Histéria Natural nos grupos
escolares e Escola Normal” (CARDOSO, 1998, p. 72-73). Esses
gabinetes eram constituidos de materiais de apoio a realizacdo das
aulas, sendo compostas por colecdes de animais, plantas e
minerais; vidrarias; aparelhos; e componentes quimicos.
Interessante destacar que @s professor@s ministrantes desta
disciplina consideravam o material insuficiente diante das
exigéncias da realizagdo de experimentos, pois “com frequéncia,
professores e inspetores escolares enviavam oficios ao poder
publico, solicitando material novo ou reposicao do antigo material

39 O professor paulista Orestes de Oliveira Guimaraes foi contratado, em 1910, para dirigir
a reforma educacional catarinense quanto a organizacdo fisica, administrativa e
pedagégica da Escola Normal.
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dos gabinetes para suprir as necessidades que surgiam na
efetivacdo das exigidas aulas praticas” (CARDOSO, 1998, p. 73).

A reorganizacao das aulas de Histéria Natural em teodricas e
praticas reestruturou também a atuacao dos ministrantes destas
aulas, permanecendo os “lentes”40 como responsaveis pela cadeira,
e de profissionais  técnico-administrativos, = denominados
“conservador ou preparador” que auxiliavam na preparacao das
aulas praticas e manutengao dos gabinetes. “Desse modo a
disciplina de Histéria Natural estava alicercada em uma concepcao
de ensino cientifico experimentalista em que a ciéncia era
apropriada, pelos alunos, por meio de trabalhos laboratoriais”
(CARDOSO, 1998, p. 74).

Outro aspecto relevante a ser destacado € a forte vinculagao
entre o ECN e a questao da higiene que ora apresentava-se como
contelido, ora como uma disciplina, mas sempre estreitamente
associada com os conhecimentos biolégicos sobre a espécie
humana, principalmente nas primeiras décadas do século XX.

Neste contexto, no inicio deste século a
questao da higiene escolar ganha impulso e
culmina com sua institucionalizagao em alguns
Estados. Observa-se uma articulacdo entre
Salde e Educacado, que passa pela formacao
do professor primario. De acordo com os ideais
higienistas da época, o processo educativo tem
por finalidade o ajustamento social e a
adaptacdo dos individuos as exigéncias do
meio. O enfoque da Higiene era essencialmente
biolégico e ndo passava de prescrigoes.
(MENDES SOBRINHO, 1998, p.28).

Sob as mudancas do contexto mundial e brasileiro, vao
ocorrendo redirecionamentos na formacao de professor@s que se
intensifica com a chegada das décadas de 1920/30. A implantacao
do ECN, juntamente com a ampliacao dos estudos cientificos nos
curriculos da Escola Normal, favoreceu a ascensao dos fundamentos
da Biologia, sobretudo, quanto aos estudos dos ciclos biolégicos de
animais transmissores de doencas; das propriedades das plantas
venenosas e curativas; das caracteristicas da espécie humana e de

40 Denominacao atribuida ao profissional docente responsavel em ministrar aulas, @ qual
oriundo de areas diversas era submetido a uma prova pratica para admissao como
professor.
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seus genoétipos e fendtipos vinculados a classificacdo racial. A
preocupacao com a higiene e medidas sanitaristas leva ao contexto
escolar o desenvolvimento de acdes educativas essencialmente
biologizadas, e, consequentemente, prescritivas, ja que deveria
educar “homens trabalhadores, limpos e saudaveis”.

O movimento higienista teve muitos pontos de
contato com os projetos sociais idealizados por
uma grande parcela de educadores, que
elegeram a salde como um dos pilares da
campanha de regeneracao das populacoes
brasileiras por meio da educacao.

[...]

Na area educacional, muitos grupos também
adotavam, nesse momento, um discurso pelo
desenvolvimento das populagbes brasileiras
por meio da implementacdao de preceitos
higiénicos e educacionais em associagdo com
concepcoes eugenistas.[...].

Segundo essa forma discursiva, as praticas
higiénicas teriam o poder de regeneracao de
caracteristicas morbidas e também o poder de
transformar o patrimbénio hereditario dos
individuos, segundo posicionamentos
cientificos [...]. (VIVIANI, 2007, p. 103-104).

O periodo compreendido entre as décadas de 1920/40 foi
bastante intenso e marcante na educacao brasileira, ocorreram
eventos e movimentos de grupos de intelectuais que disputaram ou
se aliaram por diferentes projetos educacionais, por exemplo: a
realizacao da Conferéncia Interestadual de Ensino Primario (no Rio
de Janeiro, em 1921), quando foram defendidas as idéias de
uniformizar e federalizar o Ensino Normal no pais; as reformas
regionais educacionais na década de 192041 e a tentativa de
implantacao do escolanovismo, paralelamente aos movimentos
sociais que reivindicavam educacao para todos os seguimentos da
populacao; e, na década de 1930, a publicacao do Manifesto dos

41 Entre estas, cita-se: Em Sao Paulo realizada por Sampaio Déria (1920); no Ceara,
Lourenco Filho é chamado para realizar a reforma (1922-1923); Anisio Teixeira traz para a
Bahia as idéias americanas de John Dewey (1924); no estado de Minas Gerais é realizada
por Francisco Campos (1927-28); no Distrito Federal, entdo capital da Republica, a
reforma é liderada por Fernando de Azevedo (1927-1930).
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Pioneiros, assim como a criacao do INEP42, em 1938. Sob este
contexto, a educacao é pautada como condicao para que haja a
reconstrucao da nacao, garantindo mudancas e melhorias sociais,
politicas e morais; por este motivo os “ventos” sopram a favor das
idéias propostas por novos autor@s estrangeir@s43 que defendem o
ideario escolanovista pautados, principalmente, nos fundamentos
biolégicos, psicolégicos e socioldégicos como base para os estudos
da crianga.

Sao criadas organizacbes nacionais e
internacionais ligadas aos problemas
educacionais. Sao introduzidos principios e
praticas da educacdo renovada no ensino
publico. Manifesta-se crescente interesse pelos
estudos de Biologia e Psicologia da Infancia e
Adolescéncia, bem como pelos instrumentos
para melhor avaliacdo das capacidades e
condi¢cdes de aprendizagem, e pela funcao dos
programas de ensino, mais preocupados com
0s objetivos sociais da escola. O que impde
uma reformulacdo dos sistemas escolares
tendente a resolver problemas de salde, de
ajustamento a familia e ao trabalho, com a
criacao correlata de instituicbes escolares.
(MENDES SOBRINHO, 1998, p.31).

Com a preocupacao de desenvolver uma educagao renovada,
foi necessaria a reformulacdo dos curriculos dos cursos de formacao
de professor@s para garantir que est@s tivessem preparacao
adequada para ensinar contetidos com utilidade as demandas sécio-
econOmicas da época. Havia como finalidade, a preparacao d@s
professor@s para evidenciar a utilidade daquilo que era ensinado
nas escolas; o ensino de higiene e profilaxia caberia a area de
Historia Natural.

O conjunto de grades curriculares dos cursos de formacao de
professor@s analisadas por Mendes Sobrinho (1998; 2006)
referente aos periodos entre 1808-1997 no Brasil e, também por
Daros, Daniel e Silva (2005), sobre o periodo de 1886 até 1946 no

42 Instituto Nacional de Estudos Pedagoégicos criado pelo Decreto- Lei 0580 em
30/07/1938.

43 Entre muit@s se pode destacar: Dewey; Decroly; Montessori; Frenet; Binet; Claparéde; e
Durkhein.
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estado de Santa Catarina - evidenciam que, a partir de meados da
década de 1910, o ECN se torna uma disciplina constante no
curriculo dos cursos. Dessa formas conhecimentos cientificos sao
reconhecidos como necessarios a formacao de futur@s professor@s
que iriam atuar com a educacao de criancas. Por sua vez, a Biologia
Educacional passa a ser uma das disciplinas de fundamentos nos
cursos de magistério na segunda metade da década de 1930,
juntamente com a Psicologia e a Sociologia Educacional.

De acordo com os estudos realizados, esse periodo é
marcante quanto a proposicao e realizacao de politicas educacionais
brasileiras, através das reformas de ensino - em destaque a
implantada no Distrito Federal, em 1927, por Fernando de Azevedo
(MENDES SOBRINHO, 1998) - que influenciaram tanto na formacao
de professor@s quanto na histéria da disciplina de EC. A Biologia,
como integrante da triade das ciéncias base da educacgao centraliza
a condicao de referéncia para a cientifizacdo da Psicologia e
Sociologia, através da proposicao de um método cientifico, da
experimentacado e do pragmatismo para a realizacao dos estudos
sobre a infancia.

Dante Leite (1972, p. 89) afirma que nos estudos de Edouard
Claparéde sobre o evolucionismo e a infancia “encontramos outra
aplicacao da teoria evolucionista ao estudo da crianca e, que,
anteriormente a esses estudos, as indagacdes sobre a fungao da
infancia ndao encontravam respostas, pois “a pergunta nao poderia
ser proposta quando se pensava que 0S seres Vivos seriam
representantes imutaveis de tipos naturais”. E ainda

A principal dessas idéias refere-se a ter a
infancia um significado biolégico e, por
conseguinte o educador, muito ao contrario de
procurar transformar a crian¢ca em adulto, deve
em vez disso deixar as atividades proprias da
crianca expandir-se. Portanto é preciso estudar
essas manifestagcdes naturais da crianca e a
elas conformar a acao educativa. Os métodos e
0s programas gravitando ao redor da crianca, e
ndo mais a crianca gravitando mal e mal ao
redor de um programa fixado fora dela, eis a
revolucédo copérnica a qual a psicologia convida
o0 educador. (CLAPAREDE, 1973, p.194-195).
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Sob estes pressupostos, as disciplinas de EC/B e as areas
afins as Ciéncias Naturais estiveram presentes de maneira incisiva e
significativa nos curriculos dos cursos de formacao de professor@s,
principalmente na década de 1930, influenciando na transposicao
do método cientifico para o método de ensino-aprendizagem.

Vera Valdemarin (1998) comenta que a adogcao do novo
método denominado licoes de coisas, ensino pelo aspecto ou ensino
intuitivo pelo movimento de renovacdo pedagdgica, durante a
primeira metade do século XX, foi fundamental para o
desencadeamento deste processo, pois se tratava da adocao de um
método concreto, racional e ativo, e que

[...] pode ser sintetizado com dois termos -
observar e trabalhar -, segundo os autores, ja
aceitos por todos. Observar significa progredir
da percepcao para a idéia, do concreto para o
abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos
dados para o julgamento. Trabalhar implica a
adocao de uma descoberta genial creditada a
Froebel, que consiste em fazer do ensino e da
educacao na infancia uma oportunidade para a
realizacdo de atividades concretas, similares
aquelas da vida adulta. Aliando observacdo e
trabalho numa mesma atividade, o método
intuitivo pretende direcionar o desenvolvimento
da crianca de modo que a observagao gere o
raciocinio e o trabalho prepare o futuro
produtor, tornando indissociaveis pensar e
construir. (VALDEMARIN, 1998, p. 69)

De acordo com o contexto nacional e os projetos educacionais
em debate, as décadas de 1930 e 40 favoreceram a insercao e
permanéncia do EC nas Escolas Normais, pautado pelos critérios da
praticidade e da atualidade. Ao considerar os estudos de Mendes
Sobrinho (1998) sobre as grades curriculares dos cursos de
formacado de professor@s primarios, durante o periodo de 1930 a
1946, é possivel formar algumas inferéncias sobre as disciplinas
cientificas. Um dos aspectos mais importantes nesse periodo é que
as disciplinas cientificas estao distribuidas nas diferentes séries ou
anos constituintes dos cursos de formacao de professor@s. Qutro
aspecto a considerar &€ que sua nomenclatura nao varia muito: ha
uma maior uniformidade entre os curriculos destes cursos de
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diferentes estados brasileiros. Entdo, €& possivel apontar as
seguintes disciplinas afins com a area das Ciéncias da Natureza:

a) Historia Natural - Disciplina que versava sobre estudos
gerais dos fendmenos da natureza e os ciclos biolégicos de todos os
seres vivos, mas bastante vinculada aos estudos da espécie
humana. Manteve essa denominacao, constando algumas vezes em
dois anos do curso (Sergipe, 1931). Em alguns curriculos agrega-se
Higiene (Goias, 1938); em outros, Nocoes de Agricultura e Zootecnia
(Amazonas, 1932). Também consta como Histéria Natural - estudo
geral no 2°. Ano e Histéria Natural - estudo especial no 3°. Ano
(Piaui, 1933), nas quais ha uma preocupacao em apresentar o
método de ensino (geral) e trabalhar a pratica do método (especial).

b) Biologia - Essa disciplina assim denominada consta nas
grades curriculares em que se tem a Histéria Natural em
anos/séries diferentes (Piaui, 1933) e em casos em que nao se tem
esta disciplina (Sao Paulo, 1938). Contudo a inclusdo desta area de
conhecimento como disciplina de EC esta bastante focada nos
estudos da espécie humana ancorada na teoria evolucionista e nos
principios eugénicos. Sua denominacao varia como Biologia Geral
(Rio de Janeiro, 1933; Ceara, 1937); Biologia Fundamental (Espirito
Santo, 1936); Biologia Educacional (Santa Catarina, 1939;
Maranhao, 1939) Biologia Aplicada a Educagdo como disciplina
(Parana, 1937; Mato Grosso, 1937) e como secao abrangendo a
Fisiologia e Higiene da Crianca e Estudo do Crescimento da Crianca
e Higiene Escolar (Sao Paulo, 1933). E, em alguns curriculos, com o
nome associado a Educacao Sanitaria (Espirito Santo, 1936) ou
Nocoes gerais de Higiene (Piaui, 1933).

¢) Anatomia e Fisiologias Humanas (Ceara, 1937); Fisiologia
Humana e Antropometria Escolar (Maranhao, 1939) sao disciplinas
bastante especificas nos estudos comparativos sobre o
desenvolvimento e crescimento humano.

d) Higiene aparece como disciplina sob diferentes
denominagdes, mas sempre pautada nos principios higienistas:
Higiene Geral (Ceara, 1937); Higiene Escolar (Piaui, 1933; Mato
Grosso, 1937); Higiene da Crianca e Higiene Domiciliar e Rural
(Mato Grosso, 1937); Educagao Sanitaria (Espirito Santo, 1936;
Bahia, 1940). Também se encontra em algumas grades curriculares
associada a Puericultura (Sergipe, 1931; Amazonas, 1932; Piaui,
1933), assim como a Histéria Natural e Biologia como foi comentado
acima.
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e) Fisica e Quimica constam como disciplinas separadas
(Sergipe, 1931; Amazonas, 1932; Piaui, 1933; Goias, 1938).

E importante destacar que esse conjunto de disciplinas
compbs as grades curriculares dos cursos de formacgado de
professor@s das décadas de 1930/40, sob estas nomenclaturas.
Percebe-se a significativa presenca do EC/B, assim como a sua forte
relacdo com uma concepgcao de ciéncia positivista, mecanicista,
experimental - de um U(nico método cientifico -, e pautada pela
teoria darwinista e pelos principios eugénicos e higienistas que
acirravam os estudos comparativos sobre o desenvolvimento da
espécie humana, condicionados pelos fatores exclusivamente
biologicos.

Ao compreender que as disciplinas de EC/B na formacgao de
professor@s foram fortemente perpassadas por determinada
concepcao de ciéncia, faz-se importante que sejam retomados os
aspectos relevantes na trajetéria da producdo das Ciéncias no
Brasil, especialmente as Ciéncias Bioldgicas e entre estas, a
Biologia. Desta maneira, é possivel ter melhor clareza sobre como foi
se configurando a histéria da disciplina de EC/B que se inicia nos
cursos de magistério das Escolas Normais e, posteriormente, tera o
seu lugar nos cursos de formacao de professor@s - Pedagogia no
Ensino Superior.

2.2 A PRODUGAO CIENTIFICA EM BIOLOGIA NO BRASIL E AS MARCAS
DE UM LEGADO - UMA TRAJETORIA DESDE O SECULO XVI

Dantes (2005) argumenta que a visibilidade da ciéncia e
tecnologia no cotidiano, atualmente, assim como o reconhecimento
de sua producao no contexto brasileiro, é algo bastante evidente,
apesar da fragilidade na socializacao e no acesso dos “bens”
cientificos, tecnoldgicos e culturais a grande parte da populacao. No
ambito académico as divulgacoes acerca da producao da ciéncia e
tecnologia no Brasil, anterior ao século XX, foram incipientes. Esses
conhecimentos s6 passaram a ser sistematizados e, por sua vez,
constituir um campo de estudos, no trabalho d@s historiador@s
sociais da ciéncia, quando definiram o0s “conhecimentos
socialmente instituidos” pela atividade humana, passando a historia
das ciéncias a contemplar aspectos, contextos e sujeitos para além
dos ditos experimentos brilhantes e revolucionarios. Esses
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estudiosos destacaram na histéria das ciéncias o que era entendido
por ciéncia em cada época e como isto se materializava através do
que e como estes sujeitos produziam, e que contextos/ espacos
eram criados para viabilizacao de tal producao.

Na obra, “As Ciéncias no Brasil” organizado por Fernando de
Azevedo (1994), constam registros sobre as atividades cientificas no
Brasil, na area de Ciéncias Biol6gicas, desde meados de 1500:
devido a necessidade de desbravar o continente aqui encontrado,
ainda no século XVI/ XVIl, no periodo colonial, as primeiras
producdes descreviam as paisagens encontradas. A realizacao
dessas descricdes também implicava o estabelecimento de métodos
de observacao e estudo, o que motivou o deslocamento de outros
pesquisadores estrangeiros em expedicoes ao Brasil para desbravar
o continente encontrado, além de estabelecer trocas de informacoes
com aquel@s que permaneciam na Europa. Posteriormente, alguns
autodidatas brasileiros também realizaram seus estudos similares.

Seguindo a trajetéria proposta por Dantes (2005), no periodo
da Coroa Portuguesa no Brasil (final século XVII), por influéncia das
idéias iluministas, Portugal procurava incorporar praticas cientificas
por meio do incentivo as expedicdes que tinham tanto objetivos
militares como também os de reforcar a exploracao, ampliagao e
diversificacao do Brasil colonia, realizando amplo levantamento dos
recursos naturais (flora, fauna e minerais). Em destaque, dois
naturalistas brasileiros formados pela Universidade de Coimbra:
Alexandre Rodrigues Ferreira e José Vieira Couto, este se destacou
pela sua producao investigativa registrada em suas “Memorias
Cientificas”, que ao serem encaminhadas a Portugal revelaram
apoiar-se em teéricos que pautaram sua formagao académica.
Evidenciou-se, assim, compromisso com a Coroa, ao apontar
indicativos para exploracao econdémica da coldnia brasileira e o
fortalecimento do sistema colonial.

Também nesse periodo, a implantacao de jardins botanicos
foi uma forma de incentivar a producao agricola, através da criacao,
nesses espacos, de praticas cientificas voltadas a um maior
conhecimento e domesticacao das espécies nativas, bem como
experimentos de aclimatagdao e hibridacdo das plantas exoéticas.
Como exemplo se pode citar o Jardim Botanico do Grao-Para, que
estava estrategicamente situado junto a entrada da Amazbnia,
servindo como entreposto e distribuicao de plantas e sementes a
outros jardins para realizacao de experimentos e, também, pela rica
colecao de especiarias asiaticas.
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Nesse periodo, no Brasil, as praticas cientificas eram esparsas
e sem continuidade, pois se tratava de um espaco natural que ja
vinha sendo ocupado pela cultura indigena e, ao mesmo tempo,
recém habitado pela cultura européia ocidental que pouco conhecia
sobre o que aqui encontraria. Mesmo assim, as Ciéncias Biol6gicas
foram pioneiras em perceber e se apropriar do conhecimento
indigena sobre a natureza, buscando formas de testa-lo e referencia-
lo cientificamente, através do método de pesquisa (observacgao,
testes e estudos), ocidentalizando forcosamente tais saberes que
muitas vezes nao se restringiam a simples enquadramento
cartesiano. O periodo entre os séculos XVI e XVIII, na Europa, foi de
turbuléncias para o pensamento cientifico que, sob as influéncias
das idéias de Aristoteles, incorporadas a Igreja Medieval,
confrontava-se, no periodo Renascentista, com novas idéias
defendidas por Galileu Galilei e Francis Bacon, que marcaram nova
visdo de mundo e de ciéncia - experimental, quantificavel e
controlavel -, possibilitando uma analise sob a Optica do real e do
observavel, o que impulsionou o desenvolvimento da producao
cientifica e tecnolégica.

O inicio do século XIX é marcado por uma concepcao de
ciéncia pautada pela observacdo, razdo e a experiéncia para
interpretar os fendbmenos da natureza, periodo de mudancas para o
contexto brasileiro, que inicia como colénia da Coroa Portuguesa e,
posteriormente, tem sua primeira emancipacao politica tornando-se
Império. O periodo &€ marcado pelo processo de criagao e
implantagdo de muitas instituicbes tanto de ensino como de
pesquisa, apontando assim para uma maior continuidade de uma
tradicdo cientifica. O Rio de Janeiro torna-se o “centro politico,
cultural e cientifico da nova nacao” (DANTES, 2005, p.27): sob
influéncia das idéias iluministas, ha uma nova preocupacao além da
instalacdo das instituicbes de Histéria Natural: a formacao de
quadros para o governo-sede do Império. Ja nesta época as politicas
de producao cientificas ja eram determinadas pelo Estado: as
instituicoes criadas funcionavam, segundo Dantes (2005, p.28),
como “escolas formando quadros, os institutos de pesquisa [...]
funcionando como assessorias, além de desenvolverem atividades
de producao de conhecimento, que acompanhavam [...] os temas e
debates que aconteciam na Europa”.
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Nesse contexto foram criadas muitas instituicoes (museus;
fundagoes; escolas; institutos; observatérios)*4 que algumas - ou
seus desdobramentos- existentes até hoje. Também foi neste
periodo que os profissionais brasileiros e estrangeiros que atuavam
nas areas cientificas passaram a se organizar através da fundacao
de associacoes, que sao criadas na seguinte ordem: Sociedade de
Medicina (1828) posteriormente Academia Imperial de Medicina;
Sociedade Vellosiana (1851-1855) dos naturalistas e dos
Engenheiros (1860 tendo como sede o Instituto Politécnico
Brasileiro).

Cabe ressaltar que tais iniciativas sao relevantes ao
explicitarem que @s cientistas de outras épocas eram sujeitos
inseridos em outra conjuntura social, econdmica e politica:
atendiam, portanto, aos interesses pertinentes a época,
desenvolviam principios metodologicos coerentes com uma
determinada concepcao de ciéncia, o que refletia a qual funcao tais
conhecimentos produzidos atendiam.

Assim, o periodo compreendido entre o século XIX e o inicio do
século XX é marcado por grande efervescéncia sécio- econdmico-
politica, principalmente no mundo ocidental, influenciando também
o contexto brasileiro. A racionalidade crescente atribuiu a
humanidade a tarefa de explorar e dominar a natureza, sob o
advento da industrializacao e da concepcao de uma nacao moderna;
o desenvolvimento centrado na ciéncia e tecnologia passou a ser
visto como sinénimo de “progresso” / “evolucao”. A conquista dos
novos continentes e a comunicacao que se estabeleceu entre os
naturalistas viajantes (pesquisadores/ cientistas) possibilitaram
conquistas e producdes marcantes na historia da ciéncia.

Um dos exemplos sao os estudos e expedicoes realizadas pelo
naturalista alemao Fritz Miller, em Blumenau (SC) a partir de 1852.
Durante a segunda metade do século XIX, ele se comunicava por
cartas com Charles Darwin, sobre a evolugao biologica. Fritz Miller,
ao conhecer os estudos sobre a teoria evolucionista de Darwin,
entusiasmou-se e intensificou suas observacoes sobre a flora e
fauna do vale do Itajai (SC), o que foi uma valiosa colaboracao as

44 Por exemplo: fundacdo de Escolas Médicas (1808) em Salvador e Rio de janeiro depois
Faculdades de Medicina da Bahia e do RJ (1832); o Real Horto (1808) e depois Jardim
Botanico do RJ; a Academia Militar do RJ (1810) originou a Escola Central (1855) e depois
a Escola Politécnica (1874); o Museu Real (1818) posteriormente Museu Nacional de
Histéria Natural; também se destacam o Observatério Astrondmico (1827); o Instituto
Geogréafico Brasileiro (1838); remodelagao da Escola de Minas de Ouro Preto (1875)
quando também é criado o Imperial Instituto Fluminense de Agricultura.
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pesquisas sobre a evolugdo bioldgica. Disso resultou o livro de
autoria do Fritz Muller intitulado: “Fir Darwin” (A Favor de Darwin)
publicado em 1864, na Alemanha. O proprio Charles Darwin
chamou-o de “principe dos observadores da natureza”, ao
reconhecer a importante contribuicao de Miuller a obra “A origem
das espécies pelo processo de selecao natural” - que expde a teoria
da evolucao comumente chamada de teoria darwinista.

Nomes como Galileu Galilei, Francis Bacon e Charles Darwin
foram responsaveis por momentos de ruptura da propria visao de
ciéncia e, consequentemente, da visao de mundo, pois suas idéias e
conviccbes foram marcas profundas na trajetéria do
desenvolvimento cientifico, assim como favoreceram aproximacoes
entre as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Sociais. De acordo com
Horacio Montenegro (2001), assim como Darwin encontrou e
articulou idéias de outras areas as suas teorias, estudiosos de
outras areas se basearam em suas obras para elaborar outras
teorias: alguns pensadores utilizaram os principios da evolucao
biol6gica em explicacoes sobre a sociedade humana, foi o chamado
“darwinismo social”.

A idéia basica do darwinismo social é de que ,
assim como na natureza, na sociedade humana
também vale “a luta pela sobrevivéncia”. A
frase “sobrevivéncia dos mais fortes” passou a
ser usada para explicar, por exemplo, a
diferencga social entre ricos e pobres [...] Dizer
que eram ricos porque eram “melhores” (e nao
por causa da ma distribuicdo da renda ou da
injustica social), tornou-se uma “boa” desculpa
para a burguesia. Também fortaleceu a idéia
falsa de que entre os humanos, haveria racas
mais e menos adaptadas, superiores e
inferiores. (MONTENEGRO, 2001, p. 72).

A repercussao destas teorias foi bastante séria,
principalmente por terem reforcado os argumentos em defesa da
melhoria racial, ou seja, as chamadas praticas eugénicas
(CARVALHO, 1999). Ao mesmo tempo, foram promotoras da
ascensao do status da Biologia, que era a ciéncia base de tais
explicagbes e teorias. Contudo, é preciso ponderar que estes
sujeitos foram aquel@s que faziam ciéncia na época, mas
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[...] trabalhavam de uma forma muito diferente
do que entendemos hoje por ciéncia [...] nao
eram ‘profissionais da ciéncia’ e se dividiam em
multiplas atividades [...] as concepgdes que
seguiam as atividades que desenvolviam, ou 0s
instrumentos que utilizavam, eram muitas
vezes, diferentes dos atuais. (DANTES, 2005,
p.26)

No final do século XIX e inicio do século XX, as praticas
cientificas e tecnolégicas no Brasil ancoradas nas explicacdes das
ciéncias da natureza (em foco a Biologia) se ampliaram e se
diversificaram nas diferentes regides do pais, acirrando a criacao de
novas instituicoes educacionais?5, alicercadas numa concepgao de
ciéncia empirista: racional, neutra, infalivel e pragmatica. Sob o
discurso republicano liberal de uma sociedade moderna, surgem
demandas a educacgao para preparar trabalhador@s produtivos e a
urgéncia da formacdo e atuacao de determinados profissionais
como médicos, higienistas, engenheiros, sanitaristas, farmacéuticos
e educador@s para enfrentar os graves problemas de higiene e
salde do pais (CARDOSO, 1998). Tal situagao favoreceu a formacao
de novos quadros institucionais em cada provincia/estado,
destacando-se principalmente aquel@s que atuavam no ambito da
salde pulblica e das “politicas de saneamento, urbanizacdo e
organizagao social” (DANTES, 2005, p. 28). Sob este contexto se
observa que

No pensamento biolégico do inicio do século,
no Brasil, algumas idéias vinculadas a teoria da
pangénese, apoiada por Darwin, formam base
para a modalidade de eugenia a ser
desenvolvida no pais, de acordo com a
Sociedade Eugénica de Sao Paulo. Para os
seguidores desta proposta, as condicdes do
organismo sdo deveras importantes na eficacia
reprodutiva e na obtengao de descendéncia

45 Como a Escola Politécnica (1894), Servico Sanitario de carater microbiologico (1892),
Museu de Historia Natural (1894) em Sao Paulo, e instituicdes privadas no estado, como
a Escola de Engenharia Mackenzie (1895) e a Escola de Farmacia (1898). A Escola de
Engenharia (1896), a Escola Livre de Farmacia e Quimica Industrial (1896), a Escola Livre
de Medicina e Farmacia (1897) no Rio Grande do Sul. E ainda, as Escolas de Engenharia,
criadas ambas em 1896 na Bahia e Pernambuco.
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geneticamente boa. O entendimento desta
posicao facilita a compreensao da urgéncia
com que os temas vinculados ao saneamento
foram trazidos a tona, numa crenca de estreita
relacdo entre as condicoes ambientais e o
patrimdnio genético de cada ser humano.
(CARDOSO, 1998, p. 59).

Ao estudar a trajetéria das ciéncias no Brasil, Dantes (2005)
afirma que, desde a sua origem, os intelectuais e a producao
cientifica sempre esteve articulada a problemas sociais, e também
ja era entendida como instrumento valioso aos governantes, o que a
tornava isenta de neutralidade. Ess@s cientistas, ao mesmo tempo,
em que atendiam as necessidades brasileiras de modernizacdo da
nacao, tal como pautadas pelas elites locais, mantinham-se
sintonizados pelos ventos e matizes das concepcoes teodricas
européias. Como afirma a autora,

Nossos cientistas sempre tiveram, assim, uma
independéncia relativa. De um lado, seu
trabalho foi orientado pelas caracteristicas de
sua area de atuagdo, e 0s vemos
razoavelmente integrados aos  padroes
internacionais. Mas, se seus olhos se voltavam
para os grandes centros, suas escolhas nao
deixaram de ser motivadas por demandas do
contexto local. Da conjugacao desses fatores,
muitas vezes dependeu o maior ou menor
sucesso de seus empreendimentos.

Nesse sentido, o prestigio alcancado por nosso
microbiologista mais conhecido, Oswaldo Cruz,
é emblematico. Do ponto de vista cientifico,
seu trabalho estava perfeitamente sintonizado
com o0 que acontecia nos grandes centros
europeus. E, politicamente, ndao deixou de
contar com o apoio do governo federal,
interessado em tornar o Rio de Janeiro uma
cidade saneada e moderna. (DANTES, 2005, p.
28).

Os estudos sobre a histéria das ciéncias revelam o
imbricamento entre a chamada Historia Natural e as Ciéncias
Biologicas/ Biologia, o que fica evidenciado na obra organizada por
Fernando de Azevedo (1994): que no volume 1, tem-se a introducao
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e as seguintes areas de conhecimentos: Ciéncias Matematicas;
Ciéncias Fisicas; Ciéncias Geoldgicas e Geograficas. O volume 2 esta
organizado em quatro areas: Ciéncias Quimicas; Ciéncias Bioldgicas;
Ciéncias Psicolégicas; e Ciéncias Sociais, as quais, apesar de suas
especificidades estao inter-relacionadas por serem as ciéncias que
estudavam e se complementavam ao explicar a natureza do
“homem saudavel” inserido num ambiente socialmente “limpo”,
conforme as idéias higienistas e eugénicas vigentes na primeira
metade do século XX.

Devido ao recorte desta pesquisa os estudos realizados se
detiveram no volume dois, mais especificamente sobre a Biologja no
Brasil (por J. Thales Martins). Ao longo do texto fica evidente que
esse campo de conhecimento se refere a compreensao dos ciclos
biolégicos e os aspectos anatdomicos e fisiolégicos bastante
vinculados ao estudo da espécie humana, denominada
genericamente de “homem”.

Seguindo a mesma légica de organizacao geral da obra
(AZEVEDO, 1994), a Biologia no Brasil apresentada por J. Thales
Martins (1994, p. 235) evidencia o grau de relevancia desta area de
conhecimentos, “pondo énfase nos episédios culminantes ou
expressivos do desenvolvimento da nossa cultura biolégica”. O autor
organiza suas contribuicoes destacando os sujeitos que faziam
Biologia e os espacos que se legitimaram como centros de producao
de conhecimentos cientificos no ambito da pesquisa de Biologia, no
periodo entre 1587 até 1951.

Entre as iniciativas listadas,*¢ cabe mencionar a realizacao de
pesquisas no Brasil e o éxito da teoria da selecao natural
(Darwinismo); a primeira pesquisa realizada em laboratério de
Ciéncias Biologicas; a criacao do Instituto Bacteriolégico (SP) e a
grande contribuicao dos estudos e experimentos de Adolf Lutz na
area de bacteriologia, salde publica e zoologia (febre amarela e
outras epidemias); o Laboratério de Fisiologia como uma importante

46 Para evitar uma listagem muito extensa no texto, ficam aqui registradas outras
iniciativas: O primeiro grupo de pesquisadores (médicos alemaes) sobre parasitologia e
patologia; Estudos sobre avitaminoses (beribéri e cegueira noturna); A organizagdo do
ensino e pesquisa no Brasil: Lacerda (autodidata) foi o primeiro brasileiro a publicar sobre
antropologia, fisiologia, farmacologia e ofidiologia; Estudo da toxicidade das plantas
(estudos sobre conhecimentos indigenas); Vital Brasil e seus estudos sobre ofidios e a
criagdo do Instituto Butanta (virologia, protozoologia - doencgas venéreas //higiene). Ao
final, encontra-se nos anexos (1), um quadro sintese em ordem cronolégica para melhor
situar os destaques realizados pelo autor (THALES, 1994) sobre as producdes das
Ciéncias no campo da Biologja.
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iniciativa privada dos irmaos Osoério; o Instituto Biolégico como
espaco de realizacao de estudos e pesquisas de Biologia pura e
aplicada; o curriculo do curso de Medicina da USP e a énfase nos
estudos da anatomia racial, concomitantemente a criacao do
Instituto de Higiene; e, ainda, a criacdo da Faculdade de Filosofia e 0
ensino de disciplinas afins. E interessante observar que as
iniciativas destacadas revelam a forte vinculacao entre as areas de
conhecimento que embasaram a racionalidade cientifica e a
argumentacao dos principios que regiam uma nacao moderna e a
necessidade de “homens” civilizados.

As sucessoes de fatos registrados também evidenciam que a
Medicina, nessa época, continha em seus cursos uma boa carga de
Histéria Natural e se articulava aos estudos biologicos pela
necessidade de tratamento e cura das tantas enfermidades “novas”,
desenvolvendo-se estudos paralelos sobre: os ciclos ou a toxicidade
de animais e plantas; a taxonomia e a evolucao dos seres vivos; € 0s
estudos anatdmicos comparativos das diferentes etnias, os quais
eram nivelados, sob o jus da perspectiva biolégica acentuada pela
teoria darwinista. Cabe destacar que o proprio Thales Martins era
médico e foi um dos jovens que muito aprendeu com o0s irmaos
Osério de Almeida sobre o método experimental; e posteriormente,
desenvolveu suas atividades cientificas de pesquisa, ensino e
publicacbes em Fisiologia, Biologia, Psicologia Animal e
Endocrinologia.

Contudo, a producao cientifica, como atividade humana,
sempre foi demarcada por influéncias sociais, culturais, politicas e
econdOmicas, aspectos que foram se consolidando ao longo dos
séculos na histéria das ciéncias no Brasil, porque de acordo com
Attico Chassot (2004, p. 22)

[...] todos sabemos o quanto a ciéncia nao é
apenas produto do trabalho de alguns poucos
cientistas, mas de seculares tarefas de muitos,
que dedicaram suas atividades produtivas a
formacdo dos conhecimentos que estao
disponiveis para a humanidade. Mesmo que se
defenda uma histéria da Ciéncia ndo marcada
pelo culto ao nome das pessoas, sabemos que
em todos os tempos, houve homens e mulheres
- e estas pelas razbes que se quer procurar
explicar neste livro, uma expressiva minoria -
que foram decisivos na construgao da Ciéncia.
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Considerando o contexto em que essa construcao ocorreu,
nao causa estranheza o fato de que, na sistematizacao de Martins
(1994) sobre a Biologia no Brasil, sao citados e destacados
indmeros nomes de pesquisadores e entre tantos homens sao
mencionados apenas seis nomes de mulheres pesquisadoras:
Bertha Lutz; Gertrud Von Ubisch; Hertha Mayer; Marta Vanucci;
Helena Sousa Santos; Rita Levi-Montalcini. Entre estas seis
mulheres, duas sdo bidlogas: Bertha Lutz (bidloga e ativista
feminista) e Marta Vanucci (bibloga e pesquisadora sobre
oceanografia), as quais também integram o grupo de cientistas
“pioneiras das ciéncias no Brasil” (MELO E RODRIGUES, 2006),
juntamente com Ruth Sonntag Nussenzveig (bidloga) e Graziela
Maciel Barroso (botanica).

A atuacado destas poucas mulheres cientistas reafirma as
desigualdades de género que predominaram na construcdo da
ciéncia, nesta época, contudo, segundo Claudia Moro (2001, p. 25):
“Isso nao quer dizer que nao houve a participacao feminina; apesar
do acesso restrito, elas também fizeram ciéncia, mas, na maioria
das vezes, foram esquecidas”. O siléncio que ainda hoje se observa,
inclusive nas disciplinas de EC/B, pois pouco se conhece e se ensina
sobre estas mulheres cientistas que compuseram o cenario
brasileiro da ciéncia desde os primeiros momentos de sua
consolidacao.4”

Essas mulheres estudiosas, cientistas e bidlogas fazem parte
da histéria das Ciéncias Biolégicas, cabendo evidenciar a
caracteristica que € comum a todas elas: o pioneirismo. Sao
mulheres nascidas no final do século XIX e inicio do século XX, com
raro incentivo dos parentes e pouca oportunidade de estudar.
Ousaram se inserir num campo académico e profissional em que
eram raras as mulheres; um campo fortemente pautado pela légica
masculina e por uma concepcao de ciéncia perpassada pelos
principios sanitaristas e eugénicos. E esta concepcdo hegemdnica
que justifica a forte proximidade de suas escolhas profissionais com

47 Vale ressaltar que atualmente ja existem muitas publicacdes que tem contribuido com a
divulgacédo da histéria das ciéncias no Brasil realizada por homens e mulheres. Por este
motivo este estudo sobre a trajetéria da producao cientifica das Ciéncias Bioldgicas, no
Brasil, também nao poderia omitir a importante participacdo destas cientistas. Assim
como recomendar a leitura de dois recentes livros que contribuem de maneira valiosa no
aprofundamento deste debate: “As mulheres ou os siléncios da histéria” de Michelle
Perrot (2005) e “Pioneiras da Ciéncia no Brasil” de Hildete P. de Melo e Ligia M. C. S.
Rodrigues (2006).
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a area médica, seja de seus familiares (pais e maridos) e/ou da sua
prépria formacao e/ou atuacao, algo compreensivel visto o contexto
€ a concepcao de ciéncias e a unidade existente entre a Biologia € a
Medicina nesta época.

Em nome da construcdo de uma nacao moderna, sob uma
I6gica classificatoria e cartesiana foram sendo produzidos
argumentos que buscavam cientificizar as defesas de principios
eugénicos e higienistas e, assim, mantinham a compreensao
desigual das relacdes de género e étnico-raciais, como justificativa
que buscava validar, biologicamente, a inferioridade intelectual das
mulheres e negr@s. Pois, desta maneira

Tendo em vista os sujeitos da construcao
cientifica, pode-se compreender como algumas
diferencas entre o0s seres humanos foram
“provadas cientificamente” de forma injusta,
produzindo resultados incoerentes ao apontar o
que ha de superior e de inferior entre os seres,
“provando” que as diferencas no status politico,
social e econdmico de mulheres e homens,
negros e brancos ou pobres e ricos, derivam de
tracos inatos. (HUBBARD, 1993 apud MORO,
2001, p. 26)

O Brasil, no inicio do século XX, vivenciava a busca da
consolidacao de um projeto de modernidade para nacao, permeado
pela dita neutralidade do pensamento cientifico e reforcada pelos
argumentos de Augusto Comte e seus principios do Positivismo -
uma ciéncia pautada pela racionalidade e a aura de verdade-, e
desta maneira avalista das acbes sociais, politicas e econdmicas
desencadeadas. Condicdo que supervalorizava as Ciéncias
Biol6gicas, em especial a Biologia, sendo eleita como uma ciéncia
indispensavel a compreensdao dos fendmenos da natureza e,
principalmente, sobre a evolucao e salde humana, como quesito
principal para o progresso e civilizacao da populacao (CARDOSO,
1998).

Desta maneira, os estudos sobre as diferencas raciais e as
diferencas entre homens e mulheres foram enfatizados pelas
analogias entre raca e sexo, fortalecendo as desigualdades sociais.
Eram respaldados por estudos anatdmicos que justificavam, por
exemplo, que a “inferioridade intelectual” dos homens negros era
compensatoria devida o tamanho de seu pénis ser superior ao dos
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brancos, ou ainda a condicdo provedora das mulheres e o
desenvolvimento dos érgaos do seu sistema “reprodutor” (ovario,
Utero) utilizada como justificativa para o tamanho inferior de seus
cérebros comparados aos dos homens. (MORO, 2001)

Tais argumentos estdao amparados em explicacoes
exclusivamente biolégicas, descoladas das condicoes culturais que
sao fundamentais naquilo que cada individuo da espécie humana se
torna como sujeito. Entretanto, & preciso ponderar sobre a
possibilidade de que muitos “preconceitos” sejam provenientes de
determinadas praticas e reafirmados por certas teorias, o que
explicita a nao neutralidade da ciéncia, ou melhor, d@s cientistas
que a produzem, pois

[...] nao foi a ciéncia que influenciou as atitudes
raciais. Muito pelo contrario, foi uma crenca a
priori na inferioridade negra que determinou a
selecao preconceituosa de “provas”. De um rico
corpo de dados que poderiam apoiar
praticamente qualquer assercao racial, os
cientistas selecionaram fatos que
corroboravam suas conclusdes prediletas,
segundo as teorias em voga no momento. [...]
falta de provas nao impediu a expressao da
opinido cientifica. Devemos concluir, portanto,
que essa expressdo € politica, e ndo cientifica -
e que os cientistas tendem a comportar-se de
modo conservador ao proporcionar
“objetividade” aquilo que a sociedade em geral
deseja escutar. (GOULD, 1987, p. 213).

Neste sentido, faz-se necessario avangar nas pesquisas e no
didlogo acerca da interferéncia das ciéncias e das disciplinas de
EC/B nos curriculos dos cursos de formacdo de professor@s, para
melhor investigar tais implicacdes nas finalidades da educacao,
especialmente nessa area de conhecimentos. Ou seja, a reflexao
sobre a realidade vem se delineando segundo os interesses e
concepcao de mundo e sociedade daquel@s envolvid@s nas
proposicoes dos programas curriculares, bem como nos principios
que pautaram o processo de escolarizacao no Brasil. Pois,

A necessidade de renovacao escolar nao
aconteceu de forma descolada do contexto
sécio-cultural dos séculos XIX e XX, nem foi
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mera conseqléncia de mudangas na
sociedade: as reformas escolares se
inscreveram nas diferentes reformas e
inovagdes ocorridas neste periodo - as
inovagdes no campo cientifico e tecnoldgico, as
mudangas na cultura material da sociedade -,
bem como estiveram associadas aos
movimentos das reformas urbanas, das
reformas dos espacos de lazer e de trabalho.
Destaca-se ainda que as reformas escolares
aconteceram também como parte dos
processos alteracdo das formas de
sociabilidade humana em curso no periodo e
das mudancas dos mecanismos de producao
de distincbes sociais que  significam
modificacoes expressivas nas relacoes de
género, geracao, etnia e classe social”. (VEIGA,
2004, p. 68).

Os argumentos da autora Cynthia Veiga (2004) reafirmam a
importancia de que os estudos sobre as disciplinas de EC/B
estabelecam um olhar atento e investigativo sobre as relagdes de
género e étnico-raciais. Essas categorias podem evidenciar a
concepgao de ciéncia que vem determinando a abordagem destas
disciplinas e seus critérios de selecao de conteldos, principalmente
quanto ao estudo da espécie humana, tdo presente nos curriculos
das Escolas Normais, visto anteriormente.

Portanto, ha um legado bioldgico construido ao longo de
muitos séculos que, segundo Alessandra Nascimento (2000),
legitima os discursos sobre corpo e natureza, sob efeitos de
verdade, pautados pela éarea biomédica, determinando
representacdes acerca de um corpo “fracionado, em partes,
estatico, sem sexo, sem identidade e, na maioria das vezes, apenas
interno”. [Estes discursos e representacées ultrapassam 0s
contelidos escolares no EC, por isso é importante avaliar como estas
concepgdes podem ter implicacoes nos curriculos dos cursos de
formacao de professor@s, para que o0s objetivos do EC se
contraponham a consolidacao de praticas educativas] “onde o
sexismo, o0 racismo e a discriminacao nao somente sao veiculados,
mas também construidos e mantidos”. (NASCIMENTO, 2000, p.
140).
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CAPITULO 3

CONTINUANDO A HISTORIA... DAS CIENCIAS QUE EMBASARAM A
EDUCACAO E O PENSAMENTO PEDAGOGICO AS TRADICOES
CURRICULARES E O ENSINO DE CIENCIAS

A primeira secao deste capitulo apresenta um conjunto de
fatores que perpassaram a origem e 0 processo de constituicao das
disciplinas de EC/B, pautado pelas aproximacdes entre as ciéncias
base da educacao - Biologia, Psicologia e Sociologja - e seus pontos
de interseccao mais marcantes com o pensamento escolanovista do
inicio do século XX. Concepcoes peculiares de ciéncias
fundamentaram o legado biol6gico tdo fortemente presente no
movimento de renovagao da educacao no Brasil.

O pensamento escolanovista €& considerado marco da
consolidagao do campo educacional brasileiro4® sob as exigéncias
de renovacao e adequacgao ao processo de modernizacao da nacao
brasileira, em um periodo no qual também se ampliam os debates
sobre a importancia e a finalidade do EC/B nas escolas brasileiras.
De acordo com os estudos de Ana Sganderla (2007), a constituicao
do campo educacional, diferenciando-se dos demais campos sociais
e constituindo suas leis proprias, com acdo e formacdo de agentes
especificos, remonta as primeiras décadas do século XX,
especialmente a partir de 1920.

Neste periodo, intelectuais como Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, Lourencgo Filho e outros#® promoveram multiplas acoes que
resultaram na reforma educacional, acentuando a importancia da
divulgacao dos preceitos cientificos e do pensamento racional.
Paralelamente, buscava-se consolidar o ensino universitario
vinculado ao campo cultural julgado propicio a formacao de uma
elite dirigente.

48 0 conceito de constituicao e consolidacao do campo educacional brasileiro tem sua
inspiracao no conceito de campo social elaborado por Pierre Bourdieu: “A nogao de campo
esta ai para designar esse espaco relativamente auténomo, esse microcosmo dotado de
suas leis proprias. Se, como macrocosmo, ele é submetido a leis sociais, essas ndo sdo as
mesmas. Se jamais escapa as imposi¢oes do macroscosmo, ele dispde, com relagao a
este, de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada (BOURDIEU, 2004, p. 20-21).
49 Cita-se como exemplo os nomes de alguns outros integrantes do grupo de intelectuais
envolvidos no movimento de idéias renovadoras nos anos 1920-40: Afranio Peixoto;
Paschoal Leme; Cecilia Meirelles; Hermes Lima; Nobrega da Cunha; Venancio Filho;
Roquete Pinto; Frota Pessoa; Antonio de Almeida Junior; Sampaio Doria e outr@s.
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A énfase na cientificizacao da educacao € o ponto articulador
entre este movimento e a histéria da disciplina EC/B, principalmente
guanto aos fatores envolvidos nas tradicoes curriculares nesta area
de conhecimentos e suas inter-relacbes com as concepcgdes de
educacao, de ciéncia e de EC/B - tema que sera tratado na segunda
secao deste capitulo.

Por sua vez, tais fatores se entrelacam na trama que constitui
a histéria dessa disciplina, estabelecendo-se progressivamente, a
principio no ambito escolar e, posteriormente, no ambito académico.
As duas trajetérias refletem o desenvolvimento das ciéncias
biol6gicas e a emergéncia da Biologia como uma ciéncia moderna
movida pela unificacao de suas areas, principalmente pela teoria da
evolucao ao final do século XIX e pela Genética no século XX.

3.1 0 PENSAMENTO ESCOLANOVISTA DO INICIO DO SECULO XX E AS
CIENCIAS BASE DA EDUCACAO: BIOLOGIA, PSICOLOGIA E
SOCIOLOGIA

Os estudos realizados sobre a trajetéria da Biologia no Brasil
evidenciam que a producao cientifica realizada no contexto de
modernizacao da nacao esteve vinculada a manifestacoes e
movimentos pela consolidacao do campo educacional e da cultura
brasileira, que influenciaram nas diretrizes dos espagos educativos,
sob a acao de muitos educador@s e pesquisador@s. Tais influéncias
foram sendo institucionalizadas por meio de reformas de ensino,
novas leis e mudangas de matrizes curriculares.

Segundo Cynthia Veiga (2004), entre o final do século XIX e
inicio do XX, a Pedagogia esteve embasada numa perspectiva
cientifica que tinha como estratégia organizar e civilizar a populacao,
sob a bandeira do higienismo e da eugenia, para combater as
doencas e visando a formacao de um povo forte e sadio, mantendo-
se amparada pelos estudos da Medicina e legitimada principalmente
pelo determinismo biolégico.

A superioridade médica nesse contexto ficou
registrada a partir da producao e execugao de
politicas que visaram higienizar as populacoes
por meio de medidas educacionais na
perspectiva profilatica [...] Disseminaram-se,
para isso, formas negativas de representacao
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da populagao brasileira, ao mesmo tempo em
que se instituiu o discurso médico positivado
para salvar um pais doente. Doenca que
inviabilizava a producao de um projeto nacional
e, por isso, precisava ser a populagao saneada,
nao somente na perspectiva fisica, como
também mental. (VEIGA, 2004, p. 71).

Ao olhar atentamente as interfaces das concepcdes de
ciéncias/ Biologia - como um campo de estudos no Brasil - observa-
se alteracoes de sua finalidade: entre os séculos XVI e inicio do XIX,
buscava descobrir, classificar e “exportar” o conhecimento
produzido, conformado a visdo empirista; em meados do século XIX,
no contexto da teoria evolucionista, bem como de uma visao
racionalista e positivista, surgem novas questoes: “Mas, como
trabalhar com a ‘pluralidade’ do povo brasileiro? Uma nacgao
formada pelo agregado difuso de inldmeras nacionalidades diferia
muito das nacOes européias onde predominava, geralmente, um
grupo étnico de onde saia o ‘padrao’ escolhido [...]” (CARDOSO,
1998, p. 46).

Essas mudangas interferiram na finalidade da ciéncia, que
passa a ter como foco “higienizar”, “eugenizar”, classificar para
homogeneizar. Segundo Luciana Viviani (2007, p.89), “0 campo
médico-pedagogico [...], no inicio do século XX, acabou por criar
espacos especificos, [...] com a criagao de uma legislacao especifica
para normatizar o servico e também com a profissionalizagao de
médicos especialistas em higiene escolar.”

O processo de modernizagao da nacao brasileira resultou em
acoes interpostas em nome da cientificizacdo também da educacao.
Consequentemente, foi proposta a alteracdo da finalidade da
educacao. Tendo como referéncia uma concepcdo de ciéncia
experimental préxima a das ciéncias naturais, reafirmou-se a triade
embasadora do pensamento pedagbgico escolanovista: a Biologia, a
Psicologia e a Sociologia, como ciéncias positivadas, que
objetivavam cientificizar as praticas educativas.

Lourenco Filho, um dos intelectuais do periodo, expds e
estimulou, com propriedade, os debates sobre a educacéo e o
Movimento da Escola Nova na primeira metade do século XX, no
Brasil. Foi esse intelectual que, sob um contexto urbano-industrial na
primeira metade do século XX, formulou a idéia das “ciéncias fontes
da educacao” - Biologia, Psicologia e Sociologia no livro “Introducao
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ao Estudo da Escola Nova”®9. Tais ciéncias se consolidaram como o
tripé da base educacional, pois possibilitaram compreender/explicar
a infancia, suas necessidades, seus processos individuais de
maturacao e aprendizagem, e também estabelecer novas
finalidades educacionais, sob a justificativa da cientificizacao dos
métodos da Pedagogia da Escola Nova (MONARCHA, 1989).

De acordo com Veiga (2004) o periodo em questao envolveu
uma efervescéncia de debates e idéias, sendo que

[...] na intencdo de superar o empirismo,
buscou-se equacionar o problema das
diferengas por meio da ciéncia. Entre as agoes,
estiveram aquelas relacionadas a producao de
dados com base no levantamento de medidas e
aplicacoes de testes para estabelecimento de
padrées fisicos e comportamentais da
populacao em geral, e da escolar em particular.
Reforcamos novamente que o contexto da
escola nova esteve fortemente associado aos
movimentos higienistas e eugénicos da época,
e que o0s empreendimentos das elites
intelectuais objetivaram a racionalizacao da
organizacao da escola e dos procedimentos
pedagogicos. Nas primeiras décadas do século
XX, por intermédio do aparato da medicina e da
psicologia, as reformas escolares pretenderam,
entre outras coisas, desfazer-se dos incomodos
provocados pela origem racial brasileira por
intermédio da educacao. (VEIGA, 2004, p. 69-
70).

As areas integrantes das Ciéncias Humanas recebem o
desafio de cientificizar suas teorias e criar seus métodos de estudos
préprios, conforme argumenta Dante Leite (1972) em seus estudos
de Psicologia sobre a crianga:

50 Este livro foi publicado pela primeira vez em 1929, sendo que a edigao utilizada nesta
pesquisa € de 1978. Nesse livro Lourengo Filho estabelece as bases histéricas do
movimento da escola nova, e sua relagdo com as contribuigoes das “ciéncias fontes da
educacao”, que fundamentaram a redefinicdo da escola como meio de socializagéo
(Sociologia), o desenvolvimento infantil sob o carater bio-psicolégico (Biologia e Psicologia)
e 0s mecanismos de adaptagao dos comportamentos (Biologia e Sociologia). Nesses
estudos fica explicitada a articulagdo que o autor procura fazer entre estas trés ciéncias,
buscando tais articulacoes nos referenciais nos campos de estudo de cada uma delas.
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[...] s6 depois de a infancia aparecer como
problema é que seria possivel o aparecimento
de uma ciéncia dedicada ao seu estudo; ao
mesmo tempo, o] desenvolvimento
propriamente cientifico precisou esperar o
aparecimento de uma ciéncia dedicada ao seu
estudo; ao mesmo tempo, o desenvolvimento
propriamente cientifico precisou esperar o
aparecimento de conceitos e esquemas que
permitissem propor a psicologia da crianga em
modelos racionalmente aceitaveis e produtivos.
(LEITE, 1972, p. 82).

No caso especifico da Psicologia, ressalta-se que:

E o pensamento que se desenvolve a partir do
evolucionismo que vai justificar a psicologia
comparada e, depois, a psicologia da crianca.
Tanto num caso como noutro, os psicélogos e
naturalistas esperavam encontrar, sob forma
simples, aquilo que seria complexo no homem
adulto; ou o que era talvez mais frequente,
esperavam que, através do animal e da crianca,
conseguissem encontrar uma explicacao para o
comportamento adulto. (LEITE, 1972, p.88).

Assim nesta época era imprescindivel a transposicao de um
modelo cientifico e 0 uso de um método que justificasse os estudos
das ciéncias humanas e a consolidacdo da educacao para melhor
compreensao da sociedade, do “homem” adulto e da crianca. Esse
modelo foi encontrado na teoria evolucionista, que revolucionou
tanto o pensamento bioldgico quanto o psicolégico e o socioldgico.

A cientificizacao dessas areas de conhecimento - ou seja, sua
consolidacao tedrica - se estabelece a medida que a Psicologia e a
Sociologia se associam aos estudos da Biologia, formando um
campo marcado pela visdo mecanicista, com viés pragmatico
(portanto, voltado para a aplicacao) e pela objetividade. A Sociologja
como ciéncia também estava focada em sua base positivista,
pautada por um método objetivo que instrumentalizaria o olhar e a
analise, possibilitando o comprometimento da educagdo com
proposicoes e intervencoes fundadas nos estudos da Psicologia e
Biologia.
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Concomitante aos estudos destas trés ciéncias, alguns
intelectuais brasileiros da década de 1920, engajados no processo
de modernizacao do pais e da educacao, tomam como referéncia
pensador@s, como Dewey, e Durkheim, que pautavam suas idéias
nos principios balizadores do ideario reformador e renovador da
educacao nos EUA e na Europa. Tal projeto teérico defendia a idéia
de um homem novo que seria também um homem pratico.

Para atingir esse objetivo, a educacao teria que rever o seu
papel e o d@s professor@s, pautando-os pelo pragmatismo e o
evolucionismo (darwinismo social). Sdo idéias que implicaram no
acirramento dos debates dos intelectuais envolvidos neste processo
nas primeiras décadas do século XX, motivando suas acdes e
explicitando zonas de conflito, mas também de consenso. E o que se
evidencia nos projetos que, nessa €poca, tinham como proposta
diferentes formas de normatizacao e organizacao dos espacos
educativos de atendimento as criancas e sobre o papel d@s
professor@s na chamada escola ativa; o tema punha em xeque a
concepcao de infancia/crianca. Também estda em pauta o controle
pedagogico e politico das escolas, influenciadas pelas idéias
defendidas de uma liberdade com controle, tanto diante da idéia da
crianca ativa como no ambito do controle administrativo (técnico e
doutrinario) da escola.

Libania Xavier (1999) ressalta que esses projetos
constituiram, ao mesmo tempo, um campo de disputa na educacao
brasileira, de defesa de um projeto nacional e de democratizacao.
Um dos principais enfrentamentos foi entre os catdlicos e os
pioneiros: pois o projeto defendido e apresentado no Manifesto dos
Pioneiros afastava de vez a Igreja catblica das responsabilidades
pelo ensino e as remetia ao Estado. Os catélicos acusavam os
pioneiros de idolatrar uma visdo dogmatica da ciéncia e, por
consequéncia, a cientificizacao (e laicizacao) da educacgao. Para
eles, a ciéncia deveria estar submetida aos fins da religiao. Segundo
Carvalho (2002), o projeto defendido pelos catélicos utilizava como
estratégia a producao literaria para defender e divulgar a educacao
para a vida como finalidade do ensino, desde que mantivesse sob
controle as atividades da liberdade da crianca, definindo seus
campos de liberdade e premiado seu bom comportamento.

Tais grupos vao estabelecendo estratégias para o
convencimento, ou melhor, para assumir a hegemonia; o campo das
disputas é a definicao das formas institucionais do ensino brasileiro
e o instrumento um volume expressivo de publicacdes sobre
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educacao. Foi no inicio do século XX que as publicagbes comegaram
a assumir um carater importante na divulgacdo das idéias
educacionais no Brasil.

Na era Vargas, conforme indica Xavier (1999), a gestao do
Ministro de Educacao Gustavo Capanema se estabeleceu sob a
aparéncia da modernizacdo, com apoio a alguns grupos de
intelectuais liberais, mas, ao mesmo tempo, teceu vinculos com
representantes catdlicos tradicionais e conservadores. A
administracao centralizada defendia a idéia de que, mais do que
educar, era preciso formar o homem brasileiro por um mecanismo
de homogeneizacao cultural, consolidado por trés acoes principais:
determinacdo de contelidos nacionais - ensino religioso, histéria
dos heréis e autoridades, civismo e patriotismo; padronizacdo dos
sistemas de ensino - universidade e escola secundaria modelo;
implantagdao de curriculos minimos obrigatérios; livros didaticos;
controle e fiscalizagdo das regras determinadas; controle étnico
linguistico e cultural. Também foram inseridas as disciplinas de
Mdsica, Educacao Fisica, Cinema e o Radio, sendo que estas
deveriam estar submetidas as idéias da eugenia.

Em geral, é possivel perceber que as reformas curriculares,
tanto da Escola Primaria quanto das Escolas Normais, ocorreram
pela via das disciplinas escolares, dos métodos utilizados, do
estabelecimento de normas, da organizacao seriada e/ou integrada
dos conteldos/ disciplinas; e, principalmente, da introducao das
“ciéncias da educagcao” nos cursos de formacdo de professor@s.
Consideraram-se  relevantes essas ciéncias ao  explicar
(cientificamente) o desenvolvimento humano e ao propiciar um
método de aprendizagem eficaz, por meio da aplicacdo de testes
que visavam a padronizacao e a homogeneizacao das classes.

A disputa entre projetos educacionais antecedeu o surgimento
dos indicativos de transformacao dos papéis d@s professor@s, das
alteracdes dos programas escolares e da introducao de novos
métodos de ensino, diante de uma nova compreensdo de
aprendizagem.

Intenso debate sobre o ensino tradicional decorre das
concepcdes advindas do escolanovismo e dos principios psico-
pedagogicos que ele propunha para a escola e infancia.
Inicialmente, tais mudancas se restringiram a alteracbes parciais
nas questoes didaticas. Finalmente, a pedagogia contemporanea
assumiu a defesa de nova concepcao de infancia que entende de
maneira naturalizada os estagios do desenvolvimento e as
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conseqlentes necessidades/ interesses das criancas. Em
decorréncia deste movimento, houve o surgimento dos jardins de
infancia como espacos de atendimento as criancas e das escolas de
aplicacdo como espacos de treinamento e pratica das novas idéias.

Entre os muitos intelectuais que se posicionaram na defesa
deste novo idedrio para educacao, cabe destacar trés pioneiros:
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho. Ao mesmo
tempo em que defendiam principios comuns para uma educacao
renovada, trajetorias distintas levaram-nos a interessar-se por
campos de estudos diferenciados para construcao de seus
argumentos. Nessas pesquisas e em suas acoes, agiram sempre em
defesa de um projeto educacional com base em uma educacao
publica e laica para nagao brasileira.

Embora esta pesquisa nao tenha como objeto a histéria da
educacao, entende-se que € importante, pontuar, mesmo que
brevemente, alguns fragmentos da riquissima trajetéria destes trés
intelectuais brasileiros que tiveram tao importante destaque na
educacdo. Para tal Monarcha (1989) trata-se de referéncia
importante na sistematizacao dos argumentos que seguem:

Anisio Teixeira, sensibilizado pelas experiéncias estrangeiras -
principalmente as idéias americanas defendidas por Dewey -, toma
como referéncia as idéias sobre o pragmatismo e a dimensao
técnica no ambito da educacao e as materializa em acgdes. Faz a
defesa de reformas escolares objetivando nova compreensao sobre
a natureza da atividade infantil. Para tal, publica um manual,
referenciado pelas idéias de Dewey, sobre o sentido da educacao
sob o estatuto da pedagogia nova ou ativa. Pretendia que, de
alguma maneira, o pensamento pedagégico se apropriasse destas
novas idéias e abandonasse as idéias dominantes do ensino
intuitivo e da escola tradicional. No periodo entre 1932/1935,
transforma a Escola Normal de Sao Paulo em Instituto de Educacao
e funda cursos de especializacao e aperfeicoamento para diretor@s
€ orientador@s sobre 0 servigo de testes e medidas.

Fernando de Azevedo, pautado pelas idéias de Durkheim
sobre a funcionalidade da organizacao educacional, vai construindo
argumentos um tanto diferentes. Em 1928, na reforma de ensino na
Escola Normal do Distrito Federal, institui as classes diferenciais e a
orientacao profissional nas escolas. Sob influéncia da escola
sociolégica francesa fundada por seu autor de referencia, defendia
que a educacao havia alcancado a mesma importancia dos
problemas sanitaristas. Ao definir a Sociologia, destacava que a
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organicidade e o estudo de fendbmenos educacionais e sociais tém
aspectos comuns, mas se distinguem quanto ao foco e o objeto de
estudo: mesmo que ainda pautadas pelo conceito de vida, as
Ciéncias Sociais se dedica ao estudo dos aspectos sociais e das
relagbes entre os sujeitos, enquanto as Ciéncias Biologicas
focalizam os fendmenos naturais e as relagcdbes de todos os
organismos vivos, embora com énfase na espécie humana.

Dentre estes os pioneiros, Lourenco Filho toma um lugar de
destaque nos escritos de Carlos Monarcha (2001); segundo este
autor, ele estudou, se convenceu as idéias da psicologia
experimental de Claparéde e as defendia, juntamente com pontos
de vista da sociologia norte-americana quanto a organizacdo e
administracao funcionalista da escola. Teve assim importante
contribuicao para qualificacao do ensino e da pesquisa: além de
lecionar Psicologia em escolas de formacao de professor@s, atuou
como legislador na reforma educacional do Estado de Ceara e
divulgador de materiais didaticos e cientificos. Como estudioso da
Psicologia norte-americana, passou a pesquisar o emprego de
testes, culminando seu trabalho na divulgacao da obra Os Testes
ABC.

Lourenco Filho foi grande propagador das idéias dos
pensador@s estrangeir@s, empenhando-se na traducao de algumas
obras e a publicacdo de muitas outras. Seguindo Durkheim,
enfatizava a articulacao dos conceitos de liberdade e autoridade
articulados com a finalidade da educacao pela eficacia social.
Discutia também as diferencas entre ensino intuitivo e ensino ativo,
alertando que nao se tratava de manter uma concepcao
epistemolégica e de aprendizagem (tradicional, intuitiva) ou incluir
exercicios e atividades “mais ativas” (portanto, diferentes).
Considerava que a mudanga era mais complexa: defendia a
importancia de se promover a formacao dos professor@s
objetivando a apropriacao das inovacoes na educacao.

Ao conceituar o Movimento da Escola Nova, Lourenco Filho
(1978) enfatizava que nao se tratava de um modelo de escola, mas
uma condicao de compreender a crianca sob diferentes aspectos
fundamentados pelas trés ciéncias base, Biologia, Psicologia e
Sociologia:

Nao se refere a um so6 tipo de escola, ou
sistema didatico determinado, mas a todo um
conjunto de principios tendentes a rever as
formas tradicionais do ensino. Inicialmente
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esses principios derivaram de uma nova
compreensao de necessidades de infancia,
inspirada em conclusoes de estudo da biologia
e da psicologia. Mas alargaram-se depois,
relacionando-se com outros muito numerosos,
relativos as fungbes da escola em face de
novas exigéncias, derivadas da vida social.
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 17).

Numa analise de cunho histérico, Lourenco Filho (1978)
demarcou o0 momento em que “as necessidades proprias da
infancia” passaram a ser preocupacao ou objeto de estudo dos
pensador@s da educagdo. Segundo o autor, no século XVII, os
“pedagogos realistas” (Ratke, Comenius e Locke), por entender que
0 ensino deveria seguir a natureza, anunciavam que era preciso
“ensinar coisas infantis” as criangas, observando, nos primeiros
anos de vida da crianca, o que seria “carater infantil”. Entretanto,
ainda faltava objetividade a tais idéias. E Jean-Jacques Rousseau, no
século XVIII, quem, a seu ver, destacou de fato a importancia da
compreensao da fase chamada infancia, com suas maneiras
préprias de ver, pensar e sentir, bem como a necessidade de o
ensino se adequar de maneira gradual as fases do desenvolvimento
das criancgas.

Nesse mesmo século, Pestalozzi e Froebel tomam iniciativas
praticas compativeis com tais idéias criando as primeiras
experiéncias de atendimento especifico as criancas: os jardins de
infancia, e sao por isso, considerados precursores do
escolanovismo. Faltava, porém, cientificidade a proposicoes para
adequar-se de forma coerente aos principios de uma educacao
renovadora.

A fundamentacao da reforma pedagdgica imprimiu unidade
aos estudos, senao de concepcdao, ao menos de direcao
metodolégica. A idéia do homem como base da acao educativa
apoiava-se num modelo evolutivo de explicacao, o qual teria como
abranger o homem como um todo. Sob este pressuposto o estudo
da crianca e suas fases de desenvolvimento passaram a ser
entendidos como ponto de partida para o conhecimento do
educando em geral. A renovacao educativa comecou, efetivamente,
pela “descoberta da crianga” (LOURENCO FILHO, 1978). Logo os
estudos sobre a infancia vao se ampliando a medida que se
fundamentam em teorias cientificas, principalmente a da “selecao
natural”, elaborada e defendida pelo proprio Charles Darwin, quando
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afirma que a organizacdo biolégica e o comportamento dos seres
vivos resultavam, em grande parte, de processos de adaptacao ao
meio.

A influéncia destas idéias da evolugdo e adaptacao,
acrescidas por uma definicdo da infancia como fase distinta e
marcante no desenvolvimento humano, passou a ser objeto de
estudos de uma nova disciplina: a Pedologia, “ciéncia da crianca”,
que tem a finalidade de estudar as criancas em seus diferentes
aspectos e nos mais distintos espacos (laboratério, lar, ruas, etc.).
De acordo com o autor esta ciéncia poderia investigar e ser aplicada
em diversas situacoes, recebendo entdao a denominacao geral de
“Pedotécnica” porque se divide em tantos ramos quantos sejam 0s
fins aos quais se aplique o conhecimento da infancia:

De um e de outro modo, o estudo unitario da
crianga havia cumprido a sua missdo no
sentido de propor a investigagdao objetiva do
educando. Além disso, havia comunicado a
grandes ramos do saber, como a biologia € a
psicologia, principios da explicacdo evolutiva,
de enorme importancia na organizagao dos
seus métodos de investigacdo. (LOURENCO
FILHO, 1978, p. 39).

Consequentemente,

Os dados biolégicos logo permitiram deixar uma
no¢ao clara acerca da interagcdo entre o
organismo e o meio, e de tal modo que os fatos
mais singelos de adaptacao passaram a ser
elucidados. Direta ou indiretamente, essas
conquistas se refletiram no esclarecimento das
possibilidades da acdo educativa, fixando
também os seus limites. Nao foi por simples
coincidéncia que muitos propugnadores da
reforma escolar tiveram formacao biolégica, ou
que ao estudo das questoes educativas se
sentiram atraidos por intermédio de problemas
da medicina [...]. (LOURENCO FILHO, 1978, p.
40).

A consolidacao destes estudos sobre as criangcas foi
detalhadamente fundamentada pela Biologia, sob os argumentos de
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que todos 0s seres vivos sao organismos com mecanismos para sua
interacao com o0 meio, permitindo-lhes ou nao se adaptarem. A
argumentacao biolégica foi favorecendo a utilizagdo de um método
cientifico para estudos comparativos e classificatorios,
determinantes no “veredicto” sobre os padroes de normalidade.

A renovacgao escolar de nosso tempo partiu de
mais aprofundada investigacdo sobre a
natureza do homem e suas condicées de
formacao individual, para ampliar-se numa
compreensdao das formas da existéncia
coletiva, mais favoraveis a esse objetivo
fundamental. Sao muito recentes as
descobertas sobre a hereditariedade, a
transmissdo das doengas, a evolugao
econdmica e social do homem, as condigoes
enfim de ajustamento normal e anormal.
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 33).

Lourenco Filho (1978), ao apresentar as contribuicoes da
Biologia no processo da renovagao educacional, discute
detalhadamente cada um dos seguintes fatores: crescimento;
maturacdo; adaptacao; contingente hereditario; condicionamento
enddcrino e condicionamento nervoso. E importante evidenciar a
articulacao da ciéncia/Biologia com a Psicologia e o quanto este
imbricamento embasou 0 campo educacional brasileiro e o
pensamento pedagogico.

Todos esses fatores eram observados, investigados e
utilizados para acompanhar o desenvolvimento da crianca; neste
sentido, era importante o registro em tabelas. O crescimento
mensuravel pelas diferencas de tamanho e proporcionalidade das
partes do corpo em etapas sucessivas, a0 mesmo tempo em que
favorecia a determinacao de padroes, escalas e modelos para
desenvolvimento do corpo conforme a idade. A maturacdo estava
relacionada a padronizacao da condicao de maturidade do “corpo”
(igual ao somatorio de cérebro e musculos) em cada uma das fases
da crianga; apesar de vincular-se ao crescimento, demandaria a
realizacao de habilidades e movimentos. A adaptacdo € um fator
chave quanto a forte influéncia da teoria evolucionista (Darwinismo):
associa crescimento e maturacao, porque os dois aspectos
interferem diretamente na progressiva adaptacdo de cada
organismo (sujeito/ crianca) ao ambiente, e esta interacdo esta
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condicionada a forma e grau de adaptacao de cada individuo,
conforme seu legado bioldgico e hereditario. Esta observacao leva a
outro fator - o contingente hereditario, qual ressalta caracteristicas
inatas, transmitidas geneticamente, e que, uma vez herdadas, nao
poderiam ser modificadas. O autor posiciona-se, confrontando a
tensdo entre os componentes hereditarios e o0s caracteres
adquiridos pela adaptacao:

Excluem-se, porém, as capacidades
provenientes da experiéncia individual, ou os
caracteres adquiridos. Certas formas gerais das
reacoes, ou sua tonalidade afetiva, obedecem,
no entanto, as leis genéticas; assim, também, a
capacidade bioldgica geral de adaptacao, a que
se designa com o nome geral de inteligéncia.
Mas esses caracteres nao se exprimem como
um legado pronto e acabado, pois dependem
das condicoes em que decorra 0 processo
adaptativo individual. Pode-se assim falar de
uma hereditariedade mediata, isto &, de
aspectos bioldgicos herdados, mas, segundo as
condicoes do ambiente, revelados em maior ou
menor grau de intensidade. (LOURENCO FILHO,
1978, p. 46).

0 condicionamento endécrino é outro fator, relacionado as
funcbes das glandulas de secrecdo interna do organismo,
assegurando o funcionamento normal ou “anormal” do
desenvolvimento morfol6gico, constituindo assim o chamado biétipo.
Por exemplo, as descargas hormonais, mais ou menos intensas, sao
consideradas como um dos condicionadores da personalidade. Por
sua vez, o sistema endécrino também estava vinculado ao
condicionamento nervoso, Ultimo fator mencionado por Lourengo
Filho (1978) o sistema nervoso central é considerado em sua
atuacao no relacionamento do organismo com o ambiente.

Os estudos da biologia e fisiologia nervosa da espécie
humana permitiram compreender como a experiéncia externa
estimula ou inibe o desenvolvimento de determinadas reacdes do
organismo; isso foi fundamental para a formulacdo de técnicas
educativas, além da afericao das possibilidades de “adaptabilidade”
ou “educabilidade”.

Contudo, os estudos sobre o condicionamento nervoso
acirraram a realizacado de experimentos com animais
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(principalmente com caes). Por exemplo, aqueles realizados pelos
pesquisadores russos Ivan Pavlov e Wladimir Bechterew sobre os
reflexos condicionados, diferenciando as reacdes imediatas®?!
daquelas relacionadas a um “sinal”. Estes experimentos
evidenciaram que a reacao condicionada dos caes ia enfraquecendo
conforme fossem retirados determinados estimulos, ou seja, era
necessaria a criacdo de estimulos com alguma periodicidade para
obtencao de respostas condicionadas. Tais argumentos bioldgicos
foram sendo apropriados pela Psicologia, que deles fez uso para
explicar como tais processos ocorriam na espécie humana, e em
particular com as criangas.

Os estudos e experimentos biolégicos delinearam aplicacoes
técnicas e também influenciaram amplamente a concepcao do
processo educativo, ao considerar trés aspectos correlacionados: a
legitimidade do modelo evolutivo na compreensao da natureza
humana, pois, independente das conviccoes filosoficas, o
desenvolvimento biolégico do ser humano era inegavel, e,
consequentemente, também sua condicao de interagao e adaptacao
com o meio (entrecruzando os planos biolégico, social e moral); a
continuidade do processo, ou seja, 0 desenvolvimento humano
como resultante de periodos e fases que ndao ocorrem de maneira
isolada, mas sucessivamente (uma fase apds a outra); e a unidade
do processo evolutivo, que entende a espécie humana como
resultante do desenvolvimento biolégico do corpo e de sua
personalidade - concepcao unitaria trazida pela Biologia moderna.

A concepcao organica estabelecida pela unidade dos fatores
biolégicos, psico-biolégicos e psiquicos para os estudos e
explicagbes da personalidade humana foi motivo de divergéncias
entre os estudiosos, principalmente por aqueles que se pautavam
no pensamento cartesiano e defendiam a distancia polar entre os
fundamentos biolégicos e os fundamentos psicolégicos como
argumentos de explicacao do corpo e da mente. Lourenco Filho, um
dos defensores desta concepcao organica, enfatizava que

O estudo de tais relagoes e influéncias
reciprocas renovaram os quadros e os métodos
de investigacao na biologia e na psicologia,
conduzindo a uma compreensao de

51 “E o que se pode ver na reacdo pupilar a luz intensa, no movimento das palpebras ou
na produgdo da saliva. Nesses casos, estimulos determinados produzem reagoes
localizadas de pronto efeito.” (LOURENGCO FILHO, 1978, p. 48).
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continuidade entre os fatos de uma e de outra
categoria. Os processos psicolégicos dependem
de processos biolégicos muito complexos, é
certo, ainda que por si mesmos, exijam estudo
particularizado. (LOURENCO FILHO, 1978, p.
55).

Assim, a transposicao da aplicabilidade técnica e as
influéncias destes métodos biolégicos aos espacos educacionais e
na constituicdo das técnicas pedagoégicas tornam-se comuns: sua
utilizagcao na educacao das “criancas das primeiras idades sao
geralmente aceitas e empregadas na puericultura, na formacao de
habitos higiénicos, em aprendizagens no lar e jardins de infancia”
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 50).

Desta maneira, a Biologja passa a fundamentar a concepgao
do processo educativo; os seis fatores biolégicos, apresentados e
defendidos com muita precisao e consisténcia teérica por Lourenco
Filho, passam a ser considerados como condicdao para melhor
compreensao do desenvolvimento da crianca e, consequentemente,
obtencao de indicativos sobre qual seria o método educacional
adequado.

Segundo Lourenco Filho (1978), o pressuposto orientador é
de que a crianca é um ser em crescimento. Julga preciso considerar
a relacao disto com os demais fatores biologicos, utilizando
referenciais, tabelas e graficos capazes, através de dados
mensuraveis, de objetivar os estudos e o pensamento pedagogico.

Contudo, tais bases objetivas estabeleciam uma acao
classificatoria que levava ao enquadramento das criancas, conforme
os resultados obtidos, dentro de possiveis padronizagbes de
“normalidade” atreladas as explicacoes sobre a influéncia dos
fatores da hereditariedade e da interacao com o ambiente. Esses
argumentos consolidaram a importancia das condicoes alimentares
e de higiene, as quais a criangca estava exposta nas primeiras
idades, salientando a responsabilidade da familia e da escola na
qualidade oferecida neste periodo.

Tem-se assim a instituicao da disciplinarizacao escolar de
conhecimentos de higiene e salde, atrelados principalmente as
areas de conhecimentos das Ciéncias Bioldgicas e da Saude, e
representadas pelas disciplinas de EC/B, mas com diferentes
denominacdes nos cursos das Escolas Normais como foi visto no
segundo capitulo, e no curso de Pedagogia, que sera apresentado
no proximo capitulo. Contudo, tais mudancas apresentam
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implicacoes para além das disciplinas, pois se tratava da
reorganizacao das escolas, mesclando acbes assistencialistas a
organizagao curricular dos espacos educativos, o que fica explicitado
a seguir pelo autor:

O lema “escola e cuidado” passou a direcionar 0s
encaminhamentos  pedagégicos. A  preocupacao com O
desenvolvimento bioldégico do corpo acentua a preocupacao em
como educa-lo, salientando assim a importancia também da
“educacao fisica” (maneira como a disciplina de antes chamada de
ginastica passou a ser nomeada). A concepcao de uma educacao
renovadora exigia uma inter-relacdo permanente entre o
desenvolvimento infantil e as normas do trabalho escolar e a
necessidade de aproximacdao com as familias, que também
precisavam “ser educadas”. Observa-se, ainda, a normatizacao de
areas de conhecimentos provenientes dos argumentos articulados
entre os estudos da Medicina e da Biologia como: a Puericultura;
nocdes de higiene; e cuidados pré-natal®?; e também a pedagogia
terapéutica e endocrinologia como areas voltadas, principalmente,
ao atendimento e educacao das “criancas-problema” e/ou
“anormais”, e a eugenia®® - determinante nos estudos sobre a
transmissao do contingente hereditario (gen6tipo) e do fenétipo
(caracteristicas “externas”) focado pela educacao.

Sob a concepcao de um processo educativo necessario ao
desenvolvimento evolutivo da crianga, os fundamentos biologicos e
psicolégicos passam a embasar as mudangas em prol de uma
educagcao renovada: uma acao educativa desde o nascimento,
segundo a biologia, condicionada a fatos que favorecam
compreender o equilibrio organico e formas adaptativas desde as
primeiras idades e uma pratica educativa articulada pela higiene,
puericultura e, quando necessario, a medicina. A relevancia de um
método cientifico que permitia medir, descrever e classificar
favoreceu a cientificidade necessaria e as contribuicdes que foram
consolidando o campo educacional brasileiro. O estudo da infancia
através da aplicacdo de técnicas, de novos modos de fazer, da
renovacao escolar acrescidas pelas afirmacdes da psicologia sobre

52 Consequentemente se tem nesta época a criagao de 6rgaos de assisténcia pré-natal e
de protecdo a crianga. E também instituicdbes educacionais: pré-escolar, creches,
maternais e jardins de infancia.

53 “Estudo das influéncias com que as propriedades biolégicas humanas melhor se
pudessem conservar e transmitir pela heranca.” (LOURENGCO FILHO, 1978, p. 53).
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as modificagdes do comportamento, levou as novas explicacoes
sobre o0 processo educativo e o significado de educar.

Portanto, a constituicado de uma ciéncia da crianca -
Pedologia - desencadeou um processo sistematico de producoes de
conhecimentos acerca do desenvolvimento infantil e sua forte
relacdo com a educacao, aspecto fundamental no movimento
escolanovista. A busca de cientificidade favoreceu a legitimacao de
trés areas de conhecimentos base deste processo - Biologia
Educacional; a Psicologia da Educacao; e a Sociologia da Educacao,
que se tornaram disciplinas nos programas dos cursos de formacao
de professor@s, inicialmente nas Escolas Normais e,
posteriormente, nos cursos de licenciatura e na Pedagogia no Ensino
Superior.

3.2 O ENSINO DE CIENCI~AS E BIOLOGIA, AS TRADICOES
CURRICULARES E AS CONCEPCOES DE EDUCACAO E CIENCIA

De acordo com os estudos apresentados anteriormente, a
origem da histéria da disciplina de EC/B na formacdao de
professor@s se encontra nos cursos de magistério e seus curriculos,
que se constituiram ora como Escolas Normais, ora como escolas de
2°. Grau profissionalizante, conforme a finalidade atribuida a estes
cursos, nas reformas educacionais realizadas ao longo dos séculos
XIX e XX. A nomenclatura dessa disciplina teve algumas variagoes,
mas sempre manteve seu principal objetivo: o estudo da natureza;
houve, porém, mudancas de foco nos conhecimentos a serem
ministrados, segundo as demandas sociais, econémicas e politicas
que também interferiam na abordagem metodolégica, por sua vez
articulada pelas mudancas de concepcao de ensino aprendizagem.
Observa-se mais uma vez a trama que se estabelece nos estudos
sobre a Histéria das Disciplinas; o quanto estas concepcdes de
ciéncia, ensino e curriculo se inter e entrecruzam.

Ao relacionar o EC/B e as perspectivas de educacao que
perpassam essa historia e dao a disciplina certo status, cabe
ressaltar que esta condicdo nao é algo dado; trata-se de um
movimento de resisténcia as praticas consolidadas pela histéria
desta disciplina e sua insergdao nos curriculos escolares e
académicos. Para tal, € possivel contextualizar as disciplinas
escolares e as disciplinas académicas sob a influéncia de um
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movimento mais amplo da histéria da educacao e da ciéncia que
tanto influenciou as tradicdes curriculares quanto as concepcodes
das diferentes areas de conhecimento. Vale ressaltar afirmacoes
que corroboram com estas reflexdes ao afirmarem

Embora estejamos afirmando a especificidade
das disciplinas escolares diante das disciplinas
académicas e cientificas [...] reconhecemos as
inter-relagdes entre as histérias de emergéncia
e de constituicdo tanto das disciplinas
escolares Ciéncias e Biologia quanto das
Ciéncias Biolégicas. Enquanto as primeiras se
desenvolveram, no final do século XIX e,
particularmente, no inicio do século XX, em
meio a propria criacdo dos sistemas publicos
de ensino, os ramos das Ciéncias Biologicas
questionavam seus estatutos e modernizavam-
se, tendo como referéncias o positivismo I6gico
e a ciéncia de maior prestigio na época: a
Fisica.( MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009,
p. 32).

As disciplinas de EC/B, nas décadas iniciais do século XX
(1910-1940), estavam associadas, principalmente, a Medicina e a
Psicologia, que lhes davam o status da producao dos saberes
cientificos, pautados nos principios higienistas e da eugenia,
resultando na “cultura de branqueamento” que interfere até hoje
nos processos educativos de exclusao. Segundo Veiga (2004, p.76),
“a transformacao da desigualdade temporaria - cultural, social e
politica - numa desigualdade permanente, biolégica, € um produto
da ideologia cientificista”. Da mesma maneira que estes argumentos
foram solidificando a idéia de uma ciéncia experimental e
mensuravel, também foram contribuindo na realizacdo de estudos
classificatorios aplicados as condicbes de aprendizagem das
criangas e seus resultados associados a fatores de classe, género e
etnia. Tais pressupostos reafirmam uma concepcao de educacao
pautada num método de ensino espelhado no método cientifico, e
que favoreceu a presenca das disciplinas de ECN nos curriculos
escolares.

Meados do século XX foram marcados por muitos eventos
internacionais de ampla repercussao, como o final da segunda
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guerra mundial, seguida pela chamada guerra fria®4, propulsores da
aceleracao do desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

A guerra fria passa a ser apenas uma histéria
de quase meio século de muitos ardis. E facil
inferir o quanto cada um dos dois lados tentou
domesticar os paises que estavam em suas
orbitas e o quanto isso se fazia presente,
também, em curriculos que invadiam
inconsentidamente o cotidiano dos cidadaos,
em que um lado cantava a democracia e sua
associacdo genuina ao capitalismo, mostrando
[...] e 0 outro mostrava vantagens do socialismo
e o0 quanto o capitalismo explorava a classe
trabalhadora.

[...] Assim, por exemplo, do lado de ca da
cortina de ferro, sé de podia imaginar que a
impoluta  democracia  capitalista  tivesse
também os melhores métodos de ensino e a
melhor ciéncia. (CHASSOT, 2004, p. 18)

E importante que se procure estabelecer algumas relacoes
entre este cenario e as tradicoes curriculares, o ensino de ciéncias e
a formacao de professor@s. Primeiramente, cabe refletir acerca das
concepcdes de curriculo e proposicoes de praticas curriculares
integradas. Para tal, é preciso retomar alguns aspectos dessa
trajetéria no contexto da histéria da educacao e do curriculo, que,
desde as suas origens, vincula-se e movimenta-se entre os debates
referentes ao conhecimento escolar e experiéncias de aprendizagem
(MOREIRA; SANTOS, 1995). Por sua vez,

Ha um consenso no campo da teorizacao critica
do curriculo quanto ao fato de que o
conhecimento escolar é fruto de uma selecao
cultural, condicionada por fatores de ordens
diversas, socioculturais, politico-econémicas,
para além de critérios exclusivamente

54 Sob os resquicios da segunda guerra mundial, na década de 1950 o mundo
encontrava-se dividido em dois blocos so6cio-econdmico-politicos: o ocidental,
representado pelos EUA (Estados Unidos) e o oriental pelo URSS (Unido Soviética), os
quais se confrontavam pela conquista dos avangos cientificos e tecnolégicos, acirrados
pelo langcamento do primeiro satélite artificial: o Sputnik, pelos russos. Situacdo que se
estendeu até final de 1980, quando ocorre a queda do muro de Berlim, selando
simbolicamente o final da guerra fria.
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epistemolégicos. Esse  conhecimento &
entendido como organizado para fins de
ensino, por mecanismos de pedagogizacao,
constituindo o conhecimento escolar. (LOPES;
MACEDO, 2002, p. 75).

Oscilando entre um ideario marcado pelas influéncias
epistemolégicas empiristas e uma didatica vinculada as idéias de
Coménio (século XVII), tem-se inicialmente um curriculo marcado
pela determinacdo prévia dos contelddos, pela linearidade e a
hierarquia disciplinar. Em contraposicao, a emergéncia de outro
ideario que enfatizava as diferencas individuais e, reconhecia a
existéncia da infancia como fase distinta da vida. Pautando-se em
uma concepgao epistemolégica idealista (racionalista; apriorista),
propds um curriculo organizado a partir da selecdo de
experiéncias/atividades, tendo no centro do processo educativo os
interesses d@s alun@s.55 Obviamente, a dinamicidade da histéria
nao se restringe a esse movimento polarizado ou de uma
perspectiva dicotomizada; durante os percursos, muitas relacoes se
estabelecem, causando rupturas e constituindo outros idearios.

Na transicdo entre as décadas de 1950-1960, a Ciéncia
passou a ser bastante influenciada pelas disputas internacionais
pela producdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que
envolviam o avang¢o das pesquisas sobre o espaco sideral e a
necessidade de um EC que investisse na formacao de pequenos
cientistas. A discussao sobre essas influéncias e a consideragao de
que se poderia considerar a existéncia de duas “eras”, antes e
depois do Sputnik é debatida pelo autor Attico Chassot (2004, p. 24)
ao afirmar que: “Ha motivos para considerarmos 4 de outubro de
1957 uma data de virada tecnolégica; e essa determinou
modificagdes curriculares [...]".

A década de 1950 foi determinante para o fortalecimento e
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia brasileiras. De acordo com
Mendes Sobrinho (1998), varios fatos foram contribuindo para tal,
como a criagao do Instituto Brasileiro de Educagao, Ciéncia e Cultura
- IBECC (Brasil - 1951) e do CNPq (Brasil - 1951), instituicoes que
objetivavam incentivar o ensino e a pesquisa cientifica, afinada com

55 Sobre esta trajetéria das tradigdes curriculares pode-se localizar alguns teéricos que
contribuiram como Franklin Bobbitt (1918; 1971), Ralph Tyler (1949) e Jerome Bruner,
com uma concepgao de curriculo que foi se constituindo até metade do século XX e que
muito influencia até hoje a organizagao curricular das instituicées educativas.
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interesses e aplicacoes governamentais/militares nas instituicoes
de pesquisa universitarias. Tais influéncias incidem diretamente nas
escolas, pela importacao de projetos educacionais que refletem a
filosofia educacional norte-americana - processo baseado na
reconstrucao e reorganizacao da experiéncia: “s6 se aprende a fazer
fazendo”.

Foi associada a esse ideario a producdo de autores adeptos
de uma forma particular de organizacao curricular e de método de
ensino: Kilpatrick, pela formulacao de projetos pedagoégicos, e
Decroly, pela proposicao dos “centros de interesse”. Ambos
vinculavam-se ao movimento Escola Nova, que foi um marco na
historia da educacao, ao propor o deslocamento do centro do
processo educativo do professor para @s alun@s.

Vale situar as consequiéncias da modernizacao da sociedade
brasileira na segunda metade do século XX, apoiada no
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, na cientificizacdo da
educacao e no intenso investimento nas disciplinas escolares de
EC/B. Tal contexto desencadeou movimentos de renovacao
curricular, principalmente pelas acboes desenvolvidas pelas
instituicoes: Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino
de Ciéncias - FUNBEC; Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e
Cultura - IBECC; Projeto nacional para a Melhoria do Ensino de
Ciéncias - PREMEN.

O objetivo principal era melhorar o EC nas escolas brasileiras
propiciando aos alun@s desenvolverem autonomamente atitudes
cientificas, através do método experimental, projetos de iniciacao
cientifica - manuais e kits: caixas com objetos para os experimentos
(BARRA e LORENZ, 1986; KRASILCHIK, 1995). O uso destes
materiais exigiu investir na formacao, principalmente nas Escolas
Normais, e em “capacitagao” - treinamentos para implementacao
de tais inovacoes didaticas e curriculares.

[...] A pretensao de inovar o ensino de Ciéncias
nas escolas secundarias brasileiras
determinava pelo menos trés linhas de agao:
producao de livros e textos, producdo de
equipamento e atuacgao junto aos professores,
visando a levalos a wusar o0s recursos
disponiveis com uma metodologia congruente
aos objetivos que orientavam o trabalho do
movimento renovador. (KRASILCHIK, 1995, p.
178).
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Mas também & importante ressaltar que a década de 1960 no
Brasil foi profundamente marcada pelo golpe militar de 64, que
impds ao pais a submissdo dos pensamentos e agdes ao jus da
censura g, principalmente, da influéncia capitalista norte-americana,
refletindo na educacdao e na producao cientifica e tecnologica. A
situacao se agrava, principalmente:

Se nos dermos conta de como O regime
ditatorial brasileiro, imposto a partir do golpe de
1964, era visceralmente anticomunista,
poderemos inferir de que o pais se torna
satélite também quanto a educacao. Houve um
tempo em que livros de quimica, de fisica, por
serem editados na URSS, em inglés ou
espanhol, eram comercializados
clandestinamente nas universidades.
(CHASSOT, 2004, p. 18).

No contexto educacional brasileiro, o inicio da década de
1960 é marcado pela promulgacao da LDB n. 4024/61, que trazia
em sua proposta os tracos do escolanovismo permeada pelas
influéncias internacionais, particularmente dos Estados Unidos, em
sua ferrenha disputa de producado cientifica e tecnolégica com a
Rassia. A distdncia entre o que era proposto e o que aqui se
praticava motivaram a busca das causas que nos deixariam em
desvantagem. Assim, coloca-se “em evidéncia: a escola. Mais
precisamente, o ensino de ciéncias ou ainda mais, as deficiéncias
do sistema educacional [...].” (CHASSOT, 2004, p.24).

Sob forte preocupacao com o ensino referenciado pelo
método cientifico, &€ proposto o chamado “método da redescoberta”,
determinava o ensino de ciéncias seria feito pela realizacdo das
atividades experimentais, nas quais @s alun@s, como sujeitos ativos
do processo educacional, deveriam “redescobrir” os conhecimentos
resultantes da producao d@s cientistas.

De acordo com Vilma Barra e Karl Lorenz (1986), o IBECC foi
alvo de interesse das entidades estrangeiras de apoio ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, tais como a Fundacao Ford
e a Agéncia Americana para o Desenvolvimento Internacional
(USAID), que firmou convénio com a Universidade de Brasilia para
publicar os textos traduzidos e adaptados pelo Instituto e pelo
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Centro de Treinamento de Professores de Ciéncias de Sao Paulo
(CECISP), em especial os materiais didaticos inovadores®é
resultantes dos grandes projetos curriculares idealizados por
cientistas e educador@s nos EUA e Inglaterra. Desta maneira através
da “tentativa de utilizar o livro didatico como meio de transformar e
renovar o ensino de ciéncias a partir da modificacdo do
comportamento de professores e alunos em sala de aula, o Instituto
promoveu a tradugao e adaptacao dos novos projetos americanos.”
(BARRA; LORENZ, 1986, p.1973).

Posteriormente, estes acordos foram financiadores de
programas de treinamentos de Lideres para atuarem nos Centros de
Ciéncias®” distribuidos em capitais brasileiras, os quais “tinham
como objetivo treinar professores e produzir e distribuir livros-textos
e materiais para laboratério para as escolas de seus respectivos
estados.” (BARRA; LORENZ, 1986, p.1975).

Especificamente com relacdo a Biologia, nas décadas de
1960-70, “as mudancgas metodoldgicas requeridas para a disciplina
Biologia, demandavam um arranjo curricular mais ambicioso que
alcancasse outras esferas normativas vinculadas aos
desdobramentos da escolaridade” (SELLES, 2008, p. 608).

Evidencia-se a marca da experimentacao na identidade das
disciplinas escolares de EC/B que foi se construindo historicamente
como forma de diferenciacdo de outras atividades didaticas
utilizadas simultaneamente em varias disciplinas: “a
experimentacao didatica difere da cientifica sem apagar
completamente os elementos identificadores do mundo cientifico,
mas conservando tracos do contexto de producdao que sao
recontextualizados no ambiente escolar.” (SELLES, 2008, p. 612).

Tais argumentos estreitam a aproximagao aos debates e
referenciais que inter-relacionam a area de conhecimentos Ciéncias
Biologicas com a escolarizacao e o curriculo, assim como favorecem
a compreensao sobre o imbricamento entre as mudancas
curriculares e o panorama das Ciéncias, nas disciplinas escolares de
EC/B nas décadas de 1960-70, pois

56 Destacam-se 0s seguintes projetos americanos: Biological Science Curriculum Study
(BSCS); Physical Science Curriculum Study (PSCS); Project Harvard Physics, Chem Study e
Chemical Bond Approach. E inglés: Fundagao Nuffield.

57 0 Ministério de Educacao e Cultura criou em 1965, os seguintes Centros de Ciéncias:
do Nordeste - CECINE (Recife/PE); do Rio Grande do Sul - CECIRGS (Porto Alegre/RS); de
Minas Gerais CECIMIG (Belo Horizonte/MG); de Guanabara - CECIGUA (Rio de Janeiro/RJ);
da Bahia CECIBA (Salvador/BA); e o de Sao Paulo - CECISP (Sao Paulo/SP).
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As propostas curriculares introduziam mais
fortemente elementos da cultura cientifica no
contexto escolar nao apenas para criar novos
habitos intelectuais como também para elevar
as possibilidades do aprender. Se é legitimo
pensar que no Brasil o ensino experimental néo
se tornou uma rotina nas aulas de Biologia
devido a razbes estruturais e curriculares mais
amplas, ndo se pode desconsiderar que a
invencao dessa tradicao requer mais do que a
transferéncia de procedimentos da cultura
cientifica. (SELLES, 2008, p. 613).

Na trajetoria da disciplina de EC/B no Brasil, no periodo
referente a sua origem até meados da década de 1980, é possivel
evidenciar as influéncias de diferentes idearios traduzidos nas
tradicdes curriculares: (a) perspectiva tradicional de ensino (énfase
no conteldo); (b) perspectiva escolanovista (Enfase no método da
redescoberta); e (c) perspectiva tecnicista (Enfase no instrucional).
Respectivamente tais énfases remeteram as seguintes
compreensoes da pratica educativa no Ensino de Ciéncias:

(a) consideracao do produto final da atividade cientifica como
conhecimento pronto, absoluto e oriundo de uma verdade acabada,
ou seja, ensinar é transmitir um conhecimento previamente
estruturado;

(b) proposta de vivenciar o método cientifico na escola -
Método da Redescoberta - através da reproducdo da seqliéncia
padronizada de etapas experimentais o ensino deve estimular seus
alun@s (mini-cientista) a simulacao de atividades cientificas;

(c) diante do indicativo de que se fazia necessario produzir
cientistas em quantidade e qualidade, a priorizacao dos centros de
treinamento de professor@s, que deveriam garantir a aplicacao de
pacotes de materiais instrucionais - os chamados Projetos do Ensino
de Ciéncias - BSCS; PSCS; MEC/ PREMEN/ CECISP; e também do
projeto “Colecao Jogos e Descobertas”, que continha 15 kits de
biologia, fisica e quimica, desenvolvido pelo IBECC/FUNBEC.58

No inicio de 1970, na Inglaterra, o campo do curriculo é
invadido por indagacdes e novas producoes geradas,
principalmente, pelos tedricos integrantes da Nova Sociologia da
Educacao (NSE), como Michael Young (1971) e Basil Bernstein

58 Ver artigo de Barra e Lorenz (1986) que descreve de maneira detalhada a trajetéria da
producao de materiais didaticos no Brasil.
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(1971), que, influenciados pela fenomenologia e 0 neomarxismo,
contestam a neutralidade do curriculo e dos conhecimentos
escolares®®. Estes estudos encontraram ressonancia em outros
tedricos como Henry Giroux e Michael Apple que, nos EUA,
integraram-se a esses debates, tomando como referéncia as idéias
de Paulo Freire®0. Assim vai se formulando uma concepcao de
curriculo sob perspectiva epistemoldgica construcionista, onde o
processo educativo se estabelece na interacao entre educador@s e
educand@s e, o conhecimento € visto como possibilidade de
compreensao critica e da acao/ transformacao da realidade.

A idéia de uma pratica educativa transformadora, dialdgica e
problematizadora sao evidente na perspectiva Freire, por sua
proposta de temas geradores, estabelecidos a partir do universo
tematico que é identificado pela investigacao da realidade pautada
pelas fontes sobcio-antropologicas, epistemologicas, filoséficas e
sécio-psicopedagogicas.

Sobre essa perspectiva metodologica vale ressaltar que

A busca de uma insercao da educacao escolar
num contexto concebido a partir destas
preocupacoes levanta problemas de ordem
metodolégica e instrucional, além das
ideolégica e educacional.

Tentamos abordar esses temas numa
perspectiva de investigacao ou pesquisa para
nao descambar em um espontaneismo
reducionista  cuja  conseqliiéncia € o
esvaziamento do contelido, caracterizado por
iniciativas e taticas tais como: “O que é de seu
interesse estudar?” ou “Vamos falar sobre o
cotidiano e a realidade”. (PERNAMBUCO, 1988,
p.30)

Tal pressuposto significa olhar para o processo educativo
de maneira diferenciada, considerando-o resultante da interacao
entre professor@s e alun@s; e aponta o ato educativo como acao
humana, portanto politico e isento de neutralidade. A acao

59 Estes estudos vinculavam-se com as questdes da estratificacdo social, assim como
apontavam a selecao e organizagao dos conhecimentos escolares como algo vinculado a
relacdes de poder, ideolégicas e culturais.

60 Na época os estudos de Paulo Freire ja eram conhecidos no exterior, enquanto no Brasil
0 seu posicionamento politico-ideolégico nao era aceito pela ditadura militar, por sua vez
censurando seus escritos.
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pedagogica se concretiza pelo didlogo, mediado pela
problematizacao da realidade que evidencia as contradicoes
presentes e necessarias de serem desveladas e compreendidas
pel@s alun@s, para que possam conscientizar-se, estabelecer
novos olhares sobre o cotidiano, fortalecidos por uma
compreensao mais ampliada das transformacoes sociais.

Sob tal condicdo é que as idéias de Paulo Freire passam a
ser referéncia aos debates acerca do curriculo, pois é preciso
construir possibilidades de traduzir em praticas curriculares essa
concepcgao de educacao. As iniciativas de reformas curriculares
no ambito dos governos populares acenam para a nhova
perspectiva:

A participacao contextualizada dos sujeitos na
construgdo de suas praticas pedagoégicas €
uma exigéncia politica, epistemolégica e
sociocultural para a qualificacdo do fazer
educativo nos diferentes momentos do
processo de construcao curricular: desde a
caracterizacao das dificuldades enfrentadas no
cotidiano da escola convencional até o
momento da preparagdao de atividades
pedagbgicas para a sala de aula, sendo estas
organizadas a partir da selecao de falas
significativas da comunidade, temas geradores
sistematizados em redes de relagdes - que
procuram dialeticamente, articular diferentes
dimensdes da realidade sociocultural - e por
recortes pertinentes do conhecimento universal
sistematizado, realizados pelos educadores das
diferentes areas do conhecimento. (SILVA,
2004, p. XI).

A construcao de uma proposta curricular com caracteristicas
compativeis com o projeto educativo atribui a escola uma finalidade
social e politica diferenciadas, ao disponibilizar conhecimentos que
explicitem o que é preciso ser dito sobre as contradicées da/na
sociedade. Contudo, ensinar o coletivo de alun@s, ainda que seja
morosa a percepcao com clareza das contradicoes, traz elementos
que diferenciam o processo de ensino da concepgao proposta por
Decroly - atender ao interesse do aluno, sob perspectiva restrita ao
desempenho individual. Para Paulo Freire, o processo educativo se
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estabelece por uma organizacao curricular que defenda as acoes
coletivas articuladas a realidade.

Ao mesmo tempo, a transicdo das décadas de 1970-80 vai
evidenciar novo cenario planetario diante da crise energética e as
degradacoes ambientais resultante da supervalorizagao da ciéncia,
e consequentemente, a valorizacao das tradicées curriculares
presentes no ambito escolar e académico.

A partir da década de 1980, o pais passou a vivenciar os
novos tempos da anistia politica com o final da ditadura militar. O EC
reafirmava-se pela producao de materiais didaticos préprios, mais
eficientes e adequados ao contexto brasileiro, os quais contribuiram
com a producao de conhecimentos, assim como favoreceram
reflexdbes e recomendacdes sobre os processos de apropriacao
destes conhecimentos. Da mesma forma, foram-se ampliando os
debates sobre o sistema educativo formal; a escola como espaco
sécio-cultural; e os indicativos teorico-praticos daquilo que era
necessario a articulacdo entre a realidade/cotidiano e a relacao
entre 0s conhecimentos d@s alun@s e a apropriacao de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos. Tais discussoes vao-se
agregando as interfaces da pesquisa no EC, que, segundo Roberto
Nardi (2008, p. 6), “[...] tem nos conhecimentos especificos de
ciéncias sua base, mas nao se estabelece sem o apoio das teorias
educacionais, da psicologia da educacgao, da histéria, da sociologia e
filosofia da ciéncia.”

Ao discutir a pesquisa e a constituicido da area de EC no
Brasil, Nardi (2007; 2008) afirma que este conjunto de fatores,
realcados pelo incentivo a formacao dos docentes universitarios por
meio dos cursos de capacitacdo no exterior originou os primeiros
grupos de pesquisa nesta area, configurando o campo de estudos
da area de EC ou Educacao em Ciéncias.

Esse movimento foi percebido pelas sociedades
cientificas que, paulatinamente, foram
apoiando essas iniciativas, ao instituir neste
periodo suas secretarias ou secoes de apoio ao
ensino, congregando  profissionais  que
entenderam a necessidade de reunides
especificas para esta finalidade: discutir
questbes de ensino e aprendizagem das
ciéncias e formar professores capacitados para
esta realidade.
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O advento de reunides para discutir o ensino de
ciéncias, organizadas pelas sociedades
cientificas e, posteriormente, encontros
especificos de pesquisadores na area
acabaram por gerar um volume consideravel de
publicagdes que passaram a ser divulgadas na
forma dos primeiros periddicos sobre o ensino
de ciéncias no pais. (NARDI, 2008, p. 6).

Na década de 1990 foram se ampliando os movimentos
curriculares nas redes plblicas de ensino, acompanhadas pelos
orgaos gestores da educacao (tanto em nivel municipal, estadual ou
federal). Tais movimentos foram motivados, por um lado, por
propostas curriculares formuladas por gestdes que queriam deixar
sua marca na politica educacional; por outro, foram incentivadas
pela implantacao da LDB/1996 a adaptarem as diretrizes nacionais.

Assim, muitos municipios brasileiros reorganizaram suas
propostas curricularesél - entre eles cabendo destacar Porto
Alegre/RS (1989-2004), Sao Paulo/SP (1989-1992), Angra dos
Reis/RJ (1996) e Florian6polis/SC (1993-1996). Em Santa Catarina,
a Rede Piblica Estadual de Ensino também esteve engajada na
busca de delinear suas propostas curriculares, assim como a de
varios municipios do Estado - Blumenau (1997-2004), Sdo José
(2000), Chapec6 (1997-2004).

Em 1996, o Governo Federal lancou os Paradmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) para as séries iniciais e
posteriormente para 52 a 82 séries e Ensino Médio. Estes processos
de reorientacao curricular foram se organizando de diferentes
formas: conceitos ou eixos de estudo por area de conhecimento;
temas geradores e complexos tematicos; ou ainda blocos tematicos
articulados com temas transversais. Apesar das caminhadas
distintas, observa-se que ha em comum uma concepc¢ao de curriculo
que se contrapoe a fragmentacao de conhecimentos, a medida que
compartilhavam a

610s municipios citados acima, exceto Sao José/SC, tinham em comum uma politica
educacional comprometida com a qualificagdo social da escola publica enquanto um
direito a toda populagao, pautada por quatro diretrizes - democratizagao da gestao;
democratizagao do acesso; nova qualidade de ensino; educacao de jovens e adultos -, as
quais orientavam os movimentos de reorganizacao curricular realizados nas redes de
ensino durante a gestao de Administragdao Popular nos municipios.
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Idéia de que a divisdo disciplinar do
conhecimento é incapaz de dar conta da
problematica social. Da preocupacdo com tal
incapacidade surgiram diferentes mecanismos
de contestacdo da idéia disciplinar, seja
tomando por base uma tematica integradora,
seja constituindo novos campos de saberes
interdisciplinares. (MACEDO; LOPES, 2002,
p.81).

No que se refere a relacao entre o EC e estes movimentos de
reorganizacao curricular, constata-se a participacao expressiva de
educador@s/pesquisador@s das universidades brasileiras no campo
de estudos da Educagdao em Ciéncias que referenciaram e
assessoraram estes processos, principalmente aquel@s atuantes
nas disciplinas dos cursos de formacao inicial de professor@s, da
pés-graduagao em educacao e formacao continuada. Neste sentido,
foram importantes colaboradores aquel@s que realizavam seus
estudos pautados nas categorias: dialogicidade, problematizacgao,
contradicao e interdisciplinaridade como orientadoras das
reflexdes/acdes na pratica educativa.

Vale evidenciar as producoes literarias que relatam e
analisam experiéncias desenvolvidas na interface entre as teorias
freireanas, curriculo e EC. Por exemplo: os grupos de estudos e
pesquisa como o GREF - Grupo de Reelaboracao do Ensino de Fisica
(PIERSON, 1997); os projetos de formacao de professores realizados
no estado do Rio Grande do Norte/BR e na Guiné-Bissau/Africa
(PERNAMBUCO, 1988; DELIZOICOV, 1983); os processos de
reorientacao curricular da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo,
de Porto Alegre, Angra dos Reis e outras (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO PAULO, 1992; DELIZOICOV E ZANETIC, 1993; SILVA, 2004); ou
ainda outras publicacdes como dissertacoes e teses (DELIZOICOV,
1982; DELIZOICOV, 1991) que discutem a relacao teérica freireana
em confronto com algumas praticas realizadas.

A reflexao acerca de tais aspectos demarca a necessidade de
localizar a discussao e conceituacao de algumas categorias
apresentadas por Freire (1987), quando propde a investigacao
tematica como possibilidade de uma pratica curricular diferenciada,
no sentido de transformar as contradicdes em programas de ensino,
e o levantamento preliminar da realidade pela escola, como
pardmetro para definicdo “do que”, “por que” e “como olhar” no
contexto educativo. Dessa forma, implica que ao pensar “em ‘temas
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geradores’ e ‘investigacao tematica’ a ‘légica’ nao pode ser a
mesma daquela em que sempre trabalhamos; no entanto, ha a
necessidade de considerar-se ‘pré-requisitos’.” (DELIZOICOV, 1982,
p.167)

A investigacao tematica é o grande diferencial da concepgao
de educacao de Paulo Freire, pois cada uma das etapas se constitui
pela dinamicidade e articulacao das categorias em destaque. Desse
modo, definem-se quatro etapas:

I) levantamento preliminar, através de conversas informais
para coleta dos dados sobre as condicoes da localidade;

Il) analise de situacOes-codificagoes, trabalhando com os
dados coletados na etapa anterior, e escolha das situacées que
serao codificadas, através do trabalho da equipe interdisciplinar de
especialistas;

Ill) dialogos decodificadores-problematizacao, com a
identificacao da cultura primeira dos envolvidos sobre a situacao
escolhida e seu dialogo-questionamento através de didlogos entre a
equipe de especialistas e os educandos/as;

IV) reducao tematica, quando ocorre o estudo sistematico e
interdisciplinar dos dados da etapa anterior € sao elaborados os
temas articulados pelos contelidos das distintas areas de
conhecimento pelas equipes multi- ou interdisciplinares de
especialistas.

Segundo Alice Pierson (1997), o GREF é um grupo de
pesquisas e estudos que tem uma trajetéria articulada aos
pressupostos freireanos, pois 0s educador@s/pesqui-sador@s
integrantes deste grupo tem realizado projetos e produzido obras
literarias sobre o Ensino de Ciéncias e o Ensino de Fisica,
contribuindo, principalmente, para a sistematizacao da “abordagem
tematica”, “conceitos unificadores” (transformacado, energia,
regularidades, escala) e 0s momentos pedagogicos
(problematizacao, sistematizacao, aplicacao do conhecimento). Em
suas reflexoes, o GREF reline a perspectiva de Paulo Freire as idéias
de Bachelard e Snyders, estabelecendo um debate sobre a relacao
entre a cultura primeira, cultura elaborada e ruptura: “E nesta
perspectiva que veremos trabalhada a idéia de ruptura com a
cultura primeira, necessaria ao estabelecimento da cultura
elaborada, num processo que garanta a continuidade de ambas
enquanto niveis distintos de compreensao.” (PIERSON, 1997,
p.161).



143

Ja o projeto de ensino relatado por Pernambuco (1988)
descreve a experiéncia teorico-pratica realizada no Rio Grande do
Norte. L4, o projeto de ensino de Ciéncias tinha como ponto de
partida os problemas da comunidade e, como proposicao, a reflexao
sistematica da pratica relacionando os conteldos de ciéncias
naturais das séries iniciais do Ensino Fundamental a realidade da
comunidade por meio de temas geradores. A autora evidencia que

Segundo nossa conceituacdo e pratica, a
Investigacdo Tematica e a conseqliente
Reducdo Tematica constituem de um lado um
critério para a selecao de conteldos universais
a serem desenvolvidos, de outro, a propria
seqUéncia com que estes conteludos serao
apresentados. Permeando este processo a
Dialogicidade deve ser  garantida e
instrucionalizada de modo a evitar o
esvaziamento do contelido programatico.
(PERNAMBUCO, 1988, p.30).

Da mesma maneira, Delizoicov (1983), ao discutir o projeto de
Ensino de Ciéncias realizado em escolas de Ensino Fundamental,
destaca as possibilidades de utilizaggo da “educacao
problematizadora” nos sistemas formais de ensino:

Contudo, a pratica decorrente do projeto
desenvolvido na Guiné Bissau mostrou ser,
mais do que possivel, realmente factivel a
transposicao da dinadmica da educacao
problematizadora para uma situacgao distinta da
educacao de adultos, ou seja, na educagao
formal com as escolas funcionando em regimes
seriados, com as suas divisbes em classes,
disciplinas, com horarios, provas, etc.
(DELIZOICOV, 1983, p.87).

Demétrio Delizoicov (2003) evidencia a possibilidade de
transposicao das categorias de Freire propostas para a alfabetizacao
de adultos para o Ensino de Ciéncias na Educacao Escolar,
enfatizando as contribuicbes desta concepcao no processo de
apropriacao de conhecimentos cientificos - fato que é negado muitas
vezes nos debates sobre a concepcao freireana no ambito
académico. Assim o autor aponta que
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A transposicao da concepcao “freiriana” [...]
para o ensino de ciéncias na educacao formal,
como é a escolar, foi enfrentada através de
mdltiplas acOes articuladas a projetos de
pesquisa e que envolveram a atuacdo na
formacao inicial e continuada de professores,
na elaboragao de programas e na producao de
material didatico. (DELIZOICOV, 2003, p.135).

E neste movimento de resisténcia que se encontram
propostas articuladas pela investigacao tematica no ensino de
Ciéncias nas praticas de sala de aula.

Pernambuco (1993), engajada a tal perspectiva, também
contribui ao sistematizar, aprofundar e exemplificar, no texto
“Quando a troca se estabelece (a relacao dialégica)”, por meio da
descricao de uma cena de aula de Ciéncias, a realizacao dos trés
momentos pedagdgicos. O primeiro € o momento de
problematizacao da realidade - ja identificada pelas equipes
durante as quatro etapas da investigacdo tematica - utilizando
atividades que favorecam a fala do outro (grupo de alunos/as),
para que possam explicitar aquilo que pensam e como captam as
contradicoes presentes.

Uma vez localizadas as idéias e expectativas acerca da
realidade, o segundo momento € o em que predomina a fala do
organizador (professor@): cabera a el@ propor atividades que
favoregcam informacdes, habilidades e superacOes acerca da
realidade apreendida.

0 terceiro € o momento de articulagao entre a fala do outro
com a fala do organizador - € a “hora” da sintese, da producao de
acoes que apontem para a generalizacao e ampliacao das visoes
de mundo do grupo:

Como organizadores esses momentos nao se
distinguem  necessariamente no tempo,
constituindo  atividades  separadas. Sao
sobretudo uma forma de refletir aonde
queremos chegar e qual direcao podemos dar
ao trabalho em cada momento. E um lembrete
permanente para a nossa postura de dialogo
nao cair em uma confusao “semantica” ou na
fala de s6 um dos lados, quer seja a do aluno
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ou o do professor, como em geral acontece.
(PERNAMBUCO, 1993, p. 35).

Ao considerar o processo de investigagdao tematica como
pressuposto para a realizacao de uma educacao problematizadora e
dialégica, faz-se necessario evidenciar sua vinculagdo com a pratica
pedagogica interdisciplinar e a reorganizacao curricular, as acoes
coletivas e os processos de formacao inicial e continuada de
professor@s. Neste sentido, Demétrio Delizoicov e Joao Zanetic
(1993) comentam o processo de reorientacao curricular na Rede
municipal de Sao Paulo:

A concepcao de trabalho interdisciplinar
adotada e construida ao longo desses quatros
anos pressupde um procedimento que parte da
idéia de que as varias ciéncias deveriam
contribuir para o estudo de determinados
temas que orientariam todo o trabalho escolar.
Respeita a especificidade de cada area de
conhecimento, isto €&, a fragmentacado
necessaria no dialogo inteligente com o mundo
e cuja génese encontra-se na evolugao
histérica do desenvolvimento do conhecimento.
Nesta visao de interdisciplinaridade, ao se
respeitar os fragmentos de saberes, procura-se
estabelecer e compreender a relacdao entre
uma totalizaggo em construcao a ser
perseguida e continuadamente a ser ampliada
pela dindmica de busca de novas relagoes. Ao
invés do professor polivalente, pressupde a
colaboracao integrada de diferentes
especialistas que trazem a sua contribuicao
para a analise de determinado tema.
(DELIZOICQV; ZANETIC, 1993, p.13).

Por conseguinte, a realizacao de uma perspectiva inovadora
exige que @s educador@s envolvidos tenham clareza sobre a
concepcao de educacao em foco para que nao seja algo imposto.
Deste modo, os processos de reorientacao curricular sob essa
concepgao, como na Rede municipal de Sao Paulo e de alguns
outros municipios como Porto Alegre, foram coerentes com a
concepcao freireana, a medida que estabeleceram processos de
formacgao continuada:
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Do ponto de vista operacional, a maior
dificuldade foi construir as instancias escolares
que possibilitassem a via interdisiciplinar. Foi ai
que as equipes dos NAEs desempenharam seu
papel de coordenacgao, permitindo a elaboracao
de propostas enquadradas nessa para as
escolas que inicialmente aderiram ao projeto e
a colaboracdo de  especialistas  das
universidades. [...] Encontrar-se-a, também a
pluralidade de iniciativas com que foi atacado o
problema de formacdo continuada de
professores, organicamente integrada ao
processo e sem a qual nao seria possivel
enfrentar os desafios que se apresentavam.
(DELIZOICOV; ZANETIC, 1993, p.12).

As experiéncias de reorientacoes curriculares no ambito das
redes de ensino evidenciaram o quanto é necessario que haja
espacos de formacdo continuada, ja que seus profissionais muitas
vezes desconhecem alternativas as concepcoes - estabelecidas de
maneira hegemodnica - de educacdo, curriculo e areas de
conhecimento. Por sua vez, a realizacao de reflexdes e dialogos
sobre as praticas curriculares também permeiam a historia das
disciplinas de EC/B e os espacos de formacao inicial - em particular
0s cursos de Pedagogia - e continuada de professor@s.

O comprometimento com a formacao de profissionais
reflexivos, que adotem uma postura investigativa sobre a prépria
pratica e recorram a subsidios teéricos que lhes auxiliem na
compreensao do processo educativo, vincula-se a finalidade de
grande parte dos cursos de formacdo, a partir dos debates
realizados desde meados da década de 1980 e, de maneira mais
enfatica, na década de 1990.

Os estudos realizados nesta pesquisa foram evidenciando o
quanto estao imbricados os fatores externos e internos envolvidos
na historia das disciplinas de EC/B, diretamente relacionados com
as tradicoes curriculares e as concepcoes de educacao e de ciéncia.
Identificaram-se, no conjunto de dados recolhidos na pesquisa
bibliografica, documental e nos depoimentos, o entrecruzamento de
fatos marcantes do desenvolvimento cientifico e a emergéncia das
Ciéncias Biolégicas/Biologia, bem como de outros eventos
perpassaram a historia da disciplina académica EC/B no curso de
Pedagogia na UFSC. Entre essas evidéncias, pode-se destacar, no
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inicio da década de 1980, os estudos sobre as tendénciast? da
educacao focadas na Iuta pela educacdo emancipadora
apresentados principalmente nas disciplinas pedagédgicas como
Didatica e/ou Teorias da Educacao. Nao foi diferente o que ocorreu
no contexto da UFSC, a medida que tais debates eram trazidos por
professor@s que retornavam de seu mestrado e/ou doutorado em
outras universidades no pais, confrontando a perspectiva de
educacao hegemoénica.

Outro fato foi, no final da década de 1980, um curso para @s
professor@s de EC da RME de Floriandpolis, foi ministrado pelos
professores recém-chegados a UFSC - Demétrio Delizoicov e José
André Angottié3 - abordando trés momentos pedagoégicos,
referenciados na perspectiva Freireana.

Entre os depoimentos recolhidos destacaram-se a mencgodes a
insercao desses dois professores da area de conhecimentos de EC
no departamento de Metodologia de Ensino (MEN) no Centro de
Ciéncias da Educacao (CED); foi um marco importante na producao
de outra concepcdo de ciéncias, contraposta a perspectiva
positivista que ainda era bastante enraizada. Assim Eles trouxeram
para os debates no CED um EC pautado pela pratica reflexiva, e
comprometido com a formacao de professor@s transformador@s;
isso foi importante no estabelecimento de novos dialogos, assim
como na consolidagao de grupos de ensino e pesquisa, através da
linha de pos-graduacao em Educacao e Ciéncia.

Por fim, um terceiro fato, ocorrido no inicio da década de
1990, foi a realizagdo do MRC na RME de Florianépolis, coerente
com ouras reformas curriculares que se vinham realizando no pais,
na perspectiva de uma educacao emancipadora, embasada,
predominantemente, nas idéias de Paulo Freire.

Dai surgiu novas demandas para o CED da UFSC, no ritmo em
que se generalizava a formacao continuada ao contingente de
professor@s da Rede clamando por apoio tedrico-pedagbgico a
praticas educativas afinadas com a perspectiva de educacao
emancipadora. No caso do EC/B, foram estabelecidos dialogos com
professor@s e estudantes de graduacdo e da pds-graduacdo da
linha de Educacao e Ciéncia que integravam o GEPECISC (Grupo de
Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias Santa Catarina), que

62 Representadas e focalizadas principalmente em determinados educadores como Paulo
Freire, Dermeval Saviani, e José Carlos Libaneo

63 Estes dois professores ingressaram na UFSC nos concursos publicos ocorridos no final
de 1980 e inicio de 1990.
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vinha desenvolvendo um trabalho articulado com a perspectiva
critica de educacao, através de acdo desenvolvida nos espacos de
formacao inicial e continuada. (BRITTO, 2000)

As situacoes narradas acima reafirmam que relacionar e focar
reflexdes sobre a trama que envolve as concepcdes do EC/B implica
reconhecer sua correlacdo com as tradicdes curriculares, o
desenvolvimento cientifico e a produgao de pesquisas no ambito
académico. Sao fatores associados a histéria da disciplina de EC/B
Nno ensino superior; por esse motivo, no contexto nacional e em
particular na UFSC, é quase impossivel ignorar a forte presenca das
idéias de Paulo Freire, principalmente neste percurso de
tempo/espaco focado pela pesquisa (1960-1990). Contudo, a
analise, descricao e reflexao dos dados recolhidos que situam mais
especificamente a historia da disciplina EC/B no curso de Pedagogia
da UFSC sera apresentado no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 . .
A HISTORIA DA DISCIPLINA ACADEMICA ENSINO DE CIENCIAS/
BIOLOGIA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFSC

Este quarto capitulo tem o propésito de situar a histéria da
disciplina académica de EC/B no curso de graduacao em Pedagogia
- formacao de professor@s - na UFSC, trajetéria que se inicia na
década de 1960 quando a instituicao é criada e o curso implantado.
Para tal, articulam-se os dados recolhidos por meio das fontes
documentais e orais, analisados sob o viés historiografico, com foco
particular na Histéria das Disciplinas. De acordo com 0o percurso
tedrico-metodolégico explicitado no segundo capitulo, estabelece-se
a relacao entre as disciplinas de EC/B nos cursos de Pedagogia
(especialmente quanto a determinacdo de suas finalidades
educacionais diante das demandas do contexto educativo e da
sociedade) e o perfil profissional previsto na formacado de
professor@s, ao longo das Ultimas quatro décadas do século XX.

A trama investigativa foi tecida a partir do levantamento de
documentos que melhor explicitassem os curriculos prescritos na
trajetoria do curso de Pedagogia da UFSC, principalmente por ser ele
integrante do conjunto de acdes resultantes de um projeto politico
que vinha se consolidando no Estado de Santa Catarina, em
consonancia com o contexto nacional que associava a educacao ao
processo de modernizagao, sob os ditames capitalistas.

Refinando o olhar sobre o lugar das disciplinas de EC/B no
curso, buscou-se sua constituicao/reconstituicao socio-historica;
cumprindo uma trajetéria que se origina no contexto escolar das
Escolas Normais e de Magistério, quase meio século antes; e no
final da década de 1930 tem-se a criacdo dos cursos de ensino
superior. A disciplina académica EC/B passa a compor 0s curriculos
dos cursos de Pedagogia naquele momento, mas no caso especifico
de Santa Catarina, o curso sé se institui na década de 1960.

A importancia de retomar esse percurso relaciona-se a melhor
compreensao e desvelamento das concepcoes de educacao,
curriculo e ciéncia tramadas na constituicdo da histéria do EC/B,
suas finalidades e a legitimacao de determinados conhecimentos,
oscilando entre diferentes perspectivas, como a formacado de
cientistas ou a de sujeitos que compreendam melhor as relacdes do
mundo em que vivem.
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O levantamento dos documentos levou a analise das grades
curriculares do curso de Pedagogia da UFSC%* e suas alteracoes,
buscando a localizacao das disciplinas EC/B e outras afins, bem
como: suas diferentes nomenclaturas; a carga horaria; a fase em
que estavam inseridas; as respectivas ementas e programas de
ensino e possiveis pré-requisitos. Para facilitar a organizacao desses
dados, foram construidos quadros que sintetizam as informacoes
das grades curriculares examinadas e portarias da Pré-Reitoria de
Ensino de Graduacao (PREG) referentes ao curso de Pedagogia
desde 1978. Também foram fontes importantes de informacao os
Guias ou Catalogo Geral dos cursos de graduacao da UFSC desde
1971 e a tese de doutorado®5 de Leticia Aguiar (2006) sobre a
génese dos cursos de Pedagogia.

Os estudos realizados por Mendes Sobrinho (1998) sobre a
trajetéria da disciplina de Ciéncias nos cursos de formacao de
professor@s (Escolas Normais e cursos de Magistério) evidenciam
uma progressao (1808 - 1997) que partiu do zero - a total auséncia
desta area de conhecimentos nos curriculos. Seguiu-se por um
periodo de oscilacdo da presenca desta disciplina, que acaba se
afirmando como &rea de conhecimento fundante para o
pensamento pedagdgico e o campo educacional brasileiro, ao
mesmo tempo em que contribuiu para a constituicao de um
argumento biol6gico justificando, uma concepgcao de “homem”,
educacao e sociedade sob os principios eugénicos e higienistas.

Os argumentos d@s autor@s estudados nesta pesquisa
possibilitam inferir que esses principios demarcaram a organizacao
da disciplina EC/B, sob um carater prescritivo, sanitarista, profilatico
e biologizado que influenciou tanto a organizacao de conteldos
ministrados nessa disciplina quanto a sua nomenclatura, condicao
explicitada no estudo sobre as grades curriculares dos cursos das
Escolas Normais e de Magistério, que se apresentou no primeiro
capitulo. Na investigacao sobre a trajetéria da disciplina académica

64 Tém-se registros que o primeiro curso de Pedagogia na UFSC foi na década de 1960
(AGUIAR, 20086), entretanto nos documentos encontrados na Pr6-Reitoria de Ensino e
Graduagao, ha uma lacuna exatamente na década de 1960, devido a um incéndio que
destruiu varios documentos, restando os guias dos cursos que datam a partir de 1971.

65 Esta tese intitulada: “O curso de Pedagogia em Santa Catarina [tese]: a histéria da sua
criagado no contexto do projeto desenvolvimentista da década de 1960” reline preciosas
informagdes sobre a histéria de criacdo do curso de Pedagogia em Santa Catarina, no
contexto do projeto desenvolvimentista na década de 1960. A autora analisa importantes
documentos e permite visibilidade a este periodo, tdo importante que marca a origem dos
cursos de Pedagogia nas instituicdes publicas: UFSC e UDESC.
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EC/B na formacao de pedagog@s, buscou-se verificar até que ponto
se mantem essa tendéncia, o que é objeto de analise no presente
capitulo.

4.1 A PEDAGOGIA EM SANTA CATARINA - UMA HISTORIA TRAGADA
NAS ULTIMAS DECADAS DO SECULO XX

De acordo com as fontes que narram a histéria da educacao
brasileira, os primeiros cursos de formacao de professor@s tiveram
sua origem nas Escolas Normais constituidas desde o Brasil
Imperial. Nestas, a principal finalidade era o preparo didatico e
profissional do mestre para a compreensao do método de ensino
mutuo (ou método lancasteriano®¢), através de um curriculo pautado
pela leitura e escrita e as areas de conhecimentos: lingua nacional,
elementos de geografia e principios de moral cristda (SCHEIBE;
DANIEL, 2002). Ja a institucionalizacao dos cursos de professor@s
no Ensino Superior se iniciou, efetivamente, na década de 1930:

[...] Considera-se como um marco a criacdo da
Universidade do Distrito Federal, intitulada por
Anisio Teixeira, em 1935, onde se propds uma
escola de nivel superior para formar todos os
professores, inclusive aqueles para a
escolarizagao inicial. Essa iniciativa foi extinta
em 1939, no interior de uma politica
educacional que priorizou o0 ensino superior
para a formacao de professores para o ensino
médio.

Foi criada, entdo, em 1939, a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
sob a tutela do poder central, que nasceu com
a finalidade de formar professores para o
ensino médio. Essa faculdade, instituida como
padrao, compreendia cinco secoes: Filosofia,
Ciéncias, Letras, Pedagogia e Didatica.
Conforme o seu regimento interno, tinha como
finalidades: a) preparar trabalhadores

66 0 Método Lancaster € também conhecido como método de ensino mutuo ou monitorial,
foi o primeiro método oficial de ensino implementado no Brasil, caracterizado pelo ensino
oral, na constante repeticao e, principalmente, na memorizacao.
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intelectuais para exercicio das altas atividades
culturais de ordem desinteressada ou técnica;
b) preparar candidatos ao magistério do ensino
secundario e normal; e c) realizar pesquisas
nos varios dominios da cultura, que constituam
objeto de seu ensino. (SCHEIBE; DANIEL, 2002,
p. 21).

Sob este contexto, as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras colocaram-se como lécus para implantacdo dos cursos de
licenciaturas. Estavam organizadas em seccdes que abrangiam
varios cursos, e entre estas secoes havia as de Pedagogia e de
Didatica, responsaveis por ministrar, em cada uma delas, uma Unica
matéria/disciplina. De acordo com Leticia Aguiar (2006, p. 143):

[...] para a formacdo de professores em nivel
superior, a Faculdade Nacional de Filosofia
instituiu o chamado “padrao federal”, um
padrao centralizador ao qual todas as
instituicoes deveriam adaptar seus curriculos
basicos. Instituiu também o chamado
“esquema 3 +1” - que correspondia a
formacdo em 3 anos do bacharel, ao qual se
acrescentava o diploma de licenciado apés um
ano de realizacao de um curso chamado de
“Curso Especial de Didatica”.

0 modelo “3+1” tem uma organizacao curricular que separa
as disciplinas pedagoégicas (duracao de 1 ano) das disciplinas
especificas, enfatizando assim a preparacao dos bacharéis e
especialistas, secundarizando a formacao pedagogica,
especialmente a preparacdo para atuacao no ensino secundario.
“Tal direcionamento ja demonstrava a secundarizacdo da area
pedagoégica na politica educacional para o ensino superior”
(SCHEIBE; DANIEL, 2002, p. 21).

Tal condicao que perpassa, de certa maneira, ainda hoje, os
cursos de licenciatura de Ciéncias Bioldgicas que apresentam uma
carga horaria intensa de disciplinas especificas e um bloco restrito
de disciplinas da educacao ou ditas “pedagdgicas”.

Essas marcas, ainda presentes nas organizacoes curriculares,
ficam mais bem entendidas ao serem retomados alguns aspectos da
historia. Segundo Leticia Aguiar (2006, p.146) a “criacao das
Faculdades de Filosofia estava ligada a formacao do professorado
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de nivel secundario dentro de uma proposta de desenvolvimento da
cultura dos ‘estudos desinteressados’, que seria a grande
responsavel pela criacdo das novas elites dirigentes”. Em sintese, as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras deveriam promover a
dupla finalidade de desenvolver a cultura filoséfica e a cultura
cientifica de seus alun@s, futur@s professor@s no ensino
secundario.

Nesse contexto, sob os moldes do padrao nacional, os cursos
de Pedagogia sdo criados, contrariando a posicdo pioneira de Anisio
Teixeira, que defendia a formacao de professor@s para 0S anos
iniciais de escolarizacdao, uma vez que afinados ao objetivo de
formar basicamente técnic@s (bacharelado) e professor@s
(licenciatura) para atuarem no magistério normal e secundario. A
regulamentacdo do curso de Pedagogia no Brasil, em 1939,
estabelecia, em sua organizacao curricularé?, tanto para o
bacharelado quanto para a licenciatura (curso de Didatica), a
disciplina de Fundamentos Bioldgicos da Educacao na primeira
série. Constata-se também a presenca da Psicologia em todas as
séries, evidenciando-se a forte influéncia dos principios
escolanovistas no contexto educacional brasileiro (AGUIAR, 2006).

Conforme apresentado no primeiro capitulo, as Escolas
Normais inseriram, tardiamente,®® o EC em seus curriculos. Ja o
curso de Pedagogia foi implantado no inicio do século XX sob forte
influéncia do ideario nacionalista, movido pelo afa e pelo status da
modernidade e a dita necessidade de cientifizacdo da educacao
brasileira, o que implicava a presenca da area de conhecimentos
das Ciéncias Naturais, mais especificamente as Ciéncias Biologicas,
representada pela disciplina de Biologia.

A implantacao do curso de Pedagogia em Santa Catarina nao
foi muito diferente dos demais estados do pais: também esteve
vinculado a Faculdade Catarinense de Filosofia, criada em 1951,
pelo movimento de professor@s da Faculdade de Direito e dos
padres jesuitas do Colégio Catarinense®®. Pautados pelos principios

67 A organizacgao curricular era por séries distribuidas em 3 anos para o bacharelado + 1
ano para licenciatura. Sendo que na grade curricular da licenciatura se diferenciava
apenas pelo acréscimo de duas disciplinas especificas: Didatica Geral e Didatica Especial.
68 A introdugao das disciplinas de ECN sé ocorreu no final do século XIX, disseminando-se
juntamente com o ideario republicano.

69 Em meados de 1905, o Governador Vidal Ramos do Estado de Santa Catarina solicitou
aos jesuitas que organizassem um Colégio, em Nossa Senhora do Desterro (antigo nome
de Floriandpolis). O Ginasio Santa Catarina foi oficialmente criado em 30 de agosto de
1905, pela Lei Estadual n°669, como resultado do contrato firmado entre o Governador
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cristdos, defendiam determinada organicidade/uniformidade a
formacao da juventude da época:

A criagao e expansao do ensino superior
catarinense, apos a década de 1950, se insere
num contexto socioecondmico no qual a
educacao estava sendo chamada para atuar no
processo de modernizacado, de afirmacao das
forcas capitalistas. A educacado torna-se,
portanto, um valioso instrumento de um grupo
social dominante para o exercicio de sua
hegemonia, para desempenhar sua funcao de
direcao em relagcao aos demais grupos sociais.
(AGUIAR, 2005, p.197).

Por sua vez, outro aspecto se evidencia nos estudos sobre as
contribuicdes dos intelectuais catarinenses nos rumos da educacao
na década de 1950, conforme Leda Scheibe, Maria Daros e Leziany
Daniel (2005, p. 34): “Pensar a formacao de professores significava,
no periodo em pauta, constituir cientificamente sua formacao,
utilizando-se das ciéncias (como a Sociologia, Psicologia e etc.)
como importantes instrumentos para intervencao na realidade.”

Sob esta condicdo e respondendo a necessidade de formar
profissionais que atuassem nos cursos de licenciatura no Ensino
Superior, assim como no Ensino Secundario, €, que na década de
1960, sao criados os primeiros cursos de Pedagogia sediados em
Florianopolis. Segundo Aguiar (2005, p. 197), tais cursos foram
criados “dentro das duas Unicas universidades publicas do Estado
de Santa Catarina, a saber a UFSC, em 1960 e a UDESC, em 1963.
Este foi criado junto com a Faculdade de Educacao que se
incorporou a estrutura da UDESC no ano de 1965.”

As politicas educacionais nacionais registradas na legislacdo
do inicio da década de 60 ainda estdo bastante vinculadas as
finalidades da formacao de professor@s para o ensino primario
como registra a afirmacao abaixo:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1961 nao trouxe modificacbes

do Estado e a Companhia de Jesus, Sociedade Antonio Vieira (SAV). Em 19086, pelo
Decreto n° 6.187, foi equiparado ao Ginasio Nacional (Colégio Dom Pedro Il). Deste entdo
o Colégio Catarinense foi pautando suas agdes em conformidade com a legislagao
educacional vigente no Estado e no Pais.
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significativas para o) Ensino Normal,
conservando-se a partir dela as mesmas
grandes linhas de organizacao ja existentes. [...]
Tal como Santa Catarina, a maior parte dos
estados, no entanto, conservou o sistema dual,
com Escolas Normais de nivel ginasial, com
quatro séries no minimo, e as de nivel colegial,
com trés séries no minimo, sendo que somente
Sergipe, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Guanabara e o Distrito Federal ja entdo
deixaram de oferecer escolas de nivel ginasial
para formar seus professores primarios.
Comecam a aparecer neste periodo, iniciativas
favoraveis a formacgao do professor primario em
nivel superior [...]. (SCHEIBE; DANIEL, 2002,
p.18).

Ao analisar as grades curriculares do curso de pedagogia da
UFSC desde a década de 1960, observa-se a presenca do EC/B,
num movimento semelhante ao ocorrido nos cursos das Escolas
Normais e/ou Magistério, porém diferenciando-se em alguns
aspectos que podem ser atribuidos a época em que esses cursos
foram implantados e a influéncia do contexto sécio-econémico-
politico marcado pela ideologia desenvolvimentista.

Assim a visivel expansao do ensino superior
registrada na sociedade apés 1964, estava
fundamentada no entendimento de uma
educacdo como fator estratégico de
desenvolvimento econdmico, conferindo a este
nivel de ensino uma dimensdo pratica,
imprimindo-lhe uma “racionalidade
instrumental”, com o propésito de aumentar a
produtividade dos sistemas econOmicos. A
universidade, dentro dessa concepcao, fica
atrelada a expansao de um processo de
industrializacao, que pouco a pouco foi se
tornando densamente multinacionalizado, pois
aquela deveria formar preferencialmente
profissionais vinculados as areas técnicas,
entendidas como préoprias das sociedades
industriais. (AGUIAR, 2005, p. 202).
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Vale lembrar que o periodo entre 1964-1968 foi de
turbuléncia politica e muita repressdo, acirrando desigualdades
sociais, oficializadas pelas novas leis impostas pela ditadura, como
a Reforma Universitaria de 1968, quando

O regime militar valorizou a educacao,
transformando-a em instrumento de
disseminacdo de seu ideario em busca de
hegemonia. Por este motivo e também por
defrontar-se com limitagbes financeiras, o
Estado intensificou seu interesse na expansao
do setor privado no atendimento desse grau de
ensino.

No modelo econdmico privilegiado no periodo
[...] buscava-se a formacao de mao-de-obra
qualificada para a producao [...]. Ao mesmo
tempo em que constituia a mao-de-obra
diplomada, o Ensino Superior surgia como a
principal forma de ascensao da classe média.
Isso contribuia tanto para o enraizamento da
ideologia desenvolvimentista quanto para a
desnacionalizacao das questdes orientadas por
programas norte-americanos de cooperagao
como MEC/USAID. (SCHEIBE e DURLI 2005,
p.220).

Nas décadas que se seguem (1970-1980), a perspectiva da
politica educacional foi consolidando a ampliacao de cursos de
Pedagogia no estado catarinense, o que implicou o favorecimento do
movimento de interiorizacdo e privatizacao do Ensino Superior.
Segundo as autoras Leda Scheibe e Zenilde Durli (2005), tal
situacao levou a estagnacao das vagas nas Instituicoes de Ensino
Superior (IES) publicas durante estas duas décadas, favorecendo a
desobrigacao do Estado com a formacao d@s professor@s. Foi-se
consolidando assim, o ensino desvinculado da pesquisa e
referendado pelo Plano Estadual de Educacao (1969-1980),
elaborado sob a ideologia desenvolvimentista.

Sintetizando esta breve retomada sobre a histéria da
Pedagogia em Santa Catarina, cabe recorrer aos argumentos tao
bem articulados pelas autoras Scheibe e Durli (2005):

O Curso de Pedagogia em Santa Catarina foi
criado inicialmente para a formacgao de



157

docentes destinados a atuar nos Cursos
Normais bem como a formacdo de técnicos
educacionais. No momento inicial de sua
expansao, conseqliéncia do movimento de
interiorizacao do Ensino  Superior, sua
finalidade principal era a formacédo de
especialistas, por meio das habilitagcdes
técnicas de ensino. Logo a seguir, no entanto,
na década de 1970, os cursos passaram a
formar principalmente o docente para as
primeiras séries do ensino de 1° grau.

0O movimento de definicao da identidade do
Curso de Pedagogia tem sido, portanto,
constante, ocorrendo nos anos 1990, uma
remodelacdo de forma a adequa-lo mais
especificamente a preparacao do professor de
educacao infantil e séries iniciais.

Esse cenario permaneceu em vigor até a
aprovacgao da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - Lei 9.394/96), em
20 de dezembro de 1996. Ap6s a aprovacao
desta lei, as discussbes sobre a funcao do
Curso de Pedagogia e sobre que formacao deve
proporcionar tem estado em pauta. (SCHEIBE;
DURLI 2005, p. 232).

4.2 ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA SOB O FOCO DOS
DOCUMENTOS CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA: UM JEITO
DE OLHAR A HISTORIA DE UMA DISCIPLINA ACADEMICA NA
FORMAGCAO DE PEDAGOG@S

Com o propodsito de retomar o percurso sécio-histérico da
disciplina académica EC/B no curso de Pedagogia da UFSC - no
periodo compreendido entre as décadas de sua implantacao (1960)
e aquela quando é promulgada a LDB/96, provocadora de debates?®
acirrados sobre as finalidades desta profissao (1990) -, a

70 Atualmente, século XXI, apés quatorze anos da promulgacao da LDB, os indicativos
desta legislacao, agregados por amplos debates nas entidades e féruns de educagao e
formacao de professor@s, ainda esta pautando as mudancgas curriculares mais recentes.
No caso do curso da Pedagogia da UFSC, um curriculo reformulado segundo as
orientacdes das diretrizes curriculares nacionais mais recentes vem sendo implantado
progressivamente a partir do primeiro semestre de 2009.
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investigacao foi sendo estabelecida sob os referenciais da Historia
das Disciplinas. Para melhor compreender esse percurso e narra-lo
com mais clareza e coesao articularam-se os aspectos referentes ao
contexto educacional brasileiro, as especificidades desta IES, e,
particularmente, ao movimento de renovacao do EC.

Ao examinar os documentos das grades curriculares
registradas no periodo entre 1960 e 1998, observou-se que desde a
origem do curso, estava presente a area de Ciéncias Biologicas.
Entre as décadas de 1960 e 1990, exclusive, era representada nas
disciplinas denominadas pelo nome préprio da area como Biologia,
Biologia Educacional ou da Educacao; ou pelos nomes de outras
areas como Biologia Celular, Embriologia e Genética. Somente na
mudanca curricular em 1995 é que houve a inclusdo da
denominacao EC. A constatacao preliminar deste movimento
provocou o aprofundamento desses estudos no sentido de melhor
entender como se deu esse processo de mudanca/permanéncias
em tais curriculos.

Com intuito de facilitar a leitura e analise, foram elaborados
seis quadros em que estao agrupadas as grades curriculares’™ e
suas respectivas alteracoes conforme os documentos examinados??;
foram eles definidos conforme a presenca da disciplina EC/B com a
mesma nomenclatura, distribuidas nas séries ou fases. Os quadros
ficaram organizados em unidades, da seguinte maneira: (1) 1960
até 1965; (2) 1971 até 1980; (3) 1982 até 1987; (4) 1990; (5)
1991 até 1994; (6) 1995 até 1998, os quais serao apresentados de
maneira articuladas as discussoes referentes aos dados recolhidos
e analisados.

Conforme a regulamentagao nacional proposta para 0s cursos
de Pedagogia desde 193973, a estrutura curricular predominante na
década de 1960 na UFSC também era anual. No quadro 1 observa-

71 Os quadros apresentam parcialmente as grades curriculares, pois a pesquisa realizada
localizou e reuniu apenas as disciplinas afins ao EC/B nos cursos de Pedagogia.

72 Os quadros compreendem os periodos registrados nas fontes documentais do curriculo
escrito como: Guias ou Catalogo Geral dos cursos da UFSC desde 1971 e as portarias da
Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PREG) referentes ao curso de Pedagogia desde
1978. Vale lembrar que a documentagdo referente a década de 1960 é mais restrita
devido a perda desses documentos, tomando-se fontes documentais produzidas
posteriormente que apresentam parcialmente este periodo. As lacunas observadas entre
1966 e 1970, e 0 ano 1981 sao conseqientes a auséncia de documentos curriculares
escritos com informacdes especificas sobre as respectivas grades.

73 Neste ano houve a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, sendo a Pedagogia um dos cursos implantados.
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se que nado incluia a disciplina Fundamentos Biologicos da
Educacao; era a disciplina Biologia que estava presente na primeira
série do curso de Pedagogia.

ANO DISCIPLINAS CREDITOS SERIE
1960/62 Biologia - 12,
1963 Biologia - 12,
1965 Biologia 6 12,

Quadro 1: Disciplinas de Ensino de Ciéncias/Biologia no curso de Pedagogia
da UFSC no periodo de 1960 -1965
Fonte: Aguiar (2006)

E importante lembrar que, naquele periodo, os cursos de
formacao de professor@s integravam a Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras, nos quais era fundamental a presenca daquelas
disciplinas para reafirmar o viés cientificista. Esse ideario, que se
consolidou no inicio do século XX, ainda se fazia bastante presente
no contexto educacional dos anos de 1960. No caso da Biologja, o0s
conhecimentos ensinados restringiam-se as subareas (ou ramos
como eram chamados na época) da Citologia, Fisiologia e Anatomia
Humana, e a abordagem taxondmica de Botanica e Zoologia.

No inicio do século XX, os conhecimentos das
Ciéncias Biolégicas organizavam-se em ramos
que, embora se referissem a formas de vida ou
a processos Vvitais, possuiam tradicoes
epistemoldgicas bem variadas. De modo geral,
podemos dizer que esses conhecimentos
caracterizavam-se, por um lado, pelos ramos
mais descritivos da Histéria Natural - a
Zoologia e a Botanica - e, por outro lado, pelos
estudos em  Citologia, Embriologia e,
especialmente em Fisiologia humana, que
tinham tradicées experimentais. Esse contexto
fragmentado reforcava o menor status dos
conhecimentos biolégicos em relacdo as
ciéncias mais consolidadas, especialmente a
Fisica. (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009,
p.37).
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O outro aspecto relevante é a formacgao d@s profissionais que
ministravam a disciplina Biologia nesta época, pois ainda nao havia
um quadro de professores com formacao em Ciéncias Biologicas: a
grande maioria provinha da area de salide da area da salide como
Medicina ou Farmacia. Tal fato dificultava a interlocugao com os
demais professores do curso de Pedagogia, na estrutura
departamental recém implantada pela reforma universitaria de
1968. Esse conflito era tratado, no consenso que vigorava, quanto a
concepcdo epistemolégica - de um método cientifico (nico e da
neutralidade da ciéncia - que perpassava a implantacao e
consolidagao dos cursos de ensino superior. A concepcao de ciéncia,
validava a importancia da presencga da disciplina Biologia no curso
de Pedagogia como condicdo para o status de cientificizacao da
formacao de professor@s, no que se refere ao debate interno no
campo dessa area especifica de conhecimento. Por outro lado, o
status dessa disciplina era fragilizado, pois a Biologia precisava se
afirmar pelo seu carater cientifico, experimental e objetivo.

A histéria da Biologia, desde as suas origens de
status baixo, nas escolas do ensino elementar e
ensino secundario, a institucionalizacdo nas
universidades, é semelhante. Os elementos
utilitarios e pedagégicos desta disciplina, que
tanto retardataram o seu progresso, foram
confirmados, principalmente, pelos aspectos da
disciplina relacionados com o seu trabalho de
campo. Assim, o desenvolvimento da Biologia
de campo fez-se em oposicao as pressoes para
a escalada de status. O status da Biologia como
“ciéncia dura” foi procurado, cada vez mais,
nos anos 60, através da énfase nas
investigagcbes de laboratério e nas técnicas
matematicas. (GOODSON, 2001, p. 191).

Aguiar (2006) indica que, durante a década de 1960,
ocorreram poucas alteragdes curriculares no curso de Pedagogia da
UFSC: as justificativas para as mudancas disciplinares, nao muito
consistentes, restringiam-se a indicacdo de deficiéncias na
composicao das disciplinas, sem explicitar quais eram ou que
significavam tais deficiéncias. Por sua vez, a organizacao curricular
limitava-se a “um tipo de preocupacao dominante no colegiado
departamental do curso de Pedagogia: a questdao de retiradas ou
acréscimos de disciplinas ou - seja, predominavam discussoes de
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ordem mais técnica, mais formal do que pedagoégica” (AGUIAR,
2006, p. 185).

Um fator a ser destacado nesse periodo, quanto a relacao do
curso de Pedagogia na UFSC e as ciéncias fundantes, foi a oferta
das disciplinas de praticas de ensino e estagios que, entao indicava:

[...] as disciplinas de Teoria e Pratica da Escola
Primaria e Teoria e Pratica da Escola Média,
comecaram a ser oferecidas, respectivamente,
na 32 e 42 séries do curso, a partir de 1966. Na
disciplina de Teoria e Pratica da Escola Média
foram oferecidos estagios em: Biologia
Educacional e Sociologia Educacional. (AGUIAR,
2006, p. 186).

A obrigatoriedade da realizagao de estagios determinada pelo
Parecer 292/62 foi um demarco importante; a oferta de estagio em
Biologia Educacional, mesmo ocorrida posteriormente (1966),
reafirma isso ao marcar a abertura de um canal de dialogos entre
universidade e escola, formalizando relagao entre as disciplinas
académicas e as escolares. E preciso destacar que esta situacao
evidencia o quanto a histéria das disciplinas académicas e escolares
EC/B tem suas singularidades. O curso de Pedagogia incluia a
disciplina académica denominada Biologia, mas outra disciplina,
Teoria e Pratica da Escola Média, oferecia a possibilidade do estagio
ser realizado na disciplina escolar Biologia Educacional presente na
grade da Escola Normal. Ao mesmo tempo, cabe ponderar que estes
fatores foram geradores de novas alteracbes que vieram a se
consolidar juntamente com politicas educacionais no ambito
nacional e, consequentemente, local, interferindo também em novas
modificacbes das grades curriculares.

A Reforma do Ensino Superior (Lei 5.540/68) trouxe
modificagbes na estrutura universitdria com a organizacdo dos
Centros de Estudos Basico e Profissional e a departamentalizacao,
que acirrou o distanciamento entre determinadas areas de
conhecimento e os diferentes cursos. No curriculo de Pedagogia,
houve o fracionamento do curso em habilitacoes técnicas para a
formacao de especialistas, a habilitacdo para a docéncia no Curso
Normal, mediante o estudo da metodologia e da pratica de ensino
de primeiro grau. Surgia o professor primario em nivel superior.
(SCHEIBE; DANIEL, 2002).
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Os estudos realizados revelam que o sistema escolar também
estava em debate, principalmente quanto a sua abrangéncia, pois
se questionava o atendimento dos grupos escolares restritos ao
ensino primario. Segundo Rosa de Souza (2006), fazia-se necessario
reorganizar as escolas, alargando o tempo e assim garantindo a
permanéncia das criancas por mais tempo, o que remetia a outra
organizagao curricular. Dessa forma, “a criacao dos grupos
escolares-ginasio em 1968, no estado de Sao Paulo, ensaiou os
primeiros passos em direcao ao ensino primario de oito anos [...]"
(SOUZA, 2006, p.152).

A década de 68 envolveu varias mudancas no contexto
educacional brasileiro tanto nas escolas quanto no ensino superior.
De acordo com Mendes Sobrinho (2006), a legislacdo provocou
mudancas na organizagao curricular dos cursos de formacao de
professor@s, quanto a definicio de funcdes, concepcdes e
finalidades da Faculdade de Educacao, que passa a ter como uma
das suas principais funcbes a de “formar professores e
especialistas”.

E o Parecer de n. 252/1969 do Conselho
Federal de Educacao, de autoria do conselheiro
Valnir Chagas, que traduz a marca da Reforma
Universitaria para o Curso de Pedagogia. Este,
incorporado a Resolucdo do CFE n.2/69,
norteava a organizagao do Curso de Pedagogia
até a bem pouco tempo. Nesse documento, sdo
fixados o curriculo minimo e a duracdo da
graduacao em Pedagogia referente a formacgao
de professores para o ensino Normal e de
especialistas em orientacao, administracao,
supervisao e inspecao escolar. A criacao
dessas habilitagdes fragmentou a formacao do
pedagogo, pois criou o “especialista” em
determinada area educacional, terminando por
provocar a divisao de tarefas no ambito da
educacado. (MENDES SOBRINHO; RODRIGUES,
2006, p. 97).

A década de 1970 se inicia sob a nova estruturacao. Na UFSC,
o Departamento de Biologia integrava o Centro de Estudos Basicos,
e tinha como atribuicdo o ensino e a pesquisa na area de Ciéncias
Biol6gicas. Passou a ocupar um espagco maior no campus e, ao longo
desta década, foi conquistando varios laboratérios; salas de
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microscopia e de técnicas; museu e anfiteatro de Anatomia, assim
como forno crematoério e sala especial para cubas com cadaveres.
Tinha como principais objetivos ministrar ensino basico nas
disciplinas que o integram; encarregar-se das matérias basicas
necessarias aos cursos profissionalizantes; fornecer créditos aos
cursos do ciclo profissional de Medicina; Odontologia; Pedagogia;
Farmacia e Bioquimica; e ainda, “ajudar o estudante a aprender
fatos, conceitos e hipoteses e capacita-lo para o emprego do método
cientifico na analise e resolucdo de problemas, dando-lhe nocdo de
grande importancia do rigor, da seriedade e da minuciosidade do
trabalho de laboratérios.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 1971, p. 28).

As mudancgas decorridas da Reforma Universitaria também
implicaram a “redistribuicao” de muit@s profissionais por varios
setores da instituicao. Uma das entrevistadas, a professora A,
atuava no ensino de Histéria no Colégio Aplicacao (CA) e foi alocada
para o Departamento de Metodologia de Ensino (MEN) no CED, para
atuar na licenciatura; o mesmo se deu com o professor C e a
professora B que estavam inicialmente alocados no Departamento
de Biologia. Assim, o MEN passa a se constituir como o espaco
institucional responsavel pela formagao didatica nos diferentes
cursos de licenciatura. O departamento vai se compondo
principalmente, com professor@s das éareas de conhecimentos
correspondentes aos cursos de licenciatura que tinham suas
respectivas disciplinas escolares no CA, onde eram realizadas as
praticas de ensino, ou seja,

0 Colégio de Aplicacao, setor do departamento
de Métodos de Ensino € uma Escola
Laboratério do 2° grau onde sao realizadas
experiéncias didatico-pedagogicas. Além de
campo de experimentacdo, € também campo
de estagio dos alunos da Universidade que se
habilitam ao exercicio do magistério.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA,
1971, p. 121).

No periodo compreendido entre 1971 e 1980, os principios
educacionais que perpassavam as discussoes de ensino eram ainda
marcados pelos tragos do ideario escolanovista e da argumentacao
da cientificizacdo da educacao, como demonstra o depoimento da
professora A. O Colégio Aplicacao da UFSC, particularmente, vinha
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debatendo e buscando realizar a pratica pedagoégica sob estes
principios, articulados pelo professor de Histéria Filomeno Neto, o
que resultou numa parceria entre a UFSC e a UFRGS na realizacao
de um curso de especializagao do qual muit@s professor@s do CED
participaram. Foram temas do curso os acirrados debates sobre
diretivismo e nao-diretivismo e a perspectiva do ensino integrado.
Entretanto, conforme a afirmacao da professora A, 0 mesmo grupo
que liderou os debates sobre 0 escolanovismo movidos pela vontade
de inovar passou a assumir outra posicao, ou seja, entre estes
muitos tendem para o do tecnicismo pedagbégico e ao mesmo tempo
0 autoritarismo como uma marca das reformas educacionais e do
momento politico, sob o qual o pais vinha emergido.
0 momento educacional teve sua expressao na legislacao:

A Lei 5692/71, que reformou o ensino de
primeiro e segundo graus apds a instauragao
do regime militar, previu a formacao do
professor ajustada a um aprimoramento
“técnico” e as diferentes regidoes do pais, num
sistema de aproveitamento de estudos
adicionais, permitida a progressividade dos
seus niveis de qualificacdo. As licenciaturas
passaram a ser feitas em Habilitacdo Especifica
do 2° grau e Habilitacdo por Area de 1° grau,
[...] contemplou a idéia de formar o professor
polivalente, destinado as séries finais do entao
primeiro grau, hoje ensino fundamental, em
curso de curta duragao. (SCHEIBE; DANIEL,
2002, p. 22).

Ressalta-se que este movimento, no ambito educacional
brasileiro, abrangia todas as modalidades de ensino, orquestradas
pela ditadura politica em que o pais se encontrava e interessava
determinadas reestruturacées que favorecessem o0 controle
autoritario das acoes desenvolvidas nas escolas. Nos estudos sobre
0s processos de institucionalizagéo da escolarizacado brasileira, em
particular sobre a década de 1970, Souza (2006) afirma que os
grupos escolares foram sendo transformado nas escolas estaduais
de 1° grau; isso que levou a redefinicao do sentido da escola
primaria no contexto educacional brasileiro, ja que os grupos
escolares haviam se constituido como estabelecimentos de ensino
que favoreciam a criacao de identidade institucional para as escolas
primarias. Nas palavras da autora:
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A histéria das instituicbes educativas convida-
nos a interrogar o0 significado dessa
transformacao [...] Essa identidade foi
construida com base em varios elementos,
podendo-se destacar: a escolarizacao das
criancas a partir dos 7 anos de idade, o edificio
escolar, o ensino dos saberes elementares,
praticas associadas a transmissdo desses
saberes e, principalmente, o exercicio do
magistério primario marcado por um éthos
profissional derivado da formagdo em nivel
secundario na escola Normal e do processo de
profissionalizacao docente. O ginasio, por sua
vez, tem a sua histéria vinculada ao ensino
secundario voltado para a formacdo de elites
dirigentes mediante um curriculo de cultura
geral. Os professores do ensino secundario,
geralmente formados em nivel superior,
possuem uma identidade profissional
construida a partir das disciplinas escolares
pelas quais se responsabilizam. (SOUZA, 2006,
p.153).

O quadro 2 (pagina 168-169) referente ao periodo
compreendido entre 1971 e 1980, traz alteracoes curriculares que
refletem as influéncias do contexto socio-econdmico- politico em que
0 pais se encontrava. Ao mesmo tempo, associam-se a esse
contexto nacional os aspectos referentes ao desenvolvimento
cientifico “pos-sputinik”, que desencadeou a ampliacdo dos debates
e incentivos ao EC/B no ambito escolar. Os estudos das grades
curriculares desse periodo apontam uma ampliacao da disciplina
EC/B, mantendo-se focada na Biologia, mas com énfase na
aplicacao a educacao.

A estrutura curricular predominante neste periodo passou ser
semestral e por fases, constando do 1° ciclo, basico, e do 2°
profissionalizante, complementado pela parte da habilitacao
especifica. Nas disciplinas de EC/Biologia, houve variacdes na
distribuicao dos créditos, e distribuicao das disciplinas obrigatérias e
optativas nas diferentes habilitacdes, e oscilacbes do nimero nos
créditos e das disciplinas especificas. Em todas as grades deste
periodo, a disciplina Biologia Aplicada a Educagao esta presente;
aparece em mais de uma fase e/ou semestre, quer como
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obrigatéria, quer como optativa. Nas grades dos anos: 1971; 1973 e
1977 esta disciplina integra o nulcleo comum de todas as
habilitacoes, na condicao de obrigatéria.

Na grade curricular de 1971, o curriculo pleno do curso de
Licenciatura em Pedagogia incluia a habilitacdo em Ensino das
Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais. As demais
habilitagbes somavam um conjunto de créditos complementares que
deveriam ser cursados para obter a titulacdo da respectiva
habilitacao: Orientacdo Educacional; Administragao Escolar de 1° e
2° graus; Supervisao Escolar de 1° e 2° graus; Inspecao Escolar de
1° e 2° graus; e também as habilitacbes de Emergéncia em
Educacao Moral e Civica; e em Organizacdo Social e Politica
Brasileira. As disciplinas de EC comuns a todas as habilitacées eram
as seguintes: Biologia Aplicada a Educacgao I; Didatica Especial de
Biologia; e Biologia distribuida respectivamente na 62, 7° e 8° fase. E
interessante destacar que a primeira estava vinculada ao
Departamento de Biologia e as duas Ultimas ao Departamento de
Metodologia de Ensino.

A grade curricular de 1973 do curso de Licenciatura em
Pedagogia mantinha o mesmo objetivo e a estrutura curricular em
dois ciclos (basico e profissionalizante - constituido por disciplinas
obrigatérias e optativas). Contudo, foi alterada a oferta de
habilitacoes Acrescentaram-se: Ensino do 1° Grau em Estudos
Sociais; Ensino do 1°. Grau em Educacao Moral e Civica; e Ensino do
2° Grau em Psicologia, Sociologia ou Biologia Aplicada a Educacao.
Além disso, no curso de Pedagogia também eram oferecidas as
habilitacoes em Orientagcdo Educacional; Administracao Escolar de
1° e 2° Graus, que correspondiam a um conjunto de disciplinas
especificas durante dois semestres. As duas disciplinas de EC -
Biologia Aplicada a Educagao | e Pratica de Ensino de Biologia
Aplicada a Educagdo- ocorriam na 72 e 82 fases do curriculo de
Licenciatura em Pedagogia, e eram de responsabilidade,
respectivamente, do Departamento de Biologia e do Departamento
de Metodologia de Ensino.

Em 1977, a grade curricular estava organizada pelo ciclo
basico (1°. e 2°. fases) e pelo ciclo profissional (3% a 82 fases,
incluindo disciplinas mais especificas conforme a habilitacao
profissionalizante), constituida por um conjunto de disciplinas
obrigatorias e de disciplinas optativas que podiam ser cursadas a
partir da 2° fase. Apresentava as seguintes habilitacoes:
Administracao Escolar para Escola de 1° Grau; Administracao
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Escolar para Escola de 2°. Grau; Supervisao Escolar para Escola de
1°. Grau; Supervisao Escolar para Escola de 2°. Grau; Orientacao
Educacional; e Ensino das disciplinas e atividades praticas de
Cursos Normais. Sua estrutura curricular contemplava licenciatura
de primeiro grau (quatro semestres) e licenciatura plena (seis
semestres).

Esta grade curricular se diferenciava das anteriores pelo
acréscimo da disciplina optativa: Sallde e Comunidade, oferecida
apenas na habilitacdo em Ensino das Disciplinas e Atividades
Praticas dos Cursos Normais. A inclusao da disciplina Salde e
Comunidade no curriculo de Pedagogia evidenciava a aproximagao
com a area da salde: esta era de responsabilidade do
Departamento de Salde Publica.

Também foi mantida na grade curricular de 1978, na qual se
alterava as posicoes das disciplinas Biologia Aplicada a Educacgdo | e
Pratica de Ensino de Biologia Aplicada a Educacao: a primeira passa
a compor a parte comum do ciclo profissionalizante e a segunda
esta presente apenas na habilitagdo em Ensino das Disciplinas e
Atividades Praticas dos Cursos Normais. Ja a disciplina Biologia
Geral compoe a primeira fase integrante do Ciclo Basico.

Em 1979/80 a estrutura curricular em ciclos, basico e
profissional, era a mesma, mas foram alteradas a organizacao e
nomenclatura das habilitacbes oferecidas para Administracao
Escolar para Escola de 1° e 2° Graus; Supervisao Escolar para
Escola de 1° e 2° Graus; Orientacao Educacional; e Magistério.
Quanto as disciplinas de EC, mantiveram-se as mesmas de 1978,
que passaram a compor o ciclo basico a Biologia Geral e Biologia
Aplicada a Educagao, ambas sob responsabilidade do Departamento
de Biologia. A disciplina optativa Sadde e Comunidade foi
substituida por Socorros de Urgéncia, também vinculada a area da
salde, mas ministrada pelo Departamento de Enfermagem.
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ANO DISCIPLINAS CREDITOS FASE
1971 Metodologia do ensino de | grau | 2 52,
Biologia Aplicada a Educacao | 6 6°.
Didatica Especial de Biologia 2 72,
Biologia 2 8.
1973 Metodologja do ensino de | grau 2 52,
Biologia Aplicada a Educacao | 4 78,
Pratica de Ensino de Biologia 4 82,
Aplicada a Educacao
1977 Biologia Aplicada a Educacao | 6 -
Metodologia do ensino de 1° 4 -
grau (1)
Pratica de Ensino de Biologia 4 8.
Aplicada a Educacao (2)
Salde e Comunidade (3) 2 -
1978 Biologia Geral (4) 6 22,
Biologia Aplicada a Educacao | 6 42,
(5)
Metodologia do ensino de 1° 4 -
grau (4)
Pratica de Ensino de Biologia 4 -
Aplicada a Educacao (2)
Salde e Comunidade (3) 2 -
1979/ | Biologia Geral (4) 6 22,
80
Biologia Aplicada a Educacao (4) 4 42,
Metodologia do ensino de 1°. 4
Grau | (4)
Socorros de Urgéncia (4) 2 -

74Quadro 2: Disciplinas de Ensino de Ciéncias/Biologia no curso de
Pedagogia da UFSC no periodo de 1971 até 1980.

74 As disciplinas sem assinalagdo numerada sdo obrigatérias e integrantes do nicleo
comum a todas as habilitagdes oferecidas no referido curriculo em Pedagogia. As
assinaladas e numeradas tem a correspondéncia descrita a seguir:
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Fonte: Catalogos de Graduacdo da UFSC - Anos: 1971; 1973; 1977;
1978; 1979/80.

(1) Séao disciplinas integrantes do curriculo do curso de Pedagogia - licenciatura de 2°.
Grau - habilitacdo em Supervisao Escolar para a escola de 2°. Grau e em Ensino das
Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais.

(2) Sao disciplinas integrantes somente da habilitagdo em Ensino das Disciplinas e
Atividades Praticas dos Cursos Normais.

(3) Sao disciplinas optativas integrantes somente da habilitagdo em Ensino das
Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais.

(4) Séo disciplinas integrantes do ciclo basico, comum a qualquer uma das habilitagoes
oferecidas no curriculo de Pedagogia.

(5) Sao disciplinas integrantes do ciclo profissionalizante, comum a qualquer uma das
habilitacdes oferecidas no curriculo de Pedagogia.
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Diante deste conjunto de aspectos demarcadores da historia
da disciplina académica de EC/B, no curso de Pedagogia da UFSC,
durante a década de 1970, fica evidenciada sua presenca como
matéria fracionada ou multiplicada em duas a quatro disciplinas,
condicao que fica melhor esclarecida ao se analisar as ementas e
verificar que estas se apresentam de forma linear e cumulativa.
Partem do rol de conceitos especificos da Biologia que sao
fundantes para a compreensdo da fisiologia/ anatomia e
desenvolvimento  psicolégico da crianca, ainda bastante
perpassados pelos principios higienistas e da hereditariedade,
afirmando desta forma os conteldos biolégicos como argumentos
imprescindiveis para a acao escolar.

Constata-se que essa foi uma perspectiva pela qual a
disciplina Biologia Educacional inseriu-se nos curriculos dos cursos
de formacao de professor@s nas Escolas Normais, mais
incisivamente na segunda metade da década de 1930 e 1940,
época em que se constituem as bases do campo educacional
brasileiro, conforme discussao apresentada nos capitulos anteriores
e corroborada pelos seguintes argumentos:

A biologia educacional comprovou esta tese
pela integracdo de explicacoes genéticas,
fisiolégicas e psiquicas, ou seja, pelo balango
entre hereditariedade e meio. Comprovou-se
também a possibilidade de otimizar as
condicoes fisicas, mentais, psicolégicas e
morais dos individuos, por meio de
interferéncias sociais, educativas - o exercicio
fisico e mental, e a vida pautada em preceitos
eugénicos e higiénicos [...]. (VIVIANI, 2007,
p.138).

0 quadro 3 (pagina 172-173) mostra as grades curriculares
correspondentes ao periodo entre 1982 e 1987. Nos anos entre
1982 e 1984, a estrutura curricular dividida em ciclo basico e
profissionalizante € mantida e amplia-se a oferta de habilitagoes,
como a inclusdo de Educacdo do pré-escolar; Educacao Especial -
Deficiéncia auditiva; e Educacao Especial - Deficiéncia Mental. A
partir de 1985, permanecem habilitacdes, e a estrutura curricular
separada em dois ciclos é modificada parcialmente. Cada
habilitacao esta estruturada em oito fases, sendo, as quatro
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primeiras sao comuns a todas as habilitacoes. A partir da 5% fase as
disciplinas, sdo especificas.

As disciplinas Biologia Geral e Biologia Aplicada a Educacao
mantém-se no ndcleo comum para todas as habilitacoes, a primeira
no ciclo basico e a segunda no ciclo profissionalizante, as duas de
responsabilidade do Departamento de Biologia. Entre as optativas
do nudcleo comum, esta: Socorros de Urgéncia e Enfermagem de
primeiros socorros, de responsabilidade do Departamento de
Enfermagem. Na habilitacao em Educacao Pré-escolar, era oferecida
a disciplina obrigatéria Nogdes Basicas de Higiene do pré-escolar,
pertencente a este mesmo Departamento; Crescimento e
Desenvolvimento Normal do Pré-Escolar, e Crescimento e
Desenvolvimento Atipico do Pré-Escolar, ambas vinculadas ao
Departamento de Pediatria. A habilitacao em Educacao Especial -
Deficiéncia auditiva tinha as disciplinas especificas de
Morfofisiologia dos Orgdos da Audicdo e da Fala, ministrada pelo
Departamento de Ciéncias Fisiologicas, e a de Fisica AcUstica pelo
Departamento de Fisica. Em Educacdao Especial - Deficiéncia
Mental, havia as disciplinas de Morfologia do Sistema Nervoso pelo
Departamento de Ciéncias Morfolégicas e Nocdes de Neuro-
psicopatologia pelo Departamento de Clinicas Médicas.

Na grade curricular de 1985 observa-se poucas alteragoes,
pois s6 houve a modificacdo de nomenclatura da disciplina optativa
Socorros de Urgéncia para Socorros Urgentes, também vinculada ao
Departamento de Enfermagem. Uma disciplina da habilitacdo em
Educacao Especial - Deficiéncia auditiva, a Fisica AcUstica
ministrada pelo Departamento de Fisica, é excluida e substituida
pela disciplina Aclstica e Mecanismo de Audicdo sob a
responsabilidade do Departamento de Ensino de Estudos
Especializados em Educacao (EED).

Em 1986/87 as alteragdes ocorreram no nicleo comum para
todas as habilitagdes, com a exclusao das disciplinas Biologia Geral
e Biologia Aplicada a Educacao, e inclusdo de Biologia Aplicada a
Educacao |, Biologia Aplicada a Educacao Il (disciplinas obrigatérias-,
ministradas na 12 e 2° fases, respectivamente) e Biologia Aplicada a
Educacao lll, oferecida como disciplina optativa - todas as trés nas
fases e sob responsabilidade do Departamento de Biologia. E
incluida a disciplina Epistemologia das Ciéncias da Educacao
somente na habilitacdo em Magistério, sob responsabilidade do
departamento de ensino EED.
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ANO DISCIPLINAS CREDITOS | FASE
1982/ | Biologia Geral 6 -
84

Biologia Aplicada a Educacao 4 -

Metodologia do ensino de 1°. Grau | 4 -

Metodologia do ensino de 1°. Grau Il 6

Socorros de Urgéncia (4) 2 -

Enfermagem de Primeiros Socorros 2 -

Nocdes Basicas de Higiene do Pré- 1

escolar (5)

Crescimento e Desenvolvimento 1

normal do pré-escolar (5)

Crescimento e Desenvolvimento 2

atipico do pré-escolar (5)

Morfofisiologia dos o6rgaos da 4

audicao e da fala (6)

Fisica Acustica (6) 3

Morfologia do Sistema Nervoso (7) 4 -

Nocoes de Neuro-psicopatologia (7) 4 -
1985 | Biologia Geral 6 22,

Biologia Aplicada a Educacao 4 42,

Nocoes Basicas de Higiene do Pré- 1 6°.

escolar (5)

Enfermagem de Primeiros Socorros 2 52,

(8)

Metodologia do ensino de 1°. Grau | 4 42,

Metodologia do ensino de 1°. Grau Il 6 52,

Socorros Urgentes (8) 4 6°.

Morfofisiologia dos o6rgaos da 4 6°.

audicao e da fala (6)

Acustica e Mecanismo de Audicado 2 6°.

(6)

Morfologia do Sistema Nervoso (7) 4 6°.

Nocoes de Neuro-psicopatologia (7) 4 6°.
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5Quadro 3: Disciplinas de Ensino de Ciéncias/Biologia no curso de
Pedagogia da UFSC no periodo de 1982 até 1987.
Fonte: Catalogos de Graduagao da UFSC - Anos: 1982; 1985; 1986/87.

75 As disciplinas sem assinalagdo numerada sdo obrigatérias e integrantes do nicleo
comum a todas as habilitacdes oferecidas no referido curriculo em Pedagogia. As
assinaladas e numeradas tem a correspondéncia descrita a seguir:

(5) Sao disciplinas integrantes somente da habilitacdo em Educagao Pré-escolar.

(6) Sao disciplinas integrantes somente da habilitacdo em Educacéo Especial -
Deficiéncia Auditiva.

(7) Sao disciplinas integrantes somente da habilitagago em Educagao Especial -
Deficiéncia Mental.

(8) Sao disciplinas optativas integrantes somente da habilitacdo em Magistério e em
Orientacao Educacional.

(9) Sao disciplinas optativas para serem cursadas a partir da 2. fase no curriculo de
Pedagogia comum a qualquer uma das habilitagoes oferecidas.

(10) Sao disciplinas integrantes somente da habilitacdo em Magistério.
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O estudo das alteragdes curriculares e o movimento realizado
na trajetéria das disciplinas de Biologia, no periodo entre 1982 e
1987, reafirma que, mesmo passados quase 50 anos, os principios
higienistas e eugénicos, assim como o forte vinculo com os saberes
médicos eram hegemdnico nos cursos de formacao de professor@s.
Remetiam uma educacao classificatoria e discriminatéria justificada
pelos conhecimentos cientificos pulverizados pela diversificacao de
disciplinas inseridas nos nucleos de disciplinas especificas das
habilitacoes.

O movimento estabelecido pela disciplina Biologia
Educacional nos curriculos de Pedagogia se aproxima do ocorrido
com a disciplina escolar nos curriculos das Escolas Normais (e,
posteriormente nos cursos de magistério), particularmente entre
1930 e 1970, inclusive pela proximidade entre os programas €, até
mesmo, a utilizacdo de bibliografias comuns, como é o caso dos
livros dos autores Almeida Junior’® e Ary Lex’7. Foram livros
encontrados como referéncia bibliografica em alguns programas de
ensino no curso de Pedagogia da UFSC, mais especificamente nas
disciplinas de Biologia Educacional presente nas grades curriculares
de 1979 a 1985, e Biologia Educacional Il presente nas grades
curriculares de 1987 a 1990. A similaridade entre estas trajetorias
ficou mais bem evidenciada ao recorrer 0s estudos sobre a
disciplina Biologia Educacional na Escola Normal,

[...]. Nos anos 1950-60, continuaram a ser
muito utilizados os livros de Almeida Jr e de Ary
Lex, que em consonancia a uma programagao
oficial inalterada mantiveram em voga a
mesma organizagao disciplinar. Novidades
surgiram, ainda no sentido de possibilitar o
conhecimento do individuo, mas com énfase a
formacgao geral do préprio estudante. Sem a

76Antdnio Ferreira Almeida Junior se formou professor normalista na Escola Normal da
Praca em 1908 e em Medicina em 1892; na década de 1930, integrou o manifesto dos
Pioneiros e participou ativamente da elaboracdo de programas para disciplina escolar
Biologia Educacional. Exerceu a profissao de professor na Escola Normal, assim como em
outros cargos importantes nas instancias educacionais. Foi autor do livro “Biologia
Educacional - Nogdes Fundamentais” publicado em 1939 pela Editora Nacional, em
1966 foi lancada a 192 edicao deste mesmo livro.

77Ary Lex também era formado em medicina e foi professor da disciplina Biologia
Educacional na formagao de professor@s normalistas. Foi autor do livro “Biologia
Educacional”, publicado em 1946 com prefacio elaborado por Aimeida Junior, tornando-se
a segunda referéncia para o ensino desta disciplina.
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abordagem evolutiva e adaptativa
caracteristica da proposta pensada por Aimeida
Jr., mediada pelo eixo hereditariedade /meio,
ou mesmo a orientacado para a pratica docente,
verificaram-se direcionamentos associados ao
ensino preponderante de principios gerais da
biologia.

[...]. A Unica indicacdo encontrada com data
mais recente foi um roteiro de Biologia e de
Ciéncias, publicado em 1965, como orientagao
para a cadeira de Biologia Aplicada a
Educacao, destinado ao curso de professores
primarios [...].

O roteiro era bastante reduzido [...] Um primeiro
item sobre citologia foi colocado a titulo de
recordacao, depois seguiam-se tépicos sobre
divisdo celular, gametogénese, reproducao
geral, embriologia, anexos embrionarios e
genética, com sugestdes para o ensino das Leis
de Mendel e de genética humana. Também
presentes itens sobre defesas organicas e
enfermagem, este U(ltimo representado por
nocoes de primeiros socorros. (VIVIANI, 2007,
p. 156-157).

Cabe salientar que os tépicos propostos neste roteiro, além de
estarem presentes na da disciplina académica Biologia Educacional
ou da Educacdo, também sdo encontrados, em determinados
momentos, como disciplinas, em si. Foi o caso de Enfermagem de
Primeiros Socorros, bem como de outras aque observaremos a
seguir.

0 quadro 4 (pagina 176) se refere a grade curricular do ano
de 1990, que propoe novas modificacbes nas disciplinas de EC/B
oferecidas no nucleo comum de todas as habilitagoes. A disciplina
de Biologia Aplicada a Educagdo | é excluida, o que desfaz a
exigéncia deste pré-requisito para Biologia Aplicada a Educacao II,
que €& mantida na 2% fase. E sdo incluidas as disciplinas
Fundamentos de Biologia Celular e Embriologia Humana; e Genética
Humana Aplicada ministrada na 1% e 2% fases, respectivamente.
Biologia Aplicada a Educacdo Ill permanecia como disciplina
optativa. Todas eram de responsabilidade do Departamento de
Biologia.
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ANO DISCIPLINAS CREDITOS | FASE

1990 | Fundamentos de Biologia Celular e 3 1e.
Embriologia Humana
Biologia Aplicada a Educacao |l 5 22,
Genética Humana Aplicada 2 22,
Biologia Aplicada a Educacao Il (9) 2 -
Enfermagem em Primeiros Socorros 2 -
9)
Socorros Urgentes (9) 3 -
Metodologia do ensino de 1°. Grau | 4 42,
Metodologia do ensino de 1°. Grau 6 52,
Il
Nocoes Basicas de Higiene do Pré- 1 6°.
escolar (5)
Crescimento e Desenvolvimento 1 6°.
normal do pré-escolar (5)
Crescimento e Desenvolvimento 2 7e.
atipico do pré-escolar (5)
Morfofisiologia dos érgaos da 4 6°.
audicao e da fala (6)
Aclstica e Mecanismo de Audicdo 2 6°.
(6)
Morfofisiologia do Sistema Nervoso 4 6°.
(7)
Nocoes de Neuro-psicopatologia (7) 4 6°.
Epistemologia das Ciéncias da 4 7e.
Educacao (10)

78Quadro 4: Disciplinas de Ensino de Ciéncias/Biologia no curso de
Pedagogia da UFSC no periodo de 1990.
Fonte: Catalogos de Graduacao da UFSC - Ano: 1990.

78 As disciplinas sem assinalagdo numerada sdo obrigatérias e integrantes do ndcleo
comum a todas as habilitagcdes oferecidas no referido curriculo em Pedagogia.

(5) Sao disciplinas integrantes somente da habilitacdo em Educagao Pré-escolar.

(6) Sao disciplinas integrantes somente da habilitacdo em Educacéo Especial -
Deficiéncia Auditiva.

(7) Sao disciplinas integrantes somente da habilitagago em Educagao Especial -
Deficiéncia Mental.

(8) Sao disciplinas optativas integrantes somente da habilitacdo em Magistério e em
Orientacao Educacional.

(9) Sao disciplinas optativas para serem cursadas a partir da 2. fase no curriculo de
Pedagogia comum a qualquer uma das habilitagoes oferecidas.

(10) Sao disciplinas integrantes somente da habilitacdo em Magistério.
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A grade curricular referente ao ano de 1990 evidencia
alteracoes importantes na histéria da disciplina académica EC/B,
como se pode observar, hd um movimento de exclusao e inclusado de
disciplinas marcadas pela mudanca no foco, que desloca da Biologia
e Educacao para a Biologia Molecular.

Movimento semelhante se pode observar também nas grades
curriculares de 1991 a 1994 apresentadas no quadro 5 (pagina
178-179), logo abaixo, trazem eles alteracoes no nlcleo comum
para todas as habilitagoes: foram excluidas as disciplinas Biologia
Aplicada a Educacao Il e Biologia Aplicada a Educacao lll e incluida
na 1@ fase a disciplina Fundamentos de Higiene e Salde do Escolar,
vinculada ao Departamento de Salde Publica. J& a disciplina
obrigatéria Fundamentos de Biologia Celular e Embriologia Humana,
oferecida anteriormente na 1® fase, passa a ser oferecida como
optativa, juntamente com a disciplina Enfermagem em Primeiros
Socorros. A disciplina Genética Humana Aplicada altera sua
denominagao para Fundamentos de Genética Humana.

Também houve alteracées na estrutura curricular do curso
guanto as habilitacoes e, consequentemente, a proposicao de suas
disciplinas. As habilitacdes oferecidas sao as seguintes: Supervisao
Escolar para o exercicio nas Escolas de 1° e 2° grau; Magistério das
Matérias pedagdgicas do Il grau; Educacdo do pré-escolar;
Orientacao Educacional; Educacao Especial - Opcoes: Deficiéncia
auditiva e Deficiéncia Mental.
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ANO DISCIPLINAS Hora FASE

/Aula
1991/ | Fundamentos de Higiene e Salde | 72 12

92 do Escolar h/a
Fundamentos de Genética Humana 54 28,

h/a
Metodologia do ensino de | grau | - 72 42,

Séries iniciais h/a
Metodologia do ensino de | grau Il - 90 52,

Séries iniciais h/a
Desenvolvimento biopsicossocial da 36 42,

crianca h/a
Morfofisiologia dos érgaos da| 36 34

audicao e da fala (6) h/a
Crescimento e Desenvolvimento da | 36 53,

crianca portadora de deficiéncia | h/a

mental (7)

Morfofisiologia do Sistema Nervoso | 54 6°.

(7) h/a
Fundamentos de Biologia Celular e | 36 -

Embriologia Humana (9) h/a
Enfermagem em Primeiros Socorros | 36 -

(9) h/a
1993/ | Fundamentos de Higiene e Saude | 72 12

94 do Escolar h/a
Fundamentos de Genética Humana 54 22,

h/a
Metodologia do ensino de | grau | - 72 43,

Séries iniciais h/a
Metodologia do ensino de | grau Il - 90 52,

Séries iniciais h/a
Desenvolvimento biopsicossocial da 36 42,

crianca h/a
Morfofisiologia dos o6rgaos da | 36 3.

audicao e da fala (6) h/a
Crescimento e Desenvolvimento da | 36 53,

crianca portadora de deficiéncia | h/a

mental (7)
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Desenvolvimento biopsicossocial do 54 52,
deficiente auditivo h/a
Morfofisiologia do Sistema Nervoso | 54 6°.
(7) h/a
Fundamentos de Biologia Celular e | 36 -
Embriologia Humana (9) h/a
Enfermagem em Primeiros Socorros | 36 -
(9) h/a

®Quadro 5: Disciplinas de Ensino de Ciéncias/Biologia no curso de

Pedagogia da UFSC no periodo de 1991 até 1994.

Fonte: Catalogos de Graduagao da UFSC - Anos: 1991/92; 1993/94.

79 As disciplinas sem assinalagdo numerada sdo obrigatérias e integrantes do ndcleo

comum a todas as habilitagcdes oferecidas no referido curriculo em Pedagogia.

(6) Sao disciplinas integrantes somente da habilitacdo em Educacéo Especial -

Deficiéncia Auditiva.

(7) Sao disciplinas integrantes somente da habilitagago em Educagao Especial -

Deficiéncia Mental.

(9) Sao disciplinas optativas no curriculo de Pedagogia comum a qualquer uma das

habilitacdes oferecidas.
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O movimento observado na histéria da disciplina académica
EC/B no periodo compreendido entre 1990 e 1994 permite
estabelecer algumas relacdes entre os aspectos que envolvem a
estabilidade de determinadas disciplinas e a trajetéria de suas
ciéncias de referéncia, principalmente ao se considerar a
consonancia destas mudancas na disciplina EC/B com a histéria das
Ciéncias Biolégicas no Brasil, conforme enfatiza Marandino, Selles e
Ferreira (2009):

Embora a Biologia molecular tenha, sem
divida, fortalecido o novo campo da Genética
molecular e, com isso, ampliado o
entendimento tanto dos mecanismos micro
quanto macroevolutivos, ndo é possivel creditar
a esta area um papel absoluto. A Citologia e
outras areas das Ciéncias Biol6gicas também
se fortaleceram com a ressignificacao evolutiva
e, por sua vez, contribuiram para a
modernizagao dessa ciéncia. [...] A
modernizagcdo e a consolidagao das Ciéncias
Biolégicas diante do conjunto das chamadas
Ciéncias Naturais, alimentadas grandemente
pelo prestigio das pesquisas biomoleculares,
ganharam enorme impulso com a engenharia
genética, que se acelerou a partir dos anos de
1980. (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009,
p. 45).

0 quadro 6 (pagina 183) refere-se ao periodo entre 1995 e
1998, de grande significacao para esta pesquisa: foi quando houve
modificagdo expressiva na estrutura curricular do curso de
Pedagogia com a inclusao da disciplina Fundamentos e Metodologia
do Ensino de Ciéncias (FMEC). Tal modificagdo expressa o
acirramento dos debates sobre a formacao de professor@s na
década de 1980, debate atrelado a anistia e abertura politica
ocorrida no pais nesta década que favoreceu a intensificacdo da
organizacdo dos movimentos sociais também na educacdo. As
modificagdes nos cursos de Pedagogia tiveram como foco principal a
formacgao d@s professor@s dos anos iniciais do ensino fundamental,
conforme indicam as autoras: “ocorrendo, nos anos 1990, uma
remodelacdo de forma a adequa-lo mais especificamente a
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preparacao do professor de educacdo infantil e séries iniciais.”
(SCHEIBE; DURLI, 2005, p.232).

Esta mudanga curricular tinha como principal objetivo
oferecer conhecimentos teodrico-praticos educacionais para
formacao de educador@s focadas no processo pedagégico. Desta
maneira, as disciplinas integrantes da 5% e 62 fases centravam-se
nos fundamentos e metodologias das areas de conhecimentos:
Ciéncias, Portugués e Alfabetizacao, Matematica, Historia, geografia;
e educacao Fisica, Artes, Educacdo e Pratica de Ensino da escola de
1° grau - séries iniciais.

De acordo com as mudancgas, a disciplina Fundamentos de
Biologia Celular e Embriologia Humana torna-se optativa na grade
curricular de 1995/96, e é excluida na grade curricular de 1998,
quando se introduz como optativa Genética aplicada a Pedagogia. A
disciplina Fundamentos de Genética Humana ¢é excluida.
Fundamentos de Higiene e Salde do Escolar foi mantida, porém foi
alterado o carater de obrigatoriedade, tornou-se optativa,
permanecendo no nlcleo comum a todas as habilitagdes.

Observa-se nestas alteracoes que as disciplinas organizadas
pelo foco mais conceitual dos conhecimentos das Ciéncias
Biologicas, bem como aquelas determinadas pela area da Sadde,
vao se reduzindo. Ao mesmo tempo, € incluida uma disciplina que
propde discussao pelo viés epistemolégico, da relacao entre o
conhecimento cientifico e as questdes educacionais, Educacao e
Epistemologia, ministrada na 2% fase e sob responsabilidade do
Departamento EED.

A grade curricular que passou a vigorar no primeiro semestre
de 1995 ficou organizada de maneira bastante equilibrada, no
sentido de que o conjunto de disciplinas que compoe da 1® a 6°
fases sao comuns a todas as habilitacdes - Educacao do pré-escolar;
Magistério das Matérias pedagdgicas do Il grau; Educagao Especial;
Supervisao Escolar para o exercicio nas Escolas de | e Il Grau; e
Orientacao Educacional -, que tinham seus nicleos especificos na 72
e 8?2 fases. Estas disciplinas, com rarissimas excecoes, ficaram todas
sob a responsabilidade dos dois departamentos especificos do
Centro de Educacao - CED: o Departamento de Metodologia do
Ensino - MEN e o Departamento de Estudos Especializados de
Educacao - EED. Foi minimizada a diversificacao de departamentos
que ministravam as muitas disciplinas, como foi o caso das
disciplinas de EC/B, pois a partir dessa mudanca, a disciplina FMEC
passou a responsabilidade do departamento de ensino MEN, assim
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como as demais disciplinas de Fundamentos e Metodologia das
demais areas de conhecimentos.

Contudo, a grade -curricular implantada em 1995 nao
desfrutou de muita estabilidade. Em 20 de dezembro de 1996,
entrou em vigor a nova LDB nacional (Lei 9.394/96) e de acordo
com Scheibe e Durli (2005, p.232): “Apds a aprovacao desta lei, as
discussdes sobre a funcao do Curso de Pedagogia e sobre que
formacao deve proporcionar tem estado em pauta.” Os estudos de
Leonor Tanuri (2000) sobre a histéria da formacao de professor@s
no que se refere a lei em questado corroboram o debate, ao refletir:

Assim, o legislador optava por inserir uma nova
instituicao no panorama educacional,
provavelmente por inspiracdao dos Institutos
Universitarios de Formacao de Mestres (IUFSM)
franceses, que forneceriam referencial para a
experiéncia realizada no pais. Ao mesmo
tempo, parecia que se desconsiderava a
trajetéria recente dos cursos de Pedagogia e a
sua progressiva orientacao com vistas ao
preparo do pessoal docente para a educacao
infantil e para os anos iniciais. (TANURI, 2000,
p.85).

A portaria 111/PREG/99 da Pro-Reitoria de Ensino da UFSC
traz algumas alteragoes a grade curricular determinada em 1995,
que refletem as mudancas ocorridas no sistema educacional quanto
as concepcoes de educacdo e de sociedade e passam a
desequilibrar a idéia hegeménica de bases positivistas, eugénicas,
higienistas e assistencialistas. Entre tais mudancas, cabe destacar a
alteracao do nome das seguintes habilitacdes: de Educacao do pré-
escolar para “Educacao Infantil’; de Supervisao Escolar para o
exercicio nas Escolas de | e Il Grau para “Supervisao Escolar na
Educacao Basica”; de Magistério das Matérias pedagégicas do Il
grau para “Docéncia das Disciplinas Pedagbgicas da escola Normal”.
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ANO DISCIPLINAS Hora/ FASE
Aula
1995/ | Educacao e Epistemologia 72 h/a 22,
96

Fundamentos e Metodologia do | 72h/a 5,
Ensino de Ciéncias
Fundamentos de Biologia Celular e | 54 h/a -
Embriologia Humana (9)
Fundamentos de Higiene e Salde | 72 h/a -
do Escolar (9)

1998 Educacao e Epistemologia 72 h/a 22,
Fundamentos e Metodologia do | 72h/a 5,
Ensino de Ciéncias
Genética aplicada a Pedagogia (9) 36 h/a -
Fundamentos de Higiene e Salde | 72 h/a -
do Escolar (9)
80Quadro 6: Disciplinas de Ensino de Ciéncias/Biologia no curso de

Pedagogia da UFSC no periodo de 1995 até 1998.
Fonte: Catalogos de Graduacgdo da UFSC - Anos: 1995/96; 1998.

80 As disciplinas sem assinalacdo numerada sao obrigatérias e integrantes do nicleo
comum a todas as habilitagdes oferecidas no referido curriculo em Pedagogia.

(9) Sao disciplinas optativas no curriculo de Pedagogia comum a qualquer uma das
habilitacdes oferecidas.
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Os quadros apresentados anteriormente dao visibilidade ao
movimento de mudanca/permanéncia ocorrida na historia da
disciplina académica EC/B, que associado aos estudos das
respectivas ementas evidencia que o curso de Pedagogia esteve
pautado por disciplinas de EC/B que priorizavam a compreensao do
desenvolvimento biolégico humano. Tais disciplinas traziam
conhecimentos vinculados as areas das Ciéncias Biolégicas, como
Biologia, Morfologia, Fisiologia, Embriologia e Evolucao; e também
das Ciéncias da Salde, como Enfermagem, Clinica Médica; Salde
Plblica e Pediatria. Conhecimentos de bastante complexidade eram
ministrados em apenas um semestre, 0 que remete & consideracao
da possibilidade de comprometimento de sua apropriacao pelos
discentes.

Pode-se inferir que a pulverizacdo em grandes areas nao
proporcionava conhecimentos basicos na area de estudos das
Ciéncias Naturais que favorecessem compreensao articulada dos
fendbmenos bio-fisico-quimicos presentes cotidianamente nos seres
vivos € nos demais elementos constituidores do meio ambiente, e
muito menos a historicidade e a nao neutralidade da producao
destes conhecimentos cientificos. Contudo, é preciso ponderar que a
historia da disciplina académica EC/B esteve perpassada pelas
finalidades do curso de Pedagogia, o qual durante o periodo em
estudo (1960-1998) orientava-se na perspectiva de uma formacao
tecnicista de educador@s, pela cientificizacao legitimada pelos
departamentos especificos das disciplinas de fundamentos.
Enfatizando as explicacdes sobre o desenvolvimento da crianca que
soavam de maneira desarticulada de um processo pedagobgico
comprometido com a democratizacdo e qualificacao social da
educacao.

4.3 A TESSITURA DE UMA HISTORIA...ADAS MUITAS DISCIPLINAS DE
BIOLOGIA A DISCIPLINA  ACADEMICA  FUNDAMENTOS  E
METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS

O curriculo do curso de Pedagogia da UFSC, desde sua
origem, esteve pautado por disciplinas de EC/B que priorizavam a
compreensao do desenvolvimento biolégico humano, através de
conhecimentos, principalmente da Citologia, Embriologia, Genética e
Evolucdo, e também das Ciéncias da Salde. Vale ressaltar um
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aspecto importante que se relaciona a esta caracteristica da
disciplina, que é sua forte proximidade com a area médica, algo
compreensivel visto o atrelamento entre a concepgao de Biologia e a
Medicina durante a trajetoria historica narrada anteriormente. Tal
situacao € evidenciada pela formagao d@s profissionais que
atuaram nesta disciplina, tanto nas Escolas Normais como no curso
de Pedagogia quando os cursos de licenciatura em Biologia ainda
nao graduavam tais profissionais.

[...] A respeito da docéncia na disciplina
Biologia Educacional. No inicio do século XX, o
ensino ainda nao apresentava elevados indices
de profissionalizagao, recebendo a colaboracao
de médicos, magistrados, engenheiros e outros,
que levavam consigo bagagens culturais e
estruturais formativas desenvolvidas em
diversas areas, alheias a educacao. (VIVIANI,
2007, p.31).

A reforma curricular no curso de Pedagogia da UFSC, realizada
em 1995, propds disciplinas mais focadas no processo pedagoégico,
principalmente na habilitacdo em Magistério de | grau - Séries
Iniciais, ja que o conjunto de disciplinas da 5% e 6° fases centrou-se
nos fundamentos e metodologias das areas de conhecimentos,
entre as quais se encontrava pela primeira vez a disciplina FMEC.
Desta maneira, no final da década de 90, os curriculos do curso de
Pedagogia sofreram alteracoes que refletiram as mudancas
ocorridas no campo educacional brasileiro quanto as concepcoes de
educacao e de sociedade, que passavam a contrapor a perspectiva
positivista, assistencialista e descomprometida com a
democratizacao do ensino.

Ao mesmo tempo, o curso de Pedagogia, desde a sua génese,
segundo Mendes Sobrinho (2006), tem problemas identitarios.
Inicialmente havia dividas entre a formacao de bacharel ou o
licenciado, provocando no curso, a perspectiva reduzida ao
profissionalizante, que fazia prevalecer a formacao de técnicos em
educacao. Por esse motivo, as reflexdbes sobre a histéria da
disciplina académica EC/B associam-se aos objetivos do curso de
Pedagogia ao longo destas quatro décadas, com base nas grades
curriculares e no entrecruzamento de outros dados obtidos a partir
dos programas de ensino e de outros documentos, e de
depoimentos recolhidos.
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Em especial, ao tomar os estudos de Elisabete Macedo e Alice
Lopes (2002) percebe-se o quanto as disciplinas de referéncias!
constituem mecanismo simbélico de reducao das finalidades sociais
do conhecimento em direcao aos interesses de grupos restritos,
explicitando-se a nao neutralidade dos conhecimentos cientificos.
Desta maneira as autoras defendem que as disciplinas escolares
diferem das disciplinas de referéncia (cientificas ou académicas),
“embora possam fazer parte de um mesmo mecanismo simbélico
por meio do qual sao reduzidos, por um lado, os objetivos sociais da
educacao, por outro, as finalidades sociais do conhecimento.”
(MACEDO; LOPES, 2002, p.75).

As categorias delimitadas para orientar a analise e o
desenvolvimento desta tese foram balizadoras para a realizacao e
analise dos depoimentos, os quais percorreram de forma
assimétrica trés eixos: formagao de professor@s e o curso de
Pedagogia na UFSC; a producgao cientifica e o campo educacional
brasileiro; as disciplinas de EC/B e o curso de Pedagogia. A trama do
texto foi sendo urdida a medida que a pesquisa foi sendo realizada
ao transitar entre os tempos passados e presente, pela via das
fontes documentais e orais.

No primeiro capitulo, foi discutida sobre a origem dos cursos
de formacao de professor@s desde o século XIX e sua relacdo com
0s contextos sécio-econdmico-politicos do campo educacional e do
desenvolvimento das Ciéncias Biolégicas (em foco a Biologia).
Observou-se que observado como as disciplinas de EC/B estiveram
fortemente influenciadas por esta trama de fatores, a ponto de sua
trajetdria transitar desde sua total auséncia a massiva presenca em
alguns momentos durante todas as séries do curso das Escolas
Normais.

Na trajetéria dos cursos de Ensino Superior - formacao de
professor@s - Pedagogia observa-se descompasso nho tempo,
considerado desde o final da década de 1930, periodo de pleno
fortalecimento da Biologia como uma das ciéncias fundantes do
campo educacional brasileiro. A situacao favorecia um status a esta
disciplina escolar, e, ao mesmo tempo, dava-se relevancia a ter-se
nos curriculos de ensino superior, a disciplina académica Biologia.

81 As autoras Macedo e Lopes (2002) discutem sobre a disciplina ciéncias, demarcando
suas aproximacoes e diferencas no que se refere as disciplinas escolares em relagédo as
disciplinas de referéncia, incluindo sob esta segunda categoria as concepcdes de
disciplinas académicas ou cientificas.
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Isso explicita a dinamicidade, permeabilidade, mas também
singularidade que perpassa tais processos, pois,

Os estudos  histéricos das disciplinas
académicas e escolares tém apresentado
algumas regularidades que permitem o
acompanhamento da constituicao dos
diferentes campos de saber das universidades
e nas escolas. Inicialmente, cumpre salientar
que os contextos universitario e escolar sao
bastante diferenciados, nao havendo, portanto,
relacdo necessaria entre as disciplinas
académicas e escolares. Defendemos, assim,
que as disciplinas escolares representam
comunidades autébnomas, tanto em relacao as
disciplinas cientificas quanto em relacdo as
disciplinas académicas, embora em alguns
momentos haja uma aproximagao entre elas.
(MACEDO; LOPES, 2002, p.78).

As recomendacgoes dos documentos da época de criacao dos
cursos de licenciatura sugerem que estes deveriam organizar seus
curriculos para atender a finalidade imediata - formar educador@s-
professor@s para atuar nos cursos de Ensino Fundamental e Médio
(ou Ginasial e Secundario como era nomeado na época). Deveriam
oferecer disciplinas que possibilitassem a estes sujeitos uma
atuacao tedrico-pratica com qualidade como profissionais
habilitados, diferente d@s profissionais de diversas profissoes como
médicos, engenheiros e farmacéuticos, que vinham ocupando estes
espacos.

No caso especifico do curso de Pedagogia da UFSC, o espaco
de tempo é ainda maior, considerando a década de criacdo dos
primeiros cursos no Brasil (1939) e o ano de criagao do curso aqui
em Santa Catarina (1960), fato que precisou ser considerado no
estudo das grades curriculares, mais especificamente sobre a
disciplina EC/B. Contudo, a dificuldade com profissionais habilitados
ainda estava presente, pois se tratava da fase inicial de criacao da
universidade concomitante com a implantagdo dos cursos e,
consequentemente, na definicao de quadros de professor@s que
viriam ministrar as aulas em tais cursos.

No depoimento do professor C, formado em Historia Natural, e
gue ingressou na UFSC em 1970, essa idéia se confirma:
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Fiz o concurso, era externo e foi
interessante que aqui em Florian6polis ndo
tinha professores de biologia.0 que tinha
eram alunos de bioquimica, medicina e odonto
que davam as aulas de biologia [...] Eu fui
primeiro pro departamento Biologia (BLG), n6s
trés82 e ai ndés comecamos a trabalhar nas
licenciaturas [...] porque ndo tinha nenhuma
formagao de professores de ciéncias ainda no
Estado, o Unico curso era em Blumenau, nao
lembro se de Biologia ou Histéria Natural, mas
o pessoal que era formado & ndo vinha pra ca,
[...] Al n6s comecamos a organizar a parte da
licenciatura da biologia. (Depoimento Professor
C)

Ao considerar esta situacao, observa-se que, na realidade, o
gue houve segue uma trajetéria que se repete quanto as questoes
referentes a formacao d@s professor@s ministrantes das disciplinas
EC/B no ensino superior, tanto na licenciatura especifica de Biologia
quanto no curso de Pedagogia da UFSC. Por sua vez os estudos
sobre a histéria das disciplinas permitem inferir que este processo
de consolidacao e/ou estabilizacao nao deve ser pautado por uma
I6gica linear, mesmo ao se considerar que as disciplinas escolares
de EC/B precedem as disciplinas académicas, uma vez que

As disciplinas escolares surgem no ambito das
primeiras tentativas de escolarizacao das
massas no século XIX, e, com o©
desenvolvimento dos sistemas estatais de
ensino, essa forma de organizacao do
conhecimento torna-se  hegemodnica nos
curriculos escolares, passando a estruturar e
controlar o tempo e o espago de um sistema
escolar em expansao. (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009, p.31).

As grades curriculares da década de 1960 do curso de
Pedagogia da UFSC revelam a presenca reduzida do EC/B,
representada apenas pela disciplina de Biologia, assim como no
final do século XIX nos curriculos dos primeiros cursos das Escolas

82 O professor esta se referindo a ele e mais duas professoras (uma delas é a professora
B) também formadas em Histéria Natural que ingressaram na UFSC na mesma época.
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Normais se tinha a presenca discreta da disciplina de Historia
Natural.

Diante disso vale pontuar alguns aspectos do importante
estudo sobre as disciplinas escolares de David Layton (1973).
Focando a evolucao do ensino de Ciéncias, o autor argumenta sobre
trés estagios que demarcam a estabilidade de uma disciplina
escolar: o primeiro refere-se ao momento em que a disciplina é
incluida no curriculo pautada pelo seu carater utilitario, atendendo
as questoes de interesse d@s alun@s; contudo, este estagio inicial
geralmente nao conta com professor@s habilitados na formacao da
aérea de conhecimento especifica. O segundo estagio avanca para
além da utilidade do ensino, pois passa a requerer um status
cientifico, o qual se estabelece pela via da tradicao académica
remetendo a necessidade de formacao de professor@s. O terceiro
estagio caracteriza-se pela estabilidade da disciplina. Ja, entao,
existe um conjunto de professor@s com formacao na area especifica
de conhecimentos, consolidando previamente a selegcao e
determinacao do rol de contelidos respaldada pelo status cientifico
(ou tradicao académica), independente dos interesses d@s alun@s.

Tomando como referéncia tais estudos e também os
realizados por Goodson (1990; 1997; 2001), a histéria da disciplina
escolar EC transitou pelos estagios propostos por Layton (1973), a
medida que esta disciplina se inseriu nos curriculos escolares. A
finalidade inicial era cativar o interesse d@s alun@s pela realizacao
de atividades praticas que ensinassem a ciéncia das coisas
comuns,83 reafirmando seu carater utilitario, incluindo-se ai a
disponibilizacao de recursos que facilitassem este ensino.

[...] a ciéncia das coisas comuns era apoiada
ao mais alto nivel e disponibilizavam-se novos
recursos. Em particular, havia cada vez mais
indicios que esta forma de ensino cientifico
estava, de fato, a resolver alguns dos
problemas de como ensinar a disciplina a um
grande numero de alunos. O publico das
escolas primarias estava a receber cada vez
mais uma educacdo cientifica viavel, bem
sucedida e cativante. (GOODSON, 1997, p.56).

83 Em meados de 1840, a proposta de Richard Dawes de uma educacao cientifica no
ambito escolar, sob a perspectiva de uma ciéncia das coisas comuns foi um marco
importante na histéria da disciplina EC. Mais referéncias ver: Ball (1964); Layton (1973) e
Goodson (1997; 2001).
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Contudo, sabe que os estudos de Layton (1973) e Ball (1964)
foram realizados no contexto educacional inglés, onde tal
perspectiva de EC logo foi questionada pelos debates sobre o risco
da popularizacao dos conhecimentos cientificos, os quais poderiam
fragilizar o poder pelo saber das classes dominantes. Entretanto,
tais manifestacdes, acirradas pelas condicoes de desigualdades
sociais, desencadearam outra perspectiva que se pautava pela
cientificizacdo e a tradicao académica de que ciéncia se faz em
laboratérios, o que remetia ao uso do método cientifico. Torna-se
imprescindivel a atividade intelectual, segundo Layton (1973,
p.168): “a introducao no pensamento cientifico de concepcdes das
quais nao havia exemplos diretamente observaveis.” Dessa maneira
percebe-se que o EC passa a se ancorar no academicismo, ao
mesmo tempo na inacessibilidade das explicacoes cientificas e na
“elitizacao universitaria” das ciéncias, consagrando esta concepcao
abstrata e distante das classes populares, mas em harmonia com a
ordem social (GOODSON, 1997).

Ao tomar estas referéncias como balizadoras da histéria da
disciplina escolar EC/B, volta-se aos estudos em foco - a disciplina
académica EC/B no curso de Pedagogia. E necessario tecer outros
fios da tese de que a docéncia e as finalidades destas disciplinas
estiveram fortemente marcadas pela dimensao biol6gica como
argumento de cientificizacdo do processo de escolarizacao,
propiciando sua oscilagao nos curriculos do curso, sob determinada
concepgao de ciéncia e educacao.

Ao longo dos trés capitulos anteriores foram percorridos
espacos e tempos que transitaram entre os séculos XVI e XX, no
Brasil, referenciados por autor@s que possibilitaram tramar a rede
de concepgodes e historias que envolvem e embasam o foco desta
pesquisa. Debatidos pelo viés da Historia das Disciplinas deu-se a
tessitura sobre a concepcgao/histéria das Ciéncias, Ciéncias
Biologicas e Biologia; da disciplina escolar EC/B nas Escolas
Normais; da Biologia na constituicaio do campo educacional
brasileiro; e do EC/B e as tradicdes curriculares. O percurso que
permitiu agucgar o olhar, articular, tecer e expressar o conjunto de
argumentos que pautaram esta investigacao.

Nas secbes anteriores deste quarto capitulo foi apresentada a
trama de dados desta pesquisa; por conseguinte pode-se inferir que
a trajetéria do EC no Brasil estd associada a histéria da disciplina
escolar. Como foi visto, tem-se inicialmente a presenga da disciplina
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nos cursos das Escolas Normais, representada basicamente pelos
conhecimentos da Cosmografia; Historia Natural, sob a énfase da
Botanica e Zoologia, quando os conhecimentos da Fisica e da
Quimica ndo se impunham. Contudo, se tem uma perspectiva
bastante geral pela via das Ciéncias Naturais. De acordo com
Macedo e Lopes (2002) a disciplina Ciéncias no curriculo dos cursos
secundarios se consolidou no Brasil como uma disciplina integrada,
conforme o modelo da General Science americana, ocupando um
papel de introducao geral as ciéncias.

[...] a criagcao da disciplina ciéncias € um
exemplo bem evidente de como podem ser
estruturados mecanismos de integragao nos
curriculos disciplinares. Trata-se de um campo
disciplinar, tipicamente escolar, que integra, ou
tenta integrar, disciplinas de referéncia
diferenciadas, tais como biologia, fisica,
quimica, geologia, astronomia entre outras. [...]
Questoes que ultrapassam os campos de saber
cientifico e do saber académico, cruzando fins
educacionais e fins sociais, suscitaram a
criacao dessa disciplina e mantiveram-na
presente até os dias de hoje nos curriculos
escolares. (MACEDO; LOPES, 2002, p.78).

E importante ponderar que a histéria da disciplina académica
EC/B esta atrelada a outras histérias das disciplinas escolares:
Ciéncias ou Ciéncias Naturais; Biologia; e Biologia Educacional ou da
Educacao. Cabe inferir que a disciplina de Ciéncias, com
caracteristicas integradoras das muitas ciéncias que explicam a
natureza, estabilizou-se como disciplina integrante das tradicoes
curriculares no ambito do Pré-Escolar, hoje da Educacao Infantil, e
do Primario e Ginasio, 1° grau, hoje Educacdo Fundamental.
Entretanto, as disciplinas Biologia e Biologia Educacional se
restringiram a determinadas areas das Ciéncias Bioldgicas durante
suas trajetérias, consolidando-se como disciplinas escolares nos
curriculos dos cursos das Escolas Normais, Secundarios, 2° grau e
hoje chamado Ensino Médio.

De acordo com Marandino; Selles e Ferreira (2009, p. 49): “A
histéria da disciplina escolar Biologia nao pode ser construida
tomando por base apenas a histéria das Ciéncias Bioldgicas e
desconsiderando aspectos relativos aos processos de escolarizacao
ocorridos especialmente a partir do século XX.” Logo, também, é
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preciso ponderar, considerando as idéias de Layton (1973), a
evolucao de disciplinas escolares, que possibilita refletir a relacao
entre o fortalecimento do status das Ciéncias Biologicas e as
tradicoes curriculares quanto aos métodos de ensino e a
consequente influéncia na formacao de professor@s para atuacao
nestas disciplinas. Conforme argumentam Marandino, Selles e
Ferreira (2009, p. 54): “[...]. A busca por status de ‘ciéncia exata’ nas
Ciéncias Biolégicas atravessou todo o século XX e foi produzindo um
significado particular na configuracao da disciplina escolar Biologia.”
Assim como as disciplinas escolares Ciéncias, esta disciplina
no inicio do século XX buscou sua consolidagao pautando-se pelas
ciéncias de referéncia, influenciada pela perspectiva de um ensino
secundario propedéutico e elitista. No entanto, € importante pautar
que a cultura escolar tem suas especificidades, o que implica que
“esse formato da disciplina escolar Biologia ja nos sugere que esta
resulta de uma configuracao propria da escola e nao pode ser
entendida como produto de mero nivelamento cientifico de seus
conteldos [...]” (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p. 54).

Surgida oficialmente no ensino secundario
brasileiro nos anos de 1930, no texto da
Reforma Francisco Campos, a disciplina escolar
Ciéncias Fisicas e Naturais foi, desde o inicio,
portadora de uma idéia que a acompanhara até
os dias atuais, a saber: a nocao de que seria
pedagogicamente interessante iniciar 0s
estudantes no estudo das ciéncias por meio de
um ensino integrado. Na ocasido, essa idéia
pautava-se em uma visao positivista de que as
diversas ciéncias de referéncia - tais como
Biologia, a Fisica e a Quimica - possuiam um
método Unico, o que justificaria essa reuniao
para fins de ensino. (FERREIRA; SELLES;
MARANDINO, 2009, p. 69)

Dessa maneira, os estudos das autoras citadas acima
corroboram com a perspectiva de que o Ensino de Biologia nas
escolas foi perpassado pelos fatores da histéria das Ciéncias
Biologicas/Biologia nacionais e internacionais, tais como o
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia e a criacao de instituicoes
que objetivavam incentivar o ensino e a pesquisa cientifica, afinadas
com interesses e aplicacdes governamentais/militares nas
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instituicoes de pesquisa universitarias, principalmente no periodo
pos-Sputnik.

O movimento renovador dos curriculos do ensino brasileiro,
pautados, principalmente, pelo ideario unificador das Ciéncias
Biologicas tendo como campo de conhecimento central a teoria da
Evolucao, foi materializado pelas iniciativas e material didatico do
BCSC adotado como referéncia para tal debate nas diretrizes
curriculares brasileiras.

Contudo, € exatamente este recorte do ideario unificador das
Ciéncias Biologicas que perpassou mais diretamente a disciplina
escolar Biologia Educacional, a medida que esta se associa ao
processo de constituicio do campo educacional brasileiro
referendado pela cientificizacdo do pensamento pedagégico.
Resultante das iniciativas do projeto modernizador e as fortes
influéncias dos saberes médicos e dos principios higienistas e
eugénicos, esta disciplina se insere nos cursos de formacao de
professor@s.

De acordo com os estudos de Dayse Hora (2000) e Luciana
Viviani (2007), a génese desta disciplina encontra-se no cerne das
reformas do ensino, resultantes das idéias liberais demarcadas
pelos signatarios do Manifesto dos Pioneiros que traziam suas
propostas formativas, influenciadas pela pedologia e antropologia
pedagogica. Primeiramente, a disciplina Biologia Educacional foi se
delineando, associada a psicologia e as praticas antropométricas
gue originaram os inimeros instrumentos de medidas, priorizando a
aplicacao do conhecimento biolégico imbricado pela colaboracao
médico-pedagogico. Essa orientacao foi materializada no final da
década de 1930 na publicacdo do livro didatico de Almeida Jr,
considerado um marco divisor na histéria das disciplinas de EC/B,
principalmente no que se refere a constituicao desta tradicdo de
ensino que organizou e caracterizou a disciplina Biologia
Educacional, praticamente, durante toda sua trajetéria de inclusao
nos curriculos escolares. Sobre a importancia deste material e sua
autoria na historia desta disciplina retomo as contribuicoes a seguir

O autor justificou a proximidade a outras areas
do saber, como a psicologia, pela fungcado de
facilitar o seu entendimento, mas desde logo
afastou um possivel conflito de interesses com
as praticas eugénicas e com a medicina, ja que
a Biologia Educacional estaria ligada aos meios
com que o educador poderia orientar o
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processo de formacao das individualidades de
seus alunos [...]. Em muitas das edigbes (pelo
menos até 1962), houve referéncias a
proximidade desta disciplina com a biotipologia,
ali definida como a ciéncia das diferengas
individuais, necessaria tanto ao educador como
ao médico e ao criminalista.

Os objetivos centrais desse material didatico
estavam, portanto, ligados a acado da futura
professora, baseada em uma sélida base
cientifica e cultural. [...] a professora teria seus
horizontes alargados, atuando no ensino de
conteldos variados, na construcdo de bons
habitos nas criancas, e também com a tarefa
de desempenhar a funcdo de educadora
sanitaria (até a década de 1950) e de
propagadora de principios higiénicos e
eugénicos. (VIVIANI, 2007, p. 129).

Vale ressaltar que o entrelacamento das historias das
Ciéncias Biolégicas e da Biologia Educacional esta pautado pelas
explicacoes da Genética, Fisiologia e Anatomia humana articuladas
pelas condicbes psiquicas e sociais como resultado do balanco entre
hereditariedade e meio. Da mesma forma, passa a ser incluida a
teoria da Evolucao.

Vale ressaltar alguns dos fatores considerados demarcadores
importantes na histéria da disciplina académica EC/B no contexto
brasileiro; tais como o desenvolvimento cientifico/tecnolégico e do
EC/B (1950-80); a delimitacao dos conhecimentos legitimados na
disciplina Biologia Educacional e a constituicado do campo
educacional brasileiro (1920-40), a criacao dos cursos de Pedagogia
no ano de 1939; a criacao da UFSC e a implantacao do curso de
Pedagogia em 1960.

Esse conjunto de fatores permite inferir que a histéria desta
disciplina se encontra sobre uma linha muito ténue entre os
demarcadores que configuraram a disciplina escolar e académica.
Parte-se do pressuposto que é uma disciplina académica porque se
insere num curso de ensino superior - Pedagogia -, porém entende-
se que tal condicdo é diferente de integrar o curriculo do curso
especifico Biologia, no qual as disciplinas se consolidam como
cientificas, ou seja, como pertinentes a ciéncias de referéncia.

A seguir, serao apresentados argumentos que buscam tramar
os fios que dardao o arremate as questoes focadas pelos estudos
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desta tese, entrecruzando as finalidades do curso e das disciplinas
como aspectos constitutivos na histéria das disciplinas.

A implantacao do curso de Pedagogia em Santa Catarina e
seu funcionamento comeca a partir de 17 de marco de 1960.
Segundo Aguiar (2006, p. 161) “o curso de Pedagogia na UFSC foi
criado com a finalidade de formar professores para o exercicio da
docéncia na Escola Normal e profissionais (bacharéis) para as
atividades educacionais nao docentes”, sob uma estrutura curricular
seriada que abrangia a formacao de bacharéis e professor@s, tendo
no seu nucleo comum a disciplina Biologia. Esta se apresentava sob
a perspectiva unificadora das Ciéncias Biologicas ecoando, no
entanto, os embates que vao ao encontro desse mesmo processo
materializado na disciplina escolar Biologia, mas que na realidade
ocultavam o0s conflitos ocorridos entre pesquisador@s da
comunidade cientifica das varias areas das Ciéncias Biol6gicas. No
ambito académico, tal situacdo se identifica pela afirmacao de
determinadas areas pelo status alcancado como departamento na
estrutura universitaria.

A década de 1960 no Brasil foi de intensa turbuléncia sécio-
econdmico-politica devido a forte influéncia das idéias capitalistas,
ao golpe militar de 1964 e ao forte conflito entre o “grito e o
silenciamento” que se estabelece no campo intelectual. “Tudo
convergia para a doutrina desenvolvimentista e de expansao do
capitalismo imperialista americano. Os professores eram treinados
para utilizarem os materiais didaticos importados e difundirem as
tendéncias pedagogicas ocidentais” (MENDES SOBRINHO, 1998, p.
50). Nesse contexto evidencia-se que o método cientifico e o EC sdo
colocados como condicao para realizacao da pratica pedagbgica e
de uma boa aprendizagem no ambito das escolas.

Esses projetos curriculares foram utilizados nas
escolas brasileiras - alguns nas Escolas
Normais - e tinham como caracteristica comum
a énfase dada a vivéncia do processo de
investigacdo cientifica pelo aluno. Estes
projetos representavam o inicio de uma grande
renovacao do ensino de Ciéncias Naturais, pois:
“favoreciam a participacao dos alunos em
atividades que Ihes possibilitavam, assim,
‘praticar’, ou ‘fazer’ ciéncia pelo chamado
método cientifico. Argumentou-se que, ao fazer
ciéncia e envolver-se no processo cientifico, o
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aluno teria mais condicdes de desenvolver sua
capacidade de raciocinar e sua habilidade de
identificar e solucionar problemas ndo s6 em
sala de aula como também na vida diaria.”
(BARRA; LORENZ, 1986, p. 1973).

Tais concepcdes e abordagem nao ficam tao evidentes na
matriz curricular do curso de Pedagogia na década de 1960,
principalmente pela auséncia de documentos como ementas e/ou
programas de ensino desta disciplina no periodo, foram encontrados
registros mais detalhados a partir da década de 1970. Segundo
Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 63) “no Brasil, as traducoes
do material do BSCS tornaram-se uma referéncia para geragoes de
professores, que foram, progressivamente, abandonando as
tradicoes da Historia Natural”, - movimento que se evidencia na
producao bibliografica e nos cursos de formacao, articulados
principalmente pelos Centros de Ciéncias nas varias regides do pais.

Tal situacao também influenciou, mesmo que parcialmente, o
contexto desta area na UFSC, fato relevante nos depoimentos d@s
professor@s A, B e C, especialmente quando anunciam a
participacao em cursos sob a perspectiva renovadora da educacao.
O professor C, particularmente contribui ao comentar sobre a sua
participacao neste movimento durante a década de 1970:

Porque se tinha que entender nas ciéncias
biolégicas como €é que um ser humano
funciona, isto € que era importante, e se caso
deixasse de funcionar, entdo esse era um caso
para medicina, essa era entdo outra funcao...
Na verdade isto veio pelos cursos que a gente
fez lateralmente as universidades [...]. Eu fiz
muitos cursos la no CECIRGS, em Porto Alegre
com os professores Henning e Fasolo, uns 7 ou
8  cursos, ficava estudando... Entao
devagarzinho aquela idéia de biologia estatica
foi se transformando numa visao mais
dindmica e de transformacoes [...] (depoimento
professor C)

Todavia, na continuidade de seu depoimento, o professor C
comenta que tanto a sua participacao nos cursos do CECIRGS
quanto a participacao de outras duas professoras influenciaram na
atuacao especifica do curso de Biologia, bem como na luta pela
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consolidacao da licenciatura, sendo que nenhum dos trés atuava no
curso de Pedagogia. O envolvimento d@s professor@s B e C com a
licenciatura o ensino de Biologia resultou na mudanga de
departamentos, vinculados ao Departamento de Biologia (BLG), no
Centro de Estudos Basicos, passam a se vincular ao departamento
MEN no CED. Também fica evidenciada nos depoimentos a auséncia
de comunicacao entre os dois departamentos e o curso de
Pedagogia.

A década de 1970 vai se constituindo sob o afa do “milagre
econdmico” e do incentivo ao desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, o que acabou culminando na associacao entre a
educacao e a produtividade sob a imposicao da perspectiva
tecnicista, resultando na realizacao de reformas educacionais, como
a Lei 5692/71. “Com essa lei, temos instituida uma habilitacao
especifica para o magistério, em meio a tantas outras habilitacoes
profissionais, por ocasiao da implantacao do ensino de 2° Grau
profissionalizante” (MENDES SOBRINHO, 2006, p. 98).

No curso de Pedagogia da UFSC, observa-se que as grades
curriculares referentes a 1971 e 1973 tinham como “objetivo a
formacao de professores para 0 ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientacdo, administracao, supervisao e
inspecao para o 1° e 2° graus.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 1971, p. 225). Sua estrutura curricular estava
organizada pelo ciclo basico (12 e 22 fases) e pelo ciclo profissional
(4 a 8? fases incluindo disciplinas mais especificas conforme a
habilitacao profissionalizante).

A professora A, quando fala de episddios da sua formacado e
0s movimentos educacionais no pais, exemplifica a dinamicidade
dessas historias e 0 quanto se inter-relacionam todos estes fatores.
Relata que o professor Filomeno Neto, na década de 1960, quando
veio da UFRGS, em Porto Alegre, trouxe em sua bagagem a
teorizacao da Escola Nova, principalmente a perspectiva de Dewey.
Anos depois, na década de 1970, quando essa professora foi fazer o
mestrado na mesma instituicado surpreendeu-se com mudanca de
perspectiva tedrica da educacgao: predominava, entao, o tecnicismo
pedagdgico. Assim manifestava-se a professora A: “Eu me lembro,
que, entdo, a gente fazia cursos com o préprio professor Neto, que
saiu da Escola Nova e passou a nos ensinar instru¢ao programada,
[...] faziamos livrinhos de instrucdo programada, inclusive ele fez um
livrinho com objetivos operacionais etc.”
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Em 1977, houve reformulacdo do objetivo do curso de
Pedagogia da UFSC, o qual permaneceu o mesmo até 1987, apesar
de, nesta época, ja oferecer outras habilitagdes - como Educacao
Pré-escolar e Educacao Especial. O objetivo estava assim formulado:

Promover o desenvolvimento do ensino e da
pesquisa no campo educacional, capacitando
seus alunos a atuarem com eficiéncia e eficacia
no magistério do Ensino Normal e/ou como
especialistas para as atividades de Orientacao
Educacional; Administracao Escolar e
Supervisao Escolar, no ensino de 1° e 2° graus.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA,
1977, p. 511).

A nao neutralidade da producao de conhecimentos cientificos
e suas imbricagcoes com as politicas educacionais, em especial os
convénios americanos, foi outro fator importante realcado pelo
depoimento do professor C quando comenta sobre os aspectos
relacionados a sua formacado e seu espaco de atuacdo na UFSC:
“Quando eu fui chamado parar fazer o doutorado em lowa nos EUA,
em final de 1978 - inicio 79 veio uma verba especial para os
laboratérios de biologia; se construiram varios, foram comprados
microscépios melhores [...]. Ai, as coisas melhoraram em termos da
pratica.”

Ao mesmo tempo, durante este periodo (1970-80), houve
muitas alteracdes nas disciplinas EC/B e afins, tanto nas suas
ementas quanto na inclusao, exclusao e co-existéncia entre estas,
de acordo com o que foi apresentado e discutido a partir das grades
curriculares na secao anterior deste capitulo. Esta condicao reafirma
que a histéria de uma disciplina académica nao esta isenta de
neutralidade, assim como sua trajetdria estd perpassada pelo
imbricamento entre fatores externos e internos.

A disciplina Biologia Geral, presente nas grades curriculares
de 1978 a 1985, tem a seguinte ementa em 1978: “Generalidades.
Nocoes de citologia. Nocdes sobre organizacao dos seres
pluricelulares. Nocoes sobre reproducao, metabolismo, homeostase,
coordenacao nervoso-humoral. Nogdes de higiene”. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 1978, p.126).

Na década de 1980, nas grades curriculares de 1983 até
1986, a ementa desta disciplina passa a ter a seguinte proposicao:
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Introdugdo a Biologia. Generalizagdo e
importancia das ciéncias biologicas. Estrutura e
fungcbées celulares. Organismos protistas,
vegetais e animais. Processos reprodutivos.
Desenvolvimento de ovo e  néurula.
Hereditariedade e Evolucao. Principios basicos
da Ecologia. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 1983/84, p. 80).

Ao comparar estas duas ementas, percebe-se que as areas de
conhecimentos contempladas sdo quase as mesmas, na década de
1970, estao incluidos e em destaque os conhecimentos sobre
higiene; ja na ementa da década de 1980, estdao destacados os
aspectos evolutivos e hereditarios, porém sao incluidas as questoes
ecolégicas. Contudo, ambas ainda expressam a influéncia da
cientifizacdo da educacao e o forte legado bioldégico, num primeiro
momento mais abrangente, porém enfatico quanto aos
conhecimentos da Biologia que justificam o desenvolvimento
humano desde os aspectos de sua reproducdao até seu
funcionamento neuronal. Ao mesmo tempo, as alteracdes ocorridas
nessas ementas refletem o movimento de unificacdo das Ciéncias
Biolégicas desencadeado durante o século XX, principalmente no
que se refere ao lugar que a Ecologia comecga a ocupar.

Nesse contexto, a teoria evolutiva, com as
revolucionarias contribuicbes das pesquisas
biomoleculares, pode provocar releituras em
todos os ramos das Ciéncias Biologicas.

A Ecologia é um desses ramos que ganharam
destaque. Embora tenha herdado as tradicoes
do trabalho de campo da Histéria Natural,
ampliou-se cada vez mais ao passar a
incorporar metodologias experimentais mais
modernas e destacou-se no estudo dos
impactos ambientais. (Marandino; Selles;
Ferreira, 2009, p. 44; 45).

As disciplinas Biologia Educacional, estiveram presentes nas
grades curriculares de 1971 a 1990, porém sua denominagao teve
alteracoes, e como chegou a ser desdobrada em trés disciplinas. A
Biologia Aplicada a Educacao |, assim nomeada e incluida na grade
curricular em 1971, tinha a seguinte ementa:
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Conceito e divisao da Biologia. Estudo das
partes fundamentais da célula. Os seres vivos e
0 meio ambiente. Alimentos: fontes naturais.
Hormonios. Gametogénese e fecundacao. A
heranca e o meio. Eugenia e Puericultura.
Higiene do pré-escolar. O aluno excepcional. A
luta contra a doenca. Doencgas causadas por
bactérias, riquétsias, virus, vermes
protozoarios, artrépodos e  cogumelos.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA,
1973, p. 71).

Em 1979, sua denominagao € alterada para Biologia Aplicada

a Educacao, vigorando até 1985 com a seguinte ementa:

Relagbes entre crescimento fisico e psiquico.
Influéncias dos fatores externos e internos no
desenvolvimento humano e na aprendizagem
escolar, sistema nervoso e comportamento.
Estimulacdo sensorial. Bases fisiologicas da
sensacao e da percepcao. Higiene e Educacao.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA,
1982, p. 82).

Em 1986, foi desdobrada em Biologia Aplicada a Educacao |,

Biologia Aplicada a Educacao Il e Biologia Aplicada a Educacao |l
com as respectivas ementas:

Biologia Aplicada a Educagdo I: Organizagao
estrutural e funcional das células eucariéticas
animais. Desenvolvimento. Desenvolvimento
embrionario humano inicial. Introducdo a
genética humana.

Biologia Aplicada a Educagao ll: Organizagao
estrutural e funcional dos receptores sensoriais
da visao e audicdo. Morfofisiologia do aparelho
fonador. Organizacdo morfofuncional do
sistema neuroendécrino. Nogdes de higiene
escolar.

Biologia Aplicada a Educagao lll: Planejamento,
execucdo e analise de projetos relacionados
com as condigdes biolégicas do educando.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA,
1986: 54).
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As ementas reafirmam a presenca dos conhecimentos de
Embriologia e Genética, assim como de Citologia focados no estudo
do desenvolvimento humano. Mesmo os tépicos vinculados aos
estudos da sistematica de alguns seres vivos estdo relacionados ao
mesmo fim. Porém, adicionaram-se principios higienistas, que
davam énfase aos estudos relacionados as doencas que a espécie
humana poderia contrair; assim como os topicos sobre higiene e
salde estavam presentes, reforcando o carater prescritivo que
remetia a responsabilidade individual de cada sujeito sobre a sua
salde.

A Portaria n 065, PREG/89 da Pré-Reitoria de Ensino da UFSC
implementou alteragcoes no curriculo do curso de Pedagogia, que
excluiam a disciplina de Biologia Aplicada a Educagéo | e incluiam as
disciplinas obrigatérias: Fundamentos de Biologia Celular e
Embriologia Humana, e Genética Humana Aplicada, as quais
explicitavam no préprio titulo o principal foco das Ciéncias Bioldgicas
no curso de Pedagogia. Assim, o estudo das disciplinas académicas
EC/B e suas respectivas ementas das grades curriculares referentes
as décadas de 1970 e 1980 expressam uma transitoriedade intensa
de diversas areas das Ciéncias Biolégicas bastante vinculadas ao
movimento ocorrido durante o processo de modernizacao deste
campo de conhecimentos e que, por sua vez, também se articula ao
processo de emergéncia da disciplina escolar Biologia.

Os depoimentos d@s professor@s permitiram entender a
relacao estabelecida entre o curso de Pedagogija e estas disciplinas,
as quais eram determinadas e ministradas por professor@s
vinculados ao departamento de Biologia (BLG), que, por sua vez, nao
estabelecia dialogo com o curso de Pedagogia, nem mesmo com @s
professor@s do departamento MEN que eram da mesma area e
ministravam a disciplina Metodologia e Pratica de Ensino na
Biologia. Além disso, as ementas destas disciplinas explicitam que
estavam pautadas pelas ciéncias de referéncia, pois os documentos
examinados permitiram constatar que a formacgao profissional
daquel@s que ministravam as aulas - especialmente na década de
1980, quando se tem aumento expressivo dessas disciplinas no
curso de Pedagogia - era em Ciéncias Bioldgicas, sendo que a
maioria apresentava bacharelado e/ou pos-graduacao com énfase
em Fisiologia Geral; Biologia Genética; Biologia celular e molecular.
Tais informacoes permitem inferir que o fortalecimento do status
das Ciéncias Biol6gicas foi um demarcador importante nas decisoes
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curriculares referentes a historia da disciplina académica EC/B no
curso de Pedagogia.

A matriz curricular do curso de Pedagogia na década de 1990
foi organizada separadamente para cada uma das habilitacoes, mas
manteve um mesmo objetivo geral: “formar o0 educador, oferecendo
conhecimentos sobre teoria e praticas educacionais” (UFSC, 1990,
p. 98), e um ndcleo comum de disciplinas a todas as habilitagoes,
entre as quais estao as citadas abaixo:

Fundamentos de Biologia Celular e Embriologia
Humana: Organizacdo estrutural e funcional
das células procariéticas e eucariéticas. Divisao
e diversidade das células eucaridticas.
Fundamentos da reprodugao e do
desenvolvimento pré-natal humano.

Genética Humana Aplicada: Fundamentos de
Genética e conceitos basicos. Transmissao de
caracteres  monogénicos.  Variagbes na
expressao dos genes. Cromossomos humanos
e sindromes com alteragbes cariotipicas.
Diferenciagdo sexual normal e anormal.
Diversidade etiolégica em deficiéncia mental.
Diagnéstico pré-natal e aconselhamento
genético. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 1990, p. 75).

E interessante mencionar que, neste periodo, cada habilitacao
passou a ter um objetivo especifico, mas que nao se distinguiam
muito @ medida que tinham o seguinte texto base: “o objetivo
especifico da habilitacdo”... (tal) “é formar o educador-especialista
para”... (administrar ou supervisionar); nas habilitacoes de Educacao
Especial, Educacao Pré-escolar e Magistério o texto era alterado
para “formar o educador- professor de”... (portadores de deficiéncia
- auditiva ou mental, ou criancas em idade pré-escolar), e na
habilitacao Magistério ficava o seguinte: “O objetivo especifico da
habilitacao Magistério (Ensino das disciplinas e atividades praticas
dos Cursos Normais) é formar o educador-professor das disciplinas
pedagogicas dos cursos de Magistério de 2° grau.” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 1990, p. 114).

A década de 1990 inicia-se anunciando de certa maneira
mudancas resultantes das turbuléncias ocorridas na década
anterior, na qual haviam sido acenados os novos tempos politico-
educacionais. O carater médico-assistencialista e profilatico ainda se
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mantinha presente no nlcleo comum de disciplinas optativas,
através da disciplina Enfermagem em Primeiros Socorros, o que
estava explicito em sua ementa: “Principios gerais de primeiros
socorros. Medidas de acidentes. Ac¢des imediatas e mediatas do
socorrista em situacdoes de emergéncia e/ou urgéncia. Primeiros
socorros em  situacbes de emergéncia e/ou  urgéncia”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 1990, p. 322).

Nas habilitacdes com objetivo especifico de formar educador-
professor de Educacado Especial e Educacao Pré-Escolar, foram
incluidas outras disciplinas pautadas pelas Ciéncias Biol6gicas, mas
vinculadas a outras areas, como morfologia e fisiologia dos 6rgaos
especificos das deficiéncias abordadas no curso, assim como
conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca submetidos a
padronizacdo de normalidade e anormalidade. Na Educacao Pré-
escolar, ha um reforco dos principios higienistas, através da
disciplina Nogbes Basicas de Higiene e Pré-Escolar. E o que se
percebe na sua ementa: “Atividades teérico-praticas sobre higiene
corporal, do vestuario e preparo da alimentacao. Cuidados na
administracao de medicamentos por via oral” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 1990, p. 323).

No periodo compreendido entre 1990-1994 praticamente
mantiveram-se as mesmas disciplinas, oscilando o grau de
importancia, o que se evidencia pelo deslocamento de algumas para
o rol de disciplinas optativas, ou pela substituicao por outras, como
foi o caso da disciplina Fundamentos de Higiene e Salde Escolar,
que de 1991 até 1994, foi obrigatéria na 1% fase de todas as
habilitacoes, e posteriormente se tornou optativa, mantendo a
seguinte ementa:

Introducao a disciplina. Conceituacao de salde-
doenca. Sistema de salde. Situacdo de salde
no Brasil. 0 homem e o sistema. Saneamento
basico: agua, lixo e esgoto. Nutricdo do escolar.
Promocao de salde bucal. Programa nacional
de imunizagao. Doencgas sexualmente
transmissiveis - DST. Doencas infecto-
contagiosas e parasitarias. Educacdo em
salde. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 1993/94, p. 309).

Até a primeira metade da década de 1990, o curso de
Pedagogia mantinha-se organizado com ndmero razoavel de
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disciplinas oferecidas por departamentos externos ao CED. De
acordo com o depoimento da professora E, desde a criacao do CED
e de seus departamentos MEN e EED, sempre houve certa
hierarquizacao na relacao entre esses departamentos: reservou-se o
status de mais importante ao MEN, na medida em que era o
departamento que reunia as metodologias entendidas como o lugar
privilegiado da acdo didatico-pedagdgica. A condicdo de ser
responsavel por todas as licenciaturas também foi destacado pela
professora F: “o EED n&o tinha esse poder... Nao se falava em curso
de Pedagogia, a gente falava no MEN, que era importante por causa
das metodologias, o que valia eram as metodologias... E ao EED
cabia os fundamentos que estavam ligados a varios outros
departamentos.”

O distanciamento e a dificuldade de dialogo entre os
departamentos responsaveis pelas disciplinas foi algo presente no
depoimento de tod@s professor@s participantes desta pesquisa, 0
que revela que as disciplinas estavam delimitadas pelos campos de
conhecimentos, os quais de certa maneira disputavam pela
estabilidade.

De acordo com os depoimentos d@s professor@s A, C e F isso
se estabelecia internamente no CED, entre os departamentos MEN e
EED, e pelo o EED com os diversos departamentos responsaveis
pelas demais disciplinas que compunham os fundamentos do curso
de Pedagogia.

Na analise das grades curriculares, foram identificados os
seguintes departamentos que reuniam as disciplinas afins ao EC/B:
de Biologia, de Ciéncias Fisiol6gicas, de Ciéncias Morfolégicas, de
Ciéncias Fisicas e Matematicas, de Enfermagem, de Clinica Médica,
de Salde Publica, e de Pediatria. Nao causa estranhamento a
dificuldade de didlogo entre as respectivas disciplinas de
responsabilidade de tais departamentos e as disciplinas especificas
das habilitacdes ministradas por pedagog@s centralizadas no EED, o
que € reafirmado pela professora F: “Mas olha sé como a gente nao
tinha autonomia, nem tinhamos identidade... Os professores do
curso de Pedagogia ndo tinham uma identidade [...] porque a
maioria dos professores ndo eram nossos [...] eles vinham |4, davam
suas aulas e pronto.”

No final da década de 1990, os curriculos do curso de
Pedagogia sao marcados por uma inversao quantitativa e qualitativa
da presenca das disciplinas de EC, pois o lugar privilegiado entre as
ciéncias fundantes da educacao vai perdendo espaco para as novas
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demandas do sistema educacional. Em particular, pela influéncia de
idearios contra-hegemoénicos como 0 marxismo que passou a
subsidiar os argumentos para a democratizacao do acesso e
permanéncia das camadas populares nas instituicbes educacionais
plblicas, bem como a democratizacao da gestdo dos espacos
educativos, associada a uma nova qualidade social dos sistemas
educacionais.

Essas mudancas também ocorrem no ambito da universidade,
em particular no CED, refletindo o acirramento de debates
ideologicos em torno da disputa de projetos educacionais que se
polarizam entre as perspectivas positivistas e marxistasd4. Tal
disputa foi evidenciada nos depoimentos, quando @s professor@s
comentam sobre a captacdao de recursos e viabilizacado de
determinados projetos, assim como a criagcao e implantacao do
Mestrado de Educacao com trés linhas de investigacdo: Educacao e
Ciéncia; Teoria e Pratica Pedagbgica; e Educacdao e Trabalho.
Evidencia-se, desse modo, a correlacao de forcas que se estabelece
pelo fortalecimento do desenvolvimento cientifico, assim como o
investimento de recursos em pesquisas e a oportunidade de
formacao de professor@s, principalmente pelos convénios
americanos.

Ao mesmo tempo, a abertura politica oriunda dos anos 1980
foi oportunizando novos debates e criagao de grupos de pesquisa
que vislumbravam novas perspectivas educacionais, pautada em
especial pela chamada perspectiva transformadora, o que foi
bastante intenso nas areas das Ciéncias Sociais, mas também se
fez presente nas areas das Ciéncias da Natureza, e principalmente
no EC, conforme foi discutido no capitulo trés.

Tais principios contrariavam uma concepcao de ciéncia
mecanicista e um método cientifico positivista, a qual havia
perpassado a proposicao das diferentes ementas que foram
constituindo a histéria da disciplina EC/B no curso de Pedagogia, o
gue na década de 1990 se tornou algo inconcebivel diante de uma
perspectiva critica. Destacam-se alguns trechos de depoimentos que
evidenciam a vivéncia desta época no ambito universitario: “Mas

84 Vale ressaltar que as questdes e posicionamentos politco-ideoldgicos sédo aqui
mencionados porque sao entendidos como aspectos importantes que melhor
contextualizam o entrecruzamento de fatores externos e internos. No entanto, o
aprofundamento deste debate ultrapassaria o recorte desta pesquisa. Fica a
recomendacao para futuros estudos sobre a pesquisa no EC/B no contexto educacional
da UFSC.
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uma coisa que foi modificando bastante foi com a democratizacao
da educacdo o que mudava o pensamento pedagdgico, assim nés
nao queriamos mais uma biologia tecnicista no curso de Pedagogia”
(depoimento professora F); “Comecamos a fazer a discussédo do
mestrado [...] como eu tinha estudado nos Estados Unidos, entao, eu
era capitalista, eram discussdes politico-ideolégicas [...] loégico foi
ingenuidade nossa também que nao entendia esta esquerda [...]"
(depoimento professor C)

Era um periodo de muita efervescéncia eu tive
participagcdes que me abriram muitos campos
de luta, eu participei da ANDE - wuma
associacao que teve muita importancia naquele
momento e tinha uma revista 6tima. [...] foi
bastante dificil fazer a minha tese8®, porque eu
fui pra discutir metodologia de ensino, mas eu
tinha que trabalhar com um componente mais
politico, porque aquele grupo la discutia
politica, discutia Marx [...] eu acabei
trabalhando com a questdo pedagdgica do
ensino superior, porque passavam muitas
questdes politicas nas questdes pedagogicas
do ensino superior, um pouco na linha do
professor transformador, a gente ainda nem
conhecia Giroux... (depoimento professora A).

Diante deste contexto e a forte preocupacdao com a
democratizacao do processo educativo, os cursos de Pedagogia
passam a eleger as areas de conhecimentos das Ciéncias Sociais
como disciplinas de fundamentos e as areas correspondentes as
disciplinas escolares passam a constituir as disciplinas de Didaticas
Especiais ou de Fundamentos e Metodologias de Ensino,
distribuidas respectivamente nos departamentos EED e MEN. Logo
esse confronto de idéias e concepgdes levou a um movimento de
negagcao da concepgao de Biologia como ciéncia base do
pensamento pedagoégico - originada no cerne do campo educacional
do inicio no século XX. Consequentemente, isto implicou, a principio,
uma retirada gradativa da disciplina Biologia Educacional

85 A professora esta se referindo ao periodo em que foi fazer doutorado na USP em Sao
Paulo.



207

transitando para Genética e Biologia Molecular e, depois, a
radicalizacao ao restringi-la a uma disciplina optativa.

Assim a grade curricular de 1995 foi implantada sob os
principios de uma pedagogia critica, transformadora e
comprometida com a democratizacdo da educacao para o0s
segmentos populares, como fator fundante no curso de Pedagogia e
na formacao de professor@s. A iniciativa que buscava superar a
fragmentacao do curso na pratica, pois “cada professor que vinha
fazia da sua forma, cada um vinha com um programa, eram muitas
disciplinas que compunham os fundamentos e vinham de diferentes
departamentos...” (depoimento professora F).

E nesse contexto que se da a emergéncia da disciplina
académica Fundamentos e Metodologia de Ensino de Ciéncias
(FMEC), com a seguinte ementa: “Principios teérico-metodolégicos
do ensino das ciéncias nas séries iniciais” (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA, 1998, p. 132). Essa disciplina estava
vinculada ao MEN e passou a ser ministrada por professor@s com a
habilitacao em Ciéncias Biol6gicas - Licenciatura em Biologia e
Ciéncias.

Contudo, tais mudancas favoreceram discussdes e
deliberacoes acerca das disciplinas ministradas na licenciatura em
Biologia e Ciéncias, ja que eram @s mesm@s professor@s que
atuavam na Pedagogia, na licenciatura em Biologia e na poés-
graduacao em Educacao, consolidando o avanco na qualificacao e
producao da pesquisa € ensino.

A interlocucdo entre esta area e o curso de Pedagogia,
mantém-se ainda fragilizada. De acordo com os depoimentos d@s
professor@s D e E, ndo houve qualquer debate durante o periodo em
que ministravam a disciplina no curso de Pedagogia. Na verdade,
eles organizavam suas aulas tomando como referéncia o programa
de ensino disponivel no departamento, e, a partir do ementario,
faziam seu planejamento, estabelecendo escolhas pautadas pela
sua formacao especifica e referéncias tedricas e praticas
apropriadas ao longo de suas trajetdrias. Isto fica evidenciado no
trecho a seguir:

Quando eu entrei pra dar aula, as primeiras
disciplinas foram muito focadas no que eu
tinha aprendido [...] apesar de ter feito um
curso de licenciatura, tinha um ranco do
bacharelado muito forte, tao forte que eu fiz um
curso de licenciatura, onde as disciplinas
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estavam compactadas no final, entao era um
bacharel com um remendo de licenciado, tanto
que desenvolvi pesquisa, e nao defendi porque
como eu era licenciado eu tinha que fazer
estagio, mas eu fiz a pesquisa com bolsa do
CNPq, trabalhei em 2 projetos [...] em Genética
Animal e depois na humana, sempre trabalhei
nesta area da pesquisa, entdo a gente era meio
“franksteinzinho”, meio misto porque a maior
parte dos nossos professores eram oriundos do
bacharelado, principalmente da UFRGS,
UNICAMP, USP [..] eles vinham com essa
formacgao de que ser bidlogo é ser pesquisador,
se vocé nao era bidlogo, vocé era professor...
Havia inclusive uma discussdao se nos
deveriamos ser incluidos ou ndo dentro do
CRB®6 [...] se vocés sao licenciados tem que
entrar € na associacdo dos professores.
(depoimento professor D).

Ao considerar o conjunto de dados recolhidos neste estudo
sobre a disciplina EC/B nos curriculos de Pedagogia ficou bastante
evidente o quanto a emergéncia desta disciplina esta tramada pela
articulacao entre as concepcoes de ciéncias, mais especificamente
a Biologia, e a determinacdao de uma concepcao de educacao e
ensino destas areas de conhecimento no contexto brasileiro. Hoje,
mesmo tendo passado quatro décadas e vivermos sob diferentes
configuragbes do contexto educativo e sécio-econdmico-politico,
ainda se observa alguns tracos da cientifizacdo, através da
dogmatizacao das ciéncias e a preocupacao utilitaria.

Investigar a histéria de uma disciplina exige situar os
contextos educativos e as culturas que vém sendo determinadas e,
ao mesmo tempo, foram demarcando a histéria da disciplina
académica EC/B nos curriculos de Pedagogia, o que nos remete a
identificagao, analise e reflexao sobre suas finalidades diante das
demandas do contexto educativo da sociedade e da formacgao de
professor@s. Nas entrelinhas desta histéria revelam o
entrecruzamento das tradigdes disciplinares académica, utilitaria e
pedagogica (GOODSON, 2001). Considerando os estudos sobre a
trajetéria do curso de Pedagogia na UFSC e suas finalidades,
percebem-se os conflitos presentes na construcao de sua identidade

86 Conselho Regional de Biologia.
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polarizada entre a idéia de um técnico em educacao e a docéncia,
nos anos iniciais, o que reafirma a inter-relacao entre os fatores
externos e internos que perpassam a histéria da disciplina
académica EC/B e sua finalidade interseccionadas pelas tradicoes
curriculares.

A disciplina académica EC/B teve alteragbes em sua
finalidade e na legitimacao de seu status, que era alto quando foi
inserida. Os conhecimentos selecionados tinham como referéncia
determinadas areas das Ciéncias Biolégicas, ministradas por
profissionais com formacao especifica, ou seja, esta se estabeleceu
durante duas décadas (1970-80), sob a tradicdo académica
determinada pelo conhecimento especifico.

Constatou-se que esta disciplina foi pautada pelos principios
higienistas e eugénicos, legitimados pelos conhecimentos médicos e
biol6gicos. Mas, a0 mesmo tempo, esses principios atribuiam outra
finalidade que se pode definir como a responsabilidade da
educacao: adestrar professoras mulheres em uma pratica cuidadora
e profilatica. Isso leva A disciplina a um status baixo, vinculada ao
conhecimento pratico. De acordo com Goodson (2001, p.179), pode-
se entender “[...] como a tradicao utilitaria, o conhecimento utilitario
é, portanto, o que estd relacionado com as vocagbes nao
profissionais [...]"

E necessario ponderar que a trajetéria desta disciplina nos
curriculos de Pedagogia nao foi linear, pois nao se trata de algo
restrito a éarea de conhecimento especifico, porque estava
perpassada pelo componente educacional, ou seja, nao era
disciplina de biologia para bidlogo, mas era biologia para
educador@s, o que necessariamente exigiria considerar a énfase no
processo ensino aprendizagem. Segundo Goodson (2001, p.180): “a
tradicao pedagogica desafia, normalmente, a identidade profissional
dos professores a dois niveis: (1) como ‘especialistas’ de uma
disciplina escolar, para a qual foram especificamente treinados, e
(2) como figuras de autoridade dominante na sala de aula”.

Portanto, pode-se concluir que a histéria da disciplina EC/B
ainda se encontra num movimento transitério, pois se vincula
estabilidade esta bastante vinculada ao seu lugar na formagao d@s
pedagog@s. Seu status transitou entre um lugar de destaque como
Biologia, uma das ciéncias fundantes do pensamento pedagbgico;
ao lugar atual como Ensino de Ciéncias, uma das disciplinas
metodolégicas que ird compor o ensino-aprendizagem das criancas
nos anos iniciais. Segundo Goodson (2001, p.193): “as diferencas
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marcadas no papel docente e na pedagogia que lhe esta associada
refletem as diversas visoes, incorporadas nas mdltiplas ‘tradicoes’
disciplinares.”

Ao encontro destas reflexdes se tem discussdes que chamam
a atencao que

A andlise dos saberes docentes interage
historicamente com a sociedade, individuo,
Ciéncia e instituicao de ensino, seja
professores/as universitarios de licenciatura,
alunos/as das licenciaturas em formacao ja
professores/as ou nao, ou ainda profissionais
formados para atuar nos Anos Iniciais e
Educacao Infantil. Dessa interagao configura-se
uma identidade profissional, definida por
praticas consagradas e culturalmente
significativas. (BRITTO; PEREIRA, 2008, p.11).

Tem-se clareza que esta pesquisa nao esteve focada nos
saberes docentes. Entretanto, dada a complexidade do processo
educativo, a citacao acima torna possivel imaginar o quanto significa
refletir sobre a formacao d@s professor@s, mesmo quando se
investiga a historia de uma so6 disciplina.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Eis o momento em que cabe uma pausa para relembrar
aquele jeito especial do “senhor Palomar” (CALVINO, 1994) quando
se propde a fazer a leitura de uma onda... Ao concluir o presente
trabalho, se faz necessério tecer consideracoes, ponderando o que
significou a realizacao nao tao facil desta pesquisa cujo objetivo foi
compreender como se deu a historia da disciplina académica de
Ensino de Ciéncias/Biologia (EC/B) nos curriculos do curso de
Pedagogia, na UFSC, articulado as finalidades da formacao de
professor@s e da area de conhecimento - Ciéncias Biolégicas. Isto
atendia as demandas dos contextos educacionais e da sociedade
brasileira, ao longo das Ultimas quatro décadas do século XX.
“Contudo o senhor Palomar nao perde o animo e a cada momento
acredita haver conseguido observar tudo o que poderia ver do seu
ponto de observacao, mas sempre ocorre alguma coisa que nhao
tinha levado em conta...” (CALVINO, 1994, p. 9).

Ao organizar o conjunto de fatores determinantes da historia
da disciplina académica EC/B no contexto da Pedagogia da UFSC, foi
necessario lidar com algumas dificuldades como: a escassez de
fontes documentais, proveniente das marcas culturais da falta de
atencao e devida importancia a conservacao dos registros escritos,
como possibilidade de permanéncia e didlogos das memoérias da
histéria. Entretanto, o trabalho realizado com as fontes orais
favoreceu avivar e ampliar as memaérias, como tecer uma narrativa
agregadora entre fontes, fatos, dados, transitando por diferentes
tempos.

0 estudo e analise dos dados recolhidos exigiram a definicao
de categorias balizadoras; organizacao de quadros para agrupar as
informacoes; definicao de eixos orientadores para o recolhimento de
depoimentos. Por sua vez, observou-se a nao linearidade deste
processo referente a emergéncia de uma disciplina, seja académica
ou escolar, evidenciando-se a dinamicidade e a permeabilidade que
envolve a trama do tecido da histéria. A natureza da investigacao
exigiu um esforgco em escolher a forma de sistematizar e socializar
esses estudos sem recair na listagem de fatos e numa descricao
menos densa. Nesse sentido, pode-se afirmar que o
desenvolvimento dessa tese foi organizado sob a légica de blocos
aglutinadores tecidos por reflexdes que objetivaram dar visibilidade
e entendimento a trajetéria da Pedagogia, curso voltado para a
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formacdo de professor@s, porém marcado pelas mudancas de
finalidade e a dificil tarefa em situar uma identidade prépria.
Associada a essa trajetoria insere-se a historia da disciplina
académica EC/B, sob o foco mais especifico do lugar que ocupa
nesse curso. Ao mesmo tempo, € perpassada pela histéria da
disciplina escolar nos cursos de formacao de professor@s,
inicialmente nas Escolas Normais. Compde também essa trama a
trajetéria das Ciéncias Biol6gicas/Biologia no Brasil e seu processo
de emergéncia e estabilidade na busca de um status de ciéncia
moderna, caminhada que se entrelaca e se explicita nas tendéncias
curriculares no EC/B, perpassada pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico no pais sob influéncias internacionais.

A relacao entre essas trajetorias € instigante e geradora de
didlogos sobre esses percursos, sobre essa histéria. Para tratar
disso se poderia pensar uma logica linear em que tais fatos se
organizariam um apés o outro de maneira cumulativa. Logo, se
poderia pensar em ordena-los numa linha do tempo crescente.
Entretanto, o desafio de um estudo historiografico é exatamente
inverter esta logica, tramando os fatos que se inter-relacionam,
mesclando os tempos e espacos. Sob esse entendimento, pode-se
afirmar que a disciplina académica EC/B tem uma histéria tecida por
multiplos aspectos ao longo de séculos, - a histéria das Ciéncias
Biologicas e da Biologia no Brasil desde os anos 1500; as disciplinas
escolares EC/B nos cursos das Escolas Normais desde 1870; a
constituicdo do campo educacional brasileiro, da criagao e
implantagdo das universidades e dos cursos de licenciatura e
Pedagogia entre os anos 1930-40; a histéria da Pedagogia na UFSC
a partir de 1960. Pode-se dizer que a histoéria do curso de Pedagogia
da UFSC, se comparada as outras historias citadas, que envolvem
séculos, é recente.

Dessa maneira, a problematica geradora dessa pesquisa
pautou a investigacdo e favoreceu uma Vvisibilidade desse
entrelacamento, por meio da explicitacado de como foi sendo
constituida a disciplina académica EC/B nos curriculos de
Pedagogia. Trata-se de um processo vinculado, por suas finalidades,
a formacao de professor@s, mas que também se coloca diante das
demandas dos contextos educativos que foram se delineando por
diferentes énfases conformadas pelo afa de uma sociedade
moderna, nas singularidades da histéria nacional que se reflete
desde a ilusdao do milagre econbmico, proposto por uma
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devassadora ditadura militar, aos multiplos desafios
contemporaneos.

Ao mesmo tempo, entre tantos fios desta trama, foi também
possivel identificar a forte relacdo entre esses indicadores da
maneira como os conhecimentos cientificos e tecnologicos foram
tratados, a principio, a formacdo de professor@s para os anos
iniciais. Simultaneamente, no periodo em foco, ocorreram
movimentos, tais como pela renovacao da educacao e Tecnicismo,
no contexto do avanco das ciéncias no Brasil e, principalmente, o da
emergéncia das Ciéncias Biolégicas/Biologia como campo cientifico
de referéncia favorecendo a selecao e legitimagao de determinados
conhecimentos curriculares, tanto no ambito académico quanto
escolar.

Assim, a delimitacdo do campo de pesquisa ao curso de
Pedagogia da UFSC, uma instituicao implantada juntamente com a
criacao das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e dos cursos
de licenciaturas, no inicio de 1960, demarcou a possibilidade de
acesso a uma gama de fatos que muito esclarecem a conjuntura
externa e interna que configuraram o curso e a disciplina académica
EC/B. Tal delimitacdo também favoreceu contextualizar de que
maneira foram ocorrendo as alteracoes curriculares, que estiveram
marcadas por interferéncias dessas diferentes ordens, muitas vezes
carentes de debates e interlocucao. Isto resultou na auséncia de
negociacoes explicitas, mas, ao mesmo tempo, revelando nas
entrelinhas a nao neutralidade presente nas mudancas realizadas.
Nesse sentido, destaca-se, em meados da década de 1990, a
reforma curricular no curso que redefiniu sua finalidade, focando-a
no processo pedagogico e na formagao de professor@s para atuacao
nos Anos Iniciais e Educacao Infantil, enfatizando as disciplinas de
fundamentos e metodologias das éareas de conhecimento. A
disciplina Fundamentos e Metodologia de Ensino de Ciéncias era
uma delas. (FMEC).

Vale ressaltar que se constata uma inversao quantitativa e
qualitativa na presenca das disciplinas de EC/B nos curriculos do
curso de Pedagogia ao longo de sua histéria nas quatro Gltimas
décadas do século XX. Um movimento que se estabelece pela
mudanca de finalidade dessa disciplina e do curso. Desloca-se de
um lugar para o outro: parte do privilégio de ser uma das ciéncias
fundantes da educacao, incumbida de de fundamentar a pratica
pedagogica daquel@s que atuariam como professor@s/ técnic@s na
formacao de professor@s nas Escolas Normais/Magistério torna-se
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uma das disciplinas que sustentam a abordagem metodologica dos
conhecimentos especificos.

Constata-se que o curso desloca o seu foco para a formacao
de professor@s e a pratica pedagdgica voltada ao ensino-
aprendizagem das criangas, em um contexto social de abertura
politica e novas demandas do sistema educacional, sob a
perspectiva de qualificacao e transformacao da educacao brasileira
na perspectiva de uma formagao critica.

Assim, a década de 1990 é fortemente marcada pelos
idearios contra-hegemonicos que passam a subsidiar os argumentos
favoraveis a democratizacao do acesso e permanéncia das camadas
populares nas instituicoes educacionais publicas; bem como a
democratizacao da gestao dos espacos educativos, associados a
uma nova qualidade social dos sistemas educacionais.

Tais principios que se contrapunham a concepcao de ciéncia
positivista, mecanicista e a um método cientifico Gnico. Por sua vez,
essas mudancas de carater epistemolégico e também politico-
ideolégico levaram a um movimento de negacao da concepcao de
Biologia como ciéncia-base do pensamento pedagoégico e,
consequentemente, a retirada gradativa de suas disciplinas afins.

Este conjunto de fatores também evidenciou a co-existéncia
de interesses e concepgdes diferenciadas, principalmente quando
se observa o distanciamento e descompasso existentes entre os
debates sobre as mudancas nos curriculos de Pedagogia da UFSC, e
aqueles realizados pelos grupos de educador@s e pesquisador@s na
area de conhecimento da Educacao em Ciéncias no Brasil (e
também na UFSC), cujo movimento foi proficuo. Porém a auséncia
de canais de dialogos, bem como a troca entre os departamentos e
areas de conhecimento especificas, evidenciada pelos depoimentos
e analise dos documentos curriculares, dificultou o delineamento e a
implantagdao de uma proposta mais organica em torno da formacao
de educador@s, comprometida ao principio da unidade ensino-
pesquisa-extensao. E, principalmente articulada pelas demandas
das instituicoes escolares movidas pelo ensejo de mudancas
curriculares que atendessem aos indicativos de uma pratica
educativa transformadora.

A pesquisa evidenciou que tanto grupos de educador@s do
curso de Pedagogia como na area de conhecimentos de EC/B
manifestam que sao movidos pela ampliacado de seus debates e a
preocupacao em articular a perspectiva educacional critica e
transformadora comprometida com o0s segmentos populares.
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Entretanto, o engajamento nesse movimento ainda foi incipiente no
sentido de acdes articuladas entre escola e universidade. Ao mesmo
tempo, vale ressaltar que no periodo focado pela pesquisa,
principalmente na década de 1990, se evidenciou tanto nos
depoimentos recolhidos, quanto nas entrelinhas das alteracoes
curriculares, o indicativo de que se fazia necessario uma melhor
articulacao e clareza de um projeto politico-pedagogico para o curso,
pautado pela organicidade entre as questoes tedrico-metodologicas
e as disciplinas curriculares.

Ao mesmo tempo, constatou-se a preocupagao com a
mudanca de finalidade voltada as questdes didaticas e
metodolégicas, e no EC/B um movimento voltado a apropriacao de
conhecimentos cientificos, através da abordagem problematizadora
das realidades e tomadas de decisdes diante das situacoes
cotidianas, revelando o compromisso com a educagao escolar, a
favor de uma educacao cientifica atualizada, histérica, social e
critica.

O reconhecimento do compromisso da formacao de
professor@s com a dinamicidade e a historicidade das praticas
sociais que constituiu a realidade esta vinculado a configuragao da
pratica educativa consonante a cultura cientifica e escolar e as
influéncias do contexto politico e social. Evidencia-se, dessa forma, a
relevancia da busca de subsidios que situem e fundamentem o
EC/B voltado a apropriacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
tecnolégicos como facilitadores de uma melhor compreensao das
relacoes na/da sociedade, articulados por outro posicionamento
diferente do tradicional diante das tematicas ambientais, étnicas,
salde/doenca, género/sexualidade, etc.

A vinculacao existente entre a histéria das disciplinas de EC/B
e suas trajetorias nos diferentes segmentos e graus de escolaridade
evidenciam que o0s caminhos das disciplinas escolares e
académicas, por vezes, sao paralelos, deslocam-se de maneira a se
entrecruzar em diversos momentos. Isto se evidencia,
principalmente, ao se considerar o quanto estdao submetidas as
influéncias do campo educacional brasileiro e as distintas nuances
dos espacos e tempos em que ocorreram, assim como da acao dos
varios sujeitos que vem constituindo essas histérias.

Observou-se nos capitulos anteriores que os debates sobre os
indicativos teoérico-praticos referentes ao reconhecimento das
demandas escolares se acirraram a partir da década de 1980,
envolvendo a escolha de uma concepcao de curriculo; a realizacao
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de um projeto politico pedagdgico; a consideracdo dos
direitos/deveres dos sujeitos participantes do processo educativo; a
articulacao entre a realidade/ cotidiano, conhecimentos d@s alun@s
e a apropriacao de conhecimentos cientificos e tecnolédgicos. Por sua
vez, no final da década de 1980, Hilario Fracalanza, lvan Amaral e
Mariley Gouveia (1986) argumentavam sobre a trajetéria do EC no
1°. Grau e os “impasses e equivocos” na busca de “novos rumos”
para esta area de ensino, diante das “propostas de inovagao e o
impacto da realidade”. Os estudos dest@s autor@s destacava que o
EC assim como as demais areas de conhecimentos escolares
apresentava entre o curriculo prescrito e o praticado, pois as
concepcoes de educacao renovadora foram incorporadas
superficialmente, excetuando-se algumas experiéncias pontuais de
aplicacdo integral de projetos de ensino nas escolas publicas
experimentais.

Diante disso, cabe afirmar que a trajetoria das disciplinas de
EC/B vem sendo tao oscilante quanto o campo educacional
brasileiro durante as Ultimas décadas do século XX, em meio a
concepgoes diferenciadas de ciéncia e de educagao e propostas
defendidas por grupos em disputa por determinados projetos de
educacao. Como se evidencia o movimento do ensino de ciéncias
vem acontecendo em meio de conflitos e compartilhamento de
€coNnsenso:

Ha os que propugnam pela definitiva
consolidacdo das linhas de renovacao
construidas nas décadas anteriores. Outros, por
sua vez, empenham-se no sentido do retorno
aos modelos do passado, [...]. Finalmente, ha
aqueles que tem incentivado uma revisao
critica e profunda de toda essa trajetoria de
inovacdo, antes de adota-la, rejeita-la ou
modifica-la. (FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA,
1986, p. 106).

Sob este contexto, a histéria da disciplina EC/B esteve
marcada de maneira incisiva por grupos de educador@s que,
posteriormente, na década de 1990, inseriram novos debates ao
assumirem uma postura critica e apontarem a importancia da
historicidade nos estudos sobre as disciplinas escolares e sua
relacdo com o campo de estudos do curriculo. Através dos varios
movimentos que se acirraram na década de 1990 nas redes
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plblicas de ensino, principalmente naquelas administradas pelos
governos populares e seus projetos politico-educacionais, por meio
da elaboragdo de documentos-referéncia para organizagcao e
planejamento curricular. Encontram-se propostas para EC/B sob
uma concepcao de ciéncias para além das visoes utilitaristas,
antropocéntricas, classificatérias e descontextualizadas.

Os estudos realizados nessa pesquisa foram referenciados
pelos divers@s autor@s que corroboram com a analise e reflexoes,
evidenciando a provisoriedade dos conhecimentos produzidos e
legitimados em espacgos de disputas e conflitos de interesses que
perpassam os critérios para a selecao de conhecimentos diante das
demandas do contexto educativo nos diferentes tempos da
sociedade e, que acabam, consequentemente, delineando o perfil
profissional desejado na formacao de professor@s

Entende-se que ha diferentes modos teérico-metodolégicos de
investigar o0s processos educativos, seus tempos e lugares
curriculares, seus conhecimentos, enfim a pratica educativa e a
formacao de professor@s; contudo nesta pesquisa se fez a escolha
de um caminho pela abordagem da Historia das Disciplinas,
considerando a relevancia dessa perspectiva tedrico-metodolégica
pela sua abrangéncia e condicao articuladora entre os mdultiplos
fatores envolvidos na complexidade dos contextos educacionais.
Embora existam muitas pesquisas na area de EC/B, sdo poucas que
vém sendo trabalhadas sob o viés historiografico, de acordo com o
que foi discutido anteriormente e bem demarcado pelos estudos de
Ferreira (2001; 2005). E mais inédito ainda o estudo dessa
disciplina académica no curso de Pedagogia.

A anadlise realizada favoreceu a compreensao dos processos
de construcao e reconstrugcao de uma determinada disciplina
configurada tanto pelos aspectos internos a sua propria
comunidade, bem como pelos aspectos externos, pautados por
questoes mais amplas: as institucionais e as socio-historicas. Sabe-
se que varias pressoes tanto sociais quanto éticas vém ampliando
as fronteiras do conhecimento biolégico, que tem importante
contribuicao no enfrentamento de questoes da contemporaneidade,
obviamente sem o status de um legado estabelecido pelos principios
eugénicos e higienistas. Nesse sentido torna-se necessario retomar
um lugar para a disciplina académica EC/B, sob outra concepcao
que ultrapasse essas marcas.

Entende-se que ainda ha muito a ser investigado sobre a
histéria desta disciplina, por ora serao deixados alguns indicativos
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para outros estudos que se interessem por aprofundar a tematica
dessa pesquisa. Tais estudos seriam bastante enriquecedores para
qualificagao dos cursos de formacao de professor@s, igualmente
para o0 estreitamento da distdncia existente muitas vezes
internamente na universidade e no curso, assim como numa
dimensao maior na relacao escola-comunidade-universidade.

» A correlacdo entre a formacao predominante de biélogos e
licenciados em Biologia e Ensino de Ciéncias, entre aquel@s
profissionais que atuam nas disciplinas escolares EC no Ensino
Fundamental e nas disciplinas académicas FMEC. E uma questdo
que pode suscitar investigacao e reflexao sobre a concepcao de
Ciéncias Biologicas, a selecao dos conhecimentos trabalhados e a
histéria da disciplina Metodologia de EC e de EB no curso de
Ciéncias Biologicas.

» A investigacao da histéria da disciplina académica EC/B
pautada pela meméria de egressas do curso de Pedagogia, através
de depoimentos e documentos como cadernos e outros registros de
aulas, como parametro, por exemplo, para analise dos
conhecimentos trabalhados, e/ou relacées entre os fatores que
configuraram a histéria desta disciplina e atuagao destas
professoras no EC nos anos iniciais.

» As Dbibliografias utilizadas pel@s professor@s que
ministraram a disciplina académica EC/B e possiveis correlacoes
com os livros utilizados nas disciplinas escolares de EC/B nas
Escolas Normais e Magistério, através de um estudo minucioso de
analise do conteldo destes livros e a relacdo com as ciéncias de
referéncia, articuladas pelas tradigdes curriculares.

» O estudo sobre a disciplina académica EC/B nas grades
curriculares do curso de Pedagogia articulado pelo estudo criterioso
das propostas curriculares e os conteldos escolares trabalhados
nas escolas pelas professoras egressas. Assim como um possivel
estudo da historia da disciplina escolar EC na Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis.

Ficam aqui registradas tais idéias como possibilidade de
ampliacdo dos dialogos gerados por esta tese. Os documentos
analisados, vistos como constituintes dos curriculos prescritos, e a
analise de como tais principios vém sendo traduzidos nas praticas
curriculares de EC/B envolvem muitos outros aspectos, que
sugerem outras possibilidades de estudo. Portanto, é necessario
ampliar as reflexdes sobre a finalidade da disciplina EC/B nos
curriculos de Pedagogia, como possibilidade de uma inser¢cao mais
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efetiva nas questdes cotidianas, ultrapassando a memorizacao
mecanica de longas listas de contelddos ou mesmo a realizacao de
atividades experimentais que nao ultrapassam a reproducao de
etapas de um Unico método cientifico. Conforme Delizoicov (2002,
p. 31) “A atuacao profissional dos professores das Ciéncias [...] do
mesmo modo que a de seus formadores constitui um conjunto de
saberes e praticas que nao se reduzem a um competente dominio
dos procedimentos, conceituacoes, modelos e teorias cientificas.”

Ao considerar as reflexdes acerca da abordagem de temas
atuais, se faz necessario articular os estudos sobre a disciplina
académica EC/B com a perspectiva de um curriculo voltado para a
contemporaneidade, vale citar alguns dos debates
problematizadores atuais, por exemplo, aqueles propostos por
Alessandra Nascimento (2000). A autora propde que a finalidade do
EC/B esteja comprometida com uma pratica educativa reveladora
dos ambientes educacionais como espag¢os onde 0O Ssexismo, 0
racismo e a discriminacao sao veiculados, construidos e mantidos,
caso nao sejam denunciados pelas acbdes educativas que se
contraponham aos discursos sobre corpo € natureza que tem efeitos
de verdade por estar legitimados pela area biomédica, e que
determinam representacoes acerca de determinados estere6tipos
de corpo.

As demandas contemporaneas nos contextos educativos
exigem ultrapassar as representacoes cristalizadas de um corpo
branco, masculino e heterossexual, através de acOes afirmativas
gue se contraponham as desigualdades de acesso das producoes
culturais, cientificas e tecnolégicas tanto das criancas quanto das
familias e também d@s educador@s; bem como superar a
desarticulacao entre os muitos saberes, suas interfaces com os
documentos curriculares e o cotidiano educativo no atendimento as
criancas. Os varios estudos analisados indicam que a pratica
educativa e a formacao inicial de professor@s precisam
comprometer-se com modos mais atentos de olhar, ouvir e sentir as
praticas culturais que perpassam o exercicio da docéncia.

Portanto, as demandas cotidianas da sociedade
contemporanea instigam uma pratica educativa da disciplina EC/B e
dos cursos de Pedagogia que contemple a vivéncia de uma
cidadania pautada pelos direitos e deveres de ser/estar cidadao/a
de todas as culturas e seus respectivos matizes: étnicos, género,
sexualidades sejam criancas, jovens, adult@s, idos@s em condicoes
dignas para assim viver em diferentes espacos propiciadores do
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convivio e igualdade de acesso critico a producao cultural, cientifica
e tecnologica.

Ao concluir este trabalho volta-se ao seu tempo e lugar de
origem: o contexto atual e as indagacdes que envolvem a disciplina
académica EC/B no curso de Pedagogia consequentes do
entrelacamento entre a pratica pedagdgica, as tematicas
contemporaneas e o cotidiano educativo, para tal se buscou
informacdes de tempos passados, que enriqueceram 0
conhecimento sobre a emergéncia desta disciplina e melhor
compreensao sobre o lugar que ocupa atualmente. Sabe-se que o
recorte delimitado nessa pesquisa incluia estudos sobre a matriz
curricular até 1998, dessa maneira se tem um campo investigativo
que se mantem em aberto, referente a histéria desta disciplina na
década de 2000, sob uma postura investigativa referendada por
estudos que auxiliem na compreensao do processo educativo, sua
normatizacao e organizacao disciplinar das areas de conhecimento.

Ha muitos outros aspectos a serem pesquisados e
relacionados, pois em cada época, a pratica curricular de uma
disciplina representa a hegemonia de uma determinada concepcao
de educacao, ciéncia e EC/B, por esta razao, agucar a atengao tanto
sobre os saberes incluidos como também os excluidos se faz
importante, pois a pesquisa € um modo de analisar a trama de
fatores que evidenciam os efeitos sociais desta inclusao ou
exclusao.

Por fim, a leitura desta onda ainda esta em movimento...

O vento estaria mudando? E pena que a
imagem que o senhor Palomar havia
conseguido organizar com tanta mindcia, agora
se desfigure, se fragmente e se perca. Sb
conseguindo manter presentes todos os
aspectos juntos, ele poderia iniciar a segunda
fase da operacao: estender esse conhecimento
a todo o universo. (CALVINO, 1994, p. 11)
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ANEXO A - Sintese das producoes cientificas no campo da Biologia
(1587 - 1951)
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Sintese das producoes em ordem cronolégica dos destaques
realizados pelo autor (Thales, 1994)* sobre as produgcdes das
ciéncias no campo da biologia:

1587- Publicacao do Tratado Descritivo do Brasil de Gabriel Soares
de Sousa

1638- Primeira Historia Natural do Brasil por George Marcgrave
(alemao) e Guilherme Piso (holandés)

1759- Criacao de Cursos de Ciéncias em Portugal (devido a reforma
Pombalina), onde muitos brasileiros irdo estudar e se formar.

1772- Fundacao da Academia Cientifica do Rio de Janeiro,
encerrada 8 anos depois.

1785- Realizacbes da Expedi¢cdo que percorre o Norte e Centro-
Oeste do pais por Alexandre Rodrigues Ferreira (Médico e Naturalista
baiano formado em Portugal)

1808- Fundacao de Escolas Médicas em Salvador e Rio de janeiro
por D. Jodo VL. Inicio das publicagbes de livros no pais.

1816- |Inicio de Expedigoes cientificas pelos naturalistas
estrangeiros: Auguste Saint-Hilaire (francés)

1817-Realizagdo de Expedigao cientifica pelos naturalistas
estrangeiros Johann Spix (alemao) e Karl von Martius (austriaco)
1818- Fundacao do Museu Real (posteriormente Museu Nacional)
no Rio de Janeiro. Transformacao do Real Horto (1808) em Real
Jardim Botanico (aclimatacao de sementes e cultivo de especiarias)
1824- Realizacdo de Expedicdo cientifica pelo naturalista
estrangeiro Heinrich von Langsdorff (alemao)

1827- Publicacao da Flora Fluminensis pelo Frei José Mariano da
Conceigao Veloso.

1832- Realizacdo de observagbes nas costas brasileiras pela
expedicao comandada por Charles Darwin (naturalista inglés)

1833- Realizacao de estudos em Minas Gerais de Paleontologia,
Zoologia e Botanica por Peter Lund (dinamarqués)

1840- Publicacao da Flora Brasiliensis por Karl von Martius
(austriaco)

1848- Realizacao de pesquisas na Amazdnia por Alfred Wallace e
Henry Bates (naturalistas ingleses)

1864- Publicagcao de Fir Darwin* por Fritz Muller, naturalista
alemao radicado em Santa Catarina. *(livro que contribui com a
teoria da selecao natural de Darwin)

1865- Inicio das pesquisas sobre doengas tropicais na Escola
Tropicalista Baiana com a participacao de Otto Wiicherer (médico)
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1880- Criacao do Laboratério de Fisiologia Experimental (no Museu
Nacional) para estudos de venenos e plantas toxicas

1887- Inicio da fundacdo de Instituicbes de Pesquisa como a
Imperial Estagao Agrondmica em Campinas

1889- Publicacdo de Histéria das Plantas Medicinais e Uteis do
Brasil por Theodor Peckolt (farmacéutico alemao); e realizacdo de
estudos sobre produtos naturais por Wihelm Micheler (quimico
alemao)

1892- Fundacao do Instituto Bacteriologico em Sao Paulo mais tarde
dirigido por Adolf Lutz

1893- Criacao do Museu Paulista onde trabalharia Hermann von
Ihering e da Escola Politécnica

1894- Criacao do Museu Paraense (atual Museu Emilio Goeldi)
1899- Fundacao do Instituto Butantan em Sao Paulo por Vital Brazil
1900- Criagao do Instituto Soroterapico Federal de Manguinhos (em
1908 passa a ser chamado Instituto Osvaldo Cruz - médico e
coordenador do Saneamento no Rio de Janeiro homenageado)
1906- Fundagédo do Laboratério de Fisiologia dos Irmaos Alvaro e
Miguel Ozorio de Almeida

1908- Descricao do parasita causador da Esquitossomose.

1909- Descricao do ciclo da doenca parasitaria (Chagas) por Carlos
Chagas (médico)

1916- Fundacao da Sociedade Brasileira de Ciéncias (depois
Academia Brasileira de Ciéncias)

1927- Criagao do Instituto Biologico de Defesa Agricola e Animal em
Sao Paulo

1934- Fundacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP
com a participacao de cientistas e intelectuais estrangeiros.

1936- Criacao do Laboratério de Biofisica da Universidade do Brasil
por Carlos Chagas Filho.

1951- Criacao do Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq)

Fonte: MARTINS, Thales. A Biologia no Brasil In: AZEVEDO, Fernando
(org). As ciéncias no Brasil. 22 edicao. Rio de Janeiro: UFRJ, 1994. p
233-340
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ANEXO B - As ementas das disciplinas
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As ementas das disciplinas nos respectivos Centros de Ensino e
Departamentos:

CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS - CCB

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA:

BLG 1105 - Biologia Geral

1971; 1973; 1977 - # (ndo consta)

1978 - Generalidades. Nocoes de citologia. Nocoes sobre
organizagao dos seres pluricelulares. NocOes sobre reproducao,
metabolismo, homeostase, coordenacao nervoso-humoral. Nocoes
de higiene.

1979/80 - idem 1978

1983/84 - Introducao a Biologia. Generalizacao e importancia das
ciéncias biolégicas. Estrutura e fungbes celulares. Organismos
protistas, vegetais e animais. Processos reprodutivos.
Desenvolvimento de ovo e néurula. Hereditariedade e Evolugao.
Principios basicos da Ecologia.

1985; 1986 - idem

BLG 1139 - Biologia Aplicada a Educagao

1979/80 - #

1982/84 - Relacdes entre crescimento fisico e psiquico. Influéncias
dos fatores externos e internos no desenvolvimento humano e na
aprendizagem escolar, sistema nervoso e comportamento.
Estimulacdo sensorial. Bases fisiologicas da sensacdo e da
percepcao. Higiene e Educacao.

1985- idem

BLG 1109 - Biologia Aplicada a Educacéo |

1971 - #

1973 - Conceito e divisao da Biologia. Estudo das partes
fundamentais da célula. Os seres vivos e 0 meio ambiente.
Alimentos: fontes naturais. Hormonios. Gametogénese e
fecundacao. A heranca e o meio. Eugenia e Puericultura. Higiene do
pré-escolar. O aluno excepcional. A luta contra a doenca. Doencas
causadas por bactérias, riquétsias, virus, vermes protozoarios,
artrépodos e cogumelos.

1977 - #

1978 - #
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BLG 1640 - Biologia Aplicada a Educacao |

1986 - Organizagao estrutural e funcional das células eucaridticas
animais. Desenvolvimento. Desenvolvimento embrionario humano
inicial. Introducao a genética humana.

1987 - #

BLG 1641 - Biologia Aplicada a Educacao Il

1986- Organizacao estrutural e funcional dos receptores sensoriais
da visao e audicao. Morfofisiologia do aparelho fonador. Organizacao
morfofuncional do sistema neuroendécrino. Nocdes de higiene
escolar.

1987 - #

1990- idem 1986

BLG 1642 - Biologia Aplicada a Educacao lll

1986- Planejamento, execucao e analise de projetos relacionados
com as condigbes bioldgicas do educando.

1987 - #

1990- idem 1986

BLG 1638 Fundamentos de Biologja Celular e Embriologia Humana
1990 - Organizacao estrutural e funcional das células procariéticas
e eucaridticas. Divisdo e diversidade das células eucariéticas.
Fundamentos da reprodugdao e do desenvolvimento pré-natal
humano.

BLG 5104 Fundamentos de Biologia Celular e Embriologia Humana
1991/92 - Organizacao estrutural e funcional das células
procariéticas e eucaridticas. Divisdo e diversidade das células
eucariéticas. Fundamentos da reproducdao e do desenvolvimento
pré-natal humano.

1993/94 - idem

1995/96 - idem

BLG 1639 Genética Humana Aplicada

1990 - Fundamentos de Genética e conceitos basicos. Transmissao
de caracteres monogénicos. Variacoes na expressao dos genes.
Cromossomos humanos e sindromes com alteracdes cariotipicas.
Diferenciacao sexual normal e anormal. Diversidade etiologica em
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deficiéncia mental. Diagnéstico pré-natal e aconselhamento
genético.

BLG 5422 Fundamentos de Genética Humana

1991/92 - Fundamentos de Genética e conceitos basicos.
Transmissao de caracteres monogénicos. Variacoes na expressao
dos genes. Cromossomos humanos e sindromes com alteracoes
cariotipicas. Diferenciacao sexual normal e anormal. Diversidade
etiologica em deficiéncia mental. Diagnéstico pré-natal e
aconselhamento genético.

1993/94 - idem

BLG 5522 Genética aplicada a Pedagogia

BEG 5522 Genética aplicada a Pedagogia

1998 - 0 pedagogo diante dos novos conhecimentos da genética. Os
métodos da genética no estudo e tratamento das doencas
congénitas e cronicas. Aspectos genéticos do comportamento
humano. Aspectos genéticos da deficiéncia mental. Evolucao
humana, diversidade biolégica e racas. Aspectos éticos da utilizacao
dos conhecimentos da genética na educacao.

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS FISIOLOGICAS

CFS 1505 Morfofisiologia dos 6rgaos da audicdo e da fala
1982/84- Caracterizacdo anatdmica e funcional dos érgdos da
audicao e fonacao, do aparelho locomotor ou do sistema nervoso,
segundo a deficiéncia focalizada, encarados em si mesmos e em
suas relacdes com todo o organismo.

1985/87 - #
1990 - #

CFS 5140 Morfofisiologia dos 6rgaos da audicao e da fala

1991/92- #
1993/94 - #

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS MORFOLOGICAS

MOR 1225 Morfologia do sistema nervoso
1982/84 - Caracterizagao anatomica e funcional dos 6rgaos da
visdo, do audio-comunicagdo, audicao e fonacao, do aparelho
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locomotor ou do sistema nervoso, segundo a deficiéncia focalizada,
encarados em si mesmos e em suas relagdes com todo o organismo.

1985/87 - #
1990 - #

MOR 5225 Morfofisiologia do sistema nervoso

1991/92- #
1993/94 - #

CENTRO DE CIENCIAS FiSICAS E MATEMATICAS - CFM

DEPARTAMENTO DE FISICA

FSC 1130 Fisica Acustica
1982/84 - #
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CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAQ - CED

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS

EED 1601 Aclstica e Mecanismos da Audicao

1985/87- Estudo sobre a natureza do som e os principios de sua
emissao e percepcao chegando a producao e a qualidade dos sons
vocais e os recursos utilizados na deficiéncia auditiva.

1990- idem 1985/87.

EED 1135 Epistemologia das Ciéncias da Educagao

1990- Pedagogia e ciéncias da educacao. A educacao como area de
conhecimento. O problema da unidade, especificidade, integracao e
autonomia das ciéncias da educacgao. A questao do método.

EED 5304 Educacao e Epistemologia

1995/96 - #
1995/96 - #

EED 5611 Desenvolvimento biopsicossocial do deficiente auditivo
1991/94 - Abordagem do crescimento fisico e da evolugado mental,
emocional e social de deficiente de audicao, para determinar, com
vistas aos objetivos educacionais, os desvios da normalidade e suas
repercussdoes de ajustamento na escola, na familia e na
comunidade.

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

MEN 1112 Didatica Especial de Biologia
1971 - #

MEN 1125 Didatica Especial de Ciéncias
1971 - #

MEN 1317 Biologja (2°. Grau)
1971 - #
MEN 1324 Ciéncias (1°. Ciclo)
1971 - #

MEN 1106 Metodologia do ensino de 1°. Grau |
1971 -#
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1973 - #

MEN 1136 Metodologia do ensino de 1°. Grau |
1977 - #

1978 - #

1979/80 - #

1982/84 - #

1985/87 - #

1990 - Metodologia do ensino de 1°. Grau: conceito, objetivos,
importancia. Métodos: conceito, classificacdo, caracterizacdo. As
oito séries do 1°. Grau: caracteristicas das criancas, importancia do
conteldo, objetivos da série, planejamento.

MEN 1137 Metodologia do ensino de 1°. Grau Il

1982/84 - #
1985/87 - #

1990 - Caracterizacao do curriculo por atividades. Globalizacao.
Curriculo por area de estudo: objetivos, contelido, atividades,
recursos, avaliacao.

MEN 5136 Metodologia do ensino de 1°. Grau | - Séries iniciais
1991/92 - Evolugcao histérica dos métodos de ensino e suas
implicacbes na pratica pedagdgica brasileira. As abordagens
metodolégicas no cotidiano das séries iniciais do 1°. Grau.
Globalizacao do ensino. Experiéncia do ensino globalizado no
contexto educacional brasileiro.

1993/94 - idem

MEN 5137 Metodologia do ensino de 1°. Grau |l - Séries iniciais
1991/92 - Abordagem histérica do ensino de matematica, das
Ciéncias Naturais, humanas e sociais, das linguagens e das artes.
Curriculo por atividade. Contelidos especificos, métodos e processos
aplicados no contexto das séries iniciais do 1°. Grau. Planejamento
integrado. Implicacdes psico-pedagodgicas.

1993/94 - idem

MEN 1339 Pratica de Ensino de Biologia Aplicada a Educacao
1973 - #

1977 - Objetivos do ensino de Biologia Aplicada a Educacao no
curso de Magistério (Normal) - 2° Grau. Estudo analitico dos
programas em vigor nas escolas da comunidade. Estagio
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supervisionado: planejamento, execucao e avaliacao. Elaboracao do
relatério de estagio.
1978 - idem 1977

MEN 5113 Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias
1995/96 - Principios tedrico-metodoldgicos do ensino das ciéncias
nas séries iniciais.

1998 - idem
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CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE - CCS

DEPARTAMENTO DE ENFERMAGEM

NFR 1122 - Enfermagem em primeiros Socorros

1982/84 - Primeiros socorros em emergéncias. Fungbes do
socorrista.

1990 - idem

NFR 5128 - Enfermagem em primeiros Socorros

1991/92- #

1993/94 - Principios gerais de primeiros socorros. Medidas de
acidentes. A¢oes imediatas e mediatas do socorrista em situacoes
de emergéncia e/ou urgéncia. Primeiros socorros em situacoes de
emergéncia e/ou urgéncia.

NFR 1310 - Nogoes Basicas de Higiene do pré-escolar

1982/84 - Atividades teérico-praticas sobre higiene corporal, do
vestuario e preparo da alimentacao. Cuidados na administracao de
medicamentos por via oral.

1985/87 - idem
1990 - idem

NFR 1130 - Socorros Urgentes

1978 - Principios gerais sobre primeiros socorros. Ag¢ao do
socorrista em: ferimentos, queimaduras, traumatismo, fraturas,
perda de consciéncia, parada cardiorrespiratoria, envenenamentos,
intoxicacao, mordeduras e picadas de animais, corpos estranhos.
1982/84 - idem 1978

1990 - idem 1978

NFR 1131 - Socorros de Urgéncia
1979/80 - #

DEPARTAMENTO DE CLINICA MEDICA

CLM 1305 Nogdes de Neuro-psicopatologia

1982/84- Estudos das deficiéncias mentais de ordem neuro-
psicopatologicas e suas repercussoes sociais e profissionais, com
trabalho pratico identificacdo e classificacdo das deficiéncias
mentais, como apoio a avaliacdo educacional, para efeito do
tratamento pedagdgico especial.



252

DEPARTAMENTO DE SAUDE PUBLICA

SPB 1101 Saude e Comunidade |

1977 - #

1978 - Estagios evolutivos da salide e das profissoes de salde.
Conceitos e atividades de salde publica. Prioridade em salde.
Relacdo da salide com outras areas de conhecimento.

SPB 5404 Fundamentos da Higiene e Saude do Escolar

1991/92 - Introducao a disciplina. Conceituacao de saude-doenca.
Sistema de salde. Situacao de salde no Brasil. O homem e o
sistema. Saneamento basico: agua, lixo e esgoto. Nutricdo do
escolar. Promocdo de saldde bucal. Programa nacional de
imunizacao. Doencgas sexualmente transmissiveis - DST. Doencas
infecto-contagiosas e parasitarias. Educacao em saude.

1993/94 - idem

1995/96 - idem
1998 - idem

DEPARTAMENTO DE PEDIATRIA

DPT 1320 Crescimento e Desenvolvimento normal do pré-escolar

1982/84 - #
1985/87 - #

1990 - Aspectos gerais do crescimento e desenvolvimento do pré-
escolar. Fatores que influenciam no crescimento e desenvolvimento.
Antropometria. Higiene alimentar. Higiene anti-infecciosa.

DPT 1321 Crescimento e Desenvolvimento atipico do pré-escolar

1982/84 - #

1985/87 - #

1990 - Principais patologias do crescimento e desenvolvimento.
Distlrbios no desenvolvimento neuro-psico-motor. Deteccao precoce
do retardo mental, da deficiéncia sensorial e da deficiéncia fisica.
Metodologia do atendimento precoce aos distlrbios do crescimento
e do desenvolvimento.

DPT 1330 Noc¢des de Neuro-psicopatologia

1985/87 - #

1990 - Estudos das deficiéncias mentais de ordem neuro-
psicopatolégicas e suas repercussdes sociais e profissionais,
identificagao e classificacao das deficiéncias mentais, como apoio a
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avaliacao educacional, para efeito do tratamento pedagogico
especial.

DPT 5108 Desenvolvimento biopsicossocial da crianca

1991/92 - Aspectos gerais do crescimento e desenvolvimento da
crianca. Grupos etarios: lactente, pré-escolar e escolar. Fatores
impulsores e impeditivos para o crescimento e desenvolvimento.
Parametros  normais.  Monitorizaggo do  crescimento e
desenvolvimento. Desvios do crescimento e desenvolvimento.
Prevencao e intervencdao precoce no crescimento e
desenvolvimento.

1993/94 - idem

DPT 5109 Crescimento e Desenvolvimento da crianca portadora de
deficiéncia mental

1991/92 - Caracterizagao clinica da crianca deficiente mental.
Peculiaridades fisicas e funcionais. Causas hereditarias e
ambientais de deficiéncia mental na crianca. Intervencao precoce.
Diagnoéstico e tratamento. Prevencao da deficiéncia mental.

1993/94 - idem
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ANEXO C - Objetivo geral do curso de Pedagogia nas diferentes
grades curriculares
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Objetivo geral do curso de Pedagogia nas diferentes grades
curriculares

1971 - O CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA:

“Tem por objetivo a formacao de professores para o0 ensino normal e
de especialistas para as atividades de orientacdo, administracao,
supervisao e inspecao para o 1° e 2° graus.” (p.225). Esta
organizado pelo ciclo basico (1°. e 2°. fases) e pelo ciclo profissional
(4°. a 89, fases incluindo disciplinas mais especificas conforme a
habilitacao profissionalizante). Tinha as seguintes habilitacoes:
Orientacao Educacional; Administracao Escolar de 1°. e 2°. Graus;
Supervisao Escolar de 1°. e 2°. Graus; e Inspecao Escolar de 1°. e 2°.
Graus; e ainda habilitagdo de emergéncia em Educacdao Moral e
Civica; e em Organizacao Social e Politica Brasileira.

1973 - 0 CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Mantinha o mesmo objetivo e a estrutura curricular em dois ciclos
(basico e profissionalizante - constituido por disciplinas obrigatérias
e optativas). Contudo altera sua oferta de habilitacdes ficando:
Ensino do 1° Grau em Estudos Sociais; Ensino do 1°. Grau em
Educagao Moral e Civica; e Ensino do 2°. Grau em Psicologia,
Sociologia ou Biologia Aplicada a Educacao. E o curso de Pedagogia
oferecia as habilitacdes em: Orientacao Educacional; Administracao
Escolar de 1°. e 2°. Graus.

1977; 1978 - O CURSO DE PEDAGOGIA

“Tem por objetivo geral promover o desenvolvimento do ensino e da
pesquisa no campo educacional, capacitando seus alunos a
atuarem com eficiéncia e eficacia no magistério do Ensino Normal
e/ou como especialistas para as atividades de Orientacao
Educacional; Administracao Escolar e Supervisao Escolar, no ensino
de 1° e 2° Graus” (1977, p.511). Estava organizado pelo ciclo
basico (12. e 22 fases) e pelo ciclo profissional (3%. a 8°2. fases
incluindo disciplinas mais especificas conforme a habilitacao
profissionalizante), constituidos por um conjunto de disciplinas
obrigatérias e de disciplinas optativas que podem ser cursadas a
partir da 2% fase. Apresentava as seguintes habilitacoes:
Administracao Escolar para Escola de 1° Grau; Administracao
Escolar para Escola de 2°. Grau; Supervisao Escolar para Escola de
1°. Grau; Supervisao Escolar para Escola de 2°. Grau; Orientacao
Educacional; e Ensino das disciplinas e atividades praticas de
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Cursos Normais. Sua estrutura curricular contempla licenciatura de
primeiro grau (4 semestres) e licenciatura plena (6 semestres).

1979/80 - CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA

O objetivo do curso era 0 mesmo, assim como a estrutura curricular
de ciclos basico e profissional, alterando a organizagao e
nomenclatura das habilitacdes oferecidas para Administracao
Escolar para Escola de 1° e 2° Graus; Supervisao Escolar para
Escola de 1°. e 2°. Graus; Orientagao Educacional; e Magistério.

1982 a 1987 - CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA

Sob 0 mesmo objetivo e estrutura curricular, ocorreu uma ampliacao
na oferta de habilitacdes, sendo incluidas: Educacao do pré-escolar;
Educacao Especial - Deficiéncia auditiva; e Educacao Especial -
Deficiéncia Mental.

1990/92 - CURSO DE PEDAGOGIA
Ocorreram algumas alteracoes, pois ha um objetivo geral do curso e
para cada habilitacao, ha um objetivo especifico.
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ANEXO D - Carta-convite
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A Professora:

Carissima professora,

E com prazer que venho convida-la para colaborar com o estudo que
estou realizando referente a elaboracao da minha tese de doutorado
em Educacao - Linha de Pesquisa Ensino e Formacao de Educadores
- na UFSC.

Este estudo busca informacoes sobre a histéria da disciplina
académica de Ensino de Ciéncias/Biologia nos curriculos dos cursos
de Pedagogia - formacao de professor@s -, da UFSC no periodo entre
as décadas de 1960 e 1990. O objetivo € buscar subsidios que
explicitem o processo de constituicdo destas disciplinas e o
imbricamento entre as finalidades do curso de formacao de
professor@s e as finalidades da area de conhecimento - Ciéncias
Biologicas - diante das demandas/ interesses do contexto educativo
e da sociedade ao longo das ultimas quatro décadas do século XX.
Com o intuito de relacionar os aspectos historicos tanto internos
como externos constituidores da cultura cientifica e educacional e
da concepcao de EC destas disciplinas, as fontes selecionadas para
coleta de dados foram agrupadas em fontes documentais que
rednem documentos que foram produzidos no proprio momento
historico, que favorecem analises do contexto macrossocial, da
instituicdo ou do curriculo e seus sujeitos; e os documentos
produzidos posteriormente que registram outros aspectos
significativos. E as fontes orais, através de relatos de sujeitos
participantes deste processo, 0s quais possam complementar e
ampliar as informacOes necessarias a este estudo, possibilitando
uma analise qualificada e articulada ao compromisso desta
pesquisa.

Agradeco a sua colaboragao, a qual certamente sera valiosissima.
Um abraco,

Néli Suzana Britto
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ANEXO E - Ficha de identificagcao, formacéao e atuacao profissional
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NOME:

Ano de nascimento:
Telefone (s):
Email:

GRADUACAO
Curso:

Instituicao:
Cidade/ Estado:
Ano de conclusao:
POS-GRADUAGAO
Especializacao:
Instituicao:
Cidade/ Estado:
Ano de conclusao:
Mestrado:
Instituicao:
Cidade/ Estado:
Ano de conclusao:
Doutorado:
Instituicao:
Cidade/ Estado:
Ano de conclusao:

ATUACAO NA UFSC
Ano de ingresso:
Ndmero de anos de atuacao na formacao inicial de professor@s: __
Cursos em que atuou:

1. ( ) Pedagogia 2. ( ) Licenciatura - Quais?

2.1.

2.2.

Anos em que atuou:

1.()

21.()

2.2.()

Disciplinas ministradas:



a.
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Cursos: 1.() 2.()
b.

Cursos: 1.() 2.()
c.

Cursos: 1.() 2.()

Outros cargos exercidos:
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ANEXO F - Roteiro para os depoimentos
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Roteiro

e Quando vocé ingressou como professor@ na UFSC, como era
determinada quem ministraria as disciplinas do curso?

e Vocé conviveu ou conheceu algum (a) colega que tenha atuado no
curso de Pedagogia desde a sua implantacao? Vocé destacaria
algum aspecto significativo na trajetéria de algum dest@s
profissionais referente a sua atuacao no curso de Pedagogia?

¢ Durante o periodo que vocé atuou no curso houve alguma reforma
curricular? Qual foi sua inser¢ao nestes processos de mudancgas?

e A que fatores vocé atribui as mudancas curriculares que houve no
curso?

e Como eram tomadas as decisdes curriculares sobre as disciplinas
integrantes do curso?

e Que aspectos relevantes vocé destacaria na relacdo entre as
trajetérias da Educacao, dos cursos de Pedagogia e da Educacao em
Ciéncias no Brasil, particularmente na segunda metade do século
XX?

e Quais os principios do Ensino de ciéncias que influenciaram no
curriculo de Pedagogia? Vocé consegue identificar alguns marcos
desse processo em diferentes momentos do curso?

e Como era a relacao da area de ensino de ciéncias com o curso de
Pedagogia?

e De que maneira eram definidas as ementas e seus
desdobramentos em contelidos e/ou eixos programaticos?

e Considerando as ementas (em anexo) das disciplinas de EC/EB no
curso de Pedagogia, quais os conhecimentos apresentados que vocé
considera mais marcantes na formacao de pedagog@s?

e Em sua opinido como as tematicas: cidadania; direitos;
diversidade; relacoes de género e étnico-raciais, entre outras vém
sendo contempladas relacionadas as finalidades e os
conhecimentos trabalhados no EC/EB na formacao de pedagog@s?
¢ Finalizando, gostaria que vocé fizesse uma breve sintese sobre a
trajetéria do curso de formagao d@s pedagog@s na UFSC,
particularmente quanto a relacao entre suas finalidades e os
desafios a pratica educativa de estabelecer conexdes com as
tematicas contemporaneas.



