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RESUMO

Esta pesquisa trata acerca das memorias e dos saberes de duas
professoras de anos iniciais da educagdo basica de escolas publicas
estaduais da cidade de Joinville (SC). Para o seu desenvolvimento foi
realizada a coleta de informagdes com base na experi€éncia dessas
professoras, no intuito de identificar como elas, no processo de ensino-
aprendizagem, desenvolvem praticas relacionadas ao ensino de Historia.
Para tanto, procurou-se identificar aspectos explicitos e implicitos em
documentos tais como: caderno de planejamento, caderno de alunos,
cartazes, livros didaticos, planejamento anual, Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina. Além disso, a
metodologia da pesquisa consistiu na observacdo de aulas e na
realizagdo de entrevistas (gravadas e transcritas) visando a identificagéo,
na trajetoria de vida delas, de aspectos que se relacionassem as praticas
e aos saberes mobilizados na atualidade. O aporte tedrico-metodoldgico
central se baseia em Maurice Tardif: os saberes dos professores sdo
plurais, ou seja, originam-se da histéria de vida, da formacdo
profissional inicial, dos saberes disciplinares, dos saberes curriculares e
se (re) definem, principalmente, nos saberes constituidos com base na
pratica e na experiéncia no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Ensino de Historia. Anos Iniciais.
Experiéncia.






ABSTRACT

Description: The research is about the memories and knowledge of two
elementary education teachers of public schools in the city of Joinville
(SC). For its development was collected information based on the
experience of these teachers, in order to identify how they, in the
process of teaching and learning, develop practices related to teaching
history. For this purpose, it was needed to identify explicit and implicit
aspects in documents such as notebooks planning, notebooks of
students, posters, textbooks, annual planning, Pedagogical Political
Project (Projeto Politico Pedagogico), Curriculum Nationals Parameters
(Pardmetros Curriculares Nacionais) and Curriculum Proposal of the
State of Santa Catarina (Proposta Curricular de Santa Catarina).
Besides these, the research methodology is consisted in observation of
lessons and interviews (recorded and transcribed) in order to identify, in
the trajectory of their lives, issues that related to the practices and
knowledge mobilized nowadays. The theoretical and methodological
core is based on Maurice Tardif: knowledge of teachers are plural, in
other words, originate from the history of life, professional training,
disciplinary knowledge, curriculum knowledge and (re)define,
especially, in the knowledge acquired on the basis of practices and
experiences of their daily school.

Keywords: Teacher Knowledge. Teaching History. Elementary School.
Experience.
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1 INTRODUCAO

Uma boa parte do que os professores
sabem sobre o ensino, sobre os papéis do
professor e sobre como ensinar provém de
sua propria historia de vida.

(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 216).

A realizacdo desta pesquisa, cujo foco sdo as memorias e 0s
saberes de duas professoras de anos iniciais do ensino fundamental,
segue um Viés que procura entender como as pessoas representam sua
existéncia relacionada a escolha profissional.

Tomando como base a historia de vida, o narrador
apresenta seu retrato oficial. [...] Este depoimento
oral, a0 tempo em que reconstréi uma historia
pessoal, promove, também, um profundo processo
de revisdo, reconstrugdo e ressignificacdo do
passado e do presente, resultando numa narrativa
estruturada da propria historia do entrevistado,
agora apresentada com objetivos publicos
(ATAIDE, 2006, p. 318, grifos do autor).

O retrato oficial desta pesquisa é composto por meio das
memorias recriadas pelas professoras entrevistadas e pelas
interpretacdes da pesquisadora. De modo que, nesse processo de
composi¢do do retrato, as colaboradoras sdo incitadas a refletir sobre as
perguntas de quem as entrevista e a respeito de si proprias, tornando-se
também investigadoras de si mesmas (VIEIRA, 2008). Vieira completa
seu pensamento, afirmando que “ndo € apenas o investigador que
investiga. E também o entrevistado que se pesquisa a si proprio e, em
consequéncia, acede a uma dimensdo reflexiva que ndo tinha ainda sido
possivel antes da interagdo” (2008, p. 223). Nesses entremeios, em que
entrevistadas e pesquisadora interagem, refletem e (re)compdem um
novo retrato,

os sujeitos entrevistados se redescobrem,
racionalizam experiéncias passadas, opg¢oes
tomadas, etc.; pela possibilidade de terem alguém
que os ouve € 0s questiona a partir das suas
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proprias logicas e contextos (VIEIRA, 2008, p.
238).

Mas, por que pesquisar o conhecimento historico de professoras
dos anos iniciais? Para poder responder a essa pergunta, apresentarei
alguns aspectos sobre a minha trajetoria de vida que colaboram para
sinalizar os motivos da escolha do tema aqui apresentado.

Algumas das memorias que trago da infancia sdo as brincadeiras
com minhas irmds e amigos da vizinhanga. Por ser a cacula em uma
grande familia, entendia que ndo poderia decepcionar meus irmaos mais
velhos, preocupando-me com as opgdes que eu fazia em minha vida.
Como toda crianga, tinha muitas davidas e era muito espontanea nas
minhas colocagdes, caracteristica que foi suavemente sendo inibida, pela
reagdo que eu via na fisionomia de irmdos mais velhos, diante de
perguntas que ‘“ndo deveriam ser feitas”. Considero oportuno trazer
essas lembrangas da minha infancia, pois o adulto que possui sob sua
responsabilidade uma crianga, seja ele, pai/mae, tio/tia, avd/avd ou
professor/professora, precisa estar atento as perguntas provindas dela, as
quais podem fortalecer o despertar de muitas inquietudes. Desse modo,
percebo que a formulagdo de perguntas contribui para a construgdo de
uma reflexdo historica, que vai gestando-se na infancia.

As memorias da Historia ensinada no periodo em que frequentei
os anos iniciais, em fins da década de 1980, estdo vinculadas a
disciplina de Estudos Sociais. Recordo-me de ter sido premiada na
escola com uma cole¢do de livros com diferentes assuntos, os quais
guardei por longos anos. Entre os temas dos livros, havia textos sobre
personagens e datas histdricas, que durante a minha escolaridade eram
utilizados para realizar pesquisas. Nos anos seguintes, mesmo possuindo
disciplinas especificas de Histéria e Geografia, minhas lembrangas nao
alcangam mais que momentos de aulas expositivas, que resultavam em
avaliacdes baseadas em questionarios com perguntas e respostas a serem
decoradas. No Ensino Médio, o professor que me acompanhou durante
os trés anos possuia também, além de graduag¢do em Historia, formagao
superior em Direito. Demonstrava ter maior dominio no assunto que
explicava, facilitando o entendimento dos contetdos histdricos.
Entretanto, a metodologia utilizada por ele restringia-se a aulas
expositivas e pouco oportunizava a reflexdo individual e a construgdo
historica dos alunos, havendo uma dependéncia do entendimento do
professor.

Com a proximidade da conclusdo do Ensino Médio, tomei a
decisdo de comegar o curso de Pedagogia, motivada pelo fato de querer
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frequentar um curso superior e, da mesma forma, por “gostar muito de
criangas”. Assim, estava decidido: eu queria ser “tia”. Somente ap6s o
primeiro ano de curso, fui percebendo qudo pequena e simplista era
minha visdo da formacdo do professor que trabalha com criangas.
Confesso que, inicialmente, pensava que tal formacao fosse muito mais
facil, e, aos poucos, o termo “tia” ja ndo era mais algo que me encantava
no trabalho com criangas.

Foram as aulas sobre Literatura Infantil, com a professora Sueli
Cagneti, que comecaram a me inquietar sobre o que pode estar nas
entrelinhas do texto escrito ou visual. Na ocasido, comecei a sentir
crescer em mim a responsabilidade como educadora de criangas; durante
a graduacdo, porém, ainda ndo havia despertado para a importancia do
ensino de Histdria. Assim, durante os trés anos iniciais como educadora
na Educacdo Infantil, desejava despertar nas criangas a vontade de elas
quererem saber sempre mais. Todavia, ndo tinha nenhuma no¢ao de que
isso estava muito ligado a Historia. Iniciando minha carreira no
magistério e mesmo sabendo que a Historia ensinada estava de acordo
com os interesses dos dominantes, ainda ndo sabia como trabalhar com
essa disciplina. Entdo, na maioria das vezes, por ndo ter conhecimento
pratico, preferia deixar de lado os conteudos de Historia a serem
ensinados e dedicar maior atengdo a conteudos de Lingua Portuguesa e
Matematica, principalmente nos primeiros anos no magistério, quando
lecionava para o 2° ano (antiga 1* série).

Ao longo dos seis anos em que venho trabalhando com os anos
iniciais do ensino fundamental, hd um desejo de querer que as criangas
busquem fazer perguntas e/ou, pelo menos, tentem responder a muitos
porqués ditos por elas mesmas. No entanto, o que me inquieta é que esse
desejo, essa busca, em geral, ainda ¢ um trabalho muito solitirio no
ambiente escolar. Nesse local, poucas sdo as vezes em que se
compartilha com colegas de trabalho objetivos em comum, que deixam
transparecer um interesse para um ensino vinculado a pesquisa. Miceli
(2009, p. 47) diz que o professor,

perdeu o gosto da liberdade, assim como acontece
aos passaros engaiolados had muito tempo e aos
animais domesticados, que dificilmente vao longe
de quem os pds ou manteve na prisdo. Isso
também pode explicar a posicdo submissa de
tantos professores, ansiosos pela chegada dos
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profetas do novo ensino, que vao dizer a eles o
que e como ensinar nas aulas de Historia.
Enquanto isso, a questdo de fundo permanece
sendo o para qué, por qué, e para quem esse
ensino pode ter algum tipo de serventia (grifos do
autor).

Tendo por base esse pensamento e compreensdo inicial, essa
anglstia como professora e observando a auséncia do espirito
investigativo em muitos professores, comecei a questionar: Como querer
formar um aluno critico e reflexivo se ainda ha muitos professores que
ndo desenvolveram tais qualidades neles mesmos? A formagdo
universitaria € carente de subsidios que oportunizem a criticidade? Esses
questionamentos me impulsionaram a ir & busca de maior formacao.
Assim, inscrevi-me no Programa de Poés-Graduagdo, em nivel de
Mestrado, na linha de pesquisa da Educacdo, Historia e Political, na
Universidade Federal de Santa Catarina. Nesse momento, pensava que
temas como Histéria e Politica contribuiriam nas buscas para encontrar
respostas as minhas indagagdes. Com a admissdo no Mestrado, o projeto
de pesquisa foi tomando um rumo diferente da ideia inicial. Aos poucos,
o enfoque na Histdria ensinada pelos professores nos anos iniciais foi se
solidificando.

Somente no curso de Poés-Graduagdo, deparei-me com
conhecimentos referentes a constituicdo da Histoéria como disciplina
escolar e com os objetivos para os quais ela foi criada. Esse contato
fortaleceu ainda mais meu compromisso como professora nos anos
iniciais. No acervo individual de muitos professores dos anos iniciais,
estdo ausentes tais conhecimentos, os quais poderiam (e podem) ser
instrumentos propiciadores de uma formagao reflexiva profissional.

E possivel dizer que, nos dias de hoje, o ensino de Historia na
educacdo bdsica constitui-se num campo especifico de pesquisa, isto €,
de producdo do conhecimento. Mesmo nos anos iniciais ele tem sido
objeto de estudo de pesquisadores preocupados com a formacdo
histérica dos educandos.

Entretanto, observo que ¢ preciso aprimorar ainda mais o
entendimento sobre a importancia do ensino de Histéria nos anos
iniciais. Evidencia-se que o tempo utilizado ¢ maior para algumas
disciplinas do que para outras, quer dizer, a Lingua Portuguesa e a

' Esta linha de pesquisa passou por alteracdes e, atualmente, denomina-se “Sociologia e
Historia da Educacao”.
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Matemadtica, na maioria das vezes, t€ém mais prioridades. Cabe destacar
também, conforme Miranda (2007), professora de Didatica e Pratica de
Ensino de Histéria, que um niimero significativo de futuros professores,
principalmente no curso de Pedagogia, apresentou problemas em relagdo
a compreensdo do tempo, memodria individual e coletiva, ndo
conseguindo identificar nenhum sentido valorativo no conhecimento
historico.

Consequentemente, esse grupo “operava com categorias de
analise histdérica que remontavam ao momento de instituicdo do saber
historico escolar como ferramentas de controle social e de constitui¢ao
de identidades nacionais” (MIRANDA, 2007, p. 21). Assim sendo,
verifica-se que, além dessa heranga, poucos professores dos anos iniciais
se questionam sobre o porqué de uma hierarquia entre as disciplinas.
Qual ¢ a raiz desse pensamento? De que forma ¢ possivel equilibrar o
direcionamento dado as diferentes areas de ensino? Geralmente,
preocupados com os conteudos de Lingua Portuguesa e de Matematica,
raras reflexdes sdo realizadas acerca dos contetidos ministrados nas
aulas de Histéria nos anos iniciais. Entre varios questionamentos e
sabendo a importancia que tem o ensino de Histéria desde os primeiros
anos de escolarizacdo, esta pesquisa ¢ movida pela seguinte pergunta
fundamental: Qual a trajetoria da apropriacdo do conhecimento historico
das professoras entrevistadas? A partir dessa pergunta, varias outras
surgiram: Que saberes sdo considerados essenciais? Onde elas buscam
esses saberes? Como esses saberes foram e sdo construidos? Qual o
lugar do conhecimento histérico em suas praticas? Como selecionam os
conteudos?

Nesse sentido, esta pesquisa desenvolve-se com base no estudo
da pluralidade de saberes de duas professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, de escolas publicas estaduais distintas, na cidade de
Joinville (SC). Inicialmente, foram percorridos diferentes cendrios de
escolas da rede publica municipal e estadual de Joinville, pois pensei em
desenvolver este trabalho com escolas das duas redes de ensino;
contudo, nesse caminho, o objeto de pesquisa foi sendo delimitado.
Algumas caracteristicas que deveriam fazer parte do perfil desses
professores ja haviam sido tracadas: ter entre cinco e quinze anos de
experiéncia no ensino e, preferencialmente, que fosse professor efetivo
na escola onde trabalha. O perfil delineado justifica-se pelo fato de ser
um periodo em que as bases da carreira profissional ja estdo
constituidas, pois, conforme Tardif, Lessard e Lahaye (1991), apds os
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primeiros cinco anos de carreira, o professor adquiriu um estilo proprio
de ensinar, uma vez que é no inicio da carreira que ele acumula a
experiéncia fundamental; os professores aprendem fazendo e “devem
provar a si proprios e aos outros que sdo capazes de ensinar” (TARDIF,
LESSARD e LAHAYE 1991, p. 229).

Em outra pesquisa, Tardif e Raymond (2000, p. 227), apoiados
em Huberman (1989), Vonk (1988), Griffin (1985), Feiman-Nemser e
Remillard (1996) também consideram que

0os cinco ou sete primeiros anos da carreira
representam um periodo critico de aprendizagem
intensa da profissdo, periodo esse que suscita
expectativas e sentimentos fortes e, as vezes,
contraditdrios, nos novos professores. Esses anos
constituem, segundo esses autores, um periodo
realmente importante na histéria profissional do
professor, determinando inclusive seu futuro e sua
relagdo com o trabalho.

O que foi exposto por Tardif e Raymond justifica a opgao feita
pelo perfil de professoras que ja tivessem ultrapassado essa fase inicial.
O outro aspecto, ser professor concursado e efetivo, além de refletir
maior estabilidade profissional, facilitaria a retomada da pesquisa, em
caso de haver necessidade de retoma-la no ano seguinte. No entanto,
tive dificuldades de encontra-los, principalmente porque, em geral, os
professores efetivos, nas escolas, possuiam maior tempo no exercicio da
docéncia.

Sendo assim, utilizei as ideias de Miranda (2007), que realizou
pesquisas acerca do ensino de Histéria nos anos iniciais; em livro
resultante de sua tese “Sob o Signo da Memoria: cultura escolar, saberes
docentes e Histdria ensinada”, seu foco investigativo recai sobre
professores sem formacdo especifica em Histdria e que, nesse sentido,
“adquirem a informag@o e as bases do pensamento histérico por meio de
processos educativos diversos” (2007, p. 140).

Tais processos educativos multiplos advém de diferentes saberes.
Na esteira desse pensamento, esta pesquisa seguiu as proposigdes
apontadas por Tardif (2000; 2008), Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e
Tardif e Raymond (2000), referentes ao estudo a respeito dos saberes
dos professores, problematizando a ideia de que o saber ¢ oriundo
unicamente do saber cientifico, e o papel do professor se limita na
transposicao desse saber. Para Tardif (2008, p. 11),
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na realidade, no ambito dos oficios e profissdes,
nido creio que se possa falar do saber sem
relaciond-lo com os condicionantes € com o texto
do trabalho: o saber ¢ sempre saber de alguém que
trabalha alguma coisa no intuito de realizar um
objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma
coisa que flutua no espago: o saber dos
professores € o saber deles e esta relacionado com
a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares
na escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo
relacionando-o com esses elementos constitutivos
do trabalho docente.

O referido autor nao desconsidera a relagdo dos conhecimentos
advindos das universidades com os saberes extraidos e produzidos na
pratica docente. Ao contrario disso, como pesquisador, seus estudos
defendem a pratica interativa entre o saber profissional e os saberes das
ciéncias de referéncia.

Tardif, Lessard e Lahaye, (1991), ao definirem o saber docente
como plural, explicitam que ele é formado por um amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes provindos da formagdo profissional, das
disciplinas, dos curriculos e da experiéncia. Tais saberes possuem suas
caracteristicas especificas. Dessa forma, para os autores, pode-se chamar
de saberes profissionais,

o conjunto dos saberes transmitidos pelas
instituicdes de formacdo dos professores [...]. O(a)
professor(a) e o ensino constituem objetos de
saber para as ciéncias humanas e as ciéncias da
educagdo. [...] Mas a pratica docente [...] ¢
também uma atividade que mobiliza diversos
saberes, que podem ser chamados de pedagogicos.
Os saberes pedagégicos apresentam-se como
doutrinas ou concep¢des produzidas por reflexdes
sobre a pratica educativa [...] E o caso, por
exemplo, das doutrinas pedagdgicas centradas na
ideologia da “escola-nova”. Essas doutrinas (ou
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melhor, aquelas dominantes) sdo incorporadas a
formagdo profissional do(a)s professor(a)s. Elas
fornecem, por um lado, um arcabougo ideologico
a profissdo, e, por outro lado, algumas formas de
saber-fazer e algumas técnicas. Os saberes
pedagogicos articulam-se as ciéncias da educacdo
(e frequentemente ¢ até dificil de distingui-los), na
medida em que eles tentam, a cada dia que passa
de modo mais sistematico, integrar os resultados
da pesquisa as concep¢des que adotam a fim de
legitima-las “cientificamente”. [...] Os saberes
das disciplinas [...] correspondem aos diversos
campos do conhecimento, aos saberes de que
dispde nossa sociedade, tal qual encontram-se
hoje integrados [...] & universidade, no quadro de
faculdades e de programas distintos. [...] Os
saberes das disciplinas (ex.: matematica, historia,
literatura, etc.) transmitem-se nos programas e
departamentos universitarios independentemente
das faculdades de educacdo e dos cursos de
formacdo dos professores. [...] Os saberes
curriculares correspondem aos  discursos,
objetivos, contetidos e métodos, a partir dos quais,
a instituicdo escolar categoriza e apresenta os
saberes sociais que ela definiu e selecionou como
modelo da cultura erudita e¢ de formagdo na
cultura erudita. [...] E, finalmente, o(a)s
proprio(a)s professor(e)s, no exercicio de sua
funcdo na pratica de sua profissdo, desenvolvem
saberes especificos, fundados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses
saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. [...] Podemos chama-los de saberes da
experiéncia ou da pratica (TARDIF, LESSARD e
LAHAYE, 1991, p. 219-220, grifos adicionados).

Os saberes da experiéncia, destacados na pesquisa de Tardif,

Lessard e Lahaye (1991), tiveram importancia fundamental para o
desenvolvimento desta pesquisa. Pois, ao me propor pesquisar o0s
saberes das professoras sobre Histdria, foi imprescindivel considerar que
estes também se constituem na experiéncia, visto que eles sdo saberes
praticos (surgem na e pela pratica) e sdo formados por todos os demais
saberes; sdo, no entanto, “retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as
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certezas construidas na pratica e na experiéncia” (TARDIF, LESSARD
e LAHAYE, 1991, p. 232).

Tardif e Raymond (2000) salientam que as aprendizagens
profissionais sdo temporais e, a medida que o tempo passa, novas agdes
surgem com base nas experiéncias interiorizadas e reavaliadas. Dessa
maneira, os anos de profissio mudam a identidade profissional, assim
como, a maneira de trabalhar. Tem-se o social como ferramenta de
construgdo do profissionalismo docente.

Os fundamentos do ensino sdo sociais na medida
em que, como vimos, os saberes profissionais sao
plurais, oriundos de fontes sociais diversas
(familia, escola, universidade etc.) e adquiridos
em tempos sociais diferentes: tempo da infancia,
da escola, da formagdo profissional, do ingresso
na profissdo, da carreira [...] Sdo sociais também
na medida em que, em certos casos, sdo
explicitamente produzidos e legitimados por
grupos sociais, como, por exemplo, os professores
universitarios, as autoridades curriculares etc.
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 236).

Enfim, entre as varias contribui¢des de Tardif, ainda destaco a
énfase do autor a necessidade de comunicagdo entre os trabalhos de
pesquisadores com a atividade do professor. Tardif (2000) igualmente
destaca que ndo se pode mais cindir o trabalho do professor da pessoa
do professor e que ¢ imperativo as pesquisas cientificas de educacdo
considerar o saber-fazer dos professores.

Visto que o saber de referéncia ndo € o de maior hierarquia entre
os saberes docentes e reconhecendo o conceito dos saberes docentes
como plurais, ¢ possivel, com um olhar investigativo, captar distintas
perspectivas resultantes dos saberes construidos pelas professoras que
participaram desta pesquisa, a partir dos tempos de infancia, de
escolarizacdo, da formagdo profissional, da formagdo continuada e da
experiéncia profissional.

No inicio de 2009, fui a procura desses professores que se
dispusessem a serem colaboradores da pesquisa. Na fase inicial, houve
bastantes dificuldades para encontrar professores com o perfil tragado e
dispostos a colaborar com a pesquisa; saliento, porém, ter havido
receptividade por parte da coordenacdo das escolas nas quais a pesquisa
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foi desenvolvida, disponibilizando o livre acesso ao espago escolar bem
como prontiddo para o esclarecimento de duvidas.

Para conhecer cada escola, ainda que de forma insuficiente, os
dados foram obtidos por meio da consulta ao Projeto Politico-
Pedagogico e de conversas informais com as equipes pedagogicas e/ou
professoras de cada uma delas.

Com o intuito de preservar a identidade de cada professora e de
seus respectivos locais de trabalho, utilizarei aqui nomes ficticios —
contei com a colaboragdo de Gabriela, professora da Escola Estadual
Arco-iris € com a de Mariana, professora da Escola Estadual Sol Poente.

As duas escolas possuem aspectos socioecondmicos semelhantes,
que refletem as caracteristicas do bairro as quais pertencem. Entre as
escolas, uma localiza-se na regido Norte de Joinville e outra na regido
Leste. Conforme os dados dos Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPPs),
encontrei em cada escola o resultado de uma pesquisa por amostragem®
identificando as rendas mensais familiares entre dois a cinco salarios
minimos, cujos pais, em sua maioria, possuem o ensino médio
completo. No entanto, as escolas, a0 mesmo tempo, deparam-se com
diferencas socioecondmicas, havendo desde familias carentes com renda
aproximada de um salario minimo até familias com renda maior que dez
salarios minimos; ou entdo pais com escolaridade de ensino fundamental
incompleto e outros poés-graduados; entretanto, esses sdo dois extremos
que aparecem em numero reduzido. Tratando-se de alunos matriculados,
a Escola Estadual Sol Poente, onde Mariana trabalha, é pequena e
atende somente ao Ensino Fundamental, possuindo pouco menos de
trezentos alunos; ja a Escola Estadual Arco-iris possui muitas salas de
aula, e nela estdo matriculados aproximadamente 1.300 alunos.

As duas escolas possuem salas com tamanho para atender até 25
alunos e, quando excede esse numero, como observado na turma do 2°
ano do periodo vespertino, da professora Gabriela, ha dificuldades de
locomogdo no seu interior. Também possuem quadra para Educagdo
Fisica e area coberta para atividades fora de sala. Atualmente, observa-
se que ambas as escolas t€ém recebido recursos pedagdgicos para serem
utilizados em suas agdes pedagogicas, possuindo projetor multimidia
(no caso da Escola Estadual Arco-iris), televisores, aparelhos de DVDs e
salas informatizadas com acesso a internet. Isso demonstra que a escola
oferece recursos para além do espago da sala de aula.

% A amostragem contou com aproximadamente 25% do corpo discente de cada escola.
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Todos os dias, o cenario que se V€ e se ouve nessas escolas ¢ o
som da campainha. Esta serve para avisar aos estudantes e professores o
horario de iniciar mais um periodo de atividades. Os estudantes
aguardam as professoras em frente as suas salas, pois sdo elas quem
abrem as portas.

A coleta de dados ocorreu em trés fases: (a) observagao de aulas;
(b) andlise de materiais produzidos e de documentos oficiais; (c)
entrevistas gravadas. A observacdo das aulas aconteceu, em cada turma,
no periodo entre trés e cinco dias, em 2009, e quatro dias, em 2010. Pelo
fato de Mariana, lecionar em duas séries diferentes, foram observadas
quatro aulas no 3° ano e quatro aulas no 4° ano. Optei por assistir as
aulas em todas as disciplinas, ou seja, em periodo integral e ndo somente
no dia em que hé aula especifica de Histdria, para ter uma visdo mais
ampla de como ocorre o processo de ensino. Percebi que a decisdo de
observar o periodo de aula do inicio ao fim foi acertada, pois as
professoras ndo possuiam um horério definido para trabalhar o contetido
de Historia. Concomitantemente a observagao das aulas, outros dados
foram sendo coletados com base em diferentes registros: caderno de
planejamento das professoras, cadernos dos alunos, cartazes, livros
didaticos, planejamento anual, Projeto Politico-Pedagogico (PPP), além
de em documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
Proposta Curricular de Santa Catarina (PCdeSC). Para concluir a coleta
de informacdes com as colaboradoras da pesquisa, realizei duas
entrevistas (gravadas e transcritas). A primeira delas foi norteada por
duas questdes principais: (a) o que trabalha e como trabalha o contetido
de Historia nos anos iniciais; (b) qual a concepg¢do de Histéria dessas
professoras.

A segunda entrevista considerou que os saberes das professoras
ndo provém somente do conhecimento cientifico, mas que toda a
trajetoria de vida influencia na formagdo docente; desse modo, procurei
investigar os caminhos percorridos por essas professoras, até chegar ao
que cada uma delas ¢ profissionalmente. Em outras palavras, além de
observar como as professoras dos anos iniciais mobilizam, em sala de
aula, o conhecimento sobre Histéria, tanto em termos tedricos quanto
praticos, também busquei entender em que lugar os saberes delas se
formaram e tém se formado.

O direcionamento dado na segunda entrevista tomou como base o
roteiro, embora com adaptagdes, desenvolvido por Tuma (2005), em sua
tese de doutorado: “Trajetérias e Singularidades de Professoras das
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séries iniciais: Conhecimento sobre o tempo Histdrico”. Nesse aspecto,
a entrevista foi organizada em um roteiro com perguntas (Anexo A)
seguindo uma ldgica cronoldgica. No entanto, tais perguntas foram se
adaptando conforme o desenrolar das conversas, ndo se prendendo a
ordem estabelecida no roteiro. Os principais aspectos investigados na
segunda entrevista relacionavam-se a memorias da infancia e escolares
(rotinas, referéncias positivas e negativas); histoéria de vida (aspectos
sobre sua vida pessoal que, de uma forma ou outra, influenciam em sua
dedicacdo ao magistério); formagao profissional (trajetdria na escolha do
curso, impressdes sobre sua formacgado, cursos de formacdo continuada
em Histéria para os anos iniciais); experiéncia profissional (condi¢des
de trabalho, organizagdo da rotina temporal, metodologias utilizadas,
perspectivas para o futuro, relacionamento com outros profissionais,
autonomia em suas praticas); impressdes a respeito da organizacdo
pedagégica da escola; memorias sobre o ensino de Histéria no seu
tempo de escolarizagdo e nos cursos de formacgdo profissional e
continuada; impressdes acerca do ensino de Historia; seguranga no
momento de avaliar o aluno; atividades realizadas no caderno.

O referido roteiro vem ao encontro do proposto por Ataide (2006,
p. 317), isto é, de acordo com o referido autor “a vida pessoal do
entrevistado s6 ¢ abordada quando hd uma relagdo direta entre ela e o
tema pesquisado”. Como ja sinalizado por Tardif (2008), solicitar as
professoras que falem sobre suas histdrias de vida pessoal e profissional
oferece indicios sobre os seus saberes, que nesta pesquisa tem como
foco os saberes sobre o contetido de Historia que elas possuem.

Com a intengdo de ter acesso as vozes das professoras,
reconstruindo e produzindo suas representacdes, fica evidente que o
caminho metodolégico escolhido foi a Historia Oral. A realizagdo das
entrevistas e o convivio com as professoras foram de grande valia. Por
isso, busquei orientagdo em Portelli (1997), que enfatiza a importancia
de aprender com o outro, no sentido de que valorizar e respeitar cada
individuo ¢ uma das primeiras ligdes de ética a respeito da experiéncia
com o trabalho de campo na Historia Oral.

Nesse sentido, o uso da Historia Oral aqui contribuiu para a
aproximagdo entre pesquisadora e pesquisadas, oportunizando conversas
que foram facilitando o relacionamento entre ambas as partes e
construindo um sentimento de confianga, sem a qual muitas falas
poderiam ser resguardadas. E fundamental ressaltar que “o que se
registra ou grava em cassete audio ndo ¢ a reprodu¢do do passado tal-
como-foi vivido, mas tdo sé as lembrangas e as representagdes que as
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testemunhas dele conservam” (VIDIGAL, 1996, p. 76 apud SILVA,
2006, p. 134); dessa maneira, tais lembrangas e representacdes relatadas
exigiram de mim grande responsabilidade na transcricdo das entrevistas
gravadas, construindo um retrato na interacdo entre professoras e
pesquisadora. Pois, como explica Silva (2006, p. 132).

apresentados na forma de histérias de vida, de
relatos biograficos ou como suporte a escrita de
textos tematicos, os testemunhos reunidos através
da historia oral tém em comum a caracteristica de
ser uma escrita autobiografica, ainda que
intermediada, ou mediada, por um segundo que
entrevista e da forma a historia ou texto.

Dessa forma, a proposta foi de realizar uma reflexo que
possibilitasse ao pesquisador ampliar os seus conhecimentos ¢ também
aprender com os entrevistados. E importante deixar claro que o meu
papel como pesquisadora das praticas pedagogicas das professoras ndo é
o de criticar o trabalho desenvolvido na sala de aula e muito menos
apresentar uma postura de “dona da verdade”. Vale ressaltar que a
preocupacdo deste estudo esta centrada em uma pesquisa qualitativa, em
que a énfase maior ndo estd no produto final, mas sim no processo
observado. Em outros termos, a pesquisa qualitativa se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes (ANDRE, 2008).

O caminho percorrido para a coleta de dados foi imprescindivel
para identificar se ha convergéncias e/ou divergéncias entre o discurso
dos professores e o conjunto de praticas observadas no cotidiano
escolar. Outro aspecto destacado ¢ que procurei fazer uma transcri¢ao
literal das falas; no entanto, algumas adaptacdes foram necessarias.
Assim, foram suprimidas expressdes repetidas, quando nao visavam
precisar ou reforcar o que se afirmava, e palavras ou expressdes de
apoio repetidas (“entdo”, “ai”, “dai”, “nfo €’ ou “né€” e outros). As
interrupgdes ou cortes foram marcados por trés pontos entre colchetes.
As informagdes suplementares aparecem entre parénteses. Conservei, na
transcrigdo, a linguagem utilizada pelas entrevistadas, exceto nas
situagdes apontadas. Nesse processo de transcricdo, Vidigal (1996, p.
73-74) citado por Silva (2006, p. 134), colabora ao expressar que

a oralidade ‘cativada’ no registro de audio sé se
transforma numa fonte acessivel quando ¢
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‘reconvertida’ em documento escrito. E a
transcri¢do suscita inumeros problemas, inimeras
perdas, pois € sempre uma ‘tradugdo’ para outro
suporte, quase para outro idioma. [..] A
transcricdo  ‘rouba’  informagdes sobre a
expressividade oral que podem ser preciosas: os
gestos, a entonagdo, as hesitagdes ou o0s
arrebatamentos dos depoentes [...].

Diante do exposto, o trabalho estd organizado em dois capitulos:
o primeiro capitulo, Narrativas de professoras: narrar a vida, recriar a
memoria, busca identificar, nas memorias da historia de vida das
professoras, o lugar ocupado pelo ensino de Historia em suas
escolaridades, desde a infancia até o periodo da graduagdo. Também se
encontram nesse capitulo os discursos contidos nos Projetos Politicos-
Pedagogicos (PPPs) das escolas e as implicagdes nas praticas
pedagdgicas das escolas.

O segundo capitulo, Os saberes da experiéncia e as
representagoes sobre a Historia ensinada, apresenta as praticas das
professoras, destacando os conhecimentos historicos mobilizados por
elas para ensinar Historia.



33

2 NARRATIVAS DE PROFESSORAS: NARRAR A VIDA,
RECRIAR A MEMORIA

Fazer perguntas aos professores sobre
seus saberes equivale, de certa maneira, a
levad-los a contar a historia de seu saber-
ensinar, atraves das experiéncias pessoais
e profissionais que foram significativas
para eles do ponto de vista da identidade
pessoal.

(TARDIF, 2008, p. 104)

A historia de vida ¢ uma das referéncias na formacao dos saberes
docentes e, seguindo esse pensamento, a historia oral tornou-se um dos
pilares para que esta pesquisa fosse desenvolvida.

O trabalho formativo com as historias de vida
toma o sujeito em formag@o; um sujeito que se
constitui nas relagdes  socioculturais que
estabelece ao longo da sua vida, e com isso
produz saberes, conhece o mundo, ¢ se forma.
Dessa maneira, a experiéncia concreta emerge e
ndo é desperdi¢ada, ndo se constitui num adorno,
num conteido para atender demandas, num
enfeite ou num epifendmeno (MACEDO, 2008, p.
293).

A histéria oral contribui significativamente para a aproximagao
com as representacdes construidas ao longo da formacdo das
professoras. Com o intuito de facilitar o entendimento do leitor, vale
destacar e diferenciar alguns conceitos que permeiam o trabalho com
esse tipo de encaminhamento.

Conforme Braganga e Mauricio (2008), citando Bertaux (1997), a
narrativa de vida ocorre fundamentada na oralidade, em um didlogo
entre pesquisador e sujeito. O seu foco estd no “filtro” das experiéncias,
trabalhando com fragmentos da vida que se relacionam com o objeto de
estudo do pesquisador, quer dizer, sdo os “movimentos da memoria”
que recontam a vida de quem est4 sendo entrevistado.
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As historias de vida sdo “o ponto de partida de um conjunto de
outros procedimentos metodologicos que vém no sentido de
complementar a investigagio” (BRAGANCA; MAURICIO, 2008, p.
256). Sendo assim, segundo os autores, “a perspectiva da historia de
vida vem no bojo de uma abordagem metodologica especifica: a historia
oral” (2008, p. 257).

Impulsionada pela busca de conhecimento sobre como ¢ possivel
ensinar aos alunos, desde os primeiros anos de escolarizacdo, a
compreenderem o mundo em que vivem, levou-me a encontrar no
ensino de Histéria ponto de apoio para o alcance de tal objetivo.
Seguindo esse pensamento, senti a necessidade de pesquisar qual a
importancia dada ao ensino de Histéria nesse nivel de ensino, assim,
diversos questionamentos surgiram no percurso desta pesquisa: a
Histdria € ensinada nos anos iniciais? Ela € vista com o mesmo grau de
importancia do primeiro ao quinto ano? Essa relevancia é entendida por
todos os professores? O que se ensina, quando se diz que ndo se ensina
Histéria? Como os professores compreendem e trabalham com a
constru¢do do conhecimento historico? Quais as ‘“datas historicas”
consideradas importantes e trabalhadas pelas docentes envolvidas na
pesquisa? Se as professoras ndo tomam como base o ensino das “datas
historicas”, de que forma organizam os conteudos da disciplina em
questdo? Quais os conteidos mais trabalhados pelas docentes? Qual
formagdo recebeu o professor dos anos iniciais para ensinar Historia?
Que saberes possui o profissional que trabalha com criangas que se
apropriam de conceitos que poderdo perdurar em toda a sua vida?

No entanto, para ser possivel compreender o lugar ocupado pelo
conhecimento historico na formagdo e praticas de professoras dos anos
iniciais sem formagdo especifica, ¢ imprescindivel buscar o conceito de
saberes docentes expressado por Tardif (2008), a fim de conhecer as
narrativas das professoras participantes desta pesquisa.

O saber docente ndo é construido apenas com base em saberes
cientificos e pedagdgicos; todavia, a pratica docente exige do professor
a busca de estratégias em si mesmo (influenciadas pelas suas historias
de vida) para lidar com situa¢des do seu cotidiano. E nesse sentido que
os tempos de infancia, de escolaridade, de formagdo profissional ¢ da
propria experiéncia vio modelando a identidade do professor. E desse
modo, igualmente, que os relatos das professoras acerca de suas
memorias apontam para as profissionais que sdo hoje. Seguindo esse
pensamento, Braganga e Mauricio (2008, p. 265), em um artigo sobre a
historia de vida e praticas de formagao, afirmam que
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os sujeitos, nesse caso professores, ao relatarem
seus processos de formagdo, suas praticas
educativas, suas historias de vida, por meio de
depoimentos orais ou escritos, em memoriais ou
outros meios, expressam representagdes dos
processos que vivenciam ou que ja vivenciaram.
Seus relatos sdo perpassados por valores, crengas,
conhecimentos que orientam suas agoes,
revelando-se a si mesmos e a seus grupos de
pertenga nos objetos que descrevem.

Do mesmo modo, Tardif e Raymond (2000, p. 218)
compreendem que o professor traz consigo certos conhecimentos,
competéncias, crengas e valores, ao longo de sua histdria de vida pessoal
e escolar. Esses recursos interiorizados “estruturam a sua personalidade
e as suas relagdes”; tais relagoes, especialmente com os alunos, movem-
se num processo de reatualizacdo e reutilizacdo, muitas vezes de forma
ndo reflexiva, porém respaldada pela convic¢do em sua pratica. Os
autores concluem que os saberes provenientes das experiéncias do
professor ndo estdo centrados exclusivamente no trabalho em sala de
aula, mas que grande parte resulta de “preconcepg¢des do ensino e da
aprendizagem herdadas da histéria escolar” (TARDIF; RAYMOND,
2000, p. 218).

Além disso, os fundamentos do ensino para Tardif e Raymond
(2000) apoiam-se em trés bases (a) existenciais: o professor pensa tendo
por base sua histéria de vida, intelectual, emocional, afetiva, pessoal e
interpessoal; (b) sociais: provém de fontes sociais diversas (familia,
escola, universidade, etc.) e sdo adquiridos em tempos sociais
diferentes; (c) pragmadaticos: servem de fundamento para o ensino e estdo
intrinsecamente ligados ao trabalho (fungdes) e a pessoa do trabalhador
(cumprimento das fungdes).

Para Tardif e Raymond (2000), o professor tem como objeto de
trabalho seres humanos, e o saber que ele possui resulta de varias
instancias: da familia, da escola que o formou, da cultura pessoal, da
universidade, dos cursos de formagdo continuada. E nesse sentido que o
saber do professor ¢ social, porquanto também estd no encontro de
diversos saberes oriundos da sociedade, da instituigdo escolar, dos seus
pares, das universidades, entre outros. O saber profissional também é
temporal, pois se constréi durante a vida e no decurso da carreira.
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Portanto, ¢ personalizado, situado; em outros termos, ¢ adquirido
mediante processos de aprendizagem e de socializagdo, tanto por meio
da historia de vida quanto pela carreira profissional.

Nesse aspecto, as narrativas que as professoras entrevistadas
trazem sobre as suas historias de vida sdo construidas “a partir do que
cada uma guarda seletivamente em sua memoria” (WORCMAN;
PEREIRA, 2006, p. 203) e correspondem a como elas organizam e
expressam para o outro parte daquilo que viveram e conheceram. Essas
falas estdo imbuidas de vestigios que contribuiram para a formagao de
seus saberes a respeito da Historia.

2.1 MEMORIAS DOS TEMPOS DE INFANCIA E DE
ESCOLARIZACAO

As memorias relatadas e selecionadas pelas professoras vém ao
encontro as propostas de Tardif e Raymond (2000, p. 216): “as
experiéncias formadoras vividas na familia e na escola ocorrem antes
mesmo que a pessoa tenha desenvolvido um aparelho cognitivo
aprimorado para nomear e qualificar o que ela retém dessas
experiéncias”. Desse modo, conhecer a histdria de vida pessoal e escolar
das professoras contribui para compreender a evolugdo de seus saberes
docentes.

Gabriela, 40 anos, nasceu em Joinville, porém foi registrada em
Garuva, cidade na qual residia com seus pais, onde ndo havia
maternidade. E a mais velha entre trés filhos e a unica mulher. Com um
ano e meio de idade, mudou-se com sua familia para a Bahia, pois seu
pai, que era caminhoneiro, teve oportunidades de emprego nesse estado;
retornando para a cidade de Garuva, quando ela tinha aproximadamente
trés anos ¢ meio de idade. Aos cinco anos, ocorreu uma nova mudanga,
agora para a cidade de Joinville, onde ela reside até os dias de hoje.

Da sua infancia, guarda recorda¢des muito felizes, lembra de
brincar bastante na rua, de andar descalgo, pé no chio. Fazia bonequinha
e comidinha. Também recorda de uma plantacdo de aipim que havia
perto de sua casa, onde brincava. Lembra que brincava muito durante a
sua infincia, sendo a relagdo com seus irmdos a marca mais forte desse
periodo da sua vida. A figura do pai € marcada pelo autoritarismo e pelo
medo que ela e seus irmdos tinham dele; ela observa que sua mae se
anulou em razao do medo que também sentia do marido.
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O contato de Gabriela com a institui¢ao escolar se iniciou no 1°
ano, em uma escola da rede publica estadual na qual cursou até o ensino
médio. Os primeiros anos de escolariza¢do foram muito dificeis, lembra
com mais sofrimento do que com alegria, passou no 1° ano, mesmo sem
estar alfabetizada e reprovou no 2° ano, aprendendo a ler com quase
nove anos de idade. Somente quando estava com onze anos € que
descobriram que ela possuia dificuldades visuais, o que estava
prejudicando sua aprendizagem. No entanto, apesar desses percalgos,
Gabriela gostava muito de ler. A esse respeito ela relata:

Eu vejo assim, que a minha mde foi ausente nessa parte, a
minha mde ndo tinha uma rotina de estudar junto com a
gente, sO mandava: ‘“vai estudar, vai estudar”! Mas eu ndo
lembro dela olhar os cadernos igual a gente faz, sabe? Igual
eu faco com o caderno da minha filha, de acompanhar. A
cultura dela era ser mais dona de casa, ela queria que eu
limpasse a casa (risos). E eu ndo gostava muito, eu queria
ler. Meus pais ndo compravam livros. Eu lembro que o meu
pai trazia gibizinhos, era gibizinho carreteiro’ que ele
ganhava, eu lia tudo, eu gostava de olhar. Dai eu fui
aprendendo a ler. No segundo ano eu aprendi a ler, eu
lembro que a minha mde me botou no reforgo, pagou uma
professora particular porque a minha prima estava indo e a
minha tia convenceu ela de que era importante. Eu fui uns
dias e logo eu aprendi a ler. Quando eu entendi, quando eu
atribui sentido para aquilo, eu li bem rapido. O que faltava
era compreender (Entrevista com Gabriela, 2010).

Nota-se que os pais de Gabriela ndao tinham conhecimentos sobre
a importancia do estudo e davam pouca atencdo a esse aspecto na
formacdo dos filhos, visto que eles mesmos estudaram somente até os
primeiros anos do ensino fundamental. Gabriela repetiu o 2° ano e

® “Era uma revistinha voltada para os caminhoneiros, continha informagdes e algumas
reportagens. Além de uma historia em quadrinhos bem colorida com o personagem principal,
um caminhoneiro de nome Z¢ Sujinho. Nas aventuras ele criticava o governo pela ma condi¢do
das estradas e levantava questdes sobre o problema de beber e dirigir e os pregos dos fretes. Na
época eu ndo me atinha muito a esta questdo, s mais tarde. A distribui¢do era feita nos postos
onde o pai abastecia o caminhdo e a tiragem era mensal” (Informagdes fornecidas pela
professora Gabriela, via e-mail).
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quando cursou essa série pela segunda vez, teve aulas com uma
professora vinda de outra cidade.

Ela chamava a gente assim, de queridinha, de querido, de
meu amor. Hoje eu sei, que como em casa eu ndo tinha isso,
eu gostei. Nossa! Mas eu amei aquela mulher assim, como eu
queria ela pra mim! Mas me tiraram da sala dela porque era
assim no meu tempo: os fortes e os fracos. O a, b, c, d, até o
f. Eu era F, dai me tiraram da sala dela pra me por ld na dos
fracos, porque eu era fraca demais para estar com ela. De
certo eles devem ter visto que ela tinha alguns métodos
melhores e ai trocaram, ao invés deles usarem justamente ela
para cativar. Ja era complicada essa separagdo e dentro da
sala ainda tinha: aqui a fila do forte, do menos forte (risos),
imagina? E nossa como eu chorei, como eu sofii, eu lembro
que ela me dizia assim: “Ndo meu anjo, nés vamos nos ver
no recreio”. E ela sempre me cumprimentava, ai passou o
tempo, depois eu tinha vergonha quando eu via ela, de ter
chorado e até eu me escondia, e depois quando eu cresci, que
eu entendi. Hoje, em todo lugar que eu a vejo, ela nunca
esqueceu meu nome (Entrevista com Gabriela, 2010).

Pelas memorias e pela forma como Gabriela relata a vivéncia de
escolaridade em sua infancia, essa professora teria influenciado em sua
escolha profissional. Talvez essa professora esteja sendo tomada como
modelo e esteja influenciando a pratica de Gabriela até hoje.

Gabriela lembra que em seus estudos nos anos finais teve muitas
dificuldades de aprendizagem. J4 no Ensino Médio, considera ter tido
otimos professores e recorda especificamente da professora de Lingua
Portuguesa, pois Gabriela gostava muito de ler, porém, tinha muitos
erros de ortografia, ela entende que esses erros eram decorrentes dos
problemas em sua alfabetizacdo. Assim ela se expressa:

Hoje eu tenho consciéncia que eu escrevia historias muito
legais, mas eles consideravam so a questdo do Portugués em
si, da gramatica, ai eu sempre tinha nota baixa. Quando
chegou na época de Literatura, a maioria do pessoal ndo
entendia a literatura e eu ja tinha lido até Machado de Assis,
Dom Casmurro, por minha conta e eu sabia tudo de
literatura. Ai a professora de Lingua Portuguesa me chamou
no canto e falou assim: “Gabriela escuta s aqui: vocé tem
um grande potencial e ta na hora de mostrar. Pois como é
que uma pessoa que tira 10 numa prova de literatura,
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enquanto os outros amigos tiram 10 em gramdtica, mas
tiraram zero em literatura?”. Entdo isso tudo foi me
mostrando (que possuia algum potencial que precisava ser
desenvolvido). Mas precisou uma professora, me chamar
assim, porque até entdo eu era tratada como? Uma pessoa
que ndo tinha nenhum potencial. Eu sei que no primeiro ano
eu fiquei em exame em varias matérias e no segundo ano
também. No terceiro ano eu ndo fiquei em exame em
nenhuma matéria, eu prometi que eu ia passar direto, eu ndo
sentava mais na turma do funddo, porque depois que eu
passei a gostar de estudar eu sentava la na frente, dai uma
professora que era regente da 8° série’, entrou,olhou pra
mim e falou assim: “Gabriela tu estas aqui de novo? Vamos
ter que te empurrar pra te passar de ano?” Na hora fiquei
com um odio dela, mas agora eu penso que foi bom ela ter
falado aquilo, porque naquele momento ela me desafiou. Al
pensei assim comigo: “Tu vai ver, eu vou passar direto”.
Depois eu fiquei pensando: “Meu Deus o que eu falei? E
agora? Meu pai me criou muito assim pra ter palavra”. Foi
uma promessa que eu fiz pra mim, mas eu tinha que cumprir
e consegui, passei direto. Todos os professores da 8° série,
[...] me viam na rua e vinham me dar parabéns. Hoje, como
professora, percebo como a gente as vezes é mais dura, mas
ndo é porque a gente ndo se preocupa, muito pelo contrario,
as vezes a gente ndo tem a felicidade de tocar naquele aluno
para ele despertar, assim como eu tive a felicidade de ter a
professora, no segundo grau, que me despertou (Entrevista
com Gabriela, 2010).

Conhecendo um pouco da trajetéria de Gabriela, ¢ possivel
observar que os tempos de escolarizacdo deixaram marcas, as quais
influenciaram em sua atuagdo profissional. Algumas das lembrangas sdo
da professora do 2° ano, a qual lhe deu atencdo especial, e a professora
de Lingua Portuguesa que percebeu seu gosto pela literatura,
depositando confianga em suas capacidades.

Mesmo com todos os percalgos e dificuldades, seu gosto pela
leitura, iniciando-se pelos gibis que seu pai ganhava de presente, foi o
diferencial em sua formagdo. Além disso, ganhou alguns livros,

*Muito embora o termo atual para designar os primeiros anos do ensino fundamental seja “anos
iniciais”, mantive o termo “séries iniciais” quando tratou-se das memorias referentes aos anos
finais do ensino fundamental (5* a 8" série) das professoras entrevistadas.



40

classicos de Machado de Assis, como Dom Casmurro, que eram dos
filhos da sua madrinha. Assim, foi despertando o interesse em pedir
livros emprestados ou, em algumas situagdes, pedir para sua mae
compra-los.

Entre as conversas que surgiam nos momentos de observacao das
aulas, a professora Gabriela relatou que, na época de estudante, gostava
de fazer perguntas na sala de aula. Disse, também, que na maioria das
vezes os professores ndo lhe respondiam e justificavam que ela
aprenderia na série seguinte, isto é, que ainda ndo era o0 momento de
aprender o que ela estava procurando saber. Entdo, para as interrogacdes
nao respondidas, ela foi buscando, em leituras fora da sala de aula, as
respostas de que precisava. Essa atitude contribuiu para ela ir tomando
uma postura contraria da qual vivenciou quando aluna, procurando
ensinar de uma forma diferente da que lhe fora ensinada. Gabriela
relatou igualmente que muitos professores continuam ensinando
conforme foram ensinados e “infelizmente ainda tem isso, eu ja penso
assim, o que eu ndo tive, eu preciso suprir’ (Entrevista com Gabriela,
2009).

Tardif e Raymond (2000, p. 216) afirmam que

os vestigios da socializagdo primaria e da
socializacdo escolar do professor ficam, portanto,
fortemente marcados por referenciais de ordem
temporal. Ao evocar qualidades desejaveis ou
indesejaveis que quer encarnar ou evitar como
professor, ele se lembrard da personalidade
marcante de uma professora.

Portanto, com base nos relatos de Gabriela, articulando com a
afirma¢do de Tardif, constato que a personalidade marcante da
professora do segundo ano, do discurso desafiador da professora regente
da 8% série ou da professora de Lingua Portuguesa que descobre, por tras
dos erros ortograficos, o conhecimento literario de Gabriela, sdo
referéncias que influenciaram a sua trajetoria de vida e que refletem
qualidades incorporadas ou evitadas por ela em sua pratica pedagogica.

A dificuldade de aprendizagem fez com que Gabriela iniciasse a
vida profissional longe do magistério. Trabalhou quase sete anos como
escrituraria (na tesouraria) e atendente de geréncia em um banco; sé
mais tarde, tomou a decisdo de dar aulas. Quando crianga, nunca pensou
em ser professora, uma vez que entendia que uma menina com tantas
dificuldades de aprendizagem ndo poderia projetar essa imagem,
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considerada por ela como uma pessoa de grande sabedoria.
Aproximadamente, dez anos ap6s a conclusio do Ensino Médio
despertou para a profissdo na qual atua nos dias atuais.

Nesse aspecto, Tardif e Raymond sinalizam que

a temporalidade estruturou, portanto, a
memorizagdo de  experiéncias  educativas
marcantes para a constru¢do do Eu profissional, e
constitui o meio privilegiado de chegar a isso.
Além do mais, tal como indicam Berger &
Luckman (1980), a temporalidade ¢ uma estrutura
intrinseca da consciéncia: ela é coercitiva. Uma
sequéncia de experiéncias de vida ndo pode ser
invertida. Nao ha operagdo logica que possa fazer
com que se volte ao ponto de partida e com que
tudo recomece. A estrutura temporal da
consciéncia proporciona a historicidade que
define a situacdo de uma pessoa em sua vida
cotidiana como um todo e lhe permite atribuir,
muitas vezes a posteriori, um significado e uma
direcdo a sua propria trajetoria de vida (TARDIF;
RAYMOND, 2000, 216).

Nesse sentido, as memorias de experiéncias escolares marcam a
historia de vida do professor, as quais refletem na sua formagdo
profissional. No entanto, sabe-se que ndo sdo apenas as experiéncias
escolares que definem a formacdo do professor. Como indicam Tardif e
Raymond (2000), citando Berger e Luckman (1980), a temporalidade é
coercitiva, pois o vivido em determinados tempos — tempo de infincia,
tempo escolar, tempo profissional, tempos que ndo sdo estanques e que
em determinados momentos podem ser vividos paralelamente, num
mesmo periodo cronoldgico — define os rumos que serdo tomados no
aspecto pessoal, influenciando no profissional, personificando ou
rejeitando as imagens que o individuo obteve em sua historicidade. “Em
suma, ele pensa a partir de sua histéria de vida ndo somente intelectual,
no sentido rigoroso do termo, mas também emocional, afetiva, pessoal e
interpessoal” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 235).

De acordo com Tardif e Raymond (2000), a histéria de vida dos
professores ¢ raiz de uma grande parte de suas competéncias
profissionais em que as experiéncias familiares ou escolares, sustentadas
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de crengas, de representagdes, de habitos, de rotinas, dimensionam, ou
pelo menos orientam, suas praticas docentes. Desse modo, ancorado em
diversos autores, Tardif e Raymond (2000, p. 216) afirmam que “uma
boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis
do professor e sobre como ensinar provém de sua propria historia de
vida, principalmente de sua socializagdo enquanto alunos”.

A professora Mariana, 35 anos, nasceu no municipio de Rio
Negro, no estado do Parand, pois na época nao havia maternidade em
Mafra (SC), cidade onde morou até os dezessete anos. E a mais nova de
quatro filhas, todas com formacdo vinculada ao magistério. Seu pai
trabalhava em uma empresa madeireira e sua mae em uma empresa de
cigarros; ambos frequentaram o ensino fundamental, mas ndo o
completaram. Sobre a sua infancia recorda:

Minha infdancia foi muito boa porque nos éramos em quatro
irmds, eu era a mais nova e em cidade pequena vocé tinha
muita liberdade para brincar na rua. Do lado de casa tinha
um mato, a gente brincava de casinha. Em questdo de
infancia foi bom, porque eu ndo era sozinha. Sempre com as
irmds e sempre brincando. Meio periodo eu frequentava a
escola e meio periodo realmente eu brincava, estudava.
Depois de uma certa idade tinha minhas obrigagoes de
ajudar em casa. Mas, em questdo de brincar sempre foi
muito boa. Ndo tive muito contato assim com mde e pai,
porque sempre estavam trabalhando, eram as minhas irmads
que cuidavam de mim (Entrevista com Mariana, 2010).

Mariana ingressou no ambiente escolar, no 1° ano do ensino
fundamental em uma escola publica estadual, e, apesar de sua mae ter
um emprego, que impossibilitava sua presenca com as filhas em casa,
ela ndo frequentou a pré-escola. Suas lembrancas sobre o 1° ano sdo
muito positivas: “O meu 1° ano foi muito bom. Eu tive uma professora
muito boa, ela era iniciante, e eu me alfabetizei rapido porque ela era
muito querida” (Entrevista, 2010).

Além desse vinculo afetivo, que certamente teve contribui¢do no
bom desempenho escolar, Mariana disse que,

“ao mesmo tempo em que a professora estava alfabetizando
ela trazia as coisas concretas pra sala de aula. Era bem no
silabico, se ela ia trabalhar o “B”, ela trazia banana e cada
um ganhava um pedago de banana” (Entrevista com
Mariana, 2010).
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Esse € um aspecto que marcou muito esse periodo escolar e lhe
despertava o gosto em querer estudar.

As memodrias de Mariana, quanto a instru¢do durante os anos
finais do ensino fundamental, ndo estdo ligadas aos conteudos que eram
passados na época. Prova disso € que ndo conseguiu se lembrar de
nenhum tema que aprendeu naquele periodo; entretanto, recorda de
muita coépia, ou, entdo, de situacdes envolvendo cooperacdo entre
colegas, como gincanas, ou até mesmo o cuidado que precisavam ter
com a limpeza da sala de aula.

Todo o assoalho era de taco, eu lembro que as salas eram
enceradas e nos tinhamos muito cuidado. Nos tinhamos até
Jjornal na frente do quadro. Quando nos chegdavamos, nos
tiravamos nossos cal¢ados e cada um tinha um chinelinho
para usar dentro da sala para ndo sujar o assoalho que tinha
sido passado pano e encerado. Entdo, sdo coisas que me
marcaram, que hoje vocé ndo valoriza mais como naquele
tempo (Entrevista com Mariana, 2010).

Hé muitas memorias do tempo escolar, como essa mencionada
por Mariana, que ndo estdo ligadas a contetidos escolares, mas que vao
imprimindo valores implicitos na conduc¢do docente. A professora
marcante para Mariana foi a do 1° ano. Essa professora utilizava
técnicas que lhe chamavam a aten¢do — levava frutas para a sala de aula
e as associava a escrita das palavras que estavam aprendendo. Com
relacdo aos seus professores dos anos finais, suas memorias se voltam
unicamente para professores rigidos, um ou outro até identifica como
sendo 6timo, porém exigentes ao extremo, o que a deixava apreensiva e
assustada em relag@o aos estudos.

Ao mesmo tempo, recorda de ter ganhado uma agenda que ainda
guarda, pois a professora do 4° ano solicitou que fosse feito um trabalho
de Histéria; quando lhe perguntei se lembrava do tema desse trabalho,
ela respondeu: “Ndo lembro mais o tema, entende? Até porque assim,
queira ou ndo, ndo foi um trabalho assim, muito pesquisado. Mas eu me
dediquei mais na questdo mesmo de capricho, de organizagdo, pra
ganhar o tal do presente” (Entrevista com Mariana, 2010).

Partindo da trajetoria de vida escolar de Mariana, ela mesma
identificou duas pessoas marcantes para a sua escolha profissional. Em
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primeiro lugar, a professora do 1° ano e em segundo, sua madrinha, que
era diretora de escola. Apesar de ndo ter muito contato, Mariana se
espelhava nela, pois a achava muito importante, em vista do seu cargo,
ouvindo muito incentivo para estudar bastante. Somando a esses fatos,
declarou que desde crianga quis ser professora e que brincava muito de
escolinha, inclusive

corrigia muito caderno no imaginario. Pegava cadernos
velhos e ficava corrigindo. Eu era considerada pelos meus
pais a mais caprichosa, a mais inteligente e isso era
colocado em casa, sabe. Até hoje eu falo com os meus pais
pra nunca ficar comparando, porque eu lembro que a minha
mde comparava as filhas: “Ah, porque a Mariana é mais
caprichosa que vocé”. E eu sempre gostava de ter aluno
imaginario, de ensinar, de corrigir cadernos, passava horas
e horas brincando de escolinha (Entrevista com Mariana,
2010).

Analisando o historico de vida familiar e escolar de Mariana, é
possivel constatar que desde a infancia ela ja possuia uma forte
inclinagdo para ser professora. A aproximagdo com memorias positivas
dos primeiros anos de sua vida escolar e as memorias negativas com o0s
professores dos anos finais tiveram papel fundamental na escolha em ser
professora, especificamente dos anos iniciais.

Quando concluiu o ensino fundamental, na década de noventa,
Mariana havia optado em seguir a carreira do magistério. Contudo, o
ensino médio era voltado para a profissionalizagdo e, em sua cidade, ndo
havia o curso de Magistério no periodo noturno e ela precisava trabalhar
durante o dia. Nado havendo alternativa, optou pelo curso de
contabilidade. Quando concluiu o ensino médio, Mariana mudou para
Joinville a fim de iniciar a gradua¢ao em Pedagogia.

No que se refere as memorias sobre a aprendizagem da Historia
nos anos iniciais, estas parecem dificeis de serem lembradas pelas duas
professoras. Por que isso ocorre? Quando a aprendizagem tem um
significado para a crianca, essa aprendizagem podera ser esquecida?
Esse esquecimento ocorre com Gabriela, especificamente, com relagdo a
Histéria ensinada quando cursava os anos iniciais, mas recorda que
quando cursava os anos finais, sempre gostou muito dessa disciplina.
Porém, ressalta:

Ndo que eu gostasse de escrever, mas eu gostava muito de
saber da Historia das coisas. Eu lembro do Tiradentes,
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aquela coisa muito metodica. Parece que eles ndo eram
pessoas, que eles foram somente personagens, ndo como
gente real, sabe? Entdo demorou bastante para eu entender,
ir associando os fatos. Depois que eu sai da escola, que eu
fui associando os fatos, a midia foi mostrando mais coisas.
Veio essa questdo da historia mais critica. Considerando que
nos fazemos historia! Dai parece que deu vida para esses
personagens, que para mim eram sO personagens. Nao me
identificava (Entrevista com Gabriela, 2010).

Na trajetoria escolar dos anos iniciais de Gabriela, relacionada ao
ensino de Historia, ha uma auséncia de conceitos relativos ao
conhecimento histdrico. No entanto, Gabriela possui memorias sobre os
personagens histdricos. Relata que sempre gostou muito de Historia,
apesar de ser ensinada de uma forma muito metddica. Para ela, era como
se os personagens histdricos ndo tivessem vida propria, ndo tivessem
vivido uma vida real, mas que tinham sido somente personagens
ficticios, estando muito distantes do seu entendimento, ndo havendo
uma identificagdo. Em suas memorias, aparece vagamente o ensino de
Historia relacionado a alguns personagens histdricos.

Mariana, da mesma forma, ndo lembra dos temas estudados nas
aulas de Historia nos primeiros anos de sua escolarizacdo. Todavia,
sentiu muita diferenca na transicdo dos anos iniciais para os anos finais.
O relato de Mariana apresentado a seguir ndo é da especificidade do
ensino de Historia; no entanto, fica explicito que as diferentes
disciplinas da época em que ela cursou os anos finais do ensino
fundamental seguiam metodologias similares:

A prova vocé tinha que colocar no papel como estava no
caderno e eram vinte, trinta questoes pra estudar e caiam
dez. E tinha que ser como estava no caderno, entdo era bem
decorado, bem decorado. Principalmente o professor de
Ciéncias, era um professor que ele entrava na sala e ja
passava assim, um medo pra turma. Primeiro, porque era
professor homem, nds ndo estaivamos acostumados com o
perfil de professor homem na sala. E, segundo, que ele era
muito rigido na questdo de provas. Todo mundo reprovava
com ele, ja se tinha aquela visdo. Entdo, em dia de prova,
tinha que ser como estava no caderno. Se tinha uma virgula,
tinha que ter a tal da virgula. Dai eu lembro bem que de 5°a
8¢ foi bem decorado. Bem decorado. Portugués também era
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muita copia do livro, copia do livro, copia do livro. A
professora ndo explicava direito, era tudo copia (Entrevista
com Mariana, 2010).

As lembrancas que a professora Mariana tem das aulas de
Historia tidas nos anos finais demonstram nao ter sido uma experiéncia
prazerosa. Em sua primeira entrevista, deixou explicito que ndo quer
passar para os seus alunos a forma como aprendeu Historia nos anos
finais, porque, para ela, aprender Historia era uma tortura: copias,
perguntinhas para cair na prova, elaboracdo de textos. Quando lhe
perguntei o que se lembra de ter aprendido em Histdria nesse periodo,
ela respondeu:

Néo lembro. E incrivel, mas eu ndo lembro de titulos de
Historia. Até porque nem se estudava a historia do
municipio, da cidade. Eram coisas minimas que a gente
estudava em questdo de Historia. Ndo lembro da professora
de Historia, ndo lembro quem era e também ndo lembro o
que nos estudavamos. Eu so sei que tinha que decorar,
sempre decorar questiondrios e era muita copia do quadro
também, caderno de Historia era sempre cheio de conteudo.
Entdo, eu ndo tenho assim nada de titulos e topicos que eu
tenha me recordado. A unica coisa que eu lembro assim de
Historia mesmo eram as datas referentes a Historia.
Tiradentes a gente estudava, datas comemorativas, que no
caso vocé lembra porque até hoje se tem isso, mas ndo os
conteudos de Historia (Entrevista com Mariana, 2010).

Para Mariana, suas memorias sobre o ensino de Historia nao
ultrapassam o ato de copiar, enchendo o caderno de assuntos sem
nenhum interesse; quando muito, lembra que aprendia sobre datas
comemorativas, mas nao tem certeza se conservou tais recordacdes do
tempo escolar ou porque atualmente essas datas continuam sendo
comemoradas. A respeito da incerteza se as memorias sdo individuais ou
coletivas, Braganca e Mauricio (2008, p. 265) associam a memoria
coletiva as

memorias comuns porque estas ndo dizem
respeito a grupo e sim a recordacdes que
participantes de uma sociedade partilham com
outros, pelo fato de terem sido expostos as
mesmas circunstincias e mensagens. Nesse caso,
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ndo ha necessariamente interacdo, as pessoas se
lembram de fatos comuns, por terem sido
marcadas por eles através da televisdo ou de
algum outro meio de comunicacdo social.
Conclui-se que as historias de vida sdo tecidas por
meio de recordagdes individuais, que repousam
sobre memorias coletivas ou comuns, constituidas
por representagdoes reveladoras de identidades
grupais.

No ensino médio, Mariana frequentou o curso profissionalizante
em Contabilidade e ndo consegue recordar da disciplina de Historia
nesse periodo. E possivel que nesse curso a disciplina de Historia nio
integrasse a grade curricular ou tivesse carga horaria reduzida.

Entre as memorias do tempo de escolaridade dessas professoras, é
presumivel constatar que a experiéncia desse periodo marcou suas vidas,
tanto de modo positivo quanto negativo. Essa experiéncia foi modelando
suas identidades docentes. Porém, ainda ha outras memorias que
contribuiram para a formag¢ao profissional.

2.2 MEMORIAS DA FORMACAO INICIAL: GRADUACAO EM
PEDAGOGIA

No processo de formagdo de professores, Tardif (2000)
argumenta que se deve levar em conta o conhecimento do trabalho dos
professores, seus saberes cotidianos. Além disso, o autor enfatiza a
necessidade de unir os dois grupos: os educadores (corpo docente) e os
pesquisadores (comunidade cientifica), ou seja, segundo o autor,
pesquisa e ensino precisam caminhar juntos. Tal postura é contraria a
ideia de que os professores apenas cumprem tarefas técnicas e
pedagdgicas para transmitir os conhecimentos produzidos por outros
profissionais sem nenhuma relagdo entre si. Os professores sdo também
sujeitos do conhecimento, e, nesta pesquisa sdo colaboradores, e como
colaboradores, sdo copesquisadores (TARDIF, 2000).

A escola torna-se ndo s6 lugar de formacdo, de inovagdo, de
experiéncia e de desenvolvimento profissional, mas também, espaco de
pesquisa e de reflexdo. O saber-fazer existente na pratica do cotidiano
escolar, representado naquilo que o autor denomina de subjetividade do
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trabalho docente, deve ser incorporado a pesquisa universitaria e
aproveitado para a formagao de futuros professores.

No entanto, para Tardif, Lessard e Lahaye (1991), a relacdo
estabelecida pelos professores com os saberes da formagao profissional
¢ de exterioridade. Conforme os autores,

os saberes experienciais passardo a  ser
reconhecidos a partir do momento em que o(a)s
professore(a)s manifestarem suas proprias ideias
sobre os saberes curriculares, das disciplinas e,
sobretudo, sobre a sua propria formagao
profissional (1991, p. 232).

Essa proposta requer uma aproximacao da formacao profissional,
valorizando também a pedagogia e as teorias dos formadores
universitarios, que muitas vezes sdo consideradas abstratas pelo
professor. Nesse aspecto, Tardif (2008, p. 39) afirma que

o professor ideal ¢ alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacdo e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.

No entanto, esses pressupostos estdo ainda muito distantes da
formagao recebida nos cursos de Pedagogia frequentados por Gabriela e
Mariana.

Gabriela ¢ formada em Pedagogia, curso na modalidade a
Distancia promovido pela Secretaria de Estado da Educacgdo (SED), em
convénio com a Universidade do Estado de Santa Catarina, em 2004
(UDESC). Possui Poés-Graduagcdo em Educacdo Infantil, nivel de
especializagdo, concluido em 2005.

Gabriela demonstra-se muito satisfeita com a formagdo
universitaria. E, mesmo sendo um curso a distincia, para ela estava bem
claro que “estuda quem quer” e, como ja estava trabalhando como
professora, o seu objetivo era estudar e buscar conhecimento, entdo
procurou aproveitar ao maximo o conteudo do curso. A diferenca era
que ela tinha de ter horarios, tinha de se programar e estudar, saber
administrar seu tempo.
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E que muita coisa que eu aprendi no curso, coisas que nunca
tinha feito sentido e mesmo eu tendo ja 30 anos, é que
comegou a fazer sentido, desde a questdo da Revolugdo
Industrial. Tudo parece que a gente aprende na idade
errada. Hoje eu vejo a minha filha estudando os feudos, a
questdo das Cruzadas e ela diz: “Que saco! Eu ndo entendo,
isso é tdo chato!” Nao faz sentido pra eles mesmo, se eles
ndo relacionarem com alguma coisa da vida deles, ndo faz
sentido, e assim, isso so foi me fazer sentido na faculdade
(Entrevista com Gabriela, 2010).

Ja ouvi muitos professores de anos iniciais justificando a opcdo
em priorizar o ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica, porque
entendem que a crianga tem dificuldade de situar-se no tempo e espaco
para poder compreender o sentido da Historia.

Bittencourt (2008, p. 183) explica que “o conhecimento historico
ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no espago acompanhado de
uma série de documentos que comprovam sua existéncia”’. Ao contrario
disso, a autora declara que € preciso interpretar e explicar os fatos, mas
para isso € necessario utilizar conceitos e no¢des que organizam tais
acontecimentos. Bittencourt ainda completa que € sobre a falta de
dominio de conceitos que muitas vezes se tem ouvido justificativas
sobre a inviabilidade de ensinar Historia para as criangas que
frequentam os primeiros anos de escolarizagdo. No entanto, Otto (2009,
p. 167) alerta que “os primeiros anos de escolarizagdo sdo de suma
importancia, pois muitas representagdes obtidas no tempo de crianca vao
perdurar ao longo da vida adulta”.

Relativamente a formagdo sobre o conhecimento historico
recebido na graduagdo, Gabriela possui familiaridade com alguns
conceitos como, por exemplo, identidade, imaginario, tempo e espago.
Ela explicou que, “na faculdade ouviu isso. So que, muitos desses
conceitos a gente [...] vai ter que achar metodologias para incluir. Mas
também tem que fazer sentido para essa crianga. Esses conceitos sdo
conceitos fundamentais” (Entrevista com Gabriela, 2010).

Conforme a grade curricular do curso frequentado por Gabriela,
foi oferecida a disciplina de Conteudos e Metodologias do Ensino de
Histéria I e I, com carga horaria de sessenta horas em cada uma. Os
estudos das disciplinas eram realizados com suporte em cadernos
pedagdgicos. No mddulo I da disciplina de Contetidos e Metodologias
do Ensino de Histéria, foram abordados os seguintes temas: “As
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diferentes culturas e sociedades”; “Diferentes textos, sons, imagens e
falas contando as historias”; “Diferentes tempos e memorias” (Anexo
B). No segundo capitulo desse material, constao subtitulo “Datas
comemorativas ou momentos reflexivos”, sinalizando que a disciplina
apresentou pressupostos tedricos para a reflexdo sobre o trabalho com
datas comemorativas.

A professora Mariana possui treze anos de experiéncia com
turmas dos anos iniciais do ensino fundamental e lecionou para o 3° ano
do Ensino Fundamental em 2009. Em 2010, no entanto, ela esta
lecionando para duas turmas diferentes, o 3° ano no periodo matutino e
0 4° ano no periodo vespertino, na Escola Estadual Sol Poente. E
formada em Pedagogia, com habilitagdo em Administragdo Escolar, pela
Associacao Catarinense de Ensino (ACE), tendo concluido o curso em
1996. Possui P6s-Graduagao em Educagdo Infantil e Séries Iniciais, em
nivel de especializacdo pela Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas
(FACISA), em 2007.

Da graduacdo em Pedagogia, tem as seguintes recordacdes:

Eu lembro do professor de Historia da Educagdo, que ele era
muito antigo. Eu lembro que ele pegava livros antigos e
pedia para a gente fazer trabalhos, mas ele rasgava o livro
ao meio. Cada equipe fazia uma parte do livro. Entdo foi
bem terrivel a Historia na faculdade. Eu lembro até hoje que
ele pegava os livros e rasgava ao meio. “Daqui até aqui,
essa equipe vai fazer, daqui até aqui outra equipe vai fazer”
entdo eu ndo lembro nem dos temas que se teve em Historia
(Entrevista com Mariana, 2010).

As duas professoras disseram ndo possuir referenciais tedricos
para ensinar Historia e enfatizaram ndo possuirem dominio dos
referenciais tedricos na area da educagdo que embasem suas praticas.
Gabriela disse conhecer a proposta de Paulo Freire, com a qual se
identifica, e afirmou ter um conhecimento minimo das ideias de
Vygotsky, mas ndo se aprofundou no assunto. Ela justifica que isso
ocorre ndo porque ela ndo queira conhecer a fundo as ideias do tedrico,
mas que, para saber mais sobre o assunto, hd necessidade de mais
estudos sobre determinados aspectos relacionados a psicologia. Afirmou
que, no dia em que tiver tempo, quer estudar esses aspectos, pois acha
que vai ajudar muito a entender como ocorre o processo de
aprendizagem. Mariana manifestou sua dificuldade em guardar nomes,
ndo lembrando dos teoéricos da area da educacdo, mas que acredita ser
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muito interessante esses referenciais e que gostava de realizar estudos
quando ocorriam em reunides pedagdgicas; atualmente, porém, ndo tem
realizado tais estudos, por vérios fatores que limitam seu tempo.

Na América do Norte, percebe-se que a maioria
dos dispositivos de formagdo inicial dos
professores ndo consegue muda-los nem abalé-los.
Os alunos passam através da formacdo inicial para
o magistério sem modificar substancialmente suas
crencas anteriores sobre o ensino. E, tdo logo
comegam a trabalhar como professores, sobretudo
no contexto de urgéncia e de adaptagdo intensa
que vivem quando comecam a ensinar, sdo essas
mesmas crengas € maneiras de fazer que reativam
para solucionar seus problemas profissionais
(TARDIF, 2000, p. 217).

Os conhecimentos alcangados pelas professoras no periodo da
graduacdo ndo foram suficientes para fundamentar seus saberes docentes
relativos & metodologia do ensino de Historia. Os cursos de formagdo
continuada e as reunides pedagogicas na propria instituicdo escolar
poderiam preencher essa lacuna. No entanto, de acordo com Mariana,

a questdo que ds vezes Vocé ndo para pra pensar como a
Historia é importante, as vezes alguém precisa vir e colocar
isso pra vocé, porque quando vocé vai fazer curso de
capacitagdo, é Matemdtica, é Portugués, é Ciéncias, entdo
eles deixam realmente a Historia e a Geografia bastante de
lado, as vezes vocé acaba deixando de trabalhar isso, porque
vocé ndo tem aquela motivagdo de trabalhar. [...] Como
seria bom se nos tivéssemos mais curso, né? Maior incentivo,
ne? (Entrevista com Mariana, 2010).

o

A grande problematica da formagdo em Pedagogia (que nao
restricdo desse curso), além da falta de formagdo continuada,
salientada por Tardif (2000, p. 12):

o

Dizendo de maneira polémica, se os
pesquisadores universitarios querem estudar os
saberes profissionais da area do ensino, devem
sair de seus laboratorios, sair de seus gabinetes na
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universidade, largar seus computadores, largar
seus livros e os livros escritos por seus colegas
que definem a natureza do ensino, os grandes
valores educativos ou as leis da aprendizagem, e ir
diretamente aos lugares onde os profissionais do
ensino trabalham, para ver como eles pensam e
falam, como trabalham na sala de aula, como
transformam programas escolares para torna-los
efetivos, como interagem com os pais dos alunos,
com seus colegas, etc.

Dessa maneira, estando os pesquisadores em contato com os
lugares de trabalho dos professores, aproximando-se do ‘“chdo da
escola”, existira a possibilidade de uma comunicacdo entre a pratica da
teoria e a teoria da pratica, além de uma maior vinculagdo entre o
prescrito e o vivido.

2.3 MEMORIAS DO COTIDIANO DA PRATICA DOCENTE:
ENTRE O PRESCRITO E O VIVIDO

Para tratar sobre as memorias da pratica docente no cotidiano
escolar, foi necessario buscar os documentos oficiais que fundamentam
tais praticas, com o intuito de conhecer que aproximacdo ha entre o
prescrito e o vivido nas escolas pesquisadas.

As escolas onde Mariana e Gabriela trabalham, por serem da
mesma rede de ensino, ou seja, serem escolas publicas estaduais,
possuem muitas semelhangas, mas também apresentam suas
singularidades. No decorrer de 2009, membros das escolas da rede
estadual na cidade de Joinville estavam participando de reunides de
estudos para atualizar os PPPs de cada unidade, os quais, naquele ano,
se encontravam muitas vezes sublinhados e com anotacdes a lapis. Ao
retornar as escolas em 2010, encontrei os PPPs j4 atualizados.

Almeja-se que a constru¢do do PPP das escolas tenha a
participacdo da comunidade; no entanto, nas escolas pesquisadas, a
participacdo ainda se restringe a aplicacdo de questiondrios com as
familias para realizar um levantamento de dados socioecondmicos e
para conhecer a visdo que os pais possuem da escola. Verifica-se, na
realidade, que muitos desses pais ndo t€ém qualquer conhecimento sobre
o real significado da elaboragdo dos PPPs. De todo modo, com base
nesses questionarios, observa-se que a maioria dos pais considera serem
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de maior importancia as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa
em detrimento de outras do curriculo. Esse dado vem ao encontro do
aspecto, ja apontado, que geralmente professores e demais membros da
comunidade escolar ddo maior valor a essas duas disciplinas.

As duas escolas fundamentam o PPP na teoria histérico-cultural
de Vygotsky, a mesma que embasa a PCdeSC. Assim, teoricamente, as
escolas entendem que o saber € produzido historicamente, o qual deve
ser apropriado e socializado pelo aluno, tendo como base a pesquisa.

Cabe ressaltar que o PPP das escolas ainda ndo ¢ um documento
elaborado articuladamente, no qual os personagens-autores (professores,
gestores e demais funciondrios) possuem o dominio de seus
fundamentos e realizam uma pratica vinculada a teoria. Esse aspecto
provoca um distanciamento nas mudangas possiveis da realidade
escolar.

Durante a entrevista, perguntei as professoras se elas acham que a
escola, na qual trabalham, consegue alcancar o perfil de aluno com as
caracteristicas almejadas e que constam no PPP, tais como: aluno
reflexivo, criativo, que busque a autonomia e o conhecimento,
interagindo com o meio.

Mariana, em sua resposta, relatou o seguinte:

Semana passada, nos paramos para discutir o PPP, entdo foi
reformulado algumas coisas, mudado algumas coisas
também. Mas eu vejo assim, um aluno é muito diferente do
outro, ele pode ser critico porque a escola até pode trabalhar
isso com ele. Mas ele por si proprio, parece que ele ja nasce
com essa personalidade critica, ndo vai ser muito a escola ou
o0s pais que vai mudar isso. E tem aquele aluno que nunca vai
ser critico, que nunca questiona nada, que pra ele tda tudo
bom. Entdo no PPP vocé coloca: “Queremos alunos criticos,
alunos que procurem realmente, que aprendam”. Mas como
eu coloquei, um é diferente do outro, entdo tem uns que vao
ser criticos, tem uns que ndo vdo ser. Entdo ndo vai ser
muito a escola que vai mudar isso neles, porque nenhum é
igual ao outro, ndo é muito da escola formar critico, vem do
aluno. E ele que vai procurar ler, é ele que vai procurar
pesquisar e aquele que ndo procurar ler, que ndo procurar
pesquisar, ndo vai ser critico. Porque como é que vai ser
critico, se as vezes ndo tem subsidios de discutir com alguém
alguma coisa? Vai ser sempre aquele que vai dizer amém pra
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tudo e vai ficar naquilo e pronto (Entrevista com Mariana,
2010).

A professora ndo identifica a colaboracdo da escola para a
formagdo de um aluno critico consciente, entende que ter essa postura ¢
algo inato em cada um, pois se o aluno possui disposicdo para a
mudanga no pensamento, sera questionador independentemente do
ensinado na escola. Entdo, ao ser interrogada se ndo percebe nenhuma
mudanga em suas atuagdes com os alunos, ela explica:

Alguns mudam, a gente percebe que tem alunos que nunca
falaram nada e com o passar do tempo mudam, mas eles
mudam muito também com a idade. Eu percebo isso também,
porque eu trabalhei dois anos com a mesma turma, os meus
alunos que eram do 3° ano do ano passado, sdo os do 4° ano
esse ano. E eu vi que a diferenca do ano passado pra esse
ano ¢é muito grande. Como eles mudaram em questio de
perguntar: “Mas por qué?” “Por que nos temos que vender
essa rifa?” “Para que vai ser usado esse dinheiro?” Entdo
sdo coisas que no 3° ano, imagino que pela idade, eles ndo
tinham [...] “Por que nds temos que aprender isso?” Ou
dando até ideias: “ao invés da professora fazer daquela
forma, por que que a gente ndo faz dessa forma?”
(Entrevista com Mariana, 2010).

H4 indicios de que seu entendimento segue na contramdo do
proposto nos documentos oficiais e no projeto de sua escola, uma vez
que defende que as mudangas nas posturas de pensamento do aluno
ocorrem pelo amadurecimento individual de cada um, e que, nesse
processo, a escola pouco ou nada influencia.

Para a outra professora, Gabriela, a escola pode tentar conseguir
alcangar o perfil de aluno que aspira. No entanto, declara o seguinte:

Enquanto tiver [...] fragmentagdo, ndo vai conseguir ndo.
[...] A falta de conversas entre as disciplinas faz com que
uma disciplina esteja falando uma coisa e a outra fa¢a o
aluno compreender outra. Se ele ndo conseguir assimilar
aquilo ali como um todo, é muito grave. De 1° ao 5° ano
também ndo vai melhor porque nés ndo temos uma conversa
entre nos, se nos tivéssemos, eu tenho certeza que o aluno do
3 ano, ano que vem, seria muito melhor (Entrevista com
Gabriela, 2010).
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Gabriela justifica que essas conversas sdo muito importantes para
dar continuidade ao trabalho que o professor do ano anterior realizou, ja
que ela entende que, no didlogo com tais docentes, € possivel conhecer
um pouco das trajetdrias dos alunos e saber quais contetidos precisam
ser retomados e pontuados. No seu ponto de vista, ndo ha perda de
tempo ao se retomar contetidos que nao foram vistos ou compreendidos
por determinados alunos. Mesmo que dé mais trabalho, os professores
precisam se conscientizar de que esses alunos nao podem ficar para tras.
Além disso, observou que ha excelentes profissionais que desejam
alunos reflexivos; entretanto, segundo ela, a dificuldade esta no sistema,
visto ndo ser um problema isolado que ocorre s6 em sua escola, mas, ao
contrario, ¢ uma situacdo que se generaliza em diversas escolas publicas
brasileiras. Ela defendeu a existéncia de situagdes nas quais o professor
ndo consegue ter certas iniciativas sozinho; em sua opinido, a direcdo da
escola precisa se impor e falar aos professores:

“De agora em diante, vocés vdo ter de conversar assim,
assim, assim,” [...], "Vocé vai fazer isso! Vamos tentar ver se
esse caminho da certo”. E assim vai dar certo. E impossivel
que ndo dé certo. Pode ser que ndo se consiga alcangar
muito conteudo naquele ano, mas com certeza o que eles
estudarem eles vdo aprender, vdao ser realmente reflexivos,
ndo so decorativos (risos). Porque nos temos muitos alunos
decorativos na sala, sdo aquelas salas cheias, ndo é
verdade? Infelizmente! (Entrevista com Gabriela, 2010).

Perguntei sobre as reunides de estudos na escola onde trabalha.
Gabriela entdo ressalta que na escola em que trabalhava em 2009
ocorriam momentos de trocas de informagdes entre as professoras, de
modo que uma vez por més a diretora autorizava a dispensa dos alunos
para as professoras poderem se reunir a fim de estudar, realizar o
planejamento e construir projetos em conjunto. No entanto, Gabriela
lamenta que ndo seja essa a mesma realidade na escola onde trabalha
atualmente e compara:

Na Escola Estadual Via Léctea’, a gente estudava muito,
porque a diretora autorizava um dia por més para o
planejamento: em um periodo a gente planejava e no outro

3 A professora citou o nome da escola em que trabalhou no ano anterior.
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periodo a gente estudava, porque eu e uma outra professora
gostamos muito de estar sempre estudando. Entdo ela trazia
o notebook dela e a gente montava projetos juntas, cada uma
dando uma ideia. E legal que aqueles que ndo gostam, ddo
ideias maravilhosas e vém que a coisa ndo é tdo dificil
quanto parece. Era um documento so! Vocé na tua série
desenvolve isso! O outro desenvolve aquilo e vai ter a
culmindncia. Saia o documento pronto naquele dia, o que
faltava, eu ou outra pessoa se encarregava de terminar a
parte teorica. Aquilo rendia, [...] era uma coisa que a gente
levava a sério e aqui ndo tem e eu sinto falta. Eu ja reclamei
sobre isso, mas aqui estd dificil para isso acontecer
(Entrevista com Gabriela, 2010).

Nesses relatos, Gabriela apontou para a falta de momentos de
estudos entre os professores, ocasides para se pensar € construir o
conhecimento juntos. E possivel constatar que essa escola também
caminha na contramdo do objetivado pelo PPP, vale dizer, ndo ¢ “uma
educacdo continuada que se propde a constituir uma cultura coletiva
onde seus atores se tornem executores de acdes refletidas por eles e ndo
apenas executores de propostas e ideias criadas por outros” (PPP da
Escola Estadual Arco-iris, 2010, p. 10).

O PPP da Escola Estadual Sol Poente também destaca a
importancia de o professor estudar muito e ter encontros com a equipe
pedagégica com a finalidade de discutir, avaliar, analisar, procurar
caminhos, conforme o proposto nos PCNs e PCdeSC. Contudo, as
reunides envolvendo todo o corpo docente sdo realizadas a cada dois
meses; nelas, geralmente, sdo tratados assuntos rotineiros, tais como:
uso do uniforme, recreio monitoradoﬁ, correspondéncias da Secretaria da
Educacdo. Em razao disso, de acordo com Mariana, o apoio pedagogico
¢ muito precério. Ela justificou seu ponto de vista com as seguintes
palavras:

® Para atender & resolugdo do Conselho Estadual de Educagio a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacéo (LDB) 9.394/96, no que se refere ao cumprimento da carga horaria do ano letivo,
foram apresentadas trés propostas: 48 minutos com recreio sem monitoramento; 45 minutos
com recreio monitorado ou 45 minutos sem recreio monitorado, de modo a fechar 214 dias
letivos, em vez de 200. Desse modo, optou-se pela insercdo do recreio monitorado nas escolas
publicas estaduais de Santa Catarina. O objetivo do recreio monitorado ¢ também de dar
assisténcia as criangas, ocupando ludicamente e criativamente esse horario que muitas vezes
provocam tumultos. Na maioria das vezes, esse monitoramento ¢ realizado pelos professores e
pela equipe diretora da escola, em que se cumpre uma escala semanal ou quinzenal Disponivel
em: <http://www.jornaltribuna.com.br/geral.php?id_materia=7323>. Acesso em: 29 set. 2010.
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Mesmo mudando de diregdo, eu sempre coloco nas reunioes,
que a parte pedagogica é abandonada, eu posso dizer que a
nossa escola é uma escola boa, porque tem professores
responsaveis, mas ndo porque se tem ajuda pedagigica.
Porque cada um faz o seu papel de professor, as vezes, ndo
bem de acordo com o que deveria ser, mas porque sdo
professores responsaveis [...] Eu sempre coloco que eu ndo
gosto mais de reunides pedagogicas, porque se cai em qué?
Calenddrio! So6 se discute calenddrio. As reunioes
pedagogicas, hoje, sdo obrigadas a ser realizadas aos
sabados, entdo é tudo muito rapido. Ha alguns anos, se
estudava nas reunioes pedagogicas, eu percebi que hoje ja
ndo é mais assim. Hoje é um livro de avisos que se passa, é
calendario que se resolve, sdo projetos que vdo ser
desenvolvidos durante o ano, s6 que ndo sdo parados para
ver como que esse projeto serd desenvolvido. Cada um por si
tem que dar um jeito de trabalhar isso em sala. A parte

pedagogica peca, peca muito (Entrevista com Mariana,
2010).

Em seguida, Mariana fez comparagdes com a Escola Estadual
Arco-iris, onde trabalhou ha alguns anos atras. Para ela, essa foi a unica
escola por onde passou, em que as reunides pedagdgicas eram
momentos de estudos para os professores.

Eram reunides que se parava, se estudava e lia-se com os
professores. [...] Eram feitas atividades pra vocé pensar.
Entdo realmente era um colégio que a parte pedagdgica e a
parte de reunides pedagogicas eram boas. [..] Eram
determinadas pela Secretaria da Educagdo, sé que os avisos
a diretora sempre dava no recreio, ela até aumentava um
pouquinho o recreio, 10 ou 15 minutos, mas era tudo
resolvido no recreio. Entdo a reunido pedagogica era
exclusivamente para ser feito estudos (Entrevista com
Mariana, 2010).

Entre encontros e desencontros, professoras diferentes falam da
mesma escola em tempos distintos, apontando pontos de vista
desconexos. Esses olhares dispares da mesma escola, possivelmente,
estdo ligados a mudancas na equipe pedagogica, alteracdes nas
orientagdes propostas pela Secretaria de Educag@o e modificagdes nas
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politicas educacionais ocorridas quando se trocam os representantes do
governo do estado. Na contramdo, o PPP da Escola Estadual Arco-iris
propde que o professor deixe de ser executor de propostas e ideias
criadas por outros, mesmo que ainda, nessa escola, ndo haja momentos
de estudos e de trocas entre os professores e, comumente, encontram-se
alguns deles trabalhando sozinhos e construindo seus saberes com base
em suas praticas.

Outro aspecto comum nos PPPs das escolas pesquisadas foi o
calendario escolar focado nas homenagens civicas. Cabe ressaltar que
em nenhum momento os PCNs e a PCdeSC mencionam o trabalho com
datas comemorativas. Do mesmo modo, como assinalado anteriormente,
o calendario civico e os personagens historicos que permeiam as
memorias das professoras em suas épocas de estudante advém da
constituicdo da Historia como disciplina e continuam presentes nos
PPPs das escolas. Atualmente as homenagens civicas escolares ndo sdo
restritas a datas histdricas, elas apresentam também uma visdo tematica,
como meio ambiente, dgua, dia comemorativo de diferentes areas
profissionais.

Na Escola Estadual Sol Poente, no PPP de 2008, havia um
calendario de homenagens civicas e de datas comemorativas. Nele sdo
selecionadas as datas mais importantes de cada més: Pascoa,
Aniversario da Escola, Dia das Maes, Semana do Meio Ambiente,
Homenagem aos Pais, Folclore, Semana da Patria, Dia do Professor e
Dia do Estudante.

Para entender como a Escola Estadual Sol Poente organiza as
referidas homenagens, a professora Mariana assim se pronunciou:

Nos sempre trabalhdvamos muito datas comemorativas com
a outra diretora. Ela frisava muito essa questdo. Entdo as
vezes tinha até duas apresentagbes ao més, principalmente
dos anos iniciais. Esse ano, a direg¢do optou pelo trabalho em
sala e ndo fazer tantas apresentagoes (Entrevista com
Mariana, 2009).

A alteracdo administrativa da escola acarretou mudanga na forma
de direcionar a realizagdo de homenagens civicas. Em conversa com a
diretora dessa escola, esta manifesta que tal op¢ao esta pautada no fato
de entender que, realizando esses momentos de civismo na escola, ndo
gera a consciéncia civica e nem a mudanga de postura dos alunos com
relacdo ao respeito a Patria. Mas, ainda segundo ela, os projetos, como
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o Carater Conta’ e o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas
(PROERD), contribuem muito mais para criar valores que formam o
carater dos discentes. Nessa mesma escola, no PPP de 2010, ja ndo faz
mais parte o cronograma de datas comemorativas. Tardif e Raymond
(2000) relacionam o trabalho docente com a organizagdo do tempo,
destacando que as datas comemorativas influenciam nesse processo.

A organizagdo do tempo escolar em etapas, ciclos
e anos, a da vida na sala de aula em fungdo das
estagdes do ano ou das festas do calendario
religioso ou civil, marcam também com pontos de
referéncia coletivos os saberes dos professores
sobre sua pratica, as aprendizagens que os alunos
realizam na escola, as relagdes com os pais e a
comunidade em torno da escola. O estudo de tais
regularidades ¢, portanto, fundamental para
entender a natureza social e a evolugdo do
trabalho docente, pois elas ndo se reduzem a
formas exteriores ou a simples habitos, mas
estruturam o sentido que os atores ddo as suas
atividades e as relagdes sociais que elas
desencadeiam (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.
234).

Durante a primeira entrevista, a professora Gabriela falou que as
homenagens civicas realizadas na escola onde ela trabalhou em 2009
possuiam uma frequéncia semanal, nas quais a participagdo das turmas
ocorria mediante uma escala, sendo as turmas convocadas uma ou duas
vezes por més. Entretanto, ela manifestou acreditar ndo ser a escala a
maneira mais ideal de organizar tais homenagens, porque as criangas
deveriam participar com maior frequéncia. No seu ponto de vista, a
participacdo deveria ser semanal, pois essa ¢ uma oportunidade de

7 O Programa "O CARATER CONTA!" é uma parceria entre uma Organizacio ndo
Governamental (ONG) "Os Companheiros das Américas", da Universidade norte-americana:
Virginia State University (4-H), Instituto de Estudos e Pesquisas Sociais (IEPES), Geréncia
Regional de Educacdo (GERED) e Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SEMEC) de
Joinville, SC. O principal objetivo é a construgdo de uma cultura de paz nas escolas da Rede
Publica de Ensino por meio da sistematizagdo de valores (respeito, senso de justica,
responsabilidade, zelo, sinceridade e cidadania) nas atividades pedagodgicas das escolas
envolvidas. Disponivel em: <http://ocaraterconta.blogspot.com/>. Acesso em: 15 nov. 2009.
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ensinar os alunos a se portarem socialmente e a aprenderem a cantar o
Hino Nacional ndo s6 em época de copas do mundo ou em olimpiadas.

Assim, a professora argumenta acerca da necessidade de ser
ensinado sobre os motivos da existéncia das datas comemorativas e da
necessidade de se realizar homenagens civicas com frequéncia a fim de
ensinar as criangas determinados rituais de civismo. Cerri citando
Chiozzini e outros autores afirma que,

por mais que questionamos, na atualidade, a
educagdo civica do passado, a pedagogia da nagdo
através de uma pedagogia da passividade e da
obediéncia, e outros usos do conhecimento
historico para o controle e ndo para a emancipagao
social, ndo se pode fugir da necessidade de uma
educagdo civica, porque sem ela ndo ha Estado.
Isso independe do nome que demos a ela (como
formagdo para a cidadania, em voga hoje, por
exemplo). (CERRI apud CHIOZZINI et al. 2007,
p. 130).

No PPP da Escola Estadual Arco-iris, nas paginas 185 e 186, ha
um calenddario de atividades civicas anual, mas que ndo delimita o tema
que sera abordado por cada turma, apenas especifica, por exemplo, que
no més de agosto haverd a Festa do Folclore. Em 6 de maio de 2010, um
dos dias de observacdo das aulas da professora Gabriela, ocorreu uma
homenagem civica organizada por algumas turmas dos anos iniciais. A
classe da professora Gabriela participou somente assistindo as
apresentagdes. Foi cantado o Hino Nacional e houve apresentacdo de
uma musica sobre os cuidados com a dengue, dramatizacdo da musica
Pindorama® e Antigamente’, ambas do grupo Palavra Cantada e

8 Misica cantada pelo grupo Palavra Cantada, que traz a seguinte letra: Terra a
vista!/Pindorama, Pindorama/E o Brasil antes de Cabral/Pindorama, Pindorama/E tdo longe de
Portugal/Fica além, muito além/Do encontro do mar com o céu/Fica além, muito além/Dos
dominios de Dom Manuel/Vera Cruz, Vera Cruz/Quem achou foi Portugal/Vera Cruz, Vera
Cruz/Atras do Monte Pascoal/Bem ali Cabral viu/Dia 22 de abril/N&o so6 viu, descobriu/Toda a
terra do Brasil/Pindorama, Pindorama/Mas os indios ja estavam aqui/Pindorama, Pindorama/Ja
falavam tupi-tupi/S6 depois, vém vocés/Que falavam tupi-portugués/S6 depois com
vocés/Nossa vida mudou de uma vez/Pero Vaz, Pero Vaz/Disse em uma carta ao rei/Que num
altar, sob a cruz/Rezou missa o nosso frei/Mas depois seu Cabral/Foi saindo devagar/Do pais
tropical/Para as Indias encontrar/Para as indias, para as indias/Mas as indias ja estavam
aqui/Avisamos: "olha as indias!"/Mas Cabral ndo entende tupi/Se mudou para o mar/Ver as
indias em outro lugar/Deu chabu, deu azar/Muitas naus ndo puderam voltar/Mas, enfim,
desconfio/N&o foi nada ocasional/Que Cabral, num desvio/Viu a terra e disse: "Uau!"/Nao foi
nau, foi navio/Foi um plano imperial/Pra aportar seu navio/Num pais monumental/Ao Alvares
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apresentagdo de um rap criado pelo 4° ano, sobre a Historia do
descobrimento do Brasil. Essa ocasido envolveu grande parte dos alunos
das turmas responsaveis pela homenagem, e os alunos que estavam
assistindo as apresentagdes demonstraram-se bastante interessados. Na
escola, havia um palco preparado para o evento, mas a infraestrutura
para os alunos assistirem ndo era suficiente; muitos ndo conseguiam
enxergar, pois estavam em pé nas filas, reduzindo o tempo de
concentracdo deles; contudo, apesar das dificuldades em ver as
homenagens, as musicas apresentadas chamaram a atengdo dos
presentes. Esse aspecto ¢ destacado, pois a homenagem feita na escola
despertou o interesse dos alunos; todavia, a interagdo no ambiente estava
limitada em virtude do espago fisico ou, ainda, pela forma como se
organizam para assisti-las.

Quando iniciada esta pesquisa em 2009, o PPP da Escola
Estadual Sol Poente continha os conceitos essenciais e conteudos
minimos das disciplinas por série, organizados com base nos PCNs e na
PCdeSC. No entanto, ¢ importante destacar que esses conceitos e
contetidos eram quase uma copia literal do que os PCNs contemplam
para o ensino de Histdria. Dando continuidade a pesquisa em 2010,
verifiquei que os PPPs da Escola Estadual Sol Poente e da Escola
Estadual Arco-iris foram atualizados e o curriculo dos anos iniciais foi
renovado, visto que a GERED no final de 2009 encaminhou as escolas
uma nova proposta de Diretriz Curricular para os anos iniciais do Ensino
Fundamental (Anexo C), principalmente para atender a mudanga do
Ensino Fundamental de nove anos. A diretriz estd pautada na PCdeSC,
havendo um avango na organizagdo curricular no sentido de existir um
direcionamento mais claro aos professores, pois antes da elaboracdo
dessa diretriz, cada escola realizava da forma que considerava mais
apropriado. Entretanto, no periodo do desenvolvimento desta pesquisa,
observei que essa diretriz foi instituida para ser seguida pelos anos
iniciais do ensino fundamental, mas ndo foram propiciados momentos
de estudos e conversas entre os professores para que pudessem
compreender como e por que tais conceitos devem ser apropriados pelos
alunos.

Cabral/Ao El Rei Dom Manuel/Ao indio do Brasil/E ainda quem me ouviu/Vou dizer,
descobri/O Brasil ta inteirinho na voz/Quem quiser vai ouvir/Pindorama ta dentro de nos/Ao
Alvares Cabral/Ao El Rei Dom Manuel/Ao indio do Brasil/E ainda quem me ouviu/Vou dizer,
vem ouvir/E um pais muito sutil/Quem quiser descobrir/Sé depois do ano 2000.

° A miisica Antigamente trata sobre a falta que uma boneca sente de sua dona que cresceu.
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A “Proposta de Diretriz Curricular para os anos iniciais do ensino
fundamental” n3o é um documento publicado oficialmente; foi
elaborado por equipes de ensino em agosto de 2009, entre os polos das
GEREDs da Regido Norte de Santa Catarina. Nas palavras introdutdrias
esta clara “a proposta de educar letrando, tendo como pano de fundo a
abordagem interdisciplinar considerando que, em uma sociedade letrada,
a cultura ¢ marcada pela diversidade de linguagens” (2009, p. 1). Por
conter uma abordagem interdisciplinar, preocupa-se em romper a
linearidade e a fragmentagdo do conhecimento, entendendo que a escola
¢ o lugar onde se podem oferecer condigdes para a interagdo entre as
diferentes linguagens e o desenvolvimento do exercicio da cidadania,
“residindo ai, o desafio de compreender as questdes tedricas na direcado
de uma pratica pedagdgica fundamentada na concepcdo historico-
cultural” (2009, p. 1).

No que se refere a linguagem historica, a proposta apresenta o
seguinte texto:

Os contetidos da disciplina de Historia devem
possibilitar o entendimento da sociedade em suas
diversidades historico-culturais, nas dimensdes
macro-meso-estruturais e cotidianas. As rela¢des
estabelecidas com as demais areas do curriculo
favorecem a reavaliacdo dos valores do mundo
contemporaneo, redimensionando o presente em
processos continuos. Como sujeitos da propria
histéria os alunos devem apropriar-se dos
conceitos de Tempo, Temporalidade,
Tempo/Espaco, Cultura, Memoria, Identidade,
Ideologia, Imaginario, Relagdes Sociais, Relagdes
de Poder e Relagdes Sociais de Produgio,
inclusive da Cultura Afrodescendente e Indigena
(PROPOSTA DE DIRETRIZ CURRICULAR
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, 2009, p. 2).

Alguns desses conceitos sdo familiares para Gabriela, uma vez
que foram estudados durante a sua graduagdo; no entanto, segundo sua
visdo, o que lhe falta sdo metodologias para trabalha-los.

Para Mariana tais conceitos ndo sdo familiares. Quando indaguei
a respeito, ela respondeu nunca ter ouvido falar neles, pois ndo teve a
disciplina de Fundamentos e Metodologia para o Ensino de Historia
nem cursos de capacita¢do ao longo dos anos em que esta lecionando.
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Tratando-se dos planejamentos de aula, pode-se dizer de antemao
que, entre o que propde o plano e a pratica efetiva de sala de aula, ha
uma grande distdncia. Porém, esses planejamentos, de alguma forma,
refletem a imagem do professor.

Os planos de aula do 2° e 3° ano da professora Gabriela, nos dois
anos em que ela participou da pesquisa, seguem uma linha de
pensamento bastante similar. O objetivo geral para o ensino de Historia
para o 3° ano € “reconhecer as diferentes fontes historicas no resgate da
historia da sociedade em que se esta inserido” (PLANEJAMENTO
ANUAL DO 3° ANO DA PROFESSORA GABRIELA, 2009, s/p). Esse
programa (Anexo D) estd estruturado em formato de quadro, dividido
em objetivos, conceitos, conteudos, estratégias e avaliacdo. Os objetivos
buscam atender aos conteidos propostos, tais como: a crianga como
parte da histéria, linha do tempo, fontes histdricas, pré-histdria, registros
da Histdria, pesquisa sobre o passado do bairro com base em fontes
orais, escritas e imagens, povos dos sambaquis, cultura (brincadeiras de
ontem e de hoje), mitos, lendas, crencas, manifestagdes e religiosidade,
medi¢do do tempo, vivéncias cotidianas nos grupos de convivio em
distintos momentos e espagos, delimitacdo do bairro, espagos publicos e
privados, diferengas culturais, culturas indigenas e afrodescendentes.
Nesse planejamento, do mesmo modo, constam as categorias de
identidade, memoéria, relagdes sociais, tempo e espago, indicadas na
Proposta Curricular de Santa Catarina. O planejamento de curso para o
ano de 2010 (Anexo E), como mencionado anteriormente, possui
similaridades com o plano do ano anterior (2009), havendo algumas
alteracdes e aproximando-se muito da Diretriz Curricular proposta pela
Secretaria de Educacdo para os anos iniciais.

A Secretaria de Educagdo do Estado de Santa Catarina, em 2001,
também havia elaborado um material denominando “Diretrizes 3:
organizacdo da prética escolar na educagdo bésica: conceitos cientificos
essenciais, competéncias e habilidades'®”. Esse material foi uma
producdo coletiva de educadores da rede publica de ensino de Santa
Catarina e técnicos da Secretaria de Estado da Educagdo e do Desporto,
0 qual também serviu de aporte para a construcdo do planejamento da
professora Gabriela.

1 Esse material foi uma produgio coletiva de educadores da rede publica de ensino de Santa
Catarina e técnicos da Secretaria de Estado da Educagdo e do Desporto, em 2001. O
documento esta fundamentado na Proposta Curricular de Santa Catarina.
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O planejamento apresentado pela professora Mariana, em 2009
(Anexo F), previa para o 3° ano o trabalho com as categorias que, em
sua maioria, sdo apontadas na PCdeSC, tais como: tempo, espaco,
memoria, identidade, relagdes sociais e relagdes sociais de produgao,
além de cultura e ideologia. As duas ultimas constam nas “Diretrizes 3:
organizac¢do da prética escolar na educagdo bésica: conceitos cientificos
essenciais, competéncias e habilidades”. Os conteudos a serem
trabalhados nesse ano sdo: o municipio e sua historia, as cidades, os
bairros, problemas da cidade, o campo, zona rural e zona urbana,
populacdo do municipio; relagcdes sociais: governo do municipio,
transito, meios de comunicagdo, servigos publicos; calendario civico:
Dia do Indio, Dia de Tiradentes, Pascoa, Dia do Trabalho, Dia das
Maes, Abolicdo dos Escravos, Corpus Christi, Festa Junina, Dia dos
Pais, Dia do Soldado, Dia da Independéncia, Dia da Crianga,
Proclamacdo da Republica, Dia da Bandeira, Meio Ambiente.
Entretanto, mesmo havendo todos esses itens, a maioria deles nao foi
trabalhada durante o ano de 2009. A professora Mariana justificou o fato
de ndo ter trabalhado muito os contetidos que estavam no plano, pois
sentiu dificuldade com a mudanga do Ensino Fundamental para nove
anos, ndo recebendo orientagdes de como trabalhar com a crianga que
agora se encontra no 3° ano, mas que anteriormente correspondia a 2?
série. Com relacdo a essa mudanca Mariana declara:

Em rela¢do aos nove anos as coisas mudam. Porque ndo é
pra vocé ficar trabalhando o municipio como eu estava
trabalhando. Entdo é por isso que eu deixei muito de lado. E
para trabalhar o bairro. Eu estava vendo na apostila que
veio, ¢ bairro (Entrevista com Mariana, 2009).

Nesse momento, notei que Mariana estava muito presa ao ensino
de Historia visto como estudos sobre a escola, a rua, o bairro, a cidade,
que de certa forma ¢ uma indicagdo da proposta curricular do estado,
mas que metodologicamente lhe faltam conhecimentos para trabalhar
dentro do que sugere tal proposta, atribuindo sentido a historia
individual de cada crianga com a histéria local e global. Cabe ressaltar,
além disso, que o planejamento de 2009 continha somente a lista de
temas a serem trabalhados em sua turma, ndo discriminando os
objetivos, metodologias, estratégias, avaliagdo e referéncias
bibliograficas.

Em 2010, Mariana trabalhou com os 3° e 4° anos; assim os dois
planejamentos foram observados. Havendo dois professores de 3° ano
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em sua escola, o planejamento entregue para a direcdo foi elaborado em
uma unica versao para ser anexado ao PPP da escola. Sendo assim, a
professora Mariana e o professor do outro 3° ano precisaram conciliar
suas ideias e entendimentos para a producdo do planejamento (Anexo
G). No entanto, quando solicitei a professora Mariana esse
planejamento, ela justificou que este ndo estd em consonancia com o seu
pensamento, mas que preferiu deixar assim para ndo ficar criando atritos
com o outro professor. O referido planejamento tem o seguinte objetivo
para o ensino de Historia para o 3° ano:

Reconhecer algumas relagdes sociais, economicas,
politicas, culturais e étnicas que a coletividade
proxima a sua vivéncia estabelece com outras
localidades, conhecendo 0s momentos
significativos da histéria local, contextualizados
aos da historia regional, em uma trajetoria socio-
historica, do passado ao presente, pesquisando
diferentes tipos de fontes historicas: filmes, livros,
entrevistas, musicas, fotos, entre outras
(PLANEJAMENTO ANUAL DO 3° ANO DA
PROFESSORA MARIANA, 2010, s/p).

Os contetidos elencados sdo complexos, por exemplo: a pré-
historia, sambaqui, nacdes indigenas na regido, fundacdo de Joinville,
comércio e economia do municipio e do estado, manifestacdes artisticas
e culturais, Independéncia do Brasil, José Bonifacio, aboli¢do da
escravatura, proclamagdo da Republica, imigragdo, folclore, década de
50: turismo e migracao nordestina, entre outros.

O planejamento para o 4° ano (Anexo H), o qual a professora se
mostra mais satisfeita por apresentar, tem os seguintes objetivos:

a) Proporcionar ao aluno a compreensdo de si
proprio como sujeito histdrico, constituido pela
natureza e sociedade, o que levaria situar-se no
tempo e no espaco, bem como perceber, as
necessidades e transformagdes desenvolvidas pelo
homem em sua agdo. b) Comparar acontecimentos
no tempo, tendo como referéncia anterioridade,
posterioridade e simultaneidade. ¢) Estimular o
pensamento critico, reflexivo sobre o meio em que



66

vive (PLANEJAMENTO ANUAL DO 4° ANO
DA PROFESSORA MARIANA, 2010, s/p).

Os contetdos a serem trabalhados tém como foco a infincia no
Brasil. Destaco os seguintes temas: significados da infancia no Brasil, os
lugares da infincia no Brasil, o trabalho infantil, literatura, cinema,
musica, teatro, televisio, festas brasileiras. E possivel ver no Anexo I,
que esses sdo os temas sugeridos pelo livro didatico'' adotado pela
escola para o 4° ano, em 2010.

A configuragdo do planejamento de aula entre um ano e outro foi
modificada. Enquanto em 2009 o direcionamento do ensino de Historia
ocorria de forma desvinculada da historia individual da crianca, em
2010 nota-se que ha uma maior preocupagdo em relacionar os estudos
histéricos ao periodo em que a crianga estd vivendo: a infincia. E
possivel observar, igualmente, que o planejamento de aula sofreu
alteragdo com a chegada de novos livros didaticos. Quando indaguei
Mariana sobre essas alteragdes, ela afirmou que os novos livros
didaticos influenciaram positivamente o seu planejamento de aula,
porque

agora [...] eles estdo mostrando a crian¢a que trabalha, eles
estdo mostrando coisas da realidade, do dia a dia, entdo eu
vejo que melhorou muito. Os livros didaticos melhoraram
bastante, ndo ¢ aquela coisa assim, so perguntinha,
perguntinha, apesar de o nosso aluno ter dificuldade pra
pensar, para interpretar, principalmente até a 4°, 3° ano, e
[...] tem uns que até nos anos finais vao ter dificuldades para
interpretar. Mas sdo alunos que realmente leem imagem.
Entdao eu acho que melhorou muito essa questdo do livro, em
rela¢do ha anos atras (Entrevista com Mariana, 2010).

O livro “Eu Conto Historia: infancia brasileira”, utilizado no 4°
ano pela professora Mariana, tem como eixo temdtico a Infancia.
Conforme a avaliagdo realizada pelos profissionais do Guia Nacional do
Livro Didatico (2009), essa colegdo

¢ norteada pelo principio de que a Historia ¢ uma
ciéncia em processo e, como outras ciéncias
humanas, uma constru¢do social. Identifica de

" SCHMIDT, Maria Auxiliadora & URBAN, Ana Mariana. Eu Conto Histéria: Infincia
Brasileira. Historia - 4° ano. Curitiba: Base, 2008.
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forma coerente a concepgdo historica, e essa se
revela claramente nos textos e atividades. A
proposta de abordar a historia como narrativa e de
relacionar seu ensino-aprendizagem com o
aprender a ler e escrever historicamente apoia-se
na adocdo de estratégias cognitivas e didaticas
para desenvolver as competéncias de leitura,
interpretagdo e escrita da Historia. Assim sendo,
assume-se, como objetivo das atividades, a
construgdo  de  argumentagdes  historicas,
fundamentadas no uso dos conceitos, de
informagdes e opinides, a partir das fontes
primérias e secunddrias (GUIA DE LIVROS
DIDATICOS, 2009, p. 168).

No mesmo sentido, de acordo com o Guia de livros didaticos, o
livro recebe criticas positivas e negativas. Os principais destaques sdo: o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o pensamento
critico e a integracdo das atividades aos contetidos. Alguns problemas,
contudo, também sdo identificados, tais como: uso de fragmentos de
textos e alguns muito complexos, solicitacdes de atividades confusas, as
imagens sdo pouco exploradas, restringindo-se a fungdo de ilustrar o
texto principal, sem problematizacdo. No que se refere a analise sobre o
Manual do professor, ¢ considerado um material bem produzido e
fundamentado, havendo um fio condutor entre os objetivos. No entanto,
ha uma ressalva sobre o Manual — ndo proporcionou reflexdes
fundamentadas sobre a categoria central: a infancia.

Entre as criticas negativas e positivas citadas, ¢ fato que o
principal suporte utilizado pela professora Mariana com o intuito de
buscar conhecimentos para ensinar Historia em suas turmas € o livro
didatico. Todavia, ¢ fundamental cuidar com o aspecto de que o livro
didatico, em diversas vezes, ainda ¢ visto mais como um objeto de
disseminacdo de informagdes do que divulgador de um saber capaz de
auxiliar os alunos em seu processo de dominio de leituras criticas. Cabe,
portanto, ao professor buscar selecionar os livros mais adequados aos
seus principios de ensino. De todo modo, segundo Bittencourt (1993, p.
345) “o uso dos manuais pode ser multiplo, pode instigar a produgdo de
conhecimento e, principalmente, a histdria do livro diddtico mostra que
ele pode sofrer mutacdes qualitativas”.
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Essas transformacdes qualitativas sdo percebidas nas praticas de
Mariana, que se sentiu mais atraida pelo ensino de Historia a partir da
configuracdo contida nos novos livros didaticos recebidos pela sua
escola. Ainda que sua pratica esteja ligada as orientacdes expostas
nesses materiais, observa-se na professora um novo olhar para o ensino
de Historia.

Com base nos documentos oficiais nacionais e estaduais
analisados, objetivando identificar a consonancia que ha entre eles, os
PPPs das escolas e os planejamentos de aula das professoras, observei a
existéncia de um distanciamento entre o que ¢ proposto € 0 que se
efetiva na pratica. Enquanto os documentos oficiais possuem uma
organizacdo de pensamentos fundamentados em teorias, os documentos
construidos pelos profissionais que atuam diariamente no ambiente
escolar apresentam dificuldades em serem expostos com clareza e,
muitas vezes, sdo recortes teoricos dos documentos oficiais, havendo
uma desarticulagdo entre o que € proposto como concep¢ao de ensino-
aprendizagem com os conteudos curriculares propostos para a educacio
basica. Diversas vezes, por faltar momentos para estudos, os
planejamentos anuais de aula sdo realizados sem haver troca entre os
pares e sem a devida reflexdo a respeito do contetido dos programas.
Entdo os planejamentos sdo entregues para cumprir com o protocolo,
afastando-se do papel de sustentar a pratica, articulando objetivos,
contetidos e metodologias. Tal aspecto dificultou a realizacdo de uma
leitura de como tém sido realizadas as aulas na pratica. De toda forma,
mostrou que, na maior parte das vezes, no papel hd uma sinalizagdo que
na pratica ndo ¢ efetivada.

Concordo com as professoras ao identificarem a falta de reunides
de estudos para que o professor possa se apropriar da teoria € a0 mesmo
tempo intercambiar ideias a respeito do que tem realizado, um
colaborando com o outro, objetivando melhorar o ensino e a
aprendizagem.

Outro fator a ser ressaltado ¢ que a falta de entendimento da
proposta curricular dificulta aos professores compreenderem a mudanga
do ensino fundamental para nove anos, pois as referidas modifica¢des
sdo decididas por grupos de professores que determinam o destino da
educacdo, ndo havendo um preparo para que os professores se
apropriem dos objetivos com os quais tais altera¢des foram aprovadas e,
consequentemente, adaptarem-se a elas.

No entanto, para que o professor viva o “processo de formacao
profissional, insercdo na profissdo, choque com a realidade,
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aprendizagem na pratica, descoberta de seus limites, negociagdo com os
outros” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 238), ele conta com os seus
recursos pessoais, com o0s quais poderd suportar os custos desse
processo. Sao com tais recursos proprios que o professor ird construindo
seus saberes experienciais.

Com esse pensamento em mente, no proximo capitulo, o foco
serdo as praticas realizadas no cotidiano das professoras entrevistadas.
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3 OS SABERES DA EXPERIENCIA E AS REPRESENTACOES
SOBRE A HISTORIA ENSINADA

E apenas ao cabo de um certo tempo —
tempo da vida profissional, tempo da
carreira — que o eu pessoal, em contato
com o universo do trabalho, vai pouco a
pouco se transformando e torna-se um eu
profissional. A propria nogdo de
experiéncia, que estd no cerne do eu
profissional dos professores e de sua
representacdo do saber ensinar, remete ao
tempo, concebido como um processo de
aquisi¢do de um certo dominio do
trabalho e de um certo conhecimento de si
mesmo.

(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 239)

Como visto no decorrer desta pesquisa, os estudos realizados pelo
pesquisador canadense Maurice Tardif (1991; 2000; 2008) mostram que
o saber docente ndo tem origem unica, mas que ¢ plural, sendo a pratica
uma das fontes desse saber. E nessa pratica que o professor precisa
“mobilizar saberes”, expressdo utilizada pelo autor, revelando uma visdo
da totalidade de ser professor, em que ndo somente o saber cognitivo ¢
valorizado. A mobilizacdo de saberes transmite uma ideia de
movimento, de constru¢ao, de constante renovacdo, de valorizagdao de
todos os saberes.

Tardif (2008, p. 14) enfatiza que o saber dos professores ¢ social
pelo fato de

ser adquirido no contexto de uma socializa¢do
profissional, onde ¢ incorporado, modificado,
adaptado em fungdo dos momentos e das fases de
uma carreira, ao longo de wuma historia
profissional onde o professor aprende a ensinar
fazendo o seu trabalho. Noutras palavras, o saber
dos professores ndo ¢ um conjunto de contetidos
cognitivos definidos de uma vez por todas, mas
um processo em constru¢do ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende
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progressivamente a dominar seu ambiente de
trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e
o interioriza por meio de regras de agdo que se
tornam parte integrante de sua ‘“consciéncia
pratica”.

Outra caracteristica importante destacada por Tardif e Raymond
(2000) revela que os saberes profissionais sdo temporais e que, a medida
que o tempo passa, as experiéncias sdo interiorizadas e reavaliadas,
surgindo novas acdes. Destarte, os anos de profissio moldam a
identidade do professor, assim como a maneira de trabalhar. Nesse
aspecto, o social ¢ uma ferramenta de constru¢do gradual da identidade
profissional. E nessa perspectiva que o saber do professor é temporal e
social.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 232) asseveram que “os
saberes da experiéncia surgem como nucleo vital do saber docente”,
pois, no cotidiano da sala de aula, ndo ¢ possivel prever com exatiddo
tudo o que ocorrera; é preciso naturalmente que haja um planejamento,
mas este serd sempre construido e reconstruido pela pratica, por aquilo
que foi experimentado. Pois, conforme referido anteriormente, o objeto
de trabalho ¢ o ser humano, o qual também influencia na construcdo dos
saberes da experiéncia. Em consequéncia, os conhecimentos necessarios
para a docéncia

exigem também autonomia e discernimento por
parte dos profissionais, ou seja, ndo se trata
somente de conhecimentos técnicos padronizados
cujos modos operatorios sdo codificados e
conhecidos de antemao, por exemplo, em forma
de rotinas, de procedimentos ou mesmo de
receitas. Ao contrdrio, o0s conhecimentos
profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisagdo ¢ de adaptacdo a situacdes novas e
unicas que exigem do profissional reflexdo e
discernimento para que possa ndo s6 compreender
o problema como também organizar e esclarecer
os objetivos almejados e os meios a serem usados
para atingi-los (TARDIF, 2000, p. 7).

Considerando-se que os saberes dos professores sdo plurais e que
também se constituem na pratica, a qual exige selecionar e reelaborar os
saberes  provenientes da historia de vida (mesmo que
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inconscientemente), do tempo de escolaridade e da formacdo
profissional, este capitulo serd desenvolvido com base nas experiéncias
(ou vivéncias) das professoras dos anos iniciais que ndo possuem
formagdo especifica em Historia, mas que (re)criam representacdes para
ensinar essa disciplina em suas aulas.

Pesquisar as representagdes de professores, a
respeito de suas praticas, permite conhecer o
sentido que atribuem a elas, possibilitando
compreender por que agem de certa maneira ou
por que incorporam determinados parametros e
ndo outros, viabilizando a proposigdo de diretrizes
passiveis de serem adotadas como suas e¢ de seu
grupo (BRAGANCA e MAURICIO, 2008, p.
265).

O ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental tem
sido objeto de estudo de pesquisadores preocupados com a formagido
dos educandos que estdo nos primeiros anos de escolarizagdo. No
entanto, poucos sdo os professores que compreendem ou refletem sobre
a importancia do ensino de Historia nesse nivel de ensino.

A trajetoria da Historia, como disciplina escolar, como ja
investigado por diversos autores, como por exemplo, Bittencourt (1993,
2008); Fonseca (2006); Micele (2009); Zamboni (2003), possui um
historico claramente identificavel, tendo sua origem vinculada a
construgdo da identidade a servigo da nacionalidade. Miranda (2007, p.
83), com base em autores como Decca (1992) e Rusen (2001), diz que o
saber sobre a disciplina escolar,

mescla-se ndo s6 com distintas formas de reescrita
da Histéria, como também com a memoria, na
medida em que a escola ndo sO congrega
memoarias sociais como pode funcionar como um
importante mecanismo de sua transmissdo,
incluindo, nesse caso, a reproducdo e
reatualizagdo permanente de memorias historicas
oficiais, as quais tém cabido o ocultamento e
silenciamento de varias memorias sociais, ¢ a
subtragdo da consciéncia a respeito dos direitos
sociais essenciais [...]. Cabe, portanto, refletir
genericamente a respeito das complexas relagdes
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entre Historia e memoria no interior do espago
escolar, particularmente nos anos iniciais de
escolarizagdo, fase em que interagem — em relagdo
aos saberes daquele professor que, na maioria das
vezes, ndo possui uma formacdo especifica —
fontes diversas de formagdo historica [...] e que,
na maior parte dos casos, transcendem os
contetidos escolares e os materiais pedagogicos
constituidos especificamente para esse fim
(DECCA, 1992; RUSEN, 2001 apud MIRANDA,
2007, p. 83).

Nesse sentido, em meio as singularidades de cada uma das
professoras participantes, foram oportunizadas reflexdes acerca do
caminho que percorre o ensino da Histéria. Tem-se o conhecimento de
que o saber escolarizado € apenas uma das possibilidades nos processos
de formacgao historica, mas que nem sempre ¢ o mais determinante. Em
diversos meios de comunicacdo, esta disseminado o conhecimento
historico: jornais, seriados, filmes, internet, entre outros.

Das observagdes das aulas, dos materiais produzidos pelas
professoras e pelos alunos e das entrevistas realizadas com as
professoras, foram colhidos indicios de como se vém constituindo os
saberes docentes dessa disciplina nos anos iniciais. Nessa linha de
pensamento, este capitulo tratard sobre o lugar que a Historia ensinada
ocupa nas praticas docentes dessas professoras.

3.1 A HISTORIA ENSINADA: DESLIZAMENTOS DE SENTIDOS

A professora Gabriela recorda que desde crianga sempre fazia
muitas perguntas, caracteristica que a tem acompanhado até os dias
atuais, refletindo em suas praticas como professora. Ela da muita
importancia em saber o porqué das coisas, demonstrando muita
disposi¢do na busca de conhecimentos, de forma a estimular os seus
alunos a refletirem sobre o que vivem e estudam. Nessa linha de
pensamento, observa-se uma caracteristica investigadora, pois com certa
frequéncia ela procurava levar aos alunos informacgdes historicas
referentes ao tema sobre o qual estava trabalhando. Um exemplo disso
foi a atividade realizada no dia 19 de agosto de 2009, que fez parte de
um projeto desenvolvido com seus alunos sobre o rio Bom Retiro. Ela
explicou que a Mata Atlantica é a vegetacdo predominante em Joinville
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e que as figueiras ndo fazem parte desse tipo de vegetacdo; na Avenida
Beira-Rio hé figueiras que estdo com 15 metros de altura e possuem
raizes profundas; elas foram plantadas had doze anos e estdo
prejudicando a tubulagdo de gés que passa no local, colocando vidas em
risco.

Nessa aula, comentou, também, que um aluno da outra turma
trouxe uma reportagem sobre a retirada das figueiras, onde constava o
nome cientifico Ficus Benjamim, aproveitando para falar que esse nome
vem do latim. No encaminhamento dessa aula, diferente de uma postura
na qual somente se depositam informagdes, sem esperar a interagdo por
parte dos alunos, a professora demonstrou preocupagdo em pesquisar o
passado para explicar um problema do presente.

Relativamente a esse projeto, ela também relembrou com seus
alunos, enquanto estudavam sobre a vegetacdao de Joinville, os tipos de
arvores que fazem parte da vegetacdo da cidade. Destacou que a figueira
ndo ¢ uma vegetacao de rio e fez algumas interrogagdes as criangas, tais
como: por que os rios ficam perto das cidades? Onde as pessoas se
estabeleceram quando vieram colonizar a nossa cidade? Havia rios por
perto? Em seguida, comentou acerca da existéncia de relatos no Arquivo
Histdrico de Joinville que, em 1857, as pessoas ja estavam preocupadas
com a poluicdo, havendo antincios pedindo para ndo tomarem banho nos
rios, nem jogarem pldsticos ou animais mortos, porque aquela agua
abastecia a cidade.

A forma como a professora Gabriela conduz as aulas,
principalmente em forma de perguntas, questionamentos aos alunos
favorecem para o entendimento do assunto. Por exemplo, o fato de
geralmente um povoado ter iniciado em uma regido proxima aos rios. A
presenca da agua ¢ vital para a sobrevivéncia das pessoas e para o
crescimento do povoamento. Nessas aulas, a preocupagdo com a questao
ambiental teve destaque.

Eu acho muito importante o meio ambiente. Hoje em dia,
todos os conteudos deviam estar pautados na educa¢do
ambiental, claro que o professor poderia ter suas
prioridades, mas deveriam estar pautados na educag¢do
ambiental. Porque é onde a gente vive. Se a gente ndo tiver
esse objetivo e esclarecimento, com essas criangas, vai ser
dificil o futuro pra eles [...] Entdo tudo o que eu leio, eu
enxergo isso. Acho que a minha cabe¢a e meus olhos me



76

guiam para esse lado, sempre tem alguma coisa que a gente
se identifica mais (Entrevista com Gabriela, 2010).

Dessa forma, as perguntas, tais como: “por que agora querem
tirar as figueiras dali?” ou “por que os colonizadores da nossa cidade
foram morar perto dos rios?”, contribuem para o desenvolvimento de
nogdes histéricas, para o reconhecimento de mudangas e de
permanéncias, tanto no passado quanto no presente.

Para que eles entendam o quanto é importante o recurso
natural e que da maneira como foi usado naquela época,
onde a pessoa ndo sabia o que estava fazendo, gerou hoje um
rio Cachoeira poluido. |[...] Hoje a gente tem um
conhecimento, sabe muito mais do que sabia antigamente,
tem muito mais tecnologia, entdo podemos estar fazendo de
maneira diferente. Eu tenho medo que as coisas acontegam
la na frente, por isso acho tdo importante evidenciar isso pra
eles (Entrevista com Gabriela, 2010).

Ao ser indagada para que falasse sobre a importincia historica
identificada por ela na reflexdo sobre o meio ambiente, ela respondeu:

A importancia historica é porque dali é que tirou a
subsisténcia do povo, né? E que os rios sdo fundamentais em
tudo, em nivel de mundo, se a gente vé, a maioria das
civilizagbes cresceu, as margens de rios. E vou dizer assim, a
dagua é fundamental para o ser humano [..] ja pensou
antigamente como era? Tinha que ir no rio, buscar dgua,
hoje tem encanamento, tem tudo, mas que ndo era assim
antigamente. Entdo hoje em dia existem outros meios para
salvar os rios e por que ndo se pensar no futuro, ao invés de
estar estudando como limpar isso? Entdo, é nesse sentido
(Entrevista com Gabriela, 2010).

Relacionar a Historia com o tema sobre o meio ambiente,
primeiramente, causou-me certo estranhamento, pois, eu buscava saber
se a professora Gabriela identificava qual a importdncia do
conhecimento historico dentro desse tema. Ela deu alguns indicios,
inconscientemente, de que tem conhecimento sobre essa relagdo,
mostrando que ¢ importante conhecer o passado para entender presente
e, que com esse processo, € possivel prever o futuro, no caso do cuidado
que ¢ essencial ter com a agua e os rios, buscando identificar as
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diferencas e semelhancas do uso da agua. Porém, Gabriela ndo
conseguiu identificar e denominar quais conceitos historicos estdo
presentes.

A pergunta inicial dessa conversa era saber se Gabriela sabia qual
a raiz de utilizar estratégias de questionamento aos seus alunos, além de
explicar a relacdo de sua pratica com o conhecimento historico. Notei
que alguns conceitos histéricos fazem parte de sua pratica, mas eles
parecem estar descolados de uma compreensao histdrica, pois seu foco,
o seu olhar, o seu interesse, tudo estd voltado para outra questdo: a
educacdo ambiental. Esse aspecto ndo é considerado como um alvo para
critica, pois muitas vezes, por falta de aprofundamento no conhecimento
cientifico de Histéria, ndo se tem consciéncia do que se estd ensinando e
0 que mais se poderia aprofundar.

Bittencourt (2008) traz contribuicdes a respeito das relacdes da
Histéria com o meio ambiente. De acordo com a autora, o termo
Histéria Ambiental passou a ser utilizado a partir dos anos 1970 por
alguns historiadores engajados nos movimentos ambientalistas.

A historia ambiental foi-se  constituindo
basicamente em torno de um objetivo comum:
investigar como os homens, em diferentes
sociedades, ao longo dos séculos, foram afetados
pelo meio ambiente e, de maneira reciproca, como
o ambiente foi afetado pelos homens
(BITTENCOURT, 2008, p. 259).

Entre diversos temas da histéria ambiental destacados por
Bittencourt (2008, p. 263), um deles tem aproximagdo com a historia
cultural: “as imagens construidas pelos homens sobre a natureza e ao
modo de esta se incorporar & memoria individual e coletiva”. Bittencourt
(2008) cita Shama (1996) sobre as reflexdes relacionadas a ecologia: “ao
longo dos séculos, se formaram hdébitos culturais que nos levaram a
estabelecer com a natureza uma relacdo outra que ndo a de
simplesmente esgotd-la até a morte” (SHAMA, 1996, p. 24 apud
BITTENCOURT, 2008, 264).

Desse modo, ¢ indubitavel que, relacionando esses dois temas, os
conceitos historicos podem ser articulados, mas que nem sempre o
professor dos anos iniciais estd ciente desse processo ou, entdo, que
trabalha de forma aquém do que poderia ser desenvolvido.
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As praticas pedagodgicas relacionadas ao ensino de Historia ndo
estdo pautadas exclusivamente nos conteudos que aparecem no
programa de ensino, mas estdo disseminadas no dia a dia da sala de aula.
Assim, enquanto Gabriela realizou uma atividade de geografia sobre as
estagdes do ano para os alunos identificarem em qual delas cada um
nasceu, ela aproveitou a oportunidade para fazé-los pensar sobre como
era quando eles nasceram, como estava o clima e que tipo de roupa
tiveram de usar. Essa é a forma utilizada por Gabriela para ensinar as
criangas, com o intuito de fazé-las sentir a aprendizagem como parte da
propria vida e preocupando-se com a valorizagdo de suas proprias
historias, fazendo-as pensar sobre o seu tempo passado, trabalhando
com categorias de semelhancas e diferengas, permanéncias e mudangas,
passado e presente.

Um ponto a ser destacado na pratica dessa professora é que ela,
frequentemente, enfatiza aos alunos que uma disciplina esta ligada a
outra, pois em um estudo de Geografia se pode trabalhar Ciéncias,
Portugués e Matematica. A professora fez uma comparacdo com o
estudo das figueiras, o qual se relaciona com Portugués, Matematica,
Geografia, Ciéncias e Historia. Na entrevista, a professora se manifestou
desta forma:

Se a gente ndo vé a Historia como parte integrante da nossa
vida, mas vé isso fragmentado: é terrivel! E como sempre se
estda falando: Portugués, Geografia, Matematica, Ciéncias,
Historia, tudo, o proprio Ensino Religioso, tudo sempre esta
Jjunto, porque a vida da gente é um todo, é assim, ndo tem
como separar... E engracado que eles percebem isso numa
disciplina, as vezes eles falam assim: “Ah professora, isso
tem a ver com Historia, isso tem a ver com Geografia”. Eles
ndo gostavam de Geografia, ai eu falei pra eles que
Geografia é uma coisa muito importante e como tem a ver
com a Historia. Eu falei dos primeiros colonizadores, de
quem abriu as estradas e de tudo como foi. E que quem sabe
sobre Geografia tem o poder. Muitas pessoas que estiveram
envolvidas em guerras eram bons em Geografia e eles
venceram por isso, por saber como estaria tal local, tal
tempo, vento a favor. Entdo é Historia também! Eles
acharam isso muito legal, muito fascinante (Entrevista com
Gabriela, 2009).

Assim, preocupou-se em ndo fragmentar o ensino, procurando
transmitir a seus alunos que todas as dreas do conhecimento sdo
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importantes, pois todas sdo partes integrantes da vida de cada um. Dessa
maneira, um dos momentos observados em que a professora procurou
interagir com diferentes disciplinas para desenvolver um tema foi
durante a realizacdo do Projeto sobre o rio Bom Retiro. No més de abril,
ela solicitou aos seus alunos que entrevistassem duas pessoas que ja
tivessem sido alunos da escola ou que moraram perto do rio Bom Retiro,
perguntando a eles como era o rio na época em que eles estudavam. Os
entrevistados deveriam ter mais de trinta anos de idade. Tal atividade
propde ao aluno a busca de fontes historicas que ndo estdo somente em
documentos escritos. A pergunta, na entrevista, era sobre como era o rio
Bom Retiro na época em que o entrevistado estudava nessa escola. Na
atividade em questdo, foi possivel identificar que o trabalho feito pela
professora tem aspectos que estio em consonincia ao que € proposto
nos documentos oficiais e no seu planejamento de aula.

As praticas realizadas por Gabriela vdo ao encontro do que afirma
Tardif (2000, p. 11):

[...] os saberes profissionais sdo saberes
trabalhados, saberes laborados, incorporados no
processo de trabalho docente, que so tém sentido
em relagdo as situagdes de trabalho e que € nessas
situagdes que sdo construidos, modelados e
utilizados de maneira significativa pelos
trabalhadores. O trabalho ndo ¢ primeiro um
objeto que se olha, mas uma atividade que se faz,
e ¢ realizando-a que os saberes sdo mobilizados e
construidos. Esse enfoque considera que o
profissional, sua pratica e seus saberes ndo sdo
entidades separadas, mas “copertencem” a uma
situagdo de trabalho na qual “coevoluem” e se
transformam.

As aulas da professora Mariana, em 2009, quando iniciei esta
pesquisa, estavam mais concentradas no ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica. No seu caderno de planejamento e nos cadernos de
producdo dos alunos, encontrei poucos registros escritos referentes ao
ensino de Histéria. Durante a entrevista, quando questionada sobre o
contetido desenvolvido em Historia com os alunos, ela respondeu:

Dependendo a série que é pego, a gente trabalha conforme o
plano de curso [...]. A Historia em si, ela é dificil de ser
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trabalhada, pela questdo de trabalhar tempo, passado! Entdo
as criangas, as vezes, ndo conseguem nem identificar o que é
o ontem e o hoje. Mas a gente trabalha: historia do bairro, a
gente trabalha a historia do municipio. Nos trabalhamos a
historia da familia. No primeiro ano é trabalhada a historia
da familia, no quarto ano geralmente se trabalha a historia
de Santa Catarina, que dai entra toda essa questdo do tempo.
Mas o principal mesmo é a historia da familia. Entdo eu
procuro trabalhar a Historia puxando aquilo que a crianga
tem mais conhecimento, aquilo que mais eles vdo entender.
Entdo as vezes vem no plano de curso coisas que a crianga
ndo vai entender e eu tento passar para eles de uma forma
mais facil, no dia a dia deles, porque sendo, ficar tratando la
de ano e tal, pra eles é muito confuso. Entdo nos
trabalhamos conforme o que tem no plano de curso
(Entrevista com Mariana, 2009).

A pergunta feita a Mariana referia-se ao que ela trabalha com sua
turma atual; entretanto, sua resposta se generalizou ao que deve ser
trabalhado nas etapas dos anos iniciais. Enfatizou ela, que o principal é
trabalhar a historia da familia; mas, nos materiais produzidos pelos
alunos em 2009, nao ha contextualizagdo nesse sentido. De todo modo,
ela tem referéncias sobre o que trabalhar para ensinar Historia; no
entanto, demonstra-se insegura sobre como trabalhar isso no dia a dia
com a crianga, principalmente por entender que esta tem dificuldade de
situar-se no tempo e no espaco.

Bittencourt (2008) faz algumas reflexdes que julgo necessarias
para esclarecer as especificidades do tempo histérico. A autora assinala
as diferencas entre o tempo vivido e o tempo concebido. O tempo vivido
¢ também o tempo bioldgico, marcado entre o nascimento ¢ a morte do
ser humano, evidenciando situagdes especificas da infancia,
adolescéncia e maturidade. Esse tempo ¢é percebido e apreendido pelos
diferentes grupos e sociedades. O tempo concebido cujo fim é “tentar
controlar o tempo vivido” ¢ organizado e sistematizado por diferentes
sociedades (capitalista, indigena, entre outras); portanto, varia de acordo
com as culturas e gera rela¢des diferentes com o tempo vivido, a partir
do tempo cronolédgico, tempo astrondmico e tempo geoldgico.

Da mesma maneira, a autora faz referéncias a psicologia
experimental que também se ocupou da nogdo de tempo a partir do
desenvolvimento cognitivo. Os referidos estudos se relacionam a
memoria, e muitos deles foram acolhidos por educadores. Desse modo,
Bittencourt (2008, p. 202) destaca que
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Os estudos de Piaget publicados no livro 4 nogdo
de tempo na crianga contribuiram para a
compreensdo de duas visdes importantes que tém
sido incorporadas pela educagdo escolar. A
primeira delas ¢ a de que o tempo e o espaco
constituem um todo indissociavel: “O espago é
um instantaneo tomado sobre o curso do tempo e
o tempo é o espago em movimento” (1975, p. 12).
A outra corresponde as reflexdes sobre o tempo
intuitivo ¢ o tempo apreendido segundo o
pensamento formal, que Piaget denomina de
pensamento operatorio (grifos da autora).

Entre as contribuicdes da abordagem piagetiana, Bittencourt
(2008) assinala que, conforme Piaget ¢ necessaria uma ‘“maturacio
bioldgica para a compreensdo do tempo”. Sendo assim, para
compreender o tempo ¢ imprescindivel um exercicio de
“reversibilidade”, ou seja, uma capacidade de remontar “o tempo
passado ao presente e ao futuro e ultrapassando assim a marcha real dos
acontecimentos” (Bittencourt, 2008, p. 203).

Nesse aspecto, ¢ possivel entender que tempo e espaco
constituem os materiais basicos dos historiadores. Conforme estudos de
Prats e Santacana (2000) citados por Miranda (2007, p. 80) sobre a
disciplina de Historia, destacam:

Em primeiro lugar, cabe a ela incutir nos alunos a
compreensdo dos fatos ocorridos no passado, e
situa-los em seu contexto. Para isso, torna-se
fundamental a introdug@o de no¢des que permitam
aos alunos, orientar-se no tempo e compreender a
historicidade das agdes humanas, e de
instrumentos  que  possam  leva-los a
procedimentos de explicagdo, comparagdo e
generalizagdo em relacdo aos recortes historicos
definidos (Apud MIRANDA, 2007, p. 80).

Fica evidente que a nogdo temporal ¢ indispensavel para a
aprendizagem de conceitos histéricos; entretanto, pesquisas de Oliveira
(2005) com criangas de sete a dez anos mostram que a construgdo da
nog¢do de tempo ndo ¢ meramente cronologica, mas que elas analisam os
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acontecimentos mediante sua logica operatoria, ou seja, para as criangas,
o “tempo histérico ¢ uma construgdo causal”, pois “mesmo quando
efetuam calculos matematicos, contradizem-se ao analisar esses
resultados com relacdo ao tempo” (OLIVEIRA, 2005, p. 168). Desse
modo, as criangas interpretam a histéria buscando relagdes de causa e
efeito entre os acontecimentos. O texto de Oliveira (2005), “O tempo, a
crianca e o ensino de Histdria”, aponta para a busca de uma “historia
critica, dinamica, na qual exista espago para as diferengas de interesses
em que o sujeito se perceba como sujeito histdrico e procure analisar o
presente, buscando respostas mais profundas no passado” (OLIVEIRA,
2005, 169). Ao final a referida autora conclui que

[...] o lugar e a cronologia ndo sdo o mais
importante, mas importa mais a causalidade entre
os acontecimentos, a cadeia que se estabelece
entre os homens de diferentes tempos e diferentes
lugares. Isso constréi a nogao de tempo historico
e, consequentemente, da Historia (OLIVEIRA,
2005, p. 170).

Essa breve descri¢do sobre a nogdo de tempo historico da crianga
e o ensino de Histdria contrasta com a fala de Mariana quando diz que a
Historia € dificil de ser trabalhada pelo fato de se trabalhar com o tempo
e o passado. Sobressai-se a auséncia do conhecimento acerca da nocao
temporal da crianga por essa professora, caracteristica que nao ocorre
somente com ela, mas j& constatada na pesquisa de Tuma (2005) e de
Oliveira (2006).

Uma atividade que Mariana sempre procura desenvolver com
seus alunos € o estudo no Arquivo Historico de Joinville. No entanto, no
primeiro ano da pesquisa, ela ndo conseguiu realizar o que se propos,
pois na época, em virtude da epidemia da Influenza A (HiN1) "2, locais
com pouca ventilagdo e com aglomeragao de pessoas foram interditados.
Todavia, em 2010 ela voltou a realizar o estudo com as criangas do 4°
ano. Perguntei sobre os motivos que a incitam a levar seus alunos a
conhecer e estudar o Arquivo Historico e ela disse o seguinte:

2 A Influenza A (HINI) é uma doenca respiratoria aguda (gripe), causada pelo virus A
(HIN1), podendo ser transmitido de pessoa a pessoa, principalmente por meio da tosse ou do
espirro e de contato com secregdes respiratorias de pessoas infectadas.  Fonte:
http://portal.saude.gov.br/portal/saude/profissional/visualizar texto.cfm?idtxt=31267. Acesso
em: 26 de set. 2010.
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Eu acho importante o Arquivo Historico porque é um lugar
que sdo poucos que conhecem [..] e muitos passam a
conhecer. Depois que tem uma certa idade, eles passam a ir
la pesquisar, muitos vdo lda com os pais ou até na época da
faculdade. Passa-se por ali e ndo percebe-se que existe o
Arquivo. O Museu da Imigra¢do todo mundo conhece, mas o
Arquivo Historico, ndo. O Arquivo é importante porque sdo
documentos super antigos que eles ndo tem nem nogdo de tao
antigo que sdo. Para eles, é bom saber que documentos sdo
guardados. Esse ano o livro didatico de historia do 4° ano,
foi legal porque veio bem a ver com o Arquivo Historico,
veio mostrando que uma certiddo de nascimento é muito
importante. Que até um boletim escolar é um documento.
Deu pra ver que bateu bem com o que eu queria lda no
Arquivo, que documento é historia, sdo registros e que sdo
guardados. Entdo eu acho muito importante levar os alunos
no Arquivo Historico, logico que o trabalho que eles fazem
com os alunos la é diferente, mas quando vocé for la sozinha,
tem jornais para fazer uma pesquisa e o atendimento é muito
bom. Entdo é importante para eles saberem dessas coisas,
porque eu ndo tive a oportunidade de saber, os pais ndo tém
condigoes as vezes de levar ou entdo nem sabem que existe.
E bom a gente levar nesses lugares que eles ndo conhecem,
entdo foi um trabalho muito positivo, muito positivo
(Entrevista com Mariana, 2010).

Quando Mariana diz que ndo se percebe que existe o Arquivo
Histdrico, quando se passa em frente a ele, é porque ¢ um local pouco
conhecido pelos moradores da cidade. Mesmo estando localizado no
centro da cidade, raras vezes houve-se falar em Arquivo Historico como
ponto de referéncia para se localizar na cidade; além disso, o seu nome
estd escrito em letreiros que chamam pouca atencdo. Um aspecto
importante a ser destacado no relato de Mariana ¢ que, mesmo ja sendo
uma pratica utilizada em anos anteriores, o livro didatico por ela
utilizado deu suporte ao trabalho que ela vem desenvolvendo no
Arquivo Histérico de Joinville, explicitando a importancia dos
documentos. Para Bittencourt (2008, p. 327), “recorrer ao uso de
documentos nas aulas de Histéria pode ser importante, segundo alguns
educadores, por favorecer a introdugdo do aluno no pensamento
historico, a iniciacdo aos proprios métodos de trabalho do historiador”.
Além do mais, Bittencourt (2008, p. 331) ressalta que os documentos
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nos anos iniciais devem ser usados com cautela, escolhendo os mais
apropriados e que “efetivamente despertem interesse e estejam de
acordo com os objetivos especificos dos niveis de escolarizag¢do”.

As visitas ao arquivo trazem resultados positivos, na opinido da
professora:

Semana passada saiu num jornal e um aluno trouxe esse
jornal com a publicagdo de que ha um projeto que estdo
querendo mudar o nome do Arquivo Historico, querem
passar para o nome de um ex-prefeito. Entdo eu percebi que
nos fomos la e eles ainda colocam: “Ah, porque isso eu vi ld
no Arquivo!” “Ah, porque isso eu aprendi la”. Até hoje
ainda eles conseguem colocar essa questdo, eles trazem as
curiosidades que eles ouviram (Entrevista com Mariana,
2010).

Para Mariana, ver seus alunos relacionando os acontecimentos
que envolvem o Arquivo Histérico demonstra que eles se interessaram
por esse assunto e que desde crianga ja estdo tendo conhecimento da
existéncia de um local especifico onde podem ser encontrados
documentos relativos ao passado de Joinville; em outras palavras,
Mariana sente que eles passaram a valorizar algo que se tornou parte dos
seus conhecimentos.

As praticas sobre a Historia ensinada por Gabricla e Mariana,
nesse primeiro momento, revelam que ambas procuram realizar um
trabalho no qual os contetidos a serem ensinados facam sentido para o
aluno. Ainda que elas ndo possuam formagdo em Historia e que lhes
falte suportes metodoldgicos para trabalhar a Historia com criangas sob
o viés de uma constru¢do histdrica, desprendendo-se de um trabalho
limitado ao tempo cronoldgico, as duas, com base em suas praticas,
demonstram vontade em querer inovar, mesmo em meio a praticas que
ainda permanecem no cotidiano escolar.

32 A HISTORIA ENSINADA: TRADICAO E PRATICAS
CONSERVADAS

Além de trabalhar os conhecimentos historicos intercalando com
o ensino de outras disciplinas, a professora Gabriela também dedicou o
ensino para o Folclore. E muito comum encontrar, na maioria das
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escolas, o trabalho com o folclore no dia 22 de agosto, quando ocorre a
sua data comemorativa. Como de costume, ao desenvolver essa
tematica, a professora comegou com perguntas, para instigar a reflexdo
dos alunos sobre as causas historicas do surgimento das lendas: “O que
sdo superstigoes? Quem é que corre para desvirar um chinelo que estd
virado?”. Entre outros exemplos, ela explicou: “Isso sdo supersti¢oes
[...] Um tempo o sal era tdo caro que se derrubasse, falava-se que daria
azar. [...] Por isso até hoje se tem essa supersticdo”. ApOs mencionar
diferentes exemplos, explicou que as supersticdes sdo coisas que as
pessoas acreditam, mas que ndo sdo reais, depois fez a seguinte
pergunta? “Como surge uma lenda?” Em seguida, ela mesma
respondeu:

“Como as pessoas ndo tinham carro tinham que ir a cavalo
de um lugar a outro e passavam pelos matos. Assim, com
suas imaginagbes, comecaram a contar o que viram. Quem
ouviu acrescentou suas imagina¢ées com a historia que
ouviu e assim vai passando de um para outro. Por isso,
existem as lendas” (REGISTROS DE OBSERVACAO DA
AULA DE GABRIELA, 2009).

Posteriormente, a professora perguntou: “Onde as pessoas mais
vivem hoje, na zona urbana ou rural?” Visto que as criangas
confirmaram que ha mais pessoas na zona urbana, ela complementou:
“Entdo, como as pessoas estdo mais nas cidades, comegou-se a criar as
lendas urbanas” e citou alguns exemplos de lendas urbanas.

A professora utilizou-se de narrativas para explicar o tema sobre
folclore e lendas, fazendo perguntas sobre o assunto, que despertam na
crianga a reflex@o a respeito das causas de determinados acontecimentos
ou fatos. Além disso, a conversa desenvolvida com seus alunos perpassa
por alguns conceitos histdricos, quais sejam: permanéncias e mudangas
(o ser humano permanece locomovendo-se de um lugar a outro, mas os
meios de transportes mudaram), diferengas e semelhangas (comparando
as lendas urbanas e rurais). Destaco que consta no planejamento de aula
da professora Gabriela e na “Proposta de Diretriz Curricular para os
anos iniciais” (Anexo C) que esse tema esta vinculado ao conceito de
imaginario, visto que as lendas sdo cria¢des a partir da imaginagdo de
um povo.

A condugdo do estudo sobre o folclore, apesar de estar vinculada
a um trabalho realizado em uma data especifica do ano, ¢ trabalhada
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pela professora Gabriela de forma a levar os alunos pensarem a respeito
da construgdo historica das lendas.

Ao mesmo tempo foram encontradas, em 2009, propostas de
ensino com datas comemorativas, como, por exemplo, Tiradentes,
Descobrimento do Brasil, Dia do Indio, as quais ja nio aparecem no
caderno dos alunos em 2010. Além do trabalho com essas datas
comemorativas, conhecidas nacionalmente, atividades sobre a historia
da cidade de Joinville e sobre o hino do municipio, foram feitas pela
professora Gabriela.

Na Figura 1, ha um texto que foi trabalhado com o 3° ano' do
ensino fundamental, sobre a historia da cidade de Joinville, que contém
informagdes sobre o casamento entre os principes de Joinville. O texto
destaca que a princesa era irma de D. Pedro II e o principe era filho do
rei da Franga e, como presente de casamento, o casal ganhou uma
por¢do de terras as margens do rio Cachoeira. Esse texto ndo contém
informagdes sobre a vinda dos principes para Joinville. Quem ler
somente o texto, podera pensar que tudo ocorreu tranquilamente, e que o
casal “viveu feliz para sempre”, sem saber dos interesses que havia por
tras desse casamento. No entanto, na segunda entrevista realizada com a
professora, ela explicou que trabalha os interesses por detrds do
casamento dos principes de Joinville, de forma oral ou por meio de
dramatizagdo da historia, utilizando bonecos com o intuito de trabalhar
de forma ludica. Na continuacdo do texto, ¢ falado sobre a chegada dos
imigrantes europeus, citando o nome da barca que os trouxe até aqui.
Também trata sobre o primeiro nome que Joinville recebeu e como a
cidade ¢ conhecida. No fim do texto, hd uma atividade para casa,
solicitando aos alunos para pintar e colorir o texto que aparece na Figura
2; ha também uma pergunta sobre o nome do prefeito.

'* Relembrando que as criangas do 3° ano, atualmente, estio na faixa de idade de 8 anos.
Corresponde a antiga 2° série.
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Figura 1 — Texto: Histéria do municipio de Joinville. Professora Gabriela, 3°
ano, 2009.
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Comumente, as escolas joinvillenses iniciam o ano letivo
trabalhando sobre a histéria da cidade, haja vista que o dia de sua
fundacdo € nove de margo. Anualmente, os alunos do ensino
fundamental, da maioria das escolas de Joinville, estudam textos
similares ao que foi trabalhado pela professora Gabriela, e as paredes
das escolas sdo ilustradas com atividades comemorativas a essa data.

A atividade que segue (Figura 2) tem o objetivo de fixar o
contetido trabalhado no texto sobre a historia de Joinville. Para isso, a
crianga ¢ convidada a preencher os espagos em branco, revendo o texto
trabalhado no caderno. As respostas sdo facilmente encontradas, desde
que o aluno ja esteja dominando a leitura e a escrita, algo que néo fazia
parte da realidade de todas as criangas da turma dessa professora. Além
disso, mesmo a professora explicando que trabalhava oralmente com
seus alunos sobre os interesses do casamento dos principes de Joinville,
a referida atividade ndo propiciava aberturas para o aluno refletir sobre o
fato. Inclusive, ndo aparecem registradas perguntas referentes a vinda
dos principes a Joinville, e sobre o porqué de a cidade ser conhecida
como a “Cidade dos Principes”.
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Figura 2 — Atividade sobre a historia de Joinville. Professora Gabriela, 3° ano,
2009.

Em 2010, a professora trabalhou novamente a histéria de
Joinville; nesse outro momento, porém, o texto da Figura 1 ja ndo
aparece nos registros dos alunos e o texto da Figura 2 foi utilizado, mas
as criangas recortaram e colaram-no em folhas pautadas, formando um



90

livro. Nota-se que a professora procura inovar a metodologia utilizada
para trabalhar o tema; contudo, nos registros escritos, essa inovagao se
limita aos recursos utilizados. Ndo aparecem, nos apontamentos da
docente, reflexdes a propdsito de nocdes temporais, relacionando as
diferengas e semelhancgas, permanéncias e transformagdes.

Para compreender melhor o trabalho realizado pela professora
Gabriela, na segunda entrevista, pedi a ela que explicasse os recursos
utilizados na busca de informagdes acerca do conhecimento historico
para ensinar em suas aulas. A resposta da professora foi esta:

Eu busco, na internet, nos livros, mas um pouco também, eu
dou uma adequada a idade, por exemplo, esse ano eu contei
a historia com a Barbie e com o Ken, usei os bonecos para
contar pra eles, dai eu enfeitava mais [...]. Eles [...] ndo vdo
esquecer que ndo foi um casamento de amor. Foi um
casamento que tinha um acordo e que tinha um dote em
questdo, que depois precisava vender para fugir para a
Inglaterra. Isso eles ndo vdo esquecer e ¢ o meu objetivo.
[...] Eu falei que a Francisca queria uma casa assim, assim,
assim. E fizeram. Mas ndo fizeram o jardim como ela queria
e entdo ela ndo veio [...] Mas na verdade ndo deu tempo
para aprofundar. Eu falo isso pra essa turma, pra outras
turmas a gente vai esclarecendo. [...] Entdo é bem legal,
porque eu ja vi crianga falando que passaram em frente a
praga, que viram a casa que virou museu, porque eles (0s
principes) nunca vieram (Entrevista com Gabriela, 2010).

Aparentemente, as produgdes encontradas nos cadernos dos
alunos exigem pouca reflexdo; no entanto, dialogando com ela, percebi
que demonstra ter conhecimentos mais amplos, o0s quais sdo
transmitidos oralmente e que ndo ¢ possivel captar no material
produzido.

Por outro lado, em 2009, foram encontrados registros no caderno
de aluno em que constam textos sobre as datas historicas comemoradas
no més de abril (Figura 3 e 4). Tais textos, apesar de mostrarem que 0s
indios j& estavam aqui quando os portugueses chegaram, passam a ideia
de que os indigenas continuam vivendo nas matas. Também apresentam
a figura do indio de forma estereotipada, remontando a ideia de que suas
atividades sdo exclusivas da pesca e do uso do arco e flecha, mostrando
de forma simplificada os habitos, costumes e alimentag¢do indigena.
Com esses textos, o leitor se apropria de uma historia passiva, nao
provocando reflexdes a respeito das resisténcias na ocupagdo do Brasil.
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Na mesma pagina, ha outro texto, que trata sobre Tiradentes,
enfatizando que ele foi um lutador pela liberdade do Brasil. No que
concerne a esse documento, ha uma pergunta sobre quem foi Tiradentes.
E possivel observar que a forma como foi trabalhado o texto distancia-se

de questdes reflexivas, reduzindo-se a perguntas que possuem uma
resposta fechada (Figuras 4 e 5).

__ N 2.0
e, 28 de odwud (A 2009,

19 de abril — Dia do indio

0Os Indios foram os primairos habltantes do Brasil.

Elss vivem nas matas, em grupos 9hamados_tﬂbo.. i

Suas casas chamam-sé 0cas. Um conjunto de ocas forma uma taba offf

ideia. !

Para cagar e pescar, 0§ [ndios ukam o arco, a flacha e a langa.

Elas se alimentam de frutas, de produtos cultivados, da pesca e da ca

Os indios gostam de pintar o corpo, de dangar e de {azer festas.
Declame com seus colagas:’. i

v v &
Na tribo, eles vivem .1
comendo ralzes, .
cagando, pescando L
e dangando felizes. | 57

E foram os primeiros|
habitantes do Brasil.
Salve o Dia do [ndio,
19 de abrill

21 de abril — Dia de Tiradentes

Jozquim José da Silva Xavier, que
¢ ¢3-chamado de Tiradentes, lutou pe-
| liberdade de nossa P4tria.

O Brasil, na época dé Tiradantes,
f €rtencia a Portugal.

Portugal explorava nossas riquezas

“obrava elevados impostos do po
vo
brasileira, 5

Figura 3 — Texto: Datas historicas no més de abril. Professora Gabriela, 3° ano,
20009.
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i 1 ) it & v - I

Tirﬂden;eg e qulras pessoas revoltaram-se contra Porty

ta fracassgy, 08l, mas & revol

Tiradentas foi enforcado no dia 21 de abril de 1783
Responda no caderno:
] 2) Quem foi Tiradentes? b) Como e quando elesmarrews

. —— ] N

22 de abril — Descobriments do Bmu

'.(.; -,

¥ d ano de 1 500 o rei de Portugal mandou uma esquadra com 13 navios
@ fazer uma grende viagem pelo Oceana Atldntico.
O comandante dessa esquadra fol Pedro Alvares Cabral,

No dia 22 de abril de 1600 a esquadra chegou ao Brasil. Os portugueses
encontraram 0s indios, que j& viviam na nossa terra,

O Brasll pertanceu & Portugal durante muftos anos.

* Copie e complete as frases;
a) Quem mandou Cabral fazer a viagem fol .
b) Quem descobriv o Brasil foi .
¢) O Brasil foi descoberto no dia +.

Figura 4 — Texto: Datas histdricas no més de abril. Professora Gabriela, 3° ano,
2009
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Figura 5 — Perguntas sobre os textos das figuras 3 e 4. Professora Gabriela, 3°
ano, 2009.

Ainda na Figura 4, ha um texto sobre o Descobrimento do Brasil
referindo-se a esquadra comandada por Pedro Alvares Cabral para uma
viagem pelo Oceano Atlantico; fala também sobre as datas desse
acontecimento € o que o0s portugueses encontraram nas terras
descobertas. Novamente, as perguntas referentes ao material apresentam
as mesmas caracteristicas dos textos anteriores.
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Segundo a professora Gabriela, esses textos foram trabalhados
com um intuito mais informativo, ela encontrou-os no material de outro
ano e resolveu usa-los. Nota-se que hd situagdes em que o professor
insere em seu planejamento determinadas atividades que sdo cobradas
pela equipe pedagogica e de si mesmo, por faltar convicgdes baseadas
em conhecimentos sobre o qué, quando e como trabalhar determinados
aspectos histdricos, tais como as datas comemorativas. Trago esse
aspecto, pois estando eu no lugar de pesquisadora, identifico-me com
situagdes similares a essas, ja vivenciadas em minhas praticas.

Braganca e Mauricio (2008, p. 267), citando Bueno (2006),
contribuem trazendo aspectos sobre a formagao do professor:

E preciso tempo para incorporar determinados
habitus as praticas, e isso tem implicagdes
significativas no caso dos professores, pois sua
acdo pedagogica ¢ marcada pela urgéncia e
improvisagdo, que sdo colocadas pelas precarias
condigdes de trabalho. A intuigdo que orienta suas
praticas mobiliza saberes que se consolidam
através do habitus. A autora enfatiza que a
formacdo do professor comeca antes de sua
entrada nos cursos de magistério, pois imagens ¢
representacdes estdo enraizadas em experiéncias
da infancia ou na convivéncia com individuos da
propria escola.

Desse modo, ¢ possivel entender que a inser¢do de determinadas
atividades decorrem de certos momentos que necessitam de
improvisacdo, e esses recursos, muitas vezes, sdo buscados no
conhecimento adquirido pelo professor ao longo de sua vida,
conhecimentos externos ao aprendido na formagao profissional.

Gabriela também relatou que as criangas precisam ter
conhecimento sobre o porqué de determinados dias serem feriados, mas
que essas reflexdes sdo realizadas mais de forma oral.

Hoje, o educador tem que ver que o dia do indio é todo dia,
ndo ¢ s6 aquela data. Tem que falar daquela data? Tem que
falar porque houve aquela data, tem toda uma questdo
historica do porqué da data. Mas ndo que deva ser
comemorada a data. E como a abolicio da escravatura, o
Dia da Consciéncia Negra eu acho importante estar falando,
mas eu acho importante também, dizer quando foi assinado a
Lei e explicar pra eles o que foi. Esse ano eu ndo consegui
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fazer isso com essa turma, porque ndo dava pra ficar falando
ainda com eles, eu senti que ndo ia surtir muito efeito, tinha
outras coisas para trabalhar, para eles compreenderem.
Entdo, em novembro sim, eu vou trabalhar o dia da
Consciéncia Negra. Mas, informalmente durante as aulas,
nos ja falamos sobre a princesa Isabel e o parentesco com a
Francisca Carolina". Falei para eles que um dia eu entrei
num site e pesquisei. Sempre falaram que a Isabel 56 foi uma
mulher que assinou a aboli¢do por assinar, porque ndo teve
oportunidade, mas eu vi num site uma foto onde ela usava
uma flor de camélia e essa flor era o simbolo de quem era
abolicionista. Ha pouco tempo atras, também acharam umas
cartas endere¢adas ao Conde D’Eu, [...] ndo lembro bem
direito pra quem ela falava, mas antes dela assinar a Lei, ela
ja falava sobre essa vontade. Ela era uma lutadora na época,
ndo so foi um nome no papel (Entrevista com Gabriela,
2009).

Gabriela deixou explicito que determinados conteudos, para
serem trabalhados, precisam de uma maturidade das criangas. Sua fala
tem relagdo ao que Mariana relatou anteriormente, sobre o trabalho com
a crianca e a dificuldade de trabalhar alguns conceitos a propdsito do
passado e tempo histdrico, visto que o professor entende que a crianga
possui uma logica cronolédgica e ndo causal (OLIVEIRA, 2005). Além
disso, Gabriela deixou claro que acha importante trabalhar sobre o Dia
da Consciéncia Negra, mostrando que procura conhecer a historia
referente a assinatura da Lei Aurea; no entanto, ndo tive oportunidade de
verificar se ela trabalhou esse tema com seus alunos e, se trabalhou, qual
foi a metodologia utilizada.

De um ano para outro, examinando os cadernos dos alunos de
Gabriela, j& n3o se encontram propostas de ensino com datas
comemorativas, como, Tiradentes, Descobrimento do Brasil ¢ Dia do
indio. Ela justificou que, a respeito dessas datas, explicou oralmente,
por essa razao ndo estdo no caderno. Diante dessa mudancga, pergunto-
me: O que levou a professora a ndo registrar no caderno o trabalho com
datas comemorativas? Essa modificagdo de um ano para o outro
demonstra que a docente tem dividas na realizagdo de atividades

' Francisca Carolina era irmi de D. Pedro II e casou-se com o principe que viria morar em
Joinville, sendo o casal conhecido como principes de Joinville.
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relativas as datas comemorativas e que exijam a producdo escrita e
reflexiva da crianga?

A professora Mariana também explicou que trabalha as datas
comemorativas que considera mais importante, mas evidenciou que o
tempo € curto para registrar os porqués dessas datas, por isso utiliza,
com maior exclusividade, a oralidade para explicar os motivos da
existéncia das datas comemorativas.

A respeito disso, ela explica:

Geralmente eu trabalho, mas sempre falando, ndo marcando,
escrevendo tudo. Eu explico: “Oh... a data do Dia das Maes
surgiu por causa de uma mulher nos Estados Unidos”. Eu
trato com eles oralmente, explicando, mas ndo marcando
tudo, até pela questdo de tempo, se for pra gente registrar
tudo pra eles copiarem, ndo da. Entdo vem a questdo
também que xérox ndo se tem, aqueles problemas que a gente
ja sabe. Entdo a gente acaba falando mais do que
registrando (Entrevista com Mariana, 2009).

Além disso, a professora se queixou da escassez de recursos
materiais nas escolas publicas, dificultando o desenvolvimento do
ensino. Nao tive a oportunidade de presenciar a professora explicando
sobre alguma data comemorativa e também ndo encontrei registradas,
nos cadernos dos alunos, atividades relacionadas a esse tema. Mas ela
expressou-se deste modo a respeito do assunto:

Do ano passado para esse ano, a questdo de datas
comemorativas, estd se acabando, o ano passado era muito
mais presente. Se tinha um feriado, a criang¢a até sabia
porque estava havendo um feriado. Hoje ndo, hoje ndo ta
havendo homenagens civicas, é muito raro, so fica assim,
Dia das Maes, Dias dos Pais, 7 de Setembro, mas outras
datas, ta ficando de lado. [...] Eu chego a conversar com
eles. Mas ficar passando la, um monte de datas no quadro,
decorar anos, a meu ver, ndo vai ajudar muito. Vocé
conversa com o aluno: “Feriado tal, o que seria isso?”. Mas
ndo assim como era trabalhado, como quando eu era
crianga, que eu lembro que era bem trabalhado isso
(Entrevista com Mariana, 2010).

Entdo, perguntei-lhe como visualiza que devam ser realizadas as
homenagens civicas ou como deveria ser ensinado sobre as datas
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comemorativas, dado que ela acha importante tais temas. Mariana
respondeu:

Na verdade assim, naquela época que eu aprendi as datas,
era importante, porque eu fiquei sabendo o porqué do Dia 21
de Abril e o que aconteceu. Porque o 7 de Setembro, o que
aconteceu. Mas a forma como era passada, era tudo
decorado. E hoje é importante porque vocé fala, so que com
o teu falar, eles ja memorizam, ndo é preciso vocé ficar em
cima daquilo, dois, trés dias. Eles conseguem memorizar.
Também da de se trabalhar de formas diferentes,
principalmente Dia do Trabalhador. Entdo é importante
trabalhar assim, para eles saberem que existiram essas
datas. E importante (Entrevista com Mariana, 2010).

Ela destaca uma diferenca do aluno de hoje e do aluno na época
em que ela era estudante. Para Mariana, nos dias atuais, o aluno
consegue assimilar com mais facilidade o que lhe é explicado, ndo
precisando decorar os assuntos. E nesse sentido que entende que
explicar oralmente os motivos da comemoracdo das datas historicas seja
o suficiente. Nota-se certa confusdo no discurso dela, pois se mostra
contraria a forma como eram decoradas as datas historicas, mas também
sente falta das datas comemorativas serem trabalhadas em disciplinas,
como Artes, por exemplo. Ao ser questionada se ela gosta de realizar
homenagens civicas, ela respondeu:

Eu gosto de trabalhar sim. Porque é importante pra eles,
porque nos quando estuddvamos era rigoroso essa questdo
de data comemorativa, sempre era feito e hoje ndo, hoje esta
se perdendo isso. Cada vez menos se trabalha. Até em Artes,
algumas vezes a gente dava algumas coisas mimeografadas
para eles pintarem, no dia da Arvore, por exemplo. E hoje
ndo se da mais essas coisas. Em Artes também ndo se
trabalha mais datas comemorativas, pelo menos no nosso
plano, no nosso PPP, a professora ndo trabalha mais datas
comemorativas, se nos quisermos, nos trabalhamos em sala.
A unica data que as vezes ela trabalha é Dia dos Pais e Dia
das Mdes, fazendo cartdo. Fora isso, ndo! (Entrevista com
Mariana, 2009).
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Com base nessa fala, ao realizar a segunda entrevista, perguntei a
ela se os professores de Artes justificam o motivo de ndo trabalharem
datas comemorativas, no que ela respondeu:

Ndo, eles ndo ddo justificativas ndo. A justificativa deles é
que eles fizeram uma faculdade, Artes Cénicas, Artes ndo sei
0 qué, que ndo entra a parte de datas comemorativas, entao
eles dizem: “Ah, porque eu sou formado em Artes, [...] eu
ndo fiz faculdade para trabalhar esse tipo de atividade com
datas comemorativas”. Apesar de que, eu acho que isso cabe
mais ao professor de sala de aula mesmo. Entdo, o que vocé
vai trabalhar em Historia, em Geografia, ndo tem
necessidade para trabalhar em Artes. A ndo ser quando vocé
tem algum trabalho que seja artesanal. Dia das Mdes, Dia
dos Pais, Pascoa, para vocé fazer de repente alguma coisa
artesanal, que da pra vocé juntar. Mas tem muita coisa que
realmente seria mais em sala de aula, ndo em Artes
(Entrevista com Mariana, 2010).

Se na primeira entrevista Mariana falou que as datas
comemorativas ja ndo sdo mais trabalhadas em Artes, como foram em
um determinado tempo, na segunda reavalia sua posi¢do, entendendo
que realmente ndo ¢ do dominio do professor de Artes o trabalho com as
datas comemorativas. Ela igualmente manifestou seu gosto em trabalhar
com homenagens civicas, entendendo que ¢ uma forma de ensinar a
crianca a portar-se socialmente, a aprender o Hino, o qual é mais
cantado em época de copa ou olimpiadas. Ela disse que € preciso
cultivar o patriotismo sempre, ndo somente nessas ocasioes.

Nos relatos e nas praticas das duas professoras, pude observar
que elas entendem que é preciso rever as metodologias utilizadas para se
trabalhar as datas comemorativas, porém manifesto que suas
dificuldades sdo decorrentes da falta de formagao especifica em Historia
e que nao sdo supridas em cursos de formagdo continuada.

Além disso, diversos fatores influenciam o desenvolvimento das
praticas docentes das professoras, resultando em acdes muito
individuais. Nesse sentido Tardif (2008, p. 263) defende que

[...] os saberes profissionais sdo variados e
heterogéneos porque os professores, na agdo, no
trabalho, procuram atingir diferentes tipos de
objetivos cuja realizagdo ndo exige os mesmos
tipos de conhecimento, de competéncia ou de
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aptiddo. [...] Por exemplo, quando observamos
professores trabalhando em sala de aula, na
presenca dos alunos, percebemos que eles
procuram atingir, muitas vezes de forma
simultanea, diferentes tipos de objetivos:
procuram controlar o grupo, motiva-lo, leva-lo a
se concentrar numa tarefa, a0 mesmo tempo em
que ddo uma atengdo particular a certos alunos da
turma, procuram organizar atividades, dar
explicagdes, fazer com que os alunos
compreendam e aprendam, etc.

Nessa diversidade de objetivos que o professor procura atingir,
alguns deles ficam limitados, pois € possivel identificar algumas
atividades realizadas pelas professoras que aparentam ter inovagdes, tais
como palavras cruzadas (Figura 6) que, de certa forma, exigem um
raciocinio logico, mas que na sua esséncia remontam a exercicios
tradicionais, nos quais ndo ha uma proposta reflexiva, restringindo-se a
perguntas e respostas, com meras memorizagdes de informacdo. A
Figura 6 ¢ referente a um teste de Histdria realizado com o 3° ano da
professora Gabriela, em que as perguntas estdo atreladas a
acontecimentos histéricos no més de fevereiro ¢ mar¢o (Carnaval e
aniversario da fundacdo de Joinville). Com essa atividade, realizada pela
professora, retomo o questionamento levantado anteriormente: Que
davidas tem o professor dos anos iniciais para realizar atividades
escritas e reflexivas para ensinar Historia?



Figura 6 — Avaliagdo: Historia de Joinville. Professora Gabriela, 3° ano, 2009.
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Durante o periodo de observagdo das aulas de Mariana, os
indicios encontrados sobre o conhecimento histérico ensinado nessa
turma estdo muitas vezes ligados a disciplina de Geografia, limitando-se
ao ensino sobre a localizacdo do municipio e do aeroporto de Joinville;
ao registro de alguns dados histéricos sobre o municipio e suas
autoridades; ou sobre o folclore, os quais estdo ligados a questdo mais
informativa, afastando-se do que propde a PCdeSC, ou seja, interagdo
com o educando. O fato de a professora trazer aspectos do ambito
geografico para a disciplina de Histéria talvez ocorra por ela, ao iniciar
sua carreira no magistério, ter lecionado a disciplina de Geografia para
os anos finais do ensino fundamental; além disso, como j4 assinalado, a
formagdo em contabilidade no ensino médio e a em administragdo no
curso de Pedagogia ndo contemplaram o ensino de Historia.

A avaliagdo realizada pela professora Mariana engloba as
disciplinas de Geografia e Historia (Figura 7), trazendo aspectos em que
as questdes se restringem aos conteidos de Geografia, como, por
exemplo, populagdo, relevo, cidades limitrofes com Joinville, morro
mais alto de Joinville, nome do planeta, do pais, da regido onde se
localiza Santa Catarina, do municipio, do bairro, do aeroporto de
Joinville, dos estados que fazem parte da regido Sul do Brasil, das
companhias de voo que operam em Joinville. Essas perguntas, ndo se
distanciam da forma como a professora Mariana aprendeu em seu tempo
de escolarizacdo, pois ndo ¢ dificil observar que elas também exigem
respostas que os alunos precisaram memorizar, ndo havendo nenhuma
pergunta reflexiva sobre Histdria, j& que, o aluno completa com a
resposta certa ou errada em cada item, ndo abrindo oportunidade para
ele apresentar suas proprias opinides.
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Figura 7 - Avalia¢@o de Historia e Geografia. Professora Mariana, 3° ano, 2009.

Muitas vezes, pelo fato de as disciplinas de Historia ¢ Geografia
estarem no curriculo de 1° ao 5° ano, os docentes realizam avalia¢Ges
que englobam ambas, mesmo que a tendéncia seja mais para uma
disciplina do que para a outra. Cabe ressaltar que, por um periodo, o
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ensino de Histéria e Geografia fez parte de uma mesma disciplina, os
Estudos Sociais', intensificado na época da ditadura.

Nem sempre os professores dos anos iniciais conseguem dedicar
tempo igual a todas as disciplinas. No caso de Mariana, o fato de ter
lecionado a disciplina de Geografia para turmas de 5 série, no inicio de
sua carreira profissional, tal disciplina teve influéncia no ensino de
Histéria pelo menos até o ano de 2009, pois como ela mesma relatou,
em 2010, comegou a ter percepcdes diferentes sobre o ensino de Historia
para os anos iniciais.

Conforme os dados coletados sobre a pratica e conhecimentos da
professora Mariana, posso inferir que ela sente faltar maior
conhecimento sobre o ensino dessa disciplina e que ndo a satisfaz a
forma como vem sendo ensinada. Dessa forma, quando possivel, suas
praticas procuram se afastar do modelo tradicional de copiar e decorar
perguntas para a prova e critica o fato de que o ensino de Historia,
segundo sua visdo, ser mal trabalhado nos anos iniciais, entendendo o
seguinte a esse respeito:

Ha muitos anos se coloca assim: “o importante para o aluno
é saber ler, interpretar, saber a matemdtica para ir pra
frente”. Entdo o professor da primeira ja deixa a Historia de
lado, o professor da segunda, mal da umas pinceladas e at
chega na terceira vocé também acaba deixando de lado,
porque vocé vai tratar de Historia e o aluno nem sabe do que
vocé estd falando. E assim vai de um ano para o outro e a
Historia é esquecida. E é importante, né? Porque hoje somos
aquilo que somos, porque teve uma Historia e para o aluno
gostar de Historia, ele tem que comegar a associar que o que
esta acontecendo hoje, tem a ver com o passado, porque
sendo ele também ndo vai se interessar e, as vezes, isSso se
torna dificil pra gente. Eu vejo pelo menos, pra colocar em
pratica é dificil! Porque pra vocé ficar passando no quadro
coisas, eles ndo vio se interessar. E bem complicado
(Entrevista com Mariana, 2009).

'3 A partir dos anos 30 do século passado comecaram a surgir as propostas de Estudos Sociais
em substituicdo a Historia e a Geografia e ao Civismo para as escolas primarias. O principio
basico dos Estudos Sociais, inspirado nas escolas norte-americanas, visava a integragdo do
individuo na sociedade, devendo os contetidos dessa area auxiliar a inser¢do do aluno, da forma
mais adequada possivel (BITTENCOURT, 2008, p. 72).
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Além disso, a professora demonstrou insatisfacdo sobre a forma
de ensinar Histdria aos seus alunos, dizendo que cursos de formagao em
Historia para os anos iniciais raramente se tém. Ela relatou que esses
cursos seriam importantes.

A gente deixa de trabalhar, ndo porque ndo quer trabalhar, é
por falta de conhecimento mesmo. Porque quando nos
fazemos uma faculdade de Pedagogia, a gente tem vadrios
conteudos, mas quando vocé entra pra trabalhar de 1° ao 5°
ano, vocé, vai se deparar com Historia, com Geografia, com
Ciéncias, entdo vocé tem que procurar entender o conteudo.
E, as vezes, falta alguém pra te orientar, a gente ndo tem
isso. Quem ¢é que da um curso de Historia pra nods?
(Entrevista com Mariana, 2009).

Por fim, as duas atividades (Figuras 6 e 7) utilizadas para avaliar
a aprendizagem do aluno revelam que ensinar Historia somente pela
oralidade ndo ¢é o suficiente, mas que € preciso de alguma forma medir a
aprendizagem discente. No entanto, essas avalia¢cdes sdo realizadas
conforme o conhecimento que as professoras possuem, pois, como elas
mesmas relataram, faltam-lhes cursos de formagdo continuada para se
apropriarem de metodologias que realmente trabalhem as categorias de
identidade, imaginario, tempo e espaco, semelhancas e diferengas,
permanéncias e mudancas e, com base mnesses conceitos, sejam
realizadas avaliagdes significativas, nas quais se possa diagnosticar o
quanto o aluno consegue refletir sobre a Historia que lhe ¢ ensinada.

33 ARTES DE VIVER, ARTES DE APRENDER:
REPRESENTACOES REELABORADAS

No dia a dia, varios fatores influenciam os saberes dos docentes.
Observa-se que as professoras sdo instigadas a refletir quando lhes surge
algo que ainda ndo haviam parado para pensar e demonstram interesse
em querer inovar suas praticas. Nao obstante,

os profissionais do ensino sdo, evidentemente,
determinados em parte por todas essas realidades,
mas sdo também, a0 mesmo tempo, atores que
possuem saberes e um saber-fazer (Giddens,
1987) e que ddo provas, em seus atos cotidianos,
de uma competéncia significativa diante das
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condigdes e das consequéncias de seu trabalho, o
que lhes possibilita tirar partido dele, a maior
parte do tempo, para atingir seus objetivos
(TARDIF, 2000, p. 12).

A professora Mariana justifica a opgdo feita no encaminhamento

das aulas visando explorar a temporalidade historica.

Porque eu queria que eles vissem que o futuro tem a ver com
o passado. Eles gostam muito de contar o que faziam quando
eram menores, entdo eu trabalhei o passado, presente e
futuro. Alguns quiseram contar alguma coisa da infancia na
frente da sala e outros ndo quiseram. Mas o presente deles
foi bem mais facil para eles contarem. Muitos foram na
frente da sala e falaram do presente, o que fazem, o que
gostam de fazer. Foi legal porque muitos ja sabem mais ou
menos o que querem do futuro [...]. Eu perguntei pra eles:
“O que vocé vai ter que fazer pra ser veterinaria?” “- Ah...
Estudar, gostar de animais”. Eles tém essa visdo: depende
do presente pra eles terem alguma coisa no futuro. O livro
didatico também vinha com essa questdo do presente,
passado e futuro, entdo eu trabalhei com essa questdo [...].
Até porque, no dia da apresenta¢io’®, eu cologquei o trabalho
deles ali fora (Figuras 8, 9 e 10') e muitos mostraram para
0s pais ou para os colegas, como é que eles eram quando
eram bebezinhos, quando estavam maiores e o que eles
pretendiam ser. Foi bem legal esse trabalho com eles, foi
bem bom (Entrevista com Mariana, 2010).

' A escola promoveu em junho/2010 uma Feira Pedagdgica, em que cada turma teve a
oportunidade de expor as atividades que foram desenvolvidas em sala.
'7 As imagens que constam nestas figuras foram esfumacadas para proteger a identidade das

criangas.
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presente é o tempo
que estamos vivendo
agora.

| Hoje eu sou assim.

Figura 9 — Painel sobre o passado. Professora Mariana, 3° ano, 2010.
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Figura 10 — Painel sobre o futuro. Professora Mariana, 3° ano, 2010.

A professora vibrou ao relatar esse tipo de encaminhamento dado
em suas aulas, sentiu a interagdo com seus alunos, satisfazendo-se com
os retornos recebidos. Ela afirmou que tem tentado mudar um pouco a
forma como via e ensinava a Histéria anteriormente e disse que dois
aspectos influenciaram o seu modo de pensar a Historia: os livros
didaticos novos e a presenca da pesquisadora em suas aulas, pois com as
perguntas que lhe eram feitas, ela refletia e se questionava. Mariana
assim relatou:

O que eu senti foi que com os livros novos que vieram, com
as ideias novas que vieram, eu estou procurando mudar um
pouco a Historia. [...] Eu senti que eu té6 procurando mais.
No inicio do ano, primeiro eu busco conhecer mais o aluno,
entdo eu ndo estava muito nessa questdo da Historia. A
partir de agora que eu comecei a trabalhar mais a Historia,
até no 3°ano. [...] Eu percebi que a partir da metade do ano
eles tém mais interesse pela Historia e pela Geografia, talvez
até teria no inicio, mas primeiro eu queria conhecer eles
melhor e que eles soubessem interpretar, porque ndo adianta
vocé ficar trabalhando Historia com a dificuldade que eles
vem no inicio do ano, quando eles ndo sabem nem o que
estdo lendo. Entdo agora que eu té trabalhando Historia com
eles, tipos de moradia e tal, tem sido muito mais interessante
do que se eles tivessem comegado desde o inicio do ano e eu
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percebi que eu comecei a mudar por mim propria a forma de
ensinar a Historia. Que eu ndo t6 so no livro, eles trazem
figuras, a gente faz um cartaz, eles contam alguma coisa, a
gente registra no caderno. Eu estou achando que assim esta
sendo mais interessante (Entrevista com Mariana, 2010).

As palavras de Mariana mostram que as representacdes sobre o
ensino de Histdria estdo sendo reelaboradas com base no uso dos livros
didaticos que chegaram a sua escola em 2010, pois até entdo, ela ndo via
a importancia de trabalhar essa disciplina, principalmente com as
criangas na faixa etaria dos sete e o0ito anos.

No entanto, ¢ importante ressaltar que o uso e a apropriacdo do
livro didatico pelos professores estdo relacionados ao sincretismo que
Tardif (2000, p. 14) aponta em que “um professor raramente tem uma
teoria ou uma concepg¢do unitdria de sua pratica”, pois ele se utiliza de
variadas teorias e diferentes técnicas. O cotidiano da sala de aula, que
exige do professor atingir diferentes objetivos simultaneamente, ¢ que
vai lhe dizer quais sfo as suas reais necessidades. Nesse sentido, as
reelaboragdes feitas por Mariana ndo estdo diretamente ligadas a uma
concepgdo metodologica pautada no ensino de Histéria, mas nos
materiais produzidos por um apanhado de teorias, que se constitui nos
livros didaticos para os anos iniciais.

Quanto a presenca da pesquisadora em suas aulas, Mariana
expressou:

A questdo que as vezes vocé ndo para pra pensar como a
Historia é importante, as vezes alguém precisa vir e colocar
isso pra vocé, porque quando vocé vai fazer curso de
capacitagdo, é Matematica, é Portugués, é Ciéncias... Eles
deixam realmente bastante de lado a Historia e a Geografia,
as vezes vocé acaba deixando de trabalhar isso, porque vocé
ndo tem aquela motivagdo de trabalhar. A partir do ano
passado, com a sua presenga em sala de aula, eu comecei a
ver de uma outra forma a questdo da Historia. Eu pensei
realmente, “como a gente deixa de lado, as vezes, a
Historia” [...] “O que faz alguém, querer fazer mestrado,
pensando na Historia?” Uma coisa que pra mim parece, ndo
bobagem, mas uma coisa que ndo é comum. Ai eu comecei a
pensar dessa forma. Pra mim, particularmente mudou
bastante, ndo uma mudan¢a super-radical, mas é uma
mudang¢a que quando vocé me questionava assim: “O que
vocé trabalhou em Historia em tal coisa?” Ou vocé colocou
assim, “Ah, vocé trabalhou em Matemdtica a Historia dos
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numeros”, coisa que eu nem tinha percebido. Entdo agora eu
sempre procuro puxar uma coisinha ou outra que possa
entrar um pouquinho da Historia. Digamos, vou trabalhar
tal assunto, mas dentro tem a Historia? Entdo vamos
primeiro pesquisar. Eu vou ler livro de tal pessoa, vamos ver
a Historia desse autor. Entdo eu percebi que tem a ver. E
ouvir bastante a Historia que eles trazem, também é
importante. Entdo eu percebi por mim propria que mudou
bastante coisa (Entrevista com Mariana, 2010).

Com base no que Mariana explicitou, ¢ plausivel confirmar que
os saberes dos professores sdo plurais, uma vez que, além de originarem
de diferentes fontes da historia de vida pessoal e escolar e da formagao
profissional, eles se constroem e se transformam na pratica, em que o
professor aprende com os seus pares e nas exigéncias do seu cotidiano
escolar. No caso de Mariana, um aspecto que também a fez reelaborar
seus saberes foi o contato com a pesquisadora que, mesmo nao tendo o
objetivo de mudar as praticas referentes a Historia ensinada nos
primeiros anos de escolarizacdo, de alguma forma despertou
inquietagdes nessa professora. Em alguns momentos, Mariana deixou
claro que ndo se preocupava com o ensino de Historia, tanto que em
2009, nos ultimos meses do ano, o caderno de Histéria foi pouco
utilizado e outras produgoes referentes a essa disciplina quase ndo foram
realizadas. Ao ser interrogada sobre as praticas realizadas e a proposito
do conhecimento que possuia dessa disciplina, Mariana afirmou que foi
instigada a pensar sobre os motivos de alguém pesquisar sobre o
referido tema. O resultado que as perguntas lhe oportunizaram foi o
despertar do olhar para essa disciplina, fazendo-a buscar saber o que os
livros didaticos de Histéria poderiam contribuir no trabalho com essa
disciplina em sala de aula.

Com relacdo as representagdes elaboradas e reelaboradas pela
professora Gabriela, ndo foi possivel observar nenhuma mudanga
significativa de um ano para o outro. Visto que em seus discursos e
praticas ela ja tinha um olhar interessado pelo ensino de Histdria, além
de alguns conceitos lhe serem familiares.

De todo modo, nas praticas de professores, independente de quais
sejam, haverd, de alguma forma, certa distancia entre o que € proposto
teoricamente e o que ¢ praticado. Pois, como afirmam Sacristan (1998),
Fernandez (1998) e Vidal (2005) citados por Franco (2009, p. 237):
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Investir diretamente nas condig¢bes de trabalho e
formagdo das professoras ndo significa anular
tudo o que elas fazem e sabem, mas sim
considerar o que Sacristin e Fernandés,
respectivamente, denominam como “o peso da
cultura, do costume, das instituigdes e do
pensamento social compartilhado”; “as regras nao
escritas e as ‘ideologias praticas’ do campo
profissional dos professores”. Em outras palavras,
os habitos, os saberes experienciais das
professoras que interferem na traducdo que elas
fazem das prescrigdes curriculares. E preciso
considerar o peso da tradicdo na produgdo do
sentido que as professoras ddo as novas propostas
para o ensino de Historia, ndo com o olhar
preconceituoso que imputa a ela um valor
negativo “para acusar o magistério de obstar as
alteracdes propostas pela reforma educativa,
atribuindo ao corpo docente [..] a razdo do
fracasso (da escola) gragas ao conservadorismo de
sua postura”. “E preciso pensar na tradigio como
aquele [...] repertorio de praticas reguladas por
regras tacitas ou abertamente aceitas, de natureza
ritual ou simbolica, que visam inculcar valores e
normas de comportamento através da repeticao e
da continuidade com o passado, mas que
asseguram um certo corporativismo e conferem ao
magistério um /ocus identitario”.

Para considerar os saberes cotidianos dos professores e para
conhecer os mecanismos de como os saberes experienciais sao
formados, valorizando-os e contribuindo para uma pratica mais proéxima
da teoria e de uma teoria mais proxima da pratica, € preciso considerar o
que ¢ proposto por Tardif (2000): unir educadores (corpo docente) e
pesquisadores (comunidade cientifica), ou seja, fazer a pesquisa ¢ o
ensino trilharem caminhos juntos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar é viajar. Viajar é interromper o
fluxo continuo da vida e fazer uma pausa
para olhar e sentir de outro modo, sob
uma outra logica temporal.

(MIRANDA, 2007, p. 203)

E certo que quem se propde a viajar, assim como a pesquisar,
para tornar a pesquisa realidade necessita iniciar tendo um ponto de
partida. No meu caso, estava visivel que o ensino de Histéria é um meio
para oportunizar o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo,
no sentido de levar a pessoa a compreender-se no tempo € no espago,
desde os primeiros anos de escolarizacdo. Com base em um trabalho que
explore as relagdes entre o presente e o passado, o aluno ¢ instigado a se
questionar no que concerne as permanéncias e mudangas, diferencas e
semelhancas que ocorrem em sua proximidade, podendo ampliar seu
olhar a medida que vai amadurecendo.

No entanto, o ensino de Historia com criangas, sob as
perspectivas de uma proposta reflexiva e questionadora, depende das
inquietagdes que professores dos anos iniciais possuem ou entdo das
oportunidades de serem tocados, instigados a pensar acerca do ensino de
Historia nessa etapa de escolaridade. Infelizmente essas qualidades nem
sempre estdo presentes nos docentes dos anos iniciais, ou em muitos
casos, quando fazem parte, estdo um pouco adormecidas, necessitando
serem despertadas.

Esta pesquisa, ao se propor examinar os saberes de duas
professoras, tomou como foco o que elas compreendem sobre Historia e
como a ensinam. Uma vez que essas professoras dos anos iniciais nao
tém formacdo especifica em Histéria, busquei, em varios ambitos de
suas vidas (histéria de vida pessoal e profissional), indicios sobre como
foram formando-se os saberes, resultando em suas praticas em sala de
aula.

Desse modo, para conhecer as histérias de vida dessas docentes,
foi necessario que elas se dispusessem a narrar suas memorias. Assim
sendo, fui compondo o retrato desta pesquisa com base nas lembrancas
recriadas pelas entrevistadas e minhas interpretacdes foram completando
a imagem. Nesse processo, fui identificando meu papel singular como
pesquisadora, pois as experiéncias relatadas pelas professoras também
passaram por um “filtro”, em que trabalhei com fragmentos de suas
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vidas que se relacionam com o objeto de estudo desta pesquisa.
Portanto, conhecer a historia de vida pessoal e escolar de ambas foi
fundamental para compreender a ampliagdo de seus saberes. Além disso,
a metodologia da histéria oral foi essencial para minha aproximagao
com as entrevistadas.

Cabe destacar que os resultados obtidos nesta pesquisa ndo se
generalizam aos saberes de todas as professoras dos anos iniciais;
obviamente, ha situagdes identificadas em diversas escolas.

Inicialmente, identificar os motivos que levaram essas
professoras a optarem por seguir a carreira do magistério nem sempre ¢é
tdo 6bvio quanto parece. A ideia de que o profissional que € professor
tem a vontade de lecionar desde crianga, ndo ¢ uma regra comprovada
nesta pesquisa. Uma das professoras ndao teve uma infincia que
despertasse o desejo por seguir essa profissdo, uma vez que, em sua
época de escolaridade, possuia muitas dificuldades de aprendizagem;
contudo, seus relatos mostraram que desde crianga sempre foi muito
inquieta e questionadora, um diferencial importante para o profissional
da educacdo.

As memorias sobre o ensino de Historia nos anos iniciais sdo
dificeis de serem recordadas pelas professoras, lembrando-se vagamente
de alguns personagens histéricos, mas, como diz a professora Mariana,
ndo tem certeza se recorda ou se por ser algo visto constantemente ficou
impresso em suas memorias. Nos anos finais do proprio ensino
fundamental, as duas professoras apresentaram a mesma visdo de
Historia, muita copia no caderno e a necessidade de decorar para realizar
as provas. Nessa linha de pensamento, dois aspectos importantes foram
encontrados: o primeiro € o trabalho com personagens histdricos,
heranca fortemente impressa no ensino de Histéria no Brasil desde o
inicio da criagdo dessa disciplina, com o objetivo de fortalecer uma
identidade nacional. O segundo aspecto é a ligacdo que se faz sobre o
ensino de Histéria com cdpias de textos a serem memorizados.
Relacionando esses aspectos aos saberes experienciais das duas
professoras, verifico que Gabriela entende que as datas historicas devem
ser trabalhadas com as criangas, ja que elas precisam saber o porqué da
existéncia dessas datas; consequentemente, ela procura passar esses
conhecimentos por intermédio da oralidade. Mariana também relatou
que trabalha com datas histéricas s6 oralmente; além disso, em 2009,
ressaltou que o ensino de Histéria era quase inexistente no seu
planejamento de aulas. As referéncias que tinha sobre essa disciplina
eram cOpia e memorizagdo, entendendo que se fosse para trabalhar dessa
forma, preferia ndo trabalhar.
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Os saberes dos professores formados na universidade sdo os que
deveriam dar suporte a pratica dos docentes. Porém, nem sempre ocorre
assim. Mesmo Gabriela possuindo uma formagao a propdsito do ensino
de Historia nos anos iniciais, onde pdde ter contato com conceitos
essenciais a serem trabalhados, entendendo que todos somos parte da
Historia, relatou que possui dificuldades na apropria¢do de metodologias
para trabalhar com as criangas os conhecimentos histdricos. No caso de
Mariana, a formacao universitaria ndo contemplou o ensino de Histdria,
ja que o seu curso de Pedagogia era com habilitagdo em administragdo
escolar, ndo havendo na grade curricular a disciplina de Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Histéria. Para suprir a falta dessa formacdo
especifica, a principal fonte de pesquisa de Mariana sdo os livros
didaticos.

As escolas possuem uma grande dificuldade na realizagdo de
reunides de estudos, porque o calendario escolar contempla de forma
insuficiente os dias para encontros pedagogicos, havendo uma
desvalorizacdo da dedicagdo do tempo para os professores estudarem,
contrario ao que os documentos oficiais propdem. Além da caréncia de
estudo na propria escola, as professoras relatam que nunca participaram
de cursos sobre o ensino de Historia para os anos iniciais, mas que
consideram importante que ocorram, pois, como afirma Mariana, muitas
vezes, ela deixa de trabalhar Historia com as criangas, por faltar
conhecimento de como fazer, além de ndo haver grande cobranga a essa
disciplina, como acontece com as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matemadtica. Entretanto, ¢ preciso um olhar atento aos cursos de
formagdo continuada, cuidando com a imaginagdo de que estes suprirdo
a caréncia na formagdo sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais,
visto que, muitas vezes, os programas dos cursos de formacdo
continuada em diferentes areas, “ndo preveem acompanhamento ¢ apoio
sistematico da pratica pedagdgica dos professores” (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 221), permanecendo a dificuldade de entender a
relacdo entre o programa desenvolvido e suas acdes no cotidiano
escolar.

No ambito dos saberes experienciais, observo que a cultura
pessoal e os valores pertencentes a cada professor estdo refletidos em
suas praticas. Gabriela apoia-se no trabalho com projetos, possibilitando
a interdisciplinaridade e oportunizando uma constante busca de
conhecimentos, pois o trabalho com projetos necessita de
conhecimentos especificos e, para colocar isso em pratica, € necessario
realizar pesquisas. Assim, Gabriela encontrou na pesquisa um modo de
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reciclar seu conhecimento. No caso de Mariana, pouco identifiquei
sobre o ensino de Histéria com suas turmas e ndo € dificil constatar que
a falta de formagdo para o trabalho com o ensino de Historia nos anos
iniciais, implica a auséncia de praticas relativas ao conhecimento
historico.

Apesar de o ensino de Historia ndo ocorrer exclusivamente com
base em datas comemorativas, elas se encontram presentes no cotidiano
das escolas envolvidas nesta averiguagdo. No entanto, elas ainda ndo sdo
trabalhadas somente com o intuito de oportunizar a crianga o
conhecimento de o porqué determinadas datas foram criadas, pois ao
entrar em contato com algumas atividades avaliativas, encontrei
exercicios que exigem memorizagao.

Entretanto, no decorrer desta pesquisa, notei que muitas reflexdes
foram feitas pelas professoras, a propor¢do que elas eram convidadas a
responder sobre suas praticas, e isso ocasionou algumas mudancas de
postura no segundo ano da pesquisa. Esse fato é visivel, pois
determinadas atividades, como, por exemplo, textos sobre datas
comemorativas e avaliagdes com perguntas e respostas ndo estavam
mais presentes na producdo dos alunos, no primeiro semestre de 2010.

Enfim, retomo o relato da professora Mariana:

A partir do ano passado, com a sua presenca em sala de
aula, eu comecei a ver de uma outra forma a questio da
Historia. Eu pensei realmente, “como a gente deixa de lado,
as vezes, a Historia” [...] “O que faz alguém, querer fazer
mestrado, pensando na Historia?” Uma coisa que pra mim
parece, ndo bobagem, mas uma coisa que ndo é comum. Al
eu comecei a pensar dessa forma, entdo, pra mim,
particularmente mudou bastante (Entrevista com Mariana,
2009).

Desse modo, constatei a necessidade da aproximagdo entre
pesquisadores e professores, pois com tal contato, sfo criadas
oportunidades para o professor refletir suas praticas com base nas
perguntas que lhes sdo feitas. Muitas vezes, tais reflexdes ndo ocorrem
porque no cotidiano escolar ha muita cobranga do que deve ser realizado
em termos de conteidos, mas pouca reflexdo sobre como e por que ¢
preciso realizar.

Nesta pesquisa, o fato de alguém ir simplesmente perguntar,
questionar sobre como ocorre o ensino de Histdria nas turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental pdde gerar reflexdes e, até mesmo, um
ensaio para algumas mudancas, nas praticas da professora Mariana. Essa
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alteragdo constatada, mesmo que pequena e em curto periodo de
pesquisa, faz-me vislumbrar que o estudo e a formacdo continuada,
interagindo teoria e pratica, prevendo acompanhamento sistematico das
praticas dos docentes, podera realizar efetivas transformacdes na
qualidade do ensino. S3o esses ensaios que fazem as professoras renovar
o conjunto de procedimentos docentes, ou seja, as artes de viver e de
aprender com o vivido em suas trajetorias singulares.
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1. ORIGEM FAMILIAR

Quando e onde nasceu.

Nacionalidade dos pais.

Profisséo e a escolaridade dos pais.

Quantos irmaos tem.

Onde passou a infancia.

Rotinas que havia na vida familiar, durante a infancia.
Pessoas que marcaram a primeira infancia.

Profissdes exercidas na familia.

2. ESCOLARIDADE

2.1 Educacao Infantil e Ensino Fundamental

Frequentou pré-escola.

Onde cursou. (Cidade, publico ou privado, outras informagdes).

Escolas em que estudou.
Rotinas que gostava ou néo.
Momentos marcantes.

Referéncias positivas e negativas de colegas e/ou professores.
Impressoes sobre as atividades extraclasse daquele tempo.

Houve alguma mudanga marcante na transicdo de um nivel para outro.

Lembrangas que possui (tristes ou alegres), relacionadas ou ndo ao

tempo escolar.

2.2 Ensino Médio

Onde cursou. Publico ou Privado. Profissionalizante.
Mudangas marcantes no tipo de escola.

Expectativas frustradas ou reforcadas.

Perspectiva profissional que possuia no ensino médio.
Rotinas marcantes.

Professores marcantes.

2.3 Curso Superior

Onde cursou. Publico ou Privado.
Lembrangas que fizeram decidir por esse curso.
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Mudanga de curso.

Realizou o vestibular. Como foi a experiéncia.

Mudangas que sentiu quando ingressou no Ensino Superior.
Lembrancas desse tempo que sdo sentidas com mais prazer ou
desprazer.

3. DECISAO PROFISSIONAL

Quando se descobriu como professora.

Quando decidiu ser professora.

Como foi tomar essa opgao. Referéncias.

Recordagdes de modelo de professor negativo ou positivo.
Se possui algum ideal de professor, de onde vem.
Professores na familia.

4. HISTORIA DE VIDA

Casamento/filhos
Religiao
Organizagao temporal familiar

5. PROJETO PROFISSIONAL

e & o o o o o o o o o o o o o

Pos-Graduagio cursada. Onde, quando, em qué. Motivo dessa escolha.
Quando iniciou a carreira profissional.

Escolas que ja trabalhou. Privada ou publica.

Realizacdo de concurso. Diferengas que sente entre ser professora
contratada ou concursada.

Outras fungdes exercidas fora da sala de aula.

Tempo de trabalhou com: 1°, 2°, 3° e 4° ano.

Turma com as quais mais se identifica e o por qué.

Primeira escola onde atuou. Cidade. Bairro. Nivel socioeconémico.
Condigdes atuais de trabalho. Comparag@o com as anteriores.

Situagdo profissional atual.

Perspectivas que tem para o futuro profissional.

Experiéncia escolar marcante.

Metodologias que utiliza para ensinar. Mudangas houve.

Relagdo com os colegas de trabalho.

Condigdes de trabalho em sua escola.

Opinido sobre a condi¢@o do professor no sistema publico.

Teoria que identifica como sustentacdo da sua pratica.

Dominio sobre referenciais teoricos.

Observa esse dominio nos colegas de trabalho.
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e Implicagdes de mudanca que pretende para seus alunos por meio de
suas agdes.
e Sente seguranca quando avalia seus alunos. Critérios utilizados.

6. REFERENCIAS TEORICAS E METODOLOGICAS

Disciplinas com as quais mais se identifica. Por qué.

Recursos utilizados para realizar o planejamento de aula.

Conceito de educacdo e escola.

Houve algum professor de Historia marcante.

Conceito de Historia.

Referéncia de algum tedrico para trabalhar Historia.

Conceitos que considera essenciais para trabalhar Historia com as
criangas. Por qué.

e Comparagdo entre a concep¢do de Historia da escola em que
frequentou com a atual.

7. ASPECTOS DIVERSOS

e Perguntas realizadas com base nas duvidas geradas quanto aos
documentos da escola e aos materiais produzidos pelos alunos.
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ANEXO B
SUMARIO DO CADERNO PEDAGOGICO UTILIZADO NA
DISCIPLINA DE CONTEUDOS E METODOLOGIAS DO
ENSINO DE HISTORIA I, NO CURSO DE PEDAGOGIA A
DISTANCIA (UDESC/2003)

CAPITULO I
Segdo I Pensamlo a Hlstém e a Prética
, Pedagégica: as diferencas culturais....... 17
Segéo II A Sociedade: diferentes formas de
vida, de escolas e de familias............... 28

CAPITULO II 1

Segdo I

Segéo II Datas comemorativas ou momentos
reflexivos...uiiveriinriiirieiirenieecseesneenns 56

CAPfTULO III D

Segio I Tempo xle plantar, tempo de colher,
tempo cronometra&o tempo
T P U 65
Segéo II Meméria: arquivo das experiéncias
humanas....cceeiererernnrensenssnssssssnssanns 75

REFERENCIAS BIBLIOC

ws (B

Fonte: MACHADO, Aldonei (Org.). Caderno de contetidos e metodologias do
ensino de histdria — 1. Florianopolis: UDESC/CEAD, 2002.
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ANEXO C
PROPOSTA DE DIRETRIZ CURRICULAR PARA OS ANOS
INICIAIS, ELABORADA PELA 23* GERED DE SANTA
CATARINA (2009)

1. Palavras Introdutérias

Viver, conviver e inserir-se na sociedade contemporanea, centrada cada vez
mais na escrita, faz-se necessario ir além da apropriagdo do codigo escrito.
Torna-se imperioso exercer praticas sociais de leitura e escrita que emergem
como exigéncia, dos diferentes segmentos da sociedade. Nesse sentido, toma
corpo e espago, na escola, a proposta de educar letrando, tendo como pano de
fundo a abordagem interdisciplinar considerando que, em uma sociedade
letrada, a cultura é marcada pela diversidade de linguagens.

Na perspectiva da Proposta Curricular de Santa Catarina (2005, p. 28)
“compreender o sentido dessas diferentes linguagens nas praticas sociais ¢
condi¢do para o desenvolvimento do exercicio da cidadania [...] e a escola,
constitui-se o locus propicio a esta interagdo”, residindo ai o desafio de
compreender as questdes tedricas na direcdo de uma pratica pedagdgica
fundamentada na concepg@o historico-cultural, uma vez que seu conteudo ¢é a
lingua em uso e os géneros discursivos, entdo, como o objeto do processo de
ensino aprendizagem.

Reafirmando-se a concep¢go historico-cultural, as demandas de leituras e escrita com
as quais as criangas se deparam no seu cotidiano, requerem conhecimentos especificos
da lingua portuguesa e das demais linguagens que ampliam as fungdes psicologicas
superiores, dando condi¢des para o aprendizado, ndo s6 da lingua escrita, como
também das diferentes formas de representacdo (na matematica, na geografia, na
historia, nas ciéncias e nas artes) (PROPOSTA CURRICULAR, SC p. 41).

Portanto, na organizagdo do planejamento do processo de ensino e de
aprendizagem, a proposicdo de atividade de aprendizagem rompe com a

linearidade e a fragmentacdo do conhecimento, e privilegia a abordagem
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interdisciplinar, para garantir, as relagdes possiveis entre as diferentes areas do
saber e, as respectivas disciplinas, que fundamentam e constituem a matriz
curricular de referéncia.

Ainda, cabe ressaltar que, para ndo perder de vista a identidade definidora da
educagdo da Rede Publica Estadual, a Proposta Curricular de Santa Catarina e
as produgdes dela decorrentes, sdo consideradas como mapas que possibilitam,
além de tragar a rota, vislumbrar os pontos de ancoragem, respeitados os
principios da educacdo nacional e o estabelecido como base comum e as

devidas adaptagdes para as criangas deficientes incluidas no ensino regular.

Linguagem Historica

Os contetidos da disciplina de Historia devem possibilitar o entendimento da
sociedade em suas diversidades historico-culturais, nas dimensdes macro-meso-
estruturais e cotidianas. As relagbes estabelecidas com as demais areas do
curriculo favorecem a reavaliagdo dos valores do mundo contemporaneo,
redimensionando o presente em processos continuos. Como sujeitos da propria
historia os alunos devem apropriar-se dos conceitos de Tempo, Temporalidade,
Tempo/Espaco, Cultura, Memoria, Identidade, Ideologia, Imaginario, Rela¢des
Sociais, Relagdes de Poder e Relagdes Sociais de Producdo, inclusive da

Cultura Afrodescendente e Indigena.

LEGENDA*

I Introduzir Introduzir os contetidos articulados aos conceitos
essenciais, a partir do repertorio da crianga.

R Retomar A cada etapa € necessario adotar procedimentos de

revisdo dos conceitos, que se julga, ja apropriados,
para dar continuidade ao processo de aprendizagem.

TS | Trabalhar Ordenar as atividades de aprendizagem que contemplem
Sistematicamente | todas as indicagdes de apropriagdo nos quadros de
referéncia, ampliando o significado do conceito.

C Consolidar Firmar as competéncias e as habilidades construidas.

* De acordo como Caderno I — Pré-letramento, MEC/Brasil, 2007, p. 15.
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CONHECIMENTO SERIES

CONCEITOS/CONTEUDOS PROCEDIMENTOS ATITUDES T T T3 T 715

IDENTIDAD Auto- Identificagdo de: - Compreensédo do |1 (1 ({1 |T

EMEMORIA | identifica¢d Relagdes, papéis, seu papel como R|R|R|S

o Valores fungdes de grupos e sujeito historico e a T|T|C
Mentalidade | institui¢des (origens, construgdo de sua S|S

género, costumes e identidade pessoal e

transformagdes). social

- Diferentes institui¢des,

profissdes, divisdo de

trabalho.

- Narrativa como

referéncia e resgate

historico.

- Fontes orais e escritas.

IMAGINARIO - Mitos - Valorizagio da rfrfrf|r|T
Crengas, lendas, heranga cultural R|R|R|S
manifestagdes e T|T]|C
religiosidade. S| S

TEMPO E | Cronologia Medigéo do tempo - Interlocug@o entre |1 |(r{r|rT

ESPACO Tempo - Diferentes medidas de | dimensdes dos R|R|R|S

Historico, tempo simultaneos tempos T|T|C
Circular e - Vivéncias em historicos. S|S
Diacronico diferentes momentos e
Espago espagos publicos e
vivido e privados
produzido - Tempos desconhecidos

(passado/presente)

- Fontes Documentais

CULTURA  E | Organizagdo | Transformagdes e - Contextualizagao Ir(1r(r|1r|T

RELACOES da significados das dos acontecimentos R|R|R|S

SOCIAIS Sociedade e | sociedades (formas de na dindmica das T|T|C

Relagdes organizagao, governo, relagdes sociais e S| S
Sociais codigos, normas...). aplica¢do no seu

Produgdes e expressdes cotidiano.

culturais. Entendimento do uso

Manifestagoes, conflitos da tecnologia como

sociais e relagdes de mediadora das

classe e género. relagdes sociais.

REFERNCIAS BIBLIOGRAFICAS

SANTA CATARINA, Proposta Curricular. Florianopolis: COGEN, 1998.
, Proposta Curricular: estudos tematicos. Florianopolis, IOESC, 2005.

, Diretriz 3: organizacdo da pratica escolar na educacéo basica. Florianopolis, 2001.

, Secretaria de Estado da Educacio e do Desporto. Curriculo: ensino religioso.
Florianopolis: SED, 2001.
BRASIL, Ministério da educagdo. Pré-letramento. Caderno I. MEC/Brasil, 2007.
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ANEXO D

PLANO DE CURSO DE HISTORIA (3° ANO/2009)
PROFESSORA GABRIELA

PLANO DE CURSO DE HISTORIA

Objetivo Geral: Reconhecer as diferentes fontes historicas no resgate da

historia da sociedade em que se esta inserido.

Objetivos Conceitos Contetidos Estratégias
- Reconhecer -Identidade | - Eu fago parte da - Linha do tempo
que Somos parte historia. - TlustragBes /
integrante da - Viajando pela histéria | desenhos
historia. (linha do tempo). - Gravuras
- Reconhecer - Fontes historicas. - Fotografias
alguns aspectos - A pré-historia - Pesquisas com
da pré-historia. - Registro da historia pessoas
- Identificar os - Descobrindo o passado | influentes do
diferentes tipos do nosso bairro (fontes bairro
de registros da orais e escritas, imagens, | - Documentarios
historia. documentarios, - entrevistas
museus). - Brincadeiras
- Conhecer - Memoria - Povos dos sambaquis. | - Passeios pelo
informagdes - Cultura (brincadeiras bairro / museu de
que identificam de ontem, hoje e sambaqui
sitios sempre). - Recortes e
arqueoldgicos colagens
no bairro. - Textos diversos
- Historias
- Calendério
- Ano, década,
- Conhecer os - Imagindrio | - Mitos, lendas, crengas, | século, milénio.
mitos, lendas, manifestacdes e - Relatorio
crengas, religiosidade. - Filmes
manifestacdes e -DVD
religiosidade do - Cartazes
bairro. - Trabalhos
individuais e de
£rupo.
- Identificar as - Tempo e - Medigao do tempo.
diferentes espago - Vivéncia cotidiana nos
medidas do grupos de convivio em
tempo. diferentes momentos e
- Reconhecer espagos: na escola,
como acontece trabalho, coletividade,
avivéncia lazer.

Avaliacao

-Observagio

quanto a
participacao
de trabalhos
orais €
escritos.

Particivac
e interesse
nas
pesquisas e
entrevistas
realizadas.

-Criatividade
e clareza
nas
atividades.

- Exposicao
de trabalhos

Parfcinaci
nos
trabalhos
coletivos.
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Estratégias

Obijetivos Conceitos Contetidos
cotidiana nos - Delimitag@o do bairro
grupos de
convivio em
diferentes
momentos e
espagos.

- Perceber a - Culturae - Espagos ptiblicos e
existéncia de relagdes privados.

diferengas sociais. - Diferencas culturais
culturais na - Aspectos da cultura
sociedade em indigena

que vivemos. - Aspectos da cultura
- Reconhecer afros descendente.
aspectos da

cultura

indigena.

- Reconhecer

aspectos da

cultura afros

descendente.

Avaliacao
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ANEXO E

PLANO DE CURSO DE HISTORIA (2° ANO/2010)
PROFESSORA GABRIELA

OBJETIVO GERAL:

- Ampliar a capacidade de observagdo do mundo que o circunda,
relacionando fatos passados como geradores de fatos presentes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar alguns tipos de documentos historicos e fontes de informacgdes,

discernindo suas fungdes.

- Estabelecer diferengas entre seu modo de vida e o de diferentes

comunidades estudadas.

- Comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia os conceitos
de anterioridade, posterioridade e simultaneidade.

- Conhecer e valorizar a cultura indigena e Afro-brasileira.

- Conhecer como administrar o dinheiro publico.

CONCEITOS ESSENCIAIS

CONTEUDOS

IDENTIDADE

Grupos, fungdes, papéis sociais, origens,
género, costumes e transformagdes.
Diferentes instituigdes, profissdes, divisdo de
trabalho.

Autoidentificacdo e dos membros de relagdes
mais proximas.

MEMORIA

Narrativas (passado/ presente do Bairro):
Fontes orais e escritas, imagens, filmes,
documentarios, museus.

Cultura (folguedos, vestimentas, alimentos,
musicas, dangas, jogos, artesanato, lingua...).

IMAGINARIO

Mitos, Lendas, Crencas, ManifestacGes e
Religiosidade.

TEMPO e ESPACO

Diferentes medidas de tempo

Medigao do tempo

Vivéncias cotidianas (regulagdo) nos grupos
de convivio em diferentes momentos e
espagos: na escola, trabalho, coletividade,
lazer...

Delimitagdo da comunidade e do Bairro -
espagos publicos e privados.

CULTURA E RELACOES
SOCIAIS

Produgdes e expressdes culturais da
comunidade, localidade...
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Manifesta¢des, conflitos...

BIBLIOGRAFIA

Ensino Fundamental de 9 anos.

Caderno PROFA (Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores).
PROLER

Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo da crianga de seis
anos de idade. Brasilia FNDE, ESTACAO GRAFICA,2006.

Pro-Letramento: Programa de Formagdo Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Alfabetizagdo e Linguagem.
MEC. Brasilia.2007.

Pro-Letramento: Programa de Formagdo Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Matematica. MEC. Brasilia.2007.

SANTA CATARINA, Proposta Curricular, Florian6polis: COGEN, 1998.

, Proposta Curricular: estudos tematicos, Floriandpolis,

IOESC, 2005.

, Diretizes3: organizagdo da pratica escolar na educagdo
basica, Florianopolis, 2001.
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ANEXOF |
PLANO DE CURSO DE HISTORIA (3° ano/2009)
PROFESSORA MARIANA

Historia

O O O O O O O O

O OO O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0ODO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0

Tempo

Espaco

Cultura

Memoria

Identidade

Ideologia

Relagdes Sociais

Relagdes sociais de produgio

O municipio

O municipio e sua histdoria
As cidades

Os bairros da cidade
Bairro onde vocé mora
Problemas da cidade

O campo

Zona rural e zona urbana
Populagido do municipio
REACOES SOCIAIS
Governo do municipio
Cuidados com o transito
Meios de comunicagdo
Servigos publicos
CALENDARIO CIVICO
Dia do indio

Dia de Tiradentes
Péscoa

Dia do trabalho

Dia das maes

Aboligdo dos escravos
Corpus Christi

Festa junina

Dia dos pais

Dia do soldado
Independéncia: 7 de setembro
Dia da crianga
Proclamacgao Republica
Dia da Bandeira

Meio ambiente

O trabalho
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ANEXO G
PLANO DE CURSO DE HISTORIA (3° ano/2010)
PROFESSORA MARIANA

OBJETIVO GERAL/DISICIPLINAS
3" Série
OBJETIVO GERAL

Lingua Portuguesa

Utilizar a lingua oral e escrita para expressar sentimentos, experiéncias e ideias,
acolhendo, interpretando, considerando e respeitando os diferentes niveis de
expressdo veiculados no sistema de comunicagdo, escrevendo niveis textos com
coesdo e coeréncia, respeitando o sistema de pontuagdo e ortografia convencional,
buscando as informagdes necessarias para a compreensdo da lingua na elaboragio e
producdo de textos (orais e escritos), considerando caracteristicas dos géneros
literarios, revisando os proprios textos e valorizando a leitura como fonte de frui¢do
estética, entretenimento e cultura, e a escrita, como registro de oralidade.

Matematica

Ampliar o significado do numero natural e construir o significado do numero
racional a partir de seus diferentes usos no contexto social, explorando codigos
numéricos, contagens, medidas, geometria e o significado das operagdes
fundamentais, por meio de situagdes do cotidiano.

Historia

Reconhecer algumas relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e étnicas que a
coletividade proxima a sua vivéncia estabelece com outras localidades, conhecendo
os momentos significativos na histdria local, contextualizados aos da historia
regional, em uma trajetdria socio-historica, do passado ao presente, pesquisando
diferentes tipos de fontes historicas: filmes, livros, entrevistas, musicas, fotos, entre
outras.

Geografia

Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da geografia para compreender
0 espago, a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de construgdo,
identificando suas relagdes, problemas e contradigdes, situando-se no municipio de
Joinville/SC.

Ciéncias

Ampliar os conhecimentos relativos a organizagao funcional do ambiente por meio
do estudo das relagdes dos elementos constituintes, especialmente o solo e a agua,
buscando a compreensdo da dindmica ambiental. Identificar fendmenos e outros
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componentes ambientais, suas interagdes, estabelecendo relagdes que expliquem
alguns fendmenos. Verificar como se dd a ocupagdo humana dos ambientes e os
modos como o solo, o ar, a 4gua e os alimentos sdo aproveitados mediante o
desenvolvimento de técnicas. Compreender e utilizar os conhecimentos relativos a
saude.

Ensino Religioso
Observar as relagdes entre o homem e a realidade (valores, ética e cultura) e apreciar

o proximo a imagem e semelhanga de Deus.

HISTORIA (1° BIMESTRE)

Objetivos especificos:

Valorizar as agdes coletivas que repercutem na melhoria das relagdes pessoais e
grupais. Enfatizar o respeito mituo, a solidariedade, a justica e o dialogo, perante as
opinides dos colegas de classe. Explorar a realidade local anterior a chegada dos
europeus. Identificar os primeiros contatos entre os portugueses € os indigenas.
Discutir a relagdo indios x portugueses. Identificar as expedi¢des como meio que 0s
portugueses empregaram para conhecer e explorar as terras descobertas. Conhecer a
historia da origem do municipio de Joinville e o seu fundador.

Conteudos:

A necessidade das regras para se viver em grupo (combinados gerais).

A pré-historia.

Homens de Sambaqui.

As nagdes indigenas que habitavam a regido e o planalto.

A chegada dos portugueses em terras brasileiras.

A fundagdo da cidade de Joinville.

HISTORIA (2° BIMESTRE)

Objetivos especificos:

Explorar a realidade da cidade de Joinville, seu papel administrativo, econdmico e
seu crescimento urbanistico. Reconhecer a industria como fator de desenvolvimento.
Reconhecer alguns dados historicos sobre figuras importantes em nossa cidade e
estado. Conhecer as atividades comerciais da cidade e estado. Identificar
transformagdes e permanéncias nas vivéncias culturais (materiais e artisticas) da
coletividade no tempo.

Conteudos

Elevagédo do desenvolvimento econémico da cidade de Joinville e estado.

Identificar os fatores econdmicos da cidade e estado.

O comércio na cidade e estado.

Manifestagoes artisticas e culturais: (dangas, costumes e alimentagao).

HISTORIA (3° BIMESTRE)

Objetivos especificos:

Caracterizar o papel politico e a importancia da Independéncia do Brasil. Perceber a
relagdo entre o patriarca da Independéncia. Reconhecer o movimento abolicionista e
republicando. Compreender a substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho
assalariado. Identificar os principais grupos imigrantes e as influéncias culturais
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transmitidas a populacdo. Conhecer as principais manifestagdes folcloricas de
Joinville e estado. Contextualizar o deslocamento de grupos de imigrantes, seu
modo de vida e sua inser¢@o nas atividades econdmicas.

Contetidos:

A Independéncia do Brasil

Dom Pedro I

José Bonifacio

A Aboligdo da Escravatura ¢ a Proclamagio da Republica.

A Imigragéo.

A substitui¢do do trabalho escravo e a importancia dos imigrantes na formagao da
populacdo Catarinense.

Folclore dos Santos.

Lendas, musicas, brincadeiras, comidas tipicas, festas e outros.

HISTORIA (4° BIMESTRE)

Objetivos especificos:

Analisar a construcdo da trajetdria dos movimentos de libertagdo da expressdo e da
organizagdo politico-econdmica. Compreender que as melhorias nas condigdes de
vida, os direitos politicos, os avangos técnicos e tecnoldgicos, as transformacdes
socioculturais, sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos, ainda ndo
usufruidos por todos os seres humanos e, dentro das possibilidades, empenhar-se em
democratiza-las. Compreender o crescimento urbano da cidade vinculado a
expansdo turistica e a importdncia da mao-de-obra. Situar os principais
acontecimentos politicos, sociais, econdmicos e culturais atuais. Identificar a
participacdo de grupos catarinenses que lutavam no passado, por suas causas
politicas, sociais, culturais, étnicas, religiosas e econdmicas. Valorizar o patrimdnio
sociocultural e respeitar a sociodiversidade, reconhecendo-a como um direito dos
povos e individuos e um elemento de fortalecimento da democracia.

Conteudos:

Santa Catarina e século XX.

A defesa dos direitos dos trabalhadores: o sindicalismo.

Expansdo urbana da cidade: constru¢do dos canais, transportes, comunicagdo,
servigo publicos, comércio, surgimento de novos bairros.

Década de 50: turismo e migragao nordestina.

Santa Catarina: atualidades.

Cultura catarinense (teatro, grandes construgdes, pontos turisticos, personalidades,
vultos santistas).

Roteiro historico de Santa Catarina.
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ANEXO H
PLANO DE CURSO DE HISTORIA (4° ANO/2010)
PROFESSORA MARIANA

OBJETIVO GERAL

e Utilizar as diferentes linguagens — verbais, matematicas, graficas plasticas e
corporais — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir as produgdes culturais em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengGes e situagdes de comunicagao;

e Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetivos, fisicas, cognitivas, éticas, de inter-relagdo
pessoal e de insergdo social para agir com perseverancga na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania.

e Conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relagdo a sua saude e a saude coletiva.

e Saber utilizar diferentes fontes de informagdes e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos.

e Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,

utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuigdo, a capacidade de
analise critica, selecionado procedimentos e verificando sua adequacao.

HISTORIA

O OBJETIVOS:

e Proporcionar ao aluno a compreensao de si proprio como sujeito histédrico,
constituido pela natureza e sociedade, o que levaria situar-se no tempo e no
espago, bem como perceber, as necessidades e transformagdes desenvolvidas
pelo homem em sua agao;

e Comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia anteriodade,
posterioridade e simultaneidade.

e Estimular o pensamento critico, reflexivo sobre o meio em que vive.



141

& CONTEUDOS:

e Ainfancia no Brasil:
- Significados da Infancia no Brasil;
- Criangas no Brasil;
- Os lugares da infancia no Brasil.

e A participagdo das criangas na vida brasileira:
- Infancia e literatura no Brasil;
- Cinema e crianga no Brasil;
- MUsica e crianga no Brasil;
- Teatro e televisao no Brasil;
- A Infancia e as festas brasileiras.

ESTRATEGIAS

- Conversas informais e dirigidas;

- Narragdo de histdrias e fatos do cotidiano;

- Exploragdo de exercicios e fatos do cotidiano;

- Leitura silenciosa, oral e compartilhada;

- Leitura em grupo;

- Utilizagdo de ditados em matematica e portugués;

- Histéria em quadrinhos;

- MUsica;

- Dramatizagoes;

- Escritas e leitura das palavras e nimeros;

- Utilizagdo de materiais didaticos;

- Realizagdo de atividades das proéprias criangas;

- Situagdes problemas orais e emprego de material concreto para
conceituar as operagdes;

- Leitura dos nimeros;

- Confecgdo de reldgio;

- Letreiros;

- Realizagdo de experimentos para comprovar o que estudou;

- Recorte e colagens;

- Videos educativos;

- Ficha de leitura;

- Estudo de campo.
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ANEXO I
SUMARIO DO LIVRO DIDATICO UTILIZADO PELA
PROFESSORA MARIANA (ESCOLA ESTADUAL SOL
POENTE)

SUMARIO

b e R S A A S S N
Capitulo 1 - A infGncia NO Brasil.................oeosesso, 7
1. Significados da Infancia no Brasil e SRR ]
2. Criangas no Brasil........................ ey A e 22
3. Os lugares da infancia no Brasil..............co..oeeverusres 28
Capitulo 2 - A crianca e o mundo do trabalho no Brasil.....37
AT RO 100 BIOBIL ..o ccoseisisisnisssnissonss imsimssrsinnivnsommsnasmesssesinesdbssiosmmsissiid 38
2. Historias do trabalhoinfantil NO BIGSIL..................essersesmmsssssssssesessssessessesessesssssesssssessssases 46
Capitulo 3 - A participacdo das criancas na vida brasileira..... 53
1. Crianca, Participaga0 @ CIAOAANIA ...........iusumicsmsssessessesesssrssnssssesssssssmsasssssssssssessmsemsseos 54
2. Problemas e reivindicagdes da infANcia N0 Brasil...............esmesesssssssessssnessssionsssmsons 63
Capitulo 4 - A infancia e a cultura no Brasil.................... 69
1 INPNCIO 8 ITOIOTUNE: 0 BROBIL.,...ommsemmeossesiooss sosessisssssiosisiontossmesssiossiosbasssuss anssdsiasosi 70
8 CINBIEN O ICHONCO Y0 BRORHL i easdssiaiiissio it st arsaetiossevisesioosiaasmesssessienied 79
8¢ MIUSICOE O CHIOER MO BIOSHL .xia i casniesmumitoni s essinren st soosos s ansosntssasssnicsstm oot 87
4. Teatro e felevisdo para criangas no Brasil...........ou .. 94
5. AInfANCia @ 08 FOSTAS DIASHIITGS........ccuuerrsennsisssesnsssssssssssanssssssssasssasssssssssensssssesesssases 102

Fonte: SCHMIDT, Maria Auxiliadora, URBAN, Ana Mariana. Eu Conto
Historia: Infincia Brasileira. Historia - 4° ano. Curitiba: Base Editora, 2008.



