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RESUMO

Inserido no contexto da violéncia escolar, o vamsda reline um con-
junto de atos de agresséo contra o patrimbnio mddet que acarreta
prejuizos de ordem financeira, sécio-cultural ecadional. Desse mo-
do, este estudo objetivou identificar caracte@dstifisicas e psicossoci-
ais do ambiente da escola que se relacionam &agudi cuidado com a
edificacdo. Adotou delineamento de métodos migtogregou estraté-
gia de investigacdo qualitativa-quantitativa e asguperfil descritivo.
A pesquisa ocorreu em uma escola da rede public&leriandpolis,
Santa Catarina, ao longo de duas etapas: (a) &swanto do estado de
conservacao e das caracteristicas de projeto stasaiges; (b) adminis-
tracdo de questionario auto-aplicavel em situaglatica. Quinhentos e
oito estudantes da sétima série do Ensino Fundahenerceira série
do Ensino Médio responderam ao questionario. @rranto de dados
envolveu analise estatistica descritiva e relatjaman auxilio do pro-
gramasStatistical Package for Social Sciencesanalise de conteldo te-
matico-categorial. Além de um conjunto de cognigiesitivamente va-
lorizadas por estudantes acerca de espacos esc¢dtaeem considera-
dos atributos relacionados ao cuidado com a eddmwaas condi¢des
espaciais para a vigilancia; a possibilidade desttogdo de uma identi-
dade de lugar; o tempo de contato com o mesmo atabie estado de
conservacao das instalagfes; a definicdo de pdapleedo espaco; 0s
tipos de materiais de revestimentos; além de @fatitas associadas a
pessoa e ao ambiente social, como sexo, motivatéinseca e senti-
mentos de raiva ou insatisfagdo. Seus resultaddsroaram as hipote-
ses de que tanto o cuidado ambiental, como a éxuéai de apego ao
lugar ocorrem em contextos de caracteristicas #&j@e; e que 0 apego
ao lugar € um preditor de cuidado com o ambiente.

Palavras-chave: Cuidado ambiental; Vandalismo agc8lpego ao lu-
gar.






Contributions of physical and psychosocial environrant of school to
care for the building

ABSTRACT

In the school violence context, vandalism meanret @fsaggression acts
against the built heritage which entails educafiofimancial and cul-
tural damages. In this way, this work has aimed itlemtification of
physical and psychosocial features of the schogat@mment which are
related with the care of the built environment. Tasearch used mixed
methods, qualitative and quantitative researchiegfya assuming the de-
scriptive profile. It was carried out in a publichsol of Floriandpolis,
Santa Catarina, in two steps: (a) evaluation otthreservation state and
of the design features of the installations; (binauistration of self-
applied survey in collective situation. Five hurdli@nd eight students
since the seventh grade of the elementary schaibkimm last year of the
high school have answered the survey questions.dake were ana-
lyzed by relational and descriptive statisticshvitie use of the Statisti-
cal Package for Social Sciences software, and ajsthe analysis of
thematic-categorical content. Besides a set of iiogs positively val-
ued by students about the school spaces, Weredeoedi as attributes
related to the care of the building: the spatialditions for the surveil-
lance; the possibility of a place identity devela the contact time
with the same environment; the conservation statde building; the
definition of space property; the kind of coatingtarial; well as char-
acteristics associated to the individual and th@as@nvironment, such
as gender, intrinsic motivation and angry or irsattion feelings. The
results confirmed the hypothesis that both the renmental care and
the experience of place attachment happen in ctntdxspecific fea-
tures and, additionally, that place attachmentpsegictor of the care to
the environment.

Keywords: Environmental care; School vandalismg@lattachment.
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1. INTRODUCAO

Mesmo diante das dificuldades que se imp&em a Urnlodore-
ciso do custo do vandalismo no pais, as noticigsilaelas nos meios de
comunicagdo sugerem que, todos os anos, uma paigsificativa dos
recursos da administragdo publica seja utilizada pecuperar da de-
predacéo edificacbes e equipamentos urbanos. Caliemd se insere
no ambito dos comportamentos violentos, represdatam conjunto de
atos de agressao contra o patriménio construido|eyam a destruicdo
ou a desfiguracdo do ambiente fisico. Relne, enit®s, acbes como
quebrar, sujar, queimar e marcar elementos dageaisadificada.

Em contextos escolares, além do incontestavel cogteetério, o
vandalismo também acarreta prejuizos de ordemlsoeiducacional ao
incentivar mais depredacao a partir da percepcaalderabilidade do
ambiente, gerar sentimento de inseguranca e despedexigir a inter-
vencdo de profissionais em ag¢fes voltadas a pramdg&uidado am-
biental (Goldstein, 1996). O comportamento de digg@&o também é
responsavel por inviabilizar o uso de espacgos cegdgpamentos e des-
truir o bem edificado que é patriménio histéricdtatal de uma socie-
dade.

A diversidade de circunstancias e eventos corielatocompor-
tamento em questao colabora para a concepcéo daligamo como e-
vento resultante de relacdo estabelecida entregegesseus ambientes.
Por isso, o fendbmeno da depredacdo constitui-setable estudo da
Psicologia Ambiental (PA), subdisciplina da Psigioempenhada em
investigar a influéncia dos aspectos fisicos eas®dio ambiente sobre o
comportamento e do comportamento sobre o ambi€ates]-Verdugo,
2005). Como em toda relagdo humano-ambiental,unlesto vandalis-
mo envolve a analise de componentes derivadosalelades individu-
ais e do contexto fisico-social do qual o individam parte.

A PA considera que tais componentes atuam juntentio do
vandalismo um fendbmeno multideterminado, em quactaristicas pes-
soais e qualidades ambientais ndo sdo estimulogsipara a acdo, mas
corroboram de modo integrado para ela. No ambiestelar, além de
aspectos de género, personalidade e motivacaoghes&o considera-
dos facilitadores do comportamento de depredagéid@ia aparéncia
degradada de instalacdes, a presenca de certdadageal ambientais
gue dificultam a defesa do local, e a percepcagudeo espago ndo € de
responsabilidade de alguém. Também séo citadostionsato de insa-
tisfacdo generalizado, o distanciamento afetivoudngrios em relacédo



ao contexto, e a consequente perda do sentidor@gmpenento ao lugar
(Astor & Meyer, 2001; Astor, Meyer, & Behre, 1999pldstein, 1996,
2004; Guimaraes, 1985; Gutierrez & Shoemaker, 26f@gven, 1996;
Laterman, 1999; Lucinda, Nascimento, & Candau, 2@hstein &

Martins, 1997; Sposito, 2001; Storvoll & Wichstro2902).

De modo geral, as condi¢fes indicadas pela literatomo facili-
tadoras do vandalismo pressup8em inexisténciags &fetivos forma-
dos com o ambiente. Definidos compego ao lugaresses lacos emo-
cionais com cenarios fisicos promovem a apropriagabiental e ins-
tauram um sentido de pertencimento ao meio (Giulia@04; Pro-
shansky, Fabian, & Kaminoff, 1983; Speller, 2008¥m disso, séo a-
companhados pelos sentimentos de satisfacdo, bemn-eeseguranca
derivados de cognicdes positivas acerca do esfsico,fseja pela fami-
liaridade, seja pelo desempenho deste em satisiazeecessidades do
individuo, ou em razdo do conteudo do significaskumido pelo lugar
(Giuliani, 2003, 2004). Desse modo, foram hipétekepresente estudo
que as acdes de depredacéo e a experiéncia afetivdugares séo e-
ventos localizados, ocorrendo em contextos fisegssicossociais de
caracteristicas especificas, e que as caractasistimbientais que favo-
recem a experiéncia de apego ao lugar sdo nadbgfoiras do compor-
tamento de depredacéo, mas também promotoras dedouambiental.

De fato, pesquisas apontam uma relacdo positive apego ao
lugar e intengbes pré-ambientais (Halpenny, 2006jkK&¢ & Ryan,
2008). Da mesma forma, indicam que pouca vinculafétiva com o
lugar € um importante preditor de crimes (B. Bov, Perkins, &
Brown, 2004). A partir desses estudos, € possiwelpceender que o
apego a cenarios fisicos favorece o cuidado anabipot duas razdes:
em primeiro lugar porque, nessas condi¢des, haasgjal de se garantir
a manutencéo das qualidades ambientais que satisi@z necessidades
biolégicas e psicossociais do individuo; e, em sdguugar, esta ten-
déncia de se cuidar mais do lugar evita atraicéssade depredacéo que
ocorrem pela percepcgéo de fragilidade do espagoe$3as considera-
¢Oes, a teoria sobre lagos afetivos com lugaressapta-se pertinente ao
estudo do cuidado com o ambiente.

A protecdo ambiental tem sido estudada pela PAonaaf de
competéncias e comportamentos pré-ambientais, iafpeate a partir
da metade dos anos 1980, com o se dar conta desequdlibrio eco-
I6gico de proporcdes ndo imaginadas. Até mesmoagéordo agrava-
mento da crise ambiental, mais atencéo foi dadaumtado com o am-
biente natural do que com o ambiente construidorid® psicolégicas
sobre o tema tendem a tratar de questdes relaei®r@adonservacéo de
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recursos naturais, a preservagcao do meio ambientgremocéo do de-
senvolvimento sustentavel. A pesquisa de artigiigantdo os termos
cuidado ambientalefivironmental care ambiente construiddyilt en-
vironmenj e psicologia gsychology encontrou apenas quatro resulta-
dos na base de dadBsience Diregte nenhum enPsycINFOe PeP-
SIC". Em razéo de tais consideracdes, ainda que difesera compara-
¢ao possam existir, a compreensdo do cuidado paraambientes
construidos tera, nesta investigagdo, o suporti@edatura voltada ao
meio ambiente natural.

Também nesses estudos, aspectos como a sensagadetei-
mento ao meio, a apropriacéo, a percepcao de gqapago é de respon-
sabilidade de todos, e a proximidade afetiva dogrnigss em relacdo ao
contexto sdo relacionados a promocédo de cuidadéeatab(Chawla,
1998, 2002; Hart, 1997; McKoy & Vincent, 2007; Netwvood, Bucha-
nan, Stocker, & Palmer, 2006; Ross, Munn, & Bro200)7; Shallcross,
Robinson, Pace, & Tamoutseli, 2007). Em sintesecgahaver um con-
senso na literatura em relagédo a estes pontos.figiagmente, como é
um lugar que favoreca essas experiéncias? Queerdsticas fisicas de
um ambiente poderiam corroborar para elas? As stapa estes ques-
tionamentos constituem o ponto de apoio do plaresjmnespacial, so-
bre o qual repousam preocupacdes fundamentaiqdéesns e pensa-
dores do espaco.

Conhecer as implicagdes de seus designios, comaiemm as
pessoas e como sdo afetados por elas, é partspmsabilidade dos
planejadores do espaco e possibilita a estes corglius projetos de
modo a promoverem certas experiéncias ambientaigjatias. A au-
séncia deste entendimento tem contribuido par@dupéo de ambien-
tes que, em geral, ndo reconhecem intencdes dspedife projeto e,
desprovidos de um proposito, deixam de estabekfe#tos e relagdes
que lhe sdo proprios. Os prejuizos sao claros spre@endemos que o
planejamento do espaco so6 se faz como tal no moreemfjue supera a
simples justaposicéo de espacos fisicos para artegronjunto de rela-
¢cOes e atividades que neles estabelecemos.

A presente investigacao legitima-se, portanto, stipela insufi-
ciéncia de registros acerca das caracteristidaadido espaco que cola-
boram para certas condi¢bes psicossociais mascigsgp@mente, pela
caréncia de teorias psicolégicas direcionadas &edo para com o
ambiente construido e pelos custos monetario, ®itforal e educa-
cional do ato de depredar. O vandalismo é espesféMpreocupante

! Pesquisa realizada em 04/11/2010.



nas escolas que, em geral, como ambientes de emsapoendizagem
gue sdo, percebem-se impotentes diante de tal ctanpmto transgres-
sor. A construgdo de uma cultura do cuidado amddi@m instituicbes
escolares, como reconhecidos espacos formativds, 8 a base para a
construcdo de modelos de cuidado ambiental paraosodemais luga-
res.

Face a essas consideracdes e ciente de que, cescutudSpeller
(2005), o conhecimento ambiental depende da ideantfio dos aspec-
tos fisicos e dos comportamentos associados apega@sem como da
percepc¢do destes comportamentos por parte de sefisas, esta inves-
tigacdo preocupou-se em compreend@ue caracteristicas fisicas e
psicossociais do ambiente da escola relacionameseuddado com a
edificagdo escolar?



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Identificar caracteristicas fisicas e psicossodi@isambiente da
escola que se relacionam ao cuidado com a edificesgolar.

2.2. Objetivos Especificos

= Diagnosticar o estado de conservacédo dos espaqos ésta-
belecimento escolar.

= Descrever as caracteristicas de projeto fisiccdal@ em dife-
rentes estados de conservacao.

= Descrever caracteristicas psicossociais de setarescola.

= Conhecer a identidade de lugar de estudantes pamsb@nte
escolar.

= Avaliar a vinculacdo afetiva de estudantes a setbaeescola.

= Examinar atributos relacionados a pessoa e ao atafisico-
social que facilitam e dificultam o comportamengodgpredacao.

= Descrever a pratica auto-reportada por estudamtexuidado
com o ambiente escolar.






3. REVISAO DE LITERATURA

O presente capitulo apresenta a revisao de litargue deu su-
porte a pergunta de pesquisa. Divide-se em quatides, dedicadas a
investigacdo dos pressupostos tedricos que nameargrabalho, bem
como do vandalismo escolar, dos lacos afetivoslogares e do cuida-
do ambiental. Os temas propostos objetivaram o exdaproblematica
da depredacédo de escolas, apontando as contrisudedeoria psicolo-
gica acerca das relacdes humano-ambientais a cengd@ do cuidado
com o edificio escolar.

3.1. Para Compreender a Relacdo Humana com o Atabien

Para estudar o ser humano em sua subjetividadsjcaldgjia
empenha-se em compreender as constru¢des decsignsi sentimen-
tos, atitudes e valores por ele elaboradas emetago com o meio fi-
sico e social, e as manifestacfes de comportardahtterivadas. Como
€ possivel perceber, o fator ambiente e o proa#gssoteracido pessoa-
ambiente sdo partes integrantes da ciéncia psicaloBara Tassara e
Rabinovich (2003), no entanto, uma possivel redudgdnteresse da
Psicologia em geral acerca das questfes ambiastaige em favor do
surgimento de uma subdisciplina especifica quesde&asse a compre-
ensdo de tal aspecto. A Psicologia Ambiental (Flayse modo, resga-
tou o ambiente dos estudos de Psicologia, a mhtpercepcao de sua
importancia para as experiéncias humanas, e ebewategoria de obje-
to de pesquisa 0 comportamento humano sob a acamdente e o
ambiente sob a acdo do comportamento humano.

Assim, por defini¢cdo, a Psicologia Ambiental objatcompreen-
der 0os processos psicossociais decorrentes daiagdes entre as pes-
soas e 0s seus entornos socio-fisicos (Valera,)1@@@didata a ocupar
um espago comum as areas de estudo interessadadagdes pessoa-
ambiente — como a Arquitetura e o Urbanismo, a Gdiage a Biolo-
gia — a PA oferece um meio para a comunicacgaodistgplinar, con-
solidando-se comaldcus extremamente privilegiado para a interacéo e
a geracdo de conhecimento” (Elali, 1997, p. 351yokaboracéo entre
areas disciplinares aparentemente distantes temosgado importante
a compreenséo das relacdes pessoa-ambiente em sadecomplexida-
de (Ornstein, 2005).



3.1.1. Emergéncia e Desenvolvimento Histérico dadRsgia Ambien-
tal

De acordo com Pinheiro (2003), a Psicologia Amiaiestrgiu
como disciplina com a percepc¢do de que o comportEnteimano era
responsavel por mudancas ambientais e que taisngasianterferiam
no modo de vida das pessoas. O contexto histétiecsijlua essa maior
consciéncia em relacdo a problematica ambientaktanmo marco a in-
tensificacdo dos processos industriais e os neuérios decorrentes da
crescente migracdo campo-cidade, especialmentetedrados pela
degradacdo do ambiente natural e pela perda daagmlem ambientes
construidos — cada vez mais inadequados quantonassbes, as con-
dicdes de iluminacdo, ventilacdo e saneamento ddkielson, Pro-
shansky, Rivlin, & Winkel, 2005/1974).

Esse conjunto de questdes relacionadas aos anthienstrui-
dos e naturais norteou, no século XX, toda a p@alaie conhecimento
em Psicologia Ambientaljue, como defendeu Corral-Verdugo (2005),
ora privilegiou o estudo dos efeitos ambientaigesabcomportamento
humano, ora se preocupou em entender os modosqueiEso compor-
tamento humano afeta o ambiente. Estes dois moti®esdo clara-
mente percebidos ao longo do tempo e ndo deixaserdeeflexos dos
cenarios histdricos que contextualizaram a pesqasaea.

Ainda que importantes registros da investigacdo amam
ambiental datem do primeiro ter¢o do século paseagmham do con-
tinente europeu — haja vista a contribuicdo dosaés Von Uexkill e
Hellpach para, respectivamente, a definicdo do eitmcdeumwelte a
defesa da necessidade de se fundar uma psicologimbient® — a
formacgéo da Psicologia Ambiental como campo dis@plsé se deu ao
final dos anos 1950, nos Estados Unidos, com omenio das trans-
formacdes caracteristicas do periodo poés-guerrd (®83; Valera,
1996).

2 A producdo de conhecimento na Psicologia Ambieatilistrada pela relacdo apresentada
por Pinheiro (2003) dos principais temas pesqusadoarea, a saber: comportamento sdcio-
espacial humano, conhecimento ambiental, ambiergpscificos, populagbes especificas, a-
daptacdo humana as variaveis ambientais, aval@pfanejamento ambiental, comportamento
ecologicamente responsavel, percepcdo social desrsmbientais, gestdo ambiental na em-
presa e na administragao publica, teorias e abendagm Psicologia Ambiental.

3 Como informam Valera (1996) e Kruse (2005), o eitocdeumwelt cunhado em 1909 pelo
bidlogo Von Uexkiill, faz referéncia a um espacojetilamente significativo, conceito que
também comparece na obra de Hellpach, fisico &lpgic responsavel pela primeira referén-
cia clara a Psicologia Ambiental, através da olsalfologie der Umwelt, em 1924.
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A forte concentragdo urbana e a reconstrugdo dasles atingi-
das pela guerra criaram o cenario ideal para drsargo de uma Psico-
logia Ambiental especialmente preocupada com oembiconstruido e
os efeitos deste sobre o comportamento das pessbagrimeiro mo-
vimento da PA. Segundo Valera (1996), esta fasahydan chamada de
Psicologia Arquitetural (Pol, 1993), teve uma fdgedéncia molecular,
estando quase sempre baseada em modelos indigtdeabu seja, cen-
trados nas experiéncias individuais.

Na segunda metade da década de 1980, o desenvutviomba-
no acirrado trouxe preocupacdes, ndo novas, mastadb necessérias
a uma mudanca de enfoque da Psicologia Ambientgboldicdo, o
desmatamento e o desequilibrio ecoldgico irrestrintribuiram para
um amadurecimento da disciplina, agora também sliapm investigar
guestdes relacionadas a conservacdo dos recursmaisiaa preserva-
¢do do meio ambiente e a promoc¢ado do desenvolimargtentavel.
Esse foi o segundo movimento da PA, também chamdadesicologia
Ambiental Verde (Pol, 1993), notadamente preocuggacompreender
as razdes pelas quais o comportamento humanoa#atebiente. Sem
deixar de investigar o espacgo construido, estatéaseseguido até hoje
a tendéncia molar, estudando as relag6es humaniesstaib com base
nos fenébmenos de grupo (Valera, 1996).

No que diz respeito ao cenario nacional, segunddhefd
(2003), a PA comecou a ser estudada apenas nod@rn@scom a tra-
ducéo de livros norte-americanos e a promoc¢ao egsobre o tema.
Trabalhos académicos e artigos em periodicos fpranhuzidos especi-
almente na década de 1980, ainda que nédo fossegiqerceber algu-
ma interacdo entre grupos de pesquisa nacionaiso Gulicou o autor,
entretanto, os anos 1990 foram marcados pelascpgbés de livros e
producdes académicas coletivas, como resultadandenuaior integra-
¢ao entre pesquisadores.

Nos ultimos anos, o fortalecimento e a consolidagiBA no pa-
is estiveram retratados nas realiza¢des dos gdgtsbalho de Psico-
logia Ambiental nos simpésios da ANPEPP (Associagacional de
Pesquisa e Pds-Graduacdo em Psicologia). Desde 2080, essas pro-
ducdes tém contribuido para uma transformacgé&o ddrguinstitucional
da PA no Brasil, conforme comunicado em anais dib Kimpdsio
("GT 40: Psicologia ambiental,” 2010): como residtaa integracéo de
professores e pesquisadores da area no primejpo geitrabalho (VI
Simpésio), foi criada em 2001 a Rede de Psicolégibiental Latino-
Americana (REPALA); em 2003, a partir dos trabalposduzidos por
ocasido do IX Simpésio da ANPEPP, foi publicadoniimero especial
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dedicado a PA na Revista Estudos de PsicologialNatterceiro gru-
po de trabalho (X Simpoésio), por sua vez, engendrprmeira publica-
¢do no pais de um manual de métodos de pesquissshumos pessoa-
ambiente (Pinheiro & Ginther, 2008); em 2006, amhdacom maior
numero de alunos de pés-graduacao participantasaro grupo de tra-
balho deu origem ao projeto de publicar um dicitnde termos e con-
ceitos da PA, producdo esta que tem sido coordguelda grupos que
se sucederam (XIl e XIlI Simpdsios).

3.1.2. As Dimensdes ‘Ambiente’ e ‘Pessoa’ na ligasio Humano-
Ambiental

Ao se tratar da concepcao ambiental, os dois mateeda PA
traduzem dois modos distintos de entender a relidambora ambos
trabalhem sob a ética de uma ontologia materialistacreta e objetiva,
a Psicologia Ambiental recente marca uma diferaegeonsiderar que a
realidade objetiva existe, mas é modelada pelaggeptacbes que os
sujeitos dela constroem. Como assinalou Pol (1998)udanca da ten-
déncia molecular para a molar, em Psicologia Antbletraduziu a di-
ferenca entre considerar o espaco concreto coneo éstimulo e anali-
sar a experiéncia deste mesmo lugar como um eleraemiais do con-
texto no qual esta inserido. O sexto pressupostxpdariéncia ambien-
tal humana, cunhado por Ittelson et al. (2005/19#Btra com precisao
0 sentido dessa nova concepcéo de realidade, saemar que o ambi-
ente observado ndo necessariamente correspondebénge real e ob-
jetivo:

. . . todos nés em algum momento olhamos para o
ambiente através das lentes deformadoras de rai-
va, incébmodo, ou frustragdo e esse fato pode ser
mais importante na modificacdo de nossas acgles
do que as propriedades fisicas daquele ambiente. .
. . E aos mundos real e percebido que responde-
mos (p. 8.

“ Dois outros pressupostos da psicologia ambientablsoram para essa concepgéo: o que adi-
ciona a dimensao fisica do ambiente as dimens@é,stultural, econdmica, politica e tecno-
l6gica; e o que compreende o ambiente como camipdrionuma vez que € a totalidade de es-
timulos do meio - e ndo apenas aspectos isoladog exerce influéncia sobre o modo como
respondemos a ele (Ittelson et al., 2005/1974jRi2D03).
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Na mesma direcdo, Tassara e Rabinovich (2003,().d&fende-
ram que “a percepcdo ambiental € um fenbmeno psiciad” e que,
portanto, “ndo ha leitura da objetividade que rda su ndo tenha sido
compartilhada; o sujeito sempre interpreta cultoeate”. Para a Psico-
logia Ambiental recente, o ambiente ndo pode sepoeendido fora de
um contexto socio-cultural determinado.

Os dois momentos que se desenvolvem ao longo d&aoio da
Psicologia Ambiental também séo diferentes no dueedpeito a com-
preensdo do elemento humano. Se, na primeira desese énfase a
pesquisa voltada as reacdes das pessoas a estiegglesialmente aos
estimulos do ambiente construido, em um segundanmeoto, passou-
se a compreender o individuo como figura ativa goeo argumentou
Ittelson et al. (2005/1974), intervém sobre o midtiberada e auto-
conscientemente para atender as suas necessidades.

De acordo com Bonnes e Bonaiuto (2002), quandesepga do
ambiente fisico construido nos estudos de Psiclagibiental foi pre-
dominante, houve a tendéncia de se considerar parteimento huma-
no resultado de estimulos ambientais. Nota-se digihm de passividade
do individuo no contexto de sua relagdo com o nmfeay. outro lado,
guando as teméticas envolvendo o ambiente natardlagam énfase
nos anos 1980, o comportamento, que antes erddratsencialmente
como efeito, passou a ser considerado causa dasngagdiambientais
em curso. De acordo com Kruse (2004), atribuiueeéndividuo nao
somente a condi¢do de vitima, mas a de agendedocaugsatransforma-
¢coes.

Tal mudanca parece ter sido indispensavel ao ameichanto da
propria definicdo de objetala PA, haja visto o esforco em se evidenciar
a natureza bidirecional da relacdo pessoa-ambiemiep bem demons-
trou Moser (1998, p. 121): “A Psicologia Ambiengéstuda a pessoa em
seu contexto, tendo como tema central as inteffetag e ndo somente
as relagcbes — entre a pessoa e 0 meio ambierde éssocial.” Desta
forma, homem e meio modificam-se e definem-se nmodude.

Duas perspectivas teoricas distintas traduzemresesenento da
Psicologia Ambiental ao longo dos anos. A mudarpeesenta a passa-

® A multiplicidade de enfoques tedrico-metodolégiessumidos ao longo do tempo pela dis-

ciplina seria, para Valera (1996), uma das cauasasdifinicdo de objeto da PA. Outras possi-

veis causas: a localizacao fronteirica da Psicaldgnbiental em relacéo a outras disciplinas;

sua historia relativamente recente que, aparenteme@io lhe rendeu tempo adequado de re-
flexdo sobre o objeto de estudo; e seu carataraaialj voltado a resolucéo de problemas prati-
cos do cotidiano, o que poderia ndo ter prioriaatianaior aperfeigoamento tedrico.
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gem de um modelo tipicamente interacionista parangdelo sistémi-

co, transacionalista. Como explicou Valera (1986)teracionismo na
PA considera os aspectos ambiente e pessoa enelagaa de causa e
efeito, onde o comportamento, ainda que mediadeagmacteristicas do
individuo, é funcdo do contexto ambiental. O movitoada relacdo € o
da unidirecionalidade. Ja no transacionalismo,qaessambiente intera-
gemdinamicamenteadmite-se que ndo s6 o meio exerce influéncia so-
bre os individuos, mas os individuos, reciprocamestercem influén-
cia sobre 0 meio. E 0 movimento da bidirecionakdad

A Psicologia Ambiental passou entdo de uma antogltradi-
cionalmente reativa (reacdo a estimulos) a umapoitrgia de tendén-
cia ativa e, acima de tudo, transacional. No eafantiuséncia de refe-
réncias claras a bidirecionalidade em trabalhosistodo necessaria-
mente descarta uma postura transacional por pagepesquisadores.
Como lembrou Corral-Verdugo (2005), ainda que senieeca a natu-
reza dindmica da relagdo pessoa-ambiente, os esteiiderao a privi-
legiar apenas alguns aspectos desta relagéo.

As abordagens interacionista e transacionalist&tnauma marca
no que diz respeito ao distanciamento do indivieiltorelagdo ao meio
com o qual ele interage. Na primeira perspectpessoae ambiente
tendem a formar unidades de analise distintas boentenham o mes-
mo peso para a investigacdo (ambas sdo base papliGacdo dos fe-
ndmenos psicolégicos), comparecem como entidadesradas, uma
exercendo influéncia sobre a outra. No transad®mal entretanto,
pessoae ambientesdo partes constituintes de um sistema integrado d
correlagdes, cuja compreenséo torna-se necessddaoEntendimento
de quaisquer aspectos da relagcdo humano-ambi&qtal.a componen-
te pessoaé investigada, ndo a parte, mas inserida em setexto
(Valera, 1996).

Diferentes em seus modos de considerar a pesseateroo, as
duas perspectivas se desdobram em epistemologideena distintas:
realista, no primeiro caso, onde o pesquisadoartit-se do fendmeno
para que a realidade produza o conhecimento; eanbaista construti-
vista, no segundo, onde o conhecimento € parcigénusiinido por cer-
tas qualidades do observador, tomado cparte do evento. Nessa li-
nha de pensamento, Ittelson (2005/1974) e Pinli2003) defenderam
que o percebedor sempre estara imerso no ambieqtes em principio
poderé significar: influenciar e ser influenciadgigocontexto da inves-
tigacao.

No que diz respeito aos cenarios fisicos pesquisadia-se na
Psicologia Ambiental uma predominancia de investiga em ambien-
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tes reais, sejam naturais ou construidos. Quandm®ulmascimento, ao
final dos anos 1950, havia nos meios académicos rdisicussdo acerca
da relevancia dos resultados obtidos em laborat¢vialera, 1996). Pa-
ra a PA, a artificializagdo de contextos ambientaossibilitaria uma
compreensdo adequada do conjunto de variaveistatuaa relacéo
pessoa-ambiente em toda a sua complexidade. Coimoddeam lIttel-
son et al. (2005/1974),

0 psicélogo tradicional estuda o ser humano iso-
lando-o de seu ambiente diario a fim de obter des-
cricbes de sub-comportamentos discretos e quanti-
ficaveis. . . . Reconhecendo que tais métodos tém
um lugar valido na investigagédo de certos atribu-
tos comportamentais, a Psicologia Ambiental, ndo
obstante, prefere estudar os seres humanos em
seus contextos diarios, intactos . . . olha para o
comportamento tal como ele é, com o ambiente
exercendo papel integral no processo (p. 3).

Outro aspecto caracterizador da investigacdo ené RAutiliza-
¢éo da abordagem multimetodolégica, ou seja, dedagem que articu-
la técnicas de pesquisa pertencentes a delineasneetmdoldgicos di-
ferentes, o que possibilitaria uma averiguacdo masisa da multipli-
cidade de dimensfes e aspectos envolvidos na&itymgblema, e evi-
taria as lacunas e os vieses caracteristicos dastigacdes que anali-
sam apenas dimensfes parciais do fenébmeno. Costarata Ginther,
Elali e Pinheiro (2008), cada método utilizado aslaimente, em razéo
das limitagBes préprias que o definem, permite apema reproducdo
incompleta da realidade, demasiadamente complereages abordada
por uma ou outra perspectiva metodoldgica.

Uma ultima analise em relacdo a pressupostos dplipaspes-
soa-ambiente ainda merece ser feita: a Psicologibigntal recente tem
evitado paradigmas de investigagdo mais individtasi para assumir
cada vez mais um perfil social (Valera, 1996). Isgmifica passar de
uma abordagem que privilegia uma analise individeah vistas a ge-
neralizagcao e a busca de principios universaisodgaortamento, para
uma abordagem social, que entende a pessoa cotecdpanma comu-
nidade definida e modulada por um contexto histécigitural. Os dois
paradigmas ndo sdo excludentes, mas se desenvdeeino de uma
tendéncia geral da PA, que vai do molecular ao metio interacionis-
mo ao transacionalismo.

Tendo em vista a sua natureza aplicada e a diggosig forne-
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cer interpreta¢des a fendmenos derivados da refag@ano-ambiental,
a PA constitui-se campo propicio a compreensaemas como o van-
dalismo escolar. A producédo do conhecimento sobassointo parece
indicar que as ac¢des de depredacdo ou a faltaidiedoupara com o es-
paco fisico das escolas séo, na realidade, disfsndé relacdo pessoa-
ambiente, como se argumentara na se¢éo seguista. disso, o vanda-
lismo traduz a perspectiva bidirecional caractiedsios estudos da PA,
em gue ambiente e pessoa afetam-se mutuamente.

3.2. O Vandalismo no Contexto da Violéncia Escolar

Os atos de violéncia na escola circunscrevem-se eonjunto de
comportamentos de agressao, imprudentes ou praigosiontra indivi-
duos e o patriménio construido (Astor & Meyer, 200dterman, 1999).
Incluem ag¢des que se refletem em danos fisicospsioaldgicos a pes-
soas — como intimidacdes, porte de arma, assassa@tssao sexual,
corporal e verbal — e danos a propriedade, comdtael® de depreda-
¢do. Embora as agressdes que coloquem em risca aas pessoas re-
cebam atencdo especial, sdo as formas mais brdadisnos que inte-
gram em maior parte o conjunto de acgbes violentasnaio escolar
(Astor & Meyer, 2001), suscitando preocupactes &raa da frequén-
cia com que ocorrem e a abrangéncia com que atimgegontextos
mais diversos.

Para Debarbieux (2002), no meio escolar, a vioéaeimanifes-
ta sob a forma dmcivilidades Elas ndo sdo necessariamente os crimes
e delitos do modo como se conhece em cendrios geegss, mas um
conjunto de transgressfes a uma ordem previamstabetecida que
acarreta, além dos danos oriundos diretamenteamfaator, o senti-
mento de inseguranca, desordem e instauragdo do@acordo com
0 autor, séo incivilidades, entre outros, as itdekzas, os desacatos, a
impolidez, as agressdes ao bem estar do outrccerd@éncia comum
e o vandalismo, descrito por Goldstein (1996, 2@@4)o um compor-
tamento intencional que leva a destruicdo ou dgleaf;do de um am-
biente fisico de propriedade alheia. No contextestala, citam-se co-
mo exemplos de vandalismo as pichacdes em parquwtas, a destru-
icdo de vidros em janelas e de equipamentos ecimEsanexos a edifi-
cacdo, como carteiras, extintores e mangueira®ihbate a incéndios,
luminarias e lixeiras. Ao longo deste trabalho tersnosvandalismoe
depredacaserao utilizados para descrever o mesmo fendmeno.
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Como observou Sposito (2001), o interesse pelauEssacadé-
mica sobre a violéncia escolar no Brasil pareceipiente, ao menos
nas duas décadas que se seguiram a emergéncimalonte inicio dos
anos 1980. Segundo a autora, o assunto da violéosiambientes es-
colares veio a tona com o processo de democratizig;fais e a consti-
tuicdo de um novo cenario, em que se observou:rrabiertura a ques-
tbes que afetam a qualidade de vida das pessag&spertar para a ne-
cessidade de democratizacéo de instituicdes dessegue de estabele-
cimentos de educacéo; maior disseminacao e dieauisio da violéncia
crescente nos meios urbanos; bem como o crescirdentoa divulga-
¢ao pelos meios de comunicagdo. No cendrio mumbatebeu-se um
aumento expressivo da pesquisa sobre a violénsi@swolas nos anos
1990, especialmente com a ocorréncia de homicéiosnassa pratica-
dos dentro de estabelecimentos educacionais (&dtteyer, 2001).

No que se refere as questbes metodoldgicas deigasmire o
tema, observa-se 0 uso das técnicas de questiq@rirrez & Shoe-
maker, 2008; Heaven, 1996; Laterman, 1999; Sto&olWichstrom,
2002); entrevista, seja estruturada ou semi-esadl de aplicacéo in-
dividual ou em grupos focais (Astor & Meyer, 20@8&tor et al., 1999;
Laterman, 1999); observacdo participante (Laterrh8f9); e a adocdo
de mapas para a localizacdo de cenérios de vialgmetebidos pelos
estudantes (Astor & Meyer, 2001; Astor et al., J98fta-se igualmen-
te 0 uso conjugado de diferentes técnicas, conjeatiab de confronta-
¢ao e complementacédo dos resultados. Cita-se eramoplo as pesqui-
sas que envolvem avaliacdo pos-ocupacédo (APO)ocobfetivo de es-
tabelecer relagdes entre a qualidade do projetatetdnico e seu de-
sempenho no decorrer do uso, 0 que implica a addeaibservacoes,
pesquisas documentais, analises de projeto, estasvé questionarios
(Ornstein & Martins, 1997).

3.2.1. Circunstancias e Eventos Relacionados aal®&mo Escolar

Em geral, as pesquisas sobre o vandalismo e awgialéas esco-
las assumem trés origens para as circunstancidi&opes do compor-
tamento de agressdao. Ha modelos que compreendeigeane o de-
senvolvimento da acdo como intrinsecas ao indivafressor, que age
em funcéo de motivagdes, predisposicdes e quabdaelesoais; mode-
los que, em outra direcdo, atribuem as caracta$stio ambiente fisico
e/ou social a causa do comportamento; e, por fijmelas que compre-
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endem o ato de agressdo como evento resultantelatz®io pessoa-
ambiente, sobre o qual incidem motiva¢cfes derivéala® de qualida-
des intrapessoais, como de aspectos caracterizadoreontexto no
gual o individuo esté inserido.

O modelo que admite a multicausalidade do compertémna-
gressor, centrada em aspectos da pessoa e do tntgade a uma pos-
tura ndo determinista em relagédo ao fenbmeno.siggifica considerar
gue nem as qualidades individuais, nem as carstited ambientais de-
terminam por si s6 a agéo, uma vez que para estaicem multiplas
condi¢cbes de naturezas diferentes. Tal perspeetitende que circuns-
tancias preditoras de vandalismo e violéncia saoendade, facilitado-
ras do comportamento. Ao considerar que mais fatestardo continu-
amente influenciando a a¢édo, assume que nem semprastancias es-
pecificas resultaréo verdadeiramente no efeitoradpe

Dentre os aspectos relacionados ao vandalismoaespet dizem
respeito ao ambiente fisico, citam-se o estadmdservacéo das insta-
lagbes (Laterman, 1999; Lucinda et al., 2001; @ins& Martins,
1997); a (in)definicdo de propriedade do espactofA& Meyer, 2001,
Astor et al., 1999); e suas condi¢cOesdagensabilidadgAstor et al.,
1999; Goldstein, 1996; Laterman, 1999; Sposito,1208omo visto, se
por vezes esses aspectos foram tomados como deaetes do com-
portamento de agressédo, sob outras perspectiviastita@dam mais um
elemento da relagdo pessoa-ambiente a ser cortdeasa a compre-
enséao do problema.

Tratando-se do estado de conservacao das instalagpesqui-
sas tém indicado que ambientes e equipamentoguaiesfos, desgasta-
dos ou destruidos, seja por acdo natural do temmorofuncdo do pro-
prio vandalismo, encorajam novas acdes de depredam@ue fazem
supor um certo estado de vulnerabilidade da edéicaPara Brown,
Perkins e Brown (2004), espagos degradados traersnatimagem de
que a comunidade néo protege ou ndo pode protelygyag criando
oportunidades ao agressor. Na mesma direcdo, sohtextos escola-
res, Cardia (1997, p. 56) argumentou que “o desatidn prédios suge-
re uma terra de ninguém, uma terra sem dono que sErdocupada por
aguele que tem forca e coragem para fazé-lo”. &ledde precariedade
das instalacdes aliado a préatica de abandono c@aa questao a legi-
timidade da propriedade do espaco, incentivandarsdressao de uma
ordem estabelecida.

A indefinicdo de propriedade dos lugares é, paisaspecto as-
sociado ao vandalismo e a violéncia escolar el gertavorecer a per-
cepcao de que um determinado espaco ndo € de sabjalade de al-
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guém. A pesquisa indica que atos violentos séo frejsentemente re-
lacionados a locais onde a propriedade e a defimiedesponsabilidade
para com o espaco sdo ambiguas (Newman, 1996 xakoirar as rela-
¢Oes entre violéncia e caracteristicas sdcio-8sittaambiente escolar,
Astor et al. (1999) encontraram que eventos viokentorrem em locais
e horas previsiveis, e que estas areas sdo cadadepelos usuarios
como espacos indefinidos do ponto de vista da nssilidade, exter-
nos ao papel dos professores e com pouca ou nersupesvisdo. Ain-
da segundo os autores da pesquisa, professoresrtende concentrar
em sua especialidade e, ao ignorarem a discuss&éncia de valores
socio-ambientais na escola, contribuem para a peficede indefinicao
de propriedade dos locais que extrapolam os limlitesala de aula, seu
territ6rio por exceléncia.

A territorialidade, por sua vez, é uma das condigisglefensabi-
lidade do espaco, nocdo igualmente associada ao prollammléncia
e depredacéo escolar. O conceitoedpaco defensavetlesenvolvido
pelo arquiteto e planejador urbano Oscar Newmaf6(] Qiscute a e-
xisténcia de certas qualidades ambientais quelplitssiam a defesa de
um lugar. A territorialidade é uma dimenséo destgceito e expressa
um padrdo de conduta baseado no controle percakigoou intencio-
nal de um espaco fisico, através de defesa, oaupsigalizacio ou per-
sonalizacéo (Valera & Vidal, 2000). Outro aspeaaedpaco defensavel
sdo as condi¢des de vigilancia possibilitadas pelbiente, relativas a
capacidade de se poder ver e controlar os freqimes de um dado
territorio.

Ao aplicar esses conceitos, Newman contribuiu papaocesso
de humanizacéo da habitacdo publica nos Estada®os)rque incluiu a
implosao de edificacbes construidas em grandesdeadjilizadas pelo
problema da criminalidade e do vandalismo (Som@@02). Ele verifi-
cou que eventos violentos eram cinco vezes majsiérges em grandes
conjuntos habitacionais verticalizados que em ealifies mais baixas e
menores, em fung¢é@o de que nestas Ultimas as clistaacias de acesso
visual e 0 menor nimero de frequentadores fadlitatanto a vigilan-
cia quanto a definicdo da territorialidade. Essadod v8o ao encontro
da pesquisa em contextos escolares, que assoddosede amplas di-
mensdes e maior numero de alunos a ocorréncia etgosvviolentos
(Laterman, 1999; UnB, 1999). Para Laterman (19688%as condicdes
ambientais sdo igualmente favoraveis a manutengficeahte das insta-
lagbes, resultando em uma aparéncia mais degrddadsspacos, o0 que,
como visto, incentivaria novas acfes de depredacao.

As considera¢des aqui propostas sugerem que exiseclara
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relac@o entre as caracteristicas fisicas dos lsigagevioléncia. Acredi-
tando nesta relagcdo, o criminologista norte-amedc@. Ray Jeffery
(1999) cunhou o nomBrevencdo Criminal através do Desenho Ambi-
ental (CPTEDY, no inicio dos anos 1970, para um conjunto de dfaedi
de variacdo de fatores ambientais com o objetivieedezir as oportuni-
dades para o crime influenciadas pelo desenvoltiésico e social do
ambiente. Baseados em estudos realizados a panieddos do século
XX, a pesquisa de Jeffery (1999) e de Newman (Newrh896; Rey-
nald & Elffers, 2009) constituiram um importante datm de interven-
¢do ambiental orientado para a reducdo da crirdexddi e do medo do
crime, e para o aumento da percepcdo de seguras@udicbes ambi-
entais (Carter & Carter, 2001; Cozens, Saville, lied, 2005; Taylor,
2002).

A CPTED entende que a violéncia néo se distritratatiamente
no espaco, mas em contextos fisicos com caratasigspecificas. Se-
guindo os conceitos de Newman, Moffatt (1983) psopéis principios
para a CPTED: além darritorialidade, da vigilancia (informal, por
meio de usuéarios, e formal, por meio de profisspnie vigilancia e
mecanismos tecnoldgicos), e denutengdpja comentados anterior-
mente, ha ainda controle de acessm apoio a atividades oendureci-
mento ao alvoO controle de acesso consiste em negar acedaidslia
potenciais alvos, reduzindo as oportunidades parare. O apoio a a-
tividade envolve a utilizagdo dtesigne da sinalizagdo para incentivar
padrdes de uso do espacgo que favorecam a vigilénzieontrole de a-
cesso informais, além do sentido de territoriakddeor fim, o endure-
cimento ao alvo consiste em aumentar os esforgpsnglividuos teriam
de utilizar para a consecucao de um ato infrator.

Além das caracteristicas do ambiente fisico, ha sén& de as-
pectos concernentes ao ambiente social que asigp&sgalacionam a
vandalismo e violéncia escolar, entre eles: su@d® dos espacgos
(Astor et al., 1999; Goldstein, 1996; UnB, 1999tuAa, 1996); auséncia
do sentido de pertencimento ao lugar (Astor et1#99; Goldstein,
2004); falta de oportunidade para os alunos atugticipativamente
nas decisdes que lhe afetam direta ou indiretam(@ukdlstein, 2004;
Guimaraes, 1985; UnB, 1999); falta de democratizalfiuso do espa-
¢o fisico (Pinto, 1992); uso cadtico dos ambie(fekui, 1992; Guima-
rdes, 1985); pobre clima social (Astor et al., 199Qimardes, 1985);
insatisfacdo dos alunos em relagcdo aos professmuesa escola
(Laterman, 1999); auséncia de suporte dos paislagEgs disciplinares

® Traduc&o da express&o ingl&w@me Prevention through Environmental Des{@PTED).
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(Goldstein, 2004); quadro de professores insta&Zadugar, 1996); gestao
institucional inconsistente, impessoal e néo resipan (Goldstein,
2004), bem como arbitraria, autoritaria e opres¢®aldstein, 2004,
Guimaraes, 1985); falta de preocupagédo da insibuipm o rendimento
escolar e em se fazer da escola um local agraf@uéharaes, 1985);
agentes de seguranca mau-preparados (Fukui, lieS@hilidade fami-
liar, falhas na guia parental, relacdes agressivatistantes no ambiente
familiar (Gutierrez & Shoemaker, 2008).

Para dar sentido a esse amplo conjunto de daddma€ies
(1985) ofereceu uma indicagdo que parece resusgnbmento neces-
sario a conquista de um ambiente escolar sem degires. Ao pesqui-
sar as caracteristicas sécio-ambientais de estatagandalizadas, a au-
tora encontrou que “aspectos positivos, em relac&scola, curiosa-
mente sé foram apontados nesses estabelecimeateseFhaver uma
relacé@o entre a ndo depredacéo e o fato dos adentisem a escola, pe-
lo menos em parte, como um lugar agradavel” (p).1B6de-se inferir
que contextos que fomentam, de algum modo, o @essde e a insatis-
facdo para com o lugar tornam-se facilitadoresatoportamento de a-
gressao.

Os resultados das pesquisas sugerem que privanan@ade es-
colar da participacdo nas decisdes e a¢gbes contesreeescola e do di-
alogo entre os diversos segmentos, prescindindatetedo e respeito
aos diferentes pontos de vista, contribui parastadciamento afetivo
dos usuérios em relacdo ao contexto e a consequenai@ do sentido de
pertencimento ao lugar. Da mesma forma, o dessgerde professores
e funcionarios em relagéo a vida escolar em géragata o sentimento
de desobrigacdo para com o ambiente (Astor etl@89; Goldstein,
2004; Guimaraes, 1985). A indefinicdo de propriedadesponsabilida-
de para com o local pode estar associada ao vemadedi & violéncia es-
colar também porque, além de favorecer a percegigdnlnerabilidade
do espaco, conforme discutido anteriormente, néentiva o cuidado
ambiental (B. B. Brown et al., 2004).

Segundo defendeu Guimardes (1985), tanto instégigberciti-
vas que impedem qualquer forma de participacd@o®s e, por outro
lado, estabelecimentos constituidos de uma dedeegdio generalizada
relinem caracteristicas que favorecem a depredacélae

No primeiro caso, o aluno depreda, pois percebe-
se excluido de qualquer vinculo que o ligue afeti-

vamente a escola. No segundo caso, ocorre a
mesma coisa, pois a desorganizacdo é uma forma
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de manter o aluno a margem da prépria escola e
sabendo disso, ele depreda o prédio como um
meio de chamar a atencéo dos diretores e profes-
sores (p. 131).

Ao contrario do que se poderia supor, a presenggiaties e por-
tbes, sistemas rigidos de segurancga interna, ¢®mrpunicdo ndo tém
sido relacionados a reducao do vandalismo no amebestolar. A lite-
ratura indica que a depredacdo ocorre tanto emasscom normas ri-
gorosas como naquelas em que ha auséncia quasedéotaegras
(Guimaraes, 1985). Aponta-se, inclusive, que at@&xisa de maiores
problemas de vandalismo coincide exatamente corasepca de segu-
ranca severa (UnB, 1999). Para Guimaraes (198&ndalismo é uma
expressdo de rebeldia contra o autoritarismo gagapo controle e a
punicéo ostensivos.

Em se tratando de caracteristicas centradas nesagrestudos
investigaram a relacdo entre o comportamento dénda na escola e a
classe social (Gutierrez & Shoemaker, 2008; UnB9)90 género
(Gutierrez & Shoemaker, 2008; Heaven, 1996; Stb&odlVichstrom,
2002); a personalidade (Heaven, 1996); e a motvgé&Eoldstein,
1996). As pesquisas indicam que, aparentementehd&orrelacdo en-
tre nivel de desenvolvimento sécio-econdmico ecindie depredacao
(Gutierrez & Shoemaker, 2008; UnB, 1999).

No que diz respeito ao género, Gutierrez e Shoen{akes) en-
contraram que a delinquéncia auto-reportada femigirsignificativa-
mente menor, do ponto de vista estatistico, quascutina, sendo que
esta diferenca é especialmente pronunciada pammpartamento de
vandalismo. Heaven (1996) encontrou resultadodasiesi para a auto-
reportagdo de vandalismo e violéncia interpesddal.mesma forma,
Storvoll e Wichstrom (2002), que examinaram difeemnentre género
nas associacdes entre problemas de comportamensm@escentes e
fatores de risco — tais como condi¢des familiairgfijéncia de amiza-
des, atividades de lazer, variaveis relacionadascala e ao desenvol-
vimento da puberdade — perceberam que a forcalaigoeentre fato-
res de risco e vandalismo € significativamente mp#ra meninos do
gue para meninas.

A personalidade, por sua vez, também comparecestmas so-
bre violéncia, em especial, quando a perspectieéadd compreende a
origem e o desenvolvimento do comportamento conmtngecas ao in-
dividuo agressor. Heaven (1996), ao relacionar lmcigncia auto-
reportada a dimensdes da personalidade, encontrauassociacdo ne-
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gativa, estatisticamente significativa, ent@nsciénciae vandalismo,
em ambos 0s sexos, e enéfiabilidade e vandalismo, entre homens.
Houve associagdo positiva, estatisticamente sggtifia, entreneuroti-
cismo (estabilidade emocional) e vandalismo, entre amems. Para
Goldstein (2004), individuos propensos ao vandaliparecem possuir
uma pobre compreensao do impacto de seu compotiasare o am-
biente. Segundo o autor, para estes, a propriquifiniza é pertencente
a ninguém, enquanto que para individuos menos psogeao vanda-
lismo, a propriedade publica pertence a todos.

Por fim, ha autores que relacionam o comportamdateanda-
lismo as chamadas tipologias motivacionais (Goidsi€©96). Estas séo
categorias que reunem possiveis razdes ou causas pamportamento
de depredacgédo, baseadas na motivacdo do sujed@ssagre, portanto,
centradas na pessoa. Sao exemplos de tipologiagagiohais, as ela-
boradas por Cohen (1971), que compreendem seislidamtis:vanda-
lismo aquisitive praticado com o objetivo de se obter propriedauale
dinheiro; vandalismo taticppraticado como forma de se atingir outros
objetivos;vandalismo ideoldgicoorientado em direcdo a uma causa so-
cial ou politica;vandalismo vingativocometido por vingancajanda-
lismo por jogo em que a acao de depredar faz parte de uma doéwpet
onde ha vencedores e perdedores; e, ponviamdalismo maliciosou-
sado para expressar raiva ou frustracao.

3.2.2. Estratégias de Intervencéo

Como discutido anteriormente, o fendbmeno do vasialiesco-
lar é investigado segundo preditores centradosnmueate fisico, no
ambiente social e no individuo praticante da aB&@forma similar, as
estratégias de intervencdo voltam-se a cada untasdeds dimensoes.
Para Goldstein (2004), todo ato de agressdo € umt@wpessoa-
ambiente e, por isso, envolve mlltiplas causasg@enatuam variaveis
relacionadas a pessoa e ao ambiente socio-fismao@endémeno mul-
tideterminado, o vandalismo exigiria, portantoyasgias de interven-
¢do complexas, definidas por acdes em direcdosopasao ambiente,
de forma combinada. A Tabela 1 sintetiza, com In@secaracteristicas
ambientais e pessoais relacionadas ao vandalistotagsos principais
modos de intervencdo apontados pela literaturdracs no ambiente
fisico, no ambiente social e no individuo.
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TABELA 1

Circunstancias e Eventos Preditores do Vandalismostratégias de Inter-

vengao
Foco dain- Circunstancias e eventos Estratégias de intervencéo
tervencao relacionados ao vandalis-
mo
Ambiente fi- = Comprometimento do es- = Realizar manutengao pre-
sico tado de conservacdo das ventiva e corretiva da edifica-
instalacdes (Laterman, ¢éo (Goldstein, 2004; Later-
1999; Lucinda et al., 2001; man, 1999; Ornstein & Mar-
Ornstein & Martins, 1997); tins, 1997); remoc&o de pos-
« Indefinigdio de proprieda- siveis al\_/os de vandalismo
de do espaco (Astor & Me- (Goldstein, 2004);
yer, 2001; Astor et al., = Propiciar defesa, ocupacéo,
1999); sinalizacéo e personalizacédo
= Comprometimento das ggoe()s)pago (Valera & Vidal,
condicdes deefensabilida- '
dedo espaco (Astor et al., = Promover condi¢des de vi-
1999; Goldstein, 1996; La- gilancia por meio de organi-
terman, 1999; Sposito, zagao espacial que possibilite
2001). ver e controlar os frequenta-
dores (Newman, 1996).
Ambiente = Auséncia do sentido de = Promover o sentido de pro-
social pertencimento ao lugar priedade e de responsabilida-

(Astor et al., 1999; Goldste-

in, 2004);

= Gestdo institucional in-

de pessoal para com o lugar
(Astor et al., 1999);

= Fomentar o clima de orga-

consistente, impessoal e ndmizagao e disciplina na escola,

responsiva (Goldstein,

aplicando regras justas e im-

2004), bem como arbitraria, parciais (Guimaréaes, 1985);

autoritaria e opressiva
(Goldstein, 2004; Guima-
rées, 1985);

explicitar regras (Goldstein,
2004);

= |nstaurar o sentido de co-

= Falta de preocupacéo da munidade (Adams, 2002),

instituicdo em fazer da es-
cola um local agradavel

(Guimaraes, 1985); insatis-

combater a indiferenca e a a-
patia na convivéncia entre a-
lunos, professores, diretores e

fagcdo dos alunos em relagadunciondrios, organizar ativi-
aos professores ou a escoladades extra-classes

(Laterman, 1999); pobre
clima social (Astor et al.,

(Guimaraes, 1985);
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1999; Guimaraes, 1985); = Envolver a comunidade
agentes de seguranga mal (pais, professores, funciona-
preparados (Fukui, 1992); rios e alunos) em atividades
da escola, bem como em dis-
cussdes e decisbes acerca dos
assuntos que |Ihe séo concer-

na escola (Goldstein, 2004 hentes (Guimaraes, 1985; La-

Guimardes, 1985; Ung,  (/man. 1999);

1999); falta de democrati- = Democratizar o uso do es-
zagao do uso do espagco fi- paco fisico da escola, inclusi-
sico (Pinto, 1992); ve para a comunidade externa,
especialmente se o lugar é o
Unico na regido com espacos
para o lazer (Pinto, 1992);

= Falta de oportunidade pa-
ra os alunos atuarem parti-
cipativamente de decistes

= Falta de preocupacédo da
instituicdo com o rendimen-
to escolar (Guimaraes,
1985); quadro de professo- » Resgatar a credibilidade da
res instavel (Zaluar, 1996); instituicdo e do professor
auséncia de suporte dos paifLaterman, 1999; Lucinda et
as politicas disciplinares  al., 2001), e promover a valo-
(Goldstein, 2004); uso cao- rizagao do trabalho dos fun-
tico dos ambientes (Fukui, cionarios, como forma de me-
1992; Guimaraes, 1985); lhorar a prestacdo dos servi-

. S lotac3o d 0s (Lucinda et al., 2001; Pin-
uperlotag&o dos espagog 1992):

(Astor et al., 1999; Goldste-
in, 1996; UnB, 1999; Zalu- = Controlar o nimero de alu-
ar, 1996); nos por sala (Laterman,

- Instabilidade familiar, fa- -2

Ihas na guia parental, rela-
¢Oes agressivas ou distantes
no ambiente familiar
(Gutierrez & Shoemaker,
2008).

Individuo = género (Gutierrez & Sho- = Atendimento psicoldgico
emaker, 2008; Heaven, (Laterman, 1999);

1996; Storvoll & Wichs- ~ o
. = Implementacgéo de politicas
trom, 2002); ~ )
de educacdo ambiental e pu-
= personalidade (Heaven, nicéo (Goldstein, 2004).
1996);

= motivagdo pessoal
(Goldstein, 1996).
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Embora se aponte, como estratégia possivel de temlpreven-
¢ao ao vandalismo na escola, a promocédo da defdsgat por meio da
instalagdo de barreiras fisicas (como muros, gradesrtdes), equipa-
mentos de segurancga, controle de acesso, vigilforiel, remocao de
possiveis alvos de vandalismo e punicao (Golds2€ie4), as pesquisas
sobre o tema sugerem que tais medidas ndo saeasfedd menos, iso-
ladamente (Guimaraes, 1985; UnB, 1999). Pode-s®étipar que exis-
tam tantas outras variaveis influenciando o conapeento de depreda-
¢ao (por vezes, até mais operantes) que, difictientis estratégias de-
sempenhariam um papel determinante no combateca Asg8ume-se,
entdo, que séo opgdes possiveis, mas ndo Unigas, devem ser estu-
dadas como parte de um plano geral de intervengd@ignda as dife-
rentes dimensdes do problema (ambiente fisico, eameisocial e indi-
viduo), em diferentes niveis, da escola a comueidxterna, passando
pela familia.

Estratégias de intervengcdo que atinjam a comunidade um
todo mostram-se necessdrias em razdo de uma pedolagentes de
agressdo serem de fora da escola, muitas vezasnixlex-alunos
(Fukui, 1992; Pinto, 1992; UnB, 1999). Pinto (199Pservou que o
principal motivo das depreda¢cfes em uma daddaesca o fato de a
instituicdo proibir, por meio de muros altos e Pest 0 uso de seu espa-
¢o fisico, Unico na regido com quadras para o ldzetdo, jovens da
comunidade invadiam o lugar e, como forma de mstaifesua desapro-
vacao, o depredavam. O pesquisador verificou quiidae de democra-
tizacdo do uso do espaco fisico foram eficientes.

Resultados semelhantes s&o indicados por Adamg&)(200 um
projeto de revitalizacdo do espaco fisico de uncalasque possuia a
entrada principal voltada a uma rodovia de altte¢y@, oculta aos mo-
radores do bairro. Para o0 autor, a vizinhanca —uédae do contato com
a escola e, por isso, descontente — praticavadetagndalismo e ou-
tros delitos. Assim, a criacdo de uma nova entradiéada para a co-
munidade, foi uma das propostas para a revitalizdgélugar, junto a
outras como, por exemplo, a flexibilizacdo do us@eltos espagos, que
passariam a abrigar diferentes atividades confanmecessidade dos
alunos e da escola. Pode-se supor que tais megidathuiram para o
sentido de pertencimento ao lugar e de resporgadhdipara com o seu
cuidado e preservacéo.

Como visto, a indefinicdo de propriedade e respulidade so-
bre um lugar é um fator associado as praticas geedacdo. Grande
parte das intervencdes dirigidas tanto ao ambikésiteo e social como
ao individuo objetiva, ainda que indiretamente meer tal apropria-
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¢ao do espaco: melhorar o clima social, implemeotaentido de co-
munidade, estimular a participacdo de todos nosepsms de discussao
e decisdo, combater a indiferenca e a apatia fEgHes humanas e nas
praticas pedagdgicas, incluindo as de educacéoeatabi A personali-
zacao do espaco, como medida de intervencao diragdambiente fisi-
co, também se constitui um importante mecanismaptepriacdo e
controle efetivo do meio edificado (Felippe, 206Qhnen, Felippe,
Luft, & Faria, in press).

Wells, Thelen e Ruark (2007), com base em publesge R.
Sommer e de E. Sundstrom, apresentam a persoidaizagno uma a-
¢éo deliberada de modificar as caracteristicasmdambiente, para me-
Ihor adequé-las as necessidades de um grupo au delividuo e refle-
tir sua identidade. E um mecanismo de controle entéi, em que se
manifesta o poder de intervencgéo e influéncia doagtios sobre o meio.
Através desse mecanismo, as pessoas organizanagoesp seu redor
para atender as suas necessidades basicas, caraos@esproteger-se,
divertir-se, e favorecer aspiracdes e relacbedeatvidade que lhe séo
préprias.

Através da personalizacéo, é possivel expresssomedidade, o-
riginalidade e individualidade. Ao projetar caraistticas particulares no
espaco, individuos definem um territorio, regulaninderacdes sociais e
fortalecem o sentido de pertencimento a um lugaelld)2000). As
pesquisas indicam que individuos mais territotigsm mais marcas de
personalizacdo e sdo mais apegados ao seu teriikaya & Weber,
2003; Ruback & Kohli, 2005). Da mesma forma, apwntpie propor-
cionar maior controle ambiental as pessoas, pav depersonalizacao,
melhora os niveis de satisfacdo, bem-estar, fag@ealiacbes ambien-
tais positivas (Huang, Robertson, & Chang, 2004anoglu, 2007,
Wells, 2000; Wells et al., 2007), eleva a autorest{(Maxwell & Chmi-
elewski, 2008) e auxilia no controle do estresse f@avorecer a adapta-
¢ao do espaco as caracteristicas do individuo (Hegtal., 2004; Wells,
2000; Wells et al., 2007; Yan & England, 2001).

Ao comentar projetos do qual participou junto a meBanoff, o
arquiteto Graham Adams (2002) apontou o importpape! da persona-
lizacdo dos espacos em escolas, como parte de todonde trabalho
em estudos pessoa-ambiente que envolve a intgliiscidade e a par-
ticipacdo do usuario. Os arquitetos reuniram peoiiess, pais e alunos
para produzir ladrilhos de barro que seriam incagos a fachada da
escola e instalacdes de arte ao redor das ediisaEStudos comparati-
VOS entre essas escolas e outras — com a mesma gueitular, o
mesmo orcamento, a mesma area construida e cosdigd@so-
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econdmicas semelhantes — verificaram que a pataip dos alunos e
a sensacao de estarem colaborando no projeto dia é&sz aumentar o
seu sentimento de propriedade e esse sentimemadlettu no desem-
penho escolar. Para os profissionais envolvidaeedida é importante
para que a comunidade se sinta valorizada ao vareacprocesso de
construcdo de seus futuros espacos.

Possibilitar a personalizagdo de um ambiente éapir, uma
forma de permitir a participacdo do usuario na@iatfo do espaco que
ocupa. As consideracdes observadas até aqui sugeeedar as pesso-
as a oportunidade de compartilhar importantes desisobre seus futu-
ros ambientes, entendendo-as como parte da egeiptadejamento,
promove a ratificacdo da identidade pessoal e digogia satisfacdo de
necessidades psicofisiologicas, o sentido de catadei e de pertenci-
mento ao lugar e, assim, a motivacdo para o cuidaaaental Com
base nessas consideracdes, Henry Sanoff e GrahamsA(Adams,
2002) propuseram uma metodologia de trabalho ewitergra, fomen-
tando um modelo geral de planejamento que envolve:

1. O reconhecimento do ambiente de estudo, por desdécni-
cas de questionarios, entrevistas, caminhadadqulb (walk-
through ou walk-around-the-block), mapeamentos autap
mentais e analise de vestigios;

2. O planejamento participativo, pela formac¢ao aggs de usu-
arios imbuidos da tarefa de planejar — com o auxiéi dese-
nhos, layouts com fotografias e maquetes — e expaar os
modelos propostos pelos profissionais;

3. A categorizacdo de conceitos ordenadores dg¢espala pro-
posicdo dos esquemas gerais de organizacdo pesdiasea-
dos no resultado das etapas anteriores;

4. A definicdo do esquema espacial mais adequanhdo jaos
grupos de usuérios envolvidos, e a posterior fingho e exe-
cucao da proposta;

5. A reavaliagdo do projeto, depois de executado,npeio de
uma avaliagdo poés-ocupacdo (APO), com vistas aalatren-
tar o ciclo projetual e oferecer informacgtes impoigs a no-
VoS projetos, baseadas na experiéncia anterior.

O planejamento participativo da ao planejador sipdglade de
captar informacdes que somente o usuario poderiCdaforme defen-
deu Elali (1997, p. 353), o “contato direto e ciatih de um usuério
com um objeto transforma esse individuo em umcorievero e abali-
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zado daquele produto. . . . Assim, embora nenhwgsedeusuarios possa
ser considerado ‘especialista’. . . a fun¢&o os habilita a realizar tal
andlise”.

Tal como promover a participacdo da comunidade laoeja-
mento e nas rotinas escolares, conclui-se com nEsestudos aqui a-
presentados que medidas em direcdo a satisfagiineeesse dos usu-
arios para com a escola, por meio da criacao deminiente fisico e so-
cial agradavel sao importantes estratégias devarieéio contra o van-
dalismo a serem consideradas. Tais caracteristiobfentais comparti-
Iham aspectos comuns a experiéncia de apego ap lagao pela qual a
teoria sobre lacos afetivos com lugares apresentgisao estudo de
contextos que favorecam o cuidado com o ambiente.

3.3. O Apego ao Lugar nos Estudos Pessoa-Ambiente

O interesse pela pesquisa sistematica dos lactisoafeue as
pessoas estabelecem com lugares decorre da perckppapel que es-
ses lagos contribuem para a definicdo e a quadicaa identidade pes-
soal, para instaurar o sentido de pertencimento &ugar e promover a
apropriacdo e o cuidado ambientais (Giuliani, 20®#shansky et al.,
1983; Speller, 2005). A pesquisa dedicada ao temaampliado signi-
ficativamente seu &mbito de investigacdo e encdmtvariados campos
de aplicacBes. Vinculos emocionais com lugaresst@mrelacionados a
comprometimento e comportamento pré-ambientais dBoo, Carrus,
Martorella, & Bonnes, 2002; G. G. Brown, Reed, &rtita 2002; Buijs,
2009; Jorgensen & Stedman, 2006; Ryan, 2005; Wé&lkeyan, 2008);
cuidados com o local de moradia e vigilancia paneaautencéo da or-
dem em comunidades (B. B. Brown, Perkins, & Broe@03; B. B.
Brown et al., 2004; G. Brown, Brown, & Perkins, 2)0mobilizacéo
para o planejamento ambiental comunitario, engajtone controle so-
cial (B. B. Brown et al., 2003; G. Brown et al.,020 Kelly & Hosking,
2008; Lewicka, 2005; Manzo & Perkins, 2006; Wakdfi&lliott, Cole,
& Eyles, 2001; Walker & Ryan, 2008), lealdade paom destinos turis-
ticos (Gross & Brown, 2006, 2008; Hailu, Boxall, McFarlane, 2005;
Hwang, Lee, & Chen, 2005; Yuksel, Yuksel, & Bili2)10) e estabele-
cimentos comerciais (Allard, Babin, & Chebat, 200®psenbaum,
Ward, Walker, & Ostrom, 2007).

A afetividade envolvendo lugares comparece, conoim@i me-
nor destaque, em estudos de diferentes grupositesé@a Psicologia
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Ambiental, notadamente nas pesquisas sobre compmrta soécio-
espacial humano; conhecimento ambiental; ambienfgspulacdes es-
pecificas— como bem representam o0s estudos sobre as interdede
idosos com seu ambiente fisico e social imediaisedh & Chalmers,
1995; Leith, 2006; Shenk, Kuwahara, & ZablotskyD£20Wiles et al.,
2009); avaliacdo e planejamento ambiental; computdo ecologica-
mente responsavel; percepc¢édo social de riscos atalsie gestao ambi-
ental, segundo classificacdo apresentada por RiNtRE03), ao caracte-
rizar a pesquisa nos estudos pessoa-ambiente.

3.3.1. Lugar, Identidade e Apego: Indicadores pa@uidado Ambien-
tal

Apego ao lugapode ser definido como o vinculo emocional fir-
mado com cenarios fisicos, envolvendo sentimergosatios da expe-
riéncia espacial real ou esperada (B. B. Brown &iRs, 1992; Giulia-
ni, 2004; Shumaker & Taylor, 1983). Ao discutir ewlm conjunto de
cogni¢cdes de valéncia positiva e negativa elabsrpdbps sujeitos acer-
ca do espaco fisico, a que chamaidemtidade de lugdr Proshansky,
Fabian e Kaminoff (1983) postularam que o apegtugar “indubita-
velmente ocorre naqueles individuos cuja identiddeldugar envolve
cogni¢cBes positivamente valorizadas de uma ou agoambinacéo
desses contextos, que de longe pesam mais que erada cognicoes
negativamente valorizaddgp. 76). O conceito de apego ao lugar pres-
supde que nao ha relacédo de afetividade humanaduesteja de al-
guma forma relacionada a aspectos de lugar. De reed®lhante ao
que a teoria do apego considerou para a relacépassoal, tal nogéo
pressupdes a existéncia de vinculos emocionaidvemdn a dimensao
fisica do ambiente.

Para Giuliani (2004), embora haja analogias eveteahtre a teo-

" Proshansky, Fabian e Kaminoff (1983) afirmaramajigentidade de lugar é uma subestrutu-
ra ou um aspecto da identidade pessoal que séreda@ contextos fisicos. Conforme Speller
(2005) entretanto, essa concepgdo merece ser dmpl@se considerar que todo aspecto da
identidade pessoal — e ndo somente uma parte —eestaior ou menor grau, relacionado a
um aspecto do lugar.

8 Place-belongingness undoubtedly occurs in thoswitheals whose place-identity involves
positively valenced cognitions o fone or some coatliin of these settings which far outweigh
the number of negatively valenced cognitiiPoshansky et al., 1983, p. 7Byoshansky, Fa-
bian e Kaminoff utilizaram a expressgertenca ao lugatplace-belongingness) para se referi-
rem acapego ao lugafSpeller, 2005).
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ria do apego e a nocdo de apego ao lugar, estoldtide natureza es-
pecifica e distingue-se, portanto, de outras fordeaafeto. Caracteriza-
se, a semelhanca dos lagos afetivos entre pegsioas/¢rth, 1989), pe-
lo vinculo relativamente duradouro entre a pessoaambiente, pela
constituicdo de importancia deste Gltimo em raz&igué singularidade,
pelo desejo de proximidade ao lugar, pelo sentimeet seguranca e
conforto através do contato e sofrimento em fundaoseparagéo
(Giuliani, 2004). Entretanto, € preciso observag,q@mbora a compara-
¢do com lacos entre pessoas pareca ser Util, mifssepodem existir no
gue diz respeito a fungéo psicoldgica de cadad®taco, as caracteris-
ticas do objeto de apego, ao comportamento mamjfastmodo como o
lagco se forma, desaparece ou se transforma e snssquiéncias psico-
I6gicas (Giuliani, 2003). Enquanto a teoria do @ppgpcura as regula-
ridades do comportamento de vinculacdo, a nocaapdgo ao lugar
sublinha a diversidade dos lacos entre individwdifitrentes grupos e
culturas, em diferentes estagios do ciclo de \&peeller, 2005).

No que se refere a formacao de lagos afetivos ngarés, Giuli-
ani (2004) identificou na literatura trés processmsstituintes, ndo mu-
tuamente exclusivos: o que deriva em apego funkiemaapego simbo-
lico e em apego através do tempo. Segundo a aot@@ego funcional
€ resultado de uma relagdo pessoa-ambiente quibilitassim julga-
mento positivo do local frente as necessidadesdigiduo. O apego ao
lugar se da em razédo da quantidade e da importéasianecessidades
satisfeitas, sendo de caracteristica mais cogrgtieaemocional. Nesse
caso, o tempo de vinculagdo é uma consequéncitidtagio de neces-
sidades da pessoa pelo lugar e a estabilidadezdaafativo varia com
as alternativas ambientais disponiveis. J& o apegbdlico deriva do
significado assumido pelo lugar para a pessoaaajué este lugar nao
represente maior importancia a sua vida cotidiéntempo de vincula-
¢ao, nesse caso, nao é relevante e a estabilidddealafetivo depende
da correspondéncia entre o significado atribuidtugar e os elementos
significativos para a identidade do individuo nonmeaito da vinculagéo.
Por fim, o apego através do tempo deriva de umogmgcesso de pro-
ximidade, que gera satisfacdo, seguranca e bemessteazdo da fami-
liaridade com o lugar. Ao contrario do apego funalp essa forma de
vinculo ndo se deve propriamente as qualidadesadd, Imas ao tempo
de vinculacdo. Sua caracteristica, por isso, € em&ional que cogni-
tiva, implicando no sofrimento pela separacéo difieuldade de subs-
tituicdo de um lago afetivo por outro (Giuliani,020.

A primeira referéncia clara aos lagos afetivos dagares foi fei-
ta por Fried, em 1963, com a publicacdo de estodresa deslocacdo
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forcada da moradia (Giuliani, 2004). Fried percefee o afastamento
do lugar produzia reacGes semelhantes a perda agmtenproximo e a-
tribuiu esse sentimento a uma interrupcdo do semtel continuidade
dos moradores, pela fragmentacao da identidadeiespacomunitaria.
Nessa mesma época, o debate acerca das diferentigaa® nocdes de
espacoe lugar intensificou-se, em razdo das massificacdes dejaea
mentos caracteristicos das reestruturagdes urliBng®s-guerra, que
colocaram em questdo a qualidade dos espacos [@osluSpeller,
2005). A oposicdo ‘espageersuslugar’ pés-se em cena, desta forma,
com o contexto de surgimento e desenvolvimentordaria Psicologia
Ambiental. Enquanto a nocdo dspacorepresentava apenas um con-
junto de positivacBes acerca do ambiente fisichygar constituia-se
como oespacgoimbuido do significado elaborado pelos seus atil@
res.

O conceito dadentidade de lugaalimenta-se dessas considera-
¢Oes para revelar um estado de reconhecimentogote gee um indivi-
duo de um cendério especifico, com o qual ele @tacvalores, signifi-
cados e sentimentos (Felippe, 2009). A intensidate que o referido
ambiente possibilita o estabelecimento de certagbis e valores sim-
bélicos desencadeia, potencialmente, vinculos emais com o lugar.
O apego ao lugar, entdo, promove a apropriacasce, que pode ser
entendida como a atitude sobre o meio motivada s@iaacéo de per-
tencimento. E quando o individuo passa a dirigingdio ao lugar no
sentido de garantir a manutencdo das qualidaderiatails que satisfa-
zem suas necessidades biologicas, psicologicaajsecculturais e rati-
ficam sua identidade pessoal.

Nessa direcdo, estudos tém relacionado a existdncépego ao
lugar as préticas de cuidado e preservacdo amisigBtaB. Brown et
al., 2004; Halpenny, 2006; Walker & Ryan, 2008)Igdany (2006), ao
examinar a relacdo entre apego ao lugar e inteqrdéesmbientais, en-
controu que o apego ao lugar foi positivamentecighedo a formas de
intencao pro-ambiental em geral e em dire¢éo adaxspecificos. Ob-
tendo resultados semelhantes, Walker e Ryan (20@#yraram a influ-
éncia do apego ao lugar de moradores de uma astaobre a vontade
em participar de estratégias de conservacao ejpiaesto de seu terri-
tério. Os resultados indicaram forte correlagaatpasentre o apoio de
residentes as atividades de protecéo e planejarastientais e o nivel
de apego ao lugar.

Em outro estudo, B. Brown et al. (2004), que ingasam as re-
lagBes entre incivilidades, atos criminais e apggdugar em vizinhan-
¢as, observaram que incivilidades e pouca vincaolafdtiva com o lu-
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gar sédo importantes preditores de crime. Acreditagae 0 apego de-
sempenharia um papel no sentido de nutrir compertérs e atitudes
gue protegem contra a violéncia, desencorajamidilidade e fortale-

cem lagos sociais. Individuos mais apegados ag kayeam melhores
guardides de territério, exibindo maior vigilaneigrotetividade. Além
disso, tenderiam a cuidar mais do lugar, evitarttiiraa violéncia que
se d4 em funcao da percepcao de incivilidadesaqumo visto, favore-
cem atos criminais por transmitirem a imagem derfi@®se pode pro-
teger o local.

3.3.2. A Afetividade nos Estudos Pessoa-Ambiente

A andlise da producéo de artigos cientificos retzmilos ao tema
possibilita avaliar a pesquisa do apego ao lugantguao modo como se
relaciona as caracteristicas dos estudos de Rgigddnbiental. A Ta-
bela 2 apresenta alguns resultados da pesquigaiplitacdes na aréa
no que diz respeito ao grupo teméatico a que parterestudo, aos ambi-
tos de investigacao relacionados ao conceitapidgo ao lugarao de-
partamento de origem dos pesquisadores e aos ijgedgdtk publicacio.
Os artigos cientificos estdo disponibilizados reseb de dadd3cience
Direct e Sage que reinem, entre outros, periédicos voltaddeeas de
ciéncias sociais e humanas, incluindo duas impms$apublicacbes da
Psicologia AmbientalJournal of Environmental Psychologg Envi-
ronment & Behaviar

° Foram selecionados quarenta e seis artigos dédjmrs, que incluiam a expressglace at-
tachmenem suas palavras-chaves, publicados até fevelei2®10.
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TABELA 2

Resultados da Pesquisa por Publicagcdes com Interessas Rela¢gbes de Apego ao Lugar, nas Bases de Bafcience Direct

e Sage

Grupo teméatico Ambitos de investigacdo Departamentos de origem Periédicos

comportamento apropriacao Administracéo Environment & Behavior
sécio-espacial  controle e coeséao social Agricultura Health & Place

humano cuidado ambiental Ambiente e Comportamento  Journal of Environmental Psychology

dupla-residéncia
ecologia de comunidades
impacto do turismo

lagos sociais

movimentos sociais
territorialidade

transicdo a universidade

Ambiente e Saude
Aprendizagem

Comportamento Organizacional

Estudos Urbanos
Geografia

Geologia

Psicologia Ambiental
Psicologia Social
Sistemas Sustentaveis

Journal of Planning Literature
Tourism Management

conhecimento
ambiental

estabilidade do apego

Ciéncia Florestal
Psicologia

Journal of Environmental Psychology

ambientes espe-
cificos

areas publicas urbanas
contextos recreacionais
escolas

espagos comerciais
festivais religiosos
parques naturais
shoppings

Administracéo
Arquitetura

Ciéncia Florestal
Design

Economia Rural
Engenharia Civil
Hotelaria e Turismo
Marketing

Environment & Behavior

European Review of Applied Psychology
Habitat International

Journal of Business Research

Journal of Economic Psychology
Journal of Environmental Psychology
Journal of Retailing & Cons Services
Journal of Service Research

Psicologia do Desenvolvimento Tourism Management




Recursos Naturais
Sociologia

Turismo e Recreacédo
Urbanismo

populacdes es- idosos
pecificas nativos e nao nativos

Antropologia
Ciéncias da Saude

Ciéncias do Comportamento

Geografia
Psicobiologia
Psicologia Cognitiva
Psicologia Social

Health & Place

Journal of Aging Studies

Journal of Environmental Psychology
Social Science & Medicine

Sociologia
avaliacdo e pla- realocagdo da moradia Arquitetura Applied Geography
nejamento am-  significado ambiental Psicologia Journal of Environmental Psychology

biental

Recursos Naturais

comportamento atividades recreacionais pre-Arquitetura da Paisagem

ecologicamente servacao de paisagens
responsavel

Ciéncias Cognitivas
Planejamento Regional
Psicologia Social
Recreacado e Turismo
Recursos Naturais
Sociologia Rural

Applied Geography

Journal of Economic Psychology
Journal of Environmental Management
Journal of Environmental Psychology
Landscape and Urban Planning

percepc¢do social desastres naturais
de riscos ambi- regifes de conflitos
entais

Arquitetura
Ciéncias da Saude
Sociologia

Environment & Behavior
Health & Place
Organization & Environment

gestdo ambiental recuperacdo de mananciais

Urbanism

Journal of Environmental Management




A producéo do conhecimento sobre apego ao lugarijgeavali-
ar sua investigacéo quanto as dimensdes caractsisios estudos em
Psicologia Ambiental, a saber, a complexidade detokestudado, a
multidisciplinaridade, as perspectivas teéricas paradigmas de inves-
tigacdo, e a abordagem multimetodolégica. Obsems@rsimilaridades
guanto aos trés primeiros aspectos e diferencasrelagéo ao Ultimo,
pois o estudo do apego ao lugar parece ainda emvitangulacdo meto-
doldgica. Os resultados da analise demonstramieuldiide imposta
pela convergéncia de métodos mas, de modo geritaap uma con-
cordancia quanto as praticas de pesquisa do apelggar no contexto
da Psicologia Ambiental.

3.3.2.1. Da Complexidade do Objeto Estudado

Para Gunther et al. (2008), o conjunto pouco homegée areas
de estudo e a variedade de formacdo dos pesqueésadarPsicologia
Ambiental sdo reflexos de uma complexidade caratita das compo-
nentes comportamentais e ambientais dos estudsesgpambiente e da
interacdo entre elas. Pode-se hipotetizar, in@dysjue € também devido
a complexidade de seu objeto de estudo que a &gi@dAmbiental te-
nha hoje a sua disposicdo, como observou Vale86§18m considera-
vel nimero de definicdes.

CondicBes semelhantes podem ser observadas nasgedqgsi la-
¢cos afetivos com lugares. A grande variedade deadddres de ocor-
réncia do fenbmeno observada em artigos cientjfisesr como a im-
precisdo nas definicdes utilizadas para tais indiczs e a auséncia de
padrdo nas escalas de medida inserem a pesquégegde ao lugar no
contexto da complexidade dos fatos humanos e dal&gia Ambien-
tal. Giuliani (2004) comentou que a variedade deds utilizados para
fazer referéncia a apego ao lugar — enraizameettenimento, afili-
acdo, apropriagdo, compromisso, investimento, dtperia, por exem-
plo — parece indicar uma imprecisdo caracteristecédentificacdo do
fenbmeno. Nos artigos cientificos pesquisadosndieadores associa-
dos a ocorréncia de apego ao lugar também sdo asoseffelicidade,
prazer, preferéncia, sentido de lar, segurancdprton sentimento de
perda e/ou deslocamento pela separacéo, valontilistdo lugar, grau
de cuidado com o lugar, desejo de proximidade efwolvimento, sen-
sacdo de dependéncia, dificuldades para substtdigdocal, satisfacéo
de interesses e necessidades, mobilidade pararagao social, conhe-
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cimento do lugar, desejo de defendé-lo, sentimdatorgulho por ele,
sentimento de identificacdo, de enraizamento, dprigdade e perten-
cimento, percepc¢éo de controle e possibilidadecée,arau de influén-
cia do lugar sobre os acontecimentos, e grau deatr

A investigacdo compartilhada do objeto de estudogpande di-
versidade de areas profissionais, nem sempre ajeen conjunto, € a
natureza aplicada da pesquisa, voltada a uma iraittgrdle de enfo-
ques, como se pode observar nos dados apreseptddsabela 2, pos-
sivelmente contribuem para a auséncia de unifodidadefinicdo dos
critérios utilizados, bem como para a pouca vagap da pesquisa teo-
rica que auxilie na definicdo desses mesmos a#é@ fator tempo po-
de, igualmente, colaborar para essa condi¢cdo. Qetatou Giuliani
(2004), depois de Fried, em 1963, e dos gedgrafas,TRelph e Butti-
mer, nos anos 1970, o estudo do apego ao lugarazengu como topi-
co de interesse primario somente nas duas Ultieadds. De fato, as
pesquisas publicadas nos periodicos pesquisadasndaws Ultimos
guinze anos, observando-se maior ocorréncia decpgbes a partir de
2004 (40 artigos), pouca ocorréncia entre 200008 2B artigos), e ape-
nas uma publicag&o entre os anos de 1995 e 1999.

3.3.2.2. Da Multidisciplinaridade

Fruto da complexidade dos fatores envolvidos, guyisa multi-
disciplinar esta na génese dos estudos pessoardambiesse sentido, a
investigacdo do apego ao lugar também compartilhdo de ser da
pesquisa em Psicologia Ambiental. Verificou-sespque 36 dos 46 ar-
tigos encontrados durante a pesquisa por publisatd@rea foram pro-
duzidos por departamentos externos a Psicologdiveysidade de pes-
quisadores envolvidos é condizente com a descdedBonnes e Sec-
chiaroli, como comentou Pinheiro (2003), acercagtapos formadores
da Psicologia Ambientd] Entretanto, cerca de um terco dos artigos
pesquisados foram produto da investigacdo conjdataois ou mais
departamentos disciplinares. Desafios sdo lancadossso, no sentido

0 para Bonnes e Secchiaroli, a PA recebeu influé@heigrupos disciplinares internos e exter-
nos a Psicologia. Da vertente interna, tem-se eolgjia Social e a Psicologia da Percepcéo.
Da vertente externa, destacam-se a Arquitetur@lamejamento Ambiental, a Geografia e as
Ciéncias Bio-ecoldgicas.
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da maior cooperacédo entre as disciplinas (ElaB7)9para que se ga-
ranta a chamadiaterdisciplinaridade que supera as diferencas de lin-
guagem, enfoques, metodologia e perspectivas &soric

3.3.2.3. Das Perspectivas Teoricas e os Paradigiedsvestigacéo

Possivelmente porque tanto tem origem em grupasptiisares
diversos, como é subdrea da Psicologia — apontadarfticos como
Seve (1979) como uma ciéncia incompletamente foamaor sua ima-
turidade para definicbes de objeto, método, conseie base e leis fun-
damentais de desenvolvimento — a Psicologia Amaiegresenta uma
multiplicidade de orientacdes tedricas e tradigiiegvestigacdo. Entre-
tanto, como discutido anteriormente, observa-se termadéncia de subs-
tituicdo da perspectiva individualista/interacidaipela perspectiva sis-
témical/transacionalista (Valera, 1996).

Essa tendéncia pode ser observada nas investigaaiireso ape-
go ao lugar nos artigos pesquisados. Apenas pasgens contextos tu-
risticos-recreacionais e comerciais ndo deram érdgserspectiva sis-
témica e de bidirecionalidade, podendo ser classifis tdo somente
como interacionistas. As demais pesquisas demeoastrama compre-
ensao sistémica do fendmeno, tais quais as queticisn lagos sociais
e territorialidade, e uma abordagem bidirecionspeeialmente eviden-
te, nos estudos envolvendo comprometimento e cdempento pro-
ambiental. Nestas pesquisas, a pessoa pode secerab agente social
gue constrai significados de lugar modulados pelaui@ e pela socie-
dade.

3.3.2.4. Da Abordagem Multimetodologica

Por fim, analisou-se o0 aspecto da abordagem mudidokgica,
proposta caracteristica da Psicologia Ambientglesquisa do apego ao
lugar apresentou diferencas em relagéo a recom@gndbns estudos em
PA no que diz respeito a metodologia esperada.asejtotalidade dos
estudos restringiu o delineamento metodologiccéésitas de questio-
nario e entrevista semi-estruturada, com utilizagiescala de valores e
analise de conteudo. Poucas referéncias forans fadauso de mapas
mentais (1 ocorréncia), fotografias (2 ocorrénciafservacéo partici-
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pante (1 ocorréncia), pesquisa documental e dilericampo (1 ocorrén-
cia). Acredita-se que o fato se deve a grandecj@atido, como visto,
das ciéncias sociais aplicadas. A literatura ap@iHtaGunther et al.,
2008) que a afetividade tem sido investigada coito &través do uso
de desenhos, fotografias, autobiografias e mapgstoms. Também as
técnicas de mapeamento comportamental e de vestgibientais po-
dem oferecer o suporte e as vantagens do métodovabimnal.

Os apontamentos aqui considerados avaliaram a foom® a
pesquisa do apego ao lugar tem se relacionado somodos de ser e
fazer caracteristicos dos estudos em PA e indicaramassociag¢ao po-
sitiva entre vinculos afetivos com lugares e aafigf@o para o cuidado
ambiental, em um esfor¢co de se garantir a manutededqualidades
ambientais desejaveis. A se¢do seguinte investagcbntribuicbes da
literatura sobre o cuidado ambiental, realizandsspeis conexdes com
contextos escolares.

3.4. Cuidado Ambiental

Cuidado ambiental pode ser definido como a postaoraelacao
ao ambiente com o propésito de protegé-lo (Pint&iRinheiro, 2007).
O estudo do fendmeno tem envolvido a analise tledaes e praticas di-
rigidas & conservacao de sistemas ambientaisjridol@a atencdo a apa-
réncia e a limpeza de lugares. Se o cuidado analbiemtcompreendido
em um sentido mais amplo, de modo a abarcar tgd@sade conserva-
¢éo e melhorias como aquelas causadoras de damosi@osera possi-
vel perceber que também o vandalismo se inseresndeedo cuidado
ambiental, estando no limite oposto ao da protecao.

Para Pinheiro e Pinheiro (2007), o cuidado com biemte € uma
dimenséo do cuidado pouca estudada e merece dsgecigio face a
crise humano-ambiental em que se vive. Ainda seguwsdautores, 0
cuidado ambiental é apresentado nas pesquisa$ggsias mais como
uma consequéncia caracterizadora do comportamegvanmbiental que
propriamente um fendmeno de estudo, ndo estanderieeno indice de
assuntos das duas edicées de manual da Psicolagiéertat’, nem
como descritor catalogado no banco de dados Ps@I& American

" Referéncia das duas edigdes: (a) Stokols, D.,t&a, I. (Orgs.). (1987Handbook of en-
vironmental psychologyNew York: John Wiley and Sons; (b) Bechtel, R. 8 Churchman,
A. (Orgs.) (2002)Handbook of environmental psycholofjew York: John Wiley and Sons.
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Psychological Association.

Em agravamento, a literatura sobre comportameidt@ambiental
dirige atencéo extensiva a problematica da pres@ovdo meio ambien-
te natural, ndo tendo sido encontradas, duranteb@mracdo desta pes-
quisa, teorias psicologicas sobre o fendbmeno didadoi em direcédo ao
ambiente construido. Hipotetiza-se que a comparegée as duas for-
mas de cuidado possa ndo ser de todo valida, masegamente (til
em um primeiro momento.

A Psicologia Ambiental compreende que 0 comportameie
preservar o meio fisico tem como preditivo sigwifite a chamada com-
peténcia pro-ambiental, definida como “uma capatgdde responder
efetivamente a exigéncias de conservacdo ambi&ntéCorral-
Verdugo, 2002, p. 535). Segundo Corral-Verdugo,el¥aRomero e
Gonzélez-Lomeli (2004), a competéncia pro-ambies@olve ter a
habilidadede preservar — que implica em conhecer os modquale
servacao — e oeequisitospara fazé-lo. Como requisitos, compreen-
dam-se as demandas pessoais, sociais e situadpmaimpulsionam o
individuo a acdo de preservar o0 meio ambiente.

Sédo exemplos de demandas pessoais e sociais eaesvalores
acerca da preservacao, bem como as metas e noestazadas a este
fim, elaboradas pelos individuos ou por gruposascAs demandas si-
tuacionais, por sua vez, compreendem as ocorréqu@snterrompem
ou modificam o usufruto habitual de recursos anthisncomo a escas-
sez de abastecimento de dgua durante uma fase dw anfalta de for-
necimento de energia elétrica, traduzida atualmewoteBrasil pelos
chamadospagbesEssas condigdes constituem-se uma imposi¢do a ne-
cessidade de preservar e, por isso, S840 uma contpdmgortante para
a formacdo da competéncia pré-ambiental, juntouds@do de habili-
dades.

Em se tratando do ambiente construido, citam-se @memplos
de demandas pessoais e sociais formadoras de émnipeambiental as
normas de bom-uso que zelam pela limpeza, manutengparéncia de
lugares e o compromisso moral pela preservacaanviabilizacdo de
uso do espaco e de seus equipamentos, em razépreaatao, poderia
ser considerada uma demanda situacional a formdgdmmpeténcia
pré-ambiental, embora estudos tenham demonstramop cisto em
seccao anterior, que a aparéncia de degradacdaogiwss tem servido
mais como estimulo a depredacado que a preservacdolaente.

2 PEC [proenvironmental competency] is defined aagacity to effectively respond to envi-
ronmental conservation requirements.
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Como se pode perceber, a analogia entre o cuidateatal em
contextos naturais e construidos tem limitacesve der analisada com
cautela. E como se o conceito de desenvolvimerdterstavel, como
aquele que atende “as necessidades do presentosgrometer a ca-
pacidade de as geracdes futuras atenderem tambsuasis(CMMAD,
1991, p. 9), encontrasse maiores dificuldades demapreendido, por
exemplo, em relacdo ao meio construido, de forrse poder alcancar
uma relagdo harménica, em seu sentido mais ampui@ pessoa e am-
biente. Como ciéncia aplicada, a Psicologia Ambietgm o papel de
promover habilidades, valores e crencas orientadpseservacao do
ambiente, importantes a formacdo de competéncipere;onseguinte,
de comportamentos pro-ambientais (Corral-Verdugal.e2004; Higu-
chi & Kuhnen, 2008).

Para tanto, ao compreender que os problemas asbigab pro-
blemas humano-ambientais, Pinheiro (2002) defeadeecessidade de
se superar tendéncias disciplinares que evidenor@a componente
pessoaora a componentambiente em um sentido de se passar a en-
xergar arelagéo pessoa-ambient®mo elemento de destaque do estudo
da problematica ambiental, amparado pela no¢&ustentabilidadeO
autor acredita que atingir formas sustentavei®@&ionamento pessoa-
ambiente requer a inclusdo de uma perspectiva taingoe atue como
fator motivacional para o cuidado, na formaagego ao futureu vin-
culo da pessoa com as geracdes a sua frente.

Outra questédo da qual parece depender a sustalgdbilé a ga-
rantia de participacdo comunitaria. Para a Il Camnfeia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento 2).98 desenvol-
vimento sustentavel pressupfe — além da consendggz@atureza, da
preocupacdo com as geracgdes futuras, da coopdraedtacional e da
garantia de qualidade de vida — a participacaopegasoas na tomada
de decisfes e na busca de solugdes para os preldamelacéo pessoa-
ambiente. Especificamente, é reconhecido o papelja@ens como o
principal grupo a se envolver em estratégias padesenvolvimento
sustentavel (Barbieri, 2000; Kuhnen & Becker, 201D)mpreende-se
assim a importante missdo das escolas na promagamghjamento
ambiental.

Para Chawla (2002), a inclusédo de criancgas e jo¥engrocessos
participativos representa uma nova fronteira patasenvolvimento po-
litico e uma importante contribuicdo a conquistaobpetivos de longo
prazo em direcdo a sustentabilidade. De fato, is&e\sobre a pesquisa
interessada em comportamento ambientalmente respErsugere que
0 cuidado ambiental esta fortemente relacionadoré@ticas de partici-
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pacao e planejamento comunitarios na infanciajaveatude. Criangas
com experiéncia em estratégias de acdo relacioragasstdes ambien-
tais demonstram maior interesse em assumir um agampento ambi-
entalmente responsavel, se comparadas aquelapenuasaecebem en-
sinamentos tedricos sobre o tema (Chawla, 2008gsE®sultados su-
gerem que o conhecimento ndo necessariamente cawdaamporta-
mento pré-ambiental, assumindo a pratica direta goestdes ambien-
tais um importante papel nesse processo.

Aspectos relacionados a aprendizagem por meio periércias
praticas positivas sdo frequentemente mencionaoloadqultos quando
indagados sobre experiéncias da infancia que mflaeam seu com-
promisso em proteger a qualidade de ambientesaimteirconstruidos
(Chawla, 1998). Estudos tém demonstrado que o itmgkcincluséo de
criangas e jovens nos processos de decisdo redacsra questdes am-
bientais ndo se limita a promoc¢&o de conhecimguis,favorece o sen-
so de responsabilidade e cuidado ambientais (Chaod®; Hart, 1997;
Netherwood et al., 2006), o engajamento civico (b¢k& Vincent,
2007), a instauracdo de valores de cidadania e cdania (Chawla,
2002; Maitles & Deuchar, 2006), além de afetartp@snente as atitu-
des e acBes dos adultos em direcdo a praticas raaibisustentaveis
(Shallcross et al., 2007).

Acredita-se que o planejamento ambiental partisipdteneficia-
se do conhecimento local de criangas e jovenspqdem melhor in-
formar suas préoprias necessidades, diferentesalaslutos, acerca de
condicbes ambientais (Chawla, 2002; Frank, 2006t, H&97). Nessa
direcdo, Arora (2008) discorre sobre como as mémdes retiradas de
narrativas de criangas sobre seu ambiente sé@o-fisdem ser impor-
tantes para esclarecer questdes atuais que téadodssenvolvimento
enfrentam.

Para McKoy e Vincent (2007), o modelo de planejamambi-
ental participativo pode ser uma ferramenta coatedienacdo de estu-
dantes que frequentemente sentem o ambiente di es@oprocesso
educacional como tendo pouca relevancia para asvédas. A contri-
buicdo deste modelo para o que diz respeito aadaidmbiental em
especifico torna-se clara ao se compreender gqeatas de envolvi-
mento e capacitacdo gerados por este processo (M&KWincent,
2007; Ross et al., 2007) colaboram para a promdg&enso de respon-
sabilidade para com o lugar e as questfes amlsentai

Em sintese, a literatura aponta como aspectosnfjuenciam as
préaticas de cuidado ambiental, o planejamento andiparticipativo; a
existéncia de habilidades ou conhecimentos sobraca®s de preser-
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vacdo; as demandas pessoais, sociais e situacmaraireservar; e a
perspectiva temporal como fator disposicional pareuidado com as
geracdes futuras. Considera-se que o entendimess®sl aspectos pos-
sa fornecer ferramentas Uteis a compreensédo déepralica da violén-
cia nas escolas, em especial, no que diz respeitaidado com a edifi-
cacdo escolar e as caracteristicas fisicas e peias do ambiente a
ele relacionadas.
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4. METODO E RESULTADOS
4.1. Delineamento da Pesquisa

O estudo adotou delineamento de métodos mistosgsociacao
de observacédo direta e indireta, em que resultpdmuzidos por um
instrumento auxiliaram na construcdo e no deseimehto do instru-
mento seguinte, oferecendo a possibilidade de @mitacdo e con-
frontagdo dos dados obtidos. Empregou estratédiavdstigacéo quali-
tativa-quantitativa, por realizar a convergénciardermacdes numéri-
cas e de texto (Creswell, 2007) e assumiu perBcke/o. Segundo
Santos e Candeloro (2006), as pesquisas com delama descritivo
objetivam descrever as caracteristicas de fenémerfato, investigan-
do possiveis relagfes entre as suas variaveis.

4.2. Contexto de Pesquisa

A pesquisa ocorreu em um estabelecimento escoledgspubli-
ca estadual da cidade de Floriandpolis (SC), qaeeoé ensino funda-
mental, médio, profissionalizante e atividadesaegtrrriculares na area
de linguas, musica, danca e desporto a um tot&dB2 alunos, sendo
4536 regularéd, bem como atendimento nos turnos matutino, vespert
no e noturno. A escola foi implantada no centraidade, nas proximi-
dades do Maci¢o do Morro da Cruz e suas comunidada®nde tanto
estudantes residentes na regido, como em bairrdérjpes. Situa-se
também junto ao casario de prédios histéricos dwabeentral e a pré-
dios publicos da esfera administrativa da cidade.

Em funcionamento no atual endereco desde 1964. Sarsos,
2007), quando da finalizagédo da construcéo do @rédginal, a escola
— que completou em 2010, 118 anos de fundacdo —ta dwje com
aproximadamente 22000m2 de &rea construida em 840D terreno.
Seu espaco fisico inclui, além dos setores admatiigds e estaciona-
mentos, 74 salas de aula, 2 salas de video, ldatdbos de orientacéo
ao aluno, 2 salas de informatica, 2 auditoriosplidbtecas, 2 refeitorios
e 2 cantinas, 13 patios, 2 ginasios poliesportitgsista de atletismo, 1

13 Conforme informagcéo oferecida pela secretariasdala em 15/09/2010.
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quadra desportiva descoberta e 15 banheiros.

A edificacdo foi concebida em dois pavimentos. Quzmse, ca-
racteristicamente, em uma sequéncia de prédidsees e delgados,
paralelos entre si, que se comunicam por meio dedares transver-
sais de passagem (Ver Figura 1). Entre os prédisgfem-se pétios
descobertos, onde se observam, com maior ou mgpmessao, jardins
gramados, canteiros, arvores e arbustos. A ligagfe o primeiro e 0
segundo pavimento se da exclusivamente por meiandgas.

Vista superior da edificagdo
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/ [ formato caracteristico dos prédios
\/,/ €—> corredores transversais de passagem

pétios

Figura 1L Esquema geral de organizagdo da edificacio essiladada.

Quanto aos materiais construtivos, prevalecem mutest em
concreto armado e fechamentos em alvenaria degi@ramicos, reco-
bertos por argamassa de reboco pintada. As fatemag das paredes
sdo predominantemente revestidas por ceramicatesi@a meia-altura
e as esquadrias sdo em madeira ou em aluminiai&&sos os materi-
ais utilizados para o revestimento de pisos, senais comuns a cera-
mica, a madeira, o granilite e os blocos de coacret
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A maior parte das salas de aula esta situada rnim@ato superi-
or, onde se encontram também a oficina de reparsala dos professo-
res e salas de apoio pedagdgico, como coordendedas, direcao de
turnos, supervisdo e orientagédo escolar, salasdde e laboratérios de
estudo. O pavimento inferior é caracteristicameleigicado aos setores
administrativos, como a direcdo e a secretariasdal@ e a oferta de
servicos ao aluno e a comunidade escolar. E oride ksalizados re-
feitérios, cantinas, bibliotecas, espacos despmtiauditorios e os de-
mais laboratorios de estudo.

4.3. Etapas da Investigacao

A coleta de dados ocorreu ao longo de duas etapagreen-
dendo: (a) estudo preliminar por observacdo deetaaliacdo do estado
de conservacdo e das caracteristicas de plane@rdastinstalacdes,
bem como andlise de plantas arquitetbnicas do (&tapa 1); (b) ad-
ministracdo de questionario auto-aplicavel em s&oaoletiva e segun-
da observacgéo direta do estado de conservacacédm fEtapa 2). As
duas etapas objetivaram contemplar a investigagatiferentes dimen-
sbes da interacdo humano-ambiental, propondo t&cmientradas ora
no ambiente, ora na pessoa.

Os instrumentos utilizados na Etapa 1 permitiramegtodo que
resultou em consideracdes preliminares acerca skvgis relacdes en-
tre as caracteristicas do ambiente fisico e o caampento de cuidado
com a edificacdo. As informacdes obtidas nessadialssidiaram a ela-
boracdo do questionéario (Etapa 2), bem como asendbs dados obti-
dos. A Etapa 2, por sua vez, introduziu a persygecto usuario do es-
paco. O questionario, além de produzir dados dgewriinformacional
diferente (percepcéo dos estudantes) e, portaomoplementares aque-
les produzidos durante a Etapa 1, permitiu verifigaiacteristicas ambi-
entais associadas a experiéncia de apego ao légpratica de cuidado
ambiental, a partir de um grupo representativoldieos. A segunda e-
tapa da observacao direta do estado de conserdaganstalagdes ocor-
rida nessa fase objetivou comparar a aparénciawgstimento das pa-
redes de areas externas nos dois momentos obsgryadpe, entre a
primeira e a segunda observacao, estas areas naveld@ma nova pintu-
ra. Tal comparacgdo buscou investigar se 0 ambipatesuas caracteris-
ticas fisicas e pelas relacdes psicossociais qumomiona, relaciona-se
ao comportamento de cuidado, averiguando se osti@enmtos obser-
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vados no primeiro momento como mais € menos dadiie mantive-
ram estas mesmas caracteristicas no segundo morapo®a realiza-
¢ao da pintura.

A proposta multimetodol6gica possibilitou que osuteados nédo
se restringissem ao que é observado diretamerde que € comunica-
do, além de prever, conforme descreve a TabelacBneergéncia de
técnicas verbais e ndo-verbais (fotografias e mapam como de natu-
rezas informacionais diversas (percepcéo de pestprisjuiz avaliador
e estudantes). A sintese metodoldgica apresengadzfarida tabela re-
Une vantagens (+) e limitagdes (-) avaliadas petayisadora, de cada
técnica utilizada, segundo as dimensdes da refagsana-ambiente que
investigam. A abordagem multimétodo pressupde gulimitacdes de

uma técnica possam ser compensadas pelas vantigeasa (H. Gin-
ther et al., 2008).
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TABELA 3
Sintese Metodoldgica e Avaliagdo das Técnicas natlitdo das Caracteristicas Fisicas e Psicossociais Aimbiente Relacio-
nadas ao Cuidado com a Edificacao

Etapa Técnica Dimenséo
Ambiente fisico Pessoa Ambiente social
~ . Caracteristicas de
Estado de conservacgao :
projeto
1 Observagédo (+)
de Vestigios Permite investigar o
Ambientais  comportamento pelas
da Acao consequéncias da acéao, a
Humana. qualquer tempo, sem o
Consiste em acompanhamento da a-
observar os  ¢éo direta de cuidado
vestigios ambiental, que é de difi-
deixados pe- cil observacéo.
los usuarios  (-)
de um local A técnica ndo permite
(Pinheiro, analise estatistica sofisti-
Elali, & Fer- cada e seus dados podem
nandes, ter diferentes explica-
2008). ¢Oes, exigindo confirma-

¢do por outros meios.
Além disso, as caracte-
risticas do observador
podem afetar a qualidade
dos dados.




Avaliacédo do
estado de
conservacéao
ambiental
por meio de
fotografias e
escala de a-
valiacéo.

(+)

Permite distinguir ambi-
entes quanto ao seu esta-
do de conservacdo, a fim
de que possam ser com-
parados. Possibilita a-
cordo inter-observadores.
Dispensa a presenca do
juiz avaliador no local de
observacao.

)

A fotografia traz limita-
¢Oes para a percepcao
ambiental e sua producao
pode ser influenciada pe-
lo julgamento e pelas ex-
pectativas do pesquisa-
dor.




Observacédo
do ambiente
construido
com foco em
caracteristi-
cas de plane-
jamento es-
pacial..

(+)

Tem a vantagem do
conhecimento ambien-
tal obtido em espaco
real ou por meio de fo-
tografias e filmagens,
incluindo informacdes
nao registradas em de-
senho arquitetdnico.
Favorece a percepcéo
de configuracéo espa-
cial, acessibilidade vi-
sual e circulacao.

Q)

A técnica dificulta a
apreenséo do plano ge-
ral da edificacdo e das
dimensbes espaciais
(comprimentos, alturas
e larguras).




Estudo de
plantas ar-
quitetdnicas.

(+)

Favorece a apreenséo
do plano geral da edi-
ficacdo, incluindo as-
pectos da acessibilida-
de fisica, e a determi-
nacao das dimensodes
do espaco (compri-
mentos, alturas e lar-
guras).

Q)

A técnica dificulta a
apreenséo tridimensi-
onal do espaco e ndo
permite o conhecimen-
to de informacgdes nao
registradas em dese-
nho, o que inclui, e-
ventualmente, refor-
mas e adaptacoes.

Questionario
auto-
aplicavel em
sala de aula
com estudan-
tes, utilizan-
do perguntas

() (+) +)

Referéncias diretas ao estado de conservagédo daBossibilita a investiga- As questdes abertas
instalacdes e as suas caracteristicas de profeto tecdo da experiéncia de satisfazem o carater
dem a ser inconstantes (ndo ocorrendo para todoapego ao lugar, do descritivo da pesqui-
os respondentes), pontuais (ndo ocorrendo para tmidado ambiental e sa, ao tempo em que
dos os ambientes) e imprecisas. Dependem da redas representacdes queportunizam depoi-
cordacao dos respondentes, que ndo estardo emos estudantes possuemmentos sobre o fun-




abertas e fe-
chadas, bem
como mapa
da escola.

contato direto com os ambientes aos quais fazentdo ambiente, sempre cionamento e os atri-
referéncia. Assume, portanto, carater apenas conem relagdo a qualida- butos sociais dos

plementar.

des ambientais especi-ambientes sob inves-
ficas. A técnica é de  tigagédo, especial-
facil aplicacao e opor- mente no que diz
tuniza boa representa- respeito ao uso e a
tividade. apropriacdo espacial.
A utilizacdo de mapas (-)

mantém alto o nivel de Perguntas abertas e-
interesse do respon-  xigem maior esforco
dente e amplia as o- do respondente e
portunidades de recor- aumentam a possibi-
dacao da totalidade lidade de ndo-

dos ambientes envol- resposta, implicando
vidos. também um esforgo
) adicional para a ana-
Como técnica de ob- lise dos dados. Do
servacdo indireta, seus mesmo modo que
resultados restringem- para as dimensdes
se ao que é comunica- anteriores, os resul-
do e estdo sujeitos ao tados restringem-se
viés da interacao soci- ao que € comunica-
al. Nem todos possu- do.

em boa compreenséo

de mapas.




Observacédo
de Vestigios
Ambientais
seguida da
Avaliacédo do
estado de
conservacéao
ambiental
por meio de
fotografias e
escala de a-
valiacéo.

Segunda ob-
servacao e
avaliacéo.

(+)

Possibilita comparar o es-
tado de conservacgéo de
ambientes em dois momen-
tos distintos, averiguando
se revestimentos observa-
dos em um primeiro mo-
mento mantém as mesmas
caracteristicas no momento
seguinte. Possibilita acordo
inter-observadores.

Q)

As caracteristicas do ob-
servador podem afetar a
qualidade dos dados. A fo-
tografia traz limita¢des pa-
ra a percepgdo ambiental e
sua producéo pode ser in-
fluenciada pelo julgamento
e pelas expectativas do
pesquisador.




4.3.1. Etapa 1

4.3.1.1. Instrumentos

4.3.1.1.1. Observacéo de vestigios ambientais da hgmana.

O emprego de técnicas de observacao direta nodosshessoa-
ambiente faz-se necesséario quando informacfGesardky a pesquisa
nao podem ser obtidas por meio de relatos pessegasn estes verbais,
como o0s proporcionados por questiondrios e entesyisu nao-verbais,
adquiridos pela producédo de desenhos ou fotograftasexemplo. Tal
impossibilidade é condicionada por um conjunto @edes, entre as
quais: (a) o conteudo informado em auto-relatosxép da vontade e
da habilidade do sujeito em comunicar algo (H. Gént2008; I. A.
Gunther, 2008); (b) assim como o ambiente atuaxabadd nivel da
consciéncia (Ittelson et al., 2005/1974), as pess@an sempre estao
conscientes do modo como agem em direcdo ao ambeergortanto,
mesmo que quisessem, ndo seriam capazes de nendfas dos aspec-
tos envolvidos nessa relacdo (Pinheiro et al., RQ@Brelatos pessoais
— diferentes de reproducfes da realidade — naonmaim mais que
percepcbes do comportamento, sujeitas a influéleimemoria, conhe-
cimento, crencas, valores e aspiracfes do respmdgre também pode
estar preocupado em oferecer informacdo que sejpaale tudo, soci-
almente desejavel (Corral-Verdugo & Pinheiro, 1999)

Em especial no que diz respeito ao comportamentouitiado
com 0s ambientes, a pressao exercida pela socipdsaleue medidas
de protecdo ambiental sejam praticadas por todesm-consequéncias
para a prevencdo e a resolucéo de problemas eis igual e global,
bem como através do tempo — pode levar as pessadgtarem uma
postura defensiva, superestimando em seus relatoportamentos de
cuidado e subestimando possiveis acdes anti-aralsiede modo a se
enquadrarem em um padrdo de conduta esperado I(€ercugo &
Pinheiro, 1999). Corral-Verdugo, Bernache, Encinas,Garibaldi
(1995), em estudo que objetivou verificar padréesatitilizacdo e reci-
clagem tanto por meio de auto-relatos como atrdeésbservacao direta
de itens reutilizveis e reciclaveis no lixo detdw, verificaram nédo
haver correlagcdo estatisticamente significativaeeas dados coletados
nas duas técnicas de pesquisa. Resultados simdaresutros estudos
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(Corral-Verdugo, 1997; McGuire, 1984) corroborarampensamento de
gque nem sempre as pessoas se comportam do modoafiomam se
comportar, o que da forca as praticas de utilizagijunta de métodos
diretos e indiretos de observacéo.

E preciso considerar que o observador podera eacatificul-
dades para acompanhar diretamente certos compaittzsnem fungao
da frequéncia e periodicidade com que ocorrem, egnmo devido a seu
caréater privado ou ilicito. E o caso de condutécienadas ao cuidado
ambiental, como as ac¢les de triar residuos em atabiwmeéstico (de
cunho privado) ou depredar edificagcdes (de curibibol). Ainda assim,
como mostram as pesquisas ja mencionadas de Gamdiligo (1997),
Corral-Verdugo, Bernache, Encinas, e Garibaldi $)98 McGuire
(1984), é possivel observar os vestigios que eranft desses compor-
tamentos, no caso dos trabalhos citados, o lixo.

A observacéo de vestigios ou tracos ambientaig@ia laumana,
utilizada na fase inicial do presente estudo, ee$erao exame dos sinais
deixados pela utilizagdo de um espaco — como makegeersonaliza-
¢ao, desgastes em materiais e grafitagem, por éxempem o acom-
panhamento direto da ocupacdo em razdo da quah fpraduzidos
(Pinheiro et al., 2008). Compreende-se, pelo astéchica, a possibili-
dade de reconstrucdo do comportamento a partindasas geradas por
ele. Em fases iniciais da pesquisa, além de prapwcuma primeira
aproximacgéo do objeto de estudo, a andlise destre@mportamentais
permite inferir aspectos da interacdo humano-artddie® processo
normalmente leva a constru¢do de hipGteses a sekastigadas por
meio de outros instrumentos, especialmente poaadsmiuma importan-
te limitacdo da técnica: vestigios ambientais dopmmrtamento podem
gerar diferentes explicacdes (Pinheiro et al., 2008

Delabrida (2010), que investigou o efeito prempts* sobre a
conduta de usuarios de banheiros publicos, feddagécnica de obser-
vacdo de vestigios com o objetivo de verificar p@ss mudangas no
comportamento de cuidado para com o ambiente. Fobservados de-
jetos, urina, papéis e chicletes em vasos sarstdoem como lixo, pi-
chacao e sujeiras; antes, durante e apds a expacdensagens con-
tendo orientacdes para o uso adequado do banfsresultados indi-
caram que mensagens cordiaisroduzem um efeito positivo sobre a

4 Promptss&o mensagens com a fungéo especifica de sinalizamportamento correto ou
esperado (Delabrida, 2010).

5 A pesquisa comparou o efeito gemptsclassificados como neutros e cordiais. Diferente-
mente das mensagens de carater neutro, em quenéag#o indica a correta utilizagdo do es-
paco de modo semelhante a uma ordem (“apaguesa lsair”), as mensagens cordiais dao én-
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reducéo de vestigios indicadores de mau-uso.

A observacéo de tracos ambientais do comportamassociada
a uma estratégia multimétodos, foi utilizada tamhgon Elali (2002,
2003), como parte de uma investigagao interessadeoepreender, a-
través do espaco fisico escolar, o qué escolasluteagio infantil tém
ensinado acerca da relagdo pessoa-ambiente. Pordmeiistorias téc-
nicas, que permitiram o levantamento de caradtss$stdo ambiente
construido; observacdo comportamental, inclusivevéas de vestigios;
e abordagem direta a pais, professores, funciamaraunos; a pesqui-
sadora identificou contradicdes entre discursosagicas, no que diz
respeito a definicdo e ao uso do ambiente esdedapossivel observar
que, enquanto o discurso de pais e instituicdamhere a importancia
do contato das criangas com 0 meio natural — dambém comparece
como necessidade nos discursos e desenhos irfarisespaco fisico
disponivel nas escolas dificulta a interacdo entienca e natureza,
promovendo até mesmo um afastamento entre elesstNdo, a técnica
de observacao de vestigios ambientais foi utilizzma o objetivo de
obter indica¢cBes sobre a ocupacéo da area livesatza pelas criancas
e seu comportamento. Foram examinados, por exemplesen-
¢a/auséncia de lixo nas dependéncias da instituiEsgaste em pisos,
erosdo no solo sob brinquedos do parque e expod&&@balhos pro-
duzidos pelas criancas.

Observar tragos comportamentais normalmente envelzzar
registro da observagcéo em papel, podendo este tamdtér associado a
desenhos e fotografias. No presente estudo, wtizouma planilha de
observacao para cada ambiente investigado (ApéAdli@ompanhada
de um desenho esquemaético do lugar, ao qual aagéiest na planilha
se referenciaram por meio de legenda numérica @ammplo de dese-
nhos produzidos, ver Figura 2). Também foram radhz fotografias e
filmagens dos setores observados, através de cafigia'®, para re-
gistro e consulta futura. Fotografias e registnos wdeo tém, ambos,
vantagens e limitagdes. A opc¢éo pelo uso das dgagcas possibilitou
a obtencdo de dados complementares entre si. Bogasriotografias
focalizaram regifes especificas de interesse|raagens permitiram a
compreenséo do todo investigado.

fase a importancia do cuidado para com os demaérios (“por respeito ao proximo usuario,

por favor, dé descarga”) (Delabrida, 2010, pPshmptsneutros ndo se mostraram eficientes,
uma vez que geraram mais vestigios indicadoresadeuso.

6 As fotografias e filmagens foram produzidas comawamera Samsung, 12.2 megapixels,
referéncia ES60.
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Figura 2 Vistas superiores de patios, produzidas durantesarvacéo de vesti-
gios ambientais da agdo humana

De acordo com Pinheiro et al. (2008), € importaate a técnica
de observacao de vestigios o treinamento paraifidane, se possivel,
compreender a diversidade de tragos comportamembdencialmente
presentes nos ambientes. Estes tracos foram wadsi§ por Zeisel
(1984, 2006) ensubprodutos de usadaptacbes de usexpressdes de
si emensagens publica®ssubprodutos de usefletem o modo de uti-
lizacdo de um lugar, que envolve erosdo de sufesfideposicdo de
materiais e, até mesmo, desuso. Sao exemplosbgeodutos de uso
por erosdo, as marcas de trafego no solo — comadasgha areia, ca-
minhos tracados na grama e assoalhos riscados esgastes de mate-
riais, como em corrimdos e macganetas, produzidosuge intensivo. A
deposicéo, ao contrario, gera acumulo de residacsmbiente, como
restos de cigarro, lixo, pichagcdo e objetos endokinas atividades o-
corridas no local. Se, no entanto, observa-se énaigs de quaisquer
marcas, seja por erosdo ou deposi¢céo, tem-sedadfmr exemplo, de
uma nao-utilizacéo ou eficiente manutencdo daalatgies.

As adaptacdes de us@ seu modo, sdo alteragcbes no ambiente
produzidas quando este ndo atende as reais newisside seus usua-
rios. Incluem acréscimos e reestruturacdes decaddies, assim como a
construcdo de separacdes ou conexdes entre ansbiente

Ja asexpressfes de sBo vestigios que identificam uma pessoa
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ou um grupo, bem como dao indicacdes sobre sufergmeias, afilia-
¢cOes e personalidade. Sdo exemplos dessa cateégotiacos compor-
tamentais as marcas de personalizagdo (objetosgiessn ambientes
de trabalho, por exemplo), identificacdo (etiquetasieando o proprie-
tario de um objeto ou o usuério de determinadogegpaadesao a gru-
pos (objetos que indicam afiliagdo politica, relgg, étnica, profissional
ou académica). Estes sinais, também reconheciaos owrcas territo-
riais e de propriedade, assumem as funcdes deareagiinteracdes so-
ciais, fortalecer o sentido de pertencimento aarwgapropriacdo, bem
como contribuir para a definicdo e a qualificacdodgntidade pessoal e
de grupo (Felippe, 2009; Kuhnen et al., in press).

Por ultimo, Zeisel definiumensagens publicasomo vestigios
ambientais produzidos com a intengdo de comuni@rsagens a um
grupo ou a uma comunidade, através de jornaigzesprompts pan-
fletos, painéis publicitarios, grafites em pare@edre outros. De autoria
explicita ou ndo, déo indicios sobre valores, nerenenovimentos soci-
ais.

Constituiram foco de atencdo do presente estudoragéo de
seus objetivos, vestigios do tipabprodutos de use- por erosao, de-
posicdo ou mesmo auséncia de tragos expeessdes de,sia forma de
decoracé@o de ambientes relacionada a atividadtesdinvolvida. Atra-
vés da técnica, foi possivel adquirir informa¢fasrs o estado de con-
servacao das instalacdes da escola, primeiro paskona direcdo de se
compreender relacdes de cuidado e afetividade coigan. Os registros
produzidos durante essas observacfes, tanto eithatarcomo em fo-
tografias e filmagens, prestaram suporte ao momsggainte do estu-
do: a avaliacdo do estado de conservacdo ambiental.

4.3.1.1.2. Avaliacdo do estado de conservagao artddie

Avaliar é “exprimir a ocorréncia de um fenémeno pwgio de
numeros ou categorias” (Cabral & Nick, 2006, p. E9jerentemente da
observacéo, em que apenas informac¢des de uma eklitlade séo re-
colhidas, a avaliacdo prevé a ponderacgéo, a étasgib e o julgamento
dessas informagées. E 0 mecanismo que da sentidiados coletados,
em busca de respostas a uma pergunta de pesdusaaliacdo ambi-
ental foi realizada na primeira fase do presentedese possibilitou
comparar os estados de conservacao dos diferentésraes da escola,
ordenando-os conforme uma maior ou menor consarvaca
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Estabelecendo uma correspondéncia entre estadusisiervacéo
e simbolos numéricos, de modo que a variacdo dienplicasse a vari-
acdo de outro, foram construidas trés escalasaliagdo, aqui denomi-
nadasEscalas de Avaliacdo do Estado de Conservacdo Autathieo
que permitiu uniformizar os parametros de julgamesas diferentes
espacos ao longo do processo. Cada escala avalitegedade de uma
das trés dimensdes fisicas do ambiente relacioreadaguir: (a) reves-
timentos da edificacdo (avaliados pela Escala#)elementos acessoé-
rios da edificacdo (avaliados pela Escala B) esl@nentos essenciais
da edificagdo (avaliados pela Escala C).

Para este trabalho, constitueravestimentos da edificacio
guaisquer materiais aplicados a superficie de paredtos, pisos ou de
elementos incorporados a estrutura fisica da ed#ie, como bancos fi-
xo0s de concreto. S&o exemplos as tintas, os verrozseblocos e reves-
timentos cimenticios, plasticos, emborrachadosinaiens, em pedra,
madeira, metal, tecido e as forragdes. Também fameta desse grupo
as porcdes imediatamente superficiais de esquadiiade outros ele-
mentos da estrutura fisica construida, mesmo quaeseg@m propria-
mente revestidas por algum material. Aqui ndo sAiderados os re-
vestimentos de elementos acessorios da edificapgikapertencerem a
dimenséo subsequente, a seguir definida.

Constituerrelementos acessorios da edificagés equipamentos,
méveis e objetos alocados em areas internas enagtdo prédio em es-
tudo, incluindo seus revestimentos e superfici@antse como exem-
plos, mesas, cadeiras, armarios, estantes, vantigdbebedouros, ex-
tintores de incéndio, lixeiras, papeleiras, salmires, assentos sanita-
rios, acabamentos para valvula de descarga, luién&ortinas e persi-
anas.

Por fim, elementos essenciais da edificag@m todos aqueles e-
lementos sem o0s quais se alteram as fun¢fes matlzraibra arquitetd-
nica, ou seja, que integram o plano envoltérioaaspvel por definir o
todo edificado. Nesse grupo estédo paredes, coasytimidos, portas, ja-
nelas, divisdrias, guarda-corpos e também os eqaipts fixos, incor-
porados a estrutura fisica do imével, como vasoeg&ss, certos tipos
de bancadas de lavatorios e bancos de concreto.

Cada uma das escalas possui cinco niveis de @@lipgra cinco
estados de conservacdo diferentes. O Nivel 1 inglipior estado de
conservacao e o Nivel 5, o melhor estado de coms@&ov A Tabela 4
apresenta a descrigcdo fisica de elementos quesporm#e a cada um
dos cinco niveis, nas trés dimensdes ou escalagleoadas.
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TABELA 4
Descricao do Estado de Conservagdo Ambiental por Wil de Conservagéo
e Dimenséo do Ambiente

Nivel Dimensao da edificagdo
Revestimentos  Elementos acessoérios Elementos essenciais
(Escala A) (Escala B) (Escala C)

5 Aparéncia intac- Aparéncia intacta, ne- Aparéncia intacta, ne-
ta, nenhum dano nhum dano observado. nhum dano observado.
observado.

4 Presenca de mar- Presenca de riscos Elemento deformado.
cas deixadas por e/ou aranhdes na su-
maos e calcados; perficie do elemento.
bem como de
produtos atirados
contra a superfi-
cie observada,
como papéis e a-
limentos.

3 Presenca de ris- Elemento deformado, Elemento quebrado,
cos, produzidos quebrado, rasgado ou rasgado ou lascado.
porsprays cane- lascado, mas ainda
tas, lapis, giz ou com possibilidade de
artigos similares, utilizagéo.
ocupando area
de tamanho in-
ferior aquela de
superficies in-
tactas Riscos
acompanhados
ou nao de sujei-
ras, como as des-
critas no Nivel 4.

2 Presenca de ris- Elemento que sofreu  Elemento que sofreu

cos, produzidos perda de algum com- perda de algum com-
porsprays cane- ponente, mas ainda a- ponente ou parte cons-
tas, lapis, giz ou presenta possibilidade tituinte.

artigos similares, de utilizagao.

ocupando area

equivalente a-

quela de super-

ficies intactas

Riscos acompa-

nhados ou nédo de

sujeiras, como as
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descritas no Ni-

vel 4.
1 Presenca de ris- Evidéncia de que o e- Evidéncia de que o e-
cos, produzidos lemento tenha sido lemento tenha sido re-

porsprays cane- removido ou se torna- movido.
tas, lapis, giz ou do inutilizavel.
artigos similares,

ocupando area

superior aquela

de superficies

intactas. Riscos

acompanhados

ou néo de sujei-

ras, como as des-

critas no Nivel 4.

Como esta investigacdo guarda relacéo estreitaocoomporta-
mento humano de depredacéo, descrito por Goldgtess, 2004) co-
mo uma acéo intencional que leva a destruicdodasfiguracdo de am-
bientes fisicos, ndo foram considerados, ness&aeial danos ambien-
tais ocasionados (@pr acdo natural do temp@omo desbotamento de
pinturas, deposicdo de poeiras e oxidacdo em scipsrf (b)por agen-
tes nocivogais quais fungos e cupins; @r acdo de uso intenso e/ou
continug como desgastes em pisos, assentos e macandjgmr (a-
Ihas do processo construtivepomo descolamentos em revestimentos ce-
ramicos, descascamentos e trincas em pisos, lajedvenarias, bem
como infiltragBes; (epor acdo de manutencédo do edificamo res-
pingos decorrentes de lavacdo ou, por exemploadetide revestimento
ceramico para manutencédo de rede hidraulica.

Para auxiliar a avaliagdo dos revestimentos (Es®plaspecial-
mente porque os critérios definidos pela escaleéema a comparagéo
entre areas de superficie cobertas por riscosetas, foi desenvolvido
0 conceito deona-alvg definida como um segmento de superficie com
sinais de depredacdo pertencente a uma regidgpdqoede configura-
¢cao especifica. Para avaliar a extenséo de supertiberta por riscos e
intacta, ndo se levou em conta a area total dafétipeem questédo, mas
apenas a area da zona-alvo. A criagcao deste coficeitecessaria, pois
em determinadas superficies existem porcdes dastieento que se
mantém preservadas por oferecerem condi¢bes dsodamgtadas. E o
caso do revestimento de tetos e por¢cOes supedergmredes, por e-
xemplo. A extensdo dessas areas tende a ser preddmiem uma
comparacédo entre zonas riscadas e ndo riscadagrauatendo a ava-

60



liacdo proposta pela escala.

Se, por definicdo, a zona-alvo pertence a um fratpme espaco
de configuragdo especifica, um mesmo setor poddiversos tipos de
zona-alvd’. Em salas de aula, por exemplo, foi possivel emaotrés
tipos de zonas-alvo distintas em paredes, comeddds na Figura 3:
nas porcdes laterais as carteiras escolares, piralttemente acima
destas e até a altura de uma pessoa sentada (¥orm&)yana parede ao
fundo da sala de aula, do piso até a altura depsessoa em pé (Zona-
alvo B); e na porcdo abaixo do quadro-negro e ean kierais a altura
de uma pessoa em pé (Zona-alvo C). Em cada setwgliacao de re-
vestimentos pela Escala A considerou o pior estiedoonservacéo em
um tipo de zona-alvo, incluindo nesta avaliacaatambo, todas as zo-
nas-alvo de um mesmo tipo.

A I :
B Zona-alvo U ol plp[p][]
Zona-alvo B
- Vi‘sta 2 : ‘
1 ] [ ]
B Zona-alvo C o
—~ [p[ha[p[p&[]
(: ‘)
S >
I D ] J
C , L
L | LD viglah P L1 | —
~
(b [Bh[h[h[h[h
== =
Planta baixa

Vista 1 Vista 2
Vista 3 Vista 4

Figura 3. Exemplos de zonas-alvo, observadas em saladale au

I As zonas-alvo n&o s&o definidagriori, mas a partir dos vestigios encontrados em cada su
perficie.
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A partir das fotografias, flmagens e anotacdeslpraas duran-
te a Observacgdo de Vestigios Ambientais da Acdodiarmutilizando-
se como instrumento as trés escalas apresen®e@mdo os critérios
indicados na Tabela 4), foram atribuidos aos dbgeasnbientes valores
correspondentes ao seu estado de conservacéadizAgéin de fotogra-
fias e filmagens permitiu que a avaliacdo trangsze em momento
posterior ao da observacao e pudesse ser confiruetdas vezes fosse
necessaria, tanto pela pesquisadora, como pel@duicipante da pes-
quisa. Essa condigcdo é necessaria, especialmentéesnpo disponibi-
lizado para a observacéo direta do local é restitoque diz respeito a
esta pesquisa, a primeira etapa da observacactigios precisou ocor-
rer antes que os trabalhos de limpeza, manutengéxuga da escola —
comuns durante o periodo de férias escolares —agsiem, ja que tais
procedimentos certamente eliminariam boa partevdsigios que esta-
vam sendo estudados. Os registros escritos e dgrdfia e filmagem,
portanto, permitiram que informagdes relevantegsgpisa pudessem
ser recuperadas a qualquer tempo, ainda que n&@naaientes no local
pesquisado.

Dando seguimento a investigagdo, com o objetiveeldeionar o
estado de conservacdo dos diferentes setores ola esseus atributos
fisicos, também foram realizadas observacGes daeatebconstruido
com foco em caracteristicas de planejamento espaciaestudo de
plantas arquitetbnicas. As dimensfGes do ambiesieofanalisadas séo
descritas na proxima secao.

4.3.1.1.3. Observacgdes do ambiente construido oocmém ca-
racteristicas do planejamento espacial e estudpldetas arquitetoni-
cas.

O estudo dos atributos fisicos dos ambientes fesipel a partir
das visitas realizadas a escola por ocasidOlsrvacdo de Vestigios
Ambientais da Acdo Humanaos registros fotograficos e filmagens
produzidas também durante esse periodo, e dasaplamjuitetdnicas
disponibilizadas pela instituicdo. Com base nestagrvacoes, foram
definidas as varidveis responsaveis ndo sO pocteaizzar o ambiente
fisico, quanto ao seu planejamento e organizagés,também por ele-
ger, dentre essas caracteristicas, aquelas indisade condicbes espe-
cificas de uso, identidade e apego de lugar, liddie e vigilancia, re-
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lacionadas pela literatura ao comportamento de adoeidambiental
(Giuliani, 2004; Newman, 1996; Proshansky et &183t Speller, 2005).
A definicao de variaveis fez parte de um exeraéeiploratério com vis-
tas a construcao de hipoteses sobre a retagdado ambiental - ambi-
ente fisicoque subsidiassem a construcdo do instrumentoaddizna
Etapa 2 da pesquisa. A Tabela 5 apresenta as e@igriéigeus valores e a
Figura 4 indica em relacéo a que ambientes cad@eafoi analisada.

63



TABELA S

Variaveis Caracterizadoras do Ambiente Fisico Quamt ao Seu Planejamento e Organizacéo

Tipo de

Variavel T a
variavel

Valores® llustracoes®

1.Area(unidade de  Numérica
medida: metros qua- continua
drados)

2. Arranjo de mesa: Categodrica
refere-se ao tipo de  dicotbmica
mesa para estudos pre-

sente no ambiente, pa-

ra uso individual e/ou

coletivo

I. Mesas individuais

Il. Mesas para grupos ou
mesas para grupos as-=— __
sociadas a mesas in- Ecmeas
dividuais

3. Disténcia do ambi- Numérica
ente em relacdo a sala continua
que se destina a coor-

denacao do setduni-

dade de medida: me-

tros)




4. Formato do ambien- Categoérica
te: refere-se a configu- politdmica

racdo caracteristica da
superficie do ambien-
te.

Retangular, nivel 1
superficie definida por
quatro lados ortogo-
nais entre si, sendo a
razao entre o lado
maior e o lado menor,
igual ou menor a 1,5

. Retangular, nivel 2

superficie definida por
quatro lados ortogo-
nais entre si, sendo a
razao entre o lado
maior e o lado menor,
maior que 1,5 e menor
ouiguala 2,5
Retangular, nivel 3 ou
triangular: superficie
definida por quatro la-
dos ortogonais entre
si, sendo a razé&o entre
o lado maior e o lado
menor, maior que 2,5;
ou superficie definida
por trés lados

. Compostosuperficie

definida pela combi-
nacao de formas geo-

(a+b)<1,5

b

1,5<(@=b)<2,5

b

1I

(a+b)>2,5

v




métricas diversas

5.Presenca de ele-  Categodrica I. Auséncia
mentos tematicos rela- dicotdbmica  1l. Presenga
cionados a atividade

prevista para o local

refere-se a presenca de

guadros, cartazes, ob-

jetos de decoracgéo,

equipamentos ou

quaisquer elementos

que facam referéncia a

temas tratados ou es-

tudados no local

6. Proporc¢éo entre Categodrica I. Cheia quando a area
cheios e vaziosefere- dicotbmica ocupada é maior ou
se a proporgao entre as equivalente a area va-
areas ocupadas por Zia

equipamentos, moveis, Il. Vazia quando a area
objetos e vegetacéo e vazia € maior que a
as areas vazias do am- area ocupada

biente. A projecao de
copas de arvores e ar-
bustos foi considerada
area ocupada.

7.Tipo de ambiente, Categodrica I. Audit6rio
guanto ao uso a que sepolitbmica Il. Banheiro
destina refere-se a lll. Corredor




classe do ambiente de-
finida pelo planeja-
mento arquiteténico

V.

V.

VI.
VIL.

VIIL
IX.

Estacionamento
Laboratério ou biblio-
teca

Patio ou cantina
Quadra ou Ginasio
Desportivo

Sala de aula

Sala de video

8. Tipo de ambiente, se
externo ou interno

Categorica
dicotdbmica

Externo
Interno

9. Tipo de revestimen-
to do piso

Categorica
politémica

VI.
VIL.

Ceramica

Concreto

Concreto combinado

piso em concreto as-

sociado a outro mate-
rial

. Emborrachado ou

carpete

. Granilite®

Madeira

Materiais multiplos
piso composto por trés
ou mais tipos de mate-
riais diferentes

10.Tipo de superficie Categorica

da parede

politbmica

Tinta
Tinta e ceramica
Tinta e divisoria




IV. Tinta e madeira
V. Tinta e pedra

11.Visibilidade refe-
re-se a possibilidade
de acesso visual ime-
diato a toda extenséao
do ambiente conside-
rado.

Categodrica
dicotdmica

Il. Parcial: presenca de

I. Ampla é possivel ter
acesso visual imediato :
a toda extensao do :
ambiente

pontos encobertos, aog

guais ndo se tem aces-
so visual imediato, e
s6 podem ser conheci-
dos por meio de um
percurso pelo local.

Varidveis analisadas exclusivamente em relacddbanheiros

12.Numero de salas Numeérica

de aula atendidas discreta

13.Tipo de banheiro, Categorica I. Feminino
se destinado ao uso dedicotdmica Il. Masculino
mulheres ou homens

14.Tipo de banheiro, Categoérica I. Corredor
se voltado a um corre- dicotdmica II. Patio

dor ou a um pétio

Varidveis analisadas exclusivamente em relac@ocarredores

15. Comprimentqu- Numérica
nidade de medida: me- continua
tros)

16.Largura (unidade Numérica




de medida: metros) continua

. Administrativo corre-
dor que da acesso di-

17.Tipo de corredor, Categorica
quanto a fungéo prin- politdmica

cipal que desempenha
diz respeito aos setores
a que se tem acesso
por meio do corredor.

reto a setores adminis-
trativos da escola

. Aula: corredor que da

acesso direto a salas
de aula e/ou salas des-
tinadas a atividades de
instrucdo, como bibli-
oteca e laboratérios.
Ligacaa corredor cuja
funcéo principal é rea-
lizar a ligagéo entre
corredores que aten-
dem setores adminis-
trativos e relacionados
a atividades de instru-
cao

18.Tipo de corredor, Categorica
politbmica

guanto ao grau hie-
rarquico: diz respeito
a classificagcao segun-
do o grau de subordi-
nacao de um corredor
em relagdo a outro

. Priméario: corredor

principal, responsavel
pela distribuicdo da
circulacdo a todos os
demais corredores

. Secundariocorredor

ao qual se tem acesso
a partir de um corre-




dor classificado como
primario

Terciario: corredor ao
qual se tem acesso a
partir de um corredor
classificado como se-
cundario

19.Tipo de corredor, Categorica I

se sem saida ou abertodicotdmica

Sem saidacorredor
gue impede a passa-
gem em uma extremi-
dade

Aberta corredor que
oferece passagem em
todas as extremidades

Variaveis analisadas exclusivamente em relacagoatiose esta-

cionamentos

20.NUmero de aces- Numérica
sos refere-se ao nU-  discreta
mero de passagens ou

aberturas que possibi-

litam acesso ao local




21.Posicao dos aces- Categorica
sos refere-se a locali- politdmica
zacao espacial das

passagens ou aberturas

gue possibilitam aces-

so ao local

I. Em um lado
II. Em dois lados opostos
lll. Em dois lados adja-
centes
IV. Em trés lados
V. Em quatro ou mais
lados

l \
1 I
%T_ %T
1 v
l—‘
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22.Extensdo darbo- Categodrica I. Extensao de nivet 1
rizacda diz respeito a dicotdmica quando a area coberta
area ocupada pela pro- pela projecéo das co-

jecado das copas de ar- pas de arvores e ar-
vores e arbustos. bustos é inferior a area
descoberta

Il. Extensé&o de nivel 2:
quando a area coberta
pela projecéo das co-
pas de arvores e ar-
bustos é equivalente
ou superior a area
descoberta

23.Numero de corre- Numérica

dores adjacentesliz discreta

respeito ao nimero de

corredores que contor-

nam o patio ou o esta-

cionamento
#Como apresentaram Dancey e Reidy (2006), as edgiauméricas continuas podem assumir qualquer natoérico em um
intervalo dado, enquanto as numéricas discretasress apenas valores discretos dentro de um dettmintervalo. Ainda se-
gundo os autores, variaveis categoricas sdo agerelagie os valores assumidos sao nomes ou cateddeia variavel categori-
ca possui dois valores é chamada dicotdmica, seipweis de dois valores, polittmidDescricéo dos critérios de classificacdo
de valores definidos para o presente trab&llis desenhos esquematicos apresentados nessaami@spondem a vistas supe-
riores dos ambiente$Tipo de revestimento cimenticio em que se acréagemateriais minerais moidos, como calcario, mar-
more, granito ou quartzo.
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A variavel foi analisada e
relacdo ao ambiente
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1. Area

2. Arranjo de mesa

3. Distancia da coordenacdo

4, Formato do ambiente

5. Presenca de elementos temé
cos

6. Proporc¢éo entre cheios e vazi

7. Tipo de ambiente: uso

8. Tipo de ambiente: exter-
no/interno

9. Tipo de revestimento do piso

10. Tipo de superficie da pared
11. Visibilidade

12. N° de salas de aula atendidds
13. Tipo de banheiro: mu-
Iher/homem
14. Tipo de banheiro: voltado a
corredor ou a patio
15. Comprimento
16. Largura
17. Tipo de corredor: funcao prin
cipal
18. Tipo de corredor: grau hierar
quico
19. Tipo de corredor: sem saida
ou aberto
20. NUumero de acessos
21. Posigdo dos acessos
22. Extenséo da arborizacéo
23. Numero de corredores adja-
centes

Figura 4. Variaveis caracterizadoras do espago fisico seddis em cada classe

de ambiente.

73



4.3.1.2. Procedimentos

Apbs aprovacéo do projeto no Comité de Etica engiRes com
Seres Humanos da Universidade Federal de Santdanaa(@EPSH -
UFSC)*® foram definidos os ambientes da escola a sereseredmos.
Foram excluidos da observagéo os setores admiivistiaa area desti-
nada exclusivamente a educacéo infantil e aos pdmanos do ensino
fundamental; e os setores em obras ou em manutencéao

Cada setor a ser observado recebeu uma denomic@agstduida
por trés letras e dois nimeros (ver Tabela 6)efad descrevem a clas-
se a qual o setor pertence, por exemplo, classalde de aula (SAL),
classe de banheiros (BAN), classe de patios (PAG9sém por diante.
Os numeros, a sua vez, descrevem a ordem sequeosiaktores den-
tro de cada classe (e.g., SALO1, SAL02, SALO03).efcFigura 5 indica
a localizacéo de cada setor.

TABELA 6
Cdédigos Atribuidos aos Setores Observados na Etafia
Cdédigo de Cddigo numé-  Numero de seto-

Classe do setor

letras rico res observados

1. Auditério AUD 01e02 02

2. Banheiro BAN 01a08 08

3. Cantina CAN 01 01

4. Biblioteca BIB 01 01

5. Corredor COR 01 a26 26

6. Estacionamento EST 01a03 03

7. Ginasio desportivo GIN 01 01

8. Laborat6rio LAB 01al10 10

9. Pétio PAT 01 a08 08

10. Quadra desportiva  QUA 01 01

11. Sala de aula SAL 0lal0 310
12. Sala de video SAV 01e02 02

Total: 73

20 nimero de salas de aula observadas correspanda amostra do total de
salas aula, constituida por meio de amostragerntdakeaistematica. Como ex-
plicou Barbetta (2008), através dessa técnica dess@magem, uma vez que 0s
elementos da populacéo estéo organizados em detetandrdem, escolhe-se
aleatoriamente um elemento dentrexg@simeiros — senda a raz&ao entre o
ndmero total de salas de aulas e o nUmero dedmalmsla da amostra — e, a

18 Projeto de pesquisa aprovado sob o nimero 5614eate dezembro de 2009.
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partir do elemento escolhido, selecionam-se a naflementos todos os demais
para pertencerem & amosftBurante a Observacédo de Vestigios Ambientais da
Acé@o Humana, alguns corredores com trechos enedifes estados de conser-
vacao foram subdivididos em setores menores, fisttos pelo acréscimo de
uma letra apds o codigo numérico (e.g., COR01A, CIHR CORO06A,

CORO06B, COR6C, entre outros). O numero total deiemtés observados, con-
siderando a subdivisdo de corredores, passoudz S4.
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1. AUDO1
2. AUD02
3. BANO1
4. BANO2
5. BANO3
6. BAN04
7. BANOS
8. BAN06
9. BANO7
10. BANO8
11. CANO1
12. BIBO1
13. CORO1
14. COR02
15. COR03
16. COR04
17. CORO5
18. COR06
19. COR07
20. COR08
21. COR09
22. COR10
23.CORI11
24. COR12
25.CORI13

Cantina

Auditorios
Banheiros

Biblioteca

Corredores

Estacionamentos

26.COR14
27.CORI15
28. COR16
29.COR17
30. CORI18
31.COR19
32.COR20
33.COR21
34. COR22
35.COR23
36. COR24
37.COR25
38. COR26
39. ESTO1
40. EST02
41. ESTO03
42. GINO1
43. LABO1
44. LAB02
45. LABO3
46. LAB04
47. LABOS
48. LAB06
49. LAB0O7

Patios

50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
ST.

Ginasio desportivo
Laboratorios

Quadra desportiva
Salas de aula
Salas de video

LABO8
LAB09
LABI0
PATO1
PAT02
PAT03
PAT04
PATO5

. PATO6
. PATO7

PATO8

. QUAOI
. SALOL

. SAL02
. SALO3

. SALO4
. SALOS

. SAL06
. SALO7
. SAL08
. SAL09
. SALI0

SAVOL

. SAV02

Figura 5. Localiza¢éo dos setores observados na Etapa 1.

ApoOs a selegdo dos setores, e em cada setor afziada a Ob-
servacdo de Vestigios Ambientais da Acdo Humartee es dias 15 de
dezembro de 2009 e 22 de janeiro de 2010, durap&riodo de férias
escolares. Posteriormente, houve a avaliagdo ddasie conservacao
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ambiental por meio das trés escalas apresentadasadnstrumentos
procedimento que contou com a participacdo de izrajtaliadot’. Em
um primeiro momento, a partir do material produzidgoobservacao de
vestigios ambientais, pesquisador e juiz realizadenmodo indepen-
dente, a avaliacéo do estado de conservacédo déocaffd No momen-
to seguinte, foram confrontadas as avaliagfes. Bareasos em que
houve divergéncia, pesquisador e juiz realizarararavaliagédo, desta
vez conjuntamente, revendo os critérios que n@mear primeiro jul-
gamento para se chegar a um acordo. A avaliac@uitoef do estado
de conservacao de cada setor da escola foi, portorisensual.

Por fim, foram definidas as variaveis responsageiscaracteri-
zar 0 ambiente quanto aos seus atributos fisicada Getor foi entdo
descrito segundo as variaveis que a ele se aplicava

4.3.1.3. Analise dos Dados

Os dados oriundos da avaliagdo do estado de caggendos
ambientes, das observacdes do ambiente constroimddoco em carac-
teristicas do planejamento espacial e do estugidadiéas arquitetdnicas
foram analisados com o auxilio do prograatatistical Package for So-
cial SciencegSPSS), a partir do qual se realizaram andlisesigftas
descritivas e relacionais. Utilizou-se também untoahé grafico de ana-
lise de dados, por meio de croquis, a partir dd fpugossivel relacio-
nar o estado de conservacao dos ambientes a sliadgéo espacial.

4.3.1.4. Resultados
4.3.1.4.1. Avaliacdo do estado de conservacgao artddie

Os valores mais baixos para o estado de consenagB@ntal

% 0 juiz n&o foi informado sobre os objetivos dagpésa, apenas instruido para o uso das es-
calas de avaliacdo do estado de conservagao aalbi®njuiz foi um estudante universitario,
do sexo feminino, com 19 anos.

20 para realizar a avaliagéo, o juiz ndo teve aca@ssanotagdes produzidas pela pesquisadora
durante a aplicagéo da técnica de observagao tigisesambientais, mas apenas as fotografias
e filmagens (sem audio).
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foram fornecidos pelas Escalas A e B, que avaliamatonservacao de
revestimentos e elementos acessorios da edificegsmectivamente. A
mediand® obtida entre os ambientes avaliados pelas duasassfoi
3,00, seguida pela mediana dos valores obtidosHselala C, que ava-
liou a conservacdo de elementos essenciais daagdib ¥dn = 5,00).
O valor minimo e maximo em cada um dos trés coofudé dados foi 1
e 5. A partir da distribuicao de frequéncias decole;do por escores
(Tabela 7), foi possivel também perceber que umgstado de conser-
vacao € mais comumente encontrado em revestimgo®wsas demais
estruturas observadas: dos 89 ambientes obserpada Escala A, 67
receberam avaliacado igual ou inferior a 3, enqugotopara a Escala B
e C, o numero de ambientes nessa mesma faixa lilecaweafoi de 49 e
18, respectivamente, de um total de 90 ambientesraddos em cada
um dos dois casos. A Figura 6 apresenta uma repeese grafica das
avaliacBes obtidas a partir das trés escalas. édrdas imagens, é pos-
sivel observar a melhora gradativa do estado dsecescao, partindo
da avaliagcéo fornecida pela Escala A em direcadeladornecida pela
Escala C (para escores individuais de avaliacdoTabela B1, no A-
péndice B).

TABELA 7
Frequéncias Observadas e Esperadas de Ambientes gescore de Avalia-
¢do do Estado de Conservacdo Ambiental

Escore Frequéncia (Escala Frequéncia (Escala Frequéncia (Escala

decon- A) B) O

serva- Obser- Esperada Obser- Esperada Obser-  Esperada
cao vada vada vada

1 28 17,80 17 18,0 1 22,5

2 10 17,80 6 18,0 3 22,5

3 29 17,80 26 18,0 14 22,5

4 8 17,80 15 18,0 0 0

5 14 17,80 26 18,0 72 22,5
Total 89 89 90 90 90 90

O teste de aderéncig’ (de uma variavel) permitiu verificar se as
frequéncias obtidas em cada escore de avaliagcasigriiicativamente

2 para a descrigdo dos dados provenientes dasssdeatmnservagdo ambiental, utilizou-se a
mediana como medida de tendéncia central, pond&ada a escalas ordinais ndo intervalares
€ nos casos em que se observa assimetria nauigioldos dados (Dancey & Reidy, 2006, p.

529; H. Gunther, 2008).
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diferentes das frequéncias que poderiam ser esEepad acaso, ou se-
ja, frequéncias de observacbes iguais para cadaeeda escala em
questdo. Tanto na avaliacdo de revestimentos, canavaliacdo de e-
lementos acessorios e essenciais da edificacdecqagncias observa-
das diferiram significativamente das frequéncigserslas (ver Tabela
7). O teste de aderéncia informou yfrde 22,52, com um grau de li-
berdade de 4 e probabilidade associada menor @& QG- 89), para as
avaliagbes provenientes da Escala A;ydrde 15,67 ¢f = 4) e probabi-
lidade associada igual a 0,00Md £ 90), para as avaliac6es da Escala B;
e umy? de 149,56 df = 3) e probabilidade associada menor que 0,001
(N = 90), para as avalia¢gbes da Escala C. Os ressltigmonstram que
existem diferencas estatisticamente significataratse as frequéncias de
ambientes em cada estado de conservacao e é pexjpeniabilidade
deste resultado ter ocorrido por acaso, sendoGesie nula verdadeira.
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Escala A Escala B Escala C

Pavimento superior

Pavimento inferior

Estado de conservagdo

»ior [ melhor
1 2 3

4 5

Figura 6. Mapas do estado de conservagéo dos ambiengesideeavaliacdo das Escalas A, B e C.



Histogramas de frequéncias das situa¢cfes foranisadat e
permitiram verificar que os trés conjuntos de dapaa o estado de
conservacao ambiental ndo possuem distribuicdoalgos coeficientes
de assimetriaskewness coefficigmiara os dados obtidos a partir da es-
cala A, B e C séo, respectivamente, +0,28, -0,368%1). Assim, para
verificar a existéncia de relacdo entre as avadisglas Escalas A, B e
C, o teste estatistico apropriado foi a Correlai@&pearmarpy. Veri-
ficou-se uma correlacdo positiva de forca modemdstatisticamente
significativa entre os resultados obtidos pela BsBae C p = + 0,25;p
= 0,019;N = 90). N&o houve relagdo estatisticamente sigtifia entre
os dados obtidos pela Escala A e as demais estalds, sido observa-
dos para esses casos coeficientes de correlacfm pnékimos a zero e
valores de significancia associada maiores que (@d5Tabela 8). Per-
cebe-se, portanto, que as avaliagbes obtidas Bstadas B e C variam
de modo similar entre si, mas diferentemente eaté®l aquelas da Es-
cala A.

A partir desse resultado, ndo s6 é possivel examamas acdes
de depredacgdo ocorrem em contextos fisicos e gsiciass de caracte-
risticas especificas, mas se estes atributos gisicosicossociais assu-
mem importancia diversa para diferentes modalidaldeslepredacao.
Os resultados do teste de correlacéo entre asedesi das escalas po-
dem indicar que condi¢Bes importantes para a ceas@o de elementos
acessorios e essenciais da edificacdo nem sentare refacionadas a
conservacao de revestimentos, e vice-versa. Egéteke foi verificada
na Etapa 2 da pesquisa.

TABELA 8
Matriz de CorrelagBes de Spearmang) para as Avaliagbes das Escalas de
Conservacdo Ambiental

Escala A Escala B Escala C

Escala A p 1,000 -0,035 0,058
Sig.? (Bilateral) — 0,745 0,592
N 89 89 89

Escala B p 1,000 0,248*
Sig. (Bilateral) — 0,019
N 90 90

Escala C p 1,000
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Sig. (Bilateral) —
N 90

2Significancia
*p<0,05

4.3.1.4.2. Relagbes entre avaliacdo do estado deerwacido e
atributos fisicos ambientais.

A andlise relacional entre o estado de conservagémental e as
caracteristicas do ambiente fisico no que diz iespe seu planejamen-
to e organizacdo sera apresentada nesta secdoepmrde hipoteses
construidas a partir dos dados. Da mesma formaageeos dados das
escalas de avaliacdo ambiental, histogramas deéinetp para todas as
condi¢cBes estudadas foram analisados separadamemigsaram assi-
metria na distribuicdo dos dados (para coeficiedéeassimetria em ca-
da condicéo, ver Tabela C1 e C2, no Apéndice Q)eB@ razao, utili-
zaram-se testes estatisticos ndo-paramétricoszaralise inferencial.

1. Hipétese da vigilanciaquanto melhores as condi¢des para a
vigilancia do ambiente, maior o cuidado para a eneg;do de revesti-
mentos.

Como apresentou a Tabela 5, a varidisbilidade foi utilizada
para avaliar a possibilidade de acesso visual mtedi toda extensédo do
setor. Possui duas modalidadasipla se é possivel ter acesso visual
imediato a toda extensdo do ambiente;patcial, se ha presenca de
pontos encobertos, aos quais ndo se tem acessbivigdiato, e s6 po-
dem ser conhecidos por meio de um percurso pedb. IEqossivel infe-
rir, portanto, que a condicdo ampla de visibilidéaerece a vigilancia
dos ambientes, seja a vigilancia natural, aquedagocionada pelos u-
suarios do setor, seja a vigilancia formal, redkzpor profissionais que
trabalham para a instituicao.

No que diz respeito ao estado de conservagao destiraentos,
a mediana dos escores obtidos na condi¢ao delidiad® ampla, obser-
vada em 15 ambientes, foi igual a 3,00 (amplitgadual a 4,00). Na
condicdo de visibilidade parcial, no entanto, pnesem 39 setores, a
mediana dos escores foi de 2,80 4), indicando um pior estado de
conservacdo. Para avaliar se existe diferencastisi@mnente significa-
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tiva entre as condi¢coesnplae parcial de visibilidade quanto ao estado
de conservacdo de revestimentos, foi utilizadostet®ann-Whitney
(V). Assim, obteve-sb) = 173 (z = -2,42) com um valor de probabilida-
de associadgp) de 0,016, indicando que h& diferenca estatistcden
significativa entre os grupos e que é pequena bapiliidade deste re-
sultado ter ocorrido por erro amostral sendo ategeonula verdadeira.

O mesmo resultado ndo se aplica, no entanto, pasiaclo de
conservacao de elementos acessorios e essenceifidacdo. No pri-
meiro caso, as estatisticas descritivas acusalasime, um movimento
contrério, indicando escores mais altos para aicaogbarcial de visibi-
lidade Mdn = 5,00;A = 4,00;n = 39) que para a condicdo de visibilida-
de ampla dn = 3,00;A = 4,00;n = 15). No segundo caso, a mediana
dos escores obtidos nas duas condi¢cdes é a mésama=(5,00,A =
2,00,n = 15, para a condicamplg Mdn = 5,00,A = 2,00,n = 39 para
a condica@arcial). Em ambos os casos, ndo ha evidéncias de que exis
ta uma diferenca estatisticamente significativaeeat duas condi¢des
de visibilidade quanto ao estado de conservacdog eoostra o testd
de Mann-Whitney = 197, z= -1,94,p = 0,053, ao se analisar visibi-
lidade e estado de conservagao de elementos dossdaredificacéo;
U = 264, z= -0,95,p = 0,344, ao se analisar visibilidade e estado de
conservacdo de elementos essenciais da edifica€aooncordancia
com a hip6tese apresentada na secéo anteriortddsitho, boas condi-
¢Oes de vigilancia podem ser importantes para aeceacao de reves-
timentos, ainda que ndo estejam relacionadas &w@gsio das demais
estruturas.

Resultado similar foi encontrado utilizando-se aadé grafico
de analise de dados para o estado de conservag@atitts da escola. O
estudo dos mapas de conservacdo destes ambiergkrirgue revesti-
mentos sdo mais bem conservados em pétios dezkgidi central que
de localizacao periférica (ver Figura 7). O mesrdo ncorre para a
conservacdo de elementos acessorios e essenciadlifidacdo, obser-
vando-se, especialmente para estes Ultimos, umnmeot® contrario:
patios centrais apresentam pior estado de congervpg patios perifé-
ricos. No contexto ambiental estudado, os patiograis possuem maior
circulacdo de pessoas, se comparados aos pesféeiquor isso ofere-
cem maior oportunidade de vigilancia natural. Nowate, este pode ser
um requisito importante para a preservacao de timargos, afetando
de modo diverso a conservacdo das demais estruturas
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Escala A

Escala B

Escala C

Estado de conservagao:

melhor

Patios centrais:

PATO1
PAT02
PATO5
PATO08

Patios periféricos:

PATO03
PAT04
PAT06
PATO07

Figura 7.Mapas do estado de conservacéo de patios paraasta, B e C.
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Ao se relacionar o formato dos patios aos estadaddservacéo
ambiental, observou-se uma relacéo estatisticansigéficativa entre
formato e conservagdo de revestimentos e entreaforen conservacgéo
de elementos essenciais da edificacdo. Como o fordes patios coin-
cide com o aspecto da centralidade-periferia, déongmie os patios cen-
trais sdo de formateetangular nivel 2e os patios periféricos sdo de
formatoretangular nivel 3 ou triangula® possivel que essas diferencas
tenham ocorrido por acéo do aspecto da centralidat# do formato.
Assim, para conservacdo de revestimentos, o estbidn para patios
de formatoretangular nivel 2(n = 4), centrais, foi constante e igual a
3,00. Para o formatatangular nivel 3 ou triangulafn = 4), periférico,

a mediana dos escores obtidos foi 186 (1,00), indicando um pior es-
tado de conservagédo. O teste de Mann-Whito@yatusou uma diferen-
¢a estatisticamente significativa entre as duadi¢das U = 0,00; z = -
2,53;p = 0,011). No que diz respeito ao estado de coas@ovde ele-
mentos essenciais da edificacdo, o escore obtidopgddios de formato
retangular nivel 2n = 4) foi constante e igual a 3,00. Para os pdkios
formato retangular nivel 3 ou triangulatn = 4), no entanto, o escore
obtido foi constante e igual a 5,00, indicando mekstado de conser-
vacao, em um movimento contrario ao das avaliagbtdas pela Esca-
la A. Da mesma forma, verificou-se aqui uma difeeeastatisticamente
significativa entre as duas condictes de formidte 0,00; z = -2,65p

= 0,008). Quanto ao estado de conservacao de dlesn@ressorios da
edificacéo, observou-se que a mediana dos escbtie®® para o for-
matoretangular nivel Zn = 4) foi igual a 2,004 = 3,00). Para os péatios
de formataretangular nivel 3 ou triangulagn = 4), a mediana dos esco-
res foi de 4,004 = 3,00). Embora se observe, para a segunda condica
de formato, escores mais altos, ndo ha evidéneiapid exista relacédo
estatisticamente significativa entre formato e eletms acessorios da
edificagdo U = 4,50; z=-1,11p = 0,268).

2. Hipotese da identidade de luga presenca de elementos que
colaboram para a construcio de uma identidadegde favorece a con-
servacao de revestimentos.

A variavelpresenca de elementos tematicos relacionados & ativ
dade prevista para o locdbi utilizada para caracterizar a auséncia ou a
presenca de quadros, cartazes, objetos de decpegdipamentos ou
guaisquer elementos que facam referéncia a teatasitis ou estudados
no local. Se, para Tuan, “0 que comeca como espatferenciado
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transforma-se em lugar a medida que o conhecembsmneo dotamos
de valor” (1983, p. 6), € possivel que esses el@malesempenhem um
papel na transformacgéo de espagos anénimos enossgaw significa-
dos e, portanto, reconhecidos como lugar. Taigfgigdos, compreen-
didos como cognicdes de valor positivo e/ou negdtiente ao ambien-
te fisico, constituem o que se denomdentidade de luga(Proshansky
et al., 1983) e tém sido relacionados ao cuidaduental, a medida que
contribuem para a definicdo de propriedade do es(fsstor & Meyer,
2001; Astor et al., 1999), e para o comportamertagtopriacdo e ape-
go ao lugar (Bonaiuto et al., 2002; G. G. Browmlet2002; Jorgensen
& Stedman, 2006; Ryan, 2005; Walker & Ryan, 2008).

No que diz respeito ao estado de conservagéo destiraentos,
a mediana dos escores obtidos na condi¢cdo de @musbnelementos
tematicos relacionados a atividade prevista paoaal, condi¢cdo obser-
vada em 16 ambientes, foi igual a 3,80=4,00). Na condicdo de pre-
senga, no entanto, caracteristica de 9 ambientesdana dos escores
foi de 5,00 A = 2,00), indicando melhor estado de conservacdeste
de Mann-Whitney indicou uma diferenca estatisticatmesignificativa
entre as duas condi¢bes, acusadde 23,50 (z = -2,92) com um valor
de probabilidade associags {gual a 0,003.

Essa mesma diferenca, entretanto, ndo foi obsepadao esta-
do de conservacdo de elementos acessorios e esseatwiedificacdo.
No primeiro caso, as estatisticas descritivas amdim mediana de esco-
res de conservacao igual a 3,00 tanto para a @ndig auséncia de e-
lementos teméaticosA(= 3,00;n = 16) como para a de presenéa=(
1,00;n = 9). Para os elementos essenciais da edificacA®diana dos
escores obtidos nas duas condi¢c6es também foi marfgkin = 5,00,A
= 3,00,n = 16, para a condi¢cdo de ausénMdn = 5,00,A=2,00,n=9
para a condicdo de presenca). Em ambos os cadesteode Mann-
Whitney confirmou néo haver diferencas entre asliches de auséncia
e presenca de elementos teméticds= (67,00, z= -0,38,p = 0,705, ao
se analisar presenca de elementos tematicos @ eldazbnservacao de
elementos acessorios da edificacébs 70,50, z= -0,12,p = 0,903, ao
se analisar presenca de elementos tematicos @ elatbnservacdo de
elementos essenciais da edificacdo).

3. Hipotese da preferéncia por lugares incomuns owteipe da
pouca utilizacdoa preferéncia por lugares e organizacfes espaniali
comuns a rotina de aulas e/ou a pouca utilizacaesl@mbientes cola-
boram para a conservacéo de revestimentos.
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Como seré possivel verificar durante a anélisedddss, ambien-
tes como auditorios, laboratorios, biblioteca e@eshamentos recebe-
ram melhores avaliagbes quanto ao estado de cagdendos revesti-
mentos. E possivel que esse resultado se deva aitilizacio menos
frequente destes ambientes, o que acarretaria exenportunidades de
depredacao e/ou ao fato de serem estes lugaresigwefdos usuarios,
justamente por seu carater incomum a rotina hdkdtuaulas. A prefe-
réncia por lugares tem sido apontada pela litematomo um indicador
de apego ao lugar (I. A. Ginther, Nepomuceno, Spehasinther,
2003; Speller, 2005) e, portanto, € também recadber seu papel na
disposicao para o cuidado ambiental (Walker & RZ&98).

Os primeiros resultados nesse sentido foram obtielasionan-
do-se as variaveigrranjo de mesa estado de conservacdo ambiental
Como indicou a Tabela 5, a variavel arranjo de npesaui duas moda-
lidades:mesas individuai® mesas para grupos ou mesas para grupos
associadas a mesas individualéo que diz respeito ao estado de con-
servacao de revestimentos, a mediana dos escoesa6 ambientes
em que foram observadas apenas mesas individuadte f8,00 A =
4,00). Para os ambientes com mesas para grape®), entretanto, a
mediana dos escores obtidos foi superior a printaralicdo e igual a
5,00 @ = 2,00). Verificou-se uma diferenca estatisticarmesignificati-
va entre as duas condicoek% 28,50; z = -2,62p = 0,009), que aponta
um melhor estado de conservagédo para ambientessdodebservadas
mesas para grupos ou mesas para grupos associagaasindividuais.

O arranjo de mesas do tipo individual esta presemt¢odas as salas de
aula, sendo de uso cotidiano. A presen¢a de m@sasgpupos, no en-
tanto, somente € observada em laboratorios e tgiblice representa um
modo de organizacdo espacial e de trabalho evemtng utilizado.
N&o foi possivel observar evidéncia de relacadistitamente signifi-
cativa entre a variavelrranjo de mesa estado de conservacao de ele-
mentos acessoérios e essenciais da edifica¢do 5,50, z= -1,25,p =
0,211, ao se analisar arranjo de mesa e conserdacélementos aces-
sérios;U = 70,50, z= -0,12,p = 0,903, ao se analisar arranjo de mesa e
conservacdo de elementos essenciais). Para amlmasas os valores
medianos de escores nas duas condi¢des estudadastseeram cons-
tantes (ver Tabela 9).
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TABELA 9
Estatisticas Descritivas do Estado de Conservacae &lementos Acessoérios
e Essenciais da Edificacdo por Condi¢des de Arranie Mesa

Estatistica descritiva

Estado de con- Arranjo de mesa Parametro  Valor
servacao

Elementos Mesas individuais Mediana 3,00
acessorios n=16

Amplitude 3,00

Presenca de mesas para grupc Mediana 3,00

n=9
Amplitude 1,00
Elementos es- Mesas individuais Mediana 5,00
senciais n=16

Amplitude 3,00

Presenca de mesas para grupc Mediana 5,00
n=9

Amplitude 2,00

A analise relacional entre o estado de conservagdevestimen-
tos e o tipo de ambiente quanto ao uso que senddatinbém revelou
resultados que corroboram a hipétese aqui aprelser@@mo € possivel
verificar na Tabela 10, os valores de mediana beiis para o estado
de conservacgdo de revestimentos foram observaddsasheiros, pa-
tios, cantina, espacgos desportivos, corredoress sl aula e de video,
enquanto os mais altos descrevem laboratériosiotdbas, estaciona-
mentos e auditdrios. Para verificar a existéncieetigdo entre as varia-
veisestado de conservacgéo de revestimentygso de ambientdoi uti-
lizado o teste de Kruskal-Wallis. Os resultadosnégram umy? igual a
35,76 @f = 8) com um valor de probabilidade associada mejer
0,001. Portanto, é possivel concluir que existeferelicas estatistica-
mente significativas quanto ao estado de consevvdg&evestimentos
entre os diferentes tipos de ambientes estudados.

No que diz respeito a conservagéo de elementos@ies resul-
tados similares foram observados somente em bashespacos des-
portivos, salas de aula e de video. Patios, castit@redores, em con-
trapartida, receberam as avaliagfes mais altasiaatm auditorios, la-
boratérios, biblioteca e estacionamento obtiveratores de escores
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medianos. Quanto a conservacao de elementos edsadeiedificacdo,
a Unica diferenca observada entre os diversos tipambiente foi em
relacdo a banheiros que, seguindo a tendénciavalolseaté aqui, obti-
veram a mediana de escores mais baixa (ver TabDglara as estatisti-
cas descritivas). O teste de Kruskal-Wallis tamiagontou diferencas
estatisticamente significativas entre grupos t@@i@ a conservacao de
elementos acessorios como para a conservacaordengts essenciais
da edificacdo. No primeiro caso, o valor decorrespondente foi de
23,86 (f = 8) comp = 0,002 e, no segundo caso, obtevggse 27,64
(df=8) ep=0,001.

TABELA 10
Estatisticas Descritivas do Estado de Conservacaomlipo de Ambiente
Estado de conservacéo
Tipo de Revestimentos Elementos acess0O- Elementos essen-
ambiente rios ciais
Mdn A n Mdn A n Mdn A n
Auditério 4,0 20 2 3,0 00 2 5,0 00 2
Banheiro 1,0 1,0 7 1,0 40 8 3,0 40 8
Corredor 3,0 40 43 50 40 43 50 20 43
Estacio- 5,0 00 3 3,0 40 3 5,0 00 3
namento
Laborat6- 5,0 20 11 3,0 2,0 11 5,0 20 11
rio ou bi-
blioteca
Patoou 2,0 20 9 4,0 40 9 5,0 20 9
cantina
Quadraou 3,0 20 2 1,0 0,0 2 5,0 0,0 2
Ginésio
Desporti-
VO
Sala de 3,0 20 10 3,0 20 10 5,0 3,0 10
aula
Sala de 3,0 00 2 3,0 00 2 5,0 00 2
video

Embora ndo tenha sido possivel observar uma totaéspon-
déncia entre os dados de conservacdo de revesisnerglementos a-
cessorios da edificacdo para os diversos tiposritgeate, o resultado
da andlise inferencial entre as variav@aservacao de elementos aces-
sérios e tipo de corredorcorroborou para a definicdo da hipétese apre-
sentada nesta secdo. Enquanto os corredores dadtiiaistrativo i =
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8) e ligacdorf = 23) obtiveram mediana de escores de consengegao
elementos acessorios igual a 5,80=(2,00 eA = 4,00, respectivamen-
te), os corredores de auta= 12) alcangcaram valor de apenas 256 (
4,00). Os resultados do teste de Kruskal-Wallisi@yam um? de 8,60
(df = 2) com valor de = 0,014 para a relac&onservacado de elementos
acessoriox tipo de corredorindicando que a diferenca de escores en-
contrada é estatisticamente significativa. E pe$gjue esse resultado
se deva a uma utilizagdo mais frequente dos coesdte aula em rela-
¢ao aos demais.

Como indica a Tabela 11, para a conservacdo dstimestos a
mediana de escores obtida em corredores de autgnam@ mais baixa
que em corredores administrativos e de ligacdopemhdo tenha sido
encontrada uma diferenca estatisticamente sigtiificg = 1,82;df =
2; p = 0,403). Para a conservacdo de elementos essemsavalores
medianos de escores nos diferentes tipos de coesede mantiveram
constantes (resultados do teste Kruskal-Walliscamtio ndo haver di-
ferenca entre grupog® = 0,64;df = 2;p = 0,726).

TABELA 11
Estatisticas Descritivas do Estado de Conservacéde &evestimentos e Ele-
mentos Essenciais por Tipo de Corredor

Estado de conservacgéo

Tipo de corredor Revestimentos Elementos essenciais
Mdn A n Mdn A n
Administrativo 3,00 4,00 8 5,00 2,00 8
Aula 1,50 4,00 12 5,00 2,00 12
Ligacédo 3,00 4,00 23 5,00 2,00 23

4. Hipdtese da oportunidade de contatpianto menos alvos de
depredacao existir em um ambiente, maior a cong&ovde elementos
acessorios e essenciais.

A hipo6tese que serd apresentada nesta se¢éo &irudda a par-
tir dos dados da analise relacional entre o estadmnservacdo das ins-
talacdes e as variavedsea dos ambienteg comprimentode corredo-
res Resultados estatisticamente significativos foemoontrados quan-
do da analise de banheiros, laboratérios e comresdor

No estudo particular de banheiros, de modo siraitaresultado
para todos os setores, as medianas de escorebanais para o estado
de conservagdo foram observadas nas avaliacoeseimentoshdn
= 1,00;A = 1,00;N = 7) e elementos acessérios da edificaddidn(=
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1,00;A = 4,00;N = 8). Elementos essenciais foram mais bem awsdiad
em seu estado de conservagdo com uma medianaaleseigial a 3,00
(A =4,00;N = 8). Com relacao a area destes ambientes, a maeolii-
da foi de 12,98 (A = 19,78 M N = 8). O teste de correlacdo de Spe-
arman, para verificar a existéncia de relacdo exgtreariaveis, indicou
0s seguintes resultados: ha relacionamento esatisnte significati-
vo, forte e negativo entre a area dos banheirosstaglo de conservacao
de seus elementos essencigis=(- 0,93;p = 0,001;N = 8), ou seja,
quanto maior a area, pior o estado de conservacfossivel que uma
area maior, com maior niimero de elementos essemisgoniveis (tais
quais portas de gabinetes e janelas de vidroggg#enaiores oportuni-
dades para a depredacdo. N&o houve relacionamstatiisticamente
significativo entre as demais condic¢oes, tendooserwado valores de
maiores que 0,05 (ver Tabela 12).

TABELA 12
Matriz de Correlagdes de Spearmang para as Avaliagdes de Conservagao
de Banheiros e Suas Areas

Revesti- Elementos Elementos

mentos acessorios essenciais Area
Revesti- p 1,000 -0,258 -0,746 0,474
mentos  giga  — 0,576 0,054 0,282
N 7 7 7 7
Elementos p 1,000 0,086 0,082
acessorios Sig. _ 0,840 0,846
N 8 8 8
Elemeqtqs p 1,000 -0,927**
essenciais Sig. _ 0,001
N 8 8
) p 1,000
Area Sig. —
N 8
#Significancia
** p<0,01
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Analisando a mesma varidvé@ea mas agora em relagdo ao es-
tado de conservacdo de laboratérios, resultadoslisentes foram ob-
servados também para elementos essenciais daaeddicNestes ambi-
entes, as medianas de escores de conservaca@®pasimentos e ele-
mentos essenciais foram as mais altas e igua@0as= 2,00 eN = 10
para ambos 0s casos), enquanto que para elemepfs®a0S obteve-se
mediana de 3,004(= 2,00 eN = 10). Quanto a &rea dos laboratdrios, as
estatisticas descritivas apontaram mediana de I&@,@k 169,06
N = 10). Os resultados do teste de correlagdo dar®pa indicaram
também relacionamento estatisticamente signifioatiorte e negativo
entre a area dos laboratorios e o estado de cagSerde seus elemen-
tos essenciaip (= - 0,64;p = 0,045;N = 10), ou seja, do mesmo modo
gue para banheiros, quanto maior a area dos lébiosatpior o estado
de conservacdo de elementos essenciais. Ndo huitdnaa de rela-
cionamento estatisticamente significativo nos demaksos, ja que para
estes foram verificados baixos coeficientes deetagéo e valores de
probabilidade associada maiores que 0,05 (confdabela 13).

TABELA 13
Matriz de CorrelagGes de Spearmang para as Avaliagdes de Conservagao
de Laboratérios e Suas Areas

Revesti- Eleme,nt.os Elemeqtqs Area
mentos acessOrios essenciais
Revesti- P 1,000 0,206 -0,215 -0,138
mentos Sig.? — 0,569 0,551 0,703
N 10 10 10 10
Elementos 1,000 0,266 -0,384
acessorios  gjg _ 0,458 0,273
N 10 10 10
Elementos p 1,000 -0,643*
essenclals Sig. _ 0,045
N 10 10
i 1,000
Area Sig. .
N 10

#Significancia

*p<0,05
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Por fim, o resultado da andlise relacional enttades de conser-
vacao e comprimento de corredores também corrolmomnstrucdo da
hipétese de oportunidade de contato. Nesses ambjemtmediana de
escores para a conservagdo de revestimentos faisalbaixa fMdn =
3,00;A = 4,00;N = 43), e as obtidas a partir das avaliacbes aregitos
acessorios e essenciais da edificagcdo atingiraahoo maximo das esca-
las Mdn = 5,00,A = 4,00,N = 43, para o primeiro casbtdn = 5,00,A
= 2,00,N = 43, para o segundo). A variaegimprimentomobteve media-
na igual a 28,33mA(= 108,48mN = 43). O teste de correlacdo de Spe-
arman acusou relacdo estatisticamente significetivee e negativa, en-
tre conservacdo de elementos acessorios e compoirfpen -0,68;p <
0,001;N = 43). Quanto maior o comprimento do corredor, esecon-
servado se apresenta. E possivel que este restaiatu® ocorrido por-
que, em corredores de maior extensdo, também & maimmero de ex-
tintores, mangueiras para incéndio, bebedourostresoaquipamentos,
tornando maiores as chances de que algum destdsbgja depreda-
do. Como se observa na Tabela 14, ndo ha evidéeiasis relacbes
entre as variaveis analisadas.

TABELA 14
Matriz de Correlagdes de Spearmang( para as Avaliacdes de Conservacao
de Corredores e Sua Extenséo

Revesti- Elementos Elementos Compri-
mentos acessorios essenciais mento
Revesti- P 1,000 -0,094 -0,081 0,234
mentos  gjg2 — 0,549 0,604 0,131
N 43 43 43 43
Elementos p 1,000 -0,087 -0,683**
acessorios Sig. _ 0,578 0,000
N 43 43 43
Elementos P 1,000 -0,221
essenclals Sig. _ 0,155
N 43 43
Compri- p 1,000
mento Sig. —
N 43
2Significancia
*» p<0,01
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5. Hipétese da diferenca de atributos ambientzasa diferentes
modalidades de depredacacondicdes ambientais importantes para a
conservacao de elementos acessérios e essenciagdiftacdo nem
sempre estao relacionadas a conservacao de remetstsne vice-versa.

Como visto anteriormente, os resultados encontrgdasdo da
correlagdo entre as avaliagdes obtidas pelas 4o@8as de conservagéo
permitiram construir a hipétese da diferenca dibwttys ambientais pa-
ra diferentes modalidades de depredacdo. Outraagss também a-
pontaram nesta dire¢do, como a relagdo entre g@onbiente — se ex-
terno ou interno — e estado de conservacao, pongre

Dentre as avaliacGes obtidas com a Escala A, aamedie esco-
res registrada para os 56 ambientes externos 8 asBientes internos
foi a mesma e correspondeu a 3,00. A amplitudealieres nas duas
condicbes também foi coincidente e igual a 4,00aru as avaliacdes
registradas por meio das Escalas B e C, observsgans- seguintes re-
sultados: na avaliacdo de elementos acessoriose e externos obti-
veram mediana de 4,08 € 4,00;n = 56) e internos, de 3,08 & 4,00;

n = 33); as medianas de escores a partir das aediae elementos es-
senciais, a sua vez, corresponderam a 5,00, tandogmbientes exter-
nos @ = 2,00;n = 56) como para internoé € 4,00;n = 33). Embora
nao seja possivel perceber diferencas entre grpposneio de valores
medianos, nas Escalas A e C, o teste de Mann-Whitoesou relacdo
de variaveis. Os resultados foram os seguintesvehdiferenca entre
ambientes externos e internos, quanto ao estadordervacdo de ele-
mentos acessorios) (= 574,00; z = -3,24p = 0,001) e essenciaibl (=
749,00; z = -2,43p = 0,015). Nos dois casos, ambientes externosestiv
ram mais conservados. Quanto as avaliacdes detimertos, ndo ha
evidéncias suficientes de uma diferenca entre grugiada que o teste
tenha indicado valor de probabilidade associadaipma 5% U =
716,00; z = -1,83p = 0,067). Ao contrario dos resultados obtidosra pa
tir das outras duas escalas, no que diz resp@itmservacao de reves-
timentos, ambientes internos foram mais bem awadigchoda igual a
3,00 para ambientes internos e 1,00 para exterNesamente, perce-
be-se um movimento diferente e, por vezes, coaofréntre as avalia-
¢Oes fornecidas pela Escala A e pelas Escalas.B e C

Os resultados da andlise relacional entre estadorkervacao e
tipo de revestimento de piso também contribuirara paconstrucdo da
hipétese aqui apresentada. Enquanto que na aaligcéevestimentos,
a mediana de escores quando o piso era granifiteagnente de ambi-
entes externos) foi mais baixa se comparada a medjaando o piso
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era ceramico (tipicamente de ambientes intern@sgvaliacdo de ele-
mentos acessorios e essenciais o resultado s¢éeimvguando o piso era
granilite, observaram-se escores mais altos quedgua piso era cera-
mico (essa diferenca foi confirmada ao se utilzdaesteU de Mann-
Whitney para as condi¢cbesramicae granilite, obtendo-s&J = 80,50,

z =-2,45p = 0,014, para elementos acesséridg;=117,00, z = -2,4

= 0,017, para elementos essenciais). Como o tippigeceramicoe
granilite coincide com a qualidade de ambiente interno ereat res-
pectivamente, é possivel que esses resultadossamdeais ao tipo de
ambiente que propriamente ao tipo de piso.

O teste de Kruskal-Wallis para todas as condicéeipd de piso
apontou diferencas estatisticamente significatarase grupos tanto pa-
ra a conservacdo de elementos acessorios coma anaservacao de
elementos essenciais da edificacdo. No primeiro, @asalor de/ cor-
respondente foi de 20,6dfE 6) comp = 0,002 e, no segundo caso, ob-
teve-sey® = 13,00 @f = 6) ep = 0,043. N&o houve relacéo estatistica-
mente significativa para conservacdo de revestiseattipo de reves-
timento de piso;((2 =9,67;df = 6;p = 0,139). As estatisticas descritivas
podem ser consultadas na Tabela 15. Os resultguieseatados con-
firmam uma dissonancia entre as avaliacdes datassba conservacao
ambiental, contribuindo para a formulacdo da higeta diferenca de
atributos ambientais para diferentes modalidadekegesdacao.

TABELA 15
Estatisticas Descritivas do Estado de Conservacaormlipo de Revestimen-
to de Piso

Tipo de Estado de conservacéo

revesti- Revestimentos Elementos acesso-Elementos essen-
mento de rios ciais

piso

Mdn A n Mdn A n Mdn A n

Ceramica 3,0 40 18 3,0 40 19 5,0 4.0 19

Concreto 3,0 40 8 2,0 40 8 50 20 8

Concreto 1,5 20 4 2,5 30 4 50 0,0 4
combinado

Emborra- 4.0 20 2 4.0 20 2 5,0 00 2
chado ou
carpete

Granilite 2,0 40 42 50 40 42 50 20 42

Madeira 3,0 40 13 3,0 30 13 50 30 13

Materiais 3,5 1,0 2 2,0 20 2 4.0 20 2
multiplos
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6. Hipétese da diferenca de materiakistem certos tipos de ma-
teriais de revestimentos que se mantém mais cadEs\gue outros.

Durante a observacdo de vestigios ambientais da fagéana,
hipotetizou-se que determinados tipos de revestometendem a ser
mais conservados do que outros. ISso porque niatddacores escuras,
por exemplo, pareciam mais conservados que os s afaras, da
mesma forma que as superficies rugosas, aparena@ssuir menos
riscos e manchas de sujeiras que os materiaispaef®ie lisa. O mes-
mo foi observado em relacdo a superficies envatagaguase sempre
conservadas, 0 que ndo acontecia com as de acabagnetinta acrili-
ca.

De fato, como é possivel observar na Tabela 1femanas de
escores de conservacao para ambientes com revetstintee parede em
pedra (material rugoso) e madeira (material enzadd) foram superio-
res aquelas de ambientes revestidos por sometgeotirtinta e cerami-
ca. Para averiguar diferencas entre tipos de iewasios de paredes
guanto ao estado de conservagdo de superficidigouese o teste de
Kruskal-Wallis. Os resultados apontarafde 25,81 ¢f = 4) com um
valor de probabilidade associada menor que 0,8dicando relagéo es-
tatisticamente significativa entre as duas vargvei

TABELA 16
Estatisticas Descritivas do Estado de Conservacae &evestimentos por
Tipo de Revestimento de Parede

Revestimento de parede Estado de conservacdo de revestimentos

Mdn A n
Tinta 3,00 4,00 27
Tinta e ceramica 2,00 4,00 47
Tinta e diviséria 5,00 2,00 4
Tinta e madeira 450 1,00 7
Tinta e pedra 5,00 4,00 2

N&o foi possivel observar relagdo estatisticamsigrificativa
entre o estado de conservacdo ambiental, nasstékae de avaliacéo, e
as variaveis: distancia do ambiente em relacddaaggee se destina a
coordenacédo do setor, proporcao entre cheios esyarimero de aces-
s0s, posicao dos acessos, humero de corredorestdia e extensdo da
arborizagdo. O mesmo ocorreu para as variaveisatas aos banhei-
ros — numero de salas de aula atendidas; tipo nlecbra, se destinado
ao uso de mulheres ou homens; tipo de banheinmlselo a um corre-
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dor ou a um pétio — e variaveis dedicadas a coresdaais quais, lar-
gura; tipo de corredor quanto ao grau hierarquectipo de corredor, se
sem saida ou aberto. Os resultados da andliséséssatiescritiva e in-
ferencial para estes dados podem ser encontradoBabh&las D1 e D2
(Apéndice D).

Por fim, o método gréfico de analise, através d&agdo dos
mapas de conservacdo, evidenciou dados ndo cordgfesrpor meio
da andlise relacional entre as avaliagbes obtidks gscalas e os atri-
butos fisicos ambientais. N&o foi possivel compeeia totalidade das
diferencas de conservagdo entre setores de um nmgsma@omo por
exemplo, entre banheiros, laboratorios e salasildes gpara escores in-
dividuais de avaliacao, ver Tabela B1, no Apéné@ipePor esta razdo, o
estudo de ambientes especificos foi retomado nmRaa pesquisa.
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4.3.2. Etapa 2

4.3.2.1. Participantes

Participaram da Etapa 2 da pesquisa 508 estudantsgndo da
sétima série do ensino fundamental a terceira dérensino médio, dos
periodos matutino, vespertino e noturno. Essdssséompreendem a
faixa etéria apontada como tendo a maior partiéipagn acdes de van-
dalismo em escolas (Goldstein, 1996, 2004; Tyd&&3; Zweig & Du-
cey, 1978). Para a definicdo dos participanteizaiise a técnica de
amostragem aleat6ria por conglomerados (Barbe@@8)2Em um pri-
meiro momento, foram sorteadas as turmas de alpr@participariam
da pesquisa. Para que fosse possivel parte daeimdéirencial prevista,
adicionaram-se as turmas por ventura ainda naoidad cujas salas de
aula tivessem sido avaliadas pelas escalas dergapde ambiental, du-
rante a Etapa 1. De todas as turmas selecionantas) fetirados os es-
tudantes constituintes da amostra, respeitandogeprcao entre sé-
ries escolares e periodos de estudo, matutinogstesp e noturno. O
erro amostral calculado com base em uma populag@®580 alundd
foi de 3,97%.

4.3.2.2. Instrumento

4.3.2.2.1. Questionario auto-aplicavel de pergurdhertas e fe-
chadas.

O questionario utilizado na Etapa 2, composto dquiktdes, foi
construido para esta pesquisa, para ser auto-@plara situacao coleti-
va de sala de aula (questionario apresentado noddqeeE). As ques-
tbes presentes no instrumento podem ser agrupadgsatro temas:

1. Tema 1Caracteristicas dos participantesomo data de nas-
cimento, sexo e tempo de estudo na escola pesguiQas-

22 populacéo de estudantes cursando da sétima séeiesiho fundamental & terceira série do
ensino médio, no més de junho de 2010, conformistregla secretaria da escola.
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tdes de nimeros 1, 2 e 3.

2. Tema 2A afetividade com o lugamcluiu uma questéo para a
avaliacdo do vinculo afetivo com diferentes setal@®scola
(questao 4) e trés questdes para a identificacdiogdees que
0 participante mais gostava e menos gostava (preSio6 e
7).

3. Tema 3A prética de cuidado com o ambiente escolacluiu
duas questdes sobre situacbes que facilitam oculdé#m o
comportamento de quebrar o vidro de uma janelss(g§ae3) e
riscar uma parede da escola (questao 9), e umiéques que
0 participante reportou ja haver praticado ou nges de de-
predacéo escolar e com que frequéncia (questao 10).

4. Tema 4A identidade de lugar na escolgoi tratado na ultima
guestdo (questdo 11), na qual o estudante dectagme con-
siderava o melhor ambiente escolar em salas de pdtias,
laboratdrios, bibliotecas e banheiros.

A questdo numero 4 € composta de uma escala tieotlde cin-
CO pontos, com cinco itens, para cada um dos deguambientes: a sa-
la de aula do respondente, o banheiro e o patiaguelem o seu corre-
dor de salas de aula, o pétio central (PAT02)borktorio de Historia
(LABO4), de Ciéncias/Biologia (LAB01), de GeografieAB05), e a
biblioteca (BIB01). O critério que definiu a esaltlestes ambientes foi
a diferenca entre setores quanto ao estado dereagde. Conforme
exposto anteriormente, ndo foi possivel compreeadetalidade destas
diferengas durante a analise relacional entre alkagées obtidas pelas
escalas de conservacao e o0s atributos fisicos atalsierazdo pela qual
0 estudo de setores especificos foi retomado e&gta da pesquisa.

O respondente foi entdo convidado a assinalar, gaata tipo de
ambiente e item da escala, a opcao que melhorspomdia ao seu sen-
timento em relacdo a frase: se concordava totaémapenas concorda-
va; ndo concordava, nem discordava; discordavajiseordava total-
mente. As respostas relacionadas aos laborat@arar condicionadas
ao conhecimento que o estudante tinha do locab. mds o conhecesse,
deixava de responder. Todos os ambientes invesgaa questdo fo-
ram avaliados segundo os mesmos itens de escategxaecdo do ba-
nheiro. Como sera visto na se¢@mcedimentosna fase piloto de apli-
cacao do questionario, verificou-se que quatroaitus itens definidos
para a escala ndo eram adequados a esse tipo emninotivo pelo
qual foram adaptados.

Como o objetivo foi avaliar o vinculo afetivo dependente com
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cada um dos lugares em questdo, foram construfelts Ggom base nos
critérios indicadores de apego ao Ifamspirados no paradigma de a-
pego interpessoal de Bowlby (1997) e discutidos @miiani (2003,
2004), a saber: em uma relagdo de apego com um lajeo lugar é
importante para a pessoa em razédo de sua sin@aarith) ha um dese-
jo de estar préximo a ele; (c) h4 um sentimenteedgiranca e conforto
através do contato com o lugar; e, da mesma fofoihaim sentimento
de sofrimento em funcdo da separacdo. Uma vez pshdhsky, Fabi-
an e Kaminoff (1983) também postularam que o aeglugar ocorre
quando as cognigfes positivamente valorizadas ackraim ambiente
superam aquelas negativamente valorizadas, oierdéridentidade de
lugar — expressdo que da nome ao conjunto desgagdes, segundo
0s proprios autores — foi igualmente utilizado neposicao da escala.
A Tabela 17 apresenta a correspondéncia entreeins dta escala e os
indicadores de apego ao lugar aos quais se refésain, para salas de
aula, pétios, laboratérios e biblioteca, como paaaheiros. Optou-se
pela construcdo de uma escala com um limite deo @Batencas, para
gue todos os ambientes em questido pudessem sgligades, sem au-
mentar o custo de resposta, e 0 questionario fespendido dentro do
tempo maximo de 45 minutdscorrespondente ao periodo de uma aula.

TABELA 17

Correspondéncia Entre os Itens da Escala Utilizadaa Questao Numero 4
do Questionario e os Critérios Indicadores de Apegao Lugar aos Quais se
Referem

Item da escala de apego ao lugar

Para salas de aula, pa- Para banheiros Critérios indicadores
tios, laboratérios e bi- de apego ao lugar
blioteca®

1. Sinto-me muito i- 1. Corresponde ao que  Cognipdsitivas da

23 Como apresentado na revisdo de literatura, adsateede indicadores de ocorréncia de ape-
go ao lugar observada em artigos cientificos esé@raia de um padréo nas escalas de medida
sugerem que o estudo dos lacos afetivos formadososoambientes é ainda hoje um campo
tedrico em formacgdo. Ha anos, Giuliani e Feldm&@93) ja haviam testemunhado a falta de
consenso quanto a propria definicdo do fendmendpt&iuliani (2003) indicado, uma década
mais tarde, mais de uma dezena de abordagensntéferguanto a utilizagdo de indicadores e
medidas de apego ao lugar.

24 0 estudo piloto de aplicagéio do questionario comfu a suposicéo de um tempo maximo de
45 minutos para o seu preenchimento. Ghiglione &ldia (1993) sugerem que este é o tempo
limite de duragcdo de um questionario aplicado ermanrhiente de boas condigbes para que se-
ja mantido o interesse do respondente. As escalapego ao lugar encontradas na literatura
ndo satisfizeram a condi¢do necessaria, por conteoen um ndmero superior de itens, razéo
pela qual ndo foram utilizadas.
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dentificado com esse  eu espero de um ba- identidade de lugar su-

lugar. nheiro. peram as negativas.
2. N&o me sinto & von- 2. N&o me sinto a von- Ha um sentimento de
tade 14" tade 14" seguranca e conforto

através do contato.
3. Para mim, esse € um3. Para mim, esse € umO lugar é importante
lugar muito especial.  tipo de lugar privilegi- em raz&o de sua singu-

ado. laridade.
4. Fico feliz quando te- 4. Fico a%oniado para H& um sentimento de
nho de sair de I4. sair de la. sofrimento em funcéo
da separacéo.
5. Sinto falta desse lu- 5. Gosto de ir até Ia. Ha um desejo de estar
gar quando ndo estou préoximo ao lugar.

presente.

Nota Os dados referentes aos itens 1, 3 e 5 da decata codificados como 5
guando a resposta fodncordo totalmente 1 quando a resposta fiscordo
totalmente Os itens 2 e 4 receberam codifica¢é@o invertidanddo que 1 cor-
respondesse a total concordancia e 5 a total digcoia.

% Apenas para o ambiente da sala de aula, uma eegsge foi o contexto de
aplicagdo do questionario, foram utilizados na sgmeacgdo dos itens o pronome
demonstrativaeste ao invés dessee o advérbio de lugaqui, ao invés déa.

® ltensapresentados com sentido negativo para o corresptnihdicador de
apego ao lugar. A inversé@o ocorreu para se eviédeito de haldGhiglione &
Matalon, 1993).

Em raz&o dos objetivos da pesquisa, os dados pentes desta
questéo foram relacionados aos dados de conseraagéiental obtidos
na Etapa 1. Uma analise do apego ao lugar seguitetom de estudo
na escola também foi efetuada. Em sequéncia adgudsto estudante
foi convidado a assinalar em um mapa da escoldams em que mais
gostava de estar ou ir e dois locais em que mergiava de estar ou ir,
justificando cada escolha por meio da descricaquoexiste ou acon-
tece nesses ambientes (questbes 5, 6 e 7). Essifegie a anterior —
correspondentes ao Tema 2 — foram propostas cdijetvo de inves-
tigar os lagos afetivos formados com diferentesientés na escola e os
atributos fisicos e psicossociais associados & astdientes na repre-
sentacao de estudantes.

As questdes de numero 8 e 9, por sua vez, forapogtas a fim
de se investigar hipoteses sobre atributos fisicpsicossociais do am-
biente escolar relacionados ao comportamento diadoj construidas
durante a Etapa 1 da pesquisa. Condi¢c6es aporpatiatiteratura fo-
ram igualmente investigadas na forma de hip6tesgsedquisa para o
contexto estudado. Por meio das questdes procertansbém averi-
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guar se tais atributos séo diferentes para duaslidades de depreda-
¢ao também diversas: quebrar um vidro de janelacde aontra um e-
lemento essencial da edificagdo e tema da questa@8iscar a super-
ficie de uma parede — acao contra um revestimemteddficacéo e te-
ma da questéo 9 (investigacdo referente a hip&tedse Etapa 1). Em
cada uma das questdes, o0 estudante respondeutsacasindicada na
sentencdacilitava muitq apena facilitavanéo facilitava, nem dificul-
tava dificultava ou dificultava muitoo comportamento de depredacao
do qual tratava o enunciado (escala tipo Likertcieo pontos). Foi
também oferecida a op¢c&do seidizer para o caso de o estudante nédo
saber dar a resposta. A Tabela 18 apresenta a&gasitutilizadas nas
questbes 8 e 9 do questionario e a correspondigritiese investigada.

TABELA 18
Sentencas Apresentadas nas Questfes 8 e 9 do Qoesitiio e a Correspon-
dente Hip6tese Investigada

Sentenca Hipdétese investigada

1. Sentir que néo se identifica com o A presenca de elementos que colabo-

lugar. ram para a construcao de uma identi-
dade de lugar favorece o cuidado
ambiental.

2. Usar com muita frequéncia o local A preferéncia por lugares e organiza-

3. Passar muito tempo no local. ¢Oes espaciais incomuns a rotina de

aulas e/ou a pouca utilizacédo destes
ambientes colaboram para a sua con-
servacao.

4. Sentir que o local ndo tem dono. A indefinicggdopriedade do es-
paco favorece o comportamento de
agressao (Astor & Meyer, 2001; As-
tor et al., 1999).

5. Ter vontade de chamar a atengéo. A depredaigéitoéle motivagao
intrinseca ao sujeito agressor (Cohen,
1971).

6. Sentir raiva ou insatisfacao. Contextos que faam, de algum
modo, o desinteresse e a insatisfacao
para com o lugar tornam-se facilita-
dores do comportamento de agressao
(Astor et al., 1999; Fukui, 1992;
Goldstein, 2004; Guimaraes, 1985;
Laterman, 1999; Pinto, 1992; UnB,
1999; Zaluar, 1996).

7. Estar em local com muitas janelasQuanto menos alvos de depredacéo

de vidro.? existir em um ambiente, maior a sua
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conservagao.

8. Encontrar o local sujo ou mal con-O comprometimento do estado de

servado. conservacédo das instalacdes favorece
9. Encontrar vidros de janela quebra-a depredacéo (Laterman, 1999; Lu-
dos.? cinda et al., 2001; Ornstein & Mar-

10. Encontrar paredes riscadis. tins, 1997).

11. Estar perto da Coordenagdo de Quanto melhores as condicdes para a

Ala. vigilancia do ambiente, maior o cui-
12. Estar perto de um fluxo grande délado para a sua conservacao (Astor et
gente. al., 1999; Goldstein, 1996; Laterman,

13. A presenca do professor no local1999; Sposito, 2001).

14. Estar em um canto escondido.

15. Estar longe da vigilancia.

Nota Os dados foram codificados como 2 quando a respasentenca fdaci-

lita muito e -2 quando a resposta @hficulta muitg de modo que a indicacéo
nao facilita, nem dificultaecebesse pontuacao neutra e igual a zero.

2 Sentencas apresentadas somente na quedtSerienca apresentada somente
na questao 9.

Relacionada ao mesmo tema das anteriores (teraagBgstéo de
numero 10 objetivou obter informacfes acerca delalamo escolar
auto-reportado, relacionando-o a série escolarcarasteristicas do res-
pondente apuradas nas questbes 1 e 2 (idade, Smm)base em uma
série de acdes de depredacéo, o estudante fodeolova assinalanui-
tas vezesalgumas vezesima vezou nuncapara a frequéncia com que
praticou cada uma delas. As sentencas apresemadasestdo foram
construidas a partir das observacfes de vestigibgeatais realizadas
na Etapa 1, como uma forma de reconstrucdo do atanpento a partir
das marcas geradas por ele.

Por fim, a questdo nimero 11 objetivou caracteazalentidade
de lugar dos estudantes para o ambiente da esowdayez que este te-
ma esteve presente nas hipoteses elaboradas dafatea 1, sendo in-
clusive investigado nas questdes 8 e 9 do presettamento, na forma
de atributo psicossocial do ambiente relacionadougdado com a edi-
ficacdo. Nesse momento, o estudante respondeu@ panguntas aber-
tas sobre como gostaria que diferentes ambientesatdda fossem orga-
nizados ou constituidos. As tipologias ambientaigi@ se referiram as
perguntas foram as mesmas da questdo numero @, defque as in-
formacdes obtidas pudessem ser confrontadas.

Para as cinco alas de salas de aula presentesata, ésram ela-
boradas trés versfes diferentes do questionéfim de que seu conte-
Udo fosse adaptado a cada situacdo. O modelo &pfamiado em salas
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de aula presentes em trés alas, enquanto que adand@ie C foram u-
tilizados um para cada uma das duas alas res{@niestrumento apre-
sentado no Apéndice E corresponde a versédo A)fekedica entre as
versdes A, B e C ocorreu apenas na questdo nimémnglianto que,
nas versdes A e C do questionério, pode-sguanto ao banheiro da
sua alg na versao B, a frase apresentadai@into ao banheiro que fi-
ca entre a Ala Central e a Ala do Magistérf mudanca foi feita para
eliminar possibilidade de duvida quanto a locakragxata do ambiente
ao qual se referia & questdo. Apesar da diferemggibsentacdo, o sig-
nificado das frases é 0 mesmo: ambas se referdrardmiro que atende
a sala de aula do respondente. Na versdo C doian&si, o item
guanto ao patio que fica na sua alédo foi apresentado, pois ndo ha pa-
tio na ala em que foi aplicado.

4.3.2.2.2. Observacéo de vestigios ambientais dagla avalia-
¢ao do estado de conservacdo ambiental por mefotdgrafias e esca-
la de avaliacdo - segunda observacao e avaliacao.

Na Etapa 2, realizou-se segunda observacao e gi@lifn estado
de conservacdo das instalacdes, desta vez apemasepestimentos e
nas paredes de areas externas, que foram pintaldaadministracao da
escola, no intervalo de tempo compreendido entiet@sas 1 e 2. Os
dados obtidos permitiram investigar, em um momeokterior de ana-
lise, se esse conjunto de revestimentos obsenral&tapa 1 manteve
as mesmas caracteristicas na Etapa 2. Os instrognetilizados para
observar e avaliar o estado de conservacdo dostiraeatos foram,
respectivamente, a Observacao de Vestigios Amisedta Acdo Hu-
mana, com producéo de registros fotograficos, scalk de Avaliacdo
do Estado de Conservacdo de Revestimentos (Esgat@o descritos
na primeira etapa.

4.3.2.3. Procedimentos

4.3.2.3.1. Estudo piloto do questionario.

Antes da aplicacdo do questionario em salas de @aldia 7 ao
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dia 16 do més de junho de 2010, realizou-se untegiiioto para ave-
riguacdo da qualidade do instrumento em relaciimyadgem utilizada,
o formato das questfes e o desenho do mapa da.espdsentado na
questao de namero 5. Foi também possivel estintampo médio de
preenchimento do questionario em aproximadamentri3@os.

Apés a autorizacao da instituicdo, estudantes fataondados em
patios e laboratérios da escola, fora de seusiberde aula, e informa-
ram a pesquisadora sobre a série a qual pertenGaestudo foi reali-
zado com estudantes que estavam cursando da s&ieado ensino
fundamental a terceira série do ensino médio. Pelwos trés alunos de
cada série responderam ao questionario piloto ela gaa de suas trés
fases de aplicacao (ver Figura 8).

primeira versio
do questionario

modelos A, Be C

reformulagdo 1 reformulagdo 2

aplicacao-piloto 2 aplicac¢io-piloto 3

aplicac¢io-piloto 1

versio definitiva
do questionario

modelos A, Be C

Figura 8. Fases do estudo piloto do questionario.

Depois de serem informados acerca dos objetivopedquisa,
tendo decidido participar do estudo, os estudgmsncheram o ques-
tionario elaborado para a ala de salas de aulaspmndente (versdes A,
B ou C). As duvidas que surgiram foram respondjpda pesquisadora
que, ao final, consultou cada respondente sobesl @istendimento das
questdes, dificuldades de compreensédo e de presgitio. Sugestdes
de vocabulario e também orientacdo quanto ao foroes questdes e a
apresentacdo do mapa foram solicitadas e registala pesquisadora.
Estas informag¢des conduziram as duas reformulagbemstrumento
ocorridas ao longo do estudo piloto (ver Figura®®)alteracdes ocorri-
das entre a primeira versdo do questionario eraaiforam:
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1. O paragrafo introdutério do questionario e osnerados das
guestBes ficaram mais curtos para reduzir o esfdeckeitura
e, consequentemente, o custo de resposta.

2. Na questdo de numero 4: as sentencas da escalgedo ao
lugar, antes iguais para todos os ambientes, faradificadas
parabanheira Os estudantes consideraram que as frases ndo
se aplicavam ao ambiente. As novas sentencas fuastrui-
das de modo a se reduzir a carga afetiva repopgadalas.
Durante a segunda reformulagdo do questionaricstin
também alteracdes de linguagem: a frase “nédo ne &imon-
tade la/aqui”,utilizada para todos os ambientes, substituiu
“ndo me sinto bem l&/aqui”, j& quéo se sentir berfrequen-
temente foi compreendido corpassar maldo ponto de vista
fisioldgico, tal como ter dor de estdmago ou docakeca. Da
mesma forma, a frase “para mim, esse é um tipaghe privi-
legiado”, utilizada para avaliar banheiros, substit“para
mim, esse € um lugar Unico”, cujo sentido foi cansgmente
guestionado.

3. No mapa da questédo nimero 5: as salas de adarpm a ser
identificadas e os nomes de mais setores foramiduod, de
modo a facilitar a localizacdo dos ambientes potepdo alu-
no.

4. A questdo de numero 11, antes localizada apgsestdes de
namero 6 e 7, foi deslocada para o final do queatio. Veri-
ficou-se que trés questbes discursivas em sequésmiam
com que a tarefa de preenchimento parecesse ,difésksti-
mulando a resposta.

5. As questdes de nimero 8 e 9 tiveram o seu foraltgrado.
Na verséo anterior, 0 respondente deveria escfévef2”,
“3", “4” ou “5”", ao lado de cada sentenca, conforpensasse
gue a condicao indicada por éailitasse muitpapenadacili-
tasse ndo facilitasse, nem dificultasseificultasseou dificul-
tasse muita comportamento de depredacdo exposto no enun-
ciado. Verificou-se pouca compreensdo quanto adatenpre-
enchimento das questdes, razéo pela qual forammmefadas.

4.3.2.3.2. Aplicacdo do questionario.
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Apés a realizacdo do estudo piloto, professorestutasas nas
guais o questionario seria aplicado foram contata@om sua autoriza-
¢do, em sala de aula, foram distribuidos aos alosd®rmularios do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCAREadice F), em
duas vias, contendo esclarecimentos sobre o peesstutdo. Agendou-
se, entdo, uma nova aula com o mesmo professoigpara questiona-
rio fosse aplicado. Foi solicitado aos alunos gqoexessem, nessa aula,
a primeira via do TCLE assinado, consentindo suicEcao na pes-
quisa (para menores de 18 anos, a autorizacaortiegzecdo foi dada
por pais ou responsaveis).

Desta forma, o instrumento foi aplicado em 30 te;nd& do pe-
riodo matutino, 13 do periodo vespertino e 3 ddogernoturno. Dentre
0s questiondrios respondidos, selecionaram-seodbraente aqueles
gue seriam constituintes da amostra, de modo @speitar a proporcao,
observada na populacéo, entre séries escolarafodgede estudo. Os
guestionarios foram respondidos individualmente,safa de aula, em
um tempo méaximo de 45 minufdsOs estudantes receberam previa-
mente uma breve orientacdo sobre o preenchimestquisstées. Todo
o procedimento de aplicacdo dos questionarios e@ga@ntre os dias 21
de junho e 7 de julho de 2010.

4.3.2.3.3. Segunda observagédo e avaliagcdo do estadmwnser-
vacado de revestimentos.

Durante o periodo de um dia, ap6s o término daagib dos
questionarios, realizou-se a segunda observacaaiagio do estado de
conservacao das paredes externas, pintadas neaintele tempo com-
preendido entre as Etapas 1°¢ Zada setor foi entdo observado e foto-
grafado. Diferentemente do procedimento adotadgtapa 1, a avalia-
¢ao de conservacao foi feita simultaneamente ar@das#o de Vestigios
Ambientais: a medida que os revestimentos eranrdides, atribuia-se
aos diversos ambientes o valor correspondentelaestado de conser-
vacao, utilizando-se a Escala A de avaliacdo artdlieomo instrumen-
to. Os mesmos critérios de avaliagéo utilizadoEtapa 1 foram empre-
gados.

% Tempo equivalente a uma hora-aula.
% Estima-se que seis meses haviam se passado désdlizacdo da nova pintura, quando a
segunda observagao de vestigios ambientais fazadal
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Em momento posterior, e por meio dos registrosgfétiicos
produzidos, um juiz avaliaddrrepetiu os registros de modo indepen-
dente. Adotou-se, entdo, 0 mesmo procedimento @e@anteriormen-
te utilizado: confrontadas as avalia¢des, paraasexem que houve di-
vergéncia, nova apreciacao dos ambientes foi eskdliz

4.3.2.4. Analise dos Dados

O tratamento dos dados coletados na Etapa 2 envahdise es-
tatistica descritiva e relacional tanto para agastas as questdes fecha-
das do questionario, como para as avaliacdes ddede conservacao
de revestimentos. Tal analise contou com o auddipacote estatistico
Statistical Package for Social Sciences - SP8Justificativas apresen-
tadas nas questfes 6 e 7 e as respostas as perdardaestao 11 do
guestionario foram transcritas em meio digital angiwadas segundo
andlise de conteudo temético-categorial, conforrgarézagéo proposta
por Bardin (1977). Segundo a autora, esse tiponddéisa prevé uma
transformacéo dos dados brutoscdopusde respostas, “transformacéo
esta que, por recorte, agregacdo e enumeracaoifgeatingir uma re-
presentacdo do conteldo, ou da sua expressaoptusicde esclarecer
0 analista acerca das caracteristicas do text@O@).

Com esse objetivo, cada resposta discursiva fdficada em u-
nidades de registro denominagdsmentos tematicogue corresponde-
ram a ndcleos minimos de significagédo levados emacoum processo
posterior de enumeracdo (contagem) e categoriz&@bora corres-
pondéncias pudessem existir, o elemento temat@ujosde natureza
semantica, ndo correspondeu necessariamente agpakurita, tomada
em seu aspecto formal, mas a significacao engeag@cela.

Uma vez identificados os elementos tematicos de nasposta,
procedeu-se a contagem das unidades quanto aesenga (registrou-
se 1 para o elemento tematico que compareceu pastag e a sua ocor-
réncia (quantas vezes um mesmo elemento tematicotddo na res-
posta). Ao final, feito o somatorio, teve-se pareogpusde andlise o
namero de vezes que cada elemento esteve preses&virdo como
indicador de quantos individuos da amostra fizef@mn&o) referéncia

"0 juiz ndo foi informado sobre os objetivos dagpésa, apenas instruido para o uso das es-
calas de avaliacdo do estado de conservagao aalbi®njuiz foi um estudante universitario,
do sexo feminino, com 19 anos.

108



a ele — e o numero total de vezes em que foi citidoa Bardin

(1977), tanto a presenca como a ocorréncia de emeelto podem ser
significativos e correspondem, em certos casomaruedida de impor-
tancia do tema para o grupo.

Na etapa seguinte, os elementos tematicos foranpagos, por
semelhanca, em categorias tematicas, ou classgdsrdentos de mesma
natureza semantica, criadas a partir do matergisaiglo, e nomeadas
ao final do processo de categorizacdo a fim dersetacidativas para a
pergunta geradora doorpus de respostas. Conforme expds Bardin
(1977), a categorizacdo na analise de contetdo ¢teno primeiro ob-
jectivo . . . fornecer, por condensacédo, uma reptagdo simplificada
dos dados brutos”, partindo-se do pressuposto mie ihtroduz desvios
... ho material, mas que d& a conhecer indicgsiweis” (p. 119). Por
fim, ainda como parte de um processo progressivgistiematizacao dos
dados, as categorias tematicas foram agrupadasaemieg temas. Uma
vez criadas as categorias e 0s temas, ur#jtépetiu a classificagcéo
dos elementos tematicos a partir das categoriamast propostos pela
pesquisadora. O trabalho realizado pelo juiz pdisib alteracdes no
sistema de classificacdo criado, de modo que estpximasse dos
principios de categorizacdo previstos por BardBi7{): exclusdo mu-
tua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade difidde, e produtivi-
dade.

Em razdo das respostas fornecidas pelos estudanégs sido
curtas, muitas vezes limitadas a poucas palavéasfan realizada nesta
pesquisa a analise sequencial discutida por Bdd#ii7), conhecida
como andlise vertical, que focaliza o interior @éela resposta dada (e
ndo o conjunto de respostas) sob o ponto de @stndnciacdo e da es-
truturacdo de seu conteddo. Também nédo se mostrongmte a analise
avaliativa dos elementos teméticos, identificansi@@mo de valor posi-
tivo, negativo ou neutro, pois as perguntas j@déuziam o valor dos e-
lementos que constituiriam as respostas: a quéstaw seria a melhor
sala de aula para vocé?” indagou sobre atributbéeautais com valores
positivos, enquanto que “escreva 0 que existe ontace nesses ambi-
entes que faz com que vocé ndo goste de ir ou léstaatou de ele-
mentos com valores negativos.

4.3.2.5. Resultados

280 juiz foi um psicélogo, do sexo feminino, comas.
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4.3.2.5.1. Caracterizagédo da amostra.

Dos 508 estudantes que responderam ao questiob@ritho e-
ram do sexo feminino. A média de idade dos patitips foi de 15 a-
nos e 7 meseSP= 1 ano e 6 meses), sendo a idade minima de B2 ano
e 3 meses e a maxima de 20 anos e 4 meses. Coossiggb verificar
na Figura 9, 168 alunos (33%) frequentavam o EnBinmmlamental e
340 (67%), o Ensino Médio, sendo 264 (52%), doduratutino, 215
(42,3%) do vespertino e 29 (5,7%) do noturno. Qugmerguntados ha
guanto tempo estudavam na escola, a maioria doesa(68%) declarou
estudar na instituicdo por um periodo de até 3 @i% da amostra es-
tudavam l4 hd menos de 6 meses; 13,1%, de 6 mdsas@ e 33,9%,
h& mais de 1 ano e até 3 anos). Os que afirmaramateculados ha
mais de 3 anos e até 5 anos constituiram 13,9%ndat@, sendo de
18,2% o percentual dos que |4 estavam ha maisade$

90 1 o Matutino 8 g
g0 | M Vespertino
| Noturno
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=
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g 41 40 40
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z

20 -

9 10 10
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72 (EF) 82 (EF) 12 (EM) 22 (EM) 32 (EM)
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Figura 9. Numero de alunos inquiridos por turno e séri&€dsino Fundamental
(EF) e Ensino Médio (EM).

4.3.2.5.2. Vinculo afetivo com o lugar.

110



A andlise das respostas as escalas de apego agdugldu que,
para a metade dos ambientes pesquisados — saliad#paespondente
(N = 508), laboratério de HistéridN(= 488), laboratério de Geografia
(N = 473) e bibliotecaN = 508), a mediaffados escores obtidos ocu-
pou a posicdo neutra da escala, equivalente &°F@amplitude de va-
lores observada foi de 3,60 para o laboratério id&dHa e 4,00 para os
demais setores). Em relagédo ao patio ceritrad $08), ao laboratério de
Ciéncias/Biologiall = 477) e ao pétio que atende o corredor de salas d
aula do estudantd(= 418), observou-se maior vinculacédo afetiva com
o lugar, ainda que com escores nao tao distantesrdgcdo de neutra-
lidade Mdn = 3,20,A = 4,00, para os dois primeirdgidn = 3,40,A =
4,00, para o ultimo). Os menores escores de apegmfobservados em
relacdo ao banheiro que atende a sala de aulasgongente Nidn =
2,00,A = 3,80,N = 506). A consisténcia interna entre os itensedas-
las foi satisfatéria, visto que ndo houve valorasa Coeficiente Alfa
de Cronbach menores que 0,74, como mostra a Tabela

TABELA 19
Coeficientes de Consisténcia Internas(de Cronbach) das Escalas de Apego
ao Lugar por Ambiente Avaliado

Ambiente avaliado a de Cronbach
Sala de aula do respondente 0,75
Banheiro da ala do respondente 0,74

Patio central (entre a cantina e o refeitério) 0,79
Laboratério de Historia 0,75
Laboratério de Ciéncias/Biologia 0,81
Laboratério de Geografia 0,78

Pétio da ala do respondente 0,8
Biblioteca 0,84

Embora a analise dos histogramas de frequéncizstadas de
apego ao lugar tenha demonstrado uma curva dédigo de dados
muito préxima da normal em grande parte dos setwakados, verifi-
cou-se acentuada assimetria na distribuicdo deesspara a escala re-

2 para descrever as escalas de apego ao lugar;sgpmrio uso da mediana como medida de
tendéncia central, por se acreditar que a varé&weimérica ordinal e nédo intervalar. Uma dis-
cusséo sobre o tema pode ser consultada em H. & {{a€0n8).

30 Utilizou-se o recurs®eplace Missing Valuedo programa SPSS para estimar valores faltan-
tes. O método de substiuicdo fonear Trend at Pointque substitui valores faltantes pela
tendéncia linear naquele ponto.
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ferente ao banheifb Por essa razdo, executou-se o teste nao-
paramétrico de Friedman, para amostras relacionadaso objetivo de
verificar a existéncia de diferenca estatisticameignificativa entre se-
tores quanto aos dados obtidos a partir da eseadgpelgo ao lugar. Os
resultados deram ur)ﬁ de 529,69df = 7; N = 364) com um valor de
probabilidade associada menor que 0,001. Como sivebsobservar,
existem diferencas estatisticamente significatefasvinculagédo afetiva
com o lugar entre os diversos setores pesquisados.

O teste de Correlacdo de Spearman (ver Tabelac@8pa corre-
lacdo positiva e estatisticamente significativaeens dados obtidos pa-
ra grande parte dos setores, com coeficientesatalpitidade associada
menores que 0,05 e 0,01. Entretanto, os dadosedm apanheirocor-
relacionaram apenas com os obtidos gata de aulae laboratério de
Biologia, ocorrendo inclusive, para este Ultimo caso, uoneetacédo ne-
gativa, ou seja, os dados covariaram em sentidost@p

TABELA 20
Matriz de Correlagdes de Spearmang) para os Dados das Escalas de Ape-
go ao Lugar

SAL®  BAN® PATX LAB4° LAB1°® LAB5' BIB1Y PAT"

SAL® P 1,00  0,13* 0,22* 0,3*  0,25* 0,31* 0,23* 0,29
Sigl  — 0,004 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
N 508 506 508 488 477 473 508 418
BAN® 100 006 001 .., 000 001 002
Sig. — 0,212 0,803 0,001 0,949 0,846 0,701
N 506 506 486 475 471 506 416
PATOZ 1,00  0,11* 0,17 0,18~ 0,08  0,24*
Sig. — 0,014 0,000 0,000 0,074 0,000
N 508 488 477 473 508 418
LABO4" 1,00 0,38 0,58 0,417 0,21*
Sig. — 0,000 0,000 0,000 0,000
N 488 463 461 488 403
LABOL® |, 100 04 03 025
Sig. — 0,000 0,000 0,000

31 0s coeficientes de assimetria da escala de apeger séo: sala de aula (0,018); banheiro
(0,588); patio central (-0,070); laboratério detblig (0,336); laboratério de Biologia (0,004);
laboratério de Geografia (0,188); patio da alad@B); e biblioteca (-0,094).
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N 477 455 477 391

LABOS" 1,00 038 0,28+
Sig. — 0,000 0,000
N 473 473 387

BIBO1® 100 015
Sig. — 0,002
N 508 418

PAT" P 1,00
Sig. —
N 418

Nota. Coeficientep < 0,20 sugerem correlagado fraca; 0,2p < 0,50, correla-
¢éo de forga medianp; > 0,50, correlagéo forte.

?Sala de aula do responderftBanheiro da ala do responderft@atio central
(entre a cantina e o refeitériG)Laboratério de Histéria Laboratério de Cién-
cias/B.ioIogia.f Laboratério de GeografidBiblioteca.” Patio da ala do respon-
dente. Significancia.

* p<0,05.*p<0,01.

Uma analise de escores realizada por indicadorepetgo ao lu-
gar? revelou que as sentencas correspondentes agosriéidentida-
de de lugarn(sentenca 1) eonforto pelo contat¢sentenca 2) apresenta-
ram os escores mais altos na escala de vinculégiiiecagMdn = 3,37 A
= 3,04 eMdn = 3,12,A = 4,00, respectivamente); enquanto que as sen-
tencas correspondentes aos critériosng@ortancia pela singularidade
(sentenca 3) desejo de estar proximo ao lug@entenca 5) obtiveram
0s escores mais baixagldn = 2,75,A = 4,00 eMdn = 2,50,A = 3,43,
respectivamente). A mediana dos escores da semntdac@mnada ao cri-
tério desofrimento pela separacgsentenca 4) ocupou a posi¢do neutra
da escalaMidn = 3,00,A = 3,88). Tal relacéo entre critérios de apego ao
lugar pode ser percebida por meio dos dados apaelesma Tabela 21,
referentes a mediana de escores por item da esaaldiente avaliado.

TABELA 21
Mediana de Escores por Item das Escalas de Apego
Ambiente Item da escala de apego ao lugar Mdn?

%2 para esta analise foi computada uma variavel gata critério indicador de apego ao lugar,
considerando-se todos os ambientes avaliados. Asatia participante obteve um escore por
critério de apego. Os resultados apresentadosspomdem a mediana destes escores dentre
todos os participantes.
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Sala de 1. Sinto-me muito identificado com este lugar. 3,00
aulado T3 "N&o me sinto a vontade aqui. 4,00
respon- - - - -
dente 3. Para mim, este € um lugar muito especial. 3,00
(N=508) 4. Fico feliz quando tenho de sair daqui. 3,00
5. Sinto falta deste lugar quando n&o estou present 3,00
Banheiro 1. Corresponde ao que eu espero de um banheiro. 0 20
daalado "3 N&o me sinto a vontade 4. 2,00
respon- - - - —
denpte 3. Para mim, esse € um tipo de lugar privilegiado. 2,00
(N=506) 4. Fico agoniado para sair de la. 2,00
5. Gosto de ir até I4. 2,00
Patio cen- 1. Sinto-me muito identificado com esse lugar. 3,00
tral (entre ~5 "N&o me sinto a vontade . 4,00
a cantina . - - -
e o refei- 3. Para mim, esse € um lugar muito especial. 3,00
torio) 4. Fico feliz quando tenho de sair de |a. 4,00
(N=508) 5. Sinto falta desse lugar quando n&o estou peesent 3,00
Laborat6- 1. Sinto-me muito identificado com esse lugar. 3,00
rio de 2. N&o me sinto & vontade la. 4,00
Historia - - - -
(N = 488) 3. Para mim, esse € um lugar muito especial. 3,00
4. Fico feliz quando tenho de sair de |a. 3,00
5. Sinto falta desse lugar quando n&o estou pesent 2,00
Laborat6- 1. Sinto-me muito identificado com esse lugar. 3,00
ro de Ci- 75 "N&o me sinto a vontade Ia. 4,00
énci- - - - -
as/Biologi 3. Para mim, esse € um lugar muito especial. 3,00
a 4. Fico feliz quando tenho de sair de la. 4,00
, ~ 5. Sinto falta desse lugar quando nédo estou peesent 3,00
Laborat6- 1. Sinto-me muito identificado com esse lugar. 3,00
rio de Ge- "3 "N&o me sinto a vontade Ia. 4,00
ografia - ~ - -
(N = 473) 3. Para mim, esse € um lugar muito especial. 3,00
4. Fico feliz quando tenho de sair de la. 3,00
5. Sinto falta desse lugar quando néo estou pesent 2,00
Patioda 1. Sinto-me muito identificado com esse lugar. 3,00
ala do 2. N&o me sinto a vontade la. 4,00
respon- e - - -
denﬁ( 3. Para mim, esse € um lugar muito especial. 3,00
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4. Fico feliz quando tenho de sair de |a. 4,00
5. Sinto falta desse lugar quando néo estou pesent 3,00
Biblioteca 1. Sinto-me muito identificado com esse lugar. 3,00
(N=508) ™2 "N&o me sinto a vontade Ia. 4,00
3. Para mim, esse € um lugar muito especial. 3,00
4. Fico feliz quando tenho de sair de |a. 3,00
5. Sinto falta desse lugar quando n&o estou pesent 2,00
A =4,00.

4.3.2.5.3. Relagéo entre apego ao lugar e estadoodservacéo
ambiental.

Uma vez que cada respondente forneceu um escapege ao
lugar para a sua sala de aula especifica e paaateito e o patio que
atendem o seu corredor de salas de aula, alémattnewy globais de a-
pego a essas tipologias de ambientes, foram cdiulas medianas de
escores de apego correspondentes a cada setorriecnlga Ou seja,
além da mediana de escores de apego a banheirpssfivel obter a
mediana de escores relativa ao Banheiro 1, BanBeBanheiro 3, e as-
sim por diante. As estatisticas descritivas de @pegugar por setor es-
pecifico, além daquelas ja vistas para laboratohisioteca e o patio
central (PAT02), podem ser obtidas na Tabela 22.

TABELA 22

Estatisticas Descritivas de Apego ao Lugar por Set&specifico
Setor Mdn A N
BANO1 1,8 3,20 80
BANO2 1,8 3,80 60
BANO3 2,2 3,40 103
BANO4 2 3,20 102
BANO5 2,2 2,80 51
BANO6 2 2,40 19
BANO7 2 2,20 31
BANO8 2,22 2,80 54
PATO02 3,2 4,00 508
PATO04 3 3,20 71
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PATO5 3,2 3,60 162

PATO6 3 4,00 44
PATO8 3,6 3,60 141
SALO3 2,8 1,90 19
SALO4 3,2 2,80 35
SALO5 2,8 2,80 21
SALO6 3,37 2,80 22
SALO7 3 2,60 16
SAL08 2,8 3,80 47
SAL09 3,2 2,40 15
SAL10 3,2 2,80 37
LABO1 3,2 4,00 477
LABOS 3 4,00 473
LABO4 3 3,60 488
BIBO1 3 4,00 508

Nota Descri¢cao da variavelMdn = 3,00;A = 1,80;N = 25.

Esses valores foram entdo relacionados aos esberesnserva-
¢do ambiental obtidos durante a Etapa 1 da pesgsintermédio das
escalas de avaliagao A, B e C (para estatisticerwitieas, consultar a
seccao de resultados da Etapa 1: Avaliacdo do &skadConservacéo
Ambiental). O teste de Correlacdo de Spearman aaidstir uma rela-
¢cao estatisticamente significativa entre apegaugarle estado de con-
servacao de revestimentgsX +0,61;p = 0,002;N = 24) e entre apego
ao lugar e estado de conservacdo de elemento®acesta edificacdo
(p = +0,49;p = 0,012;N = 25). Os coeficientes de Spearman indicaram
gue a correlacdo é forte para o primeiro casopdgfmediana para o
segundo caso e, em ambos, positiva, ou seja, Ima@score para apego
ao lugar, mais conservado o ambiente. Os resultaltsste demonstra-
ram que ndo ha evidéncias de correlacéo entre aefimar e estado
de conservacdo de elementos essenciais da edifigaga +0,30;p =
0,140;N = 25).

4.3.2.5.4. Relacéo entre tempo de estudo na escalpego ao
lugar.

Para verificar se grupos de estudantes com digsdpimpos de
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matricula na escola apresentavam também diferengaso ao apego
ao lugar, executou-se o teste de Kruskal-Wallisa ggupos indepen-
dentes. Os resultados indicaram ndo haver difeseagttisticamente
significativas de apego ao lugar nas diversas ¢oedide tempo de es-
tudo, com excecdo do apego a biblioteca. Paracast® observou-se
gue os estudantes que frequentavam a escola pglo e 6 meses até
1 ano apresentaram maiores escores de apego adMadye= 3,40;A =
3,20:n = 662 que os demaid/ifin = 3,00°). O teste de Kruskal-Wallis
acusou urmy” de 14,02 ¢f = 4) e um valor de probabilidade associada
(p) igual a 0,007, demonstrando haver uma diferes¢atisticamente
significativa entre os grupos. As estatisticas ritesrs de apego aos
demais setores nas diferentes faixas de tempotudoesa escola, e os
resultados do teste de Kruskal-Wallis para essadigiies podem ser
consultados na Tabela G1, do Apéndice G.

4.3.2.5.5. Lugares nos quais mais e menos se desatar ou ir.

Na questdo em que os estudantes foram convida@ssaher
dois locais em que mais gostavam de estar ou riesaptando-os por
ordem de preferéncia, foram citados 51 setoresedifes para lugares
mais preferidosN = 505) e 43 para lugares mais preferidos em segund
posicdo N = 502). A Figura 10 apresenta os 10 lugares ni@das em
cada um dos dois casos, abrangendo, respectivari@btee 67,2% das
citaced* (a tabela com os dados completos de frequéncicitaigiio
pode ser consultada no Apéndice H).

Os setores mais citados como preferidos para estarem pri-
meiro lugar, foram o Ginasio 2, o Patio 1 e o P&tiembrados por 82
alunos (16,2%), 62 alunos (12,3%) e 58 alunos fa),,Bespectivamen-
te. A estes se seguiram o Patio 7 (8,1%), a caf@ijfg®), o Patio 2
(6,3%), a biblioteca (5,1%), o Ginasio 1 (5%), ¢id°4 (2,8%) e as sa-
las de aula (2,8%). Como mais preferidos em seglumhr, destaca-
ram-se o Ginasio 2, o Pétio 1, a cantina e o Rattom 59 (11,8%) e 52
indicacbes (10,4%) para os dois primeiros e 4xaydies (9%) para ca-

% Na condig&o “menos de 6 mese&’s 3,80,n = 106; “mais de 1 ano, até 3 ano&’s 3,80,n
=171, “mais de 3 anos, até 5 anas: 4,00,n = 70; e “mais de 5 anosA = 3,63,n = 92.

34 Ver Tabela 6 e Figura 5 para identificacdo e Inagko dos setores indicados; os codigos
SAL e SAV referem-se salas de aulasalas de videde modo genérico, sem localizagéo es-
pecifica; o codigo GINO2 refere-se ao segundo @ndssportivo da escola, em fase final de
construgao por ocasido da coleta de dados da Etapa
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da um dos dois Ultimos. Seguiram-se a estes 0 B4BB%), as salas
de video (5%), o Pétio 4 (4,6%), o Pétio 7 (4%djmioteca (4%) e o
Patio 5 (3,6%). E possivel perceber que, dentrEOasetores mais cita-
dos como preferidos em primeiro e em segundo lW@é&ram coinci-

dentes, tendo o Ginasio 2 e Pétio 1 obtido o nmaiarero de indicacdes
em cada um dos dois casos.

90 1

82

O Lugar preferido m Segundo lugar preferido

25

23 25
18
1 14
0 H 0 0 0

GINO2 PATO1 PATO8 PATO7 CANO1 PATO2 BIBO1 GINO1 PATO4 SAL SAV  PATO5
Setor

Frequéncia de citacéo

Figura 10 Lugares mais preferidos para estar ou ir emegirore segundo lu-
gar.

A anélise de conteudo das justificativas para stagonais de es-
tar no Ginasio 2 revelou 21 elementos teméticosuemtotal de 198
presencas e 201 ocorréncias (ver Tabela 23). @sentes tematicos
mais presentes foram “praticar esporte”, “atividddediversdo” e “ati-
vidade de descontracdo”, indicados por 107 (75,32%]14,18%) e 19
(13,47%) alunos, respectivamente, dentre os 14domelentes. Juntos,
estes elementos foram responsaveis por 148 oc@sé(it3,63%). A
partir dos elementos tematicos, foi possivel idieati 3 categorias dife-
rentes n@orpusde respostas. Estiveram presentes os temas derdmbi
percebido e das atividades proporcionadas pela.lkgaendo uso da
categorizacao, foi possivel inferir que os motigaga se gostar mais de
estar no Ginasio 2 séo: (a) a possibilidade dézegadtividades agrada-
veis (83,58% das ocorréncias), tais como pratispiore, conversar
com amigos, brincar, descontrair-se, extravasarender; (b) a presen-
¢a de atributos ambientais desejados (10,45% darséacias), como
limpeza, beleza, boa iluminacdo, organizacdo, andgj protecdo con-
tra incidéncia direta do sol; e (c) sensacdes dedstar proporcionadas
pelo lugar (5,97% das ocorréncias), como traduzeexpressoes “sen-
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tir-se bem

cas”.

TABELA 23

sentir-se

a vontade”,

sentir-se dive ter “boas lembran-

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar no Ginasio 2

Temas Catego- Elementos teméaticos Presen- Ocor-
rias te- cas réncias
maticas

Ambiente Atributos adequado 6 6

percebido ambien-  amplo 3 4
tais agra- bem estruturado 4 4
daveis iluminado 2 2

organizado 1 1
protegido do sol 1 1
limpo 1 1
novo 1 1
bonito 1 1
Subtotal 20 21
Sensacgdes sentir-se a vontade 5 5
ambien-  sentir-se bem 5 5
tais agra-  boas lembrancas 1 1
daveis sentir-se livre 1 1
Subtotal 12 12

Ativida- Possibili- praticar esporte 107 108

des pro- taexecu- atividade de diversdo 20 21

porciona- ¢&o de a- atividade de descontracio 19 19

das pelo tividades conversar com amigos 7 7

lugar agrada-  “interagir 4 4
Vels brincar 3 3

atividades para extravasar 3 3
aprender 3 3

Subtotal 166 168
Total 198 201

Quanto as justificativas para se gostar mais dim Ratsegundo

ambiente mais citado pelos estudantes, foi possgieetificar 24 ele-
mentos tematicos em um total de 143 presencas ect®ncias (ver
Tabela 24). Os elementos tematicos mais preseatam f‘conversar
com amigos”, “ver pessoas” e “sem barulho”, o piiméndicado por
54 alunos (47,37%) e os dois Ultimos por 11 alwama um (9,65%),

dentre os 114 respondentes. Juntos, estes elenfieransresponsaveis
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por mais da metade das ocorréncias (53,69%). Omosetemas e cate-
gorias tematicas identificados para o Ginasio ®2eystm presentes neste
conjunto de respostas, sendo possivel inferir guaativos para se gos-
tar mais de estar no Patio 1 sdo: (a) a oportuaidadealizar atividades
agradaveis (66,44% das ocorréncias), tais commecsar Com amigos,

divertir-se, descontrair-se, brincar, namorar, desar e estar sozinho;
(b) a presenca de aspectos ambientais aprazi®B0¢2 das ocorrén-

cias), como o siléncio, a arborizacdo, a amplitadggmbra, o sol, a boa
circulacédo de ar e ter onde se sentar; (c) sersapdeo a de se sentir
bem, a vontade e de ter boas lembrancas (12,75%cdagncias).

TABELA 24

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar no Patio 1

Temas Catego- Elementos tematicos Presen- Ocor-
rias te- cas réncias
maticas

Ambiente Atributos sem barulho 11 13

percebido ambien-  ensolarado 4 5
tais agra- com bancos 4 4
daveis arborizado 3 3

amplo 2 2

arejado 1 1

ao ar livre 1 1

sombreado 1 1

sem muitas pessoas 1 1

Subtotal 28 31
Sensa- sentir-se a vontade 8 9
¢des am- sentir-se bem 8 8
bientais  boas lembrancas 2 2
agrada-  Subtotal 18 19
veis

Ativida- Possibili- conversar com amigos 54 56

des pro- ta execu- ver pessoas 11 11

porciona- ¢éo de a- atividade de diversdo 9 9

das pelo tividades atividade de descontragdo 7 7

lugar agrada-  passar o recreio 4 4
vels brincar 2 2

namorar 2 2

estar sozinho 2 2
fazer lanche 2 2
passar o tempo 2 2
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fazer fotocopias 1 1

atividade de descansar 1 1
Subtotal 97 99
Total 143 149

A analise de conteldo das justificativas para sgagale estar
nos demais lugares mais citados revelou a presknt@mas e categori-
as tematicas bastante similares umas as outraab@lss com os ele-
mentos da analise completa podem ser consultadApémdice 1). A-
Iém daquelas j& apresentadas aqui, fez-se mergpalidade do servico
oferecido no lugar, a sua boa localizagao, aodateer adequado as ne-
cessidades do usuario, promover a interacao saciaktauracdo e as a-
tividades de aprendizagem.

Na questdo seguinte, em que os estudantes forandados a
escolher dois locais em que menos gostavam deasiiar foram cita-
dos 65 setores diferentes para lugares menos idasfeN = 492) e 64
para lugares menos preferidos em segunda posit&oi66). A Figura
11 apresenta os 10 lugares mais citados em cad#osiois casos, a-
brangendo, respectivamente, 50,6% e 49,7% dasdefaga tabela
com os dados completos de frequéncia de citacd® ggdconsultada no
Apéndice H).

Os setores mais citados como menos preferidosgstaa ou ir
em primeiro lugar, foram o refeitério, as salasadi, a biblioteca e o
Ginasio 2. Os dois primeiros foram lembrados poad®os (8,1%) e
34 alunos (6,9%), respectivamente. Os dois Ultipos 29 alunos
(5,9%) cada um. A estes se seguiram a Quadra )54 cantina
(4,1%), os laboratérios (3,9%), o Laboratério detevizatica - LABO7
(3,7%), o Corredor 4A (3,7%) e o Pétio 3 (3,3%)n© menos preferi-
dos em segundo lugar, destacaram-se o refeitobdyliateca e a Qua-
dra 2, com 41 (8,8%), 34 (7,3%) e 26 (5,6%) indies; respectivamen-
te. Seguiram-se a estes o Patio 3 (4,7%), asdalasla (4,5%), o Gina-
sio 2 (4,3%), o Ginasio 1 (4,1%), a cantina (3,6&&),salas de video
(3,4%) e a Escola de Aplicacdo (3,4%). E possieetgber que, dentre
0s 10 setores mais citados como menos preferidgziemiro e em se-

% Ver Tabela 6 e Figura 5 para identificagdo e lnagfio dos setores indicados. Os codigos
SAL, LAB e SAV referem-se salas de aulglaboratériose salas de videde modo genérico,
sem localizagao especifica; o codigo EDA refera-&sscola de Aplicagéo, destinada aos alu-
nos dos primeiros anos do Ensino Fundamental; dige® GINO2 e QUAO2 referem-se, res-
pectivamente, ao segundo ginasio e & segunda qdaspartiva da escola, ambos em obras
por ocasido da coleta de dados da Etapa 1.
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gundo lugar, 7 foram coincidentes, tendo o refwit@btido o maior
numero de indicagbes em cada um dos dois casos.

N
o
|

4041 O Lugar menos preferido m Segundo lugar menos preferido

N W oW b
o O o o
Lo

Frequéncia de citagdo
BN
o o o
N

Figura 11 Lugares menos preferidos para estar ou ir emgimd e segundo
lugar.

A analise de conteudo das justificativas para staganenos de
estar no refeitdrio revelou 16 elementos temat@msum total de 91
presencas e 91 ocorréncias (ver Tabela 25). Osentes tematicos
mais presentes foram “pequeno”, “alimentacéo rugmiimpresséo ru-
im”, indicados por 21, 15 e 12 alunos, respectivamedentre os 81
respondentes. Juntos, estes elementos foram réspepor 48 ocor-
réncias. A partir dos elementos tematicos, foi pessdentificar 3 cate-
gorias diferentes noorpusde andlise. Estiveram presentes os temas da
gualidade do ambiente fisico e sensac¢fes e retnsra funcdo do lu-
gar. Fazendo uso da categorizacdo, foi possivetiirfue os motivos
para se gostar menos de estar no refeitério spsefaico oferecido i-
nadequado (44 ocorréncias), em razdo de alimenteffcente, falta
de higiene e atendimento desorganizado; (b) cord@@o ambiental e
manutencao deficientes (27 ocorréncias), uma ved@mbiente é per-
cebido como pequeno, mal conservado, mal ventiladoprregadio e
com acustica inadequada; (c) sensacfes ambiemségrdaveis (20
ocorréncias), como traduzem as expressdes “immresg@”, “ndo se
sentir & vontade”, “ndo se sentir bem”, “descoidfeet’ e “desinteres-
sante”.
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TABELA 25
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar no Refeitorio

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Quali- Configura- pequeno 21 21

dade do ¢&o ambi- escorregadio 2 2

ambien- ental e acustica inadequada 2 2

te fisico manuten- “mal conservado 1 1

e sensa- ¢ao inade- ~maJ ventilado 1 1

¢des  quados  Tgupiotal 27 27
Sensacbes impressao ruim 12 12
ambientais n&o se sentir & vontade 3 3
desagrada- desinteressante 2 2
Vels ndo se sentir bem 2 2

desconfortavel 1 1
Subtotal 20 20

Funcdo Servico alimentacdo ruim 15 15

do lugar oferecido  servigo sem higiene 11 11
inadequa-  servico de alimentagdo com10 10
do cheiro ruim

atendimento ruim 4 4
atendimento desorganizado 3 3
alimentacéo deficiente 1 1
Subtotal 44 44
Total 91 91

Quanto as justificativas para se gostar menos ldadsaaula, foi
possivel identificar 14 elementos tematicos ematal tle 47 presencas
e 47 ocorréncias (ver Tabela 26). Os elementostiereanais presentes
foram “atividades monétonas”, “ndo gostar de estuedtumultuado”,
indicados por 11, 8 e 6 alunos, respectivamentegreles 55 responden-
tes. Juntos, estes elementos foram responsavemagierda metade das
ocorréncias (25 ocorréncias). A partir dos elengeméonaticos, foram
também identificadas 3 categorias diferentes nguotm de respostas,
pertencentes aos temas da qualidade do ambieiotedisensacdes e da
gualidade das interacdes sociais. A partir dos sladhitidos, foi entdo
possivel inferir que os motivos para se gostar meleoestar na sala de
aula sdo: (a) as interacdes sociais proprias dadsahula (35 ocorrén-
cias), representadas nas atividades mondétonasnbierste tumultuado,
nas provas, nas cobrangas, no ndo poder se exprE&saostar de es-
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tudar e ndo se identificar com as pessoas quedntgu o lugar; (b) a
ma conservacao do ambiente (6 ocorréncias); efsasdes ambientais
desagradaveis (6 ocorréncias), tais como néo sie lsem ou a vontade,
e perceber o ambiente como sufocante.

TABELA 26
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar na Sala de Aula

Temas Catego- Elementos tematicos Presen- Ocor-
rias te- cas réncias
maticas

Qualida- Macon- suja 3 3

de do servacdo mal conservada 3 3

ambiente Subtotal 6 6

2::1Cs?a26es S?nsa- sufocante 2 2
¢coes am- ngo se sentir bem 2 2
bientais "0 se sentir & vontade 1 1
desagra- desagradavel 1 1
daveis

Subtotal 6 6

Qualida- Intera- atividades mondtonas 11 11

de dasin- ¢des so- n&o gostar de estudar 8 8

teragbes ciaisda Ty multuado 6 6

socias ;‘3'{3 de ndo se identificar comas 4 4

pessoas

nao poder se expressar 2 2
passar muito tempo no lu- 2 2
gar

prova 1 1
cobranca 1 1
Subtotal 35 35
Total 47 47

A analise de conteudo das justificativas para staganenos de
estar nos demais lugares mais citados também teaghwesenca de te-
mas e categorias tematicas similares entre safedals com os elemen-
tos da andlise completa podem ser consultadas Bodige J). Além
das j& apresentadas, foram mencionadas a ausénidentidade com o
lugar, uma identificagdo negativa com o lugarbatas ambientais néo
apraziveis, tamanho e localizagéo inadequadosjusado faz parte do
hébito, bem como procedimentos didaticos e admatigbs que desa-
gradam.
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4.3.2.5.6. Condi¢des que facilitam e dificultamomportamento
de depredacao escolar.

Ao se perguntar sobre o qué facilita ou dificultzomportamento
de quebrar o vidro de uma janela da escola, asreggd que obtiveram
median&® de escores igual a A & 4) — sugerindo se tratar de condi-
¢Oes facilitadoras do comportamento em questdo ranfd'sentir que
nao se identifica com o lugarN(= 432), “sentir que o local ndo tem
dono™ (N = 447), “ter vontade de chamar a atenc&bv=(464), “sentir
raiva ou insatisfacdo™ = 459), “estar em um canto escondidbl’£
447), “encontrar vidros de janela quebradd$=(434) e “estar longe da
vigilancia” (N = 470). J4 as sentencas “estar perto da coordedaca-
la” (N = 455), “estar perto de um fluxo grande de ge(ite= 452) e “a
presenca do professor no locdW' £ 451) obtiveram mediana de escores
igual a -1 A = 4), o que sugere serem estas condigbes quelt@ific
quebrar vidros de janela na escola. As demaissraséusar com muita
frequéncia o local’N = 436), “encontrar o local sujo ou mal conserva-
do” (N = 441), “estar em local com muitas janelas deoVi@N = 430) e
“passar muito tempo no localN(= 422) — obtiveram mediana igual a
0 (A = 4), escore indicador de que a condi¢cdo em querté facilita
nem dificulta o comportamento.

Na questédo seguinte, quando se perguntou sobré tagilitava
ou dificultava o comportamento de riscar uma padaiescola, as sen-
tencas que obtiveram mediana de escores iguahaX4] — sugerindo
se tratar de condicdes facilitadoras do comportéonem questdo — fo-
ram “sentir que nao se identifica com o lugaX’ £ 451), “usar com
muita frequéncia o local’N = 447), “sentir que o local ndo tem dono”
(N = 454), “ter vontade de chamar a aten¢a®=(451), “encontrar o
local sujo ou mal conservadoN (= 442), “sentir raiva ou insatisfacao”
(N = 457), “estar em um canto escondidd’< 444), “encontrar paredes
riscadas” N = 466), “estar longe da vigilanciall (= 469) e “passar muli-
to tempo no local’| = 437). J& as sentencas “estar perto da coordena-
¢ao de ala”l{l = 460) e “a presenca do professor no lodsl=(459) ob-
tiveram mediana de escores igual aAX(4), o que sugere serem estas
condi¢cbes que dificultam riscar paredes na eséolaase “estar perto
de um fluxo grande de genteN & 446) obteve mediana igual a® £

3% Utilizou-se a mediana como medida de tendénci&ralgpara a descricio dos dados desta
secao, por ser indicada a escalas ordinais nawafdees e nos casos em que se observa assi-
metria na distribuicdo dos dados (Dancey & Rei@)&? p. 529; H. Glinther, 2008).
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4), escore indicador de que a condicdo em quediddagilita nem difi-
culta o comportamento.

Para verificar se as situacoes indicadas pelasrsgag contribu-
em diferentemente para o comportamento de “quebradro de uma
janela” e de “riscar uma parede”, foi utilizadoteste de duas amostras
para medidas repetidas — Wilcoxon. Os resultadoteske indicaram
gue as situacdes “usar com muita frequéncia o"|cealcontrar o local
sujo ou mal conservado”, “estar em um canto esdofidencontrar o
local depredad® e “passar muito tempo no local” facilitam mais o
comportamento de riscar uma parede do que de quehrgidro de ja-
nela, e que é pouco provavel que esta diferengaresyiitado de erro
amostral. Ja as situagdes “ter vontade de chari@ngdo” e “estar lon-
ge da vigilancia” facilitam mais quebrar um vidre ghnela que riscar
uma parede da escola. Verificou-se também quar‘pstto de um flu-
X0 grande de gente” e “a presenca do professoocal”|dificultam
mais o comportamento de quebrar que de riscar.beld227 indica as
estatisticas do teste.

TABELA 27
Resultados do Teste de Wilcoxon para Diferengas eatos Comportamen-
tos de “Quebrar o Vidro de uma Janela” e “Riscar una Parede” Quanto as
Situacbes que para Eles Facilitam ou Dificultam
Situacéo t z p N
Sentir que nao se identifica com d.0070 -0,35 0,725 401
lugar.®
Estar perto da Coordenacéo de Ala. 9200 -1,77 0,077 432
Usar com muita frequéncia o local. 5749 -6,85 0,000** 401
Sentir que o local ndo tem dofio. 10245 -0,63 0,530 422
Estar perto de um fluxo grande d®495,5 -3,28 0,001** 418
gente?
Ter vontade de chamar a aten(fﬁo. 4396 -3,23 0,001** 432
Encontrar o local sujo ou mal con4714,5 -6,74 0,000** 404
servado?

Sentir raiva ou insatisfacab. 6689 -1,82 0,069 428
A presenca do professor no lodal. 8285 -2,01 0,045* 426
Estar em um canto escondido. 5632,5 -3,88 0,000** 420
Encontrar paredes riscadas/vidros d&294 -8,15 0,000** 416
janela quebrado8.

Estar longe da vigilancia. 5606,5 -2,00 0,045* 450

" Para a condigéo de quebrar o vidro de janelantersga foi “encontrar vidros de janela que-
brados”. Para a condi¢éo de riscar uma paredetenga foi “encontrar paredes riscadas”.
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Passar muito tempo no locél. 54235 -4,7 0,000** 392
®Mais escores na condicdo “riscar” séo superioneda condicdo “quebrar®
Mais escores na condicao “quebrar” sdo superiamesla condigcdo “riscar”.

* p<0,05. *p< 0,01

4.3.2.5.7. Frequéncia auto-reportada da praticaad@es de de-
predacao na escola.

Quando indagados sobre a frequéncia com que jarhguiatica-
do acdes de ndo cuidado com a escola, a maioriestiedantes afirmou
nunca haver praticado a acdo indicada, exceto“pacar carteiras ou
cadeiras” e “jogar lixo no chao”, para as quaisaaomparte dos alunos
respondeu ja ter praticado “muitas vezes” (42,2%lgumas vezes”
(44,2%), respectivamente. De todas as a¢gfes e&praagjuesto, estas
também foram as mais frequentemente cometidasndegus respon-
dentes: ao menos uma vez, 92% dos estudantesanmscarteiras ou ca-
deiras e 77,1% jogaram lixo no chdo. “Colocar os pé& parede”
(33,2%) foi a terceira acdo mais praticada no noninma vez, seguida
por “riscar paredes ou portas” (32,6%), “tirar Esda carteira ou da
cadeira” (25,8%) e ‘“retirar pastilha cerdmica deegda ou banco”
(12,5%). Como é possivel verificar na Tabela 2&)osale 10% dos es-
tudantes afirmaram ja ter praticado alguma dergtrdeanais acoes indi-
cadas, a saber: “tirar lascas de uma porta” (7,33agbrar uma lampa-
da ou uma luminéaria” (4,8%), “estragar um extintg incéndio”
(3,4%), “estragar saboneteiras, papeleiras ourtig&i(3%) e “quebrar
um vidro de janela (1,4%)".

TABELA 28
Frequéncia Auto-Reportada da Pratica de A¢des de peedacgdo na Escola

Frequéncia auto-reportada da pratica da acédo

Muitas Algumas Umavez Nunca
vezes vezes
Acao n (%) n (%) n (%) n (%) N

Colocar os pés 29 (5,7) 94 (18,6) 45(8,9) 338 (66,8) 506
na parede.

Tirar lascas de 8 (1,6) 20 (3,9) 9(1,8) 470 (92,7) 507
uma porta.

Estragar um 6 (1,2) 4 (0,8) 71,4 483 (96,6) 500
extintor de in-

céndio.
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Riscar carteiras 211 (42,2) 210 (42,0) 39(7,8) 40 (8,0) 500
ou cadeiras.

Tirar lascas da 32 (6,4) 45 (9,0) 52 (10,4) 371 (74,2) 500
carteira ou da

cadeira.

Riscar paredes 38 (7,6) 55(10,9) 71(14,1) 339(67,4) 503
ou portas.

Quebraruma 7 (1,4) 6 (1,2) 11 (2,2) 473 (95,2) 497

lampada ou

uma luminaria.

Jogarlixono  98(19,4) 223 (44,2) 68(13,5) 116 (23,00 505
chao.

Quebrar um 2 (0,4) 0 (0) 5(1,0) 499 (98,6) 506

vidro de janela.

Estragar sabo- 4 (0,8) 1(0,2) 10 (2,0) 492 (97,0) 507

neteiras, pape-

leiras ou lixei-

ros.

Retirar pastilha 15 (3,0) 19 (3,8) 29 (5,7) 442 (87,5) 505
ceramica de

parede ou ban-

Co.

4.3.2.5.8. Relacéo entre a pratica auto-reportadadegpredacao
€ 0 sexo, a idade e a série escolar.

Para fins de andlise inferencial, as respostagdaas a questao
numero 10 do questionario foram convertidas emrescdPara cada
comportamento de depredacdo indicado nas fras@sjiaise escore
igual a 0 se o participante afirmou nunca ter paald a acdo; escore i-
gual a 1, se afirmou ter praticado apenas umaigea} a 2, se afirmou
ter praticado algumas vezes; e igual a 3, se afintmopraticado muitas
vezed®. O escore global do participante para a pratita-gportada de
depredacéo escolar correspondeu a soma dos esbtickss para cada
acdo indicada, de modo que o escore minimo podssst 0 e 0 maxi-
mo 33 (escore 3 para cada uma das 11 acles dalagfog Quanto
maior o escore global do respondente, mais frequoearite este praticou

3 Utilizou-se o recurs®eplace Missing Valuedo programa SPSS para estimar valores faltan-
tes. O método de substiuicdo fonear Trend at Pointque substitui valores faltantes pela
tendéncia linear naquele ponto.
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acOes de depredacao na escola, segundo sua piégasacao. A medi-
ana obtida entre os participantes foi de 506 @3,00;N = 508). O co-
eficienteskewnes$oi igual a 2,07, indicando acentuada assimeu&-p
tiva dos dados.

Histogramas dos escores para a préatica auto-relpoda depre-
dacgéo foram analisados separadamente para o sexonie e masculi-
no. Como a distribuicdo dos dados foi assimétegacutou-se o teste
de Mann-Whitney para averiguar a existéncia decéelantre as varia-
veis. Observou-se que 0s participantes do sexouliras@presentaram
maiores escores para a pratica auto-reportada gedieao NMdn =
6,00; A = 33,00;n = 214) que os do sexo femininWldn = 5,00;A =
21,00;n = 288). De fato, o teste U de Mann-Whitney acusoa dife-
renca estatisticamente significativa entre os sé¥os 27084,50z = -
2,33;p=0,020;N = 502).

Ja uma relacdo com a idade dos participantes tamive ndo foi
encontrada. Os resultados do teste de correlac&petrman nao ofere-
ceram provas de que as praticas auto-reportaddspiedacéo escolar e
as idades dos participantes covarians (-0,06;p = 0,204;N = 487). O
mesmo ocorreu para a série escolar. Embora osaestisdde 123, 22e 32
série do Ensino Médio tenham fornecido escores resmue 0s estu-
dantes do Ensino Fundamental para a pratica aptotaela de depreda-
cao escolar (ver Tabela 29), o teste de Kruskalis\apresentou urg’
igual a 4,95df = 4;N = 508) e um valor de probabilidade associada de
0,292, demonstrando néo haver diferencas estatigtiote significativas
entre 0s grupos.

TABELA 29
Escores para a Pratica Auto-Reportada de Depredacgmr Série Escolar
Escores

Série escolar Mdn A n
72 sérié 6,00 22,00 85
82 sérid 6,00 17,00 83
12 série’ 500 33,00 172
22 série’ 552 19,00 92
32 série’ 500 11,00 76

4 Ensino Fundamental Ensino Médio.

4.3.2.5.9. A identidade de lugar na escola.
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O conjunto de respostas ao ultimo grupo de pergutdajuestio-
nario, sobre como gostariam que os ambientes ddadessem organi-
zados, caracterizou a identidade de lugar dos mesptes. Com base
nesta, cada participante foi convidado a descrwveelhor sala de aula,
o melhor pétio, laboratério, biblioteca e banheiro.

Nas 487 respostas fornecidas a questao “comoaseni&hor sala
de aula para vocé?”, foram identificados 112 eleotetematicos em
um total de 1286 presencas e 1311 ocorrénciag @ela 30). O nime-
ro maximo de presencas e de ocorréncias por resptmfbi igual a 9 e
0 nimero minimo, igual a 1. Os elementos tematitais presentes fo-
ram “condicionamento de ar”, “limpa” e “ventiladafidicados por 108
(22,18%), 106 (21,77%) e 72 (14,78%) alunos, rds@anente. Juntos,
estes elementos foram responsaveis por 307 oc@s§28,42%).

Utilizando-se o critério semantico de classificacfd possivel
identificar 12 categorias tematicas diferentes ogjunto de respostas.
Estiveram presentes os temas da identificagdo clugao, dos elemen-
tos da estrutura fisica ofertada, bem como da srautencdo e organi-
zacdo, e das interagdes sociais da sala de aulmdRnda sintese tema-
tica realizada, foi possivel inferir que, segundmarticipantes da pes-
quisa, a melhor sala de aula é aguela com a qualuoss se identifi-
cam; com cores interessantes, onde haja confotd@atal, equipamen-
tos e recursos didaticos tecnoldgicos, além de md@acessorios ade-
guados; que seja limpa, conservada e organizadaboas professores,
bons alunos, relacionamentos interpessoais agradayeocedimentos
didatico-pedagdgicos interessantes.

Os elementos da estrutura fisica constituiram @ tewais recor-
rente, sendo responsaveis por mais da metade tdgdes (55,99%).
Dentro deste tema, destaca-se o desejo manifestonfierto ambiental
(23,49% das ocorréncias), boa condi¢éo térmicainigme acustica; de
moveis e acessorios adequados (19,37% das ocasgnoomo cadei-
ras, carteiras, armarios, lixeiras, murais e loasanimero e qualidade
satisfatérios; e, por fim, necessidade de recutitiicos tecnoldgicos
(11,36% das ocorréncias), como computadores camett lousa digi-
tal e equipamentos audiovisuais.

TABELA 30
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categoti@as Respostas a
Questdo “Como Seria a Melhor Sala de Aula para VoG8
Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as cas réncias
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Identifi- A sala de sala atual 27 27

cacdo  aula com a oposto da sala atual 1 1
com o qual me Syptotal 28 28
lugar identifico
Elemen- Cores inte- colorida 9 9
tos da ressantes branca 3 3
estrutura ao aluno cores diferentes 3 3
fisica cores alegres 3 3
ofertada cores claras 2 2
verde 1 1
vermelha 1 1
cores vivas 1 1
Subtotal 23 23
Conforto condicionamento de ar 108 108
ambiental ventilada 72 72
ambiente amplo 35 35
protegida do sol 18 18
iluminada 18 18
ambiente confortavel 14 14
silenciosa 9 9
climatizada 8 8
ambiente adequado 6 6
ventilador silencioso 5 5
aguecida 4 4
boa acustica 4 4
fresca 3 3
ambiente aconchegante 2 2
visdo adequada do quadro 2 2
Subtotal 308 308
Equipa- computadores 33 33
mentos e lousa digital 24 24
recursos  televisor 24 24
didaticos  equipada 16 16
tecnoldgi-  notebooks 11 11
cos projetor 10 10
tecnologia 9 9
bebedouro 7 7
recursos audiovisuais 5 5
DVD 3 3
internet 3 3
cameras de vigilancia 2 2
recursos tecnolégicos 1 1
equipamentos modernos 1 1
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Subtotal 149 149
Moéveis e moveis confortaveis 71 71
acessorios lousa branca 49 49
adequados armarios para os alunos 38 38
moveis adequados 27 27
lousa adequada 15 15
armarios adequados 12 12
carteiras duplas 7 7
lousa diferente da negra 7 7
murais para trabalhos 5 5
lixeiras 4 4
carteiras retas 3 3
lousa de vidro 3 3
almofadas 2 2
sofés 1 1
cadeira acoplada a cadeira 1 1
cadeiras de braco 1 1
cadeiras giratorias 1 1
cadeiras para pendurar moi 1
chilas
carteiras bem separadas ert 1
tre si
carteiras individuais 1 1
moveis fixos 1 1
espelhos 1 1
utensilios de quadro ade-l 1
quados
murais adequados 1 1
Subtotal 254 254
Manu- Limpa limpa 106 127
tencéo e sem lixo no chdo 8 8
organi- Subtotal 114 135
zagdo da Conserva-  sem vandalismo 27 28
estrutura 5 conservada 66 66
gfstla(;taf;lda pintura em bom estado 22 22
janelas em bom estado 6 6
porta em bom estado 2 2
Subtotal 123 124
Organiza- organizada 48 48
da sem livros no chéo 2 2
Subtotal 50 50
Intera- Bons pro- professores bons 32 33
¢bes so- fessores professores amigaveis 6 6
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ciais da
sala de
aula

professores atenciosos

professores motivados

professores alegres

professores calmos

professores pacientes

professores gue ndo faltam

professores inteligentes

professores novos

professores rigorosos

Subtotal

Bons alu-
nos

alunos comportados

alunos interessados

alunos estudiosos

alunos conscientes

alunos que ndo faltam

Subtotal

Bom rela-
cionamen-
to inter-
pessoal

amizade

respeito

uniao

companheirismo

sem brigas

sem roubos

igualdade

sem falsidade

NI N R RIS

sem preconceito

Subtotal

w
|-

Procedi-
mentos di-
datico-
pedagogi-
cos inte-
ressantes
ao aluno

aulas com menos alunos

33 33

aulas divertidas

17 17

aulas atrativas

12 12

poder ter autonomia

prestar atengéo

aulas praticas

aulas dinamicas

propostas alternativas

aprender

aulas produtivas

aulas ao ar livre

atividades em grupo

sem copiar contetdo

intervalo entre aulas

I\)NNNwmm(ﬂU'CDLO

disciplina

1 1

Subtotal

108 109

Total

1286 1311
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Nas 475 respostas fornecidas a questdo sobre cenmoosme-
Ihor patio para o aluno, foram identificados 49v&atos tematicos em
um total de 886 presencgas e 904 ocorréncias (\exld@81). O nimero
maximo de presencas e de ocorréncias por respenfbéngual a 8 e o
ndamero minimo, igual a 1. Os elementos teméaticds prasentes foram
“bancos”, “vegetacdo” e “limpeza”, indicados porl1@33,89%), 99
(20,84%) e 94 (19,79%) alunos, respectivamentaoduprstes elemen-
tos foram responsaveis por 370 ocorréncias (40,93%)

Utilizando-se o critério semantico de classificacfd possivel
identificar 10 categorias teméaticas diferentes ogjunto de respostas.
Estiveram presentes os temas da identificacdo ctugaw, do conforto
ambiental, da infra-estrutura fisica e de serviea$as interagdes sociais
caracteristicas de pétio. Por meio da sintese itmand@alizada, foi pos-
sivel inferir que, segundo os participantes dayieago melhor pétio é
aguele com o qual os alunos se identificam; qupedts sensacdes am-
bientais agradaveis e proporciona conforto termaithico; que possua
elementos naturais desejaveis, bem como elemeotstrgidos, mobi-
lidrio e equipamentos adequados as necessidadedudos; que receba
a manutencdo adequada, ofereca servigos e properai@xecucdo de
atividades interessantes; que conte com vigilaseim que isso signifi-
que restricdo a liberdade dos alunos e, por fide@® possam ter bons
relacionamentos com os colegas.

A infra-estrutura fisica e de servicos constitui@ema mais re-
corrente, sendo responsaveis por quase 70% dadeastqd69,80%).
Dentro deste tema, destaca-se o desejo de mab#i&@ifuipamentos em
numero e qualidade adequados (25,11% das ocors@gntids quais
bancos, mesas, lixeiras, guarda-volumes e bebegjceleonentos natu-
rais (12,83% das ocorréncias), como grama, vegetagiia e passaros;
e, por fim, a necessidade de que o ambiente sejm Jicuidado e bem
pintado (12,61% das ocorréncias).

TABELA 31
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Respostas a
Questdo sobre Como Seria 0 Melhor Patio para o Alun

Temas Categorias Elementos tematicos Presen- Ocor-
tematicas cas réncias
Identi- O patio com patio atual 83 83
ficacdo o qual me patio central 1 1
como identifico patio da ala central baixa 1 1
lugar patio da ala do magistério 1 1
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Subtotal 86 86
Confor- Sensacdes sensacao de amplitude 57 57
toam- ambientais agradavel 22 22
biental agradaveis calmo 7 7
Subtotal 86 86
Conforto sombra 14 14
termo- iluminacéo 10 10
luminico ventilacio 5 5
Subtotal 29 29
Infra- Elementos  vegetacdo 99 101
estrutu- naturais de- sem pombos 6 6
ra fisica sejaveis agua 5 5
ede passaros 2 2
servi- grama 2 2
¢os Subtotal 114 116
Elementos  cobertura 23 23
construidos  lanchonete/refeitério 17 18
adequados  areas de lazer 12 12
as necessi- quadras esportivas 9 9
dades piso adequado 6 6
descoberto 6 6
praca de alimentacao 4 4
banheiros 1 1
Subtotal 78 79
Mobiliario e  bancos 161 172
equipamen- lixeiras 24 24
tos adequa- mesas 16 16
dos asne-  bebedouros 7 7
cessidades televisores/teldes 5 5
mesas de xadrez 1 1
guarda-volumes 1 1
brinquedos 1 1
Subtotal 216 227
Oferta de radio 49 49
servicos e proposta de atividades di- 29 29
atividades  versas
lanche acessivel 12 12
lanche saudavel 2 2
servico de fotocopia 1 1
internet 1 1
jornal da escola 1 1
Subtotal 95 95
Manutencdo limpeza 94 97
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adequada cuidado 14 15

bem pintado 2 2
Subtotal 110 114
Intera- Convivéncia seguranca 18 18
coes com uma sem restricbes 11 11
sociais  vigilancia menor vigilancia 2 2
caracte- seletiva Subtotal 31 31
risticas Bomrela- _sem brigas 21 21
de patio cionamento ~separado por série 6 6
interpessoal amigos 8 8
pessoas educadas 4 4
pessoas simpaticas 2 2
Subtotal 41 41
Total 886 904

A partir das 448 respostas fornecidas a questde soino seria
o melhor laboratério, foi possivel identificar 48raentos tematicos em
um total de 701 presencgas e 703 ocorréncias (\exld@82). O nimero
maximo de presencas e de ocorréncias por respenfbéngual a 7 e o
namero minimo, igual a 1. Os elementos teméaticds prasentes foram
“bem equipado”, “laboratério atual’ e “bom atendimte’, indicados
por 140 (31,25%), 88 (19,64%) e 86 (19,2%) alumespectivamente.
Juntos, estes elementos foram responsaveis por ogbdréncias
(44,67%).

Com base em um critério semantico de classificaiofiam iden-
tificadas 8 categorias teméaticas diferentesoipusde respostas. Esti-
veram presentes os temas da identificagdo comaw,ldg conforto am-
biental, da estrutura fisica e sua conservacaas atividades do labora-
tério. Por meio da sintese tematica realizadgpdesivel inferir que, se-
gundo os participantes da pesquisa, o0 melhor l&drayaé aquele com o
qual os alunos se identificam; que proporcione agies ambientais a-
gradaveis e onde haja conforto termo-luminico; pogsua equipamen-
tos e recursos didaticos tecnoldgicos, bem comceimd@ acessorios a-
dequados e uma manutencgdo eficiente; e, por fim,ofgreca um bom
atendimento e atividades didaticas interessantefliao.

A estrutura fisica e a conservagdo do ambientetiognsm o te-
ma mais recorrente, sendo responsaveis por mad®¥edas citacbes
(41,11%). Dentro deste tema, destaca-se a necessigaequipamentos
e de recursos tecnologicos (29,16% das ocorrént#s)quais compu-
tadores com internet, aparelhos audiovisuais edoeles. Pontua-se
também o tema da identificagcdo com o lugar, japgwea 126 responden-
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tes (28,12%) o melhor laboratério é oferecido petgporia escola. Fo-
ram citados quase todos os laboratdrios disponiseis excecdo do la-
boratério de Filosofia e de Linguas Estrangeiralab@ratorio de Cién-
cias/Biologia foi 0 mais citado como sendo idealtr® tema recorrente
diz respeito as atividades do laboratério, em québam atendimento e
uma boa disponibilidade de horarios parecem satiches importantes
(17,92% das ocorréncias).

TABELA 32
Elementos da Analise de Contelido Tematico-Categotidas Respostas a
Questdo sobre Como Seria 0 Melhor Laboratorio para Aluno

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Identifi- O labora- laboratério atual 88 88

cacéo torio com  ciéncias/biologia 15 15

com o o qual me laboratério de artes/masica 9 9

lugar identifico  histéria 3 3

matemética 3 3
portugués 3 3
gquimica 3 3
fisica 1 1
geografia 1 1
Subtotal 126 126

Conforto Conforto condicionamento de ar 16 16

ambien- termo- ventilagdo 15 15

tal luminico iluminacao 8 8

protegido do sol 1 1
Subtotal 40 40
Sensac6es amplitude 24 24
ambientais sensacédo confortavel 10 11
agradaveis _agradavel 4 4
beleza 4 4
calmo 3 3
silencioso 2 2
Subtotal 47 48

Estrutura Equipa- bem equipado 140 140

fisicae mentose computadores 38 38

conser-  recursos  televisor/video 15 15

vacao didaticos  internet 7 7
tecnol6gi-  pebedouro 4 4
C0s retroprojetor 1 1
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Subtotal 205 205
Moéveis e  mesas e cadeiras adequadas 15 15
acessorios mesas e cadeiras em nime40 10
adequados ro adequado

pufes/almofadas/poltronas 4 4
lousa adequada 2 2
espelhos 1 1
guarda-volumes 1 1
armarios amplos 1 1
Subtotal 34 34
Manuten-  organizado 21 21
cdo ade-  limpeza 18 18
quada cuidado/conservado 9 9
sem riscos 1 1
bem pintado 1 1
Subtotal 50 50
Ativida- Bom aten- bom atendimento 86 86
desdo  dimento boa disponibilidade de ho- 24 24
laborato- rarios
ro estar sempre aberto 15 15
democratico/atendimento a 1 1
todos
Subtotal 126 126
Atividades aulas praticas 35 35
didaticas  aulas interessantes 20 21
interessan- aulas divertidas 7 7
tes ao alu- novidades 5 5
no aulas dinamicas 4 4
aulas tedricas 1 1
oportunidade de estagios 1 1
Subtotal 73 74
Total 701 703

Nas 443 respostas fornecidas a questéo sobre aim@snelhor
biblioteca, foram identificados 44 elementos teatdtiem um total de
714 presencas e 716 ocorréncias (ver Tabela 38Jint@ro maximo de
presencas e de ocorréncias por respondente fdidgua o nimero mi-
nimo, igual a 1. Os elementos tematicos mais ptesdaram “bibliote-
ca atual”, “acervo diversificado” e “acervo numerysndicados por 86
(19,41%), 80 (18,06%) e 74 (16,70%) alunos, resmeoente. Juntos,
estes elementos foram responsaveis por 240 oc@s§(38,52%).

Por meio do critério semantico de classificacdopdssivel iden-
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tificar 10 categorias teméaticas diferentes no auojule respostas. Esti-
veram presentes 0s temas da identificagdo comawo,ldg conforto am-
biental, da estrutura fisica e de acervo, e doidmacnento da bibliote-
ca. A sintese tematica realizada permitiu infenie,gsegundo os partici-
pantes da pesquisa, a melhor biblioteca € aquelaaogual os alunos se
identificam; que proporcione sensac¢des ambientaadaveis e confor-
to termo-luminico; que conte com setores espeaiddiz, um bom acer-
VO, equipamentos e recursos tecnologicos, mévatessorios adequa-
dos, e uma boa manutencéo; que ofereca bom atemtdimevigilancia,
mas onde as normas ndo sejam tao rigorosas.

A estrutura fisica e o acervo constituiram o tema@gsmecorrente,
sendo responsaveis por mais de 60% das citac6@3%) Dentro des-
te tema, destaca-se a necessidade de um acervsifdigeo, numeroso,
atualizado e interessante (35,06% das ocorrén@agma da identifi-
cacao com o lugar também merece ser citado, umguead2,6% das
ocorréncias corresponderam a um tipo de bibliotspeecifica conside-
rada como ideal: a prépria biblioteca da escoBipfioteca do Estado e
a Biblioteca da Universidade Federal de Santa DataDutro tema re-
corrente esteve relacionado ao conforto ambieBwlacordo com o0s
respondentes, a melhor biblioteca deve promovemaagao de ampli-
tude, deve ser agradavel, calma e silenciosa (¥2dEs ocorréncias).

TABELA 33
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Respostas a
Questdo sobre Como Seria a Melhor Biblioteca para Aluno

Temas Catego-  Elementos tematicos Presen- Ocor-
rias te- cas réncias
maticas

Identifi- A biblio- biblioteca atual 86 86

cagdo | teca clom Biblioteca do Estado 3

comolu- aqual me ——:

gar identifico Biblioteca da UFSC 1 1

Subtotal 90 90

Conforto  Conforto  condicionamento de ar 7 7

ambiental terrr]o.- ventilac&o 3 3
luminico — - —

iluminacéo 3 3

Subtotal 13 13
Sensac6es amplitude 30 30
ambien-  “gensacdo confortavel 13 13
tais agra-

calma 5 5
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daveis silenciosa 29 29
agradavel 9 9
com odor agradavel 1 1
Subtotal 87 87
Estrutura Setores setor de descanso 1 1
fisica e especiali- " mezaninos 2 2
acervo zados -
setor de pesquisa, trabalho 15 15
e leitura
Subtotal 18 18
Bom a- acervo diversificado 80 80
cervo acervo numeroso 74 74
acervo atualizado 46 46
acervo interessante 48 48
acervo didatico 3 3
Subtotal 251 251
Equipa- computadores 49 49
mentos € “iglevi- 7 7
TECUrsos  gorj/videos/audiovisuais
didaticos ~pemequipada 5 5
tecnolo- _
gicos internet 9 9
sistema de busca de acervos 5
eficiente
bebedouro 1 1
Subtotal 76 76
Mbveis e  sofas/almofadas 15 15
acessornos megas e cadeiras em niime9 9
adequa- g adequado
dos mesas e cadeiras adequadas 7 7
guarda-volumes 8
decoracao 1
Subtotal 40 40
Manuten- limpeza 5 5
gao(;ade- organizada 22 23
uada
q conservada 16 16
pintura em bom estado 1 1
Subtotal 46 47
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Funcio- Oferecer  bom atendimento 60 60
namento bom a-

- . amplo horéario de atendi- 8 8
?a biblio- :endlmen- mento
eca 0 oferecer empréstimode 7 7
material
Subtotal 75 75
Controle  vigilancia 3 3
e vigilan- “poder conversar 7
cia seleti- -
VoS poder portar a mochila 1
normas nao tao rigorosas 3 3
respeito as normas 2 2
sem restricdo ao uso de ma2 2
teriais
Subtotal 18 19
Total 714 716

Por fim, nas 483 respostas fornecidas a quest&e somo seria
o melhor banheiro de escola, foram identificado@8nentos temati-
cos em um total de 1273 presencas e 1309 ocorséfvein Tabela 34).
O numero maximo de presencas e de ocorrénciaseppomdente foi
igual a 7 e o nimero minimo, igual a 1. Os elenetgmaticos mais
presentes foram “limpo”, “papel higiénico” e “saletel’, indicados por
343 (71,01%), 236 (48,06%) e 128 (26,50%) alunespectivamente.
Juntos, estes elementos foram responsaveis por ot8Bréncias
(56,23%).

Utilizando-se o critério semantico de classificacfd possivel
identificar 7 categorias teméaticas diferentes nojuto de respostas.
Estiveram presentes os temas da identificacdo ctugaw, do conforto
ambiental, da estrutura fisica, e dos cuidados @danheiro e abaste-
cimento de insumos. Por meio da sintese tematidiaada, foi possivel
inferir que, segundo os participantes da pesquisaglhor banheiro de
escola é aquele com o qual os alunos se identifigaim proporcione
conforto termo-luminico e sensac¢des ambientaisdageis; onde haja
manutencao adequada, vigilancia e abastecimentstiges para con-
sumo; bem como espaco fisico, méveis, acessorgsipamentos ade-
quados as necessidades dos usuarios.

Cuidados com o banheiro e abastecimento de insoomaitui-
ram o tema mais recorrente, sendo responsaveisgsrde 70% das ci-
tagcbes (76,01%). Dentro deste tema, destaca-seeasidade de manu-
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tencdo adequada e vigilancia (42,55% das ocorngiara que se pos-
sa ter um banheiro limpo, conservado, organizasin, iscos, com pin-

tura e equipamentos em boas condicoes; e a nemgssit abasteci-
mento constante de artigos de consumo (33,46% ataséacias), tais

quais, papel higiénico, papel toalha, saboneteseraéntes higiénicos.

Pontua-se também o tema da estrutura fisica, jangueis, acessorios e
equipamentos — a exemplo de travas nos sanit@&spglhos, vasos sa-
nitarios e pias em numero adequado, lixeiras, drmvassentos sanita-
rios com tampas, bancos, torneiras automatizades$¢rins, secador

para as maos e armario para os utensilios do warthetambém pare-

cem possuir um papel importante para a qualificagdmelhor banheiro

(13,75% das ocorréncias).

TABELA 34
Elementos da Analise de Contelido Tematico-Categotidas Respostas a
Questdo sobre Como Seria 0 Melhor Banheiro da Eseopara o Aluno

Temas Catego- Elementos tematicos Presen- Ocor-
rias te- cas réncias
maticas

Identifi- O banhei- banheiro atual 5 5

cacao rocomo alasul alta 1 1

comolu- qualme  Subtotal 6 6

gar identifico

Conforto  Conforto iluminagao 5 5

ambiental termo- ventilagdo 4 4
luminico  condicionamento de ar 2 2

Subtotal 11 11
Sensa- aroma agradavel 60 61
¢des am- amplitude 33 34
bientais  sensacao confortavel 6 6
agrada- agradavel 6 6
vels atraente 2 2

Subtotal 107 109

Cuidados Manuten- limpo 343 371

com o ¢c8o ade- conservado/cuidado 100 105

banheiro quadae organizado 23 23

e abaste- vigilancia sem riscos 18 18

cimento valvulas sanitarias em bom 15 15

de insu- estado

mos vigilancia 13 13

pintura em bom estado 11 11
torneiras em bom estado 1 1
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Subtotal 524 557
Artigos papel higiénico 236 237
de con- sabonete 128 128
sumo papel toalha 67 67
artigos para utilizacao 5 5
absorventes 1 1
Subtotal 437 438
Estrutura Espaco em nimero suficiente 5 5
fisica fisicoa-  vestiarios 2 2
dequado espaco comum para ho- 1 1
as neces- mens e mulheres
sidades  Subtotal 8 8
Moéveis, travas nos sanitarios 64 64
acessO-  espelhos 54 54
rios e e-  vasos sanitarios e pias em 16 16
quipa- nimero adequado
mentos lixeiras 12 12
adequa- chuveiro 9 9
dosas " assentos sanitarios com 8 8
necessi- tampas
dades bancos 5 5
torneiras automatizadas 3 3
tecnologia 3 3
mictorios 2 2
secador para as maos 2 2
armario para os utensilios 2 2
do banheiro
Subtotal 180 180
Total 1273 1309

4.3.2.5.10. Comparacéo entre os estados de corovade re-
vestimentos observados nas Etapas 1 e 2.

Como visto na descricdo dos resultados da Etagamediana
dos escores de conservacgédo de revestimentos nairpriiase da pesqui-
sa foi 3,00 A = 4,00;N = 89). A partir das avaliacbes de conservacao
realizadas na Etapa 2, por ocasido da segundavab8erde vestigios
ambientais, aproximadamente seis meses apos agpddas paredes ex-
ternas da escola, resultados similares foram abtfddn = 3,00;A =
4,00;N = 51). Uma correlagdo positiva, forte e estatistiente signifi-
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cativa foi encontrada entre os dados dos dois mmm&e avaliacag(
= +0,58;p < 0,001;N = 51). E possivel concluir, portanto, que a mesma
relacdo entre setores mais e menos conservadabdervada antes e
depois da pintura das paredes: setores com measceses de conser-
vacao de revestimentos, em um primeiro momentotinegam essa ca-
racteristica por ocasido da segunda observacao

O teste de aderéncig’ (de uma variavel) permitiu verificar se as
frequéncias obtidas em cada escore da segundadsagzaliacdo s&do
significativamente diferentes das frequéncias quadepam ser espera-
das por acaso, ou seja, frequéncias de observiagdss para cada es-
core da escala em questdo. A Tabela 35 informaagudeequéncias de
ambientes observadas em cada escore de avalideficadi das fre-
guéncias esperadas. O teste de aderéncia informqga de 19,29, com
um grau de liberdade de 4 e probabilidade assogdha 0,001N =
51). Os resultados demonstram que mais ambienteseaptam estado
de conservagdo equivalente ao escore 3 da esagla existem quanti-
dades diferentes de ambientes em cada estado dereagéo, sendo
pequena a probabilidade deste resultado ter ooopad acaso, caso a
hipétese nula fosse verdadeira.

TABELA 35

Frequéncias Observadas e Esperadas de Ambientes @gscore de Avalia-
¢do do Estado de Conservacgdo de Revestimentos, rgydhda Etapa de Ob-
servacao

Frequéncia (Escala A)

Escore de conservagao Observada Esperada
1 14 10,20

2 2 10,20

3 20 10,20

4 9 10,20

5 6 10,20
Total 51 51

144



5. DISCUSSAO

Esta secdo esta organizada segundo as hip6tesgsrguata de
pesquisa apresentadas na introdugéo deste traBaion, a luz da pro-
ducdo cientifica sobre o tema, discute os resudtadeontrados face as
premissas de que os comportamentos de cuidadoge apelugar sédo
eventos localizados, ocorrendo em ambientes coatteaisticas fisicas
e psicossociais especificas, e que a experiéncpetgo ao lugar € ndo
s6 inibidora do comportamento de depredacao, nmalséta promotora
do cuidado ambiental. Ao fim, propde aquelas gue 1@ contexto es-
colar da pesquisa, as caracteristicas fisicascegssiciais do ambiente
relacionadas ao comportamento de cuidado com igagib.

5.1. Cuidado Ambiental e Apego ao Lugar: Eventosalinados

A pintura de paredes e tetos das areas externescdia, durante
a fase de coleta de dados da pesquisa, permitiurgaecomparagao en-
tre o estado de conservacéo dos revestimentos, @diEgpois da pintura,
fosse realizada. Passados aproximadamente seis deefiealizagdo do
trabalho de pintura, nova observacéo e avaliacaestégios ambientais
nesses setores revelou um estado de conservag@uveddmentos bas-
tante proximo daquele observado no primeiro momémtmediana de
escores para as duas condi¢des foi igual a 3,00 aceplitude de valo-
res igual a 4,00). Além disso, a correlacdo erdrduas avaliacdes, ten-
do sido positiva e estatisticamente significatde@monstrou que aqueles
ambientes que antes apresentavam pior ou mellemtoede conserva-
¢do em relagdo a outros, mantiveram a caracterisicsegundo mo-
mento. Levando-se em conta que paredes e tetagake externas havi-
am sido pintados, e que as zonas-alvo de depre@agaevestimentos
concentraram-se em superficies cobertas por émauco provavel que
tal resultado tenha sido influenciado pelo acundéwestigios ao longo
dos anos, o que tornaria irreversivel o baixo esderavaliacdo de de-
terminados setores.

Tais constatagfes sugerem que certos lugarespasrcenfigu-
racOes fisicas e pelas intera¢cdes humano-ambientaiproporcionam,
atuam como facilitadores do comportamento de coidadao cuidado)
com o ambiente, j& que seria pequena a probabkglidados setores te-
rem apresentado por acaso a mesma relacdo devaw@eentre si, nas
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condi¢cbesantese depoisda pintura, sendo a hip6tese nula verdadeira.
De modo similar, a tese de que certos comportarsergorrem em lu-
gares de caracteristicas especificas foi tambénessyposto organiza-
dor das idéias de Newman (1996), sabexisténcia de qualidades am-
bientais favoraveis a defesa de um lugar contrateseviolentosbem
como do conjunto de medidas intitula@evencao Criminal através do
Desenho AmbientdlCPTED), que prevé a variagdo de fatores ambien-
tais com o objetivo de reduzir as oportunidades pacrime (Jeffery,
1999). Mais especificamente em contextos escola@s®r e Meyer
(2001) e Astor et al. (1999) também identificarame gxistem locais—
como corredores, banheiros, refeitorios e estagientos— mais pro-
pensos que outros a violéncia. Que caracteristicdsentais explicam
essas ocorréncias? Como resposta a pergunta deiseedg presente
trabalho, ao longo desta discussao, serdo trajast@snente tais atribu-
tos ambientais, desta vez relacionados ao compentande cuidar e
nao cuidar do ambiente da escola.

A presente pesquisa também sugere que ndo sé adouganbi-
ental ocorre em locais de caracteristicas espasjfinas também o ape-
go ao lugar. Ao contrario do que se poderia imagiestudantes nao
demonstram vinculos afetivos incondicionais & @scoimo um todo,
mas a setores especificos da escola, haja viskedfas estatisticamen-
te significativas em vinculacao afetiva com o lugatre os diversos se-
tores pesquisados. Embora uma correlacdo positire es dados de
apego para grande parte dos setores sugira quealoviafetivo a um
lugar especifico da escola aumente com o aumentdndalo a outros
lugares, uma correlacao negativa entre apego aurat#inio de Biologia
e a banheiros, por exemplo, indicou inclusive aiseg possibilidade:
guanto mais apegado emocionalmente se € a umesgtecifico, mais
aversiva sera a relagdo com outro. A explicacda pasas diferencas
pode estar justamente nas caracteristicas fisipaig@ssociais do lugar,
como serd discutido posteriormente. Na mesma dirég8aB. Brown,
Perkins, e Brown (2003) e Lewicka (2010) encontran@spectivamen-
te, diferencas entre 0 apego ao lugar ao nivebda e do bairro, e ao
nivel da casa/cidade e vizinhanca, sugerindo queseenpre estar ape-
gado a um, implica estar apegado a outro.

5.2.Uma Caracterizacdo do Cuidado Ambiental e do Agegbugar no
Contexto Escolar Estudado
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Corroborando a concepgéo de cuidado ambiental ewenato lo-
calizado, foi possivel perceber diferencas edtisiente significativas
entre os diversos tipos de ambientes da escoldajaarestado de con-
servacao, seja em relacdo a revestimentos, elesnaoéssorios ou ele-
mentos essenciais presentes no prédio. Os banfieiers percebidos
como menos conservados que outros tipos de ambientéodas as es-
calas de avaliagéo (A, B e C), enquanto auditétadmratérios, biblio-
teca, corredores e estacionamentos obtiveram somalaliacdo global
de conservacdo, com mediana de escores igual,aeiméapenas uma
das escalas, e superior nas demais. Espacos despgrétios, cantinas,
salas de aula e de video ocuparam uma posicamedétria quanto a
conservacao, se comparados a outros ambientegygescores atribui-
dos a esses setores resultaram em mediana indetiés em uma das
escalas— ou igual a trés em duas escalas de avaliagdmorrespon-
dendo a quatro ou cinco nas demais.

Também foi possivel constatar nesses ambientesegastimen-
tos e elementos acessérios da edificacao foramags frequentemente
depredados, obtendo os escores mais baixos dercagée. Desfigura-
¢Oes resultantes de vandalismo contra elementenh@as foram as
menos frequentemente observadas. O teste qui-gicadeauma varia-
vel demonstrou que essas diferencas nas frequéttsasvadas por es-
core de conservacdo sdo estatisticamente sighifisatEssa tendéncia
foi confirmada pelos dados informados sobre agaate cuidado ambi-
ental na escola, auto-reportada pelos estudantEtapa 2 da pesquisa:
acOes contra elementos essenciais da edificagdomo quebrar um vi-
dro de janela, tirar lascas de uma porta ou repieatilha ceramica de
parede ou bance- estiveram entre as menos praticadas, tendo sido re
portadas por uma parcela inferior a 13% dos ppéites. Em contra-
partida, a¢des contra revestimentescomo colocar 0s pés na parede e
riscar paredes ou portas e contra elementos acessorios da edificagédo
— como riscar ou tirar lascas de carteiras ou caste@istragar um extin-
tor de incéndio, bem como saboneteiras, papeleindsxeiros; e que-
brar uma lampada ou uma luminaraforam praticadas ao menos uma
vez por até 33,2% e 92% dos participantes, respaetinte, estando en-
tre as acBes mais reportadas na amostra, juntadunda de jogar lixo
no ch&o (77%). E possivel que ac¢bes de depredagdienores custos
monetéario e social sejam percebidas pelos estiglanteo menos gra-
ves de serem cometidas e até mesmo como praticasdis” do ambi-
ente escolar. Segundo Goldstein (1996), o vandalignorado incenti-
va sua propria continuidade, pois alimenta a crelecgue pouca ou ne-
nhuma consequéncia se seguird ao ato, o que pplieaexa recorréncia
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de tais acoes.

Em se tratando do apego ao lugar na escola, tab cmorreu
com o estado de conservacdo dos ambientes, fdivpbpsrceber dife-
rencas de vinculacdo emocional ao lugar entre werstis setores: 0s
patios e o Laboratorio de Ciéncias/Biologia forasnsetores nos quais
se obteve maiores escores de apego ao lugar, esic@p@os banhei-
ros, com os menores escores. Esses resultadogdgaimccom aqueles
obtidos ao se perguntar quais 0s locais em quemac€e menos gosta
de estar, e como seriam os melhores ambientesdia ggmra vocé, con-
firmando que o desejo de proximidade e a idengéicacom o lugar séo
de fato indicadores de apego. Cinco patios estiv@ntre os 10 lugares
mais preferidos e 6, entre os 10 mais preferidossegunda posicao.
Em compensacdo, apenas o Péatio 3 esteve entre logd@s menos
preferidos para se estar ou ir. Também 17,47% ekpondentes, ao in-
vés de descreverem como seria 0 melhor patio ddaesonforme per-
guntado, afirmaram que o melhor patio de escola semo o pétio que
eles proprios possuem. Na mesma questdo, o Lakioraté Cién-
cias/Biologia também foi o laboratério mais citaztono sendo o ideal,
dentre todos os demais. Em contrapartida, no quefee aos banhei-
ros, nenhum deles foi citado como lugar mais pickfegpara estar ou ir,
seja em primeira ou segunda posi¢do. Mas 10,37%98w@dos respon-
dentes lembraram que este é o lugar menos prefeaidose estar em
primeira e segunda posicéo, respectivamente. Caapaao resultado
obtido para patios, um percentual muito menor daad (1,03%) afir-
mou que o melhor banheiro de escola seria iguddaabeiro que eles
proprios possuem.

O patio escolar também tem sido apontado como gar favori-
to na memodria de adultos (Fernandes & Elali, 20D&)acordo com |.
A. Glnther et al. (2003), a integragcédo ao grupmdema faixa etéaria, o
contato com o sexo oposto e a obtencdo de autorsdiniaxpectativas
culturais da adolescéncia e tarefas para o desémesito. Sendo as-
sim, a semelhanga do que discutiram os autoresaadarpreferéncia de
adolescentes pahoppingsé possivel compreender que também a pre-
feréncia por péatios na escefa um lugar onde os estudantes podem e-
xecutar atividades diversas e flexiveis, e interagin os colegas- é
uma estratégia para a auto-regulacéo de seu dégereato. Para Fer-
nandes e Elali (2008), além da fun¢c&o concernemtiesenvolvimento,
a importancia do patio escolar reside no fato deege € um lugar pri-
vilegiado diante da reducdo progressiva das aredazer nas cidades,
em razao do forte adensamento e da percepcaoatpiiaaca.

Quanto aos demais ambientes avaliados pela eseapeatjo ao
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lugar— sala de aula, biblioteca, laboratério de Histéride Geografia
— cuja mediana de escores ocupou a posi¢do neuteacddn, obser-
vou-se que todos foram lembrados tanto como lugeresjuais se gosta
mais de estar quanto como lugares nos quais sea g@sios de estar,
mas para todos 0s casos, 0 humero de cita¢cdesfor ma condicdo de
lugar menos preferido, o que colocou a sala de eaadiblioteca, por
exemplo, entre os lugares menos preferidos pagatage junto ao refei-
tério da escola.

Um resultado inesperado ocorreu entre os espagimatins a
pratica desportiva. O Ginasio 2 foi 0 mais citadmo lugar preferido e
também compareceu dentre o0s trés primeiros lugaeguais menos se
gosta de estar. Por meio das justificativas aptadas pelos estudantes
para se gostar mais e menos de estar ali, é pbsgerr que este am-
biente possua qualidades de valor positivo e neghtistante pronunci-
adas e que a preferéncia ou ndo pelo lugar demkndquilibrio ponde-
rado entre estas qualidades.

Como visto, em uma escala de 5 pontos, 0 maior pal@a a me-
diana de escores de apego ao lugar foi 3,4, n&eragio em grande
medida a condi¢do de neutralidade da escala, nangoase concorda,
nem se discorda com a situacéo indicadora de apegodlise de esco-
res por indicador de apego ao lugar mostrou queeatencas corres-
pondentes aos critérios dmportancia pela singularidade desejo de
estar proximo ao lugacontribuiram mais para os baixos escores de a-
pego obtidos. Estes resultados provocam uma s@@mos ambientes
da escola ndo séo tdo especiais ou privilegiado® a@ poderia imagi-
nar e sao poucos os que realmente gostam deeileaté sentem sua fal-
ta quando ndo estdo presentes. Ao encontro destasdéo, |. A. Gun-
ther et al. (2003) verificaram que a escola comatanie foi o segundo
lugar indicado como menos preferido entre adoldsseso Distrito Fe-
deral e compareceu raramente entre aqueles antiBygequais se gos-
tava de estar (na referida pesquisa, apenas 1,%%edpondentes in-
formaram ser a escola o lugar preferido para estaroposicdo aos
35,3% que escolherem a prépria casa).

A explicacdo dos resultados obtidos para prefesé@ac@pego ao
lugar pode estar na descricdo dos processos delagio afetiva com
0s ambientes, identificados na literatura por @nili(2003, 2004): é
provavel que se apegar ou ndo a um determinado diagescola depen-
da do quanto as caracteristicas fisicas e psidagsaeste lugar resul-
tem em (a) um julgamento positivo do mesmo frensatisfacdo das
necessidades do estudante e/ou (b) o estabeleoirdensignificados
gue correspondam a elementos relevantes de sualatkn
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Embora pesquisas indiqguem que tanto a duragdo @orime-
quéncia de contato com o ambiente desempenhem rambe papel
importante no processo de vinculagdo afetiva cogarks (Giuliani,
2003, 2004; Smaldone, 2006), na presente pesquisajaior tempo de
matricula na escola ndo esteve relacionado ao afegadone (2006),
em estudo realizado m@rand Teton National ParkEstados Unidos),
encontrou uma diferenca estatisticamente signif@aém relagcdo ao
tempo de associacdo ao lugar entre as pessoasdiceram setores do
parque como especiais ou importantes a elas easqget nao indica-
ram, dando suporte a proposi¢do de que um maiquotel® contato com
um lugar esté associado a medidas mais fortesetmagm direcédo a e-
le. H& que se considerar, no entanto, que a ndédiempo de associa-
¢ao para as pessoas que néo indicaram setoregglee gmo sendo
especiais foi de 9 anos e 8 meses, contra 16 ahawés do grupo de
pessoas que os indicaram. Considerando que o tar@piono possivel
de matricula na escola para as séries estudadas gatre 0os 7 e os 11
anos, e é bastante provavel que grande parte destetantes nao al-
cance esse tempo de permanéncia em uma mesma -escidto que
81,9% da amostra estava ali matriculada ha 5 amosemos— pode-se
hipotetizar que, no presente estudo, o tempo deiagdio com o lugar
nao foi suficientemente longo para contribuir arfacdo de apego.

5.3.Cuidado Ambiental e Apego ao Lugar: Evidéncias diag&o

Uma correlacdo positiva e estatisticamente sigatifia entre es-
cores de apego ao lugar e estados de conservagiotdes da escola,
em duas das trés dimensdes fisicas do ambien@aday) as mais de-
predadas— revestimentos e elementos acessorios do préddeu su-
porte a proposi¢cdo de que a experiéncia de apeg@ané ndo so ini-
bidora do comportamento de depredagédo, mas tambémofora do
cuidado ambiental. Em consonéancia a este resuléadpesquisas sobre
0 tema da vinculagéo afetiva com os ambientes f@ontado que ter
maior apego ao lugar contribui a constituicdo deenigdbes pro-
ambientais em geral e em direcdo a locais espesifidalpenny, 2006);
a vontade de participar em estratégias de consenaplanejamento de
seu territério (Walker & Ryan, 2008); bem como anoreocorréncia de
atos violentos (B. B. Brown et al., 2004). E proslague lagos afetivos
com lugares desempenhem um papel no sentido de dame que as
pessoas se esforcem para preservar as qualidabentais do lugar, ja
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gue tais caracteristicas satisfazem suas necessidateforcam sua i-
dentidade pessoal. Assim, pessoas mais apegadagexritério, além

de promoverem atitudes e praticas dirigidas a ceas@o deste ambi-
ente, acabam o protegendo da agressao praticadaupos, também
porgue contribuem para diminuir a percepcdo deevabilidade do lo-

cal.

5.4.Circunstancias e Eventos Relacionados ao Cuidaduekal

A seguir, com base nos dados coletados, serdceapadas as ca-
racteristicas fisicas e psicossociais do ambieatesdola que, para o
contexto escolar estudado, relacionam-se ao cuidanpa edificacao.
A hipétese de que quanto menos alvos de depre@a¢gtis em um am-
biente, maior a conservacao de elementos acessoessenciais— hi-
potese construida ao se relacioestado de conservacdoarea de ba-
nheiros e laboratérios, bem commmprimento de corredores nao foi
confirmada. Em resposta ao questionario, os estesl@erceberam que
“estar em local com muitas janelas de vidro” nadlifa, nem dificulta
0 comportamento de quebrar um vidro de janela nalasE possivel
que, para os respondentes, outras razdes maificsiimas estivessem
concorrendo para a agdo, dada a multicausalidaderdportamento a-
gressor. Sendo assim, uma vez que a remoc¢ao degissdvos de de-
predacdo em escolas tem sido levada a cabo comestraegia de in-
tervencdo contra o vandalismo (Goldstein, 2004)e eansiderar até
que ponto é de todo efetiva.

5.4.1. Atributos Ambientais que Favorecem o Ap&gbumar

A partir da evidéncia de que a experiéncia de apegcambien-
tes da escola é promotora do cuidado ambientadjdenra-se que as ca-
racteristicas fisicas e psicossociais deste anebgpre favorecem a for-
macao de vinculos afetivos com o lugar também oAs$&im, visto que
cognicdes positivamente valorizadas acerca de uernd@ado espaco
podem conduzir a experiéncia de apego (Proshansity €983), o con-
teldo das respostas ao Ultimo grupo de perguntgsiekiionario, sobre
como os estudantes gostariam que os ambientesada &sssem orga-
nizados, trouxe indicacdes de atributos ambiemi@issomente favora-
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veis a constituicdo de vinculos afetivos com o dugaas também a
promocdao de cuidado para com ele.

Uma andlise conjunta das declaracdes fornecidas pstudantes
revelou que, dentre todos os aspectos a serendecas$ds na concep-
¢do do melhor ambiente escolar, os mais recorrémitas) a conserva-
¢ao dos ambientes e o provimento de artigos parsuom (1502 ocor-
réncias), bem como mdveis, acessérios e equipamentequados as
necessidades (1165 ocorréncias). E possivel qas geglidades, jun-
tamente aquelas relacionadas a estrutura fisiesctzla, tal qual estar
diante a elementos naturais e construidos desgej4d ocorréncias),
sejam condi¢des essenciais a conquista de oupaag®es, como: go-
zar de conforto térmico, luminico e acustico (40areéncias); identifi-
car-se com o lugar (336 ocorréncias) e ter sensagdbientais agrada-
veis (330 ocorréncias). E também sejam importgraes dar suporte as
atividades e rela¢des sociais ocorridas no loc&,epvolvem: bons pro-
fessores, alunos interessados e propostas dig@aagogicos interes-
santes (608 ocorréncias); bom atendimento (21 7#&ncias); bom rela-
cionamento interpessoal (77 ocorréncias) e umdawigja que nao seja
percebida como acgéo restritiva a liberdade dosoalyé3 ocorréncias).
Na mesma direcao, é necessario apontar que a ifidasib de execugéo
de atividades agradaveis esteve entre as judtifisamais recorrentes
para se gostar de um determinado ambiente (60, 2Z5%abrréncids),
enquanto que atributos fisicos e sensacfes amibigiesagradaveis fo-
ram as razfes mais citadas para ndo se gostatadeegsum lugar da
escola (56,40% das ocorrénéfysl. A. Giinther et al. (2003) também
encontraram que lugares que despertam sentimeagasivos séo lem-
brados por adolescentes como nao preferidos.

Conforto ambiental e sensacdes ambientais agradémi sido
estudados pela Psicologia Ambiental dentro do téenambientes res-
tauradores, em outras palavras, ambientes queirasta individuo do
estresse e da fadiga mental, especialmente presasganodos de vida
urbanos. Baseados na Teoria da Restauracdo dadat€¢S¢ Kaplan,
1995), estes estudos compreendem que 0 uso intepsmongado da
atencdo dirigida acarreta fadiga, perda de corexgdre irritabilidade,
colocando a pessoa em risco de estresse. Ambiegstsiradores néo

39 As demais razdes para se gostar de estar emdagzscola foram: atributos fisicos e sensa-
¢Oes ambientais agradaveis (34,39% das ocorréneidsdm relacionamento interpessoal

(4,85%).

40 As demais razdes para ndo se gostar de estagamda escola foram: atendimento ofertado
deficiente (20,59% das ocorréncias), ndo se ideatitom o lugar (10,02%), procedimentos

didaticos que desagradam (7,24% ) e usuarios @o (6¢75%).
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exigem esfor¢co da atencdo e, por isso, permitemagpessoa possa
recuperar a capacidade de atencédo perdida, cinastacompanhada
de sensacdes de bem- estar (Bell et al., 2008;, Btadig, & Staats,
2007; Ivarsson & Hagerhall, 2008; R. Kaplan, 200&Jarde, Fry, &
Tveit, 2007).

Conforme indicaram Berg, Hartig e Staats (2007)baa as
pesquisas demonstrem que pessoas tendem a per@asibéentes
naturais como mais restauradores que ambientetgidios (Bell et al.,
2008; Ivarsson & Hagerhall, 2008; Velarde et abp?), tanto um
guanto outro podem ter potencial de reparacaa gist este potencial é
influenciado pelas necessidades, interesses et@dsticas pessoais,
bem como pelas crencas sobre em que lugar a @siaupode ocorrer
da melhor forma. A capacidade restauradora dogdagambém atua
sobre a preferéncia ambiental (Hietanen & Korp@04), ou seja,
pessoas tendem a preferir lugares que possibildéarestauracdo da
atencdo, como forma de garantir a satisfacdo derseessidades- o
gue explica, no contexto escolar, a preferénciapgdtios e ginasios
esportivos, espacos que recuperam do esforco dedatada sala de
aula. Como visto, um julgamento positivo do luganfe a satisfagédo
das necessidades da pessoa descreve um dos [gogafeeissos forma-
dores de apego (Giuliani, 2003, 2004). Por essaoraambientes
restauradores na escola, que promovam conforteagées agradaveis e
identificagéo, também contribuem para a promoc¢aeinigulos afetivos
com o lugar e, por conseguinte, ao cuidado ambienta

Quanto a identidade com lugares que déem suporisee as re-
lagbes sociais ocorridas no local e possibilitepraica de atividades
agradaveis, sabe-se de seu papel para a autoggguda desenvolvi-
mento do adolescente (I. A. Giinther et al., 2008nbém a qualidade
satisfatéria das interagbes sociais na escola egmstas didatico-
pedagdgicas tém sido apontadas pela literatura coppartantes para a
aproximacdo afetiva do estudante com o ambientéoAs al., 1999;
Goldstein, 2004; Guimaraes, 1985), o que expliparéicipacdo desses
aspectos no conjunto de cogni¢cdes compreendidag asua identida-
de de lugar.

Uma ressalva merece ser feita em relacdo a cogéereaa ma-
nutengdo dos ambientes da escola, que também carep@am como as-
pectos valorizados pelos estudantes. Os dadosoebial presente pes-
guisa sugerem que a aparéncia degradada das ¢ostlgera depreda-
¢do nao so6 pela percepcao de fragilidade do esp@®porque desfa-
vorece a formacéo de lacos afetivos com o lugar.
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5.4.2. Condicbes Espaciais para a Vigilancia dodug

Na Etapa 1 da pesquisa, a andlise relacional astvariaveivi-
sibilidade e estado de conservacdo dos ambientes, bem casimdn
da conservacdo em fungdo do aspectoatdralidade-periferiados se-
tores avaliados levaram a formulacdo da hipétespudecondicbes am-
bientais que auxiliam procedimentos de vigilanaialiém favorecem o
cuidado para a conservacdo dos ambientes, espectalmo que diz
respeito a conservacdo de revestimentos, ja quesaftados até entéo
obtidos ndo apontavam a vigilancia como aspectoitapte a conser-
vacao de elementos acessorios e essenciais dzneddi A hipdtese foi
parcialmente confirmada na Etapa 2 da pesquisdafdgea vigilancia
mostrou-se importante ao cuidado ambiental, masagmara a conser-
vacdo de revestimentos. Condigbes como “estar ersamio escondi-
do” e “estar longe da vigilancia” foram percebigetos estudantes co-
mo facilitadoras tanto do comportamento de riscaa parede da escola
como de quebrar um vidro de janela. Da mesma fotessar perto da
Coordenacgéo de Ala” e “a presenca do professoocad’lforam perce-
bidas como circunstancias que dificultam praticabas as acdes de de-
predacdo. O teste Wilcoxon de duas amostras padédaserepetidas
também revelou que, na percepcao dos respondeBtedas cinco con-
dicdes referentes ao aspecto da vigilancia foraiusive mais impor-
tantes para a conservacdo de elementos esseriaififidacdo do que
para a conservacao de revestimentos. Esse resatiafilona a hipétese
construida a partir da correlacdo dos dados obtidomeio das trés es-
calas de avaliacdo do estado de conservacdo aaibemnibutos fisicos
e psicossociais do ambiente assumem importancesdipara diferen-
tes modalidades de depredagdo. Como serd vistmgo desta discus-
sdo, condi¢cbes ambientais importantes a consended@ementos es-
senciais da edificagdo nem sempre o foram paraseocaacdo de reves-
timentos, e vice-versa. As razdes para esta difarparecem relacionar-
se as caracteristicas intrinsecas ao ato infrafofrequéncia com que
ocorre no ambiente escolar. Assim, é possivel do@nalizacdo das a-
¢Oes contra revestimentos, como visto em secaa@nmtenha atenuado
0 impacto da vigilancia sobre a consecucéo degissrdratores.

O aspecto da vigilancia também esteve relacionadoo&éncia
de violéncia escolar nas pesquisas de Astor gtl889) e Laterman
(1999). Em ambos os estudos, a pouca ou nenhureav@#m coincidiu
com a ocorréncia de eventos violentos. Emboraegatitira tenha de-
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monstrado que a vigilancia ostensiva nao resolpeoblema do vanda-
lismo escolar (UnB, 1999), ao contrario, transfoomam expressao de
rebeldia contra o autoritarismo (Guimaraes, 198&8) se pode deixar
de considerar que a capacidade de ver e contrelaiequentadores de
um dado territorio possui um papel na criagdo dwsmadosespacos
defensaveigMoffatt, 1983; Newman, 1996).

5.4.3. Elementos que Colaboram para a Construcaana Identidade
de Lugar

A hipétese da identidade de lugar construida derarfitapa 1 da
pesquisa, a partir da relacéo entre estado dervag§e ambiental e a
varidvel presenca de elementos temétices como quadros, cartazes,
objetos de decoragade também foi confirmada na Etapa 2, tanto para a
conservacao de revestimento, como para a conserdacélemento es-
sencial da edificacéo: “sentir que néo se ideatiiom o lugar” foi uma
circunstancia percebida pelos estudantes comatdaota do compor-
tamento de riscar uma parede e quebrar um vidriaria. Embora
mais escores na condicdo “riscar’ tenham sido supsraos da condi-
¢cdo “quebrar”, ndo é possivel afirmar que a ausédeiidentidade de
lugar facilite mais a primeira modalidade de depgd® que a segunda.
Conclui-se, assim, que a circunstancia indicada pehtenca contribui
para os dois comportamentos, de acordo com osméspies.

A identidade de lugar tem sido aspecto relevantgemetos de
revitalizacdo e construcdo de espac¢os escolamefgrow relatou o ar-
quiteto Adams (2002). Em suas experiéncias, a palizacdo do ambi-
ente da escola pela comunidade, e a consequentag@o de uma iden-
tidade espacial, fez aumentar o seu sentido derémiento ao lugar. O
mesmo sentido de propriedade foi também instaypatiodemocratiza-
¢ao e flexibilizagdo do uso do espaco, 0 que pedessultado em au-
mento da responsabilidade para com o seu cuidpdeservacéo, tendo
em vista a diminuicio da ocorréncia de atos dealmmdo. E possivel
argumentar que a auséncia de uma identidade dedogibui para um
distanciamento afetivo dos usuarios em relacaspace e para a fragi-
lizacdo de um sentido de pertencimento ao meist& estado de reco-
nhecimento, no qual significados e valores sdbutios a um ambien-
te, desempenharia um papel em prol da manutencgoalelades am-
bientais que ratificam a identidade pessoal dorieasatisfazem suas
necessidades (Felippe, 2009). Sdo por essas catdide que a identi-
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dade de lugar tem sido relacionada ao cuidadoresewacao de ambi-
entes (Giuliani, 2003, 2004; Proshansky et al. 31Speller, 2005).

5.4.4.Tempo de Contato com o Mesmo Ambiente

A hipétese construida na Etapa—1ao se relacionar as variaveis
arranjo de mesatipo de ambiente tipo de corredorcom estado de
conservacdo ambiental de que a utilizacdo menos frequente de alguns
ambientes é acompanhada de menor depredacdo dgimeveos foi
confirmada na Etapa 2 da pesquisa, uma vez quiecasstancias indi-
cadas pelas sentencas “usar com muita frequénotalde “passar mui-
to tempo no local” foram percebidas como facilitadodo comporta-
mento de riscar uma parede da escola. Da mesma fqumna Etapa 1,
na Etapa 2, essa condicdo de uso do espago naeypdes a mesma
importancia para a conservagao de elementos easengsto que, de
acordo com os respondentes, nao facilita, nemudtdi® comportamen-
to de quebrar o vidro de uma janela. De fato, tetds Wilcoxon con-
firmou que as situagdes indicadas pelas sentecgas aontribuem di-
ferentemente para a condicdo de “riscar” e “québ@tempo de conta-
to com o ambiente pode ser um fator importante gaease permaneca
em ac¢les de carater continuado, como se manterasfimento de ris-
car uma parede. No entanto, é possivel que nadlwmpara acdes de
carater instantaneo, como quebrar propositalmemtevidro ou uma
lampada.

E preciso argumentar que ter contato frequente@womesmo lu-
gar ndo so6 gera maiores oportunidades para a deggi@de revestimen-
tos, ja que o tempo de permanéncia no ambienteigr,maas também
pode transformar a vivéncia espacial na escola ram notina, por ve-
zes, monétona e até desinteressante. Ha que stiglavese esse nao €
um fator de importancia mais central para a sitnaSdmmer (2002)
percebeu que o grau de satisfacdo dos usuariomaesala de aula di-
minuiu com o passar do tempo, ainda que o lugassi sido muito
bem avaliado em um primeiro momento, quando darsnavacao.
Também as respostas dos estudantes ao questidagiesente pesqui-
sa indicaram que a monotonia € uma razao paraengostar de estar
em um lugar, tornando-o menos preferido, tal coressou o seguin-
te depoimento: “ndo gosto nem da ala, e ndo gastald de aula, ndo
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por estar em mal estado, mas porque acho a salalaem local chato
de estar mesmo, um tanto monétono demais” (D.Q.Q,2d, 17}%. Em
contrapartida, ambientes interessantes, com neesdadue despertam a
atencao do usudrio, correspondem a uma condi¢&opr@iima da ide-
al, tal qual indicaram as seguintes respostas smbm® seria a melhor
biblioteca: “um lugar diferente, dindmico, com msgores bons e novi-
dades...” (D.C., 2010, F, 16) e um lugar “sengan®@ alguma coisa in-
teressante e que desperte a curiosidade dos a{ihes; 2010, F, 15).

Por isso, sustenta-se ainda a hipotese de questudarcarater in-
comum a rotina habitual da escola séo percebido® enais atraentes,
sendo também os mais preferidos e mais conseryaelos usuarios.
Como j4 discutido, a literatura aponta que cogrgiEsitivas em rela-
¢do a um ambiente, como as traduzidas pela prefardavorecem tan-
to a formacédo de lacos afetivos com o lugar (IGAnther et al., 2003;
Speller, 2005) como a disposi¢édo para o cuidaddeanab. Assim de-
monstraram Walker e Ryan (2008), em uma pesquisa sopreferén-
cia por lugares da paisagem rural, constatande tantrelagédo positiva
desta com o engajamento para a conservacao dordembie

5.4.5.Estado de Conservacéo das Instalacbes

Os dados obtidos com a aplicagdo do questionarib&m corro-
boraram a tese defendida na literatura (Laterm@®9;1l ucinda et al.,
2001; Ornstein & Martins, 1997) de que ambientesydstados ou des-
truidos, por acéo natural do tempo, falta de maugéie ou vandalismo,
encorajam ac¢des de depredacdo, ja que fazem sugaorlggar ndo € ou
ndo pode ser protegido e esta sob a responsakildadinguém (B. B.
Brown et al., 2004; Cardia, 1997). As situactescexths pelas senten-
¢as “encontrar o local sujo ou mal conservado’retatrar paredes ris-
cadas” foram percebidas pelos estudantes comdddoilas do compor-
tamento de riscar a parede. Da mesma forma, angantencontrar vi-
dros de janelas quebrados” indicou uma condicdordael & acdo de
guebrar um vidro na escola, de acordo com os regpbes. O teste de
Wilcoxon também demonstrou que tanto a aparéncdigadada por
vandalismo como por ma conservacao foi entendid@oamais impor-

“1 A abreviagdo D.C. refere-se a express@imoimento coletad@ qual se seguiu a data do re-
gistro, o sexo do respondenkefara feminino &/ para masculino) e a sua idade no momento
do depoimento.
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tante para a acdo de “riscar” que de “quebrar”.eAgpisa de B. B.

Brown et al (2004) da pistas para se compreentdiféaenca. Os auto-

res encontraram que, embora a degradacgéo de ésgdenciais tenha se
mostrado um importante preditor de crime, a pe@emps residentes
desta degradacdo ndo esteve a ele relacionadainsiaggue a ma con-

servacao age diretamente sobre os infratores atréigs da percepgéo
dos residentes. Em outras palavras, € o infraterpgucebe a degrada-
¢do. Ja que grande parte dos respondentes repamaoa ter quebrado
um vidro de janela, também a ma conservacao nadidoassociada a
esta acdo quanto o foi para o caso de riscar $cipsrfcomo visto, mais

frequentemente praticado.

5.4.6. Definicdo de Propriedade do Espaco

As respostas ao questionario também corroborartaseade que
a indefinicdo de propriedade de ambientes contphta a sua depreda-
¢do. Tanto para o comportamento de quebrar um dernanela, como
para riscar a parede na escola, a circunstandizadtel pela frase “sentir
gue o local ndo tem dono” foi entendida pelos esites como facilita-
dora da acéo. As pesquisas de Astor e Meyer (20619 et al. (1999)
e Newman (1996) ja apontaram que a percepcao deasmdefinidos
do ponto de vista da responsabilidade e da praga@doincide com o
vandalismo e a violéncia em geral. E provavel queotivo esteja rela-
cionado a uma maior percepcao de que o espaca estegravel. Dai o
papel da construcdo de identidades de lugar ndaese@ntre outros,
através da incluséo do estudante em processoxidéae planejamen-
to relacionados ao ambiente pois essas praticas favorecem o sentido
de pertencimento e a apropriagdo ambiental ned@ssa@rum maior
compromisso e cuidado com a escola (Chawla, 20@g;, H997; Mc-
Koy & Vincent, 2007; Netherwood et al., 2006; Ressl., 2007).

5.4.7.Tipos de Materiais de Revestimentos

A hipotese construida com base nas observacfesaga E de
que certos tipos de materiais de revestimentosomo os de cores es-
curas, superficies rugosas ou envernizagasnantém-se mais conser-
vados que outros ndo foi investigada no questionéras os resultados
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obtidos da relag&o enttipo de revestimento de paredestado de con-
servacdo de revestimentpsdem ser discutidos com base em um dos
principios da CPTED (Prevencgédo Criminal atravé®dsenho Ambien-
tal). Segundo Moffatt (1983), promoveendurecimento ao alyou se-
ja, aumentar os esforcos que individuos teriamtilean para a conse-
cucdo de um ato infrator, € uma das estratégiasiv@is na prevencao
do vandalismo. Isso significa supor que contextes exijam um maior
esfor¢o por parte de quem depreda estdo menososugetlepredacéo.
Sendo assim, é possivel imaginar que riscar umexfécip lisa (que ndo
ofereca resisténcia a escrita), clara (que coetieamin a tinta escura da
caneta) e aderente (que fixe a tinta de canetsjresas facil que riscar
uma superficie rugosa, escura e que ndo seja dedaar a escrita.

5.4.8. Caracteristicas Associadas a Pessoa e adekebSocial

Os resultados obtidos ao se perguntar se “ter derda chamar a
atengdo” contribui para o comportamento de quebradro de uma ja-
nela ou de riscar a parede na escola indicarantg@aeteristicas cen-
tradas no infrator, nem sempre relacionadas aoesntebfisico ou social
da escola, também estdo associadas ao cuidadonsmhbi@e acordo
com os respondentes, a situacdo indicada pelansantacilita o com-
portamento de depredacéo, tanto para a condi¢@bfari, como para a
condicéo “riscar”, contribuindo mais para a priragjue para a segunda.
E possivel que quebrar um vidro de janela seja efats/o ao cumpri-
mento do desejo de chamar a atencéo, jAquemo sugerem os dados
da observacdo de vestigios ambientais e da pdgickepredacéo auto-
reportada— este € um comportamento pouco comum na escola, se
comparado as demais modalidades de depredacéo.

As chamadas tipologias motivacionais tém sido estasl como
razdes ou causas da depredacdo escolar sugerisdmajivacdes de
quaisquer ordem podem contribuir para o comportéoneéa vandalis-
mo (Cohen, 1971; Goldstein, 2004). Seguindo a ifilessio proposta
por Cohen (1971), depredar por “ter vontade de ehamatencdo” pode
ser um meio de atingir objetivos especificos ded&@scola (vandalis-
mo tatico), langar luz a uma causa social ou palifvandalismo ideol6-
gico) ou mesmo, expressar raiva ou frustracio @lemdo malicioso).

Testar as relagdes entre pratica de depredacéie, iskerie escolar
e sexo foi também necessario ja que, durantepaHtaa pesquisa, um
melhor estado de conservacdo de uma sala de aypadz por alunos
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da 32 série do ensino médio (SAL:8)em todos os niveis de avaliacéo
— e de um banheiro feminino (BANO5} quando a conservacao de e-
lementos acessérios da edificagdondo pode ser explicado por outras
variaveis. Foi preciso verificar se a série oual@(no primeiro caso) e
0 sexo (no segundo caso) poderiam estar contribydagda o compor-
tamento de cuidado destes ambientes.

Assim, dando continuidade a caracteristicas cemgrad pessoa,
foi possivel identificar uma diferenca entre semosque diz respeito a
pratica de depredacdo auto-reportada. A semelhdaaesquisas de
Gutierrez e Shoemaker (2008), Heaven (1996), ev@ta Wichstrom
(2002), a depredacdo auto-reportada feminina fgnifitativamente
menor, do ponto de vista estatistico, que a masguliugerindo que o
vandalismo escolar é mais praticado por homengquelulheres. Pa-
ra Gutierrez e Shoemaker (2008), as expectativaais@nfatizam um
comportamento agressivo para meninos e um compantanconfor-
mista para as meninas. Ainda segundo os autonesssivel acreditar
gue certos tipos de delinqiiéncia correspondem psctativas sécio-
culturais de masculinidade e feminilidade, visteeseacentuadas as di-
ferencas entre sexos quando se trata de delitogrfisnte agressivos ou
destrutivos, como o vandalismo, por exemplo. Namaegirecdo, Stor-
voll e Wichstrom (2002) sugeriram que 0s meninodepo apresentar
problemas de conduta considerados mais aproprigai@smeninos do
que para meninas. Também afirmaram que o roubea@dalismo, que
sd0 mais comuns entre meninos do que entre as asepiodem ser e-
xemplos de tal comportamento.

Embora néo tenha sido possivel identificar umarelifga estatis-
ticamente significativa entre idade ou asérie escolare apréatica de
depredacao auto-reportagd@s dados informaram que estudantes de 1%,
2 2 e 3 2 série do Ensino Médio obtiveram escom®oms que 0s estu-
dantes do Ensino Fundamental para a pratica aptoteela de depreda-
¢ao escolar, sugerindo uma tendéncia de maior auolidanbiental com o
passar da idade. Estes dados vdo ao encontro geiggsscomo a de
Tygart (1988) e Zweig e Ducey (1978). Ambas idé&dgiam que, em
escolas publicas, o vandalismo auto-reportado extsey pico de fre-
gquéncia no sétimo ano escolar (no qual os estElaoEsuem a idade
aproximada de 13 anos), diminuindo progressivameais 0 avancgo
das séries. E possivel que, com o avanco da idedesa uma maior
compreensédo do impacto do comportamento de depgredabre o am-
biente e seus custos.

Outra caracteristica associada ao cuidado ambitmital senti-
mento de raiva ou insatisfacéo. Esta condi¢caodmigbida como facili-
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tadora tanto do comportamento de quebrar um vidr@ugela, como de
riscar a parede da escola. Resultados similaresitBsramplamente do-
cumentados pela literatura (Astor et al., 1999;d&®in, 2004; Guima-
rées, 1985; Gutierrez & Shoemaker, 2008; Laterni899; Pinto,
1992). Para Guimaraes (1985), o vandalismo é umaafde rebeldia e
um meio de chamar a atenc&do em contextos que pesmovlesinteres-
se e a insatisfacéo.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou conhecer as caracteristis@ag e psicos-
sociais do ambiente de uma escola associadas gmwdamento de cui-
dado com a edificacao. Seus resultados confirmasahipéteses de que
tanto o cuidado ambiental, como a experiéncia ég@@o lugar ocor-
rem em contextos de caracteristicas especificise ® apego ao lugar é
um preditor de cuidado com o ambiente. Sendo aséém de um con-
junto de cognicdes positivamente valorizadas ptudestes acerca de
espacos escolares, foram considerados atributoe@ais relacionados
ao cuidado com a edificacdo: as condi¢cdes espaEedsa vigilancia; o
tempo de contato com o ambiente; o estado de a@tser das instala-
¢Oes; a (in)definicdo de propriedade do espactipos de materiais; a-
Iém de caracteristicas associadas a pessoa e aentanbocial, como
sexo, motivacdo intrinseca e sentimentos de raivasatisfacao.

Os resultados também deram suporte a tese de quidaslo am-
biental nas escolas é um comportamento derivadela@gio que as pes-
soas estabelecem com os seus ambientes, colabgraradal aspectos
com origem no individuo e no ambiente fisico e aoéintretanto, mul-
tiplas circunstancias ou variaveis presentes ngootamento descons-
troem, pois, quaisquer certezas causais, de efditmdo de uma Unica
causa. Tal condicdo deve ser considerada em éggasitde intervencéo
voltadas a promocao do cuidado com o ambientearscol

Como apresentado, a experiéncia de apego ao lkgasitlo as-
sociada ao surgimento de comportamentos pré-anaiserftambém a
auséncia de vinculacdo afetiva com os lugaresdontada como um
importante preditor da violéncia em geral. A cdntigdo tedrica do
presente estudo reside em confirmar estes achapesicamente para
0 comportamento de depredacdo do ambiente corstieliiein um con-
texto escolar. Esta pesquisa também apontou asidads de se levar
em conta as especificidades do ato agressor edgaeantes naturezas
— seja na investigacdo do comportamento de cuidadoeatal, seja
em estratégias de intervencdo contra a violénciestolas— ja que
seus resultados sugerem que atributos fisicosegssiciais do ambien-
te assumem importancia diversa para diferentes Iidadas de depre-
dacéo.

Novos estudos sdo necessarios para que se comgmeeasdra-
z0es pelas quais determinados atributos do ambiisite e social da
escola sdo julgados positivamente pelos estudaetde a satisfacdo de
suas necessidades, e os modos de correspondémei@®significados
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atribuidos ao ambiente e os elementos relevantesal@entidade pes-
soal. Da mesma forma, é necesséario compreenderotigom pelos
guais condi¢fes ambientais importantes a consen@de&lementos es-
senciais da edificagdo nem sempre o sdo para argago de revesti-
mentos, e vice-versa. Conforme presumido nestausescsera preciso
investigar se as razdes desta diferenca realmelatdanam-se as carac-
teristicas intrinsecas ao ato infrator e a fregaéoom que este ocorre
no ambiente da escola. Outros dois aspectos nanppdescindir de
maior atencdo: Qual o papel do tempo na vinculafétiva dos estu-
dantes com os ambientes da escola? Como a fasesdovblvimento
psicolégico e fisico colabora para o comportamel®acuidado com a
edificacdo?

Foi limitacdo do presente estudo ndo consideraesepca ou a
auséncia de lixo nas dependéncias da escola paraiacdo do estado
de conservacdo ambiental, j& que a observacaoufpgel®u as avalia-
¢Oes foi realizada durante as férias escolaremdmeem que, devido as
atividades de limpeza, ndo foi possivel observae ¢ipo de vestigio.
Segundo os resultados da questdo sobre praticasuidado auto-
reportada, “jogar lixo no chdo” foi a segunda ag#@us praticada pelos
estudantes ao menos uma vez. E possivel que carsideefeitos deste
tipo de comportamento ainda na fase preliminarstiode trouxesse no-
vas perspectivas para a compreensao do cuidado @nbiente da es-
cola.

Outra limitacdo diz respeito a técnica de obsewvalgivestigios
ambientais. Como visto, este instrumento de pesqesa dados com
diferentes possibilidades de explicagfes. A avédiadp estado de con-
servacdo ambiental como base nessas observac@etepadio influen-
ciada por vestigios nado resultantes de acao imtealcpara a destruicdo
ou desfiguragcado do ambiente fisico. Da mesma fotahgrocedimento
impossibilitou que fossem considerados na avaliag@es de depreda-
¢ao cujos efeitos tivessem sido imediatamente agparpela equipe de
manutencdo da escola e, portanto, ndo estivess=smanpes na forma de
vestigios ambientais.

No que se refere a questao metodoldgica, emboraensio de
literatura fosse capaz de dar suporte a elabodeé@on questionario pa-
ra esta pesquisa, verificou-se que algumas hipdteske investigadas
— como as relacionadas ao tempo de contato com @ar@pao nume-
ro de elementos-alvo presentes e as diferentesematudo comporta-
mento de depredacae s6 puderam ser construidas a partir da observa-
¢ao direta do ambiente construido, realizada readediminar da inves-
tigacdo. Essas considerac¢des corroboram a imp@télacabordagem
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multimetodolégica para os estudos pessoa-ambieatesd porque esta
permite confrontar e complementar dados obtidotrdel® uma mesma
pesquisa, mas porque incrementa as oportunidadeardgparecem as-
pectos muitas vezes invisiveis na producéo cieatifi

Ainda quanto ao método, vale considerar que a g de es-
calas de avaliacdo do estado de conservacgdo aalbdmrde fundamen-
tal importancia para a realizacao deste estudovengue sem elas nao
teria sido possivel a andlise relacional realizztee conservacéo, atri-
butos ambientais e vinculacdo afetiva com o luambém as escalas
de apego a diferentes ambientes apresentaramsepeigitivos: revela-
ram uma consisténcia interna satisfatéria, senéloienntemente curtas
para permitir a avaliacdo de oito setores da es@l#&os dois instru-
mentos mostraram-se efetivos: (a) o0 mapa paraatidzacdo de lugares
nos quais mais e menos se gosta de estar foi iamperpara que dife-
rentes setores pudessem ser apropriadamente ichedi; (b) a questéo
para a auto-reportacdo da pratica de cuidado camhiente da escola
correspondeu, aparentemente, a uma medida daadmlitbs fatos, vis-
to que seus resultados foram coincidentes aquélios por meio da
observacdao direta.

Sabe-se que a busca por compreender padrdes eisnezzmle
correspondéncia entre as caracteristicas fisipagessociais dos ambi-
entes e os comportamentos nele manifestos € w@eeéspecial impor-
tancia aqueles que se dispde a pensar 0 espagocdtapreensdo dé a
estes a possibilidade de planejar lugares de mgoraoverem rela-
¢6es humano-ambientais desejadas, minimizandodéia de acoes,
como as envolvidas no vandalismo escolar, cujosihgs e custos su-
peram questdes de ordem meramente econdmica. Afoaides pra-
ticas de estudos focalizados nesse objetivo sé@tano, possibilitar re-
conhecer, antever e planejar, conscientemente,casnde interacao
entre as pessoas e seus entornos.

Caminhando nessa direcdo, esta pesquisa procunhecar al-
guns dos fatores envolvidos no comportamento d#gadoi com a edifi-
cacao escolar que pudessem lancar luz sobre tasefigie a escola pro-
duz em seus usuarios, e que estes produzem selmola. Muitos sdo
0s aspectos implicados: tarefa que certamentepalisa os limites de
uma Unica disciplina. Dai a importancia da propdstanvestigacao in-
terdisciplinar da Psicologia Ambiental e de estuglas objetivem com-
preender os multiplos matizes da relacdo pesso&ataelna escola. Es-
pera-se que os frutos desse esforco possam datesapbrquitetura Es-
colar, as politicas publicas de educacéo e aollvable profissionais do
setor, e viabilizem a construcdo de uma escolaemsine também a
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cuidar do ambiente.
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11. APENDICES

11.1. Apéndice A. Planilha de Observacéo de Vestigmbientais da
Acdo Humana

Setor: Data da observagdo:  /
Referéncid  Descricdo da observacio

@ Coluna reservada aos nimeros que realizam afidagéio de aspectos obser-
vados no ambiente em desenho esqueméatico auggiex,correspondéncia en-
tre este e a planilha de observacao.
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11.2. Apéndice B. Escores da Avaliacao do Estadoateservacao
Ambiental por Setor

TABELA B1
Escores da Avaliacdo do Estado de Conservacdo Ambial por Setor
Estado de conserva- Estado de conserva-
cao cao

Es- Es- Es-
Setor E‘S;a_ IE\ slga- E‘Séa_ Setor® cala cala cala

A B C
AUDO1 5 3 5 COR18 3 5 5
AUDO2 3 3 5 COR19 1 5 5
BANO1 1 1 3 COR20 4 4 5
BANO2 1 1 3 COR21A 3 5 3
BANO3 1 1 2 COR21B 3 5 5
BANO4 2 1 1 COR22 3 3 5
BANO5 1 5 3 COR23 5 5 5
BANOG6 2 1 2 COR24 3 5 5
BANO7 1 1 5 COR25 1 5 5
BANO8 — 1 5 COR26 1 4 5
CANO1 1 5 5 ESTO1 5 5 5
BIBO1 4 3 3 ESTO2 5 3 5
CORO1A 3 2 5 ESTO3 5 1 5
CORO01B 1 2 5 GINO1 4 1 5
CORO02 2 3 3 LABO1 4 4 5
CORO03A 2 2 5 LABO2 5 3 5
CORO03B 1 3 5 LABO3 3 3 5
CORO04A 1 1 5 LABO4 5 4 5
CORO04B 1 5 5 LABO5 3 3 5
CORO05 3 1 5 LABO6 5 3 5
CORO06A 4 5 5 LABO7 5 4 5
CORO06B 2 4 5 LABO8 5 3 3
CORO06C 1 5 5 LABO9 5 3 5
CORO7A 2 4 5 LAB10 5 5 5
CORO07B 1 1 5 PATO1 3 1 3
CORO08 3 1 5 PATO2 3 4 3
CORO09 5 4 5 PATO3 1 4 5
COR10A 1 5 5 PATO4 2 4 5
COR10B 3 4 5 PATO5 3 1 3
COR10C 1 5 5 PATO06 1 1 5
COR11A 3 5 5 PATO7 1 4 5
COR11B 1 5 5 PATOS8 3 3 3
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COR12A 3 3 5 QUAO01 2 1 5
COR12B 1 4 5 SALO1 3 3 3
COR12C 1 5 5 SALO2 2 3 5
COR13 1 5 5 SALO3 1 3 5
COR14A 4 5 5 SALO4 1 3 5
COR14B 1 5 5 SALOS 3 3 5
COR15A 4 2 5 SALO6 3 3 3
COR15B 3 5 5 SALO7 3 3 5
CORI16A 5 2 5 SALO8 2 3 2
COR16B 4 5 5 SAL09 3 2 5
CORI17A 3 3 5 SAL10 3 4 5
COR17B 3 5 3 SAV01 3 3 5
COR17C 1 5 5 SAV02 3 3 5

Nota Escores obtidos de escalas de avaliagdo com portos. O nivel 1 indi-
ca o pior estado de conservacao e o nivel 5, oanefitado de conservacao.
Travessao indica que o escore nao foi obtido.

2 As denominagdes atribuidas a setores foram coiustit conforme indicagdo
da Tabela 6.
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11.3. Apéndice C. Coeficientes de Assimetria poiblito Fisico Am-

TABELA C1

biental

Coeficientes de Assimetria (¢ dos Dados Obtidos a Partir das Escala A, B
e C por Atributo Fisico Ambiental — Variaveis Categ@ricas

Estado de conservacao

Atributo fisico ambiental Esca- Esca- Esca-
la A laB laC

Variavel Valor C, Cs C,

Arranjo de Mesas individuais 0,26 1,87 -1,99

mesa Presenca de mesas para grupos  -0,82 0,86  -1,62

Formato do  Retangular, nivel 1 -0,52 -0,85 -1,18

ambiente Retangular, nivel 2 058 -0,28 -0,92
Retangular, nivel 3 ou triangular 1,19 -0,25 -1,65
Composto -1,66 0,00 -2,00

Presenca de Auséncia 0,14 1,43 -1,99

elementos Presenca -1,19 1,62 -1,62

tematicos re-

lacionados a

atividade

prevista para

o local

Proporcao Cheio -0,20 -0,23 -1,90

entre cheios ~y/a7ig 0,05 004 -0,81

e vazios

Tipo de am-  Auditério — — —

biente, quan- "ganneiro 1,23 2,65 0,74

to ao uso a

que se desti- Corredor 0,39 -0,93 -3,50

na Estacionamento — 0,00 —
Laboratério ou biblioteca -1,15 1,32 -1,92
Patio ou cantina 0,00 -0,49 -0,27
Quadra ou Ginasio Desportivo — — —
Sala de aula -1,00 0,00 -1,26
Sala de video — — —

Tipo de am- Externo 0,43 -0,71 -2,33
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biente, se ex- Interno 0,01 -0,28 -1,11

terno ou in-

terno

Tipo de re- Ceramica 0,10 -0,09 -0,92

‘éis“i’:gmo Concreto 0,18 035 -0,64

P Concreto combinado 0,85 0,00 —

Emborrachado ou carpete — — —
Granilite 0,5 -0,99 -3,45
Madeira 0,17 1,60 -1,15
Materiais multiplos — — —

Tipo de su-  Tinta 0,02 0,25 -1,58

perficie da  “Tinia e ceramica 0,77 -0,48 -2,02

parede . —
Tinta e diviséria -1,76 1,11 -2,65
Tinta e madeira — — —
Tinta e pedra -2,00 0,85 —

Visibilidade = Ampla -0,19 -0,08 -1,67
Parcial 0,68 -1,08 -2,73

Tipo de ba-  Feminino — 1,73 -1,73

nheiro, se Masculino 0,00 — 0,75

destinado ao

uso de mu-

Iheres ou

homens

Tipo de ba-  Corredor 0,61 2,24 1,12

nheiro, se Patio — — —

voltado a um

corredor ou a

um patio

Tipo de cor-  Administrativo -0,165 -1,95 -2,83

redor, quanto™ a5 107 032  -3,46

a funcéo N

principal que Ligacéo 0,30 -1,42 -4.8

desempenha

Tipo de cor-  Primario 0,11 -1,54 —

redor, quanto~gecndario 0,31 0,58 2,42

ao grau hie- —

rarquico Terciario 1,35 -2,15 —

Tipo de cor- Sem saida 0,77 -1,24 -3,46

redor, se Sem™ apertg 029 0,71 -3,73

saida ou a-
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berto
Posicdo dos Em um lado — — _

acessos Em dois lados opostos — — —
Em dois lados adjacentes — — —
Em trés lados -0,056 -1,71 -2,24
Em quatro ou mais lados — — —

Extensdo da Extensédo de nivel 1 -0,18 -0,25 -0,64

arborizacdo ~Eytensao de nivel 2 1,73 -0,93 -1,73

Nota Travessao indica que o valor ndo foi estimado.

TABELA C2

Coeficientes de Assimetria (¢ por Variavel Numérica de Atributos Fisicos
Ambientais

Atributo fisico ambiental Coeficiente de
assimetria (Q)
Area 2,8

Distancia do ambiente em relagdo a sala que seaést 0,36
coordenacgéo

Numero de salas de aula atendidas (banheiros) 0,84
Comprimento (corredores) 0,97
Largura (corredores) 1,46
NUmero de acessos (pétios e estacionamentos) 1,09

Numero de corredores adjacentes (patios e estaceora 0,79
tos)
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11.4. Apéndice D. Estatisticas Descritivas e Retais para Estados de
Conservacdo Ambiental e Atributos Fisicos Ambienteio Relaciona-
dos

TABELA D1
Resultados da Analise Inferencial para Estados dedDservacdo Ambien-
tais e Variaveis ndo Relacionadas

Atributos fi- Estado de Valordo df z Sig. N
sicos ambien- conservacao teste (9]
tais ambiental
Distdnciado Revestimen- p =-0,07 0,765 19
ambiente em tos
relacéo a sala Elementos  p =+0,23 0,337 20
gue se destina acessorios
a coordenacéo Elementos p =-0,1 0,691 20
do setor essenciais
(Mdn=
30,58mA =
56,12m;N =
20)
Proporcdo en- Revestimen- U =147 -0,48 0,633 39
tre cheios e tos
vazios Elementos U =149 -0,43 0,664 39
acessorios
Elementos U =140 -0,91 0,361 39
essenciais
NUmero de Revestimen- p =+0,16 0,637 11
acessos tos
(Mdn=3,00; Elementos p =-0,15 0,666 11
A=4,00;N=  acessérios
11) Elementos p =-0,28 0,403 11
essenciais
Posicdo dos  Revestimen- »°= 4,95 4 0,292 11
acessos tos
Elementos =484 4 0,304 11
acessorios
Elementos 4°=6,86 4 0,144 11
essenciais
NUmero de Revestimen- p =+0,08 0,816 11
corredores ad- tos
jacentes Elementos  p =+0,34 0,300 11

(Mdn=2,00; acessoérios
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A=3,000N= Elementos p =-0,38 0,253 11
11) essenciais
Extensdo da Revestimen- U =450 -1,6 0,110 11
arborizacéo tos
Elementos U =10,50 -0,32 0,748 11
acessorios
Elementos U=11,50 -0,12 0,903 11
essenciais
Numero de sa- Revestimen- p =0,00 1,000 5
las de aula a- tos
tendidas Elementos  p =-0,55 0,261 6
(Mdn=9;A= acessobrios
22;N=6) Elementos p =-0,37 0,471 6
essenciais
Tipo de ba- Revestimen- U = 3,00 -1,34 0,180 7
nheiro, se des- tos
tinado ao uso Elementos U =6,00 -1,00 0,317 8
de mulheres  acessorios
ou homens Elementos U =6,00 -0,6 0,549 8
essenciais
Tipo de ba- Revestimen- U = 3,00 -0,98 0,327 7
nheiro, se vol- tos
tado a um cor- Elementos U =5,00 -0,58 0,564 8
redor ou a um acessorios
patio Elementos U =5,00 0,35 0,729 8
essenciais
Largura Revestimen- p =-0,11 0,496 43
(Mdn= tos
2,11mA= Elementos p=+0,22 0,163 43
5,49m;N = acessorios
43) Elementos p=+0,22 0,886 43
essenciais
Tipo de corre- Revestimen- »°= 0,60 0,741 43
dor quanto ao tos
grau hierdr-  Elementos  4°=1,75 0,416 43
quico acessorios
Elementos  »°=2,49 0,287 43
essenciais
Tipo de corre- Revestimen- U =160,0 -0,74 0,458 43
dor, se sem tos
saida ou aber- Elementos U =164,5 -0,63 0,530 43
to acessorios
Elementos U=1825 -0,21 0,830 43
essenciais
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TABELA D2
Estatisticas Descritivas do Estado de Conservacaambiental para Varia-
veis Categoricas ndo Relacionadas
Estado de conservacéo
Atributos fisicos am- Revestimentos Elementos Elementos es-

bientais acessorios senciais

Variavel Valor M A n M A n M A n
dn dn dn

Propor- Cheio 30 40 12 3,0 40 12 50 3,0 12

¢éo en- .

tre chei- Vazio 30 40 27 30 40 27 50 20 27

0s e va-

Zios

Posicdo Emumla- 1,0 0,0 2 25 30 2 50 0,0 2
dos a- do
cessos Emdois 50 0,0 1 50 0,0 1 50 0,0 1
lados o-
postos
Em dois 30 00 2 20 20 2 30 00 2
lados adja-
centes
Em trés 30 40 5 40 30 5 50 20 5
lados
Emquatro 3,0 0,0 1 1,0 00 1 30 00 1
ou mais
lados
Exten- Extensdo 3,0 4,0 8 35 40 8 50 20 8
sdo da de nivel 1
arbori- Extensédo 1,0 2,0 3 30 30 3 50 50 3
zacao de nivel 2
Tipo de Feminino 1,0 00 3 1,0 40 3 30 10 3
banhei- Masculino 1,5 1,0 4 1,0 0,0 4 25 40 4
ro: fe-
minino
ou mas-
culino
Tipode Corredor 1,0 10 5 1,0 40 5 2,0 4,0
banhei- Patio 1,0 0,0 2 1,0 0,0 2 3,0 0,0
ro: vol-
tado a
corredor
ou patio

(&)]

N
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Tipo de
corre-
dor:

grau hie-
rarquico

Primario 30 30 13 50 40 13 50 00 13

Secundario 3,0 40 24 40 40 24 50 20 24

Terciario 15 40 6 50 40 6 50 00 6

Tipo de
corre-
dor: sem
saida ou
aberto

Semsaida 1,0 40 12 50 40 12 50 20 12

Aberto 30 40 31 40 40 31 50 20 31
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11.5. Apéndice E. Questionario Auto-aplicavel degBetas Abertas e
Fechadas (Modelo A)

‘

L

3

E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Departamento de Psicologia
Programa de P6s-Graduacao em Psicologia

O Laboratério de Psicologia Ambiental da UFSC desephecer
0 modo como vocé e seus colegas se relacionam @spago fisico da
escola. O objetivo desse estudo é poder contrifutistamente, para a
promoc¢do de melhorias do ambiente escolar. Diaissodpedimos a
VOCé que preencha este questionario, lembrandsup@articipacao é
voluntaria e anénima, por isso, ndo escreva selenms folhaslm-
portante: Ndo existe resposta certa ou errada, o que nos irtssa é
a sua opinido sincera sobre o que for perguntado.

1. Data de nascimento: (dia)/ (més)/ ) (ano
2. Sexo: () masculino ( ) feminino

3. Ha guanto tempo vocé estuda(nome da escol@)
() menos de 6 meses
( )de 6 mesesalano
() mais de 1 ano, até 3 anos
() mais de 3 anos, até 5 anos
() mais de 5 anos

4. A seguir, em cada linha, marque um “X” na casa meéhor cor-
responda ao que vocé sente em relacéo a frase.

Quanto a sua SALA DE AULA:

Concordo to-
talmente
Concordo
Nao concordo
nem discordo
Discordo
Discordo to-
talmente

Sinto-me muito identificado com este lugar.

N&ao me sinto a vontade aqui.

Para mim, este € um lugar muito especial.
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Fico feliz quando tenho de sair daqui.

Sinto falta deste lugar quando n&do estou presg

ente.

Quanto ao BANHEIRO da sua Ala:

Concordo to-
talmente

Concordo

Nao concordo

nem discordo

Discordo to-

Discordo
talmente

Corresponde ao que eu espero de um banhein

0.

N&o me sinto a vontade la.

Para mim, esse é um tipo de lugar privilegiado.

Fico agoniado para sair de la.

Gosto de ir até |a.

Quanto ao PATIO entre o bar e o refeito-
rio:

Concordo total-

mente

Concordo

N&o concordo

nem discordo

Discordo total-

Discordo
mente

Sinto-me muito identificado com esse lugar.

N&o me sinto a vontade 4.

Para mim, esse é um lugar muito especial.

Fico feliz quando tenho de sair de la.

Sinto falta desse lugar quando ndo estou prese

nte.

Vocé conhece o Laboratério de Histéria? ( ) Sifn ) Nao

Se sim, responda o quadro abaixo. Se ndo, passe pabximo guadro.

Quanto ao LABORATORIO DE HISTO-
RIA:

Concordo total-

mente

Concordo

Nao concordo

nem discordo

Discordo total-

Discordo
mente

Sinto-me muito identificado com esse lugar.

N&o me sinto a vontade la.

Para mim, esse é um lugar muito especial.

Fico feliz quando tenho de sair de la.

Sinto falta desse lugar quando nao estou prese!

nte.

Vocé conhece o Laboratério de Ciéncias/Biologia?) Sim

( ) N&o

Se sim, responda o quadro abaixo. Se ndo, passe pabximo quadro.
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Quanto ao LABORATORIO DE CIEN-
CIAS/BIOLOGIA:

Concordo to-
talmente
Concordo

Nao concordo
nem discordo
Discordo
Discordo total-
mente

Sinto-me muito identificado com esse lugar.
N&o me sinto a vontade l&.

Para mim, esse é um lugar muito especial.
Fico feliz quando tenho de sair de la.

Sinto falta desse lugar quando nao estou presente.

Vocé conhece o Laboratério de Geografia? (m) S{ ) Nao
Se sim, responda o quadro abaixo. Se nao, pasa® padximo quadro
(patio que fica na sua Ala).

Quanto ao LABORATORIO DE GEO-
GRAFIA:

Concordo total-
mente

N&o concordo
nem discordo
Discordo total-
mente

Concordo
Discordo

Sinto-me muito identificado com esse lugar.
N&o me sinto a vontade Ia.

Para mim, esse é um lugar muito especial.
Fico feliz quando tenho de sair de la.

Sinto falta desse lugar quando ndo estou presente.

Quanto ao PATIO que fica na sua Ala:

Concordo to-
talmente
Concordo

N&o concordo
nem discordo
Discordo
Discordo total-
mente

Sinto-me muito identificado com esse lugar.
N&o me sinto & vontade la.

Para mim, esse € um lugar muito especial.
Fico feliz quando tenho de sair de la.

Sinto falta desse lugar quando nao estou presente.

203



Quanto a BIBLIOTECA:

Concordo to-
talmente
Concordo

N&o concordo
nem discordo
Discordo
Discordo total-
mente

Sinto-me muito identificado com esse lugar.
N&o me sinto a vontade l&.

Para mim, esse é um lugar muito especial.
Fico feliz quando tenho de sair de la.

Sinto falta desse lugar quando nao estou presente.

5. Este é um mapa da parte de baixo e de cima dassaleEscolha
DOIS LOCAIS, NO TOTAL , onde VOCAVAIS GOSTE de estar ou ir e
faca um contorno ao redor de cada um deles. Ossqueeaparecem no
desenho foram colocados para que vocé possa dzdoc®océ pode

contornar qualquer local, mesmo que seu nome ré&f@gpno mapa.

Em cima
Ala Sul Alta

Embaixo

pista de atletismo

i | laboratérios
Ala Central Baixa

Ala Central

Ala do Magistério

gindsio
antigo

entrada

EDA
eitério | bar

I~
R lab. nglés / esp

lab. fil / soc / rel

estacionam.

entrada T

%é sala de avla

6. Em seguida, escreva o nome dos locais que vocéroont, por or-
dem de preferéncia, colocando o mais preferido emepo lugar. Es-
creva o que existe ou acontece nesses locais guerfaque vocé goste
de ir ou estar Ia.

a) Local mais preferido dos dois: Justificativa:
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b) Segundo local mais preferido: stifidativa:

7. Agora, no mesmo mapa da pagina anterior, marquent§DOIS
LOCAIS em quevocé MENOS GOSTA de estar ou ir (sdo duas marca-
¢bes “X” NO TOTAL ). Abaixo, escreva o nome dos locais, colocando
aguele que vocé menos gosta em primeiro lugarefzsar que existe ou
acontece nesses ambientes que faz com que vogbsigade ir ou estar
la.

a) Local que menos gosto dos dois: Justificativa:

b) Segundo local que menos gosto: tifichiva:

Nas préximas trés questbes, falaremos sobre agarée cuidado com
0 ambiente da escola.

8. Imagine que vocé acabou de ver um alQREBRAR O VIDRO DE
UMA JANELA do(nome da escolalle propdsito. Para vocé, o que faci-
lita ou dificulta 0 comportamento deste aluno? Eadaclinha, marque
um “X” na casa que melhor corresponda a sua opinido

Facilita muito
Facilita

Nao facilita
nem dificulta
Dificulta
Dificulta muito
Nao sei dizer

Sentir que ndo se identifica com o lugar.
Estar perto da Coordenacéao de Ala.
Usar com muita frequéncia o local.
Sentir que o local ndo tem dono.

Estar perto de um fluxo grande de gente.
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Ter vontade de chamar a atencao.
Encontrar o local sujo ou mal conservado,
Sentir raiva ou insatisfacéo.

A presenca do professor no local.
Estar em um canto escondido.
Encontrar vidros de janela quebrados.
Estar em local com muitas janelas de vidr
Estar longe da vigilancia.
Passar muito tempo no local.

o

9. Agora imagine que vocé esta vendo um alRIBCAR UMA PA-
REDE do (nome da escolaMarque um “X”, na casa que melhor cor-
responda a sua opinido, conforme vocé pense qusgag& indicada na
linha facilite ou dificulte o comportamento deshena.

Dificulta mui-
Nao sei dizer

nem dificulta
to

Facilita mui-
Nao facilita

to
Dificulta

Facilita

Sentir que ndo se identifica com o lugar.
Estar perto da Coordenacao de Ala.
Usar com muita frequéncia o local.
Sentir que o local ndo tem dono.

Estar perto de um fluxo grande de gente
Ter vontade de chamar a atencao.
Encontrar o local sujo ou mal conservado.
Sentir raiva ou insatisfacao.

A presenca do professor no local.
Estar em um canto escondido.
Encontrar paredes riscadas.
Estar longe da vigilancia.

Passar muito tempo no local.

10. Gostariamos que vocé indicasse se ja praticofname da esco-
la), algumas das acdes citadas abaixo e com que fraqu&arque um
“X" na casa correspondente.

0 N
AL DA -
[%] [%]
fo|50| ® e
S3|28| E S
=>|<>| D z
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Colocar os pés na parede.

Tirar lascas de uma porta.

Estragar um extintor de incéndio.

Riscar carteiras ou cadeiras.

Tirar lascas da carteira ou da cadeira.

Riscar paredes ou portas.

Quebrar uma lampada ou uma luminaria.
Jogar lixo no chéo.

Quebrar um vidro de janela.

Estragar saboneteiras, papeleiras ou lixeiros.
Retirar pastilha cerdmica de parede ou banco.

11. Por fim, imagine que vocé foi convidado a particiga projeto de
uma escola e estd pensando sobre como gostariascarabientes dela
fossem organizados. Com base nig&ESCREVA COMO SERIAM OS
AMBIENTES abaixo.

a) Como seria a melhor sala de aula para vocé?

b) E o melhor patio?

¢) O melhor laboratério?

d) A melhor biblioteca?

e) E o melhor banheiro?

Muito obrigado pela sua participacao!
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11.6. Apéndice F. Termo de Consentimento Livre@dEscido (TCLE)

13 VIA — PESQUISADOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Programa de Pé6s-Graduacao em Psicologia — CFH

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS
OU RESPONSAVEIS

Consinto que 0(@) AlUNO(A)........uvvverieescmmmmereeeeeee e s et e e e e e e s aerraeeeeee e ,
neste ato representado(a) por mim, participe dquigsContribuicdes do am-
biente fisico e psicossocial da escola para o alideom a edificacgdadesen-
volvida pelo Laboratério de Psicologia Ambiental daiversidade Federal de
Santa Catarina, sob a coordenacao da Prof.2 DahéiKuhnen*, e realizada
pela mestranda Maira Longhinotti Felippe**. Estdente de que esse estudo
tem por objetivo identificar caracteristicas do @nte da escola que se rela-
cionam ao cuidado com a edificacdo escolar.

Tenho conhecimento de que a mestranda aplicaréatande aula um
guestionario. Sei também que, sendo de minha vents@d) aluno(a) podera
participar de entrevista que utilizara fotografias do espaco fisico daoksc
realizadas por ele(a) proprio(a), através de carfeiagrafica cedida pelas
pesquisadoras. Tenho ciéncia de que a entrevistaciorrera com gravacgao de
voz, em periodo diferente do turno de aula freqadmtno(nome da escola)
Fui alertado(a) de que a pesquisa ndo trard nertbemeficio individual e
tampouco qualquer prejuizo ao meu representado(ajespesas para mim.
Contudo, podera contribuir para a promoc¢do dex@de que visem melhorias
na organizagdo do ambiente escolar.

Sei que a privacidade do(a) aluno(a) sera resgeitad seja, que serdo
mantidos em sigilo seu nome e qualquer outro daéggssa identifica-lo(a). E
gue me é garantido o livre acesso a quaisquermresitfeentos sobre a pesquisa.
Sei que, a qualquer hora, posso deixar de pernjtarticipagdo do(a) aluno(a),
sem precisar me justificar, e sem que essa det&da qualquer consequéncia
para ele(a) na escola. Declaro, ainda, ter recelman copia deste Termo, com
o telefone e o endereco eletrénico das pesquissdpoalendo assim ler as
informacgdes nele contidas quantas vezes forem s&tas.

42 A entrevista a qual se refere o Termo de Consentin&o foi realizada, embora prevista
em um momento inicial, por se acreditar que ostivije da pesquisa tenham sido alcangados
ao término da Etapa 2.
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Data: / /

Assinatura

Caso haja interesse de que o(a) aluno(a) partitzipentrevista deste estudo, in-
dique dia da semana e horario de preferéncia peraliaacdo da mesma, bem
como e-mail e/ou telefone para contato:

* Ariane Kuhnen Tel: (48) 37218574 ariane@dicibr
** Maira L. Felippe mairafelippe@gmail.com
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11.7. Apéndice G. Estatisticas Descritivas e Refeis para Apego ao
Lugar e Tempo de Estudo na Escola

TABELA G1
Estatisticas Descritivas de Escores de Apego ao largem Diferentes Faixas
de Tempo de Estudo na Escola e Analise RelacionasiVariaveis
Apegoao Tempode Mdn A n P df p N
lugar estudo
Sala de au- menos de 6 3,0 3,6 106 3,28 4 0,512 505
ladores- meses
pondente  de 6 meses 3,2 3,2 66
alano
maisdel 3,0 3,8 171
ano, até 3
anos
maisde3 2,8 3,4 70
anos, até 5
anos
maisde5 3,0 3,2 92
anos
Banheiro menos de 6 2,0 3,8 106 9,34 4 0,053 503
que atende meses
ao respon- de 6 meses 2,0 3,2 66
dente alano
maisdel 2,0 3,4 170
ano, até 3
anos
maisde3 2,0 2,4 69
anos, até 5
anos
maisde5 2,0 2,6 92
anos
Patio cen- menos de 6 3,4 3,8 106 193 4 0,748 505
tral meses
(PATO2) de 6 meses 3,2 3,2 66
alano
maisdel 3,2 3,6 171
ano, até 3
anos
maisde 3 4,0 3,8 70
anos, até 5
anos
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maisde5 3,2
anos

3,4

92

Laborat6-
rio de His-
téria

menos de 6 3,0
meses

3,2

96 3,19 4 0,527 485

de 6 meses 3,2
alano

3,2

64

maisdel 3,0
ano, até 3
anos

3,4

166

maisde 3 3,0
anos, até 5
anos

3,0

70

maisde5 3,0
anos

3,4

89

Laborat6-
rio de
Ciénci-
as/Biologi
a

menos de 6 3,2
meses

3,6

86 045 4 0978 474

de 6 meses 3,4
alano

3,6

62

maisdel 3,2
ano, até 3
anos

3,4

164

maisde 3 3,2
anos, até 5
anos

4,0

70

maisde5 3,2
anos

4,0

92

Laborat6-
rio de Ge-
ografia

menos de 6 3,0
meses

3,8

90 1,17 4 0,883 470

de 6 meses 3,0
alano

3,4

59

maisdel 3,0
ano, até 3
anos

4,0

163

maisde 3 3,0
anos, até 5
anos

3,4

67

maisde5 3,0
anos

3,8

91

Biblioteca

menos de 6 3,0
meses

3,8

106 14,02 4 0,007 505

de 6 meses 3,4
alano

3,2

66

mais de 1 3,0

3,8

171
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ano, até 3
anos

maisde 3 3,0
anos, até 5
anos

4,0

70

maisde5 3,0
anos

3,6

92

Patio da
ala do res-
pondente

menos de 6 3,5
meses

3,6

81

de 6 meses 3,4
alano

3,0

48

maisdel 3,4
ano, até 3
anos

3,6

148

maisde 3 3,0
anos, até 5
anos

3,8

61

maisde5 3,2
anos

4,00

79

9,25

4

0,055 417
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11.8. Apéndice H. Frequéncias de Citacdo dos Lawmsjuais Mais e
Menos se Gosta de Estar ou Ir

TABELA H1
Frequéncias de Citacdo dos Locais nos Quais Maidveenos se Gosta de Estar ou Ir

Locais nos quais mais se gosta de estar ou ir

Ldeaos guais menos se gosta de estar ou ir

Em primeiro lugar

Em segundo lugar

Em primeiro lugar

Em segundo lugar

Setor n % Setor n % Setor n % Setor n %
GINO2 82 16,2 GINO2 59 11,8 REFO01 40 8,1 REFO01 41 .8 8

PATO1 62 12,3 PATO1 52 10,4 SAL 34 6,9 BIBO1 34 7,3
PATO8 58 11,5 PATO02 45 9,0 BIBO1 29 59 QUA02 26 6 5,

PATO7 41 8,1 CANO1 45 9,0 GINO2 29 59 PATO03 22 4,7
CANO1 35 6,9 PATO08 29 5,8 QUA02 25 51 SAL 21 4,5
PATO02 32 6,3 SAV 25 5,0 CANO1 20 4,1  GINO2 20 4,3
BIBO1 26 51 PATO04 23 4,6 LAB 19 3,9 GINO1 19 4,1
GINO1 25 5,0 PATO7 20 4,0 LABO7 18 3,7 CANO1 17 3,6
SAL 14 2,8 BIBO1 20 4,0 COR0O4A 18 3,7 SAV 16 3,4
PATO04 14 2,8 PATO05 18 3,6 PATO03 16 3,3 EDA 16 3,4
PAT 13 2,6 SAL 17 3,4 BANO1 15 3,0 PATO01 13 2,8
PATO09 9 1,8 GINO1 16 3,2 EDA 15 30 LAB 13 2,8
COR12A 9 1,8 REFO1 12 2,4 PATO1 14 2,8  QUAO01 13 2,8
PATO03 7 1,4 LABO1 11 2,2 BANO2 13 2,6 PAT04 11 2,4
LAB 6 1,2 PATO09 10 2,0 DIRTU 10 2,0 PATO02 10 2,1
PATO05 5 1,0 INF 10 2,0 PATO06 9 1,8 PATO7 10 2,1
ENTMR 5 1,0 PAT 9 1,8 PATO7 9 1,8 ENTHL 10 2,1
INF 4 0,8 PATO3 8 1,6 BANO3 8 1,6 PATO06 9 1,9
GIN 4 0,8 QUAO01 8 1,6 PATO02 8 1,6 AUDO1 9 1,9
PATO06 3 0,6 LAB 6 1,2 AUDO1 8 1,6 CORO4A 9 1,9
LABO2 3 0,6 COR20 6 1,2 SAV 8 1,6 PATO05 8 1,7
LABO1 3 0,6 PATO06 5 1,0 QUAO01 8 1,6 INF 8 1,7

LABO4 3 0,6 LABO8 5 1,0 PATO4 7 1,4 ESTO02 8 1,7
LABO8 3 0,6 AUDO1 5 1,0 LABO3 7 1,4 LABO3 7 15

SAV 3 0,6 COR12A 5 1,0 ENTMR 7 1,4 CORO3A 7 15
COR0O3A 3 0,6 LABO4 3 0,6 COORD 6 1,2 LABO4 6 1,3
COR21A 3 0,6 CORO1A 3 0,6 GINO1 6 12 COORD 6 1,3
REFO1 3 0,6 COR10A 3 0,6 PATO08 5 1,0 LAB0O9 5 1,1
CORO02 2 0,4 ENTMR 3 0,6 LABO5 5 1,0 COROl1A 5 1,1
CORO05 2 0,4 LABO2 2 0,4 ENTHL 5 1,0 BANO02 4 0,9
COR0O7B 2 0,4 LABO5 2 0,4 PATO5 4 0,8 LABO6 4 0,9
CELE 2 0,4 GIN 2 0,4 INF 4 0,8 CORO02 4 0,9
LABO5 1 0,2 CORO02 2 0,4 LABO6 4 0,8 BANO4 3 0,6
LABO7 1 0,2 CORO05 2 0,4 ESTO1 4 0,8 PATO08 3 0,6
LABO6 1 0,2 CELE 2 0,4 ESTO02 4 0,8 LABO1 3 0,6
AUDO1 1 0,2 ENTAG 2 0,4 BANO04 3 0,6 LABO7 3 0,6

SAV01 1 0,2 LABO7 1 0,2 BANO8 3 0,6 CELE 3 0,6
STU 1 0,2 COR0O4A 1 0,2 BAN 3 0,6 ENTMR 3 0,6
QUAO01 1 0,2 COR12B 1 0,2 LABO2 3 0,6 BAN 2 0,4
QUAD2 1 0,2 COR14A 1 0,2 LABO8 3 0,6 PAT09 2 0,4
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ESTO02 1 0,2 COR15B 1 0,2 CORO1A 3 0,6 PAT 2 0,4
CORO1A 1 0,2 COR17C 1 0,2 CORO05 3 0,6 LABO5 2 0,4
COR0O4A 1 0,2 COR19 1 0,2 BANOS 2 04 GIN 2 0,4
CORO8B 1 0,2 Total 502 100 BANO6 2 0,4 DIRGE 2 0,4
CORI10A 1 0,2 BANO7 2 0,4 DIRTU 2 0,4
COR11B 1 0,2 PAT09 2 0,4 ESTO3 2 0,4
COR20 1 0,2 LABO4 2 0,4 CORO05 2 0,4
COR21B 1 0,2 GIN 2 04 COR12A 2 0,4
COR22 1 0,2 CELE 2 04 COR14A 2 0,4
COR24 1 0,2 LABO1 1 0,2 BANO1 1 0,2
CORAL 1 0,2 LAB10 1 0,2 BANO3 1 0,2
Total 505 100 LABO9 1 0,2 BANO5 1 0,2
EST 1 0,2 BANO8 1 0,2
DIRGE 1 0,2 LABO2 1 0,2
ESTO3 1 0,2 LAB10 1 0,2
CORO02 1 0,2 LABO8 1 0,2
CORO3A 1 0,2 SEC 1 0,2
CORO3B 1 02 CORO3B 1 0,2
COR10A 1 0,2 CORO7B 1 0,2
COR10B 1 0,2 CORI10A 1 0,2
COR12B 1 02 COR12B 1 0,2
COR14A 1 0,2 COR20 1 0,2
COR15B 1 0,2 XEROX 1 0,2
COR18 1 0,2 CIMA 1 0,2
COR19 1 0,2 Total 466 100

Total 492 100

Nota. Significado dos c6digos ndo apresentados na FiguB&aN (banheiros em geral);
CELE (centro de linguas estrangeiras); CIMA (refa@e todos os setores do pavimento
superior da escola); COORD (salas das coordenagfeln); CORAL (sala destinada as
atividades do grupo de coral); COR08B (corredoreens$ dois ginasios desportivos); DIR-
GE (salas da direcdo geral da escola); DIRTU @aldirecdo de turno da escola); EDA
(Escola de Aplicacédo); ENTAG (entrada lateral daoks; ENTHL (entrada lateral da esco-
la); ENTMR (entrada principal da escola); EST (eistaamentos em geral); GIN (ginasios
em geral); GINO2 (segundo ginasio desportivo); (Siida de informatica); LAB (laborat6-
rios em geral); PAT (patios em geral); QUAO2 (satpuquadra desportiva); SAL (salas de
aula em geral); SAV (salas de video em geral); &2 da secretaria de escolaridade);
STU (estudio de danga); XEROX (setor de fotocopias)
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11.9. Apéndice I. Elementos da Andlise de Contdlatnatico-
Categorial para os Lugares em que Mais se Godistde ou Ir

TABELA 11

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas

para se Gostar Mais de Estar na Cantina da Escol&ANO01)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Boa locali- préximo a sala 1 1

percebido  zag&o préximo ao patio 1 1

Subtotal 2 2
Sensacfes sentir-se bem 4 4
ambientais aconchegante 1 1
agradaveis “poas lembrancas 1 1

Subtotal 6 6

Atividades Servico fazer lanche 51 51

proporcio- oferecido  boa comida 2 2

nadas pelo bom atendimento 1 1

lugar Subtotal 54 54
Interacdo  encontrar amigos 40 41
social ver pessoas 6 6

namorar 2 2
Subtotal 48 49
Atividades atividade de descontra- 3 3
de restau- cdo
racao atividade de descansar 1 1
Subtotal 4 4
Total 114 115
TABELA 12

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas

para se Gostar Mais de Estar na Biblioteca da Esa|(BIB01)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Atributos  tranquilo 18 24

percebido fisicos e silencioso 12 13
sensagoes confortavel 6 6
ambientais ~5conchegante 5 5
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agradaveis sentir-se bem 2 2
amplitude 3 3
identificacdo com o lugar 2 2
organizada 2 2
limpeza 1 1
boas lembrancas 1 1
Subtotal 52 59
Atividades Atividades ler 27 27
proporcio- daapren- estudar 3 3
nadas pelo dizagem informar-se 5 5
lugar fazer tarefas 1 1
concentrar-se 1 1
Subtotal 37 37
Atividades estar em paz 2 2
de restau-  atividade de descansar 1 1
racao atividade de distracao 1 1
estar sozinho 1 1
Subtotal 5 5
Servico acervo interessante 6 6
oferecido  bom atendimento 3 3
acervo diversificado 3 3
internet 1 1
Subtotal 13 13
Total 107 114
TABELA 13

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar no Ginasio 1 (GINO1)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Adequado estruturado 1 1

percebido as necessi- quadra esportiva adequa-1 1
dades da

Subtotal 2 2

Sensacfes sentir-se bem 1 1

ambientais sentir-se a vontade 1 1
agradaveis Subtotal 2 2

Atividades Possibilita praticar esporte/danca 20 20
proporcio- execucdo atividade de descontra- 3 3

nadas pelo de ativida-

cao
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lugar des agra- _atividade de diverséo 3 3
daveis brincar 1 1
Subtotal 27 27
Total 31 31
TABELA 14

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas

para se Gostar Mais de Estar no Patio 2 (PAT02)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Atributos  bancos 6 6

percebido  ambientais " préximo ao bar 3 3
agradaveis sem barulho 2 2

ensolarado 2 2
ao ar livre 1 1
sombra 1 1
sem muitas pessoas 1 1
amplo 1 1
conservado 1 1
limpeza 1 1
sem poluicao visual 1 1
Subtotal 20 20
Sensacgfes sentir-se a vontade 4 4
ambientais " poas lembrancas 2 2
agradaveis sentir-se bem 1 2
Subtotal 7 8

Atividades Possibilita encontrar amigos 48 48

proporcio-  execucdo jatividade de diversao 14 16

nadas pelo de ativida- fazer lanche 7 7

lugar des agra-
daveis ver pessoas 6 6

passar o recreio 5 5
atividade de descontra- 4 4
céo

caminhar 2 2
escutar musica 2 2
passar o tempo 2 2
brincar 1 1
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atividade de descansar 1 1

passear 1 1
namorar 1 1
Subtotal 94 96
Total 121 124

TABELA 15
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar no Patio 4 (PAT04)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Atributos  sem barulho 12 15

percebido ambientais sem muitas pessoas 8 8
agradaveis ensolarado 5 5

arborizado 2 2
fresco 2 2
proximo a sala 2 2
sombra 1 1
bancos 1 1
bonito 1 1
poder ter privacidade 1 1
Subtotal 35 38
SensacOes agradavel 2 2
ambientais sentir-se a vontade 1 2
agradaveis sentir-se bem 2 2
aconchegante 1 1
sentir-se feliz 1 1
sentir-se livre 1 1
Subtotal 8 9

Atividades Possibilita encontrar os amigos 11 11

proporcio- execugdo estudar 3 3

nadas pelo de ativida- pensar 3 3

lugar des agra- _ver pessoas 3 3
daveis descansar 2 2

cantar 1 1
relaxar 1 1
atividade de diversao 1 1
ler 1 1
ouvir musica 1 1
estar em siléncio 1 1
estar sozinho 1 1
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passar o recreio 1 1
Subtotal 30 30
Total 73 77

TABELA 16
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar no Patio 5 (PAT05)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor
as temati- cas rén-
cas cias

Ambiente Atributos ensolarado 3 3
percebido ambientais sem barulho 3 3
agradaveis "pancos 2 2
préoximo a sala 2 2
arvores 1 1
sem muitas pessoas 1 1
Subtotal 12 12
Sensagbes agradavel 1 1
ambientais _sentir-se & vontade 1 1
agradaveis ~gentir-se bem 1 1
Subtotal 3 3
Ativida- Possibilita encontrar os amigos 6 6
des pro-  execugdo  ver pessoas 3 3
porciona-  de ativida- “tividade de descansar 2 2
ﬁja(;selo ggieai‘gra' a'Eividade de descontra- 1 1
¢ao
escutar/tocar muasica 1 1
pensar 1 1
Subtotal 14 14
Total 29 29
TABELA 17

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar no Patio 7 (PAT07)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Atributos  sem barulho 33 35

percebido ambientais Aarvores 13 13
agradaveis ~ sem muitas pessoas 9 9
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arejado 5 5
bancos 4 4
bonito 3 3
sombra 2 2
bem localizado 1 1
poder ter privacidade 1 1
préoximo a sala 1 1
Subtotal 72 74
SensagOes agradavel 5 5
ambientais sentir-se & vontade 3 3
agradaveis "~ sentir-se bem 3 3
sentir-se livre 2 2
boas lembrancas 2 2
Subtotal 15 15
Atividades Possibilita encontrar/conversar com 22 22
proporcio- execucdo amigos
nadas pelo de ativida- atividade de descansar 9 10
lugar des agra- namorar 5 5
daveis atividade de descontra- 3 3
céo
atividade de diversao 3 3
pensar 3 3
passar o tempo 3 3
ler 2 2
escutar musica 1 1
estar sozinho 1 1
fazer lanche 1 1
estudar 1 1
caminhar 1 1
Subtotal 55 56
Total 142 145

TABELA 18
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar no Patio 8 (PAT08)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Atributos  sem barulho 10 10

percebido ambientais Aarvores 10 10
agradaveis préximo a sala 7 7
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arejado

ensolarado

sombra

bancos

organizado

I—‘I\)me
I—‘Nwwm

sem muitas pessoas

bem localizado

bonito

Subtotal

45 45

Sensacdes
ambientais
agradaveis

sentir-se a vontade

boas lembrancas

agradavel

sentir-se bem

aconchegante

Subtotal

22

Atividades Possibilita
proporcio- execugao
nadas pelo de ativida-
lugar des agra-
déaveis

encontrar/conversar com 58

amigos

w
a1 N
(I)Nl_\w-bm(o

atividade de descontra-

cdo

(o2}

6

atividade de diversdo

passar o recreio

descansar

Ver pessoas

estar sozinho

fazer lanche

namorar

NIl w|w| & ;| o,

pensar

5
5
4
3
3
3
2
2

assistir apresentacoes

1 1

deitar

[EEY
[E=Y

brincar

[N
[y

escutar musica

Subtotal

95 95

Total

162 162

TABELA 19

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar nas Salas de Video (8A

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Ambiente  Atributos condicionamento de ar 2 2
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percebido  fisicose confortavel 2 2

sensacgdes sentir-se a vontade 2 2
ambientais  sentir-se calmo 1 1
agradaveis ~ gyptotal 7 7
Atividades Possibilita ver filmes interessantes 10 10
propor- execucdo aula diferente/dinamica 6 6
cionadas de ativida- aprender mais faciimente 2 2
pelo lugar desagra- dormir 2 2
daveis apresentar trabalhos mul-1 1
timidia
atividade de descansar 1 1
Subtotal 22 22
Total 29 29

TABELA 110
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Mais de Estar nas Salas de Aula (SAL

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Interacbes Grupo de ficar com 0s amigos 7 8

sociais da amigos acesso restrito 1 1

sala de au- Subtotal 8 9

la Atividades aprender/estudar 6 6
da apren-  Subtotal 6 6
dizagem

Bem-estar  Sensac0fes diversao 2 2
agradaveis sentir-se feliz 2 2

Subtotal 4 4
Total 18 19
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11.10. Apéndice J. Elementos da Andlise de Cont@éduatico-
Categorial para os Lugares em que Menos se Goé&atdeou Ir

TABELA J1

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas

para se Gostar Menos de Estar na Cantina da Esco{@AN01)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Qualidade Servico alimentos ruins 10 10

do servico ofertado  atendimento ruim 6 7

ofertado inadequa- sem higiene 6 6
do -

alimentos caros 1 1
Subtotal 23 24

Qualidade Atributos  tumultuado 24 24

ambiental ambientais ryidoso 2 2
de_sagrada- sem lugar para sentar 2 2
vels abafado 1 1

Subtotal 29 29
Total 52 53
TABELA J2

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas

para se Gostar Menos de Estar na Biblioteca da Edeo(BIB01)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Qualidade Atributos  silencioso 15 15

ambiental fisicos e monétono 6 6
sensagdes desorganizada 4 4
ambientais n&o se sente & vontade 5 5
desagrada-" vazio 1 1
vels cheiro ruim 1 1

Subtotal 32 32

Qualidade Servico atendimento ruim 13 13

do servico ofertado restricdes de uso 6 6

ofertado  que desa- acervo desinteressante 3 3
grada acervo nao diversificado 1 1

acervo mal conservado 1 1
Subtotal 24 24
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Identidade Uso que  n&o gosta de livros/ler 11 11

de fungdo ndo faz ndo vai com frequéncia 3 3
parte do  subtotal 14 14
habito Total 70 70

TABELA J3

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar na Escola Destina aBgmeiros Anos do
Ensino Fundamental (EDA)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Identidade Compor- criancas gritando 11 11

dafase do tamentode criancas que incomodam 4 4

desenvol-  criancas criangas mal-educadas 3 3

vimento gue desa- . _
grada correria de crianga 1 1

Total 19 19

TABELA J4
Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar no Ginasio 1 (GINO1)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Qualidade Atributos  inadequado 4 4

amb|enta| ﬁS|COS e nao é Conservado 3 3
SENSACOES ~ 756 atraente 2 2
ambientais
desagrada-_abafado 2 2
veis desconfortavel 1 1

ruidoso 1 1
Subtotal 13 13

Identidade Uso que ndo gosta de praticar es- 6 6

de funcdo néo faz porte
parte do ndo vai com frequéncia 2 2
habito Subtotal 8 8

Total 21 21
TABELA J5

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar no Ginasio 2 (GIN02)
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Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Qualidade Atributos  mal ventilado 19 19

ambiental  ambientais ~acistica inadequada 10 10
desagrada it 7 7
veis espaco restrito

sujo 4 4
inadequado 3 3
poucas quadras 2 2
piso de cimento 1 1
sem banheiro 1 1
sem bancos 1 1
mal iluminado 1 1
goteiras 1 1
mal localizado 1 1
Subtotal 48 48
Sensagfes ndo se sente a vontade 1 1
ambientais “n50 se identifica com o 1 1
desagrada- |ygar
vels Subtotal 2 2

Atividades Procedi- aulas monotonas 3 3

relaciona-  mentos di- “n55 ¢ possivel tomar ba- 1 1

das ao lu- daticose ho

gar adminis-  “gptotal 4 4
trativos
gue desa-
gradam
Uso que nao gosta de praticar es- 10 10
nao faz porte
parte do nao vai com frequéncia 1 1
habito Subtotal 11 11

Total 65 65
TABELA J6

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas

para se Gostar Menos de Estar no Patio 3 (PAT03)

Temas

Categori-
as temati-

Elementos tematicos

Presen- Ocor-

cas

réncias
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cas

Qualidade Tamanho e afastado 5 5
do ambi- localizagdo pequeno 2 2
ente fisico inadequa- Subtotal 7 7
e social dos
Sensagfes ruidoso 5 5
ambientais tumultuado 4 4
desagrada- no se identifica como 4 4
veis lugar
monotono 2 2
desagradavel 2 2
ndo se sente a vontade 2 2
nao se sente bem 1 1
Subtotal 20 20
Usuarios  ndo se identifica com as 8 8
do lugar pessoas
muitas pessoas no local 2 2
criangas que incomodam 1 1
pessoas perigosas 1 1
Subtotal 12 12
Total 39 39
TABELA J7

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar na Quadra 2 (QUA02)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Atributos  Planeja- descoberto 6 6

fisicos mento am- afastado 3 3

ambien- biental i- piso inadequado 3 3

tais nadequado sem lugar para sentar 1 1

sem iluminacao 1 1
Subtotal 14 14
Manuten-  néo é conservado 22 22
cdo inade- abandonado 11 11
quada sujo 5 5
desorganizado 4 4
Subtotal 42 42

Cognicdes Auséncia nao gosta de praticar es- 4 4

e valores deidenti- porte
dade ndo se identificacomo 2 2

lugar
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nao se identifica comas 1 1

pessoas
Subtotal 7 7
Total 63 63

TABELA J8

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categotidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar nas Salas de Vided®{8

Temas Categori- Elementos teméticos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Qualidade Planeja- sujo 2 2

ambiental mento am- " mal ventilada 2 2
biental e acustica inadequada 1 1
manuten-
cdo inade- _P€quena 1 1
quados mal localizada 1 1

mal estruturada 1 1

Subtotal 8 8
SensagGes monotonia 4 4
ambientais “n3o se sente a vontade 2 2
sg; agrada-— 2 oo sente bem 2 2

desconfortavel 1 1

Subtotal 9 9

Total 17 17

TABELA J9

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar no Corredor 4A (CORGY)

Temas Categori- Elementos tematicos Presen- Ocor-
as temati- cas réncias
cas

Qualidade Malocali- escondido/longe 4 4

ambiental zacao Subtotal 4 4
Sensagfes ndo se sente a vontade 5 5
ambientais monotonia 3 3
Seeis;agrada- sensacao de estar preso 1 1

barulhento 1 1
tumultuado 1 1
Subtotal 11 11
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Total

15

15

TABELA J10

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar nos Laboratorios (LAB

Temas Categori-

Elementos tematicos

Presen- Ocor-

as temati- cas réncias
cas
Quali- Atributos e escondido/longe 3 3
dade sensagles ~fechado 1 1
ambien- ambientais -
. desconfortavel 1 1
tal desagrada-—— _
veis silencioso 1 1
Subtotal 6 6
Funcdo Atendi- recursos desinteressantes 10 10
prevista mento 0- " atendimento precario 1 1
parao  fertado de- pouco equipado 1 1
lugar ficiente _ _
recursos inacessiveis 1 1
Subtotal 13 13
Total 19 19
TABELA J11

Elementos da Analise de Conteldo Tematico-Categolidas Justificativas
para se Gostar Menos de Estar no Laboratério de Mamatica (LABQO7)

Temas  Categori-

Elementos tematicos

Presen- Ocor-

as temati- cas réncias
cas
Fungcdo Identifica- ndo gosta de matematica 11 11
prevista &0 nega- " nzo traz boas lembrangas 3 3
ﬁ%r:ro tva Subtotal 14 14
Atendi- atendimento ruim 3 3
mMento 0-  recursos desinteressantes 3 3
fertado de- gy ] 6 6
ficiente
Total 20 20
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