Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-graduacao em Geografia

Raphaela de Toledo Desiderio

O AMBIENTAL NOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA: UMA LEITURA
NOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA D BRASIL

Orientador: Prof2. Drd. Rosemy da Silva Nascimento

DISSERTACAO DE MESTRADO

Area de concentracdo: Utilizacdo e Conservacdo de Recursos Naturais
Linha de pesquisa: Geografia em Processos Educativos

Floriandpolis/Santa Catarina, julho de 2009.



RAPHAELA DE TOLEDO DESIDERIO

O AMBIENTAL NOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA: UMA
LEITURA NOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA DO BRASIL

Florianopolis/Santa Catarina, julho de 2009.



O ambiental nos livros didaticos de geografia: uma leitura nos conteidos de
geografia do Brasil.

Raphaela de Toledo Desiderio

Dissertacio submetida ao Curso de Mestrado em
Geografia, area de concentracdo, Utilizagdo e
' Conservacdo de Recursos Naturais, do Programa de

Pos-Graduagio em Geografia do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa
Catarina, em cumprimento aos requisitos necessarios a
obtencdo do grau académico de Mestre em Geografia.

- . _.,_Q'E'Q'—.i
Profa Dra. Magaly Mendonga

Coordenadora do Programa de Pos-Graduagio em Geografia

APROVADA PELA COMISSAO EXAMINADORA EM: 08/07/2009

 oxued) o Sily oot

Dra. Rosemy da Silva Nascimento ( Presidente e Orientadora-GCN/UFSC)

Dr. Leandro Belfnaso (:7% (Membro-MEN/UFSC)
%/ /)ﬁléﬁ

Dra. SaleWﬁa "Membro-UFPR)

Florianopolis - 2009



Dedico este trabalho a todos (as) aqueles

gue desconfiam das “verdades pedagdgicas”.



AGRADECIMENTOS

E sempre tempo de agradecer. Agradecer aos que, nesta etapa,
estiveram de alguma forma presentes na minha mente e no meu coragao e que
me fazem importante.

N&o ha ordem de agradecimentos, apenas lembrancas momentéaneas e
outras nem tanto, mas todas importantes. Agradeco ao CNPq por ter financiado
esta pesquisa. As editoras por terem cedido os livros utilizados para analise
dessa pesquisa. Agradeco aos meus avOs Victorio Desiderio, ndo mais
presente, e Albertina Fernandez Desiderio que juntos nas suas significativas
diferencas, me ensinaram a ser essa mistura de coisas que sou. Aos meus pais
também pelas coisas que aprendi. A familia Desiderio por tornar dias em lItatiba
mais divertidos.

A todos aqueles e aquelas que me fizeram rir ou chorar desde o dia em
gue estou aqui nesse lugar. Ao Jack que despertou em mim a vontade de
estudar geografia e ao carinho de companheiro sempre presente. A Andrea
Desiderio pela amizade e amor de familia. A Ana Maria, Karina e Monica pelos
encontros no NEA. Ana Maria, especialmente, por acreditar em nos e fazer do
encontro pesquisa e extensdo algo presente em nossas vidas de estudantes.

Pati, Mari e Gustavo amigos queridos com quem tive e tenho a
oportunidade de dividir despesas e alegrias domésticas e ai tudo comeca. Fer
pelo acolhimento diante do nada e Ju pelo comeco de tudo. Pati, Lili, Jana, Re
Tega, Re Duzzioni, Roberta Raquel, Sue, Karina Britto, Paola, grandes amigas!

Aos meus companheiros de sala e de viagens do curso de Geografia da
UDESC. Aos professores da graduacéo e do mestrado por tornar possivel essa
formacdo. Aos colegas do mestrado (especialmente os que vieram as festas!).

Ao lugar onde vivo, as musicas, aos filmes e aos livros que inspiram, as
meninas do clubinho, a Fernanda da clinica social, as criancas Davi, Caca,
Caind, Gabi e laia, aos vizinhos da rua Zeferino e aos meus novos colegas de
trabalho. Aos alunos da Batista Pereira e do EJA Rio Tavares e Armagao por
tornar essa fase final, divertida e curiosa. Enfim, a todos que de alguma forma
estiveram presentes nesta fase e com os quais pude compartilhar algo. E

finalmente a Professora e orientadora Rosemy por aceitar o desafio e 0s



professores Leandro Belinaso e Leila Dias pelas consideracdes na banca de

qualificagéo.



“Nao é o planeta que se dissolve,
mas um modo de habita-lo”.

Autor desconhecido



RESUMO

A tematica ambiental apresenta atualmente diversas significacbes e formas de
abordagem. Ao ser submetida ao texto pedagodgico assume caracteristicas e
reproduz discursos especificos. O entendimento de como o ambiental se
apresenta no ensino de geografia do Brasil dialoga nesta pesquisa com o
ambiental produzido nos curriculos nacional e estadual. Esse encontro se da
através da leitura de trés livros didaticos de 7° ano do Ensino Fundamental e
avalia as possiveis permanéncias e dissonéncias entre as propostas, 0s
documentos e o livro didatico. A opcao pela anélise do livro didatico reconhece
0 mesmo como um aparato educacional e cultural capaz de produzir, reproduzir
e dissolver realidades. Além disso, e diante de variadas ferramentas de ensino-
aprendizagem disponiveis hoje em dia, o livro didatico continua exercendo
papel significativo no cotidiano escolar. As singularidades adquiridas pelo
ambiental quando conformadas ao texto pedagdgico nos encaminha para a
reflexdo das generalizac6es, simplificacdes, reducionismos e mera reproducao
de informacdes veiculadas por esses materiais educativos, fato que néo
coincide com a indicacdo de abordagem da tematica pelas propostas
curriculares. A leitura do ambiental no livro didatico de geografia oportuniza a
discussdo da tematica vinculada as nocbGes de problema e destruicao,
materializada por espagos mais ou menos impactados ou alterados e reforga a
reproducdo de uma realidade construida. A apresentacdo de um mundo ja
pensado moldado pelo texto pedagdgico ndo permite o desenvolvimento do
senso critico e nem mesmo reconhece a complexidade inserida na questao.

Palavras-chave: ensino de geografia, ambiental, livro didatico.



ABSTRACT

The environmental theme currently presents several meanings and forms of
approach. Once it's submitted to a pedagogical text it takes up characteristics
and reproduces specific speeches. The understanding of how the environment
presents itself in the teaching of Brazil's geography discusses in this research
with the environmental produced in the national and state curricular planning.
This junction is given through the reading of three textbooks from seventh grade
and evaluates its possible permanences and dissonances among the
proposals, the documents and the textbook. The option through the analysis of
the textbook recognizes it as an educational and cultural tool capable of
producing, reproducing and dissolving realities. Moreover, and facing various
teaching/learning tools available nowadays, the textbook keeps fulfilling a
significant role in the everyday school life. The singularities acquired by the
environmental one when adapted to the pedagogical text leads us to the
reflection of generalization, simplification, reductionism and mere reproduction
of the information conveyed these educational material, a fact that does not
coincide with the indication of approach of the theme by the -curricular
proposals. The reading of the environmental geography textbook takes
advantage of the discussion of the theme conveyed to problem notions and
destruction, takes form by spots more or less impacted or altered reinforces the
reproduction of a constructed reality. The appearance of a pre-thought world
moulded by the pedagogical text does not allow the development of the critical
sense nor does it recognize the complexity inserted the issue.

Key-words: geography teaching, environmental, textbooks.
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1. INTRODUCAO

Como parte de uma série de recomendagdes advindas de conferéncias,
encontros, reunides, tratados e ou acordos internacionais ocorridas a partir do
final da década de 1960, o ambiental na educacdo aparece como uma
possibilidade de “informacéo”, “sensibilizacao” e “mobilizacdo” da humanidade
acerca dos entéo intitulados “problemas ambientais”. Esses problemas eram na
época e continuam sendo atualmente, decorrentes da relacdo dessa
“‘humanidade” com os elementos naturais distribuidos em todo planeta.

A partir desse contexto tem-se observado uma ampliacdo das
discussdes em torno da tematica ambiental em diferentes esferas da
sociedade. Na educacdo brasileira, apesar de a educacdo ambiental estar
presente na legislacdo desde a década de 1980, é no final da década de 1990,
gue a mesma se torna parte da proposta curricular nacional enquanto tema
transversal.

Apbés mais de dez anos da publicagcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais e da insercdo do ambiental como tema transversal na educacéo nao
se observou estudos’ que analisaram a abordagem dessa tematica nos
conteudos de geografia do Brasil do livro didatico. Tendo em vista a énfase
atribuida as escalas espaciais local/global observada nas propostas
curriculares e materiais pedagogicos que versam sobre a teméatica ambiental,
guestionou-se a abordagem da mesma na escala nacional do texto pedagdgico
produzido para o ensino de geografia.

Ao livro didatico atribui-se significativa importancia no cotidiano escolar
e neste trabalho, apresenta-se como um aparato de comunicacdo em massa

capaz de produzir, reproduzir e socializar realidades que estdo presentes no

! Em pesquisas académicas sobre o ensino de geografia ha trabalhos como: Assis Nato (1995)
“A questdo ambiental nos livros didaticos de geografia do 2° grau”; Ribeiro (2006) “Os
conteldos ambientais em livros didaticos de geografia de 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental” que abordam a questao, porém em diferentes niveis de ensino. Porém, o contato
com pesquisas realizadas em diferentes niveis de ensino, torna possiveis encontros com
diferentes olhares e perspectivas focadas no estudo do livro didatico. De 1972 até o ano 2000,
das 197 dissertacfes e teses sobre o0 ensino de geografia registradas na pesquisa de Pinheiro
(2003), apenas 17 delas tinham como foco tematico o livro didatico e aparecem somente apés
0 ano de 1985. Dessas 17 apenas a de Assis Neto (1995) tem como foco a questdo ambiental.
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contexto do processo de ensino-aprendizagem. Enquanto fonte de conteudos
para o desenvolvimento do processo educacional, os livros didaticos se tornam
documentos de pesquisa de area.

A leitura do ambiental em livros didaticos do 7° ano do Ensino
Fundamental dialoga com as propostas curriculares nacional e estadual a fim
de apresentar ao leitor possiveis semelhancas e dissonancias entre o texto
curricular produzido pelo Ministério da Educagédo e o produzido e divulgado
pelo livro didatico.

O curriculo e o livro didatico e suas nuances permeiam a discusséo
sobre a abordagem da tematica ambiental no ensino de geografia. Com que
contornos e significacdes o ambiental aparece nos contetdos de geografia do
Brasil? Pode-se dizer que ha relacbes entre o ambiental do curriculo e o que
aparece no livro didatico? Que fendbmenos ambientais encontram-se entre as
escalas local e global no ensino de geografia? Estas questdes se configuram
como o fio condutor desta pesquisa e estao presentes na constru¢cdo de uma,
dentre tantas possiveis, interpretacdo sobre as formas de abordagem do
ambiental na geografia escolar.

A necessidade de se investigar a transversalidade da temética
ambiental na geografia escolar, suas relacdes com o curriculo e significacdes
guando conformada ao texto pedagdgico, impulsionam para a realizacdo desta
pesquisa. Tal desconhecimento implica em uma continuidade de construcdes e
producbes de conhecimento que podem proporcionar idéias do ambiental
vinculada apenas as noc¢Oes de problemas, impactos e destruicdo, ou seja,
reduzida a uma maneira de interpretar a relacdo da sociedade com elementos
naturais, ndo contemplando as diferentes formas de organizacdo espacial e
suas especificidades em relacdo a ambientes.

Nesse sentido, pensar a tematica ambiental e sua inser¢cdo na educacgéo
atualmente, implica em desvendar as narrativas que estdo presentes neste
campo do conhecimento e os contornos que toma quando conformada aos
processos de didatizag&o e escolarizagéo dos saberes.

Nesta pesquisa apresentam-se interpretacbes que mostram que apos
mais de dez anos da publicacdo dos PCNs, os livros didaticos néo
conseguiram tratar da tematica ambiental de forma critica, corroborando com

as prerrogativas que aparecem nesse documento. As inser¢cdes da temética
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aparecem em grande medida vinculadas as nocdes de impacto e destruicéo,
reduzida a expressao problemas ambientais e apesar dos livros apresentarem
fragmentos de possiveis leituras criticas e interpretativas do ambiente,
dependem de uma abordagem e mediac&o do professor.

Os fenbmenos ambientais na escala nacional aparecem vinculados
significativamente ao estudo dos aspectos naturais de cada uma das regides

brasileiras e concentra-se mais fortemente na floresta Amazonica.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar a teméatica ambiental nos livros didaticos de geografia do 7° ano
do Ensino Fundamental e suas relagbes com o0s Parametros

Curriculares Nacional e Estadual.

1.2.2 Objetivos especificos

e analisar a dimensdo ambiental nos conteudos de geografia do Brasil, em
trés livros didaticos de geografia do 7° ano do Ensino Fundamental,
recomendados pelo Ministério da Educacdo/Plano Nacional do Livro
Didatico 2008 e utilizados pelas Redes Estadual e Municipal de Ensino

do Estado de Santa Catarina;

e comparar e relacionar a insercdo da tematica ambiental nos conteudos
da geografia escolar com o das propostas curriculares nacional e
estadual;

e verificar quais os niveis das escalas espaciais, do fenbmeno geografico
e ambiental nos temas ambientais que sédo apresentados nos conteudos

de geografia do Brasil nos livros selecionados.
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1.3 Procedimentos metodoldgicos

A fim de atingir os objetivos propostos neste trabalho foram realizados
0S seguintes procedimentos:

a) Selecdo do material utilizado na analise;

b) Definicdo do método de investigacéo;

c) Leitura e interpretacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e dos livros
selecionados para a analise;

d) Avaliacdo dos resultados

Estas etapas estédo descritas abaixo:

1.3.1 Os livros didaticos utilizados na andlise: critério de selecdo e
caracteristicas

Os livros didaticos analisados nesta pesquisa foram recomendados e
avaliados pelo MEC através do PNLD 2008. O Ministério da Educacdo — MEC
junto ao FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, realizam
periodicamente uma avaliacdo de livros didaticos, que posteriormente, sao
distribuidos em escolas publicas em ambito nacional.

Num rol de 19 cole¢cBes avaliadas e recomendadas, destacaram-se 0s
trés livros de geografia do 7° ano do Ensino Fundamental que tiveram maior
aceitacdo pelos professores das Redes Estadual e Municipal de Ensino de
Santa Catarina. Juntos eles representam 70% das escolhas realizadas pelos
professores das escolas estaduais e municipais. Os dados referentes as
escolhas dos livros foram obtidos junto Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo FNDE/MEC através de contatos telefonicos e via internet.

Optou-se por esta forma de coleta de dados a fim de verificar a

amostragem em nivel estadual tanto nas redes de ensino estadual e municipal.
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Segundo o FNDE/MEC, até o ano de 2008, foram distribuidos 107.623

livros didaticos para as escolas® publicas estaduais e municipais. Das 19

colecbes recomendadas, 14 delas aparecem nas escolhas dos professores do

Estado.

Conforme tabela abaixo é possivel observar os dados dos trés livros

com maior aceitacdo, além dos outros titulos que aparecem nas escolhas dos

professores das Redes. Os trés livros sdo: LD1 — Projeto Ararib4 da Editora

Moderna, LD2 — Construindo o Espaco Brasileiro da Editora Atica e LD3 —

Geografia: Homem & Espaco da Editora Saraiva. Cabe destacar que tanto o
LD2 quanto o LD3 j& apareciam na lista do PNLD/2005. No PNLD/2005, o LD3

aparece entre as quatro obras com desempenhos menos satisfatorios.

Tabela 1- Titulos escolhidos pelos professores em Santa Catarina

Quantidade
de livros

Cddigo Titulo Editora distribuidos| %
00073COLO05 | Projeto Arariba (LD1) Moderna 51727 48,1
00026COLO05 | Construindo o Espaco (LD2) Atica 12558 11,7

Geografia— Homem &

00150COLO05 | Espaco (LD3) Saraiva 9609 8,9

0027COL0O5 |Geografia Critica Atica 9467 8,8

00072COLO05 | Geografia (Temas) Moderna 8114 7,5
00102COLO05 | Construindo Consciéncias Scipione 4726 4.4

00139COLO05 | Geografia (Séries) Quinteto Editorial 3624 3,4

00099COLO0S5 | Trilhas da Geografia Scipione 2240 2,1

00087COLO05 | Geografia do Século XXI Positivo 2024 1,9

00058COLO05 | Geografias do Mundo FTD 1389 13

00071COLO05 | Construindo a Geografia Moderna 1122 1,0

Geografia - Sociedade e Escala

00011COLO5 | Cotidiano Educacional 749 0,7

00123COLO05 | Geografia (Elos) IBEP 161 0,1

00126COLO05 | Geovida - Olhar Geografico IBEP 113 0,1
TOTAL 107623 |100,0

Fonte: Guia Nacional do Livro Didatico MEC/PNLD-2008.

% Ntmero relativo aos livros enviados para o inicio do ano letivo de 2008, através da escolha

PNLD/2008.
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Grafico 1 — Livros didaticos com maior aceitacdo em Santa Catarina
PNLD/2008.

Livros didaticos com maior aceitacdo em Santa Catarina -

PNLD/MEC 2008
. B Geografia - Homem & Espaco

1 O Projeto Arariba
B Construindo o Espaco

0 10 20 30 40 50 60

Fonte: Guia Nacional do Livro Didatico MEC/PNLD-2008.

O LD1 que responde por 48,1% das escolhas € uma obra coletiva da
Editora Moderna, tem 216 paginas e 8 unidades subdivididas em temas. E um
livro que contém inimeras ilustracfes, mapas e graficos.

O LD2, cujas escolhas representam 11,7% tem como autores Igor
Moreira e Elizabeth Auricchio. Segundo informacfes registradas no proprio
livro, Igor Moreira é professor titular de Geografia Humana e Econdmica da
Faculdade Porto-Alegrense de Educacdo, Ciéncias e Letras e Elizabeth
Auricchio é graduada e licenciada em geografia pela Universidade de Sao
Paulo, especializada em ensino de geografia pela PUC de Sao Paulo,
professora de geografia e coordenadora pedagoégica na Rede de Ensino da
Prefeitura de Sdo Paulo. Da Editora Atica, o livio contém 288 paginas, divididas
em 8 unidades e 20 capitulos. Também contém ilustra¢gfes, mapas e gréficos.

O LD3 representa apenas 8,9% das escolhas e tem como autores Elian
Alabi Lucci, licenciado em Geografia e Histéria pela PUC-SP, professor da rede
particular de ensino do estado de S&o Paulo, mestrando em educacéo pela
USP e diretor da Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB) — Secédo Local
Bauru — SP e Anselmo Lazaro Branco, gedgrafo e professor da rede particular

de ensino. Da Editora Saraiva contém 271 péaginas, divididas em 15 capitulos.
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E o livro que apresenta, dentre os trés, menos ilustra¢des. Tanto o LD2 como o

LD3 possuem textos bem densos sobre os conteudos.

Cabe destacar, a auséncia de obras de autores com maior incidéncia em

pesquisas de livros didaticos de geografia como Melhem Adas e José William

Vesentini. Esses autores ndo deixam de aparecer entre as escolhas, porém

nao entre os trés mais escolhidos no Estado.

No quadro abaixo, pode-se observar a sequéncia e distribuicdo dos

conteudos nos livros que serdo analisados:

Quadro 1- Sequéncia de conteudo dos livros didaticos

SEQUENCIA DE CONTEUDO DOS LIVROS

Capitulos/ Unidades LD1 LD2 LD3
Brasil: Territorio e Poder politico, Estado e
1 O Territério Brasileiro Sociedade organizacdo do espaco
Brasil: Construcéo e A Formacéo do Territorio
2 Brasil: populacéo organizacéo do territorio Brasileiro
Industrializag&o e A Paisagem Natural Brasileira e
3 Urbanizac&o no Brasil | Brasil: utilizacdo do Espaco a Acdo Humana
A Sociedade e a Economia no
4 Regido Norte Regido Sudeste Brasil
Brasil - De pais agréario a
5 Regido Nordeste Regido Sul industrial
As Desigualdades Sociais no
6 Regido Sudeste Regido Centro-Oeste Brasil
7 Regido Sul Regido Nordeste A Urbanizacdo Brasileira
8 Regido Centro-Oeste Regido Norte A Populacéo Brasileira
9 A Regionalizac¢éo no Brasil
10 O Nordeste
O Espaco Socioecon6mico do
11 Nordeste
12 O Centro-Sul
O Espaco Socioeconémico do
13 Centro-Sul
14 A Amazobnia

15

O Espaco Socioeconémico da
Amazdnia
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1.3.2 O método de anédlise

A analise dos textos presente nos livros didaticos e nos PCNs foi
embasada no método de analise de conteldo proposto por Bardim (1977).
Entendido como um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes, através
dele é possivel interpretar diversos tipos de documentos. Diferentes
procedimentos de andlise cabem neste método e sdo utilizados de acordo com
0 objetivo do investigador (BARDIM, 1977).

A andlise de conteltdo enquanto método de pesquisa possibilitou um
direcionamento de leitura e interpretacdo dos livros didaticos. Estes foram
tomados, nesta pesquisa, como documentos de analise, ou seja, como
materiais escritos utilizados como fonte de contetdos escolares que produzem
e reproduzem certos “discursos pedagogicos”.

As etapas que nos conduziram aos resultados da pesquisa seguem 0s
critérios do método de Bardim (1977). As trés etapas basicas (BARDIM, 1977,
p.95) consideradas na analise foram: pré-andlise, exploracdo do material e
analise interpretativa dos conteudos textuais.

A etapa de pré-analise é a fase de organizacdo da pesquisa. Nesta,
estdo a escolha e leitura prévia dos documentos, a formulagcédo de hipoteses e
objetivos e a formulacédo de indicadores que irdo fundamentar a interpretacao
final. Para a definicho da amostra que sera utilizada na andlise, sua
distribuicdo, dentre outras caracteristicas, € necessario primeiramente constituir
um “corpus”. O corpus € segundo Bardim (1977, p. 122) “o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos”. O corpus da presente pesquisa sao livros didaticos.

Em relagdo a escolha dos documentos, alguns elementos como, a
representativa da amostra em relacdo ao universo, o critério de escolha e a
pertinéncia dos documentos foram fundamentais no processo.

Apbs a construcdo das hipoteses passou-se a “referenciagéo dos indices
e elaboracgao dos indicadores”. Os indices, neste trabalho, sdo marcados pela
mencao explicita, potencial ou ausente do tema ambiental nos textos
produzidos e divulgados pelos livros didaticos e o indicador corresponde a
frequéncia com que esse tema aparece nos textos analisados. A construcao

dos indicadores, para uma pesquisa de analise tematica, ou seja, uma analise
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dos significados das informacdes sobre a dimensédo ambiental contida nos
livros selecionados esta relacionada aos recortes do texto, ou seja, “[...]
unidades comparaveis de categorizag&o”.

Os recortes realizados para tal analise contemplam a investigacdo dos
indices, ou seja, a presenca explicita, potencial ou auséncia da tematica
ambiental, a frequéncia com que aparece, sua distribuicdo nos contetdos
trazidos pelos livros e 0 seu enquadramento dentro de uma das categorias de
analise elaboradas. Foram elaboradas tabelas sintese para a sistematizacéo
do estudo.

Cabe destacar que a presenca explicita da tematica ambiental em cada
recorte de texto diz respeito a mencédo direta a expressao ambiental trazida no
texto, enquanto a presenca potencial esta atrelada ao potencial de abordagem
da temética trazida em determinados fragmentos de texto, ou seja, mesmo que
ndo seja realizada a mencao explicita ao tema existe a possibilidade de
abordagem da temética.

O processo de categorizacdo visa uma investigacdo do viés com que a
teméatica ambiental aparece nos recortes de texto. Realizada a etapa de pré-
andlise, optou-se por elaborar categorias de classificacdo da tematica
ambiental. Sabe-se que esse enquadramento reduz algo complexo, como a
dimensdo ambiental e cria rétulos para certas situacdes, porém € assim que a
temética aparece nos livros didaticos. Fato que ndo descarta a problematizacéo
desses enquadramentos. Os enquadramentos nas categorias acontecem
somente nos fragmentos em que aparecem a mencdo explicita a dimenséao
ambiental. Para a andlise dos recortes textuais foram pensadas as seguintes

categorias de enquadramento:

1. Tematica ambiental vinculada apenas aos aspectos naturais;

2. Tematica ambiental reduzida a nocdo de problemas ou impactos
ambientais;

3. Tematica ambiental permite uma leitura critica e interpretativa do
ambiente;

4. Tematica ambiental vinculada as no¢des de preservagao, conservagao e

sustentabilidade;
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5. Tematica ambiental contempla indicacbes de praticas individuais e
agdes prescritivas para com o planeta (o considerado “ambientalmente

correto”).

Essas categorias nos permitiram mostrar ao leitor os diferentes
enquadramentos da tematica nos fragmentos de texto analisados. A leitura e
interpretagcdo dos fragmentos textuais apdiam-se nesta forma de categorizacéo
por entendermos que ha diferentes entendimentos do que seja a tematica
ambiental na geografia do Brasil trazida pelo livro didatico.

Cabe destacar que em determinados fragmentos analisados podem
aparecer mais de uma categoria, fato que sera observado mais adiante.

A leitura e interpretacdo dos recortes textuais que tecem esta pesquisa
foram realizadas por capitulos ou temas e contemplam os critérios de
investigagdo descritos anteriormente.

Pela opcdo de enfoque, a analise do ambiental nos contetdos de
geografia do Brasil, a investigacdo segue os estudo dos capitulos de cada uma
das regibes brasileiras, de acordo com a divisdo de cada um dos livros. Dessa
forma também foi possivel comparar e mapear o que esta sendo produzido e
divulgado sobre a tematica ambiental nos diferentes contextos das regides
brasileiras, comparando com a leitura dos PCNs e avaliando os resultados de
pesquisa.

Nesse sentido, as tabelas sinteses elaboradas para a sistematizacdo de
estudo e a analise dos recortes textuais, estdo dispostas por regides.
Apresenta-se no texto, a leitura e interpretacdo, com todos os elementos
anteriormente citados, de maneira que o leitor possa conhecer o que €
produzido em relacdo a tematica ambiental em cada uma das regifes nos trés

livros didaticos.
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2. A GEOGRAFIA ESCOLAR: DISCIPLINA, CURRICULO E
LIVRO DIDATICO

2.1 APONTAMENTOS SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

Dentre os motivos da institucionalizacdo da geografia denominada
moderna ou tradicional na Alemanha do século XIX, est4 a geografia escolar.
S&o as aulas de geografia, sua presenca nos programas de ensino primario e
secundario que passam, nesta época, a criar uma demanda pela formacédo de
professores, assim como, a producdo e publicacdo de manuais didaticos.
Grandes obras da geografia tiveram origem a partir desse estimulo e
cumpriram funcdo pedagdgica (CAPEL, 1981).

No Brasil, é a partir da fundacéo do Colégio Pedro 113, que o ensino de
geografia passa a fazer parte do curriculo escolar brasileiro, consolidando-se,
ao longo do século XX, como uma das disciplinas integrantes da grade
curricular escolar (SILVA, 2006).

Neste contexto, a Geografia tratava da descricdo de elementos naturais
e humanos necessarios ao entendimento dos fatos histéricos, por isso, estava
bastante atrelada a Historia. “[...] Basicamente a geografia exaltava a natureza,
configurando-se uma geografia-nomenclatura, “limitada a mapeamento e
descrigdes corograficas das provincias do império”™ (CAMPOS, 1997 apud
PINHEIRO, 2003, p. 20).

As reformas educacionais* ocorridas no inicio do século XX tiveram
segundo, Pinheiro (2003) poucas altera¢des no ensino de geografia.

Na década de 1920, reflexos do movimento da “Escola Nova”

apareceram na geografia através da introducdo de principios da geografia

* De acordo com Azevedo, 1971, p. 578 apud Vlach, 2004, p.189, o Colégio Pedro Il era “a
Unica instituicdo de cultura geral, criada desde a Independéncia até a Republica, fundado em
1837 (...). Ele foi, desde as suas origens, um grande colégio de humanidades — o mais
importante criado pelo governo do Império e, no dominio dos estudos literarios, a Unica
instituicdo de cultura e de formacgéo geral, embora de nivel secundario (...). S6 uma escola
oficial — o Colégio Pedro Il - representa os estudos literarios desinteressados, mantendo
sempre, em todas as transformagfGes porque passou, 0 seu carater de cultura basica,
necessaria as elites dirigentes do pais”.

* Epitéacio Pessoa (1901), Rivadavia Correa (1911), Carlos Maximiliano (1915), Rocha Vaz
(1925).
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moderna trazidos por Delgado de Carvalho. Este teve grande influéncia no
ensino de geografia, devido as modificagBes realizadas no programa de ensino
do Colégio Pedro I, do qual era professor. O modelo de ensino do colégio
passou, nesta época, a ser referéncia em todo pais.

Delgado de Carvalho publicou em 1925, Metodologia do Ensino de
geografia, neste propds segundo Pinheiro (2003, p. 21) que “[...] o ensino
ocorresse por meio de circulos concéntricos, representando graus sucessivos
de complexidade, partindo do conhecido para o desconhecido”. Além disso,
defendia como ponto de partida para o ensino aquilo que esta préoximo do aluno
e o ensino “...] de Geografia Patria como ponto de partida para o estudo de
outros lugares do globo” (ID. IBID. p. 22). Através da Reforma Rocha Vaz,
neste mesmo contexto, instituiu a divisdo territorial geografica do Brasil em
regides naturais.

Campos (1997) acredita que Delgado de Carvalho deu énfase aos
estudos dos aspectos naturais em detrimento da sociedade, apresentando a
natureza como base para compreensao dos fatos humanos, ndo ultrapassando
uma visdo de estudo a partir das relagées homem-meio.

Delgado também inaugurou, em 1926, o Curso Livre Superior de
Geografia, organizado no ambito da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro.
Em um contexto em que o desafio da educacao brasileira era “[...] contribuir de
maneira efetiva para formar um Unico povo, uma Unica nacao [...] (VLACH,
2004, p. 195), ao ensino de geografia caberia também desempenhar seu papel.
O papel da geografia escolar era neste momento, o conhecimento do territério
brasileiro para a assimilagao do “nacionalismo patriético”. Essa era a finalidade
da geografia escolar neste contexto.

Delgado de Carvalho e Everardo Backeuser langam as bases da
institucionalizagdo da geografia no Brasil. Ambos defendiam a geografia
moderna. Uma geografia moderna, pautada no estudo das relacdes solo, clima
e homem (BACKHEUSER, 1926), e uma “[...] restauragao da geographia como
sciencia natural” (CARVALHO, 1926 — 1927, P. 95).

S&o, resumidamente, essas as concepc¢des que marcaram a disciplina
no inicio do século XX em nosso pais. Atribuiu-se a Delgado de Carvalho
grande importancia ao ensino de geografia através de diversas publicacfes de

obras de cunho pedagdgico.
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Na década de 1930, a geografia como disciplina passa a ser obrigatéria
em todas as séries da escola publica. Até a época da fundacdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncia e Letras — FFCL da Universidade de S&o Paulo

[...] nada mais era do que a de livros didaticos escritos por nao
gedgrafos. Esses expressavam geralmente o que foi a ciéncia
até meados do século XIX, na Europa: enumeracdo de nomes
de rios, serras, montanhas, ilhas, cabos, capitais, cidades
principais, totais demograficos de paises, de cidades, etc [...]
(PONTUSCHKA, et,al, 2007, p.46)

A partir deste momento tem-se a influéncia da Escola Francesa, cujos
principios orientaram as primeiras geracdes de geodgrafos brasileiros. No
ensino de geografia, esses principios estao presentes através do paradigma “a
Terra e 0 Homem”.

Tal paradigma, referéncia para a institucionalizagdo da geografia escolar
no Brasil, apresenta um ensino fragmentado. Consolidado através dos manuais
didaticos de Aroldo de Azevedo e hegeménico no ensino de geografia no
Brasil, tal paradigma compreende o estudo do quadro natural num primeiro
momento, seguido pelo quadro de ocupagéao humana e suas implicagdes.

Outro traco apresentado por esse paradigma € o chamado
enciclopedismo, cuja preocupacdo consiste no ensino pautado numa
perspectiva de catalogacdo dos elementos geograficos (AZAMBUJA, 2007,
p.1). Entre as décadas de 1950 e 1970, os livros produzidos por Aroldo de
Azevedo sdo, hegemonicamente, adotados nas escolas brasileiras
(PONTUSCHKA, et.al, 2007).

Até a década de 1960, ndo ha registros significativos de pesquisas
voltadas ao processo de ensino-aprendizagem de geografia “[...] a ndo ser
pelas criticas aos livros didaticos realizadas, sobretudo por historiadores ou
pelos autores que, na década de 30, produziram livros sobre metodologia de
geografia, com destaque para Delgado de Carvalho” (PONTUSCHKA, 2002,
p.113).

Segundo pesquisa® realizada por Pinheiro (2003, p.209), foi na década

de 1960, que o primeiro trabalho académico sobre ensino de geografia foi

® Tese de Doutorado intitulada: Trajetéria da pesquisa académica sobre o ensino de geografia
no Brasil: 1972-2000.
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realizado. Entre as décadas de 1970 e 1980 esse numero aumentou para 38
trabalhos. Um avanco significativo ocorreu na década de 1990, em que 151
trabalhos séo registrados pelo autor. Em 2001, foram registrados 28 trabalhos.

A partir das décadas de 1960 e 1970, a configuracédo territorial brasileira
se torna cada vez mais complexa. Uma série de transformacfes socio-
espaciais ocorridas na época, movidas pelo ideal desenvolvimentista, traz
grandes questdes para a geografia.

Diferentes arranjos e relacdes espaciais precisam ser compreendidos. A
industrializacdo crescente e as conseqiéncias desse processo como, por
exemplo, a urbanizagdo, os fluxos migratérios internos, o crescimento
demografico, a mecaniza¢cdo do campo, entre outros, expuseram um novo
qguadro na organizacao espacial brasileira.

Tais transformacdes suscitaram novos debates em torno da geografia.
Diante de relacdes espaciais cada vez mais complexas, a geografia tradicional
passa a ser questionada e surgem as bases de uma renovacédo na forma de
pensar e planejar o espaco.

A corrente da “nova geografia” apresentou a analise sisttmica como
propulsora do emprego da andlise quantitativa multivariada e diante de seu
posicionamento em relacdo a insuficiéncia do termo paisagem, fortemente
utilizado nos estudos de geografia regional, propde o termo ‘“sistemas
espaciais” como objeto da geografia (CHRISTOFOLETTI, 1985). Essa
tendéncia ndo teve repercussao direta na geografia escolar. Neste contexto,
em 1961, é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases - LDB, cuja
regulamentacao é feita no decorrer da década de 1960, por meio de diversos
decretos, leis complementares e acordos multilaterais.

Os acordos realizados entre o0 MEC e USAID® — United Agency for
Internacional Development implicaram, entre outras, numa reforma do ensino
de 1° e 2° graus através da Lei 5692/71.

® Acordos realizados entre o Ministério da Educacdo e a United Agency for Internacional
Development. Uma série de acordos foram firmados. Em relagdo as mudancas no sistema de
ensino brasileiro estdo as nomenclaturas que passaram de primario e ginasio para oito anos de
Primeiro Grau, o atual Ensino Fundamental. Ao Brasil caberia entéo contratar acessoria técnica
estadunidense, além de tornar obrigatério o ensino de lingua inglesa. A escola, caberia
estabelecer uma relagdo de produtividade e eficacia em relagcao aos recursos investidos, como
por exemplo, melhorar contetidos, métodos de ensino, assim como, contribuir modernizagao
dos meios de comunicacéo de massa.
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A Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo 5.692/71, no que diz respeito
ao ensino de geografia, gerou uma série de criticas por conta da
implementagdo dos Estudos Sociais como pretenso “‘campo de integragdo”
entre a Geografia e a Histéria. No Estado de Sdo Paulo, desde a década de
1960, apd6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1961), os Estudos
Sociais ja teriam sido introduzidos sem, contudo modificar a estrutura
curricular, substituindo a Geografia e a Historia, “[...] alteragdo que, segundo
tudo indica, teria sido inspirada nos modelos pedagdgicos americanos’
(PONTUSCHKA, et.al., 2007, p. 60).

De certa forma, os Estudos Sociais consideravam um estudo do local e
sua comparacdo com outras regides do pais, o que hoje, respeitando o
momento histérico e as especificidades da atual configuracdo da andlise do
espaco geografico, chama-se de estudos do meio. Lembrando € claro, que o
contexto era o do regime militar, ou seja, pouco propicio ao exercicio de
leituras criticas da organizacéo do espaco brasileiro no ambito escolar.

Nesse sentido, pode-se de fato, observar a implementacdo de um
modelo de ensino técnico-profissional que desvaloriza disciplinas como
Geografia e Histéria, diminuindo sua carga-horaria em detrimento de disciplinas
consideradas “mais técnicas”. De acordo com Campos, (1996 apud PINHEIRO,
2003. p.30), “o ensino de geografia na sala de aula, por meio dos Estudos
Sociais, novamente acentua o método da descricdo, tornando a ciéncia
geografica inofensiva, apresentando visdao fragmentada da realidade,
escondendo as diferencgas sociais e o papel do Estado autoritario de entdo”.

Percebe-se a partir dessas consideracdes, que o ensino de geografia no
Brasil possui caracteristicas, que estado historicamente presentes na sala de
aula, nos manuais ou livros didaticos. As reformas, até entdo, se mostram
pouco expressivas no que diz respeito a um avanc¢o na qualidade do ensino,
apresentando modelos de educacdo de diferentes paises. Dos modelos
franceses aos estadunidenses, a geografia escolar permanece re-produzindo
uma geografia descritiva, que nao permite ao sujeito relacionar fatos e
elementos que compdem a complexidade da organizacdo espacial, e sim

muitas vezes apenas cataloga-los e decora-los.
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Tem-se observado um ensino de geografia, que historicamente,
fragmenta a realidade, apresentando os aspectos naturais descolados das
relacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.

As criticas e questionamentos em relacdo a esse modo de ensinar
geografia estdo contidos nas discussées em torno da renovacédo da Geografia
pdés 1978. No inicio da década de 1980, tem-se um movimento em relacao as

novas propostas curriculares. Nesse sentido,

0 movimento de renovacdo do ensino de Geografia nas
escolas fez parte do chamado movimento de renovacao
curricular dos anos 80, cujos esforcos estavam centrados na
melhoria da qualidade do ensino, a qual, necessariamente,
passava por uma revisdo de conteldos e das formas de
ensinar e aprender as diferentes disciplinas dos curriculos da
escola basica. (PONTUSCHKA, et.al, 2007, p.68)

As propostas de melhoria na qualidade de ensino esbocadas por esse
movimento de renovacdo -curricular estdo apoiadas nos referenciais da
Geografia Critica. Busca-se um ensino de geografia que va além das
descricbes e memorizagles, tdo marcantes na geografia tradicional, capaz de
proporcionar um entendimento das relacdes dialéticas entre a natureza e 0s
processos histéricos contidos na organizacdo e transformacdo do espaco
geografico.

Até a primeira metade da década de 1990, cada Estado desenhava sua
prépria proposta curricular. Esta etapa é caracterizada por uma nova dinamica
da sociedade brasileira, que ap0s a queda da ditadura, necessitava de um
novo curriculo e uma reformulacdo dos contelddos. Justamente, neste contexto,
temos a extincdo dos Estudos Sociais e a criacdo de um novo curriculo para
Geografia e Histéria.

Em 1996, o MEC apresenta através da Lei n°® 9394/96, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. A partir desse novo
movimento de renovacao curricular, centralizador, cria-se uma Unica proposta
curricular para todo territorio nacional. Algumas inovag¢des ocorridas a partir
dessa reforma estéo inspiradas agora no modelo de educacgdo espanhol. No
decorrer do capitulo, outras caracteristicas dessa reforma relacionadas ao

ensino de geografia serdo trazidas.
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Como mencionado anteriormente, a construgcdo da andlise proposta
neste trabalho tem como opcdo a geografia advinda dos PCNs. Porém, esse
histérico subsidia-nos no entendimento da geografia ensinada nas escolas
atualmente. Apresentam-se a seguir, apontamentos sobre a estruturacao
curricular e a construcdo do texto pedagogico seguido por uma analise dos
PCNs enquanto referéncia curricular nacional para o ensino de geografia,

assim como, elementos para discussdo em torno do livro didatico.

2.2 A ESTRUTURACAO CURRICULAR E O DISCURSO PEDAGOGICO

Tradicionalmente, a estruturacdo ou criacdo curricular “[...] € entendida
como um processo de elaboracdo de um documento formal que posteriormente
sera implementado nas escolas” (ALVES et.all, 2004, p. 34). Ao curriculo
escolar cabe definir habilidades e contetidos’ que precisam ser trabalhados na
escola. Nesse sentido, processos de transmissao, assimilagdo e construcédo do
conhecimento estdo através de diferentes facetas contidos nesse documento.

Hoje, o debate sobre curriculo apresenta outras perspectivas onde estao
envolvidas dimensdes que ampliam essa visao tradicional de entendimento
acima colocada. Numa leitura critica, o curriculo toma para si outros
significados. Sabe-se que o curriculo € um dos elementos centrais das
reformas educacionais. E também por meio “[...] do curriculo, concebido como
elemento discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais,
especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto
social, sua “verdade” “ (SILVA, 2003, p. 10).

As politicas curriculares como texto e discurso geram outros diferentes e
variados textos, dentre eles, o do livro didatico. Na sala de aula, quando
transformadas em curriculo determinam e selecionam o conhecimento valido e
as formas de avalia-lo. Nesse sentido “[..] o curriculo desloca certos

procedimentos e concepcdes epistemologicas, colocando outros em seu lugar.

’ Na Constituicdo de 1988, Art. 210. & respeito dos contelidos “serdo fixados contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo béasica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.
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A politica curricular, metamorfoseada em curriculo, efetua, enfim, um processo
de inclusédo de certos saberes e de certos individuos, excluindo outros” (ID.
IBID. p. 12).

Nessa abordagem de curriculo concepcbes renovadas de cultura e
sociedade ganham centralidade. A cultura entendida como uma “pratica de
significacado” esta atrelada a um “[...] campo de luta em torno da construgéo e
da imposic&o de significados sobre o mundo social” (SILVA, 2003, p. 14).

A cultura e o curriculo, nessa perspectiva podem ser compreendidos
atraves de diferentes aspectos. Aspectos esses que ampliam o entendimento e
a pratica curricular. Podem na leitura de Silva (2003) ser compreendidos como
uma pratica de significagdo, uma pratica produtiva, uma relagdo social e de
poder e uma pratica que produz identidades sociais.

Como pratica de significacdo atribui-se as praticas de producdo de
sentido, as possiveis formas de entender o mundo social. Nessa perspectiva, o
curriculo pode ser analisado como um texto, como uma prética discursiva que
expressa certo entendimento de mundo. Como pratica produtiva, esta atrelada
a uma idéia de cultura como acéao, experiéncia, o curriculo pode ser um campo
de producéo e criacao de significados. Essa producéo de significados nao pode
estar desvinculada do ambito social dos processos e préticas de significacéo,
por isso, a cultura e o curriculo sdo relacdes sociais. Essas relacdes
produzidas pelas praticas de significacdo definem nossas posicées sociais,
nossas relacdes com outros grupos e individuos, constroem identidades e
expressam tracos de relacdes de poder, jA que se travam lutas em torno de
saberes considerados oficiais, dominantes em detrimento de saberes
subordinados ou relegados.

Todas essas relacdes produzem identidades. Essa producdo, hoje é
muito marcada, pelos diferentes grupos e movimentos sociais que se
constituem nessa prética cultural de producéo de significagdes (SILVA, 2003).

O curriculo, nessa perspectiva, € um processo de construcao
permanente, de transformacdes, € aberto e permite um didlogo com o fazer
curricular cotidiano. O cotidiano escolar compreende um espaco-tempo em que
€ possivel pensar em alternativas, em criacdo de possibilidades e em busca de
alternativas (ALVES, 2004).



34

A selecdo, organizacao e distribuicdo de conteudos ou eixos tematicos
que compdem uma proposta curricular permitem-nos nesta andlise, um
reconhecimento e desdobramento da proposta curricular na producao do texto
do livro didatico de geografia.

Os conteudos e a importancia atribuida aos mesmos no processo de
ensino-aprendizagem vém segundo Coll (1998) sendo minimizada na
elaboracdo das propostas curriculares no marco da reforma educacional. Para
este autor, as formas de entendimento dos conteludos nestas propostas da

Reforma, podem ser definidas a partir dessas bases

[...] os conteludos curriculares sdo uma selecao de formas ou
saberes culturais em um sentido muito préximo, aquele que é
dado a essa expressdo ha antropologia cultural: conceitos,
explicagbes, raciocinios, habilidades, linguagens, valores,
crengas, sentimentos, atitudes, interesses, modelos de
conduta, etc. Em segundo lugar, sdo uma sele¢do de formas
ou saberes culturais cuja assimilagdo é considerada essencial
para que se produza um desenvolvimento e uma socializacdo
adequada dos alunos e alunas dentro da sociedade a qual
pertencem; isso quer dizer que nem todos os saberes ou
formas culturais sédo susceptiveis de constar como conteudos
curriculares, mas somente aqueles cuja assimilacdo e
apropriagdo sdo considerados fundamentais. E, em terceiro
lugar, aplica-se ainda um critério de selecdo complementar, na
medida em que somente o0s saberes e as formas culturais cuja
assimilagdo correta e plena requer uma ajuda especifica
deveriam ser incluidos como conteddos de ensino-
aprendizagem nas propostas curriculares. (COLL, 1998, p.13)

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo, atualmente, o documento
referéncia da estruturacéo curricular nacional para o Ensino Fundamental. De
acordo com o Art. 26 da LDB (Lei 9394/96) “os curriculos de ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.

Teoricamente, as propostas curriculares devem ser produzidas em
consonancia com o mesmo, fazendo com que os temas para 0 ensino de
geografia estejam distribuidos dentro de uma sequéncia apresentada por ciclos

de estudo. Na geografia, essa distribuicdo dos eixos tem como referéncia a
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escala geografica. Parte-se do local, do espaco vivido para os “espagos
mundializados”.

Ao pensar-se na estrutura curricular como uma fragmentagdo da
realidade a ser ensinada através de disciplinas escolares, as discussfes em
torno do saber cientifico vem a tona. Silva (2006, p. 1) aponta que “nesses
termos, a disciplina, grosso modo, é uma divulgacéo cientifica adequada a uma
reformulacéo do discurso cientifico para que elementos e fenbmenos gerais da
realidade pesquisada sejam explicados para o cidaddo comum, em formacao,
instrumentalizando a vivéncia imediata e futura dos escolares”.

J& para Moreira & Candau (2007, p.22) o conhecimento escolar é
concebido como “[...] uma construcao especifica da esfera educativa, ndo como
uma mera simplificacdo de conhecimentos produzidos fora da escola’.
Acreditam que o conhecimento escolar possui caracteristicas proprias quando
comparado a outras formas de conhecimento. Nesta perspectiva, o curriculo
formal é construido socialmente através dos “ambitos de referéncias dos
curriculos”. Esses ambitos correspondem as universidades e centros de
pesquisa como produtores de conhecimento cientifico, a esfera do trabalho, da
tecnologia, das préaticas desportivas e corporais, arte, salde, cidadania,
movimentos sociais (ID.IBID, p. 22). A abordagem do curriculo enquanto
construcdo social que transfere especificidades ao conhecimento escolar nos
conduz a reflexdo acerca da apropriacdo de discursos especificos de diferentes
ambitos na consolidagdo de um discurso pedagdgico.

O discurso pedagdgico se apropria de muitos principios (BERNSTEIN,
1996), fato que permite a afirmacdo de que o mesmo nado possui uma logica
especifica. E, segundo Apple (1982 apud BERNSTEIN, 1996, p.231) um
condutor de discursos especializados. Ha, nesse sentido, uma apropriacdo, um
deslocamento de outros discursos selecionados de forma a permitir a
transmissao, aquisicdo de tais discursos.

Bernstein (1996, p. 259) define o discurso pedagdgico como “[...] um
principio que tira (desloca) um discurso de sua pratica e contexto substantivos
e reloca aquele discurso de acordo com seu proprio principio de focalizagcéo e
reordenamento seletivos”.

Nesses termos, a disciplina escolar, como coloca Silva, seria uma

apropriagdo de conteudos do discurso cientifico, devidamente selecionados
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para fins de transmissdo, aquisicdo de conhecimentos, conteiudos que dao
forma ao ensino escolar. Por outro lado, ndo € somente a apropriacdo do
discurso cientifico, mas, aqueles diversos “ambitos de referéncias dos
curriculos”, € que perfazem o conhecimento escolar.

Corrobora-se com o entendimento de Bernstein de que o discurso
pedagdgico se constitui do que o autor chama de “gramatica
recontextualizadora”. Segundo ele, “esta gramatica necessariamente
transforma, no processo de constituir seus novos ordenamentos, os discursos
em discursos imaginarios e cria, assim, um espaco para atuacao da ideologia”
(ID.IBID, p. 266 — Grifos do autor).

A estrutura curricular apresenta entdo as diretrizes e os conteudos e/ou
eixos tematicos que devem oficialmente ser trabalhados nas séries ou anos
escolares e o livro didatico transforma esse conteiddo em texto impresso e
imagem. Tém-se entdo o texto pedagdgico, submetido a regras didaticas do
discurso pedagdgico oficial e dominante,

o0 texto pedagdgico, diz Bernstein, configura-se mediante a
apropriacdo de outros textos que foram selecionados,
descontextualizados, transformados e recontextualizados: a
literatura escolar ndo é a Literatura, do mesmo modo que a

7

fisica escolar ndo é a Fisica e a historia escolar ndo é a
Historia. Quando um texto passa a fazer parte do discurso
pedagdgico, esse texto fica como que submetido a outras
regras, como que incorporado a outra gramatica. (LARROSA,
2004, p. 117)

Nos trechos a seguir, tém-se exemplos extraidos dos livros didaticos
selecionados para andlise em relacdo ao que Bernstein toma como texto
pedagdgico. Primeiramente apresenta-se uma explicacdo de uma das unidades
do planalto do relevo brasileiro amplamente divulgado no ambito da
geomorfologia, ou seja, um saber considerado cientifico na area. Cabe
destacar que o autor do trecho abaixo, € citado como referéncia nos dois livros
didaticos.

“Os planaltos e serras do Atlantico leste-sudeste, que se associam ao cinturdo
do Atlantico, sdo de maior grau de complexidade. Sua génese vincula-se a
varios ciclos de dobramentos acompanhados de metamorfismos regionais,

falhamentos e extensas intrusfes. As diversas fases orogenéticas do Pré-
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cambriano foram sucedidas por ciclos de erosdo. O processo epirogenético
pos-cretaceo, que perdurou pelo menos até o Terciario Médio, gerou o
soerguimento da plataforma sul-americana, reativou os falhamentos antigos e
produziu escarpas acentuadas, como as da serra da Mantiqueira e do Mar, e
fossas tectdnicas, como as do médio vale do Paraiba do Sul. Nesta unidade
incluem-se, além das areas planalticas da faixa que acompanha o litoral
delimitadas por escarpas, a extensa serra do Espinhaco, que abrange os
terrenos desde as proximidades de Belho Horizonte (MG) até o médio vale do
rio S&o Francisco, no centro-oeste da Bahia. O modelado dominante do
planalto Atlantico € constituido por morros com formas de topos convexos,
elevada densidade de canais de drenagem e vales profundos. E a area definida
por Ab’Saber como “dominio de mares de morros” (ROSS, 2008, p. 58).

No livro didatico “Construindo o Espago” (LD2), a explicacdo do relevo
da regido Sudeste esta separada em planaltos, depressdes e planicies,
fazendo referéncia ao autor acima citado e sua proposta de estudo do relevo

brasileiro, apresenta-se da seguinte forma,

“Planaltos e Serras do Leste-Sudeste - E o conjunto morfolégico mais extenso
do Sudeste e se localiza perto do oceano Atlantico. Estende-se desde o Estado
do Espirito Santo até o estado de Sao Paulo. Seus topos arredondados
lembram verdadeiros “mares de morros”, que se formaram pela erosédo de
montanhas antigas do Pré-Cambriano.

Na era Cenozbica ocorreram novos falnamentos na costa voltada para o
oceano Atlantico, enquanto na costa oeste do continente americano ocorriam
dobramentos com a formac&o da Cordilheira dos Andes. Esses falhamentos
produziram as escarpas acentuadas da serra do Mar e da serra da Mantiqueira,
além de vales profundos denominados fossas tecténicas, como o atual vale do
rio Paraiba do Sul, localizado entre essas duas serras.

Nesta unidade de relevo também esta incluida a serra do Espinhaco,
gque se estende desde as proximidades de Belo Horizonte, em Minas Gerais,
até o vale do rio Sdo Francisco, no centro-oeste da Bahia. Essa serra é
bastante acidentada com predominio de morros arredondados [...]” (LD2,
2006, p.127).
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Observa-se neste trecho, uma abordagem bastante semelhante a do
autor citado anteriormente, inclusive trazendo um contetudo bastante denso
para alunos da 62 série ou 7° ano do Ensino Fundamental. Neste caso,
apresenta pouca alteracdo de texto, apenas uma apropriacdo e relocacao de
conteudo, sem muitas transformacoes.

No trecho seguinte, o relevo da regido sudeste & apresentado da

seguinte forma,

“A maior parte do relevo da Regido Sudeste encontra-se acima de 500 metros
de altitude. Esse fato, associado a localizacdo, explica a predominéancia do
clima tropical de altitude em grande parte do territério. Observe as unidades do
relevo do Sudeste na figura 5.

Na parte oriental da regido, destacam-se as serras do Mar, da Mantiqueira e do
Espinhaco. Em alguns trechos, as elevacfes se encontram bastante préximas
do litoral, o que favorece a formacéo de chuvas orograficas.

Uma das caracteristicas mais marcantes do relevo do Sudeste é a
formacdo de um conjunto de serras de topos arredondados, que se
assemelham a “meias laranjas”. Essas feicbes de relevo ndo se limitam ao
Sudeste: elas se estendem por todo o trecho leste do territério brasileiro, de
norte a sul. A paisagem que se forma recebe o nome de mares de morros”
(LD1, 2007, p.142).

Nesta leitura, pode-se perceber uma abordagem que relaciona altitude
as caracteristicas climaticas da regido. Ja quanto ao relevo, ndo ha uma
explicacdo sobre como se formam e se transformam as feicGes citadas. Nos
dois trechos dos livros didaticos, é citado o predominio de “mares de morros”.
Essa conceituacdo pensada por Aziz Ab’Saber diz respeito ao estudo dos
grandes dominios paisagisticos brasileiros. Aziz apresenta o dominio
morfoclimatico e fitogeografico “[...] como um conjunto espacial de certa ordem
de grandeza territorial — de centenas de milhares a milhdes de quildometros
quadrados de area — onde haja um esquema coerente de feicbes de relevo,
tipos de solo, formas de vegetacéo e condic¢des climatico-hidrolégicas”.

Nos dois livros o termo é utilizado somente para explicagdo do relevo,

portanto, inadequadamente ja que vegetagdo, clima, hidrografia s&o
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apresentados separadamente. Aqui se pode observar a apropriacdo e
deslocamento de conteddos do discurso cientifico, relocados e
contextualizados no formato texto pedagogico. A mesma analise poderia ser
feita em relacdo a uma série de conteludos apresentados na geografia do livro
didatico.

E através desta perspectiva que se tomarda a andlise da dimensio
ambiental no ensino de geografia do livro didatico, procurando um
entendimento de como a geografia escolar que ndo é a Geografia, apresenta

esse conteudo no formato texto pedagogico.

2.2.1 O ensino de geografia nos Parametros Curriculares Nacionais

Atualmente, a referéncia curricular nacional para o Ensino Fundamental
sé@o 0os PCNs. Os PCNs foram introduzidos no final de década de 1990 e fazem
parte de um conjunto maior de elementos que compdem a reforma educacional
nesse periodo.

Como politica centralizadora de governo, ap6s um periodo em que cada
estado produzia sua propria proposta curricular, a elaboracdo e divulgacéo dos
PCNs suscitam intensos debates relacionados ao carater autoritario dessa
politica ou até mesmo aos avancos dessa proposta curricular de ambito
nacional nos planejamentos escolares. As propostas apresentadas pelo MEC,
neste contexto, tém segundo Gebran (2003, p. 85) “[...] procurado seguir
cuidadosamente as diretrizes estabelecidas pelo Banco Mundial e outros
organismos internacionais, desconsiderando todo um processo de discussoes,
reflexdes e proposicdes previamente articuladas e efetivadas de forma ampla e
democratica”.

Os PCNs do ensino fundamental para geografia refletem segundo
Pontuschka (1999) uma visdo de um grupo de geografos, principalmente
paulistas, reconhecidos pela comunidade cientifica do pais. Esse
reconhecimento estaria segundo a autora, atrelado a participacédo dos mesmos
nas universidades, em congressos, encontros e por suas producdes
académicas que versam sobre problemas espaciais e ambientais. Sposito

(1999) critica a auséncia da participacdo dos professores de ensino
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fundamental na elaboracdo do documento, pois segundo a mesma, 0S
professores séo os principais agentes do processo educativo.

Além disso, afirma que o texto apresentado é demasiado tedrico “[...]
para o professor que ainda utiliza o livro didatico como a sua Unica ou principal
bibliografia” (PONTUSCHKA, 1999, p. 16). Nesse sentido, os PCNs estariam
direcionados a uma minoria de professores bem formados, com acesso a
bibliografia atualizada e que estariam acompanhando a trajetéria da ciéncia
geografica em suas diversas vertentes e 0 seu ensino como disciplina escolar
nas ultimas décadas.

Pontuschka (1999) aponta alguns avangos e retrocessos dessa proposta
curricular. A retomada de alguns conceitos como o0s de paisagem, lugar,
territério, regido € considerado pela autora um avanco, porém, a falta de
articulacéo desses conceitos com 0s objetivos e procedimentos metodoldgicos
€ um problema, assim como, a pouca énfase aos aspectos econdmicos e a
auséncia da geopolitica. Marca como avanco a insercdo da subjetividade aliada
a objetividade na geografia escolar e dos temas transversais.

Um problema comum apresentando pelos autores (PONTUSCHKA;
SPOSITO; OLIVEIRA, 1999) é em relacdo a concepcdao tedrico — metodologica
impressa neste documento. Ambos acreditam que embora a proposta divulgue
uma abordagem plural, existe uma indefinicAo de concepcbes que se
aproximam de um “ecletismo” de abordagens.

Pontuschka afirma que nesta proposta curricular ha direcionamentos ora
historicistas, ora fenomenoldgicos. Sposito aponta um reducionismo em relagéo
as possibilidades de compreensao da realidade e pontua a valorizacdo das
dimensdes subjetivas em que a sociedade é analisada sob o viés sociocultural.
Apesar dessa valorizacao explicita, existe segundo a mesma, uma oscilacao de
tendéncias conceituais no decorrer da leitura do documento. Se em alguns
momentos ela aparece claramente “[...] em outras a concepg¢ao apresentada
para 0s conceitos e categorias centrais dos PCNs e/ou a terminologia utilizada
nos blocos tematicos identificam-se com diferentes correntes tedrico-
metodoldgicas” (ID.IBID, p. 31).

A analise que sera apresentada posteriormente implica em uma leitura
da maneira com as quais a geografia escolar do livro didatico de 7° ano do

Ensino Fundamental tem acompanhado essa proposta curricular. Nesse
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sentido, apresentam-se elementos da geografia produzida pelos PCNs para
uma posterior analise dos temas ambientais nos livros didaticos. Qual a
geografia que aparece nesta proposta? Quais os desdobramentos dessa
referéncia curricular no livro didatico, material amplamente utilizado no
cotidiano da sala de aula? Focado no objeto de estudo, essas questbes nos
auxiliam no desenrolar da analise.

A elaboracdo de uma proposta curricular de referéncia para todo pais
esta atrelada ao discurso do “respeito” as diversidades regionais brasileiras,
porém considerando a construcdo de referéncias nacionais na construcdo do
conhecimento, ou seja, “[...] comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. A escola, cabe criar condicdes de acesso a conhecimentos
elaborados socialmente e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998).

Dentre os objetivos indicados pelos PCNs para o Ensino Fundamental,
estdo a capacidade de

“conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais”

“perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 1998).

A geografia aparece neste documento como “...] uma area do
conhecimento comprometida em tornar o0 mundo compreensivel para o0s
alunos, explicavel e passivel de transformagdes” (BRASIL, 1998). Nesse
sentido, o grande objetivo apresentado nos parametros € um ensino voltado
para o exercicio da cidadania. Este conceito permeia toda a estruturacdo da
proposta, uma vez que este aparece entre os fundamentos do Estado
Democratico de Direito a partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988.
Assim, “os Parametros Curriculares Nacionais, ao propor uma educacio
comprometida com a cidadania, elegeram, baseados no texto constitucional,
principios segundo os quais orientar a educagao escolar’. Os principios séo:
dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participagdo e co-
responsabilidade pela vida social (BRASIL, 1998).



42

E atribuida significativa importancia a Geografia também em relagéo ao
tratamento das “questbes emergenciais para a conquista da cidadania”
(ID.IBID.,p.26) expressas pelos temas transversais.

Os conteudos propostos devem permitir que o0s educandos
compreendam as interacfes sociedade e natureza e sua pOSICA0 nesse
conjunto, em consonancia com a abordagem plural e a recuperagdo de
“‘conteudos conceituais fundamentais”. Neste caso, os conteudos estdo
organizados por eixos tematicos e sdo tratados como conceitos-base,
valorizando contetdos procedimentais e atitudinais (BRASIL, 1998).

Os contetdos procedimentais e atitudinais sdo um, dentre os trés tipos
de conteldos, que aparecem nas propostas curriculares da reforma
educacional. Além dos fatos e conceitos que sdo o tipo mais tradicional de
conteudo, sdo considerados os conteudos procedimentais e atitudinais e os
valores e normas como o terceiro tipo de contetdos (COLL, 1998). O mesmo
conteldo pode ser abordado nas trés categorias, ou relacionando mais de
uma, em funcéo dos objetivos que necessitam ser alcancados.

Nesse sentido, ndo sé os fatos e conceitos devem ser aprendidos pelos
alunos, como também procedimentos e atitudes. Os procedimentos sdo
entendidos como [...] instrumentos que deverdao dotar os alunos de
instrumento de interpretacdo, analise e representacdo do espaco que 0S
rodeia, dos meios histérico, cultural e econbmico” (RIOS, 1998, p.36).
Comparando os conteudos procedimentais com, por exemplo, os contetdos
conceituais Rios (1998, p.36) coloca que

hoje em dia, todo mundo concorda que ndo se pode tentar
ensinar todos os fatos e conceitos possiveis, nem sequer 0s
mais importantes, e que se devem escolher bons modelos e
bons indicadores que sirvam para interpretar situacdes ou
conjunturas fisicas, humanas ou histéricas semelhantes. O
envolvimento pessoal e a transmissdo de valores definidos e
derivados da andlise desses fatos e conceitos contribuiria para
uma formagéo social funcional e sdlida. Para alcancas tais
objetivos genéricos, é necessario um elemento estruturador, e
este é o papel relacional dos procedimentos, que confere ao
conjunto dos outros contetados o grau de dificuldade que
possibilitar4 o seqiienciamento.
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Na area das ciéncias sociais, trés grupos de conteudos procedimentais
contemplados nas propostas curriculares, sédo considerados mais significativos.
S&o os relacionados com a interpretacdo e representacdo espacial, 0s
relacionados com a consciéncia temporal e o tempo historico e os relacionados
com o tratamento da informacéo (RIOS, 1998).

Nos PCNs, a proposta de conteludos é apresentada através de eixos
tematicos. Esses eixos reunem temas e itens, cujo critério de selegao ‘[...]
fundamenta-se na importancia social e formacgao intelectual do aluno” (BRASIL,
1998). Destaca-se no documento que esses eix0os apresentam-se como
subsidios de trabalho para o professor e ndo como uma proposta curricular que
deve ser seguida rigorosamente, ou “de forma dogmatica”.

Quatro intencdes em relacdo aos eixos sao lidas no documento. Séo
elas: primeiro que o estudo da geografia permita uma melhor compreenséao da
realidade, segundo, que a construcédo de explicacdes das formas de producao
das paisagens, lugares e territérios contemplem a diversidade do mundo atual,
terceiro, que a apropriacdo do conhecimento geografico proporcione
compreensao e explicacdo da prépria vida do sujeito e por dltimo, que o
conjunto de temas que fazem parte dos eixos “[...] expressem conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais” (BRASIL, 1998).

Além dessas intencdes, € indicada a interdisciplinaridade como recurso
para a compreensdo do mundo de forma nado fragmentada e a contemplacao
dos temas transversais nos conteudos organizados nos eixos.

Os eixos tematicos propostos para o terceiro ciclo séo: a geografia como
possibilidade de leitura e compreensdo do mundo, o estudo da natureza e sua
importancia para o homem, o campo e a cidade como formacfes
socioespaciais e a cartografia como instrumento na aproximacgao dos lugares e
do mundo.

Na leitura dos PCNs para o terceiro ciclo, indica-se que o ensino de
geografia tenha como referéncia a abordagem dos temas relacionados a
paisagem local e ao espacgo vivido, para assim, posteriormente, trabalhar com
os “espagos mundializados”. Nesse sentido, o estudo dos elementos da
paisagem local € considerado ponto de partida e deve permitir ao sujeito

relacionar neste espaco, o local e o global.
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A inter-relacdo entre Geografia e Histéria permite, segundo os PCNs,
uma leitura de paisagem local e global, capaz de estabelecer comparacoes e
interpretacfes sobre as multiplas relacbes entre sociedade e natureza que
compdem determinado lugar, “[...] tanto nas problematizagbes como nos
conteudos e nos procedimentos”.

Os PCNs nao apresentam indicacdes especificas sobre o estudo de
geografia do Brasil, referindo-se quase que exclusivamente a paisagem local
ou espaco vivido e suas relagdes com o global. Para Azambuja (2007, p.5) “[...]
a escala geografica nacional (formacdo socio-espacial brasileira) torna-se
periférica nesta organizagdo curricular explicitada em eixos tematicos, temas e
itens com destaque para um enfoque escalar do local ao global”.

Indicam-se como categorias “imprescindiveis” para a analise geografica
as categorias: espaco, territorio, paisagem e lugar. A categoria de regiao €
pouco citada nesta proposta.

As conceituacdes que definem essas categorias aparecem neste
documento de forma confusa, ora recobrem-se, ora diferenciam-se. J4 que
essas categorias sao ‘“imprescindiveis” para a analise geografica, o
entendimento que se apresenta sobre as mesmas é fundamental. Observam-se
0s seguintes trechos: “0 espaco considerado como territério e lugar é
historicamente produzido pelo homem a medida que organiza econdmica e
socialmente sua sociedade”; ‘[...] pensar sobre essas nog¢bes de espaco
pressupbe considerar a compreensao subjetiva de paisagem como lugar [...]".

Pode-se dizer que o espaco é considerado territério e lugar? E a
categoria paisagem tem o mesmo sentido de lugar? O proprio documento
apresenta essas categorias de analise do espaco geografico separadamente.
Para Sposito (1999) essa concepc¢ao de espaco nao auxilia os professores de
ensino fundamental e é “[...] questionavel a afirmacao “o espaco considerado
como territorio e lugar”, pois ela gera confusdao, na medida em que nao se
compreende se 0s trés termos sdo sinbnimos ou se 0 espaco se traduz em
territorios e lugares”.

Sobre a afirmagéo de “paisagem como lugar”, Oliveira (1999) chama a
atencao para a falta de clareza e objetividade em relacdo ao entendimento dos
conceitos “imprescindiveis” para a analise geografica apresentados pelos

autores da proposta.
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Destaca-se que no Ensino Fundamental € necessario trabalhar com
categorias que sejam adequadas a etapa de escolaridade relacionada as
habilidades de aprendizagem. Coloca da seguinte maneira, “assim, “espaco”
deve ser o objeto central de estudo, e as categorias “territério”, “regiao”,
‘paisagem” e “lugar” devem ser abordadas como seu desdobramento”
(BRASIL, 1998, p.27).

Do espaco, apresenta-se a seguinte definicdo, “[...] o espago na
Geografia deve ser considerado uma totalidade dinamica em que interagem
fatores naturais, sociais, econdmicos e politicos”.

A paisagem como “[...] uma unidade visivel do territorio, que possui
identidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e natural,
contendo espagos e tempos distintos [...]". Ao territério cabem algumas
definigdes, desde a concepcdo ratzeliana de territéorio como “[...] uma
apropriacdo do espaco [...]°, representada pela identidade de posse a
concepcao de territdrio na geopolitica atrelada ao Estado nacional definida por
relacBes de poder, areas controladas, de interesse nacional até a definicdo de
territério como uma representagdo de “[...] um sistema de objetos fixos e
moveis [...]". A categoria lugar esta atrelada a espagos onde existem vinculos
afetivos, onde encontram-se as referéncias pessoais e o elo de ligacao entre “o
homem e o mundo” (ID.IBID. p.27).

Essas definicbes perpassam por todas as abordagens e recomendacdes
expressas neste documento, que apesar de, discursivamente pretender ndo ser
entendido como algo a ser seguido rigorosamente, apresenta as bases e 0s
conhecimentos basicos do que vem se configurando como geografia escolar
hoje.

No ensino tem-se um misto de abordagens geograficas. Desde a
abordagem da geografia critica e a importancia do modo de produ¢cdo na
organizacao espacial a geografia cultural ou da percepcéo, atribuindo ao lugar
uma categoria passivel de significacdes e leituras, a geografia escolar permite
diferentes olhares e ferramentas que permitam uma didlogo com o espacial.

Entende-se que a geografia é apresentada como uma possibilidade de
leitura e compreensdo do mundo. A essa possibilidade cabem diversas
significacbes para a construgdo de um conhecimento que esteja pautado em

processos e relacdes entre os diversos elementos que compde 0 espaco
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geografico, considerado atualmente o objeto de estudo da Geografia (SANTOS
1997; GOMES, 1997).

Os autores Santos e Gomes ao definirem o espaco geografico como
objeto da geografia, vao através de suas teorizacbes, nos conduzindo ao
pensar as relacdes, entendidas ou como sistemas de objetos e a¢cdes ou como
a ordem ou a logica da disperséo espacial desses objetos e a¢gdes. No entanto,
os PCNs apresentam como objeto de estudo da geografia, “as interagdes entre
sociedade e natureza”. Essa definicdo de objeto de estudo concebida sob as
relacfes sociedade e natureza, é discutida por Gomes (1997), que a apresenta
como uma ilusdo, j& que esse entendimento esta atrelado & um conhecimento
geografico definido pela sintese entre duas principais vertentes, geografia
humana e fisica. Pensando-se deste modo, essas duas vertentes sO teriam
sentido relacionadas, o que nado é verdadeiro. Nesse sentido Gomes (1997, p.
27) coloca “[...] se 0 que nos interessa é a relagado entre esses dois nucleos,
entdo podemos distinguir com clareza e isolar a sociedade da natureza e vice-
versa. Natureza €, neste sentido, algo externo ao homem, mas completa e
subjetivamente acessivel ao seu conhecimento”.

Assim, estariamos pensando a natureza de forma isolada, nos excluindo
e reproduzindo o que historicamente denomina-se de racionalismo
metodoldgico. Além disso, a definicdo de objeto de estudo da geografia como
“a interacao entre sociedade e natureza” é para Gomes (ID, IBID, p.27) “[...]
apenas uma revitalizacado da imagem do homem-meio que dominou a reflexao
geografica na passagem do século”.

Essas consideracdes acerca da geografia nos PCNs se apresentam
como uma dentre muitas possibilidades de leituras e apontam caminhos para
uma reflexdo de como a tematica ambiental aparece nos livros didaticos de
geografia. Percebe-se que apesar de avangos, como por exemplo, uma
ampliacdo dos conteudos em eixos tematicos, permitindo maior “liberdade” da
escola no planejamento pedagdgico, ou até mesmo a insercdo dos temas
transversais e a critica a geografia tradicional, a geografia como disciplina
escolar apresenta tracos historicos e abordagens que refletem certa
estagnacdo na pratica de sala de aula, assim como, provocam certas

confus@es conceituais no processo de construcao do saber geogréafico escolar.
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O processo de renovacdo da Geografia p6s-1978, que foi rotulada de
geografia critica e que em grande medida se apropriou de principios marxistas
na leitura do espaco, também apresenta limitacdes segundo os PCNs.
Apontadas as contribuicbes dessa vertente de renovacdo, como a inclusao de
temas sociais e politicos, assim como, uma nova forma de interpretacdo das
categorias de analise do espaco, territorio e paisagem que apareceram nas
propostas curriculares a partir dos anos 1980, percebem-se também certas
limitacOes. Essas dizem respeito a explicacdes centradas somente na vertente
econdmica e de relacdes de trabalho, consideradas muitas vezes inadequadas
e complexas para etapa de escolaridade. E importante destacar que o
documento registra posicdo contraria a concepcao dialética na geografia.
Porém, o texto se refere apenas a um marxismo ortodoxo, reduzindo as
possibilidades de compreenséo da realidade, como colocou Sposito (1999).

Outra critica a geografia critica colocada pelo documento é a negligéncia
a “dimenséo sensivel” de percep¢do do mundo. Mesmo apresentando criticas e
limitagcBes da geografia critica, € necessario salientar que essa vertente nao se
refletiu hegemonicamente na sala de aula. Atualmente, pode-se dizer que a
geografia ensinada na sala de aula e através do livro didatico apresenta tracos
dessas diferentes vertentes. Destaca-se também, neste periodo, a auséncia de
discussbes e debates sobre a tematica ambiental no ambito educacional, ja
gue para os “criticos” a preocupacao com o ambiente era uma forma de desviar
a atencao dos problemas sociais (MONTEIRO, 1999).

A geografia como possibilidade de leitura e compreensdo do mundo
oferece elementos para a reflexdo sobre os atuais processos de globalizacao,
de construcdo de um discurso global, da formacdo de um sujeito que pense
globalmente e aja localmente. Este discurso da “inevitabilidade da
globalizagao” atrelado a uma diluigdo das categorias de territorio e fronteira em
detrimento da aceleracdo e intensificagcdo dos fluxos, a mundializacdo do
capital causados pelas novas tecnologias ou até mesmo o desaparecimento do
Estado (MARTIN, 2006, p.27) estdo presentes no discurso pedagogico, haja
vista, a constante mencao as escalas local — global.

A partir de tais consideracdes e focados em nosso objeto de estudo,
tecem-se possiveis leituras dos desdobramentos de uma proposta curricular

nacional na geografia do livro didatico, apresentando uma analise dos
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possiveis encontros entre o curriculo (PCNs) e um material pedagogico

amplamente utilizado na pratica pedagogica, o livro didatico.

2.3 O LIVRO DIDATICO

O livro didatico assume importancia historica no ensino brasileiro,
principalmente a partir da década de 1970 (SPOSITO, 2006). Atualmente, “[...]
os livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula para
alunos e professores das escolas publicas e privadas do Pais, embora sejam
utilizados de formas variadas [...]" (PONTUSCHKA, et.all, 2007, p.340).
Schaffer (2001. p. 146) acredita que o livro didatico mantém-se “[...] como
recurso instrucional de mais largo uso em sala de aula, quando ndo o Unico
recurso”.

A importancia atribuida a geografia com a Reforma Francisco Campos, a
partir da qual a geografia passaria a ser ensinada nas cinco séries do curso
ginasial, além da disciplina exigida no vestibular para os cursos de Direito e da
criacdo das universidades, estimularam a producdo de material didatico, haja
vista, 0 surgimento das primeiras colec¢des de livro, separados em volumes por
séries. Na Geografia destacam-se as obras de Delgado de Carvalho e Aroldo
de Azevedo (ANDRADE, 1989).

Uma reflexdo acerca do que vem a ser o livro didatico aponta o mesmo
como um recurso “[...] que apresenta multiplos aspectos, sendo uma produgao
cultural e, ao mesmo tempo, uma mercadoria, devendo, portanto atender a
determinado mercado” (PONTUSCHKA, et.al., 2007, p.339).

Nesta mesma direcdo, o livro didatico pode ser compreendido sob trés
aspectos. Pode ser entendido como um elemento de intermediacdo do
processo de ensino-aprendizagem, como um produto do conhecimento
passivel de comercializacdo e como mercadoria (SPOSITO, 2006). Como
produto do conhecimento passivel de comercializacdo, estdo envolvidos
processos relacionados a qualidade de conteddos, do material com o qual é
confeccionado e a formatagdo. Ja enquanto mercadoria esta relacionado a
politica de cunho estatal, custeado e distribuido gratuitamente em todo o

territdério nacional.
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Para Sposito (2006), o livro didatico exerce papel ativo no processo de
ensino-aprendizagem. As leituras criticas e implantacdo de politicas publicas
de avaliacdo vém, ao longo do tempo, transformando as caracteristicas desse
material. No Brasil é a partir de década de 1970, que os estudos em torno do
livro didatico se tornam mais frequentes.

Silva (2006) marca o ano de 1982, durante o 5° Encontro Nacional de
Geografos, realizado em Porto Alegre, como a primeira vez em que livros
tradicionais foram questionados. Destaca os trabalhos de Vlach (1982) e
Vesentini (1982) como de grande repercussdo entre os professores de
geografia na mesa-redonda: O livro didatico de geografia: realidade e ideologia.

Para Azambuja (2008), o livro didatico, se torna com a geografia advinda
dos PCNs, “[...] um poderoso aliado na sua implantacéo”, haja vista ser uma
politica publica concretizada através do Programa Nacional do Livro Didatico
do Ministério da Educacdo — MEC.

Entre os tracos que marcam o atual processo de globalizacdo das
sociedades e de “mundializacado da cultura” (ORTIZ, 2003, p.17), esta o papel
exercido pelos aparatos de comunicacdo em massa, dentre eles, a televiséo, o
radio, a internet, o cinema, os periddicos, mas também os chamados “aparatos
culturais e educacionais de massa”, no qual se pode enquadrar o livro didatico.

Esses aparatos sdo segundo Larrosa (2004, p.153) “[...] determinantes
para a producdo, a reproducdo e também para dissolucdo disso que
chamamos realidade”. A partir desta perspectiva, a realidade, que € passivel de
multiplas interpretacdes, € entendida como algo que pode ser questionado,
problematizado, “[...] ndo & outra coisa que o assunto da discussao” (ID.IBID,
p.164).

Ao reconhecer o livro didatico como um aparato educacional de massa,
entende-se que ao apropriar, deslocar, selecionar, relocar, reordenar e
enquadrar certos saberes e discursos pode-se dizer a partir do entendimento
de realidade acima colocado, que este produz/reproduz e dissolve realidades.
Mas se a realidade € a questédo ou o0 que é passivel de problematizacdo, esta-
se diante de um constante movimento de producéo, reproducao e dissolucéo
de textos/imagens.

A leitura do livro didatico sob a Gtica da analise de conteudo traz consigo

implicagbes referentes a estruturacdo curricular. Sposito (2006, p.297) afirma
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que “[...] todo o processo de ensinar/aprender esta mediado pela presenca
desses dois instrumentos de trabalho pedagogico: o livro didatico e o curriculo”.
Nesse sentido, como um dos textos gerados pela politica curricular, o livro
didatico também pode ser analisado sob os mesmos aspectos do curriculo,

respeitadas suas especificidades.

2.3.1 O Plano Nacional do Livro Didatico

O Ministério da Educacéo - MEC junto ao FNDE — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo, realizam periodicamente uma avaliacdo de
livros didaticos, que posteriormente, sdo distribuidos em escolas publicas de
todo o territério nacional.

O modelo de atuacéo do Estado brasileiro em relacdo a politica do livro
didatico apresenta semelhancas com os modelos francés e aleméo. Toda a
producéo do livro, desde a formulacdo dos conteudos até a confecgéo técnica é
realizada por editoras particulares. O Estado compra os livros apos sua
passagem pela comissao de avaliacdo (FREITAG, et.al, 1993).

O Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD €, segundo o MEC, um dos
mais antigos programas de distribuicdo de livros didaticos destinados a
estudantes da rede publica de ensino brasileira e, desde 1929 vem passando
por aperfeicoamentos e diferentes formas de execucdo. O PLND é destinado
as obras voltadas ao publico de ensino fundamental, incluindo as séries iniciais.

Destaca-se, em 1938, a criacdo da Comissao Nacional do Livro Didatico
— CNLD, cujo objetivo era o “cuidado” com os conteudos que seriam ensinados
ao aluno.

Pode-se dizer que as politicas voltadas ao livro didatico no Brasil
acompanham as reformas educacionais. Na década de 1960, foi criada a
Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico — COLTED, “[...] cuja fungao era
coordenar a producdo, edi¢éo e distribuicdo do livro didatico. Para assegurar
recursos governamentais, contou-se com financiamento proveniente do acordo
MEC-USAID® (BEZERRA E DE LUCA, 2006.p. 30).

8 Acordos realizados entre o Ministério da Educacdo e a United Agency for Internacional
Development. Uma série de acordos foram firmados, entre as mudangas no sistema de ensino
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Em 1985, foi instituido o PNLD. Nesse contexto, os professores
poderiam indicar livros & serem utilizados nos anos subsequentes, além de
ficar definido pela politica educacional que os livros descartaveis seriam
abolidos (SPOSITO, 2006).

O ano de 1993 pode ser considerado um marco no que diz respeito a
uma politica voltada aos materiais didaticos. A partir dai, uma atuagdo mais
efetiva do governo se faz em relagdo a discussdo da qualidade dos livros
escolares (BEZERRA e DE LUCA, 2006).

Ja em 1994, o MEC nomeou uma comissdo de especialistas de cada
area do conhecimento, visando avaliar a qualidade dos contetdos
programéaticos e aspectos pedagogicos — metodoldgicos dos dez titulos mais
solicitados por professores no ano de 1991. Ainda de acordo com Bezerra e De
Luca “a avaliagdo sistematica dos livros iniciou-se, sob a denominacdo de
Avaliacdo Pedagodgica, em 1995, com a criagdo de comissdes por area do
conhecimento, que tiveram a incumbéncia de elaborar critérios de avaliagéo,
discutindo-os com autores e editores. Estipulou-se que somente os livros
aprovados poderiam ser objeto de compra pelo governo” (Grifos do autor,
ID.IBID., p.32).

O processo de avaliacdo dos livros inscritos no PLND iniciou-se em
1996. Antes da avaliacdo que resultou no Guia Nacional do Livro Didatico —
PNLD 2008, trés edi¢bes anteriores (1999, 2002 e 2005) foram destinadas a
livros de quinta a oitava séries. Nos PNLD 2002, 2005 e 2008, o processo de
avaliacdo foi elaborado por uma comisséao formada por convénio estabelecido
entre o MEC e a Universidade Estadual Paulista - UNESP, que ficaram
encarregadas das areas de Geografia e Historia.

Algumas mudangas vém ocorrendo desde 1999. A partir do PNLD/1999,
a classificagdo Ndo Recomendado foi retirada do processo de avaliagdo. No
PNLD/2002, a avaliagcdo passou a ser feita nas cole¢cdes e ndo nos livros
isoladamente e se algum livro da colecdo fosse reprovado, a colegéo inteira
seria excluida. De acordo com o MEC o objetivo dessa mudanca era garantir o

desenvolvimento curricular.

brasileiro estdo as nomenclaturas que passaram de primario e ginasio para oito anos de
Primeiro Grau, o que corresponde ao atual Ensino Fundamental e o ensino obrigatério da
lingua inglesa. Os acordos MEC/USAID implicaram em reformas de base, a Reforma
Universitaria pela Lei 5540/68 e a reforma do ensino de 1° e 2° graus, pela Lei 5692/71.
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Sposito (2006) acredita que a avaliagdo de livros € importante e
necesséria, haja vista, ser o governo federal o maior comprador de livros, que
posteriormente, séo distribuidos em escolas publicas de todo o pais. A compra
e venda de livros didaticos no Brasil representa, segundo a mesma, 60% do
mercado editorial do pais. Vale ressaltar que os livros inscritos e nao
aprovados no processo de avaliagdo do MEC, podem ser comercializados
normalmente.

A avaliacdo do livro didatico envolve diferentes visdes e interesses em
relacdo a qualidade dos textos que sédo produzidos e posteriormente utilizados
pelos professores e alunos. E, de acordo com Sposito (2006), uma tens&o
entre sujeitos, ja que neste processo estdo envolvidos os autores da obra, a
editora, os avaliadores e as pessoas envolvidas no cotidiano escolar.

De acordo com o mesmo autor, no processo de avaliagdo sao
considerados critérios relativos a funcéo do livro de geografia, o conhecimento
geografico que se pretende que o sujeito aprenda, elaboracdo de conceitos e
instrumentos, além de procedimentos e atitudes que se espera dos alunos,
assim como, adequacao do livro a realidade escolar.

A avaliacdo dos livros didaticos vem, pelo menos desde o processo que
culminou com o PNLD 2002, sendo conduzido a partir de definicbes de critérios
eliminatérios e de classificacdo, divulgados por meio de um edital de inscricdo
publicado no Diario Oficial e, posteriormente, tomado como objeto de analise
de uma comissao avaliadora nomeada pelo MEC.

Principios comuns foram estabelecidos como referéncia para avaliagéo.
Quanto a funcdo do livro alguns pontos devem ser considerados como, por
exemplo, o tipo de conhecimento geografico que se pretende levar ao aluno,
abordagens com linguagem clara e adequada a fase de desenvolvimento
cognitivo, promocdo da ampliacdo do vocabulario especifico da area,
apresentacao de atividades e ilustragdes como apoio a compreenséo do texto
escrito e romper com as abordagens consideradas tradicionais.

A questdo do conhecimento geografico que se pretende levar ao sujeito
deve ser capaz de promover uma compreensao dos processos que envolvem a
dindmica do espaco geografico. E fundamental o principio referente aos
conceitos e instrumentos especificos da geografia. O livro deve proporcionar ao

sujeito o trabalho com conceitos como espago, paisagem, lugar, territorio,
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regido, além da apropriacéo e utilizacdo da linguagem cartogréafica e promocao
de participacao “[...] propositiva e reativa diante de questdes socioambientais”,
considerando que o aluno deve ser capaz de reagir criticamente no mundo
contemporaneo. O livro também deve estar adequado a situacdo dos alunos,
do professor e da escola (SPOSITO, 2006).

Os critérios eliminatorios das areas de conhecimento sdo: corre¢cdo dos
conceitos e informacdes basicas, correcdo e pertinéncia metodoldgicas e
contribuicdo para construcédo da cidadania (HESPANHOL, 2006).

Quanto aos critérios classificatorios, estes sao divididos em blocos. Os
blocos contemplam o0s aspectos teoérico-metodolégicos, a construcdo da
cidadania, estruturacdo editorial, aspectos visuais e manual do professor
(SPOSITO, 2006).

As caracteristicas apresentadas pelos livros didaticos de geografia
recomendados no PNLD 2008 e utilizados nesta analise sdo apresentados em

seguida.

2.3.2 O livro didatico de geografia: caracteristicas, desdobramentos da
proposta curricular e aspectos da avaliacéo

Na geografia escolar do livro didatico, a construcdo do conhecimento é
pautada em torno do estudo do espaco geografico através de suas categorias
de andlise e escalas geogréaficas.

O livro didatico da area de Geografia além de “[...] preparar o aluno para
atuar no mundo complexo, localizar-se nele, decodifica-lo, compreender seu
sentido e significado”, deve ser capaz de desenvolver o senso critico,
permitindo ao sujeito problematizar a realidade, propondo solucdes e
reconhecendo sua complexidade (HESPANHOL, 2006, p. 77). O material
didatico deve incorporar discussdes e inovacdes na area, além dos aspectos
tedrico-metodolégicos e concernentes a corrente de pensamento geografico
adotada, respeitando dessa forma, suas especificidades e as opc¢des adotadas
pelos diferentes autores.

Segundo o Guia de Livros Didaticos — PNLD 2008, ao fazer sua escolha
o professor deve estar atento a alguns pontos fundamentais para que o mesmo

auxilie o sujeito na obtencdo do conhecimento geogréfico. E necessério que o
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livro auxilie o estudante a entender as dinamicas e processos das relacdes
sociedade e natureza, que permita ao aluno estabelecer relacdes entre os
fendmenos estudados e o0 seu cotidiano e que possa contribuir para o
desenvolvimento de habilidades e atitudes essenciais a construcdo da
cidadania estimulando a compreensdo e aceitacdo da diversidade cultural e
étnica.

Castrogiovanni e Goulart (2003) acreditam que um bom livro de
geografia, sob uma perspectiva critica, deve levar em conta os seguintes
aspectos: fidedignidade das afirmacdes, estimulo a criatividade, representacao
cartografica correta, valorizagdo da realidade e uma abordagem do espago
como totalidade.

A forma e o texto/imagem através da qual a realidade é apresentada ao
aluno permite-nos um dialogo com as propostas trazidas pelos PCNs. Apesar
dos PCNs sugerirem contetdos divididos em eixos tematicos para o terceiro
ciclo, os livros didaticos utilizam como referéncia de trabalho os temas
relacionados as escalas geograficas de cada ano de ensino. Por exemplo, do
7° ao 9° ano, o aluno estuda sucessivamente a geografia do Brasil, da América
e do mundo, em alguns casos, Brasil, mundo subdesenvolvido e mundo
desenvolvido. Nos trés livros didaticos utilizados para analise, o estudo de
geografia do Brasil € contemplado no 7° ano. Na geografia do livro didatico as
escalas geograficas sédo trabalhadas hierarquicamente e as relacdes destas
com o espaco vivido podem por vezes ser observadas no inicio das unidades.

A constante referéncia as escalas local/global encontradas na leitura da
proposta curricular permite-nos dizer que estamos diante de um ensino de
geografia cuja organizacédo curricular tem como centralidade eixos e temas que
destacam as escalas local/global. S&o poucas as passagens em que a escala
regional é citada neste documento. A importancia de outras escalas que néo a
local e global parece estar somente atrelada ao espaco vivido e é fundamental

que este

continue sendo o ponto de partida dos estudos ao longo do
terceiro e quarto ciclos e que esse estudo permita
compreender como o local, o regional e o global relacionam-se
nesse espaco. Recomenda-se ndo trabalhar hierarquicamente
do nivel local ao mundial [...] (BRASIL, 1998, p.30)
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Através das concepgBes de geografia apresentadas pelos livros
didaticos utilizados para a presente analise e avaliadas através da publicacao
do Guia do Livro Didatico — PNLD 2008, pode-se observar desdobramentos da
proposta curricular, assim como, as caracteristicas presentes nos mesmos.

E importante destacar que segundo o GLD/PNLD 2008 (BRASIL, 2007,
p.23), as 19 colegbes que foram recomendadas “apresentam conteudos bem
estruturados, adequados ao nivel de ensino proposto e contém as informacdes
basicas corretas e atualizadas”, sendo possivel observar uma melhoria
generalizada nas colecoes.

No LD1 pode-se constatar que a concep¢ao apresentada pelos autores
no manual do professor, esta em consonancia com aquelas trazidas pelos
PCNs. A questdo da abordagem plural, o didlogo com outras areas do
conhecimento e a mengéo ao “espago mais préximo do aluno, seja local ou
global” indicam tragos semelhantes aos da geografia dos PCNs. A Geografia

nesta concepcao € trazida no livro da seguinte forma

[...] é a de uma ciéncia que dialogando com outras &reas do
conhecimento, busque a aproximacdo do lugar de vivéncia
com o0 conhecimento geografico sistematizado e a
compreensdo das interacfes entre sociedade e natureza
ocorridas no mundo, com vistas a uma atuacdo cidada.
(MANUAL DO PROFESSOR, LD1)

A auséncia de uma corrente metodoldgica especifica é justificada pela
abordagem da uma geografia que esteja pautada pelo trabalho de conceitos e
categorias da ciéncia que permitam ao aluno a compreensdo do espaco
geografico. Os conceitos de paisagem, lugar, regido e territério também
apresentam caracteristicas semelhantes aos trazidos pelos PCNs. No
GLD/PNLD 2008, a colecado do qual faz parte o LD1 aparece com destaque em
relacdo a apresentacdo de conceitos e definicdes. Estes sdo concebidos e
adotados conforme o sdo no conhecimento geogréfico.

O conceito de lugar toma a dimensdo do espaco vivido na perspectiva
da chamada “geografia humanista” e o de regido, conforme os autores do livro,

ganha destaque no estudo do espaco brasileiro, com enfoque para a



56

compreensdao do fendmeno regional como um processo histérico de
construgdo. O conceito de territdério € o mesmo apresentado pelos PCNSs.

Neste livro os conteudos estdo distribuidos por unidades e cada unidade
tem varios temas. Esses temas selecionados estdo segundo os autores
articulados a conteudos conceituais e factuais especificos da disciplina e sao
essenciais ao entendimento do espacgo geogréfico. Além desses contetdos, o
livro também espera contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
atitudes, assim como, indicado nos PCNs. As diferentes linguagens e a
preocupacdo com a alfabetizacdo cartografica também estdo presentes na
apresentacdo das concepcdes de geografia e do processo de ensino-
aprendizagem trazidos pelos autores.

O LD2 considera insuficiente para a explicacdo do mundo atual, as
concepcOes de geografia pautadas nas geografias tradicional e marxista e
pontua o0s aspectos culturais, étnicos, religiosos e imaginarios como
importantes no processo histérico de reproducdo da existéncia, do espaco
geografico. Traz como énfase o estudo do lugar, considerado “[...] categoria de
analise entendida como a fracdo de espaco identificada por lagos afetivos dos
individuos com seu territorio e suas paisagens”. Ao apresentar os objetivos do
ensino também fazem referéncia aos PCNs e trazem como proposta um livro
didatico “[...] que rompa com o carater naturalizante e acritico da geografia
tradicional e que, ao mesmo tempo, nao incida alguns equivocos da geografia
engajada’”.

A estruturacdo e organizacao do que chamam de recortes teméaticos sdo
segundo os autores da cole¢ao baseados numa organizagdo “consagrada na
geografia escolar” e a questao das relagbes das tematicas com o cotidiano do
aluno sdo abordadas sempre que possivel. As definicbes das categorias de
andlise apresentadas no livro sédo as mesmas dos PCNSs.

No LD3, a incorporacdo das propostas dos PCNs estdo explicitadas
pelos autores na apresentacdo da colecdo. A mencgédo aos PCNs é constante
guando se trata da questdo dos objetivos do ensino de Geografia e também
dos contetudos. Assim como, na proposta curricular, além dos conteudos
conceituais e factuais, também devem ser trabalhados os contetudos
procedimentais e atitudinais. A intengdo do ensino de geografia apresentada

pelo livro € a de que o0 mesmo proporcione a compreensao critica do mundo
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em que vive o aluno, assim como, “[...] situar-se nele e atuar de modo a
transformé-lo, priorizando o desenvolvimento de relagbes mais justas e
solidarias entre os homens e valorizando praticas de conservagao nas relacdes
sociedade-natureza”.

A preocupacao em proporcionar um conhecimento que priorize reflexdes
sobre causas e consequéncias “[...] politicas, sociais e econbmicas da acao
humana sobre o espago geografico” e uma abordagem analitica “[...] dos
processos que organizam e transformam os espacgos em escala local, regional
e global” estdo presentes na proposta do livro. As categorias de analise
geografica — paisagem, lugar, espaco geografico, territorio e regido — estdo
presentes na proposta como instrumentos de auxilio a compreensao do mundo
e suas transformacdes e sao fundamentais para o exercicio da cidadania

Na apresentacdo da avaliacdo publicada através do Guia de Livro
Didéatico — PNLD 2008 alguns aspectos séo estudados e divulgados justificando
a recomendacdo dos livros inscritos no processo. Na colecdo na qual esta
inserida o LD3, os aspectos sociais estdo, entre outras, presentes com maior
énfase. Sdo, segundo o documento, enfatizadas as desigualdades sociais no
mundo e no Brasil. No caso, do LD3 ha um capitulo especifico sobre as
desigualdades sociais no Brasil. O LD3 e LD2 estao inseridos nas cole¢des que
apresentam maior énfase nos aspectos econdmicos. Esses aspectos sdo
demonstrados através da abordagem do desenvolvimento das atividades
econdmicas baseadas na exploracdo dos recursos naturais realizadas por
empresas de diferentes dimensdes, destacando o papel exercido pelas
multinacionais favorecidas pelo processo de globalizacdo (BRASIL, 2007).

No LD3 as questbes referentes ao espaco brasileiro relacionada aos
aspectos econdmicos sdo desenvolvidas através dos conceitos de
desenvolvimento e subdesenvolvimento com enfoque nas desigualdades
espaciais atreladas a industrializacdo, recursos minerais e energéticos,
agropecuaria e turismo. H4 uma ressalva no documento para o conceito de
subdesenvolvimento utilizado por essa colecdo, segundo o documento €
considerado ultrapassado, pois ha indicadores de crescimento demografico
acelerado e agricultura de subsisténcia que “sdo empregados

indiscriminadamente”.
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O LD3 também aparece como uma das colecdes em que 0s aspectos
politicos e historicos sdo tratados com maior énfase. Segundo o documento, 0s
aspectos politicos sdo abordados através dos fenémenos geogréficos e
estimulam os alunos a agir como atores sociais nos seus espacos de vivéncia.
Os textos séo considerados criticos e reflexivos baseados nas contradi¢cdes do
cotidiano e estimulam reflexdes sobre as diferentes realidades
socioeconbmicas e politicas. Quanto aos aspectos histéricos considera-se que
os fendbmenos geograficos sdo abordados levando em consideracéo a relacao
sociedade e natureza construidas ao longo do tempo.

Nenhum dos trés livros é citado em relacdo a énfase nos aspectos
culturais, ambientais e naturais. O LD2 apresenta, segundo o documento
“fragilidade conceitual” ao tratar dos aspectos naturais e ambientais, assim
como, imprecisdes e problemas na distribuicdo dos fendmenos, principalmente
nos mapas e legendas na questéo da localizagdo correta dos fendmenos e a
qualidade das representacdes cartogréficas.

Na avaliacdo dos conceitos foram considerados os conceitos basicos
gue aparecem nas colecdes. Todos os livros tém como conceito norteador o
espaco geografico. Paisagem, territério, lugar, natureza e tempo sao conceitos
utilizados na maioria das colecbes. O de regido ndo € tdo destacado e as
nocdes de mundo, técnica e tecnologia também aparecem.

Segundo o GLD/PNLD 2008 algumas cole¢Bes apresentam confusdes e
simplificagbes na abordagem entre conceitos e nogdes. Por vezes colocam
como conceitos o que na verdade é considerado como nocdo. Nesse sentido,
conceitos sdao entendidos como ‘[...] construgdes intelectuais da ciéncia que
servem com elementos que estruturam a leitura e a interpretagéo da realidade”.
Ja a definicdo de nocédo € a de “[...] conhecimentos elaborados no nivel do
senso comum” (BRASIL, 2007, p. 23).

Essa pluralidade de entendimentos apresentadas pelas coleces esta,
segundo o guia, bem distante do rigor cientifico, fato que exige do professor
ampliacdo de seu conhecimento em outras fontes bibliograficas e também
cuidado com a definicdo correta dos sentidos das palavras utilizadas nos livros.

A utilizacdo dos conceitos nos livros didaticos ndo aparece, de acordo,
com o documento, na mesma frequiéncia e apresentam diferentes conotacdes e

articulagbes. Mencionam como exemplo, a abordagem dos temas paisagem e
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lugar; espaco e territério muitas vezes utilizados como sinébnimos, assim como,
constatados na leitura dos PCNs. Além disso, “[...] ndo ha uma distingcéo clara
entre os elementos da natureza e os aspectos ambientais” (ID. IBID., p. 24).

Os conceitos de espaco e paisagem sdo estruturadores nas colecdes
em que estdo inseridos os LD2 e LD3, porém ndo possuem 0S mesmos
significados. Na colecdo do LD3, o conceito de espaco segue a linha tedrica de
Milton Santos. Assim “enfatizam-se as contradi¢cdes identificadas no cotidiano,
e a dimensdo espaco-temporal € desenvolvida a partir da analise da
organizacdo do agrupamento de blocos regionais e do ordenamento de paises
a luz de eventos e marcos historicos” (BRASIL, 2007, p. 25).

Ja na do LD2, tem-se a contribuicdo para a compreensado da formacéo
histérica do espaco a partir de uma leitura das relacdes estabelecidas entre a
sociedade e a natureza, permitindo um conhecimento integrado de ambas e
reconhecendo o papel da bio e sociodiversidade. A paisagem nesta colegao “é
compreendida como a diversidade de lugares e como componente do espago”.

O conceito de territério é utilizado em todas as colecdes e apresenta
sentido de produto histérico e cultural, definido por estruturas de poder. O de
regido ndo é foco estruturador de nenhuma colecéo, apenas é utilizado como
referéncias para recortes analiticos.

A colecdo do LD1 prioriza o conceito de lugar articulado com o espaco
préximo do aluno. Na colecdo do LD3 verifica-se a confusdo conceitual entre
lugar e local. Na colecéo do LD2 o lugar € abordado como espaco percebido e
vivenciado pelos alunos.

Quanto a articulacdo dos conceitos, para o Guia, 0s conceitos de espaco
e territério sdo bem trabalhados nas colecbes do LD2 e LD3, pois se
relacionam adequadamente, estabelecem relagdes entre sociedade e natureza
e tratam aspectos da globalizacéo.

E destacado pelo guia, referente & colecdo do LD2, “[...] que as
relacbes entre sociedade e natureza e entre espaco e tempo séo
abordadas mais freqlientemente por meio das atividades de
aprendizagem e nas diversas se¢des baseadas em muitas ilustracdes”

(BRASIL, 2007, p. 29).
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Essa leitura acerca das caracteristicas apresentadas pelos livros
permite-nos uma reflexdo sobre os desdobramentos dos PCNs presentes no
ensino de geografia do livro didatico, suas concepcdes, definicdes de conceitos
e das categorias consideradas fundamentais para a compreensao do mundo e
suas transformacgfes. A concepcdo de geografia apresentada em cada um
desses textos proporciona um entendimento sobre a atual situagcdo do ensino
de geografia, relacdes e divergéncias apresentadas entre curriculo, livro

didatico e seu processo de avaliacédo e subsidia-nos na analise proposta.
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3. SIGNIFICACOES DO AMBIENTAL

3.1 O CAMPO AMBIENTAL

O ambiental como campo fundamentado sobre uma pluralidade de
visbes de mundo e vertentes de pensamento, vem ao longo do tempo,

ressignificando-se.

Desde o inicio da década de 1970, uma seérie de conferéncias
intergovernamentais, reuniées internacionais, realizada em diversos paises,
resultam em acordos, tratados e pacotes de recomendacdes que versam sobre
a relagdo problematica da sociedade com a natureza. A partir da decisdo das
Nacdes Unidas de promover uma série de conferéncias mundiais, parece
estarmos diante da invencdo do ambiental. Diante disso, € necessario
alimentar discussoes e criar recomendacgdes sobre novas formas de lidar com o
planeta. A problemética ambiental, segundo Reigota (2004) passou a ser
analisada apés a reunido do Clube de Roma em 1968 e da Conferéncia de

Estocolmo em 1972.

A partir desse contexto, o que diz respeito a essa relagdo sociedade-
natureza, fragmentada pela trajetéria da modernidade ocidental, que gera
discussbes advindas do modelo de crescimento atrelado ao principio da
escassez, recebe a denominacdo de “ambiental”. Reconhe-se o ambiental
como uma questao recorrente, abordada constantemente nos mais variados
segmentos da sociedade contemporéanea, algo que vem sendo dissolvido e
construido permanentemente nas ultimas décadas do século XX e inicio do
XXI.
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De um lado a natureza, recurso passivel de escassez e deterioracdo, do
outro a necessidade do consumo, que abarca muitas dimensdes, e a sociedade
como usuario predatério ou ndo desses recursos.

A construcdo do que se pode chamar de “campo ambiental®
(CARVALHO, 2002) perpassa pela producdo de um discurso, de praticas,
politicas publicas, movimentos sociais. Nele podemos distinguir categorias
COmo conservacionismo, ecologismo e ambientalismo.

O termo conservacionismo € historicamente reconhecido nesse campo
enguanto, o “[...] ecologismo e o ambientalismo séo distincbes cujas fronteiras
contam com margens menos precisas, ora recobrindo-se, ora diferenciando-
se.” (ID. IBID., p.16)

s

[...] o termo ecologismo é aplicado ao movimento ecoldgico
propriamente dito, sendo associado a questionamentos e
propostas de mudancas radicais quanto ao modelo de
desenvolvimento e ao estilo de vida. Por outro lado, os termos
ambientalismo e ambientalistas denominam um conjunto mais
amplo de movimentos e atores que, na esfera de difusdo do
ecologismo, aderem a um ideario de preservacdo e gestdo
sustentavel do meio ambiente, incluindo, portanto, uma
variagdo ideologica que envolve idedarios e propostas de
mudancas menos radicais quanto ao modelo de
desenvolvimento. (CARVALHO, 2002, p. 16)

E possivel observar, assim como coloca Carvalho, uma imprecisdo na
utilizacdo das categorias que constituem o chamado campo ambiental. Ora
menciona-se a crise ecoldgica, ora se fala da questdo ambiental, assim como,
as expressdes preservacdo, conservacdo e sustentabilidade parecem
confundir-se meio a discussdo dos atuais problemas e formas de lidar com o
planeta.

Para Alexandre (2003, p.4) “as politicas de conservagao de recursos ou

uso sustentado dos recursos naturais renovaveis tém sua origem no chamado

° Essa nocdo de campo (BOURDIEU, 2001), como um conjunto de relagdes em permanente
tensdo entre as posi¢cBes sociais e 0 poder que cada uma detém, traduz-se no ambiental
através do espaco que se cria por essas relagdes e o conjunto de atores e praticas de
diferentes dmbitos da sociedade que o legitimam como tal. Carvalho (2002, p.19) define a
nocdo de campo ambiental como “[...] certo conjunto de relagdes sociais, sentidos e
experiéncias que configuram um universo particular”.
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conservacionismo ambiental”. Para o autor, o conservacionismo pretende
conservar a natureza para o desenvolvimento enquanto o preservacionismo
“[...] preservar a natureza do desenvolvimento”.

Ja a sustentabilidade pretende um desenvolvimento que utilize os
recursos de forma a garantir a sobrevivéncia das futuras geracfes. Em uma
passagem do livro didatico em que se aborda o desenvolvimento sustentavel,
por exemplo, pode-se observar a utilizacdo desses termos, “é preciso também
encontrar maneiras de intervir de forma menos intensa na natureza, a fim de
gue os ambientes naturais ainda existentes possam ser preservados e a nossa
sobrevivéncia e das futuras geracdes possam ser garantidas” (LD3, p.50).

A natureza, nessas categorias, aparece como O que deve ser
conservado, preservado ou utilizado de maneira sustentavel pelas sociedades.
As significacbes de natureza parecem estar diretamente relacionadas a
expressdo ambiente. Assim como, ora se fala em preservar, conservar ou
utilizar de maneira sustentavel, ora se diz conservar a natureza, ora se diz
preservar o meio ambiente. Estamos diante de constru¢cdes conceituais
historicamente instituidas que causam certas imprecisées no entendimento do
que atualmente rotula-se como questdo ambiental. Para Porto-Gongalves
(1995) a questao ambiental diz respeito aos modos como a sociedade pensa e
se relaciona com a natureza.

Na propria passagem do livro didatico acima citado, é possivel distinguir
0 uso da expressao natureza como referéncia a um todo em relacdo aos
ambientes naturais que se preservados podem garantir a sobrevivéncia nao sé
da nossa como das futuras geracoes.

Porto-Goncalves em seu livro intitulado Os (Des) Caminhos do Meio
Ambiente (2004), em nenhum momento utiliza a expressdo meio ambiente no
decorrer de sua reflexdo, ao contrario, encaminha-nos a uma andlise de como
a sociedade moderna ocidental construiu historica e culturalmente seu
entendimento sobre natureza. Marca a década de 1960, como contexto em que
dentre diversos movimentos que emergem de criticas ao modo de producéo e

de vida, estd o movimento ecoldgico

talvez nenhum outro movimento social tenha levado tdo a
fundo essa idéia, na verdade essa pratica, de questionamento
das condicbes presentes de vida. Sob a chancela do
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movimento ecolégico, veremos o desenvolvimento de lutas em
torno de questdes as mais diversas: extincdo de espécies,
desmatamento, uso de agrotdxicos, urbanizacao desenfreada,
explosdo demogréfica, poluicdo do ar e da &gua,
contaminacéo de alimentos, erosdo dos solos, diminuicdo das
terras agricultaveis pela construcdo de grandes barragens,
ameaca nuclear, guerra bacteriolégica, corrida armamentista,
tecnologias que afirmam a constru¢do do poder, entre outras.
(Porto-Gongalves, 2004, p. 12)

Ja em um texto publicado recentemente®®, o mesmo autor refere-se ao
mesmo movimento da seguinte forma, “o ambientalismo é, talvez o Unico
movimento dos que sairam nos anos 1960 a colocar em debate uma visdo
global do planeta, por meio de uma grande narrativa, trazendo ao debate a
diversidade da vida e da cultura” (ID. 2007, p.25 — Grifos meu).

E do proprio movimento ecoldgico no contexto da década de 1960, que o
ambiental teria sido inventado (CARVALHO, 2002). Nota-se que essas duas
categorias, o ecolégico e o ambiental, parecem mesmo nao diferenciar-se. A
difusdo da ecologia na década de 1970, cujo momento de gléria foi na Franca
(ALPHANDERY; BITOUN; DUPONT, 1992) atribuiu aos ecologistas o titulo de
“defensores do meio ambiente”.

De fato, tanto as significacbes de natureza, quanto as que dizem
respeito a ecologia e ao ambiente atualmente divulgadas, ora recobrem-se, ora
diferenciam-se. Isso devido a naturalizagdo do conceito de meio ambiente, “[...],
ou seja, pelo entendimento do meio ambiente como sendo a prépria natureza
(vista, nessa acepg¢ao, como o outro lado da cultura)” (BELINASO, 2007,
p.184).

Nessa esfera convivem diferentes visées de mundo e préaticas sociais
que leem a realidade sob uma perspectiva ecolégica ou ambiental. Assim “os
politicos pretendem pensar “verde”, os cientistas, proteger a Terra, os
industriais, vender produtos “limpos”, os consumidores, comecgar a mudar seus
comportamentos, e os habitantes das cidades e dos campos, defender seus
espaco de vida” (ALPHANDERY; BITOUN; DUPONT,1992).

% porto-Gongalves, C.W. Educacéo, meio ambiente e globalizacdo. In. Perspectivas da
educacdo ambiental na regido Ibero-americana: conferéncias/ do V Congresso Ibero-
americano de Educacdo Ambiental. — Rio de Janeiro: Associacdo Projeto Roda Viva,
2007.
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A prépria nogao do significado meio ambiente é considerada por “[...] seu
carater difuso e variado” como uma “representagao social” (REIGOTA, 2004).
O mesmo autor define meio ambiente como “o lugar determinado ou percebido,
onde os elementos naturais e sociais estdo em relacdes dinamicas e em
interacdo. Essas relacdes implicam processos de criacdo cultural e tecnoldgica
e processos historicos e sociais de transformacdo do meio natural e construido”
(ID.IBID, p.14).

Para Canali (2002), a expressdo ambiental tem suas raizes no préprio
conceito de ecologia, introduzido por Haeckel, bidlogo alemédo, em 1866. De
acordo com o mesmo “em 1909, a palavra Umwelt (meio ambiente) foi utilizada
pela primeira vez pelo bidlogo e pioneiro da ecologia do Béltico, Jacob Von
Uexkll [...]" (CANALI, 2002, p. 165).

Suertegaray (2004, p. 113) entende que “o termo ambiental, para além
de todas as conceituagdOes expressas, indica a compreensao do ser na relacao
com seu entorno”. Essa compreensao, no entanto, é passivel de muitas leituras
e indica uma relacao do individuo ou do grupo com algo que esta a sua volta,
estd conectado a relacdo da sociedade com a natureza em suas diversas
dimensoes.

Na leitura dos PCNs (temas transversais), a questdo ambiental aparece
como “[...] uma perspectiva de ver o mundo no qual se evidenciam as inter-
relacdes e a interdependéncia dos diversos elementos na constituicao da vida”
(BRASIL, 1998, p. 173). E assim na medida em que a humanidade I...]
aumenta sua capacidade de intervir na natureza para satisfacdo de
necessidades e desejos crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto aos
usos do espaco e dos recursos” (ID.IBID, p. 173).

Maimom (1993) chama a atencdo para 0s dois componentes presentes
nos estudos sobre meio ambiente. O componente das ciéncias da natureza é
segundo a autora “[...] o mais antigo e provém da apreensdo da natureza, da
identificacéo e inventério do meio e do estudo dos ecossistemas” (ID. IBID. p.
46). Ja a componente social data dos anos 1960, momento em que se
iniciaram os debates sobre os resultados do crescimento econdémico sobre o
meio ambiente.

Para Souza (s/d, p.1) ha uma insuficiéncia do ponto de vista

epistemologico e metodologico em relacdo a esse debate na academia e que €
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necessario, diante desse tema, uma distincdo entre o discurso do método, do
texto politico, o discurso “competente”, do discurso “apenas inteligente e
oportunista”. Para a autora, o debate sobre os conceitos de sustentabilidade e
ambiental foram assumidos pela universidade apressadamente, [...]
importando-os das agéncias financiadoras internacionais, sem ter tornado
publico uma discussdo tedrica mais consistente”. E preciso aprofundar a
compreensao “[...] da relagdo entre, e/ou a inevitabilidade dos muitos
processos naturais e as multiplas determinacdes dos processos sociais”. Nesse
sentido, a autora levanta a hipdtese de que 0 meio ambiente e o
desenvolvimento sustentavel seriam falsos problemas académicos e cientificos.

Monteiro (2003)** examina essa colocagéo e considera valida a questdo
ambiental na geografia, jA que para o autor a validade de todos esses
guestionamentos tedricos esta justamente na interacdo sociedade-natureza, o
que para o mesmo € fundamental no pensamento geografico.

Nesta perspectiva, sob ou um olhar geografico ou ndo, pode-se
destacar o ambiental como uma questdo a ser problematizada pela ciéncia,
como um problema concreto entre as relacbes espacialmente organizadas no
planeta, como uma bandeira de movimentos sociais ou como um tema a ser
abordado na esfera educacional, ou seja, um campo. Enquanto um campo
aberto e em permanente construcdo/dissolucdo suscita diferentes debates e
insere-se no cotidiano da sociedade de variadas maneiras.

Porém, é possivel observar certas permanéncias e reducionismos na
abordagem do ambiental. Ainda hoje esse debate aparece significativamente
vinculado aos tais “problemas ambientais” em escala global e as prescrigdes do
ambientalmente correto na conduta com o planeta, verificando-se certa
auséncia de uma maior problematizacdo e compreenséo entre os fatores que

compdem o ambiente, suas causas, consequéncias e espacializacao.

! Em sua publicacio intitulada “A Questdo Ambiental na Geografia do Brasil: a propésito da “validade”,
“espacializacdo” e “pesquisa universitaria”, Carlos Augusto de F. Monteiro nos traz algumas reflexdes
sobre as contribuicBes da Geografia as pesquisas ambientais enquanto e a0 mesmo tempo examina a
“validade” desta tematica na Geografia. Em conclusdo, entre outras coloca: “A “falsidade” da Questdo
Ambiental e sua invalidade como objeto das preocupagdes geograficas parecem decorrer de cultores de
uma geografia Humana, proclamada enfaticamente como Ciéncia Social”. Para aqueles a quem a
geografia — indiscutivelmente antropocéntrica — concerne as relagdes Homem-Natureza na criacdo dos
lugares na Terra, resta lembrar que a atual Questdo Ambiental, partindo de sua visdo “ecologista” carrega
as tintas no aspecto sanitrio e, embora ndo omitindo, empalidece a coloragdo no que diz respeito ao
aspecto (indissociavel) do econémico. (Grifos do autor) (Monteiro,2003:43).
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3.2 ENDERECAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Constata-se hoje, a multiplicidade de educagbes ambientais, assim
como se observa a grande diversidade “[...] sob o guarda-chuva desta
denominacgao” (CARVALHO, 2004, p. 14). Praticas denominadas de educacgéao
ambiental “[...] tem sido categorizadas de muitas maneiras: educagado ambiental
popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndo formal, para o
desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental [...]". Essas
diferentes leituras podem segundo Carvalho estar (2004, p. 16) “...]
demarcando modos de enderegamento da educagdo ambiental”. Segundo a

autora

nesta idéia de enderecamento estdo compreendidas a
producdo de cada uma destas educagdes ambientais como
artefatos que séo construidos dentro de uma dinamica de
forcas sociais e culturais, poderes e contra-poderes, num
circulo de interlocucéo, onde o destinatario também constitui o
artefato que a ele é enderecado. (CARVALHO, 2004, p.16)

A educacao ambiental inserida nos moldes da estrutura curricular como
um tema transversal, enquanto algo que se desloca na estrutura disciplinar do
curriculo € enderecada “educagdao ambiental formal’. A educacdo ambiental
formal é aquela desenvolvida no ambito da educacéo escolar e dos curriculos
das instituicbes de ensino (POLITICA NACIONAL DA EDUCACAO
AMBIENTAL/ LEI N° 9.795/1999).

Foi a partir de uma recomendacao da “Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre o Meio Ambiente Humano” - Estocolmo, 1972, que em 1975, na
lugoslavia (Encontro de Belgrado), a UNESCO™ e o PNUMA?™? criaram o PIEA
(Programa Internacional de Educagdo Ambiental). Antes disso, “embora ja se
vislumbrasse algumas tentativas de promover uma educacdo para 0 meio
ambiente, a chamada educacao ambiental surge oficialmente neste contexto
como uma das possiveis respostas para os chamados problemas ambientais”
(BRUGGER, 1994:34).

12 Organizacgdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura.
13 Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente.
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O diagndstico de um planeta em crise “exigia” uma educagao voltada a
urgéncia de superagdo da mesma, a necessidade de uma “nova ética global”.
Assim, uma série de conferéncias e encontros regionais em todo mundo, como
por exemplo, a Conferéncia de Thilissi, Geédrgia (1977), a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, Moscou (1987), a Conferéncia
das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio de Janeiro
(1992) passaram a orientar e prescrever as diretrizes de uma educacao
ambiental global. Ja que estamos diante do marco das preocupacdes
ambientais, é necessario agregar a expressao ambiental & educacéo™.

O processo de institucionalizacdo da educacdo ambiental no Brasil €
marcada pela criagdo da SEMA — Secretaria Especial do Meio Ambiente, na
década de 1970. Neste contexto, a educagdo ambiental esta atrelada a uma
visdo conservacionista, visando esclarecimentos a sociedade sobre o uso
adequado dos recursos haturais necessarios a conservagdo do “‘meio
ambiente”. Em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente — PNMA, a
necessidade de inclusdo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino
também aparece com esse viés. Na Constituicdo de 1988 também é reforcada
a necessidade de promocdo da educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e “[...] a conscientizacio publica para a preservacdo do meio ambiente”
(PRONEA, 2005, p. 22).

Das discussbes e recomendacfes advindas da Rio-92, destaca-se a
necessidade do enfoque interdisciplinar na educacdo, a reorientacdo da
mesma para o desenvolvimento sustentavel e a promocédo da conscientizacao
popular através de informacBes sobre o meio ambiente (DIAS, 1994). Nesta

ocasido também se formulou o Tratado de Educacdo Ambiental para

1 Na Declaracéo da ONU sobre o Meio Ambiente Humano (Estocolmo, 1972 in. DIAS, 1994, p.
270), dentre os principios esta o seguinte: 19- “E indispensavel um trabalho de educagdo em
questdes ambientais, visando tanto as geracdes jovens como os adultos, dispensando a devida
atencdo ao setor das populacdes menos privilegiadas, para assentar as bases de uma opinido
publica bem-informada e de uma conduta responsavel dos individuos, das empresas e das
comunidades, inspirada no sentido de sua responsabilidade, relativamente a protecdo e
melhoramento do meio ambiente, em toda a sua dimensao humana”. Apos essa Conferéncia,
uma série de outras (Encontro de Belgrado, lugoslavia 1975; Conferéncia de Thilissi, Geérgia,
1977; Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo ambiental, Moscou, 1987) seguidas por
encontros regionais criaram uma série de recomendacdes e documentos sobre a educacao
ambiental.
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sociedades sustentaveis, que segundo Carvalho (2004) definiu o0 marco politico
para o projeto pedagdgico da educagdo ambiental.

E na mesma década que a educacdo ambiental formal aparece inserida
na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9.795/1999) e nos PCNs
através da transversalidade. Neste contexto €é que surgem mais
significativamente os “enderagamentos da educagdo ambiental”, assim como,
coloca Carvalho (2004).

A educacdo ambiental formal torna-se algo que “deve” transitar pelos
processos de escolarizacdo, enquanto uma pratica integrada capaz de
desenvolver uma “[...] compreensdo integrada de meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecolbgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos” (PNEA).

A escolarizacdo, segundo Corréa (2000, p. 74) é aquela educacéo
vinculada a objetivos institucionalizados, através da qual “almeja-se um tipo de
homem e um tipo de sociedade”. Assim, de acordo com 0 mesmo autor, ao

processo de escolarizacdo cabe sempre algumas garantias, como

[...] inventar espagos proprios para a educagdo, controlar o
tempo em que se desenvolvem as atividades, selecionar
saberes e dar a eles carater de universalidade, inventar uma
relacdo saber-capacidade, obrigar a frequéncia, desqualificar
outras praticas em educacdo, seriar, avaliar e certificar
(CORREA, 2000, p. 74).

Partindo-se dessa idéia de “enderecamento”, enquanto como 0 que se
“[...] constitui e a quem se dirige, se endereca, cada uma dessas educacodes”
(CARVALHO, 2004, p. 16), atrelada aos processos de escolarizacdo, a
educacdo ambiental formal € pensada junto ao rol de todos os outros
enderecamentos, porém, deve ser trabalhada no contexto escolar.

A educacdo ambiental dos curriculos nacional e estadual se constitui
enquanto um tema. Dentro desse tema — meio ambiente — circulam conteudos
que contribuem para “[...] atuagdo mais consequiente diante da problematica
ambiental” (BRASIL, 1998, p. 201) e que sao enderecados a estudantes da
educagéao basica.

A relagdo de transversalidade presente nos PCNs se da através da

integracao das areas “[...] de modo que impregne toda a pratica educativa e, ao
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mesmo tempo crie uma visado global e abrangente da questdo ambiental,
visualizando os aspectos fisicos e historicos sociais, assim como as
articulagdes entre a escala local e planetaria desses problemas” (ID. IBID, p.
193). Cada area do conhecimento deve adequar seus conteudos de modo a
contemplar o tema meio ambiente.

Mesmo negando a implantacdo da educagdo ambiental como disciplina
especifica, o curriculo a enquadra enquanto tema e nesse ha contetdos que
sdo “ambientais” e que devem ser incorporados ao contexto de
disciplinarizacdo e didatizacdo do conhecimento, aqueles processos de
escolarizagéo.

O ambiental aparece entdo, no ambito escolar como algo que deve se
“‘movimentar” dentro de uma estrutura praticamente imével e histérica. A
insercdo desse eixo que circula dentro de uma estrutura pronta permite-nos
algumas reflexdes.

Loureiro (2006) aponta alguns exemplos de reducionismos e dualismos
observados no escopo da educacédo ambiental. O primeiro exemplo diz respeito
a “[...] transposicao de relagbes complexas de certos grupos e comunidades
biolégicas para as existentes em nossas sociedades (intrinsecamente
biolégicas, historicas e culturais)”, fato que conduz a um entendimento de
sociedade numa perspectiva organicista e que ndo considera manifestacdes
especificas das relacdes sociais. O segundo exemplo diz respeito ao equivoco
de relacionar a preocupacdo com a natureza a criacao do ambientalismo, fato
decorrente de uma auséncia de historicizacdo nos debates referentes a
sociedade-natureza. E o terceiro € “[...] associar os “problemas ambientais” a
nocéo de desequilibrio focada exclusivamente na inser¢cdo de uma espécie em
relagdo as demais e ao ecossistema”.

Pode-se mencionar a divulgacdo de uma educagdo ambiental
relacionada a mudanca de comportamento individual, a producdo de uma
formula considerada correta para tornar o mundo melhor, uma educacao
prescritiva: ndo desperdice agua; separe seu lixo; ndo utilize sacolas plasticas,
consuma responsavelmente. Carvalho (2004) chama a atencdo para esse
reducionismo centrado exclusivamente no individuo e recusa “...] a crencga
individualista de que a mudanca social se da pela soma das mudancas

individuais: quando cada um fizer a sua parte” (ID.IBID., p. 20 Grifos da autora).
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Para a autora

[...] na educacdo ambiental critica, a formagé&o incide sobre as
relagbes individuo-sociedade e, neste sentido, individuo e
coletividade s6 fazem sentido se pensados em relacdo. As
pessoas se constituem em relagdo com o mundo em que
vivem com 0s outros e pelo qual sdo responsaveis juntamente
com os outros. Na educacao ambiental critica esta tomada de
posicdo de responsabilidade pelo mundo supbe a
responsabilidade consigo préprio, com 0s outros e com 0
ambiente, sem dicotomizar e/ou hieraquizar estas dimensdes
da acdo humana (CARVALHO, 2004, p. 20).

Observa-se também a vinculacdo da educacdo ambiental a narrativa de
sensibilizacdo e conscientizacdo dos individuos. Para Guido (2006) a
sensibilizacdo dos individuos ocorre de duas maneiras distintas. Uma delas é
através do medo de uma “...] suposta revolta da natureza através das
catastrofes ambientais” e outra é por meio da exaltacdo da beleza da natureza
intocada. Ao trabalhar esses extremos a culpabilidade da devastacdo da
natureza é atribuida ao homem, agente de degradacao, destrui¢cdo, poluicao,
fato que justifica o discurso da auséncia do homem para a preservacao da
natureza.

Nessa narrativa também esta presente o discurso pautado na
preocupacdo com o desenvolvimento econdmico, assim como, com a
sobrevivéncia das futuras geracdes, com os limites dos recursos naturais, com
a escassez da &gua, com a poluicdo generalizada, com as mudancas
climaticas, com o0 desmatamento da Amazbnia, com a extincdo da
biodiversidade, com a reciclagem, enfim, com uma realidade problemética.

Essa realidade vem sendo construida de forma cronologica e
relacionando a historia ambiental a uma histéria de degradacdo ambiental.
Nessa perspectiva, 0 ambiental é associado ao desastre e a crise dos recursos
naturais. Para Carvalho (2004, p. 154) “essa narrativa submersa nas
cronologias ambientais silencia o carater complexo e recursivo das interacdes
entre 0 meio ambiente e sociedade, entre a constru¢cdo simbdlica e os
acontecimentos factuais”.

Mesmo presente nos documentos que versam sobre a educacao
ambiental, esse carater de complexidade que aparece como visao sistémica,

compreensao das interacdes entre 0s elementos naturais e sociais, totalidade,
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interdependéncia, parece estar distante dos processos de escolarizacao.
Observa-se tal distanciamento na propria narrativa de natureza, que
materializada pelos elementos naturais, mais fortemente pelas florestas e
formacdes vegetais, descola-se do cotidiano, “[...] e ainda nesse processo, a
cidade, o bairro, a nossa casa e a escola foram sendo, também, excluidas do
conceito de meio ambiente” (BELINASO, 2007, p. 185).

O que fazer diante desse distanciamento, dessa excluséo, dessa
confusdo conceitual? Inventar novos enderecamentos e narrativas para a
educacdo ambiental, se deslocar pela rigidez dos processos de escolarizacao
adequando o ambiental aos conteudos do conhecimento fragmentado ou
problematizar essas constru¢des historicas enquanto possibilidade de ampliar

nossos olhares para esse campo de significacdes.

3.2.1 A escala espacial na educacao ambiental

A leitura dos Parametros Curriculares Nacionais assim como outros
documentos que versam sobre a dimensdo ambiental na educacdo nos
direciona para a reflexdo sobre a produgcédo de um discurso ecoldgico global e

pedagdgico

[...] tal “discurso global’, que ja ha algumas décadas vem
ganhando corpo e tornando-se hegemdnico, esta a nos
convencer de que habitamos um mesmo lugar, o planeta
Terra. E dessa perspectiva que qualquer local existente no
planeta nos diria respeito. Penso nesse “discurso global” como
constituido por dois apoios fortes e muitos outros dispersos.
Os dois fortes seriam o discurso da globalizacdo econémica e
o discurso ecolbégico-ambiental, este Gltimo produtor do lema:
agir localmente e pensar globalmente. (Grifos do autor -
OLIVEIRA JR, 2007, p. 172)

A constituicdo desse discurso global esta atrelada as discussbes de
como tornar viavel o crescimento das nacgdes explorando 0s recursos naturais
de forma “racional”’, que se intensificou a partir de década de 1970. Partindo
desse ponto de vista, “[...] a interdependéncia mundial’, incluiria em sua pauta

de negociagdes o viés ecologico, ou seja, “[...] o que se faz num local, num
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pais, pode afetar amplas regides e ultrapassar varias fronteiras” (BRASIL,
1998, p. 176).

Diante disso, constatou-se que “[...] a inevitavel interferéncia que uma
nacdo exerce sobre a outra por meio das acles relacionadas ao meio
ambiente, a questdo ambiental, passa entdo a fazer parte da lista dos temas de
relevancia internacional. Conforme texto trazido pelo PCNs, é neste contexto
da chamada “globalizagdo econdmica” que ‘[...] assiste-se a globalizacédo dos
problemas ambientais” (ID. IDIB, p. 177).

A globalizac&do dos problemas ambientais encontra no lema do discurso
ecolégico-ambiental: agir localmente e pensar globalmente sua grande
representacdo no discurso pedagoégico. A narrativa do local/global, construida
sob a idéia de um mundo “sem fronteiras”, acessivel virtualmente e fotografado
periodicamente permeia essa representacdo do lema.

Belinaso em texto intitulado “Fulguracdes: pelos rastros da educacgao
ambiental” nos convida a pensar sobre essas escalas espaciais e suas
implicacbes nas pesquisas educacionais. Questdes trazidas pelo autor: “Faz
sentido pensar em um “local” e um “global” enquanto esferas separadas, nos
tempos atuais?”; “Que impactos as reconfiguragbes do “local” frente a sua
permeabilidade ao “global” apresentam nas pesquisas educacionais que
estamos envolvidos?”, trazem a tona algumas discussfes pertinentes a esta
pesquisa (BELINASO, 2007, p.181).

A primeira delas é pensar que contornos toma o local, diante de um
mundo globalizado e de que forma questfes localizadas “[...] dizem respeito
direta ou indiretamente ao interesse de todo o planeta” (BRASIL, 1998, p. 190).
E a segunda é problematizar essa narrativa diante do discurso de
desterritorializagdo envolvido no processo da globalizagdo econdémica.

Nesse sentido, dialoga-se com autores como Haesbaert (2007) e
Massey (2000 e 2008), a fim de, investigar sobre como se dao esses processos
diante da problematica ambiental na educacéo, ou seja, como podemos pensar
essas questdes e sua inser¢cao no contexto pedagogico.

E importante destacar que as escalas geograficas local/global no
contexto pedagogico estao vinculadas a aquilo que tem significado pratico para

o estudante, o local e aquilo que desperta interesse por nao pertencer a
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realidade imediata, o global. Por isso, pensa-se o global diante da possibilidade
de agir no local.

Um dos pontos presentes na discussdao do periodo denominado
globalizacdo e consequentemente, presente nos debates sobre a
desterritorializacédo, € o fenbmeno da “compressao tempo-espago”. Este esta
em consonancia com a idéia de certo encurtamento das distancias tanto em
termos de mobilidade espacial através de meios de transporte como a “[...]
instantaneidade proporcionada pelas comunicagdes, especialmente a Internet’
(HAESBAERT, 2007. p. 20).

A expressdo desterritorializacdo diz respeito a uma idéia de
desaparecimento de territérios, o que segundo Haesbaert (2007, p. 25),
confunde-se com “[..] o simples debilitamento da mediagdo espacial nas
relagcdes sociais”.

Tomando esse referencial e fazendo uma comparacao ao fenémeno de
‘compressdo de escalas geograficas”, observada no discurso ecolégico-
ambiental, pode-se pensar também em um enfraquecimento nas relacdes
espaciais materializadas pela compressdo de escalas, ou ainda, no
enfraquecimento da escala nacional em relagdo ao ambiental em detrimento de
interesses internacionais que permeiam essa dimensao.

Porém, Haesbaert afirma que os processos que envolvem questdes “[...]
ecologicas (desflorestamento, erosdo, poluicdo, efeito estufa) e de acesso a
Nnovos recursos naturais (como aqueles ligados a biodiversidade) [...]
reenfatizam uma base geografica, material” (HAESBAERT, 2007). Nesse
sentido, a escala nacional, o territorio, tomaria significativa importancia na
dimens&o ambiental.

Uma caracteristica presente na leitura de Haesbaert sobre o “mito” da
desterritorializacdo sao os dualismos que permeiam esse debate. Dentre eles,
estdo o de sociedade e natureza e o de global e local. O dualismo sociedade e
natureza marca a concepg¢do naturalista de territdrio e o global e local esta
mais relacionado ao fendbmeno de desencaixe espagco e tempo ou com O
colocado anteriormente de “compressao tempo-espago”.

Esse,

contato multiescalar, do local ao global, complexificou muito as
relacbes sociais e fez com que escalas tradicionalmente bem
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definidas e dominantes , como a de Estado-nacdo e a da
‘regidao”, se tornassem mais patamares de intermediagcao do
que escalas centrais de referéncia (HAESBAERT, 2007, p.
158).

O dualismo global e local pode provocar uma dupla interpretacdo, pois
guando se menciona o local/global presente no lema agir localmente, pensar
globalmente, entende-se compressao de escalas, porém, como colocado na
citagdo de Haesbaert acima, do local ao global, tem-se a leitura das multiplas
escalas geogréficas.

Na leitura de Haesbaert sobre esse dualismo, observa-se a presenca de
duas posicdes: o “desencaixe tempo-espaco” de Giddens e a “compresséo
tempo-espago” de Harvey. O “desencaixe tempo-espaco” pode ser entendido
simplificadamente por relagdes que “[...] antes se faziam “aqui e agora’,
conjugadas num mesmo tempo-espaco, que podem ser espacialmente
dissociadas, “desencaixadas” [...]", enquanto a “compressao tempo-espago” se
refere a “[...] um encolhimento do espaco pelo tempo (ou pela velocidade)”.
Partindo desse entendimento, tem-se duas perspectivas diferentes para o
mesmo fendmeno: “[...] no primeiro caso, o local se “alonga” ou se “desencaixa”
em direcdo ao global; no segundo, o global se estreita ou se encolhe, se
comprime, aproximando-se do nivel local [...]" (HAESBAERT, 2007, p.161).
Nesse sentido

para Giddens, o foco inicial € o local, as “relagbes de co-
presenca’ que se tornam relagdes sem rosto, “alongadas” ou
globalizadas; para Harvey, o foco primeiro € o global, a
compressdo tempo-espagco por inovacdes tecnoldgicas
crescentes que “encolhem” o mundo de modo que até mesmo
no nivel local ele pode, de alguma forma, ser reproduzido” (ID.
IBID, p. 161).

Nos discursos de Giddens e Harvey estdo presentes uma idéia de
“dissociacado-associada entre tempo e espacgo”, assim teriamos um movimento
de “[...] um tempo-espaco que se dissocia para reconfigurar-se em novas
bases, em novas “localizagdes” em sentido amplo”. Por isso, Haesbaert afirma
que seria 0 mesmo que ‘[...] falar em uma desterritorializacdo que implica
sempre uma nova territorializagao”. Além disso, essa leitura de desencaixe ou

compresséo tempo-espago esta associada a uma “[...] leitura muito simplificada
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da desterritorializacao, [...] envolvidos, sobretudo com a questdo de distancia
fisica” (HAESBAERT, 2007, p. 165).

Diante dessas colocacOes percebe-se que dentro do discurso
pedagogico esta presente esse “desencaixe” ou “alongamento” do local em
direcdo ao global. Assim, a indicacdo € que a selecdo e organizacdo dos
contelidos estejam de acordo com as especificidades locais sem que se perca
de vista as questdes globais. Dessa forma seria possivel “[...] problematizar as
interacOes entre o espaco local e o global: distantes no tempo e no espaco,
buscando suas semelhancas e diferencas, permanéncias de transformacdes”
(BRASIL, 1998, p. 51).

Neste trecho, aparece a presenca da distancia tempo-espaco entre
essas duas escalas geograficas. Que sentido toma entdo o local diante desse
alongamento em direcdo ao global? Pode-se pensar que esse desencaixe
espacial pode se reencaixar “[...] em outra configuragao e/ou escala espacial’?
(HAESBAERT, 2007, p. 160).

Existem, atualmente, muitas formas de se pensar o local. Desde o
espaco de referéncia ou espaco vivido, aquele em que existem relacdes de
afeto, identidade e pertencimento até como uma possibilidade de visualizacéo
de aspectos globais onde culturas e habitos se misturam dando origens a
configuracdes diversas. Nesse sentido, cabe dizer que tal desencaixe do local
em direcdo ao global pode provocar o aparecimento de locais com
caracteristicas bastante distintas. Assim, pode-se pensar o local para além das
interferéncias do global, ou seja, refletir sobre o local reconhecendo os
processos que o0 cabem diante das dindmicas que envolvem os multiplos
territorios atuais.

Nessa perspectiva ndo se pensa o global e o local como uma simples
“[...] justa ou sobreposigado de territorialidades em escalas distintas, nem uma
imposicao unilateral de eventos que ocorrem em uma escala sobre outra (o
global sobre o local) [...]", mas pensa-se “[...] global e local combinados, ao
mesmo tempo, como um novo processo” (ID. IBID, p. 347 — Grifos do autor).
Trata-se de entdo do global e o local como processos, ndo localizagdes. E
também de

reconhecer em cada parcela do espago ndo a distingdo entre
processos locais e processos globais, mas suas variadas
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combinacfes, numa situacdo mais geral em que as préprias
dinAmicas denominadas “globais” podem ter resultado da
globalizacdo de condigbes que previamente eram tidas como
‘locais” ou ‘“regionais” (como no exemplo das culinarias
chinesa, japonesa e mexicana) (HAESBAERT, 2007, p. 347).

Tal reconhecimento esta atrelado ao exercicio de pensar “[...] de que
modo, no contexto de todas essas mudancas tempo-espaciais socialmente
variadas, pensamos sobre os “lugares™?” (MASSEY, 2000. p. 181).

Massey aponta alguns entendimentos de lugar que permeiam a narrativa
da “compreeséo espacgo-tempo”, trazendo o lugar com sentido de refugio, de
enraizamento, de “[...] um desejo de fixidez e seguranca de identidade em meio
a todo esse movimento e mudanga” (ID, IBID, p.181). Assim, nessa concepgao
enquanto o tempo € movimento, o espago pode ser equiparado “ao
imobilismo”.

Seria necessario entdo pensarmos um sentido de lugar adequado aos
“tempos globais-locais atuais” e as relacbes que esses desencadeiam
espacialmente. Em uma leitura apropriada entre as relagdes de qualquer lugar
com o mundo, podem-se verificar os diferentes “sentidos do lugar” atreladas as
multiplas identidades das pessoas. Diante disso, os lugares também teriam
multiplas identidades materializados por “...] espacos pelos quais se
movimenta, os lugares de encontro, as conexdes com o exterior” (MASSEY,
2000, p. 183).

A autora entdo nos chama a imaginar o olhar o globo através de um
satélite e em vez de imaginar apenas o movimento fisico ou de comunicacgéo
invisivel, pensar também nas relacdes sociais. A geografia das relacdes sociais
estd se transformando e em muitos casos estende-se cada vez mais pelo
espaco. Nessa perspectiva, relagdes econémicas, politicas e socioculturais “[...]
cada qual cheia de poder e com estruturas internas de dominacdo e
subordinacdo, estendem-se pelo planeta em todos os diferentes niveis, da
familia a area local e até internacional” (ID.IBID, p. 184).

A interpretacdo de Massey nos conduz a pensar as relagdes sociais que
se encontram e se entrelacam em determinado local. Essa rede de relagdes,
de movimentos e comunicagdes permite ver cada lugar como “[...] um ponto

particular, inico dessa intersecgao [...] um lugar de encontro”. Assim,
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[...] em vez de pensar os lugares como areas de fronteiras ao
redor, pode-se imagind-los como momentos articulados em
redes de relagbes e entendimentos sociais, mas onde uma
grande proporcdo dessas relacbes, experiéncias e
entendimentos sociais se constroem numa escala muito maior
do que costumavamos definir para esse momento como o
lugar em si, seja na rua, uma regido ou um continente. Isso,
por sua vez, permite um sentido do lugar que € extrovertido,
gue inclui uma consciéncia de suas ligacdes com o mundo
mais amplo, que integra de forma positiva o global e o local
(MASSEY, 2000, p.184).

Partindo desse ponto de vista, lugares podem ser entendidos como
processos, sem identidades Unicas e singulares, mas “[...] cheio de conflitos
internos”, constatagdo que ndo nega o lugar nem sua importancia. Massey
aponta que a globalizacdo econdmica, cultural ndo provoca apenas a
homogeneizagdo, mas ao contrario a “[...] globalizagcdo das relagdes sociais €
uma outra fonte (da reproducdo) do desenvolvimento geografico desigual e,
assim, da singularidade do lugar”.

Essa especificidade do lugar deriva entdo em uma mistura distinta de
relacbes sociais “[...] mais amplas com as locais”. Um sentido de lugar
implicaria entdo em “um entendimento de seu carater”. Esse entendimento
deriva da construcdo de uma analise de lugar relacionado com outros lugares.

Essa leitura de lugar atrelada a discussdo da dualidade local/global e
sua insercdo na educacdo ambiental ou no préprio ensino de geografia pode
nos direcionar a uma ampliacdo dos sentidos das escalas espaciais. I1sso
porque nos proporciona pensar o local/global e o préprio sentido de lugar
enquanto processos e nhao simplesmente enquanto localizagdes. Assim nao
basta saber o que muda de uma escala a outra, mas “[...] quando o tamanho
muda, as coisas mudam, o0 que ndo é pouco, pois tdo importante quanto saber
que as coisas mudam com o tamanho, é saber como elas mudam, quais 0s
novos conteudos nas novas dimensodes” (CASTRO, 2003, p. 137).

Nao basta agir no local e pensar o global, mas entender que processos
acontecem nesse “desencaixe”, (no caso da leitura feita neste trabalho) e de
gue forma acontecem. N&o é possivel homogeneizar os fenbmenos ambientais
através da escala espacial, ao contrario é possivel refletir sobre como o0 mesmo

fenbmeno desencadeia diferentes situagdes em diferentes locais.
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Retomando as questdes iniciais, “faz sentido pensar em um “local” e um
“global” enquanto esferas separadas, nos tempos atuais?”; “que impactos as
reconfiguracdes do local frente a sua permeabilidade ao global apresentam em
nossas pesquisas educacionais?”, temos neste caso, uma leitura que nos
permite visualizar na educacdo o dualismo presente no discurso da
desterritorializagcdo e um entendimento de lugar reduzido ao espaco do
cotidiano, do que esta préximo. Além disso, o loca/global também aparece
atrelado a distancia fisica entre duas escalas espaciais.

E possivel dizer que as reconfiguracdes do local nesse contexto dos
tempos atuais, tornam presente uma seérie de problematiza¢cdes que precisam
ser feitas em nossas pesquisas educacionais. E necessario pensarmos o local
e o0 global enquanto processos e nos darmos conta de quais sentidos estamos
atribuindo a essas escalas em nossos estudos. Diante do exposto, ndo faz
sentido pensar o local e o global enquanto espagos distintos, mas sim

enquanto possiveis conexdes.

3.2.2 O viés ambiental na geografia escolar

Muitas sdo as possibilidades de abordagem da temaética ambiental no
ensino de Geografia. Nesse sentido, cabe-nos analisar as indicagbes dos
PCNs para a abordagem do tema transversal - meio ambiente, no terceiro ciclo
do ensino fundamental. Além das referéncias e conceituacdes encontradas em
documentos de educacdo ambiental, j& colocadas anteriormente, € necessario
entender com que viés o ambiental aparece no ensino de geografia.

Pela Geografia, possuir como objeto de estudo (conforme os PCNSs), a
interacdo entre a sociedade e a natureza, as tematicas de meio ambiente
estariam “dentro de seu estudo”. Assim, todos os conteudos previstos no
documento, podem ser abordados pelo viés geografico. Destaca-se o tema
“sociedade e meio ambiente”.

De acordo com a proposta “[...] ao tratar da formagao socioespacial, das
novas territorialidades e temporalidades do mundo, aborda-se de forma ampla

0S processos que geram determinada ocupacédo do solo, as demandas por
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recursos naturais, o crescimento populacional e a urbanizagdo, entre outros”
(BRASIL, 1998, p. 46).

O ensino de geografia também contribui para um estudo detalhado do
que o documento considera “grandes questdes do Meio Ambiente” (poluicéo,
desmatamentos, limites para o0 uso de recursos naturais, sustentabilidade,
desperdicio), para a espacializacdo desses fenbmenos através da cartografia,
para a leitura, interpretacdo e producdo de gréficos, tabelas, estudos
comparativos, coleta e organizacéo de dados.

Pode-se perceber, através da leitura do documento, a importancia
atribuida a geografia na abordagem da temética ambiental, as relacées que
podem ser construidas junto os saberes geograficos. Esse exercicio de
construcdo do pensamento geografico escolar oferece condi¢cdes para que o
educando exercite sua capacidade de realizar uma leitura interpretativa e
critica do ambiente, em que o mesmo possa compreender que é integrante do
mesmo, agente ativo na transformacdo do espaco. Tal abordagem visa
contribuir para a formagao de uma “consciéncia conservacionista e ambiental’
e ndo aparece reduzida aos aspectos naturais, mas também aos culturais,
econdmicos e politicos (BRASIL, 1998).

Cavalcanti (2002) acredita que o ensino de geografia pode contribuir
para a educacdo ambiental no sentido de fornecer alguns instrumentos para
que os cidadaos vivam seu cotidiano com “consciéncia e interatividade com o
ambiente” (CAVALCANTI, 2002, p.11).

Em uma andlise do eixo 2 dos PCNs: o estudo da natureza e sua
importancia para o homem, dos conteludos do terceiro ciclo do Ensino
Fundamental, pode-se apontar alguns entendimentos que perpassam a Nnogao
de natureza. Em um primeiro momento o documento destaca que neste ciclo o
sujeito € capaz de realizar raciocinios mais abstratos e complexos e que a
abordagem dos mecanismos climaticos ja € possivel de ser realizada. Assim, o
entendimento desses mecanismos relacionados a percepg¢ao empirica do lugar
onde vivem, podem gerar conhecimentos que desconstroem 0S mitos
populares sobre o tempo atmosférico, mitos que segundo o documento sao
“desprovidos de verdade”.

Destaca-se a importancia das discussdes sobre os fenbmenos naturais

do clima e suas conseqiéncias muitas vezes catastroficas. Nesse sentido,
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essa abordagem deve proporcionar ao sujeito a compreensao “[...] de que néo
se deve atribuir nenhuma culpa a natureza, mas a decorréncia historica de uma
forma de escolha que a sociedade fez quando se estabeleceu nessas
localidades” (BRASIL, 1998, p.61). Essa afirmacdo pode causar alguns
equivocos. Primeiro, de que forma de “escolha” o documento se refere? Quais
sdo “essas localidades”™ Parece simples ndo “culpar a natureza” em
detrimento de uma “escolha” da sociedade, parece simples pensar a atual
organizacao espacial, suas dinamicas e transformacdes partindo desse ponto
de vista.

Ainda sobre esse tema, se o sujeito compreender “as leis que regulam a
dindmica do tempo atmosférico”, da sucesséo das estagdes do ano e dos tipos
de climas sera capaz de entender as relacdes dessas com os diferentes tipos
de paisagens, de solos, de bacias hidrograficas. A forma com que essas
relacbes acontecerdo nao aparece no documento.

Em outro exemplo, estd a questdo dos ecossistemas. Desertos,
dominios polares, florestas tropicais, relagao flora e fauna “[...] despertam no
aluno enorme gama de interesses” (ID. IBID., p.61). O contanto do aluno com
esses grandes ecossistemas e seu funcionamento permite a compreenséo dos
processos de regulacdo das leis e a importancia dos mesmos para a vida na
Terra. Chama-se a atengéo para o papel do professor, para que ndo se perca
de vista a necessidade de associacdo desse aprendizado com as formas de
organizacao social que se constituem nesses ecossistemas.

Outras formas de abordagem do eixo utilizam como exemplo, as
grandes centrais hidrelétricas como estimuladoras da imaginacdo do aluno.
Através desse assunto pode-se explicar a dindmica dos regimes fluviais e a
importancia da mesma para o homem, além do processo de irrigacdo dos solos
para a agricultura, “[...] potencializando a utilizagdo dos solos como fonte de
riqueza para o homem” (BRASIL, 1998, p.61).

Outros temas que despertam o interesse e a curiosidade dos alunos em
relacdo aos processos e tempos da natureza, conforme os Parametros séo o
estudo do vulcanismo, terremotos e suas consequéncias para a sociedade.
Esses temas podem gerar discussdes sobre 0S processos que originam as

diferentes formas de relevo. Segundo o documento “quase sempre esses



82

fendbmenos de grande impacto sdo a maneira mais favoravel de introduzir
tematicas da natureza” (ID.IBID, p.61).

Sao propostos temas para o estudo desse eixo. O primeiro, intitulado, os
fenbmenos naturais, sua regularidade e possibilidade de previséo pelo homem,
traz a questdo das leis e mecanismos da natureza. Esse tema pode ser
abordado a partir de problematizagbes de fatos atuais e relacionados ao
cotidiano dos sujeitos. Sugere-se um trabalho que trate os componentes da
natureza de forma ndo fragmentada, apresentando as especificidades de cada
um e suas relacdes. A interacdo entre o clima, a vegetacao, os solos e o relevo
€ fundamental e € uma das “[...] oportunidades de transversalizar com o tema
meio ambiente [...], assim como, com outras ciéncias que tratam do estudo da
natureza.

O estudo dos fenbmenos da natureza pode ser ampliado discutindo a

relacdo dos mesmos “com a vida das pessoas”. Nesse sentido

€ muito importante mostrar nos estudos de Geografia da
natureza como ela acontece independentemente das acgfes de
uma sociedade, ao mesmo tempo que se pode discutir como
ela vem sendo modificada pelas alteragbes ambientais
produzidas pelas diferentes sociedades. (BRASIL, 1998, p.62)

Neste eixo, sugere-se privilegiar o estudo do Brasil, permitindo a
compreensao das diferentes paisagens, como funcionam e se associam 0S
diferentes componentes da natureza. Apresentam-se 0s seguintes itens como
parametro para trabalhar este tema; planeta Terra: a have em que viajamos;
como a relevo se forma: os diferentes tipos de relevo; litosfera e movimentos
tectOnicos: existem terremotos no Brasil?; as formas de relevo, os solos e sua
ocupacdo: urbana e rural; erosdo e desertificacdo:morte dos solos; as aguas e
o clima; aguas e terra no Brasil; circulacdo atmosférica e estacdes do ano;
clima do Brasil: como os diferentes tipos de clima afetam as diferentes regides;
o clima no cotidiano das pessoas; as cidades e as altera¢cfes climaticas; as
florestas e sua interacdo com o clima; previsdo do tempo e clima; como
conhecer a vegetagcdo brasileira: a megadiversidade do mundo tropical;
florestas tropicais: como funcionam essas centrais energéticas; cerrados e

interacbes com o0 solo e o relevo; estudando e compreendendo as caatingas;
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saindo do mundo tropical para entender o pampa e pinheiros do Brasil: as
florestas de araucaria.

O segundo tema proposto no eixo 2 €é: a natureza e as questdes
socioambientais. Conforme o0 documento este tema traz uma grande
diversidade de conteddos atuais, relacionando processos naturais com as
probleméticas colocadas para a sociedade contemporanea. Para a abordagem
deste tema sugere-se o trabalho com a questdo das florestas tropicais e 0s
diferentes modos de vida, atrelado as mesmas. Queimadas, as reservas
extrativistas, sustentabilidade das florestas, os indigenas e o modo como se
relacionam com as florestas. Na questdo urbana cabem discussdes referentes
ao modo de vida, do consumo, do desperdicio de energia, o lixo, saneamento,
entre outras. O rural também pode ser trabalhado em relacdo as
transformacdes deste ambiente em detrimento da introducédo de tecnologia no
campo, a alteragédo do modo de vida rural.

Indica-se a discussdo de problemas ambientais enfrentados pela
sociedade brasileira, sua compreensdao a partir da realidade do estudante,
como forma de introduzir os sujeitos na discussao e participacdo da defesa do
meio ambiente, da melhoria da qualidade de vida das pessoas. Os itens
parametros para este temas sdo: a floresta tropical vai acabar?; as reservas
extrativistas e o0 desenvolvimento sustentavel; o lixo nas cidades: do
consumismo a polui¢do; poluicdo ambiental e modo de vida urbano; poluicao
ambiental e modo de produzir no campo; industrializacdo, degradacdo do
ambiente e modo de vida; problemas ambientais que atingem todo o planeta (o
efeito estufa, a destruicdo da camada de ozb6nio e a chuva &cida); plantar sem
degradar: outras formas de produzir no campo; modo de vida urbano e
qualidade de vida; areas protegidas e espacos livres urbanos; o turismo e a
degradacdo do ambiente; conservacdo ambiental, cidadania e pluralidade
cultural; conhecer a natureza e respeitar suas leis proprias: produzir sem
degradar, pluralidade cultural e etnociéncia e urbanizacdo e degradacdo
ambiental.

A apresentacdo do eixo 2 dos conteudos referentes ao terceiro ciclo do
ensino fundamental mostra a variedade de temas que podem ser abordados no
ensino de geografia, conectando diversas dimensbes, trabalhando as

especificidades e inter-relacdes, trazendo as questdes das associagdes entre
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0s aspectos fisicos e humanos para a reflexdo do que estad colocado como
problemas ambientais. Nota-se que o documento traz constantemente a
guestao dos fendbmenos naturais, do entendimento de suas dinamicas, causas,
conseqiiéncias e importancia para o homem. E possivel dizer também que o
ambiental aparece nesta leitura como o problematico, como a modificacdo da
natureza pela sociedade, como resultado negativo dessa interagéo.

Sansolo e Cavalheiro (2006, p.115) consideram as questdes ambientais
no ambito da geografia como “[...] os resultados das inter-relacbes sociais e
estas com a natureza [...]". Ao proporcionar o entendimento das relagdes
espaciais entre a sociedade e a natureza, a Geografia estaria contribuindo com
a educacédo ambiental numa perspectiva de “politizagdo da sociedade”.

Bortolozzi (1997) realizou um diagndstico da educacdo ambiental no
ensino de geografia na area das bacias hidrograficas dos rios Piracicaba,
Capivari e Jundiai no estado de Sao Paulo. Neste diagnéstico foram analisadas
112 atividades desenvolvidas através da “chamada educacdo ambiental em
escolas publicas de 1° grau, ou seja, ho Ensino Fundamental. Das 112, apenas
13 foram consideradas pela autora como “atividades integradoras”. A partir do
quadro abaixo, é possivel observar as caracteristicas dessas atividades
consideradas pela autora como “integradoras”.

A autora conclui que as atividades fragmentarias em relacdo a teméatica
ambiental predominam nas escolas. Tais atividades s&o consideradas
fragmentérias, pois os professores “[...] ao trabalharem com aspectos parciais
da realidade, com um titulo de enfoque conservacionista dos recursos naturais,
numa visao ecoldgica bastante reducionista, em que o homem néo € visto
também como parte integrante da mesma natureza [...]” (BORTOLOZZI, 2000,
p.167). A grande maioria das atividades intituladas de “educagdo ambiental’
estdo atreladas, conforme a autora, a “algumas solugbes técnicas
conservacionistas” que buscam resolver de forma simplista, problemas
ambientais complexos. Destacam-se atividades como: reposicdo de matas
ciliares, coleta seletiva de lixo, reciclagem de lixo, plantio de arvores, entre
outras, “[..] revelando uma visdo naturalista, portanto reducionista dos
problemas, sem uma contextualizagéo historico-espacial desses problemas [...],
observa-se entdo um auséncia de discussfes sobre as causas desses

problemas.
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Quadro 2 — Diagnéstico da educacdo ambiental no ensino de geografia

ATIVIDADES AMBIENTAIS

FRAGMENTARIAS INTEGRADORAS

Estudos parciais do ambiente, apenas Estudo do ambiente como realidade da
com observacéo da realidade, solugbes |interacéo sociedade e natureza, buscando
técnicas de problemas naturais, sem resolver os problemas concretos.

discussao das suas causas.

Nao h& contextualizagcéo historico- Ha contextualizacao historico-espacial dos
espacial. problemas ambientais.
Temas sdo amplos, pontuais e Temas socioambientais.
comemorativos.

Nao ha integracdo da teoria com a pratica. | Trabalha aspectos fisicos/sociais de forma

a integrar teoria e pratica.

Fonte: Bortolozzi, A; Perez Filho, A. Diagnostico da Educagdo Ambiental no ensino de
Geografia. (Margo/2000).

Para Suertegaray (2002, apud Ribeiro, 2006, p.35) dentre as diversas
leituras “[...] que a Geografia deve fazer hodiernamente em relagdo ao espaco
geografico, estd aquela relacionada a problematica socioambiental, ou seja,
analisar o espaco geografico sob a perspectiva das mudancas, das
interferéncias que as préticas sociais vém causando ao meio”.

A partir dessa leitura abrem-se possibilidades para algumas reflexdes,
como por exemplo, o uso da expressdo ambiental confundindo-se com o
préprio entendimento do que seja o0 objeto de estudo da geografia — as
relacbes ou interacdes sociedade e natureza, o ambiental reduzido a noc¢éao de
problemas ou ainda a minima énfase por uma abordagem e incentivo a um
ensino de geografia pautado no entendimento das estruturas e distribuicbes
espaciais ou como nos traz Gomes (1997) a ordem ou a légica da disperséo
espacial dos objetos e acdes que definem o espaco geografico.

Para Alexandre e Diogo (1997) no desenvolvimento do raciocinio
geografico, na analise da organizacdo do espaco estdo presentes as etapas de
identificagcdo e localizagdo dos fendmenos, o estudo das causas de

determinadas formas de organizacao, priorizando a relacdo entre a sociedade
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e a natureza em suas diferentes dimensdes e o0 porqué de certas variacdes
espaciais. A questdo a se fazer € “porque as distribuicbes espaciais estéo
estruturadas da forma como a conhecemos?”. Nesse sentido, a dimensé&o
ambiental é significativa no contexto do processo educativo, porém ndo da
forma que vem sendo abordada.

Nesta analise € possivel identificar esses pontos através do ensino de
geografia do livro didatico e verificar certas permanéncias de abordagens nos

conteudos.
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4. O AMBIENTAL NOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA DO
BRASIL

Conforme citado anteriormente, os livros didaticos utilizados nesta
pesquisa sdo: LD1 — Projeto Arariba, LD2- Construindo o Espaco e LD3 —
Geografia: Homem & Espaco.

4.1 POSSIVEIS LEITURAS DA FLORESTA AMEACADA: REGIAO NORTE

A leitura dos fragmentos ou recortes textuais inicia-se pela regiao norte
do Brasil.

Marcada pela presenca da Floresta Amazonica, a regidao Norte do Brasil
tem ocupado constantemente os espacos da midia. Desde a questdo da
internacionalizacdo da floresta até os alarmantes indices de desmatamento,
esse espaco suscita indmeros debates relacionados a dimensao ambiental.

No livro didatico, paisagem “[...] ainda bastante preservada, apesar de
sua devastacdo ocorrida nas ultimas décadas para extracdo de madeira,
criacao de gado e cultivo de soja” (LD1, recorte de texto 1, p.87).

No LD1, inicia-se o estudo das regifes brasileiras pela Regido Norte.
Inicialmente apresentam-se separadamente os aspectos fisicos da regido na
seguinte sequéncia: vegetacao, hidrografia, clima e relevo. No primeiro
fragmento recortado para andlise e anteriormente citado, ha uma mencgéao
potencial a tematica ambiental.

O segundo recorte textual esta localizado junto a apresentacdo da
hidrografia da regido. Nesta, esta a maior bacia hidrografica do mundo e “a vida
da populacdo local esta intimamente relacionada aos rios, utilizados para
abastecimento, agricultura, pesca e transporte de pessoas e mercadorias”
(LD1, recorte de texto 2, p.89).

Neste recorte também ha uma mencdo potencial ao tratamento da
dimensdo ambiental relacionado aos diversos usos da rede hidrografica da
regido e suas conexdes com o0s outros aspectos fisicos tratados
separadamente. A relagdo desse povo com a agua é bastante significativa,

mas em nenhum momento é abordada no livro.
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No tema 2 — Ocupacao e exploracdo da Regido Norte — aparece o
seguinte fragmento “grande parte da ocupacdo da Regido Norte se deu de
forma predatoria, por meio da devastacdo da floresta e do desrespeito as
comunidades tradicionais” (LD1, recorte de texto 3, p.90).

Mesmo trazendo este enunciado, ndo é observada em nenhuma das
subdivisbes referentes ao estudo da ocupacdo e exploragdo da regidao, uma
abordagem explicativa sobre essa forma “predatéria® de ocupacdo e suas
implicacbes para a regido. Observa-se neste trecho uma mencéo potencial a
tematica ambiental.

Em relacdo aos projetos governamentais para a integragéo da Amazonia
realizados a partir de década de 1950, ha o seguinte trecho “grande parte das
obras e projetos realizados na Amazonia contou com a participacdo de grupos
estrangeiros, interessados em explorar os abundantes recursos da regido.
Dessa forma, as iniciativas do governo brasileiro acabaram favorecendo a
temida internacionalizacédo” (LD1, recorte de texto 4, p. 91).

A internacionalizagao € definida no livro como “exploragdo econémica
estrangeira”. Pode-se observar, a partir da leitura desse fragmento, a
disseminagédo do conceito de natureza como sinébnimo de recurso econdémico.
Na Regido Norte, segundo o livro didatico, os maiores investimentos
estrangeiros sdo provenientes dos recursos minerais, ja que a mesma abriga
as maiores reservas minerais do planeta.

No tema 3 — Urbanizacao e devastacdo na Amazébnia Legal — hd uma
subdiviséo para a questédo da devastacéo da floresta;

‘ha muitos anos a devastacao da Floresta Amazdnica vem sendo denunciada e
divulgada pela imprensa, por O6rgdos nacionais e internacionais. Segundo
previsdes de especialistas, se o desmatamento continuar no mesmo ritmo dos
altimos anos, mais da metade da Floresta Amazonica deixara de existir num
prazo de cinglenta a cem anos. Entre as principais causas da devastacao da
floresta, aléem da expansao urbana, podemos citar a extracdo de madeira e a

implantagdo de areas de agropecuaria” (LD1, recorte de texto 5, p. 97).
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FIGURA 1- Mapa de area devastada pela acdo humana na Amazénia.
Fonte: LD1

A Floresta com prazo de validade chama atencdo neste trecho. Em
nome de uma pretensa previsibilidade valida por representar um grupo de
especialistas, divulga-se o fim da floresta. Aqui é possivel observar o encontro
do discurso pedagdégico com o discurso do novo-ecologismo do final dos anos
1960, marcado pelo “[...] profetismo alarmista que acompanha as afirmacgdes
quanto ao futuro incerto do planeta [...] (GODOY, 2008, p.114).

No mesmo trecho, apresentam-se novamente as causas da devastagao
da floresta sem maiores explica¢des, apenas reproduzindo o discurso do risco.

Logo em seguida, ha uma subdivisdo para a abordagem da extracao de
madeira. De acordo com o texto, a extracdo da madeira é realizada por
grandes empresas madeireiras nacionais e internacionais e é novamente
atribuido a esta pratica o titulo de, “[...] atividade econdmica mais predatoria da
Regido Norte”. Os diferentes tipos de madeira extraidos sdo em grande parte
exportadas e em figura relacionada ao assunto, pode-se observar novamente a

guestdo da ameaca ao desaparecimento das espécies.
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Figura 15. Espécies de grande valor
comercial, como 0 mogno (foto), estao
ameagadas de desaparecer (PA, 2002)

FIGURA 2 — Mogno: madeira de grande valor comercial na Amazonia.
Fonte: LD1

Ainda neste tema, ha uma abordagem sobre as queimadas, como
pratica utilizada a implementacdo da agropecudria e transformacéo da floresta.
Nesta, aparece uma mencao explicita a tematica ambiental

“[...] apesar de barato, esse processo traz inumeros impactos ambientais,
principalmente ao fugir do controle, atingindo areas que ndo se desejava
queimar [...]” (LD1, recorte de texto 6, p.98). Cabe destacar que “...] além do
desmatamento, as queimadas liberam gases, entre 0s quais 0 gas carbdnico,
contribuindo para o aumento do efeito estufa e da temperatura da Terra [...]".

O dltimo recorte deste tema traz uma repeticdo constante realizada na

leitura da unidade com a mesma simplificacdo e auséncia de bases
explicativas, porém apresenta-se com uma menc¢ao potencial a tematica,
‘nos dltimos anos, [...], o extrativismo predatério vem se intensificando na
regido. Essa atividade se refere a extracdo de madeiras, caca e pesca
realizadas de maneira desenfreada, geralmente com vista a comercializacao
dos produtos obtidos. Isso levou o governo a tomar medidas de controle de
atividade, como forma de garantir a preservacdo das espécies ameacadas de
extingdo” (LD1, recorte de texto 7, p. 99).

Inicia-se o tema 4 — Desenvolvimento Sustentavel - com a seguinte
colocacao “a preocupagdo com o ambiente e com a preservagdo da floresta
deve levar em conta a relacdo das comunidades tradicionais com a natureza”

(LD1, recorte de texto 8, p.100). Primeiro, nota-se que a preocupagao com 0
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ambiente e a preservacao da floresta parecem ser coisas distintas. Além disso,
chama a atencdo que essa mesma preocupacdao com o ambiente e com a
preservagcao da floresta deva levar em conta apenas a relagdo das
“‘comunidades tradicionais” com a natureza. E as grandes empresas que
extraem madeiras legal ou ilegalmente, que praticam as queimadas e
“ameagam” a biodiversidade da floresta, ndo é preciso levar em conta a relagcéo
desses atores com a natureza?

No proximo trecho analisado, destaca-se a abordagem dos atuais

padrées de consumo, observando-se uma mencdo explicita a tematica
ambiental:
“[...] para a fabricagéo de tantos produtos, é necessario recorrer a uma grande
variedade de recursos naturais. Tais recursos sdo usados tanto na composicao
do produto em si (por exemplo, aco e aluminio) quanto na geracdo de energia
necessaria a producao industrial, caso do petroleo. Assim, além da grande
utilizacdo de recursos naturais, a fabricacdo desenfreada e o consumo
excessivo de bens, sem uma preocupacdo ambiental, causam inumeros
problemas, como a poluicdo do ar e das aguas” (LD1, recorte de texto 9,
p.100).

Nesse cenario, as tais “comunidades ou populacdes tradicionais” se
transformam em personagens idealizados pela ecologia da conservacao, “[...]
nas figuras da tradicionalidade e sustentabilidade das areas populadas [...]”
(GODOY, 2008, p.116). O desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidade,
neste discurso, é o caminho narrativo encontrado para continuarmos
produzindo, consumindo, se preocupando com o0 ambiente, mas também
pensando nas futuras geracoes.

No tema 4, ha uma subdivisdo para apresentacdo do conceito de
desenvolvimento sustentavel. No trecho em que a sustentabilidade é abordada
encontra-se uma mencao explicita a tematica ambiental
“se baseia no crescimento econémico e social das geragbes atuais sem
comprometer o atendimento das necessidades das geracdes futuras. Isso
porque prevé um uso racional dos recursos, visando tanto a preservacao
destes com a reducdo dos danos ambientais ao minimo possivel. Em outras
palavras, propde o uso adequado dos recursos naturais, sem desperdica-los ou

degradar o ambiente, para que as futuras geracbes também possam se
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beneficiar deles. Esse uso adequado, todavia, requer mudancas de atitude,
tanto das pessoas quanto dos governos e das empresas”. (LD1, recorte de
texto 10, p. 101). E possivel prever o uso racional dos recursos? O que
entende-se por “uso adequado” dos recursos naturais?

No ultimo recorte estdo as comunidades tradicionais representadas pela

populacdo que vive em areas rurais, “[...] formada pelos habitantes mais
antigos da regiao [...]".
‘com a crescente preocupacdo ambiental ocorrida nas Ultimas décadas, a
experiéncia e o conhecimento das comunidades tradicionais, tanto da Regi&do
Norte como de outras, vem sendo cada vez mais valorizados. A urgéncia e a
pressao internacional para preservar a Amazoénia acabam por tornar necessario
reconhecer e valorizar o modo de vida dos povos que vivem na floresta, como
uma forma viavel de praticar o desenvolvimento sustentavel na regido norte e
na Amazbénia como um todo”. (LD1, recorte de texto 11, p.101)

Fica claro no texto que a valorizagdo dessas comunidades deriva da tal
“preocupacao ambiental”. E pode-se interpretar que somente devido a uma
pressdo internacional valoriza-se o modo de vida do povo da floresta como
aquele que torna viavel a pratica do desenvolvimento sustentavel. Reduz-se,
neste recorte, o desenvolvimento sustentavel as praticas e modos de vida
dessas comunidades, assim como, reduz-se também toda a vida dessas
comunidades que permaneceram “invisiveis” antes da preocupagao ambiental
e da pressao internacional pela preservacdo da Amazonia.

Porém, na regido norte “[...] uma grande numero de grupos indigenas ja
praticava atividades sustentaveis na floresta muito antes de surgir o conceito
de “desenvolvimento sustentavel” (LD1, recorte de texto 12, p.102).

Se as comunidades tradicionais sdo, conforme préprio texto do livro
didatico, formada por antigos habitantes da regido, representados pelos
seringueiros, castanheiros, ribeirinhos e indigenas, suas préaticas e modos de
vida valorizados como viaveis ao desenvolvimento sustentavel, qual o motivo
da fazer a colocacdo do recorte 12? Como foi dito no proprio livro, ndo so os
indigenas praticavam atividades hoje consideradas “sustentaveis”, mas todas
as “‘comunidades tradicionais” e também mesmo antes de inventarem esse
duplo rétulo, o de comunidades tradicionais e de sustentabilidade. Neste trecho

h& uma mencéo potencial a tematica ambiental.
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Ao contrario do LD1, no LD2 o estudo da regido Norte esta na ultima
unidade do livro. Mas assim como no LD1, esta distribuido primeiramente pela
abordagem das paisagens naturais, no capitulo 19, seguido no capitulo 20,
pelos estudos relacionados a construcdo do espaco. A sequéncia de estudo
das paisagens naturais esta distribuida nessa ordem: relevo, hidrografia, clima,
vegetacgao e solos.

O primeiro recorte selecionado para anélise apresenta mencao potencial

ao tratamento da tematica ambiental e esta dentro da subunidade de relevo;
“as depressdes Sul - amazobnica e Norte — Amazoénica sdo cobertas de floresta
densa, na qual ha castanheiras, guarand, pau-rosa e muitas outras madeiras
de lei, ou seja, madeira dura e resistente, utilizada para a fabricacdo de
moveis” (LD2, recorte de texto 1, p.251).

Neste trecho associa-se a forma de relevo a vegetacao caracteristica da
area e sua utilizacdo econémica.

No estudo da hidrografia da regido, encontra-se o seguinte trecho
referente a usina hidrelétrica de Tucurui, “...] a maior da regido, fundamental
para a geracao de energia utilizada no Norte e no Nordeste”

“para construi-la foi necessario formar um imenso lago artificial. A inundacao
provocou grandes alteraces no ambiente e destruiu parte da flora e da fauna
locais” (LD2, recorte de texto 2, p.255).

A mencado explicita ao ambiente estd atrelada as alteracbes causadas
pela inundacgdo e a destruicdo da fauna e flora. Nota-se a auséncia de uma
explicacdo das alteragcbes ambientais ocorridas pela construgdo de uma usina
hidrelétrica e toda dinamica envolvida neste processo.

O recorte de texto 3, traz uma mencao explicita ao ambiental
“um dos problemas ambientais que mais tém chamado a atencdo do mundo é o
desmatamento da floresta Amazbnica, que pde em risco o equilibrio ecoldgico
de uma imensa regido. Desde que a Amazbnia passou a ser efetivamente
explorada, na década de 1970, ja foram desmatados 17% de sua area original.
Com o desmatamento ha uma quebra no equilibrio ecoldgico, pois ela afeta a
evaporacao, dificulta a infiltragdo da agua no solo e diminui o abastecimento
dos lengdis de &gua e dos proprios rios. Além disso, compromete a

biodiversidade, quer dizer, a variedade de formas de vida, que € imensa nesse
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ambiente; pode significar até mesmo a eliminacdo das espécies vegetais
desconhecidas” (LD2, recorte de texto 3, p.257).

Mais consequéncias relacionadas a derrubada da floresta aparecem no
estudo dos solos da regido como mencao potencial a tematica ambiental;
“‘quando a mata é derrubada, a erosdo pluvial carrega a camada de humo.
Além disso, as aguas caem livremente sobre o solo, formando enxurradas que
levam grande quantidade de terra. Nos terrenos inclinados, a erosdo é mais
ativa, causando desmoronamentos e formando valetas profundas, chamadas
vogorocas. Nas areas cobertas de florestas a erosdo € menor, pois as raizes
das arvores seguram o solo e a folhagem impede o impacto direto da agua das
chuvas sobre a superficie” (LD2, recorte de texto 4, p.258).

Passando ao capitulo 20 — Norte: construcdo do espaco — 0 mesmo é
iniciado com o seguinte recorte
“alguns pesquisadores consideram a regido amazonica uma rigueza que
precisa ser preservada e permanecer intacta. Esses estudiosos estéo ligados a
grupos de forte consciéncia ecoldgica ou a governos e empresas com interesse
na exploragdo futura da biodiversidade amazobnica. Outros defendem a
exploracéo racional dos recursos da regido: explorar sem destruir, beneficiando
a populacado local. Para eles, é dificil aceitar que em meio a tanta riqueza
vegetal, animal e mineral se encontre uma das populacdes mais pobres do
planeta. Novamente aqui estdo presentes alguns grupos ambientalistas, bem
como parte da empresariado nacional que defende a exploracdo dos recursos
naturais amazonicos apenas por brasileiros. Portanto, quando se discute a
preservacdo da AmazoOnia, devem-se considerar os interesses que envolvem
0S projetos para regido” (LD2, recorte de texto 5, p.262).

Observa-se neste recorte, a preservagao colada a “[...] grupos de forte
consciéncia ecologica” e os ambientalistas ligados a “exploragao racional dos
recursos”. Nota-se na discursividade textual que a preservacéo da floresta hoje
pode significar sua exploracdo futura, quer dizer, a riqueza da floresta
necessita ser preservada e mantida intacta agora, mas seu futuro é incerto.

Sobre o extrativismo mineral na regido, apenas faz-se uma mencéao
explicita ao ambiental no seguinte trecho:

“O ouro e o diamante de diversas areas da Amazonia sado explorados pelo

garimpo, que atrai muitos migrantes e costuma provocar grandes danos ao
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ambiente. Para separar o ouro do cascalho retirado do fundo dos rios, 0s
garimpeiros utilizam mercario, que contamina a agua, 0S peixes e as

populagbes que os consomem” (LD2, recorte de texto 6, p.267).

OTAVIO DIAS DE OLIVEIRA/FOLHA IMAGEM

Extracao de minério de ferro em Carajas (PA).

FIGURA 3 — Serra dos Carajas (PA) — extracdo de minérios.
Fonte: LD2

No estudo do extrativismo vegetal, a extracdo de madeira aparece como
principal produto extrativo da regido. O recorte traz uma mencdo potencial a
tematica ambiental
“l...] sdo importantes para a economia regional o palmito, a mandioca, o agai e
varios tipos de vegetais que produzem fibras e gomas, pois muitos habitantes
da floresta dependem dessas atividades extrativas para sobreviver. Apesar de
se constituirem como recurso natural renovavel, os produtos extraidos da mata
podem se extinguir, em decorréncia de formas primitivas de coleta” (LD2,
recorte de texto 7, p. 268).

O ultimo recorte extraido do capitulo 20 diz respeito a utilizacdo da
biodiversidade amazdnica na industria farmacéutica:

‘A Amazbnia é uma das fontes de inovagdo para a industria farmacéutica
global. A biodiversidade — variedade de espécies vegetais e animais de uma
regido — é usada para producao de diversos remédios. Esse é um dos motivos
que despertam interesse de muitos paises ricos e empresas estrangeiras. [...]

calcula-se que o Brasil abrigue 23% de todas as espécies do globo, o que faz
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do nosso pais a maior poténcia do mundo no setor” (LD2, recorte de texto 8, p.
268).

Neste trecho aparece uma mencao potencial a discussao colocada em
relacdo aos usos dos recursos e as grandes empresas proprietarias das
patentes de produtos farmacéuticos, como colocado anteriormente.

No LD2, no final de cada capitulo sobre as regides brasileiras, aparece a
secédo “De bem com a natureza”. Segundo os autores “[...] € preciso ter em
mente que em Geografia ndo se estuda a natureza como objeto formal, mas
somente na medida em que se relaciona com o espaco de vida dos grupos
humanos” (LD2, p.10/Manual do Professor). A se¢édo “De bem com a natureza”
mostra de acordo com 0s autores essa preocupacdo acima citada e
proporciona “[...] com o suporte de mapas, imagens e outros recursos, [...] uma
visdo que busca relacionar sociedade e natureza e também discute atitudes a
serem adotadas no dia-a-dia” (ID.IBID., p.10).

Essa secao “[...] que busca relacionar sociedade e natureza [...]" esta
reduzida a apresentacdo dos pargues nacionais da regido, além de citar um
bom exemplo de conduta com a natureza. Na regido norte aparecem o Parque
Nacional do Pico da Neblina, o Parque Nacional da Amazbénia e o Parque
Nacional da Serra do Divisor. Na apresentacdo dos parques ndo ha nenhuma
mencao ao tipo de relacdo com a sociedade, mas sim, enquanto grandes areas
protegidas que abrigam grande biodiversidade. Os parques nacionais sao
considerados pelo SNUC™ - Sistema Nacional de Unidades de Conservacéo,
Lei n 9.985/2000, unidades de protecéo integral. De acordo com o artigo 11

desta lei:

o Parque Nacional tem como objetivo basico a preservacao de
ecossistemas naturais de grande relevancia ecolégica e
beleza cénica, possibilitando a realizacdo de pesquisas
cientificas e o desenvolvimento de atividades de educacéo e
interpretacdo ambiental, de recreagdo em contato com a
natureza e de turismo ecologico.

Para visitar essas unidades de conservagao, é necessario seguir normas

e restricbes previstas “[...] no Plano de Manejo da unidade, as normas

1 Disponivel em: http://www.mma.gov.br/port/sbf/dap/doc/snuc.pdf
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estabelecidas pelo 6rgdo responsavel por sua administracdo, e aquelas

previstas em regulamento” (SNUC, 2000).
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FIGURA 4 — Parques Nacionais do Norte — Sec¢éo “De bem com a natureza”.
Fonte: LD2

O bom exemplo de conduta com a floresta séo as a¢des da organizagcao

nao-governamental Amigos da Terra — Amazobnia brasileira, que existe,
segundo o livro, desde 1989. O recorte extraido dessa secao divulga a ONG da
seguinte maneira:
“l...] faz parte da Amigos da Terra Internacional e desenvolve varios projetos,
dentre os quais o Projeto Radio Amazénia, responsavel pela instalacdo de mais
de 200 estacBes de radiotransmissdo. Essas estacfes cobrem quase dois
milhdes de quildbmetros quadrados de floresta Amazonica. As estacdes de radio
permitem que a populacdo local se comunique, defenda sua cultura e
tradicdes, comercialize seus produtos, combata a malaria e outras epidemias,
além de ser um meio de comunicacdo que ajuda a prevenir e a controlar
emergéncias ambientais, como desmatamentos, incéndios florestais, etc”
(LD2, recorte de texto 9, p.274).

Neste trecho também se pode observar acdes voltadas a populagéo
local, qualificando a ONG como um bom exemplo de conduta com a floresta e
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seu povo e possibilitando o acesso dessa populacdo a um meio de
comunicacao.

J& no LD3, assim como no LD2, os capitulos sobre a Amazbdnia ou
Regido Norte, sdo os ultimos da sequéncia didatica do livro. No LD3, a
regionalizacdo segue o modelo de Geiger (década de 1960). Nesta aparecem
trés complexos regionais: Amazonia, Centro-Sul e Nordeste.

O primeiro recorte do LD3 apresenta mencdo explicita a tematica

ambiental;
“apds trés décadas de ocupagéo efetiva da Amazbnia, o que se nota é que em
termos sociais e ambientais o saldo do modelo de ocupacéo e desenvolvimento
colocado em préatica é bastante negativo: parte consideravel da floresta foi
devastada (cerca de 70 milhdes de hectares ou o equivalente a quase trés
vezes a area do estado de Sao Paulo); muitas riquezas foram retiradas da
regido, com pouco beneficio a populacdo local; os conflitos pela posse de
terras se agravaram com a concentracao da propriedade rural; terras indigenas
foram invadidas e muitos confrontos entre brancos e indios continuam a
ocorrer” (LD3, recorte de texto 1, p.247).

Da subunidade — O extrativismo sustentavel e o ecoturismo: um novo
modelo de desenvolvimento retira-se o segundo recorte:

“um novo modelo de desenvolvimento precisa ser posto em pratica na
Amazonia. Um modelo que combine a preservagao ambiental e a melhoria nas
condigcbes de vida da maioria dos habitantes” (LD3, recorte de texto 2, p. 247).

No caso da realidade amazénica poderia se falar em um Unico modelo
ideal de desenvolvimento?

No LD3, os aspectos fisicos da regido estdo separados e divididos em:

clima, vegetacdo, relevo, hidrografia;
“os aspectos naturais que marcam fortemente a paisagem geografica da regido
sao a floresta e os rios. Porém, ultimamente esses aspectos vém sofrendo uma
violenta destruicdo pela acdo desorganizada e devastadora do homem, em
consequéncia do aumento do numero de areas ocupadas e do maior
aproveitamento dos seus recursos” (LD3, recorte de texto 3, p.249).

Logo abaixo ha o seguinte trecho:

“a grande interdependéncia entre os elementos naturais na Amazonia torna

esse ecossistema fragil. Isso significa que qualquer alteracdo em um desses
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elementos tende a causar danos em outros. O desmatamento da floresta, por
exemplo, pode ocasionar alteracdes climaticas e contribuir para que diversas
espécies de plantas de menor porte e muitas espécies de animais
desaparecam” (LD3, recorte de texto 4, p. 249).

Na subunidade vegetacdo, a questdo do desmatamento aparece
significativamente e assim, como nos outros dois livros, traz a extracdo de
madeira e as queimadas para limpeza do terreno e posterior uso para
agricultura e pecuéria, as principais causas de derrubada das matas na regiao.
“a partir principalmente dos anos 1980, a floresta Amazonica vem sendo objeto
de grande preocupacdo em todo mundo, em razao das queimadas e das outras
formas de devastacdo, que ja resultaram no desmatamento de
aproximadamente 15% de sua area total — cerca de 70 milhdes de hectares”
(LD3, recorte de texto 5, p. 251).

1995W290
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2007 e ———— 25, 5

Fonte: Inpe / Universidade de Michigan (EUA) / Instituto Socicambiental, 2002.

FIGURA 5 — Areas desmatadas na Amazénia.
Fonte: LD3

A extracdo de ouro e a utilizacdo de mercurio nas atividades de garimpo
sdo citadas como fonte poluidora de trechos da bacia amazonica;
“estima-se que 250 toneladas de mercurio, metal altamente toxico, sao
despejadas nos rios da Amazobnia anualmente. Esse metal € absorvido por
peixes, que depois serdo consumidos pelas pessoas; essa substancia afeta o
sistema nervoso dos seres humanos e causa sérios danos ao organismo” (LD3,

recorte de texto 6, p. 253).
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O funcionamento e a previsdo de construcdes de usinas hidrelétricas
“[...] tem provocado muita polémica, em razdo do impacto que causam ao
ambiente” (LD3, recorte de texto 7, p. 254).

Aqui hd uma mencédo explicita a temética ambiental vinculada a nocéo
de impacto, porém, ha uma auséncia de unidades explicativas sobre as usinas
hidrelétricas e o processo da qual fazem parte na dindmica espacial da regiéao.

No capitulo 15 — O espac¢o socioeconémico da Amazbnia — 0s aspectos
citados anteriormente sdo apresentados mais detalhadamente e relacionados
as modificacbes e ocupacdo desencadeadas pela exploracdo econdmica.
Aparecem as atividades extrativas vegetais, minerais e sua distribuicao
geografica.

O extrativismo mineral “[...] tem provocado problemas de ordem
ambiental, como a polui¢do dos rios com mercurio e a derrubada da vegetacéo,
além dos de ordem social, representado pelos conflitos com os posseiros e
com os indigenas” (LD3, recorte de texto 8, p.263).

No Brasil, essas atividades mineradoras a céu aberto “[...] desmontam
serras ou retiram extensas coberturas de solos” (ROSS, 2008, p.234). Por essa
razdo, essas atividades produzem uma quantidade grande de rejeitos, que
acaba sendo transportada para os cursos d’agua.

As atividades de garimpo, citadas pelos trés livros, como a extracdo de
ouro, mineral de grande valor econbémico, “[...] é feito nos leitos fluviais e nos
depositos de sedimentos dos terracos e das planicies fluviais, principalmente
dos rios da bacia amazénica [...]” (ID.IBID., p.235). Por ser um mineral pesado,
ele se deposita no fundo dos rios. De acordo com 0 mesmo autor, a maior parte
dessas atividades de garimpo é praticada hoje, com a utilizacdo de grandes
maquinas, que com jatos d’agua desmontam as margens dos terragos e
planicies, lavam o cascalho e extraem o mineral.

Essa atividade altera a qualidade das aguas dos rios e “[...] gera grande
desperdicio por extrair apenas cerca de 50% dos minerais disponiveis nos
sedimentos [...]", além de interferir na fauna aquatica.

Nas subunidades referentes a agropecuaria, industria e urbanizacédo da

regido ndo ha nenhuma referéncia ao ambiental.
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4.2 “TUDO SECO EM REDOR”: NORDESTE — UMA REGIAO PROBLEMA™

A regido Nordeste do Brasil é formada por paisagens bastante distintas e
possui caracteristicas que marcam significativamente este espaco.

No LD1, a regido Nordeste é estudada apds a regido Norte e esta
distribuida em quatro temas que fazem parte da unidade 5 do livro. Da mesma
forma, que na unidade 4, o tema 1 da unidade 5 é referente aos aspectos
fisicos da Regido Nordeste. Neste tema, clima e vegetacdo aparecem juntos,
seguidos de hidrografia e relevo.

O recorte de texto 1 do LD1 esta no subtema hidrografia. Por ser
bastante utilizado em atividades econdmicas, o Sao Francisco “...] vem
apresentando sérios problemas, como o assoreamento, o desmatamento de
suas margens e a poluicdo” (LD1, recorte 1, p. 115). Neste recorte, h4 uma
mencgéo potencial a tematica ambiental, porém, ha uma auséncia de trechos
explicativos sobre as causas e consequéncias desses sérios problemas do rio,
um rio como foi mencionado anteriormente, de grande importancia para a
regido.

No tema 3 — As sub-regides do Nordeste — apresentam-se as quatro
sub-regibes: Zona da Mata, Agreste, Sertdo e Meio-Norte. Essa divisao leva

em conta principalmente as caracteristicas do clima e da vegetacao.

TE:SUB i NORDESTE:USODATERRA
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Pecudria primitiva

{extensiva)

&= vegetal ~_~ Pequena agricultura
- I e de subsisténcia

Grande agricultura comercial

ZonadaMata [l Agreste Sertio Ml Meio-Norte

Fonte: ANDRADE, M. C. de. A terra ¢ 0 homem no Nordeste.

Pecuaria melhorada
Sdo Paulo: Brasiliense, 1973

Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Moderno atlas geogrdfico.
Sao Paulo: Moderna, 2003. p. 12

FIGURA 6 — Regido Nordeste: sub-regides e uso da terra.
Fonte: LD1

*“Tudo seco em redor”, frase extraida da obra de Graciliano Ramos — Vidas Secas. Nordeste
uma regido problema, trecho retirado do LD1. Referéncia a obra de Manuel Correia de Andrade
— Paisagens e problemas do Brasil de 1977.
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A Zona da Mata “[...] originalmente recoberta pela Mata Atlantica” (LD1,
p. 123), foi bastante explorada pela economia colonial;
‘essa sub-regido é a mais industrializada e desenvolvida economicamente.
Contudo, ao lado do desenvolvimento apresentam-se muitos problemas
sociais, tais como condi¢cfes precarias de muitas das moradias dos centros
urbanos, elevado indice de desemprego e salarios muito baixos, principalmente

nas atividades agropecuarias” (LD1, recorte de texto 2, p.123).

Figura 15. Moradias precarias sao um dos
reflexos das desigualdades sociais que
marcam o pais. Na foto, corti¢o na cidade
de Salvador (BA, 2004).

FIGURA 7 — Moradias Precéarias/ Salvador-BA.
Fonte: LD1

Neste trecho h4 uma mencao potencial a tematica ambiental. No Meio-
Norte, a vegetacdo original da Mata dos Cocais, “[...] favoreceu o
desenvolvimento das atividades de extrativismo vegetal” (LD1, p.127). A
carnauba e o babacu, de onde se extraem Oleos e ceras para fabricacdo de
velas e lubrificantes (carnauba) e palmito e coco para producdo de Oleos
utilizados nas industrias de cosméticos (babagu) sé&o as principais atividades de
extrativismo e que envolvem a mao-de-obra feminina, no caso da extragao do

coco de babacu.



103

As “quebradeiras”, como sdo chamadas essas mulheres, trabalham em
condicdes precarias e enfrentam dificuldades para entrar nas fazendas onde ha
palmeiras. Por esse motivo se organizam em cooperativas e conquistaram, em
1997, a aprovacdao da “Lei do Babacgu Livre”. Essa luta foi desencadeada, apds
1960, pelo cercamento de terras e conflitos com os proprietarios das fazendas.
Além de sobreviver dessa atividade, as mulheres batalham pela “[...]
preservagao das palmeiras no cenario maranhense”. Hoje, um dos grandes
problemas é a venda de grandes faixas de terras e a posterior derrubada das
palmeiras para a pratica da monocultura.

E no tema 4 — Nordeste: espaco geogréfico atual — que aparece a Unica

mencéao explicita a temética ambiental em toda unidade;
o turismo trouxe investimentos e crescimento para a regido, mas também a
degradagcdo ambiental, como o aumento da emissédo de esgoto nas praias, 0
desmatamento e a destruicdo de manguezais para a instalacdo de grandes
empreendimentos turisticos. Com o desmatamento e a degradacdo dos
manguezais, por exemplo, as atividades das populac¢des tradicionais, tais como
0 extrativismo vegetal e a pesca, sao prejudicadas” (LD1, recorte de texto 3, p.
131).

Quadro 8

Manguezais

Grande parte das 4reas de mangue
é destruida para dar lugar a empre-
endimentos turisticos. A destruicao,
ou mesmo a degradacao dessas areas,
trazem sérias conseqliéncias, pois
muitas espécies aquaticas vivem e se  ¥i{
reproduzem nesse ambiente. Além
disso, esse ambiente, que é prote-
gido por lei desde 1993, funciona
como um filtro natural das 4guas,
contribuindo para a despoluicao.

As populagdes tradicionais que
dependem do manguezal para o
seu sustento sao prejudicadas com
a degradacao do ambiente. Na foto,
catadores de caranguejos no delta
do Rio Parnaiba (PI, 2006).

FIGURA 8 — Quadro explicativo sobre a destruicdo dos manguezais.
Fonte: LD1.
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No LD2, o estudo da regidao Nordeste vem antes do da regido Norte e
esta distribuido em dois capitulos da unidade 7. No capitulo 17, estdo as
paisagens naturais e no 18, conteudos referentes a constru¢cao do espaco.

No capitulo das paisagens naturais, os contetdos referentes ao mesmo,
aparecem na seguinte ordem: relevo, hidrografia, clima e vegetacéo.

Da subunidade vegetagao original “a paisagem vegetal do Nordeste é
hoje muito diferente da paisagem original, que refletia a variedade de clima e
solo da regido” (LD2, recorte de texto 1, p. 225).

Citam-se as vegetacOes de floresta, floresta equatorial, localizada no
extremo oeste do Maranhao (floresta amazbnica) e a floresta tropical (Mata
Atlantica) localizada na faixa litoranea, porém, ha explicacdo somente sobre a
devastacdo da Mata Atlantica, “[...] essa vegetagdo foi muito devastada pela
acdo humana, principalmente no trecho que vai do Rio Grande do Norte a
Sergipe — primeiro para a extracdo do pau-brasil, depois para dar lugar a
lavoura de cana-de-acucar” (LD2, recorte de texto 2, p.225).

Na abordagem das vegetacGes de cerrado, que ocupam parte dos
Estados do Maranh&o, Piaui e Bahia, caracterizada pela presenca de arvores
baixas e arbustos e da vegetacdo litordnea, ndo ha nenhuma explicacdo sobre
a “devastacgao ocorrida pela agéao humana”.

No capitulo 18 — Nordeste: constru¢cdo do espaco — o papel da regido no
cenario nacional é traduzido pelas matérias-primas encontradas no Nordeste,
sua atuacdo na industria, producgdo agricola, entre outros.

Dentre os textos informativos apresentados pelo livro, neste capitulo,
nao se encontra nenhuma mencao explicita a tematica ambiental. Em relacao
as mencdes potenciais acredita-se que em todos os subitens podem ser
realizadas intervencbes vinculando a construgcdo do saber geografico a
teméatica ambiental. O estudo da industria, da extracdo de matérias-primas no
Nordeste, da moderniza¢do agricola dizem respeito diretamente a interacéo
entre elementos naturais e sociais e a forma como se organizam
espacialmente. Entende-se que a tematica ambiental estaria envolvida nestas
questodes.

Na subunidade agricultura, por exemplo, ha passagens oportunas para o

debate:
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“além da irrigacdo, essas areas tém sido beneficiadas por investimentos tanto

na modernizacdo direta da agricultura quanto na area de pesquisa de solos,

adaptacao de cultivos, usos de defensivos agricolas, etc” (LD2, recorte de texto

3, p. 234).

Nordeste: modernizacdo da agricultura SEEE—-

ESCALA
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1com - 232 km
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[ Baixo |:l Muito baixo

Fonte: IBGE, Atlas nacional do Brasil, 2000.

FIGURA 9 — Modernizagédo da agricultura no Nordeste.

Fonte: LD2.

Apesar de apresentar, nas Ultimas décadas, um crescimento econdémico,

a regido ainda apresenta os piores indicadores sociais do pais. Os baixos

indices de expectativa de vida, taxas de mortalidade infantil e analfabetismo,

acesso a rede de esgoto e internet mostram que “...] a maior parte dos

habitantes vive na pobreza, morando em condicBes precarias, sem agua

encanada ou redes de esgoto” (LD2, recorte de texto 4, p.240).

Passando a sec¢ao “De bem com a natureza”, apresentam-se os Parques

Nacionais dos Lencgois Maranhenses, o da Serra da Capivara, no Piaui,

considerado pela UNESCO, Patriménio Cultural da Humanidade, pois “[...]

guarda vestigios arqueoldgicos do que seria a mais remota ocupacdo humana

da América do Sul”, o menor parque brasileiro, o Parque Nacional de Marajoara

que “[...] conserva por¢des da mata atlantica nas regides de maior altitude” e o
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Parque Nacional Marinho de Abrolhos, localizado no litoral sul da Bahia, reflugio

das baleias jubarte.

PHILIPPE GIRAUD/GOODLOOK PICTURE

do Parque Nacional dos Lengois Maranhenses.

Areias de quartzo muito finas e leves, resultado da acao
combinada dos ventos, formam as dunas caracteristicas

FIGURA 10 — Parque Nacional dos Lencois Maranhenses.

Fonte: LD2
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O Parque Nacional de Marajoara, no Ceara, € 0 menor
parque nacional brasileiro. Localizado na chapada de
Ibiapava, conserva porgoes de mata Atlantica nas regioes
de maior altitude

FIGURA 11 - Parque Nacional de Marajoara — CE.
Fonte: LD2

O bom exemplo da vez € a Associacdo Caatinga. Surgida em 1998, a

associacdo € uma ONG “[...] que procura atuar na preservacdo de plantas,

animais e comunidades naturais da caatinga — bioma tipico do Nordeste

brasileiro” (LD2, p.247). Um das ac¢bGes chamada, “Plantas do futuro”, é

apresentada como projeto que desenvolve ‘[...] agées para identificar espécies

de flora nativa da regido Nordeste com potencial econbmico que possa

beneficiar as comunidades rurais e agricultores familiares” (LD2, recorte 5, p.

247).
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O Nordeste no LD3 é a primeira das regifes a ser estudada. O estudo
esta dividido em dois capitulos: capitulo 10 — O nordeste e capitulo 11 — O
espaco socioecondémico do Nordeste.

No estudo das condicGes naturais do Nordeste ha uma divisdo entre
clima e vegetacao, relevo e hidrografia. Informa-se, no inicio da abordagem
clima e vegetacao que, “dos trés complexos regionais brasileiros, o Nordeste e
o Centro-Sul foram os que sofreram as mais acentuadas transformacdes em
Ssua paisagem natural” (LD3, recorte de texto 1, p. 158). Isso se deve,
principalmente no Nordeste, ao periodo mais longo de ocupacéo.

Na faixa da Zona da Mata, “[...] a vegetagdo predominante era a mata
atlantica, que foi quase totalmente devastada para dar lugar as culturas
agricolas e as cidades” (LD3, recorte de texto 2, p. 159). Nota-se, neste
recorte, as cidades como forma presente e inserida nas paisagens das regides.

Em diversos trechos do litoral nordestino encontram-se 0s manguezais
“[...] formacdes vegetais adaptadas ao contato com a agua marinha”:
“entretanto, os manguezais do Nordeste brasileiro, bem como de todo o litoral,
estdo ameacados porque vém sendo utilizados para o despejo de esgoto e o
depdsito de lixo, além de ceder lugar a habitacBes e estradas. Essa situacao
compromete o equilibrio da fauna e da flora marinhas e a sobrevivéncia de
muitas comunidades de pescadores” (LD3, recorte de texto 3, p. 160).

Uma mencao explicita ao ambiental é encontrada no estudo da
hidrografia da regido. Sobre o rio mais importante da regido “[...] que atravessa
o Sertdo semi-arido sem secar” e cuja utilizagdo serve ndo apenas a populagao
situada em suas margens como também a irrigagao, “...] principalmente nas
areas proximas a represa de Sobradinho, onde se desenvolvem diversas
culturas” (LD3, p. 163).

A mencao explicita esta descolada do texto principal, numa caixa

chamada “Box lupa™’

, trazendo as seguintes informacdes:
“uma série de problemas ambientais tem afetado o rio S&o Francisco,
ameacgando o equilibrio ecolégico de sua bacia”. Entre os problemas que

afetam o rio estdo:

" De acordo com o livro “pequenos boxes que esclarecem o assunto que esta sendo tratado
e/ou trazendo informacdes complementares e curiosidades sobre ele.
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‘o processo de assoreamento, provocado pela devastacdo da paisagem
vegetal em areas de sua bacia, principalmente nos trechos proximos as suas
margens e seus afluentes. Estima-se que aproximadamente 18 milhdes de
toneladas de terra sdo despejados anualmente no rio. Em razdo disso, nos
periodos de diminuicdo de chuvas, formam-se bancos de areia em alguns
trechos impedindo a navegacao.

O lancamento de esgotos nédo-tratados, assim como, a descarga de mercurio,
utilizada nas atividades de garimpo, praticada em alguns de seus afluentes.

A construcdo de usinas hidrelétricas, com a formacdo de represas, 0 que
acarretou a diminuicdo da vazao e fez desaparecerem diversas lagoas situadas
nas margens, utilizadas como criatério de peixes. Essa diminuicdo da vazao
também fez com que praticamente deixassem de ocorrer as cheias, que
inundavam éareas das margens e contribuiam para sua fertilizacdo. Isso
favorecia a pratica da atividade agricola pela populacédo ribeirinha” (LD3,
recorte de texto 4, p. 163).

Apenas no LD1 e no LD3 foram trazidas abordagens sobre o Rio S&o
Francisco e as consequéncias de sua utilizacgdo com foco na tematica
ambiental, porém, no LD1, apenas citou-se 0s problemas, sem maiores
explicagdes.

No final do capitulo 10, ha na secao “Lendo e Interpretando”, um texto
sobre o processo de desertificacdo do semi-arido. Neste ha uma mencéao
potencial a tematica ambiental, pois traz a explicacdo desse processo que
mescla fatores de ordem natural com o modo de utilizacdo do uso da terra. As
guestbes de desmatamento, queimada misturados ao processo da seca e
pobreza populacional agravam a situacdo, que ndo haviam sido mencionadas

anteriormente em nenhum dos livros.
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FIGURA 12 — Desertificacao no Brasil.
Fonte: LD3.

No capitulo 11 — O espaco socioecondémico do Nordeste — € dentre a
abordagem das atividades turisticas que aparece a Unica mencao explicita a

teméatica ambiental do capitulo.

Foz do rio Buranhém_, em Porto Seguro (BA)

JUCA MARTINS/PULSAR

HAROLDO PALO JR./KINO FOTOARQUIVO

FIGURA 13 — Costa do Sauipe/BA e Foz do Rio Buranhém, Porto Seguro/BA.
Fonte: LD3.
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Em referéncia a inauguracdo da Linha Verde, em dezembro de 1994,
uma estrada “[...] que percorre o litoral norte da Bahia, cruzando extensa area
de dunas, manguezais, lagoas e estuarios e coqueiros” (LD3, p.185) esta a
mencao explicita a tematica:

“em decorréncia de fortes pressées ambientalistas, foi criada, as margens da
Linha Verde, a Area de Protecdo Ambiental do Litoral Norte, que submete
qualquer empreendimento até dez quildmetros do mar a Aprovacdo do
Conselho Estadual de Protecdo Ambiental. Os empreendimentos imobiliarios
para a instalacéo de hotéis e de casas particulares nas areas litoraneas podem
trazer sérios prejuizos ao ambiente. Além disso, acabam expulsando a
populacao local, que em geral, é composta de pessoas que ndo possuem titulo

de propriedade” (LD3, recorte de texto 5, p. 185).

4.3 REGIAO SUDESTE: A MATA ATLANTICA DEVASTADA

No LD1, a Regido Sudeste € a terceira a ser estudada na unidade 6 e
esta dividida em quatro temas. Como, nas unidades anteriores, no tema 1,
apresentam-se 0s aspectos fisicos da regido, no tema 2 — a ocupacdo do
Sudeste, no 3 — Sudeste: organizacdo do espaco e no tema 4 — A economia do
Sudeste.

No subtema — A vegetacado original e sua devastacdo — encontram-se
mencdes potenciais e explicitas a tematica ambiental. A vegetacédo do Sudeste,
originalmente bastante diversificada, vém sendo devastada desde o final do
século XVIII, “I...] para ceder lugar as plantagcbes de café, importante atividade
econdémica desenvolvida na regido” (LD1, recorte de texto 1, p. 140).

As Unicas menc¢des explicitas a tematica ambiental realizadas nesta
unidade estdo distribuidas na abordagem sobre a vegetacdo. A primeira em
relacdo a Mata Atlantica, onde hoje 0s remanescentes encontram-se apenas
em areas de relevo acidentado. “Isso se deve ao dificil acesso e as politicas
governamentais de protecdo, que criaram areas especiais de preservacao
ambiental” (LD1, recorte de texto 2, p.141).
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Neste capitulo, a Mata Atlantica recebe o titulo de Reserva da Biosfera®®,
titulo reconhecido pela UNESCO:

a Reserva da Biosfera da Mata Atlantica - RBMA cuja area foi
reconhecida pela UNESCO, em cinco fases sucessivas entre
1991 e 2002, foi a primeira unidade da Rede Mundial de
Reservas da Biosfera declarada no Brasil. E a maior reserva
da biosfera em é&rea florestada do planeta, com cerca de 35
milh&es de hectares, abrangendo areas de 15 dos 17 estados
brasileiros onde ocorre a Mata Atlantica, o que permite sua
atuacao na escala de todo o Bioma. (www.rbma.org.br)

A missao dessa Reserva €, em texto divulgado no sitio, “[...] contribuir de
forma eficaz para o estabelecimento de uma relagdo harmodnica entre as
sociedades humanas e o ambiente na area da Mata Atlantica”. Na figura

abaixo, é possivel observar a area da Reserva.

M zona HicleoRBRA
Zond de amontecimento RBMMA
Zona de Transigdo

FIGURA 14— Area da Reserva da Biosfera da Mata Atlantica.
Fonte: http://www.rbma.org.br/roma/rbma_1_textosintese.asp

O recorte do texto em que aparece essa informacao é o seguinte:

18 http://www.rbma.org.br/roma/rbma_1_textosintese.asp.
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‘A Mata Atlantica, reconhecida pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como Reserva da Biosfera, € um
dos ecossistemas mais ricos do mundo em biodiversidade. Essa diversidade
deve-se em grande parte, as diferencas de altitude, temperatura, iluminagéo,
pluviosidade e solos existentes ao longo das areas de dominio desse tipo de
vegetacdo” (LD1, recorte de texto 3, p.141 — Grifo do autores).

Por que o leitor recebe a informacao sobre o titulo da Mata Atlantica no
estudo da vegetacdo na Regido Sudeste, se a mesma esta presente em
diversos estados do litoral brasileiro? O que representa o titulo de Reserva da
Biosfera nas areas de dominio de uma vegetacao bastante devastada?

Em uma caixa intitulada Para pesquisar, separada ao lado dessa
abordagem, ha a divulgacao da entidade SOS Mata Atlantica e o sitio para que

o leitor acesse a pagina www.sosmataatlantica.org.br. Neste mesmo espaco

divulga-se que “...] a entidade visa defender os remanescentes da Mata
Atlantica e valorizar a identidade cultural das comunidades que a habitam,
buscando o seu desenvolvimento sustentado” (LD1, recorte de texto 4, p.141).

Na vegetacdo da Regido Sudeste, estdo presentes também as
vegetacOes de cerrado, caatinga e a litoranea. O cerrado recobria grandes
areas de Minas Gerais e a caatinga também era encontrada no norte desse
mesmo estado. De acordo com o texto, essa vegetacdo parece ndo fazer mais
parte da paisagem dessas areas.

Ja4 em relacdo a vegetacdo litoranea, destaca-se a ocorréncia das
restingas e manguezais. Muitos manguezais do Sudeste [...] foram devastados
ou aterrados com o processo de ocupacao e urbanizacédo da regido, causando
desequilibrios ambientais” (LD1, recorte de texto 5, p. 141).

N&o h4, em todos os outros temas, mais nenhuma mencéo explicita a
tematica ambiental. De acordo com as préprias informacdes do livro referentes
ao grau de urbanizacdo e industrializacdo da regido, sua concentracao
econbmica e populacional caberia uma abordagem sobre as consequéncias
dessa grande concentracao urbano-industrial, populacional, de servigos e infra-
estrutura na dinamica ambiental da regido. Qual € a situacdo da qualidade do
ar, das aguas, qualidade de vida da populacao?

Assim, como a industria do Sudeste tem importancia regional e nacional,

a agropecuaria também se destaca nesse cenario: “as atividades agricolas que
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se desenvolvem no Sudeste, especialmente no estado de Sao Paulo,
caracterizam-se pela utilizacdo de elevadas tecnologias; pelo uso concentrado
de fertilizantes quimicos e agrotoxicos; pela diversificacdo da producdo, isto €,
o cultivo de varios produtos” (LD1, recorte de texto 6, p. 156). Além, da
agricultura, destacam-se a pecuaria intensiva de alta produtividade, a producao
leiteira e a extracdo de recursos minerais. Destacam-se a extracdo de petroleo,
que responde por cerca de 80% da producao nacional e de minério de ferro, no
estado de Minas Gerais.

Todas as caracteristicas mencionadas em relacdo ao espaco agrario da
regido permitem uma abordagem da tematica ambiental, portanto esses
trechos aparecem enquanto mencgdes potencias a teméatica.

No LD2, a regido Sudeste é estudada na unidade 4 e esta distribuida
entre os capitulos 11 e 12. E a primeira regido a ser estudada.

No capitulo 11 — Sudeste: paisagens naturais -, o estudo esta
subdividido na seguinte ordem: relevo, hidrografia, clima e vegetagdo. Em
referéncia a unidade 3 — Brasil: utilizacdo do espaco, em que foram abordados
aspectos do espaco agrario, atividades industriais, comércio, servico,
transporte e espacgo urbano brasileiros, faz-se a seguinte colocacéo no inicio da
subunidade relevo: “conforme vocé viu na unidade 3, o povoamento e o
desenvolvimento das atividades econémicas ao longo de quinhentos anos
interferiram profundamente no espaco brasileiro” (LD1, p. 125).

Em seguida apresentam-se informacgdes referentes a essa intervengao

no espaco brasileiro:
‘o solo foi modificado por fatores como o desmatamento e a exploragéo
agricola e mineral; os rios sofreram os efeitos da poluicdo causada por dejetos
industriais e esgoto doméstico, e seu volume de &gua foi reduzido em
conseqUéncia de desvios para irrigacdo; a temperatura foi alterada pela
presenca de gases lancados na atmosfera por veiculos e industrias. Tudo isso
transformou as paisagens naturais, em especial da regido Sudeste, como
veremos a seguir” (LD2, recorte de texto 1,p. 125).

Analisou-se nos subitens a presenca ou auséncia de explicacdes sobre
essa transformacgéo da paisagem e as causas da mesma.

No subitem hidrografia, na bacia do S&do Francisco ha auséncia de

abordagem sobre eventuais problemas na qualidade dos rios. Nas bacias do
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Leste e do Sudeste-Sul, cujos rios se destacam sdo Doce, Paraiba do Sul,
Jequitinhonha e Ribeira do Iguape, ha os seguintes trechos:

“o rio Paraiba do Sul drena uma éarea industrial de grande importancia. E usado
para o abastecimento de Agua dessas industrias e recebe os residuos
produzidos por elas” (LD2, recorte de texto 2, p. 133);

‘o rio Jequitinhonha nasce no nordeste de Minas Gerais e, antes de atingir o
oceano Atlantico, percorre parte do estado da Bahia. Atravessa uma das areas
mais pobres da regido, que tem como atividades econdémicas principais a
garimpagem e o agropastoreio” (LD2, recorte de texto 3,p. 133).

Nesses trechos ha mencgbes potenciais a tematica ambiental. Do
subitem clima, a penetracédo de frentes frias na regido, “...] no verdo, vem do
sul e causa chuvas intensas, responsaveis por inundacfes nos grandes centros
urbanos” (LD2, recorte de texto 4, p. 135). Esse recorte reduz a questédo das
inundacgBes a entrada das frentes frias, porém, hd uma série de outros fatores
gue ocasionam as enchentes e inundagcbes nos grandes centros urbanos,
como por exemplo, o acumulo de lixo em locais de escoamento de aguas
pluviais.

No subitem vegetacédo original, a cobertura vegetal do Sudeste € a mais
alterada de todas as regides brasileiras. Em seguida apresentam-se cada uma
das formacdes vegetais.

As florestas tropicais sdo a Mata Atlantica e as matas galerias, que

acompanham o curso dos rios. A Mata Atlantica que era “[...] uma floresta
densa e compacta, devido ao alto teor de umidade da regido [...]” e que
recobria as encostas litoraneas dos Planaltos e Serras Leste-Sudeste foram
muito ocupadas e a maior “[...] parte dessa vegetacao deixou de existir’ (LD2,
p. 137).
“no vale do Paraiba do Sul, o desmatamento comegou no século XIX para dar
lugar ao plantio de café. Em Minas Gerais, as manchas de mata que restaram
continuam sendo derrubadas, e a madeira é transformada em carvéo vegetal”
(LD2, recorte de texto 5, p.137).

Assim como ocorre com a mata Atlantica, o Cerrado “[...] é destruido em
Minas Gerais para a obtengao de carvao vegetal” (LD2, recorte de texto 6, p.

137). Ao cerrado cabe somente essa abordagem?
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Na secdo O que vocé aprendeu ha uma atividade em grupo que

permite a abordagem de uma série de fatores responsaveis pela transformacao

do cerrado na regido sudeste.

Em grupo

W] Nos cerrados do Sudeste, foram realizadas as
grandes explorages de ouro, diamante e minérios de
ferro. Foi também nas terras do cerrado que se desen-
volveram as primeiras grandes plantacdes de algoddo e
de café, assim como as imensas pastagens de gado lei-
teiro e de corte.

Erosdo em drea rural do municipio de Avaré (SP).

..s.\.i .

Queimada no estado de Minas Gerais.

Extragao de minério de ferro em Nova Lima (MG).

« Relacionem as fotos acima com tudo o que vocés le-
ram a respeito da regiao Sudeste.

« Elaborem um pequeno texto que contenha algumas
das idéias que o grupo discutiu.

« Sob a coordenacdo do professor, leiam o texto aos co-
legas.
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FIGURA 15 — Atividade referente a transformacao da paisagem (cerrado).

Fonte: LD2

Na caatinga, nos campos, assim como na vegetacao litoranea, nao se

apresenta nenhum tipo de devastacéo ou destruicao.
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No capitulo 12 — Sudeste: construcdo do espaco — ha no inicio do
capitulo, no subitem: O café e as primeiras fabricas, novamente uma
abordagem sobre o desmatamento devido ao cultivo do café;

“a partir do litoral do Rio de Janeiro, o café passou a ser cultivado também nas
encostas das serras do Mar e da Mantiqueira, provocando o desmatamento da
area e consequentemente a eroséo dos solos” (LD2, recorte de texto 7, p. 142).

Assim, como no LD1, no LD2 a questdo da modernizagcéo da agricultura
apresenta recorte de texto potencial para abordagem da tematica ambiental:
‘no sudeste é cada vez maior o uso de maquinas e produtos quimicos, como
fertilizantes e agrotoxicos” (LD2, recorte de texto 8, p. 146).

As caracteristicas da regido também sdo apresentadas de maneira muito
semelhante: concentracdo populacional, industrial, econémica, porém s&o
estudadas com mais detalhes. Subdividi-se a regido e apresentam-se suas

principais caracteristicas.

Todos juntos

B Revejam o mapa abaixo, estudado na pagina 45.
Observem a localizagdo dos estados da regido Sudeste.
Elaborem um texto coletivo com base nas indicagdes da
legenda e no que vocés estudaram neste capitulo.

g Organizacdo atual do espaco brasileiro

FIGURA 16 — Atividade referente a importancia da Regidao Sudeste no cenario
nacional.
Fonte: LD2
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Na secdo “De bem com a natureza”, sdo apresentados os Parques
Nacionais da regiao. O “Bom exemplo” nesta regiao € o Instituto Terra:
“‘trata-se de uma organizacao civil sem fins lucrativos idealizada pelo fotografo
Sebastido Salgado e seus parceiros. O Instituto esta sediado na Fazenda
Bulcdo, no municipio de Aimorés, em Minas Gerais. E |4 que funciona a
primeira Reserva Particular do Patriménio Natural (RPPN) em uma area
degradada” (LD2, recorte de texto 9, p.158).

RAQUEM ALCANTARA

FOTOS DE Al

FIGURA 17 — Parque Nacional da Serra dos Org&os.
Fonte: LD2

As analises do LD3 referentes a regido Sudeste serdo apresentadas
apos as das regides Sul e Centro-Oeste nos LD1 e LD2. Isso porque no LD3, a
divisdo regional € apresentada de acordo com a divisdo em trés complexos
regionais, assim, os estados das regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste fazem

parte do complexo regional Centro-Sul.
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4.4 A MENOR DAS REGIOES: O SUL DO BRASIL

A regido Sul é a penultima a ser estudada no LD1. Quatro temas
compdem a unidade 7 — Regido Sul.

Assim como, nas outras unidades inicia-se, no tema 1, com 0s —
aspectos fisicos da Regido Sul. Neste, o estudo esta subdividido em: clima e
vegetacao, relevo e hidrografia.

Por ter uma caracteristica climética diferente das outras regiées do pais,
a regido € destacada pelas baixas temperaturas no inverno, podendo ocorrer
geadas e precipitacdo de neve. As chuvas bem distribuidas também séo
consideradas um fator importante para a agricultura.

Do subtema vegetagédo, a mata de Araucaria ou mata dos pinhais “[...]

recobria grandes areas da Regido Sul, estendendo-se até parte do Sudeste”
(LD1, p. 166).
‘o processo de colonizagdo e ocupagdo, no entanto, reduziu as areas
dominadas pelas araucarias, colocando em seu lugar fazendas agricolas e
cidades. Restaram pequenos trechos da Mata de Araucaria, localizados
principalmente no estado do Parana e Santa Catarina” (LD1, recorte de texto
1,p. 166).

Neste trecho aparece uma mencédo potencial a tematica ambiental, pois
permite um estudo sobre os processos de ocupacdo da regido e suas
conseqUéncias ambientais.

Neste tema, sobre a Mata Atlantica, ha apenas a informacédo de que a
mesma “[...] foi bastante devastada na regiao” (LD1, p.167). Em relacdo aos
campos:

“devido ao terreno pouco acidentado e a presenca de gramineas, na regido dos
pampas gauchos se desenvolveu a criacdo de gado. Essa atividade
econbmica, associada as queimadas provocadas para renovar o campo de
pastagem e a expansdo da monocultura da soja, vem acelerando o processo
de formagdo de grandes areias na regido, um fenémeno conhecido como
arenizagdo” (LD1, recorte de texto 2, p. 167). Esse recorte também apresenta
uma mencao potencial & tematica ambiental na medida em que aborda um

fendbmeno de transformagé&o da paisagem.
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N&o ha no tema 1, nenhuma mencéao explicita a tematica ambiental. No
tema 2 — A ocupacao e organizacao do espaco sulista — a ocupacéo do espaco
pela imigracdo é abordado, porém, ndo ha nenhuma mencdo explicita a
tematica. Nas atividades dos temas 1 e 2 ha uma mencao explicita a tematica
ambiental no exercicio 8. Essa atividade traz a foto de uma area de campo no
Rio Grande do Sul e algumas questbes. As respostas sao facilmente
encontradas na leitura do tema 1 referente aos campos e podem nao permitir

um exercicio de leitura critica do espaco geografico.

8. Observe afoto e responda as questdes a seguir.

Bagé (RS, 2000).

a) Qual atividade econdmica é desenvolvida nos
campos?

b) O quefacilitou o desenvolvimento dessa atividade
nos campos?

¢) A pratica dessa atividade associada a queimadas
e expansao da monocultura tem provocado que
problema ambiental?

FIGURA 18 — Atividade referente a formacao vegetal dos campos.
Fonte: LD1

No tema 3 — A populacdo da Regido Sul — aparecem os elevados
indicadores sociais da regido em relacdo ao restante do pais. Mais de 80% da
populacdo da regido é urbana e é consideravel a emigracdo dos sulistas para
outras regides do pais. Dentre as principais causas dessa emigracao estédo a
disponibilidade de terras nas regides Centro-Oeste e Norte, com baixos precos
e incentivos governamentais e a diminuicdo de necessidade de mao-de-obra

no campo em detrimento da mecanizacdo nas atividades agrarias.
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Os indicadores sociais da regido sdo os mais elevados do pais. Os
estados da regido estdo entre os seis primeiros na tabela do IDH — indice de
Desenvolvimento Humano, porém
“devemos lembrar, no entanto, que o valor do IDH representa uma média e néo
exatamente a realidade. Prova disso € que a populagcdo dos centros urbanos
da Regido Sul também enfrenta diversos problemas, como, por exemplo, a falta

de moradias e o desemprego” (LD1, recorte de texto 3, p. 175).

L R e el P SR

FIGURA 19 — llustracéo de Favela em Santa Cruz do Sul (RS, 2004) em
referéncia ao recorte 3.
Fonte: LD1

Em relagdo a economia da regido Sul, assunto tratado no tema 4, séo
apresentadas as atividades agrarias, industriais, de comércio e servicos da
regido. HA no subitem — agricultura, trechos em que aparecem mencodes
potenciais a tematica ambiental, por exemplo, em relagdo aos cultivos propicios
as baixas temperaturas e chuvas bem distribuidas na regido ou
‘o cultivo de soja, realizado em extensas propriedades monocultoras e
altamente mecanizadas, também vem se destacando na regiao” (LD1, recorte
de texto 4, p. 177). O cultivo de soja no Brasil hoje suscita inUmeros debates

referentes ao ambiente.
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No subitem extrativismo é citado “[...] a maior produgdo de carvao
mineral do Brasil que f...] concentra-se no sul de Santa Catarina,
principalmente em Criciuma, Lauro Muller, Siderépolis e Urussanga” (LD1,
recorte de texto 4, p. 177). Nota-se uma completa auséncia da discussdo
ambiental que envolve essa producdo. Esse trecho apresenta uma mencao
potencial & temética ambiental.

No LD2, a regido Sul é a segunda a ser estudada. Esta distribuida em
dois capitulos (13 e 14) da unidade 5. Seguindo a dinamica de apresentacao
do livro, o capitulo Sul: paisagens naturais, € o primeiro a ser apresentado.

Este capitulo segue a sequéncia de estudo: relevo, hidrografia, clima e
vegetacdo original e ndo apresenta nenhuma mencdo explicita & tematica
ambiental.

No subitem - vegetacdo original - apresentam-se algumas mencdes
potenciais a temética;

“a vegetacao da Regiao Sul foi bastante alterada pela ocupac¢do humana, razéo
pela qual é dificil reconstituir a cobertura vegetal primitiva” (LD2, recorte de
texto 1, p. 168).

Na leitura de cada uma das formacdes vegetais identificam-se alguns

motivos dessa alteracdo. Da mata de araucéria:
“essa mata é uma importante fonte de madeira mole, como o pinho, muito
usado na construcao civil e na fabricacdo de caixas. Dessa arvore também se
obtém matéria-prima para a industria de celulose e para a producéo de papel e
papeldo [...]. Com a exploracdo madeireira, quase toda a mata de araucaria foi
derrubada, restando hoje aproximadamente um décimo da area original. Nos
ultimos anos, tem sido feito o reflorestamento das areas devastadas” (LD2,
recorte de texto 2, p. 169).

Da floresta tropical, mata Atlantica:

“[...] vegetagéo foi substituida por grandes plantagbes de café e soja” (LD2,
recorte de texto 3, p. 169).

Nada se cita em relacdo a alteracdo da formacado vegetal dos campos.
Porém, na secédo “Tudo € Brasil” é trazida a questdo da “desertificacdo” no
Brasil, intitulada “O deserto dos Pampas”.

‘na regido Sul, os nucleos de desertificagdo tém avangado no Rio Grande do

Sul. O “deserto dos pampas” tem sido utilizado pelos ecologistas como um
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exemplo do que pode ocorrer quando nao se usa o solo adequadamente” (LD2,
recorte de texto 4, p. 172).

A erosdo do solo nesta area teria iniciado durante o periodo de
colonizacdo com a atividade pecuéria e intensificou-se em virtude da producéo
de soja na década de 1970. Assim, os agricultores estimulados pelo preco do
produto ndo se preocuparam em “[...] preservar o solo” (LD2, p. 172).

Nota-se que no LD1, o mesmo processo recebe o nome de “arenizagao”.
Nessa area do Rio Grande do Sul
“alguns fatores naturais acrescidos do uso continuado do solo para pastagens
de bovinos e ovinos e para o plantio de soja de modo nao apropriado,
provocaram o aparecimento de inidmeros areais no sudoeste do estado, onde
estdo situados os municipios de Alegrete, Quarai, Uruguiana, Rosario do Sul,
S&o Borja e Itaqui” (LD2, recorte de texto 5, p. 172).

O processo de arenizagdo do sudoeste do Rio Grande do Sul ndo é
classificado como &rea possivel de desertificacdo’. De acordo com
Suertegaray (et. all., 2001, p. 4) “as razbes sao claras , o Rio Grande do Sul
tem sua localizacdo geografica em regido de clima subtropical, com
precipitacdo média anual de 1400 mm, por consequéncia esta fora da zona
onde o clima, juntamente com a agdo do homem, tem sido motivo principal de
degradacao”.

Essa discussdo também pode ser provocada com o0s estudantes,
proporcionando aos mesmos o0 conhecimento de diferentes pontos de vista
sobre uma mesma questdo. O tema desertificacdo aparece no estudo da regido
Nordeste no LD3.

No capitulo 14 — Sul: construcédo do espaco — também nao ha mencbdes
explicitas a tematica ambiental e as menc¢fes potenciais estdo distribuidas
qguase na mesma sequéncia que nos temas 2, 3 e 4 do LD1. A distribuicdo é

bastante semelhante as mencdes potenciais recortadas no LD1.

' De acordo com o Almanaque Brasil Socioambiental (2004, p. 275) “Desertificacdo é um
fenbmeno no qual o solo perde suas propriedades e se torna incapaz de sustentar a produgéo
vegetal, resultante de variagdes climéticas e das atividades humanas. Estudos mostram que
desertos tém crescido ao ritmo de duas Bélgicas por ano, transformando as areas afetadas em
solos de baixo potencial de sustento para homens, animais e fixacdo da vegetacdo. No Brasil,
parte do solo do semi-arido (em torno de 10%) ja estd em processo de desertificagdo. No
Pampa, ocorre processo similar, a areizacdo (transformacdo do solo em areia), causada entre
outros fatores, pelo manejo inadequado da agricultura intensiva e da pecuaria, atividades que
ocorrem em larga escala na regiao”.
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Assim como, nas outras regides, na se¢ao “De bem com a natureza” sao
apresentados os Parques Nacionais do Sul, com destaque de bom exemplo
para a Fundacédo O Boticario de Protecdo a Natureza.

localizado
atarina, onde
gistram

Na foto, em

FIGURA 20 — Pargue Nacional de Sao Joaquim/SC, se¢ao “De bem com a
natureza”.

Fonte: LD2
5
8
. O Parque Nacional da Lagoa do Peixe é caracterizado por
FIGURA 21 o Parqu? N“aCIOI'la| da uma extensa planicie costeira, recortada por areas de
Lagoa do PeIXG, segao De bem matas e banhados e uma enorme lagoa de 40 quilémetros
com a natureza’. de extensdo e 1,5 quilbmetro de largura. Ali abrigam-se
. dezenas de aves migratorias, pois a fartura de crustaceos,
Fonte: LD2 moluscos e algas e o isolamento da area fazem da Lagoa do
Peixe um local perfeito para procurar alimento e descansar.
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45 UMA ECONOMIA CADA VEZ MAIS DIVERSIFICADA?: A REGIAO
CENTRO-OESTE

A regido Centro-Oeste € a Ultima a ser estudada no LD1. O conteudo
esta distribuido em quatro temas que compdem a unidade 8. No tema 1, sdo
estudados os — aspectos fisicos da Regido Centro-Oeste — na seguinte
sequéncia: vegetacao original e remanescente, vegetacao associada com 0s
climas, relevo e hidrografia. Na apresentacdo do tema 1, traz-se a informacéo
de que por conta de o Centro-Oeste fazer limite com demais regides “[...] tem
aspectos caracteristicos de todas elas” (LD1, p. 188).

No subtema - vegetacdo original e remanescente - ha uma mencao

potencial a tematica ambiental no seguinte recorte:
“a maior parte da vegetagdo original que cobria a Regido Centro-Oeste foi
retirada, o que faz com que nela atualmente predominem &reas antrdpicas.
Essas areas correspondem as cidades e principalmente as grandes fazendas
de gado, de soja e de outros produtos agricolas” (LD1, recorte de texto 1, p.
188).

As espécies do Cerrado, ambiente que ocupava grandes extensdes dos
trés estados da regido, atualmente “...] sdo as que mais sofrem com as
alteracdées causadas pelo desenvolvimento das atividades agropecuarias”
(LD1, recorte de texto 2, p. 188). Neste recorte também ha uma mencao
potencial a tematica ambiental.

No subtema — A Mata Atlantica e a Floresta Amazodnica — informa-se ao
leitor que a Mata Atlantica, “[...] que cobria areas dos estados de Goias e Mato
Grosso do Sul”, foi a mais devastada, porém, ndo se apontam possiveis causas
dessa devastacdo. Comparando a Floresta Amazbnica, no norte do Mato
Grosso a mata Atlantica, na primeira “[..] houve um maior nivel de
preservagao”, mas essas areas hoje vém sendo ocupadas pela agropecuaria.

A degradacdo das matas-galeria pode provocar assoreamento dos rios,
€ assim que aparece a explicacdo do que pode ocorrer com essa formacgéo

vegetal.

%% Frase extraida da pagina de inicio da Unidade 8 do LD1.
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Quanto ao cerrado e ao pantanal ha um tema especifico para os
mesmos. No subtema vegetacdo, sdo apresentadas algumas caracteristicas
dessas formacbes. Cabe destacar que “...] pelos recursos naturais
diversificados, flora e fauna abundantes e de grande beleza, a UNESCO,
reconheceu o Pantanal como Reserva da Biosfera [...], no ano de 2002.

Encontra-se um quadro explicativo sobre a Reserva da Biosfera:

Reserva da Biosfera

As Reservas da Biosfera sdo areas onde existem
ecossistemas representativos de uma regido, nas
quais devem ocorrer, de forma combinada:

e conservagao da biodiversidade;

* desenvolvimento econémico e cultural

sustentavel;

e apoio administrativo e organizacional a
pesquisa cientifica e ao monitoramento
ambiental.

As éreas reconhecidas como Reservas da
Biosfera devem possibilitar as comunidades que
nelas habitam o desenvolvimento de uma re-
lagao de equilibrio com a natureza e, também,
apresentar caminhos para um futuro economi-
camente sustentavel.

No Brasil, além da Reserva da Biosfera do
Pantanal, sao reconhecidas pela Unesco as
Reservas da Biosfera da Mata Atlantica, a do
Cinturdo Verde da Cidade de Sao Paulo e a
do Cerrado.

Lagoas do Pantanal,
municipio de Nhecolandia
(MT, 2000).

FIGURA 22 — Pantanal — Reserva da Biosfera.
Fonte: LD1.

Os outros subtemas do tema 1, sdo apresentados conjuntamente
permitindo uma leitura integrada desses aspectos fisicos.

O tema 2 - Impactos ambientais no Cerrado e no Pantanal - apresenta
mengdes explicitas a temética ambiental. Os impactos ambientais no Cerrado
sao decorrentes dos “[...] esfor¢cos da ocupacéo do Centro-Oeste”, ocorridos a
partir da década de 1960. Essas trouxeram “[...] muitas alteracbes ao ambiente
do Cerrado, ameacgando sua biodiversidade” (LD1, recorte de texto 3, p. 194).
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“o impacto causado no Cerrado pelas atividades agropecuarias somou-se
aguele causado pela exploracdo mineral e vegetal — a madeira € muito utilizada
nas carvoarias da regido e na producao de celulose -, pelo crescimento das

cidades e pelas queimadas” (LD1, recorte de texto 4, p. 194).
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Fonte: Conservagao Internacional Brasil. Disponivel em <www.conservation.org.br>. Acesso em 19 jun. 2007.

FIGURA 23 — Vegetacao do cerrado — relacéo entre a vegetacgao original e as
areas de remanescentes.
Fonte: LD1.

Quanto aos impactos ambientais do Pantanal, assim como ocorre nas
areas do Cerrado, “[...] o equilibrio ecolégico do Pantanal também vem sendo
afetado pela acdo humana” (LD1, recorte de texto 5, p. 195).

As possiveis causas desses impactos no Pantanal sao:

“o garimpo, a caga, a pesca, 0 turismo e a agropecudria, praticados de maneira
predatéria, além da construcdo de rodovias e hidrelétricas, provocam
alteracbes que causam impacto direto sobre a regido. Varias sdo as
consequUéncias: desmatamento, queimadas, poluicdo das aguas por
agrotoxicos e pelo mercurio utilizado nos garimpos, compactacao do solo — que
vai endurecendo com o pisoteio dos animais - , diminuicdo ou extingdo das
espécies animais e vegetais, entre outras. Além desses problemas, no entorno
da Planicie do Pantanal vem ocorrendo um intenso processo de ocupacao

humana. Isso tem acarretado o aumento da poluicdo das aguas, pois grande
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guantidade de dejetos domésticos e industriais costumam ser lan¢cada nos rios
da regido” (LD1, recorte de texto 6,p.195).

Figura 11. Vista
aérea de garimpo em
Caceres (MT, 2005).

FIGURA 24 — Atividade de garimpo em Céaceres — MT, em referéncia aos
impactos ambientais no Pantanal.
Fonte: LD1.

Figura 10. A grande quantidade de agrotoxicos,
fertilizantes e outros produtos quimicos
utilizados nas lavouras do Centro-Oeste
contamina o solo e atinge os rios que correm
para a planicie. Na foto, pulverizacdo em
plantagao de algodao, Itiquira (MT, 2001).

FIGURA 25 — Utilizag&o de agrotoxicos em
lavouras do Centro — oeste.
Fonte: LD1.
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Os assuntos tratados nos temas 3 e 4, como expansdo do povoamento,

projetos de colonizacdo e estratégias de integracdo, assim com, os temas
relacionados ao crescimento econémico, apresentam-se como potenciais a
abordagem da tematica ambiental. Esses temas podem ser trabalhados junto
as causas e consequéncias dos “impactos ambientais” citados no tema 2. Por
exemplo, no tema 4 - Centro-Oeste: crescimento econémico, no subtema — a
atividade pecuaria é feita uma relagdo entre esta atividade econdmica e o
desmatamento na floresta Amazonia:
“a atividade pecuaria impulsionou o desmatamento registrado nos anos 1990
na Amazonia Legal, que corresponde parte do Centro-Oeste. A conclusédo é do
estudo “Causas do Desmatamento na Amazébnia Brasileira” (Bird, 2003), que
recomendou ao governo federal deslocar o foco das politicas publicas na
Amazbnia de madeireiros para pecuaristas, que teriam maior peso no
desmatamento” (LD1, recorte de texto 7,p. 204).

O estudo da Regido Centro-Oeste no LD2 estd distribuido em dois
capitulos da Unidade 6. Segue a mesma sequéncia de apresentacdo das
outras regides, no capitulo 15 apresentam-se as paisagens naturais da regido e
no capitulo 16 os conteudos ligados a construcao do espaco.

No capitulo 15, a seqiéncia de estudos das paisagens naturais é a

seguinte: relevo, hidrografia, clima e vegetacdo original. Apesar de cada um
desses elementos serem apresentados separadamente € possivel observar
passagens em que se relacionam dois ou mais elementos para explicacao de
um deles. Neste capitulo ndo hd nenhuma mencao explicita a tematica
ambiental. Na subunidade clima aparece uma mencéo potencial em relacéo a
ocorréncia de queimadas naturais na regiao:
“devido a falta de chuva nos periodos de outono e inverno e ao intenso calor
gue predomina durante o dia, podem ocorrer queimadas naturais na regiao.
Sao incéndios espontaneos que atingem a vegetacao ressecada pela falta de
chuva e sob agéo de sol forte” (LD2, recorte de texto 1, p. 198).

Na subunidade vegetacédo original também ha mencdes potencias a
tematica ambiental relacionadas a alteracdo das formacdes vegetais ao logo

dos tempos:
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‘a vegetagdo do Centro-Oeste comecou a ser alterada em periodos recentes,
principalmente para dar lugar a projetos agropecuarios e a exploracdo da
madeira. [...] hoje, ha& reduzidos agrupamentos florestais e vegetacao
descaracterizada pela acdo humana, sobretudo pelas sucessivas queimadas”
(LD2, recorte de texto 2, p. 199). Destaca-se que “a maior parte do territério do

Centro-Oeste é ocupada pelo cerrado” (LD2, p. 199).

[e]
<
a
=3
r
v
-3
<
wi
Q
g
al
o
T
o
)
T
<
SE

it £ § gk
O cerrado é a paisagem original tipica de planaltos, chapadas
e depressdes do Centro-Oeste.

FIGURA 26 — Vegetacéao de cerrado.
Fonte: LD2.

Ja quanto a floresta equatorial, encontrada no norte e oeste de Mato
Grosso, devido as temperaturas mais elevadas “...] embora a destruicao da
floresta tenha sido intensa nos Ultimos anos, essa € a area onde se encontram
as paisagens naturais menos modificadas da regido. O mesmo nao se pode
dizer da floresta tropical, que recobria areas do Mato Grosso do Sul e Goias e
que hoje esta praticamente extinta” (LD2, recorte de texto 3, p. 201).

Ha auséncia de qualquer mengéo explicita ou potencial em relacdo ao
Pantanal. No capitulo 16, aparece um trecho de mencédo potencial a tematica
ambiental na subunidade — extrativismo vegetal:

“[...] o produto de maior expressdo econbmica é a madeira, extraida das
florestas nativas para a obtencéo de carvao vegetal, lenha ou toras. O maior
produtor é o Mato Grosso” (LD2, recorte de texto 4, p. 209). Logo apés a

abordagem do extrativismo aparece ha seguinte questao:
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“Como vocé vé a pratica do extrativismo e a preservacdo do meio ambiente na
regido Centro-Oeste?” (LD2, recorte de texto 5, p.209).

Na sec¢ao “De bem com a natureza” os Parques Nacionais localizados na
regido “...] preservam areas muito diferenciadas: grandes extensées de
cerrado, chapadas e céanions, planicies inundaveis que constituem um dos
maiores viveiros naturais do planeta” (LD2, recorte de texto 6, p. 214). O “bom
exemplo” da vez é a organizagdo n&do-governamental que “[...] integra uma das
maiores redes mundiais de conservacédo da natureza”, a WWF-Brasil que atua
em todas as regides do Brasil “[...] desenvolvendo diferentes projetos” (LD2,
recorte de texto 6, p. 215). Ndo € apresentado ao leitor o que significa a sigla
WWE. Em visita ao site WWF-Brasil (World Wide Fund For Nature/ Fundo
Mundial para a Natureza), convida-se através do acesso a filiacdo a ONG, com
frases do tipo: “a natureza precisa da sua ajuda”; “conserve o seu planeta,
ainda da tempo”. A natureza entdo necessita que vocé deposite uma quantia
todo més para que se ajude a proteger as nascentes de agua, a evitar a
extincdo das espécies ou até mesmo apoiar a criacdo de importantes areas de
conservacao.

No livro é citado um programa de conservacdo da biodiversidade do
Pantanal, iniciado em 1999.
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FIGURA 27 — Parque Nacional da
Chapada dos Veadeiros — GO.
Fonte: LD2

O Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros, localizado
a 250 km de Brasilia e 500 km de Goiania, é o0 ponto de
maior luminosidade visto da orbita da Terra, segundo
pesquisa da Nasa (Agéncia Espacial Norte-Americana),
devido a quantidade de cristais de quartzo que afloram
do solo, além de inumeros outros metais e minérios.




4.6 O CENTRO-SUL NO LD3
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Como anteriormente colocado, no LD3 a divisédo regional do Brasil segue

a proposta de Geiger de divisdo em trés complexos regionais: Amazonia,

Nordeste e Centro-Sul.
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FIGURA 28 — Complexo Regional do Centro-Sul.

Fonte: LD3.

O estudo do complexo Centro-Sul esta distribuido entre os capitulos 12

e 13 do LD3. No capitulo 12 — o Centro-Sul — é apresentado ao leitor aspectos

da importancia dessa regido em termos de concentracdo econdmica, de infra-

estrutura, servico e comércio, mao-de-obra qualificada, entre outros. Aparecem

também os contrastes regionais advindos do “[...] modelo concentrador e

excludente do capitalismo brasileiro” (LD3, p. 197).

Na subunidade — as condi¢gBes naturais do Centro-Sul ha uma mencgéo

explicita a tematica ambiental no texto de apresentacdo da mesma:

“entre os complexos regionais brasileiros, o Centro-Sul € o que teve 0 espaco

natural mais transformado, em virtude da intensa atividade econdmica, do

maior indice de aproveitamento de terras para a agricultura e a pecuaria, da
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maior densidade populacional, das elevadas taxas de urbanizag&o, entre outros
itens. Em decorréncia de todos esses fatores e de uma visédo de natureza como
mera fornecedora de recursos, concepcéao propria das sociedades capitalistas,
sao diversos os problemas ambientais verificados no Centro-Sul” (LD3, recorte
de texto 1, p. 202).

Os elementos que fazem parte das condi¢cées naturais da regido sao
abordados na seguinte sequéncia: relevo, hidrografia, clima e vegetagao.

Na subunidade — relevo — constatam-se menc¢des potenciais a tematica

ambiental. Nesta € associada a forma de relevo com o solo e 0 uso e ocupacéao
do mesmo, no caso dos planaltos e chapadas da bacia do Parana. Na planicie
litoranea do Sudeste chama-se a atencdo para as baixadas Santista (SP) e
Fluminense (RJ) e a ampla ocupac¢do dessas areas:
‘nas encostas da Serra do Mar, proximo a essas baixadas, séo freqlientes os
deslizamentos de terra, decorrentes da ocupacdo desordenada e da poluicdo
atmosférica, responsaveis pela destruicdo da cobertura vegetal das encostas”
(LD3, recorte de texto 2, p. 204).

DELFIM MARTINS/PULSAR

Erosdo em encosta da serra do Mar. Vista a partir
da baixada Santista

FIGURA 29 — Erosao em encosta na Serra do Mar.
Fonte: LD3.
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Na secgao “aprendendo um pouco mais” na abordagem da “industria do
lazer no litoral”, observa-se uma mencao explicita a tematica ambiental;

‘na analise da questdo urbana merece atengdo o seu desdobramento em
termos de impactos ambientais no litoral” (LD3, recorte de texto 3, p. 204).

Esse texto diz respeito ndo sO a intensa ocupacdo no litoral, mas a
industria do turismo que se cria nesses locais, devido as cidades turisticas e
balneéarios. Citam-se a especulacdo imobiliaria dando lugar a comunidades de
pescadores, a elevacdo do custo de vida que “[...] a curto prazo leva a
destruicdo dessas comunidades e de seu meio ambiente” (LD3, recorte de
texto 4, p. 204).

Na subunidade hidrografia também se constata uma mengéo potencial a
teméatica ambiental, pois se relaciona a presenca de muitos rios de planalto e
depressdo com o favorecimento de constru¢cdo de usinas para a geracao e
energia elétrica “[...] bastante necessaria na regido, em razdo da maior
densidade populacional e da forte concentragao industrial” (LD3, recorte de
texto 5, p. 205).

Na subunidade — clima e a vegetacdo — ha mencbes potencias a
tematica na medida em que se relaciona clima com vegetacdo. A maior parte
da mata atlantica, “[...] hoje, deixou de existir, restando apenas alguns trechos
esparsos em encostas, como a serra do Mar, que correspondem a 8% da
vegetacgao original” (LD3, recorte de texto 6, p. 208).

A mata de araucaria tipica dos estados da regido Sul, também esta “[...]
bastante devastada” (LD3, p. 209);

“a devastagdo da mata dos Pinhais, cuja espécie predominante é o pinheiro-do-
parana, deveu-se a intensa utilizacdo de sua madeira pelas industrias de
celulose e moveis” (LD3, recorte de texto 7,p. 209).

No LD3 também é citado o processo de arenizacdo no sudoeste do Rio
Grande do Sul. O Complexo do Pantanal também
“l...] vem sendo afetado pela agdo do homem, por meio da poluicdo de alguns
rios com o mercurio (utilizado na mineracdo) e da cagca a animais como O
jacaré e a oncga. Os rios do Pantanal também sé&o afetados pelo assoreamento,
por causa da destruicdo da vegetacdo de suas margens (mata ciliar),

acelerando a erosdo. O desmatamento ocorre principalmente nos trechos em
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que esses rios percorrem a vegetacao do cerrado” (LD3, recorte de texto 8, p.
211).

No capitulo 16 — o espago socioecondmico do Centro-Sul- na

subunidade — o espaco agropecuario hd uma mencgédo explicita a tematica
ambiental no seguinte trecho:
‘na década de 1970, principalmente, teve inicio o processo de modernizacao
da agricultura brasileira, que promoveu uma série de transformacdes
econdmicas, ambientais e sociais e, portanto, espaciais para o Brasil e
particularmente para o Centro-Sul, pois foi nessa regido que a modernizacao
se manifestou de forma mais intensa” (LD3, recorte de texto 9, p. 219). Ainda
em relagdo a expansao agricola para o oeste e o noroeste do Centro-Sul, na
area do cerrado “...] trouxe problemas ambientais para esse ecossistema”
(LD3, recorte de texto 10, p. 227).

Também ha uma mencao potencial e uma explicita em relagdo ao Pdlo
Industrial de Cubatdo (SP), na regidao da Baixada Santista. A concentracao
industrial nessa regiao “I...] enfrenta problemas sérios em relagdo a qualidade
do ar e da agua” (LD3, recorte de texto 11, p. 230).

A localizacdo desse Pélo ndo teria levado em conta “..] critérios
ambientais e mesmo sociais (qualidade de vida da populacdo). A massa de
poluentes € carregada para a vertente da Serra do Mar pelos ventos
constantes que sopram do Atlantico, causando danos a mata Atlantica que
cobre a regido” (LD3, recorte de texto 12, p. 230).

A leitura do ambiental no conteido de geografia do Brasil dos livros

didaticos realizada neste capitulo sera analisada em seguida.
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5. RECORTES E ENQUADRAMENTOS DO AMBIENTAL NOS
LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

A partir da leitura do ambiental realizada nos livros didaticos algumas
consideracOes devem ser feitas a fim de entender com quais significacoes essa
tematica aparece no ensino de geografia do Ensino Fundamental. Tendo como
base de andlise, a fundamentacdo tedrica apresentada e a formulacdo dos
objetivos geral e especificos tecem-se possiveis entendimentos do que foi
encontrado nesses documentos.

Analisando em termos de regido, percebe-se um maior numero de
recortes selecionados na exposicdo dos conteudos referentes a Regido Norte.
Nas tabelas abaixo é possivel observar os recortes de texto que foram

extraidos dos livros e suas classificacfes:

Tabela 2 - Classificacdo dos recortes de texto extraidos dos livros-
didaticos/Regiao Norte.

PAGINAS, RECORTES E .
REGIAO NORTE

ENQUADRAMENTOS
Livros didaticos LD1 LD2 LD3
Paginas por unidade 21 27 31
Recortes extraidos dos textos 12 9 8
Recortes com mencao explicita & . . 4
tematica ambiental
Recortes com mencéao potencial a . 4 4
tematica ambiental
Enquadramento dos recortes com
mencao explicita nas categorias de 1,24 1,24 2,3

andlise

Fonte: LD1/LD2 e LD3.
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Tabela 3 — Classificagdo dos recortes de texto extraidos dos livros didaticos/

Regido Nordeste.

PAGINAS, RECORTES E 3
ENOUADRAMENTOS REGIAO NORDESTE
Livros didaticos LD1 LD2 LD3

Paginas por unidade 23 31 37

Recortes extraidos dos textos 3 5 5
Recortes com menc¢ao explicita &

tematica ambiental ! ) 3
Recortes com mencéo potencial &

tematica ambiental 5 > 5
Enquadramento dos recortes com

mencao explicita nas categorias de 2 - 2

andlise

Fonte: LD1/LD2 e LD3.

Tabela 4 — Classificacdo dos recortes de texto extraidos dos livros didaticos/

Regides Sudeste e Sul.

PAGINAS, RECORTES E REGIAO -
REGIAO SUL
ENQUADRAMENTOS SUDESTE
Livros didaticos LD1 LD2 LD1 LD2
Paginas por unidade 23 37 19 29
Recortes extraidos dos textos 6 9 4 5
Recortes com mencéao explicita & 5
tematica ambiental
Recortes com mencéao potencial a
4 9 4 5
tematica ambiental
Enquadramento dos recortes com
mencao explicita nas categorias 2 - - -
de analise

Fonte: LD1 e LD2.
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Tabela 5 — Classificacdo dos recortes de texto extraidos dos livros didaticos/
Regido Centro-oeste e Complexo Regional Centro-Sul.

PAGINAS, RECORTES E REGIAO REGIAO
ENQUADRAMENTOS CENTRO-OESTE | CENTRO-SUL
Livros didaticos LD1 LD2 LD3
P&ginas por unidade 23 25 48
Recortes extraidos dos textos 7 7 12
Recortes com menc¢ao explicita & 3 L 5
temética ambiental
Recortes com mencéao potencial a 4 5 5
tematica ambiental
Enquadramento dos recortes com
mencao explicita nas categorias 2 4 2,3

de analise

Fonte: LD1/LD2 e LD3.

5.1 O AMBIENTAL NO LD1

No LD1, a maior quantidade de recortes aparece na distribuicdo dos
conteudos da Regido Norte, assim como, € no estudo desta regido que
aparecem também a maior quantidade de recortes com mencao explicita a
tematica ambiental.

Todos os recortes com mencao explicita enquadram-se nas categorias®
1, 2 e 4, ou seja, os conteudos ambientais estdo vinculados aos aspectos
naturais, as nocdes de impactos e problemas ambientais, assim como, as
nocdes de preservacdo e sustentabilidade. Apenas nos conteudos da regido

Norte é que aparecem as categorias 1 e 4, pois em todos 0s outros recortes

! Toma-se como referéncias as categorias descritas no método de andlise. Sdo elas: 1.
tematica ambiental vinculada apenas aos aspectos naturais; 2. tematica ambiental reduzida as
no¢des de problemas ou impactos ambientais; 3. tematica ambiental permite uma leitura critica
e interpretativa do ambiente; 4. tematica ambiental vinculada as no¢bes de preservacgéo,
conservagdo e sustentabilidade e 5. tematica ambiental contempla indicagbes de praticas
individuais e agbes prescritivas para com o planeta ( o considerado “ambientalmente correto”).
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realizados nas regibes somente selecionou-se recortes que se enquadram na
categoria 2.

Nos recortes classificados como mencgdes potenciais a tematica, foi
possivel observar fragmentos de texto em que estdo presentes, a relacao entre
determinado “impacto ou problema” e suas provaveis causas. Em outros se
verifica a relagdo de um aspecto natural com a populagéo, por exemplo, no
recorte de texto 2 do LD1. Destaca-se um fragmento que traz a questado da
presenca de grupos estrangeiros interessados em explorar a floresta tornando
possivel o debate sobre a internacionalizacdo da Amazonia.

Foi também em um recorte classificado como mencdo potencial a
tematica ambiental que apareceu a questao da “expansao urbana” como uma
das causas do desmatamento da floresta. Nota-se, na abordagem da floresta
Amazonia, uma auséncia de abordagem da questdo urbana. E como se falar
em Amazobnia estivesse descolado do pensar o urbano. Em termos de
comparacao com outras regides pode-se minimizar um assunto que se torna
cada vez mais presente na pauta da expansao das fronteiras agricolas no
Brasil.

Todas as mencdes explicitas a tematica ambiental extraidas no estudo
da regido Norte no LD1 estdo vinculadas ao tema 4 — desenvolvimento
sustentavel. Observa-se frequentemente o uso das expressdes “impacto” ou
“‘danos” ambientais sem devidas explicacBes, como se ja se tivesse uma idéia
pronta do que elas significam em diferentes situacdes, espacos e tempos.

A partir do recorte 8, é possivel estabelecer conexdes com a questao
das imprecisdes colocadas no capitulo 5 desse trabalho. Nota-se: ‘a
preocupacdo com o ambiente e com a preservacao da floresta deve levar em
conta a relacdo das comunidades tradicionais com a natureza”, ou seja, a
preocupacdo é com a ambiente, mas o que se deve levar é conta € a relacdo
das comunidades com a natureza. O ambiente e a floresta parecem ser coisas
distintas e a preservagdo da floresta s6 leva em conta as comunidades
tradicionais. E as grandes empresas que atuam na floresta, ndo precisam se
preocupar com a natureza?

Cabe destacar que apenas no LD1 ha um recorte que torna presente a
discussdo do consumo inserido na tematica ambiental. A temética ambiental

estd totalmente vinculada aos atuais padrées de consumo. Por este motivo
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esta constantemente sendo problematizada enquanto discurso, ja que o atual
modelo adotado pelos paises do mundo estda pautado no crescimento da
produgdo e do consumo. Para dar continuidade a esse padrédo de
“crescimento”, além das virtualidades e das producdes sintéticas, a natureza e
0s seus “recursos” ainda sao a principal fonte de matéria-prima. Dessa forma,
ficamos no plano da “preocupac¢do ambiental” e das prescricoes de formas de
agir e pensar compativel com essa realidade construida.

No recorte 11, vinculam-se préticas de desenvolvimento sustentavel ao
reconhecimento e valorizacdo dos modos de vida dos povos que vivem na
floresta. Tal fato pode criar uma idéia de que sdo apenas as “populagdes
tradicionais” que estao inseridas neste debate. Neste mesmo recorte chama a
atencdo essa mesma frase precedida de “[..] a urgéncia e a pressao
internacional para preservar a Amazénia [...], quer dizer que nao se houvesse
urgéncia e presséo internacional, esse modo de vida dos povos da floresta néo
precisaria ser reconhecido? Algumas questbes podem provocar
problematizacBes sobre as vinculacdes realizadas pelo texto pedagogico.

No estudo da regido Nordeste no LD1, foram selecionados apenas trés
recortes, sendo dois com menc¢do potencial e um com mencdo explicita a
tematica ambiental. Através do recorte 1, € possivel desenvolver uma
discussédo sobre os usos da &gua e suas consequUéncias relacionando um
elemento natural e suas importancias em determinado lugar e, dessa forma,
apresentar os problemas desse uso.

No recorte 2, ao estudo das sub-divisbes da regido nordeste e a
indicacdo de uma sub-regido mais industrializada e desenvolvida
economicamente e os problemas sociais apresentados cabem abordagens
sobre os diferentes modos de organizacao espacial.

No Meio-Norte destaca-se a apresentacéo das atividades extrativistas e
a divulgacao das quebradeiras enquanto mao-de-obra dessa atividade. Nota-se
a vinculacdo dessa “comunidade de mulheres” com a preservagao das
palmeiras no Maranhéo.

O unico recorte em que aparece uma mencdo explicita a tematica
ambiental nesta unidade vem junto a questéo do turismo na regido. Neste, os
beneficios da atividade vem atrelados a “degradagéo do ambiente” e tem como

foco a “destruicado” dos manguezais que prejudicam as populagdes tradicionais.
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Nota-se, neste livro uma constante vinculacdo da tematica as populacdes
tradicionais, ou como responsaveis por praticas de desenvolvimento
sustentavel ou vitimas de uma configuracdo espacial problematica. E
questionavel atrelar apenas as populacdes tradicionais a degradacdo ou
destruicdo do ambiente.

Dos seis recortes selecionados na analise da regido Sudeste, apenas
dois trazem mencgdes explicitas a tematica ambiental e as duas estédo
vinculadas aos aspectos naturais, mas especificamente ao estudo da
vegetacdo. Alias, apenas um recorte dos selecionados nesta regido nao faz
parte da subunidade — vegetacéao original e sua devastacéo.

No recorte 1 com mencao potencial, aparece a causa de grande parte da
devastacdo da vegetacdo original da Regido. As plantacbes de café
representam entdo uma atividade histérica para o desenvolvimento da regido e
também responsavel pelo inicio do desmatamento na Mata Atlantica.

Os remanescentes da mata Atlantica, de acordo com o recorte 2,

estariam localizados em areas de relevo acidentado
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Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Atlas
geogrdfico: espago mundial. Sio Paulo:
Moderna, 2003. p. 15.
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Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Atlas geogrifico: espago mundial.
Sao Paulo: Moderna, 2003. p. 15.

FIGURA 30 — Vegetacao original (1950) e atual (2005).

Fonte: LD1.
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FIGURA 31 — Unidades de Relevo da Regidao Sudeste.
Fonte: LD1.

Porém, ndo sO por esse motivo € que 0S remanescentes se encontram
nessa area, mas também pelas politicas governamentais de protegao “[...] que
criaram areas especiais de preservagcao ambiental”.

E no estudo da Regifdo Sudeste que a “devastagédo” da mata Atlantica
aparece com mais énfase no LD1. Apesar da mata atlantica estar presente hoje
em pequena area da regido, conforme se observou na figura 30, € na
abordagem da regido que aparece a informacdo de que a mesma recebeu da
UNESCO, o titulo de Reserva da Biosfera. Segundo, recorte de texto 3, a mata
Atlantica é assim reconhecida por abrigar “[...] um dos ecossistemas mais ricos
do mundo em biodiversidade”, além de ser considerada pela Rede Mundial de
Reservas da Biosfera “[...] a maior reserva da biosfera em area florestada do
planeta”. E necessario junto aos estudantes verificar em quais estados
brasileiros a mata Atlantica ocupa as maiores e menores areas e entender a
dindmica geogréfica desse ecossistema, além de suscitar uma discussao sobre
essa formacao vegetal tao “devastada” representar a “maior reserva florestada

do planeta”.
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No recorte 4, referente a divulgacdo da SOS Mata Atlantica encontra-se
novamente a vinculagdo da preservagao atrelada aos modos de vida das
comunidades tradicionais e ao desenvolvimento sustentavel.

A mencao explicita selecionada no recorte 5, apesar de trazer as acdes
de ocupacéao e aterro como causas da “devastacéo” dos manguezais nao traz
exemplos sobre os “desequilibrios ambientais” causados por tais atividades.
Quais séo e o que significam esses desequilibrios?

No ultimo recorte com mencao potencial a tematica coloca-se a questao
das atividades agricolas marcadas pelo emprego de elevadas tecnologias. A
partir desse recorte, € possivel suscitar um debate sobre as conseqiiéncias
desse uso para o ambiente e a dindmica da regiéo.

Tanto as mencdes explicitas destacadas para analise na regido
Nordeste como nha regido Sudeste enquadram-se na categoria 2.

Nenhuma mencao explicita foi encontrada no estudo da regido Sul no
LD1 e destacaram-se somente quatro recortes com menc¢ao potencial. Desses
quatro, dois deles estdo distribuidos na apresentacao das formacfes vegetais.
Aparecem possiveis abordagens sobre as causas de “devastacéo” da mata de
araucéria, localizadas principalmente nos estados do Parana e Santa Catarina.

Também, cita-se a grande devastacdo da mata Atlantica nessa regiao,
porém, s6 ha uma mapa referente a vegetacéo original ndo sendo possivel se
ter uma idéia dessa “devastacao” hoje. Nota-se que a presenca do mapa de
vegetacao original ndo vem acompanhada de uma informag¢édo do periodo a
que diz respeito essa distribuicdo geografica da vegetacdo considerada

“original”.
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FIGURA 32 — Vegetacao original/ Regido Sul.
Fonte: LD1.

O processo de arenizacdo que vem ocorrendo no sudoeste do Rio
Grande do Sul é citado no recorte de texto 2, acompanhado dos motivos que
desencadearam esse processo.

O recorte 3 possibilita uma leitura critica sobre os elevados indices,
neste caso, o IDH, que sdo divulgados nesta regido. O texto alerta para a
questao da média que se faz entre os dados e que tais podem néo representar
a realidade de fato, por isso, citam que mesmo com elevados indices, a
populacdo de grandes cidades da regido também enfrenta problemas de
moradia e desemprego. A partir desse fragmento podem-se suscitar outros
debates sobre esses indices e a verdadeira realidade das cidades que
compdem os estados da Regido Sul.

No estudo dos contetudos da regido Centro-Oeste destacou-se quatro
recortes com mencao potencial e trés com mencao explicita. Duas dessas
menc¢des potencias estdo distribuidas na sequéncia de estudo sobre a
vegetacao original. No recorte 1, observa-se a presenga da expressao “agoes
antropicas” para designar a situacao da vegetacao da regiao que foi retirada.

Visualizando os mapas de vegetacdo original e atual, também pode-se

verificar a auséncia de informacfes sobre o periodo dessa representacao de
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vegetacao original, fato também observado em frases do tipo “anteriormente, o
cerrado ocupava grandes extensdes dos trés estados da Regiao Centro-oeste”
(LD1,p. 188). Seria necessario uma marcacao de periodos que proporcionasse
ao estudante condicdes de entender a partir de que contexto pode-se verificar

mais intensamente a ocupacado dessa regido e a consequente alteracdo da

paisagem.
CENTRO-OESTE: ‘ (EEFTER CENTRO-OESTE: l
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Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Moderno
atlas geogrdfico. Sao Paulo: Moderna, 2003.

FIGURA 33 — Vegetacao original e atual da Regido Centro — Oeste.
Fonte: LD1.

A Mata Atlantica também aparece no estudo dessa regido como a mais
devastada por conta das atividades agropecuarias, porém, consta-se apenas
esta informac&o sem maiores explicacdes.

As trés mencles explicitas a tematica ambiental destacadas no estudo
da regido estdo distribuidas no tema especifico — Impactos ambientais no
Cerrado e no Pantanal. Nesta aparece a década de 1960, como periodo em
gue se intensificaram as ocupac¢des na regido que trouxeram muitas alteragdes
ao ambiente do Cerrado “[...] ameagando sua biodiversidade”. Logo abaixo,

destacam-se as causas dessas alteracdes no ambiente.
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Em relacdo ao Pantanal este também tem sido afetado pela acéo
humana. Nota-se que na abordagem do Pantanal fala-se em equilibrio
ecolégico e apresentam-se causas e consequUéncias desse desequilibrio
ecologico.

No recorte 7, classificado como com mencéo potencial a tematica
ambiental aparece um trecho sobre o desmatamento na Amazonia Legal. Na
area do Centro-Oeste, 0s pecuaristas é que “[...] teriam maior peso no
desmatamento”. Essa afirmacéo respaldada por um estudo do BIRD, que gera
‘recomendacgdes ao governo federal” amplia a discussdo sobre os interesses
envolvidos na Amazonia. Assim, como no estudo da Regido Norte nota-se
auséncia de qualquer texto sobre a expansao das fronteiras agricolas
brasileiras.

A partir da leitura dos recortes selecionados e analisados no LD1 pode-
se observar que a maior parte dos recortes com mencéao explicita aparecem no
estudo da Regido Norte vinculado a floresta Amazoénia seguido pelo estudo da
Regido Centro-Oeste, onde os recortes estdo distribuidos na abordagem do
Cerrado e do Pantanal.

Excluindo a regido Norte, todos os recortes foram enquadrados na
categoria 2, fato que reforca e reproduz a questdo da tematica ambiental
constantemente vinculada a nocdes de problemas e impactos. Grande parte
dos recortes esta distribuida na sequéncia de estudo das formacdes vegetais.
Verificou-se que através das mencdes potencias pode-se proporcionar uma
leitura de ambiente que abarque a complexidade do mesmo. Destaca-se
também que a discursividade do desenvolvimento sustentavel apareceu

atrelada a regido Norte e as populacdes tradicionais.

5.2 O AMBIENTAL NO LD2

Assim como no LD1, a maioria dos recortes com mencao explicita a
tematica ambiental no LD2, foi selecionada no estudo dos contetdos da regiao
Norte. E enquadram-se também, com excec¢do dos recortes destacados da

Regido Norte, na categoria 2.
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No primeiro recorte, com mencao potencial pode-se verificar a
integragao entre o relevo, a vegetacédo e a atividade econdmica. Esses recortes
permitem ao professor criar condicdes para que o estudante faca a leitura de
cada um dos elementos e saiba relaciona-los para entender determinada
organizacao espacial.

Os dois primeiros recortes com menc¢do explicita & tematica ambiental
estdo vinculados a atividades sociais que geram alteracdes nas paisagens. O
primeiro deles diz respeito a construgdo de uma usina hidrelétrica, cuja
inundagao teria provado “grandes alteragcbes no ambiente”, porém, nota-se
auséncia de qualquer explicagcédo sobre as “grandes alteragcdes no ambiente”.

No recorte 3, em que o desmatamento da Amazbnia aparece como, “um
dos problemas ambientais que mais tem chamado a atengcdao do mundo”, ao
contrario do discurso do fim da floresta, verificado no LD1, fala-se em risco do
equilibrio ecolégico e apresentam-se exemplos do que esse desequilibrio pode
causar no ambiente em termos de alteragéo.

A partir deste trecho, nota-se a diferenca entre a abordagem do LD1 e
LD2. Neste, é possivel conhecer possiveis consequéncias do desmatamento
atribuido a atividade extrativa de madeira. Aqui cita-se o risco de quebra no
equilibrio ecoldgico, ndo se prevé o prazo de validade da floresta. Fala-se em
‘comprometimento” da biodiversidade, mas ndo em sua total extingao.

Observa-se, na leitura do recorte de texto 4, uma explicacdo sobre o
processo de desmatamento em relacdo a dindmica do solo e marca quais as
consequéncias da retirada da vegetacéo.

Os “danos ambientais” decorrentes do extrativismo mineral aparecem
materializados na poluicdo dos rios pelo mercurio. Ha auséncia de qualquer
discussdo sobre essa atividade na regidao Norte, portanto aparece reduzida a
nocéo de danos. Quanto ao extrativismo vegetal, apesar de citados alguns tipo
de vegetais importantes para a economia da regido e informados que séo
recursos naturais renovaveis, coloca-se “que alguns produtos extraidos da
mata podem se extinguir” por causa de formas primitivas de coleta. Que tipo de
forma primitiva de coleta poderia colocar em risco uma espécie vegetal? Nao é
justamente por manter uma “outra relagdo com a natureza” que 0s povos que
sobrevivem dela sdo considerados tradicionais e contribuem para o

desenvolvimento sustentavel. Esse tipo de afirmacéo requer explicacdes.
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No LD2 ha uma abordagem sobre a utilizacdo de espécies animais e
vegetais na industria farmacéutica global. Apresenta-se entdo a Amazonia
como grande abrigo de biodiversidade tornando nosso pais uma poténcia
mundial no setor. Porém, como foi dito no recorte 5, € necessario pensar nos
diversos projetos que envolvem essa regido, a fim de, promover uma discusséo
sobre essa circulacdo mundial de espécies da regido que ndo beneficiam a
populacdo da &rea, mas sim, grandes empresas farmacéuticas, de cosméticos,
etc.

No estudo da regido Nordeste ndo se verificou a presenca de mencgdes
explicitas a temética ambiental. Selecionaram-se cinco recortes de texto com
menc¢éo potencial & tematica. Dois deles estdo na distribuicdo dos conteddos
referentes a vegetacdo e relacionam-se com a alteracdo da paisagem da
regido devido a acdo humana.

Ha diferentes fragmentos de texto distribuidos ao longo dos capitulos,
que proporcionam ao educador uma abordagem que inclua a temética
ambiental no ensino de geografia do Brasil, porém essa abordagem ira
depender da formacéo do professor e de sua disponibilidade para criar espacos
inseridos nos proprios estudos do conteddo, além de incluir o tipo de visdo de
mundo de cada educador em relacdo a essa temética.

Nos recortes de texto com mencgado potencial a tematica ambiental
selecionados na leitura dos contetdos da regido Nordeste aparecem assuntos
como irrigacdo, modernizacdo da agricultura, utilizacdo de defensivos
agricolas, condi¢des precarias de vida da populacdo nordestina, a seca, enfim,
temas que permitem uma insercdo da tematica no ensino de geografia do
Brasil.

Assim como, no estudo da regido Nordeste, na regido Sudeste ndo ha
presenca de mencdes explicitas a tematica ambiental e destacaram-se nove
mencdes potencias a tematica, distribuidas ao longo da unidade.

Ja& no recorte 1, ha uma oportunidade de trabalho inserindo a temética
ambiental. O texto do recorte 1, traz informacao referentes as implicacdes da
intervencao histérica no espaco brasileiro, potencializando essa situacdo na
regido Sudeste. As causas dessa intervencdo podem, na verdade ser
verificadas em todas as regides, porém, foi sé no estudo da regido Sudeste é

gue aparece como abordagem inicial do capitulo.
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Os recortes 2 e 3 relacionam a hidrografia com as atividades
econdmicas, mostrando aspectos dessa intervencao para ambos. No estudo do
clima também ha uma relagéo entre a entrada de frentes frias e a ocorréncia de
fortes chuvas que causam inundacdes nos grandes centros urbanos, porém,
verifica-se auséncia de explicacdes sobre as diversas causas de inundacéo
nas grandes cidades da regiéo.

Dois recortes foram selecionados no estudo da vegetacdo onde se
observou presenca minima de abordagens sobre o processo de alteracdo das
formacdes vegetais da regido.

A auséncia de mencdes explicitas a tematica ambiental também foi
verificada no estudo da regido Sul. Dos cinco recortes selecionados como
mencao potencial, trés estdo associados ao subitem vegetacdo. A informacao
repetida e verificada em todas as abordagens das formacfes vegetais também
aparece na regido Sul. Estas estariam bastante alteradas pela acdo humana. A
mata de araucaria cabe uma breve explicacdo sobre as causas de sua
derrubada.

Na Regido Sul, a vegetacdo foi, segundo o texto, substituida por
plantac6es de café e soja.

Os dois dUltimos recortes apresentam textos produzidos para a
informacao sobre o processo de “desertificagdo” no sudoeste do Rio Grande do
Sul. Apesar de apresentar as causas desse processo, ha na conceituacdao do
fenbmeno um problema. Conforme comentado na citacdo do recorte, as
caracteristicas do processo que vem ocorrendo nessa regido nao sao relativas
ao processo de desertificacdo e sim do chamado processo de “arenizacdo”. No
LD1, esse processo € citado enquanto no LD3, o termo desertificacdo aparece
na regido Nordeste, e ndo se menciona essa area da regiao Sul, que aparece
no mapa como “area de atencao especial’.

No estudo da regido Centro-Oeste a Unica mencao explicita destacada
no texto do livro didatico diz respeito a uma questao direcionada ao estudante
logo apdés a abordagem das atividades extrativistas. Mesmo na auséncia de
qualquer abordagem sobre o tema ambiental, pergunta-se ao leitor ou
estudante como 0 mesmo V€ a pratica do extrativismo e a preservagao do meio
ambiente na regido. Esse tipo de questdo deve ser conduzida a mediacdo do

educador, ja que, neste caso, ndo ha nenhuma abordagem sobre a tematica
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ambiental no texto dos capitulos. Acredita-se que seja uma questao voltada a
trabalhar os saberes prévios do estudante ou a capacidade de fazer relacao
entre os elementos apresentados no texto.

No recorte 2, a informacdo que vincula alteracdo de vegetacdo a
degradacdo pela acdo humana, utilizada em todas as regidbes aparece
novamente. Neste mesmo recorte fala-se em periodos recentes para designar
as alteracdes de paisagem causadas pelos projetos de ocupacéo da regiao,
pela agropecuaria e exploracdo de madeira. Informacdes muito vagas sao
repassadas ao estudante quando se apresenta cada tipo de formacgéo vegetal
de cada uma das regibes, por exemplo, a floresta tropical nessa regiao hoje
esta praticamente extinta. O que significa dizer que essa formacéo vegetal esta
“praticamente extinta” na regiao? Esse tipo de informacéo permite ao estudante
uma visualizacdo espacial dessa quase extincdo? Nao ha nenhum mapa junto
ao texto que permita ao leitor visualizar essa representagao.

A prética da extracdo de madeiras também é enfatizada como atividade
de maior expressédo econdémica.

As secdes “De bem com a natureza” merecem destaque por parte do
professor que utiliza o LD2 em sala de aula. E citado no manual do professor
gue adota-se uma visdo que busca relacionar “sociedade e natureza”, além de
discutir atitudes a serem adotados no dia-a-dia.

Primeiramente, cabe destacar que nao foi verificado em nenhum recorte
alguma abordagem relacionada ou que potencialize a discussao de atitudes
cotidianas. Segundo, acredita-se que a apresentacao de parques nacionais ou
instituicbes que os autores consideram “bom exemplo de conduta com a
natureza” reduz a citada interacdo sociedade e natureza a lugares especificos,
onde para “interagir com a natureza” ha uma série de indicacdes e normas de
conduta.

A secdo “De bem com a natureza” provoca uma leitura de natureza
descolada de tudo o que foi estudado sobre determinada regido, ou seja, ha
diferentes naturezas do que esta cercada e protegida pelos parques? Existe
natureza fora desses locais intocados e reservados a preservacao?

A leitura dos recortes extraidos e avaliados no LD2 mostra a presenca
de mencgbes explicitas & temética ambiental vinculada significativamente ao

estudo da Regidao Norte. Neste estudo, os recortes foram classificados nas
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categorias 1, 2 e 4. Poréem, nas regides Nordeste, Sudeste e Sul, verificou-se
total auséncia de mencdes explicitas a tematica ambiental e na Regido Centro-
Oeste apenas uma mencéo explicita. Apesar da quantidade de recortes com
mencao potencial a tematica ambiental extraidos na analise do LD2, o trabalho
com a tematica depende inteiramente do encaminhamento do professor.
Verificou-se também que grande parte dos recortes com mencgdo potencial
estdo vinculados a abordagem dos aspectos naturais, mais fortemente a

vegetacao.

5.3 O AMBIENTAL NO LD3

No LD3, a maioria dos recortes foram selecionados na leitura dos
capitulos referentes ao Centro-Sul. Os recortes com mencao explicita
enguadram-se nas categorias 2 e 3. Dentre os trés livros analisados e a partir
do referencial de pesquisa adotado neste trabalho, foi somente no LD3 que se
verificou a presenca de recortes em que aparecem possibilidades de uma
leitura critica e interpretativa do ambiente.

Do estudo da Amazobnia, foram destacados oito recortes de texto para
andlise. Desses, quatro aparecem com mencdes explicitas a tematica e quatro
com mencdes potenciais.

J& no primeiro recorte selecionado é possivel ler um texto que ao trazer
informacdes sobre os projetos de ocupacdo da Amazbnia e expor sua critica
em relagdo aos mesmos contempla o social e o ambiental e apresenta alguns
pontos negativos desse modelo de ocupacao. Além de apresentar a questdo da
devastacao da floresta e exploracao de riquezas da area, associa esses pontos
a populacao local, aos conflitos pela posse de terra e a invasdo de terras
indigenas, mostrando ndo somente um cenario de devastacao atribuido a acdo
humana, mas permitindo uma leitura em que as diversas dimensdes da
ocupacdo e organizacdo do espaco estdao presentes na construgcdo do
conhecimento.

Pode-se observar essa caracteristica textual também na analise do
recorte 2. Neste, coloca-se a necessidade de um novo modelo de

desenvolvimento para a Amazonia, um modelo que combine a preservacéo
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com uma melhora nas condi¢cdes de vida da maioria dos habitantes. Nao se
rotula que tipo de modelo seria esse e também nao se fala em garantir
recursos as futuras geracdes, mas sim em melhorar as condi¢des de vida dos
habitantes. Esse texto permite uma discussdo com o0s estudantes sobre
possiveis modelos de desenvolvimento para a regido, um modelo que
considere a preservacdo, mas também inclua os habitantes, ou seja, ndo se
exclui o homem para que a floresta ali esteja, mas ao contrario os combina.

Em recorte com mengédo potencial, como por exemplo, o recorte 3
também € possivel notar a presenca da destruicdo da floresta e outros
aspectos naturais pela “[...] violenta agcdo desorganizada e devastadora do
homem”.

Ja no recorte 4, também com mencéo potencial, ha a presenca de uma
leitura que considera a interdependéncia entre os elementos naturais na
Amazonia, por exemplo, determinada ag&do envolvendo um elemento pode
resultar em alteragbes em outro deles. Mesmo apresentando essa perspectiva
também nota-se o discurso dos danos e desaparecimento de espécies.

No subitem — hidrografia, assim como nos outros livros, cita-se o despejo
de mercurio nas aguas dos rios, afetando peixes e seres humanos e no mesmo
subitem aparece um recorte com mencao explicita a tematica ambiental
relacionada a construcdo de usinas hidrelétricas e a polémica em torno das
mesmas pelos impactos que causam ao ambiente, porém ndo se menciona
que tipos de impactos séo esses.

Percebe-se, nos trés livros analisados que as expressdes problemas,
impactos, danos, prejuizos e destruicAo aparecem constantemente sem
maiores explicacdes, seja em recortes com mencado explicita ou potencial a
tematica ambiental.

No recorte 8, selecionado dentre os conteudos da Amazénia, destacou-
se uma mencao explicita a tematica ambiental e vinculada ao extrativismo
mineral. Além de citar os “problemas ambientais” se menciona também os
sociais representados pelos conflitos entre povos.

No estudo da regido Nordeste selecionou-se cinco recortes textuais, trés
com mencao potencial e um com mencéo explicita a tematica ambiental. No

LD3 também aparece a informacédo de que dentre os trés complexos regionais,
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o Nordeste e o Centro-Sul, foi os que tiveram suas paisagens naturais mais
transformadas por conta do longo periodo de ocupacéao.

Na Zona da Mata, a vegetagcdo predominante (mata atlantica) “[...] foi
quase totalmente devastada” e no lugar dela surgiram cidades além das
culturas agricolas. Nota-se nesse texto uma insercdo da cidade na
transformacdo da paisagem, permitindo um entendimento de paisagem que
abarque nédo s6 os aspectos naturais.

Assim como no LD1, no LD3 os manguezais aparecem como formacdes
vegetais “ameacadas” ou “degradadas”. No LD1 a mencédo a degradacéao
ambiental dos manguezais aparece como consequéncia do turismo e no LD3
faz parte do texto das condi¢cfes naturais do nordeste, no subtema vegetacéo e
clima. No LD3 o texto permite uma compreensdo mais ampla dos processos
gue envolvem essa vegetacdo e ndo estd atrelado apenas a questdo do
turismo.

No recorte de texto 4, uma mencdo explicita a teméatica ambiental
aparece vinculada a apresentacdo dos “problemas ambientais” que afetam o
Rio Sdo Francisco. Este, apesar de estar vinculado a “problemas ambientais”,
aponta possibilidades para uma leitura critica e interpretativa de ambiente
relacionada a utilizacdo da 4gua em uma regido marcada pela seca. Apenas no
LD3 aparecem as questdes do assoreamento em trechos préximos das
margens e afluentes e o langamento de esgotos no estudo dos problemas que
afetam esse rio. Também nota-se a referéncia a populacdo ribeirinha e suas
praticas de atividades agricolas. Todas essas dindmicas fazem parte da
relacdo com o rio e podem ser trabalhadas em sala de aula.

O dultimo recorte selecionado no estudo da regido Nordeste traz uma
mencgdo explicita & temética ambiental. Nesta também é possivel perceber a
presenca da expressao prejuizos ao ambiente atrelada a construcdo de
empreendimentos em areas litoraneas sem maiores explicacdes sobre tais.

No estudo do complexo regional Centro-Sul, 12 recortes textuais foram
destacados para andlise. Seis deles aparecem com mencdo explicita e seis
com mengéao potencial a tematica ambiental. Os recortes com mengao explicita
enguadram-se nas categorias 2 e 3.

Entre os recortes com mencado explicita o primeiro deles apresenta uma

possibilidade de leitura critica do ambiente. Assim como o Nordeste, o Centro-
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Sul também teve sua paisagem natural bastante alterada pela ocupacéo e
desenvolvimento da regido. S&o apresentados ao leitor os fatores que
compuseram essa forte transformacéo chamando a ateng&o para uma visao de
natureza “como mera fornecedora de recursos”, concepgado que seria propria
das sociedades capitalistas e que geram os tao presentes “problemas
ambientais”. Apesar de permitir uma leitura critica como acima mencionado,
observa-se também a presenca da expressdo problemas ambientais sem
maiores explicacdes sobre 0s mesmos.

Nos recortes 3 e 4 o ambiental também aparece vinculado a impactos ou
destruicdo e estao inseridos dentro de um texto complementar sobre o turismo
no litoral.

Na analise do recorte 10, pode-se constatar uma possibilidade de leitura
critica e interpretativa do ambiente relacionado a moderniza¢do da agricultura
brasileira. As transformacgcdes econdmicas, sociais e ambientais ocorridas por
esse processo aparecem atreladas ao contexto espacial. Nesse sentido ha
neste fragmento textual uma abordagem que permite relacionar essas
transformacdes e espacializa-las. Nesse sentido, pode-se proporcionar a
construcdo de um saber geogréafico que relaciona as diversas dimensdes que
estdo presentes no estudo do espacgo geografico.

Nos recortes 2 e 5 com mencdes potenciais a tematica ambiental tem-se
fragmentos textuais em que processo de ocupacdo ou utilizacdo do espaco
encontra-se no estudo do relevo e hidrografia. Esse tipo de abordagem pode
possibilitar entendimentos dos processos de transformacdo do espaco e a
relacdo entre os elementos que o compde.

No estudo da subunidade clima e vegetacdo também ha a presenca de
recorte textual que informa sobre o que resta da mata atlantica, assim como, a
devastacdo da mata de pinhais tipica da regido Sul.

Quanto ao Pantanal este também vem sendo afetado pela acao
humana. Cita-se a poluicdo dos rios e o desmatamento em referéncia a essa
alteracdo que vem sendo causada pelo homem.

Apesar de verificar permanéncias e reducionismos no tratamento da
tematica ambiental no LD3, pode-se contatar a presenca de construcdes
textuais que permitem uma leitura critica e interpretativa de ambiente. Alguns

textos apresentam os contetdos e fazem alusdo ao social e ambiental outros
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mencionam a interdependéncia entre 0os elementos naturais e alteracdo da
paisagem. Além disso, observa-se uma distribuicdo semelhante entre a
presenca de mencgles explicitas e potencias a temética ambiental no estudo

das regides.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da leitura e interpretagdo do ambiental nos livros didaticos de 7°
ano do Ensino Fundamental selecionados para analise e dos PCNs, tecem-se
possiveis consideracfes que ndo esgotam a discussdo sobre a problematica,
mas ao contrario a amplia.

A andlise das permanéncias e dissonancias entre as prerrogativas do
curriculo e 0 que se encontrou nos livros didaticos nos mostra que ha mais
dissonancias do que permanéncias entre esses dois materiais inseridos no
contexto pedagadgico.

Em relacdo aos objetivos, destacados nesta pesquisa, para o Ensino
Fundamental presente nos PCNSs, pode-se dizer que o ambiental que aparece
nos livros didaticos pouco proporciona ao estudante o desenvolvimento de
capacidades inerentes a ‘perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre
eles [...]”. Identificar os elementos é possivel, porém, as interacdes entre eles
sdo comprometidas por um ensino que continua a reproduzir o paradigma “A
Terra e o homem”, onde primeiramente se apresentam os elementos
relacionados aos aspectos naturais e ap0s isso os referentes a dindmica do
espaco geografico como um todo.

Seguindo essa linha de interpretacdo, nos PCNs, os conteudos para o
ensino de geografia devem permitir aos estudantes a compreensdo das
interacOes entre sociedade e natureza e sua posicdo nesse conjunto. Nota-se
que no proprio documento a interacdo sociedade e natureza € confundida com
0 objeto de estudo da geografia — o espaco geografico. Essa interacdo aparece
por vezes no livro didatico, mas notou-se que depende significativamente de
um em encaminhamento do professor.

N&o é possivel observar a indicacdo do ensino de geografia para o
terceiro ciclo, relacionado aos temas de paisagem local e espaco vivido,
presente nos livros didaticos. No LD2 e LD3 observou-se no inicio das
unidades questdes que proporcionam ao estudante exercitar seus saberes

prévios ou relacionar o conteido com o espaco vivido, porém, ndo se verifica
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qualquer retorno ao assunto na abordagem dos conteudos propriamente ditos.
Também ndo se constatou a presenca de conteudos que fizessem referéncia
ao espaco global ou mundializado.

Quanto a elaboracdo e qualidade do texto pedagogico verificaram-se
nos livros didaticos analisados, certas simplificacbes e reducionismos em
relacdo a temética ambiental. O texto do LD1 apresenta linguagem adequada
ao nivel de desenvolvimento do estudante, porém, ha muitas simplificacdes e
auséncias de bases explicativas dos conteudos. Apresenta atividades,
ilustracbes e textos de apoio, porém, ndo se observa 0 rompimento com
abordagens tradicionais.

O LD2 apresenta uma linguagem possivel de identificar aquilo que
Bernstein e Apple chamaram de “condutor de discursos especializados”.
Também, verifica-se certas simplificacbes e reducionismos em relacdo a
tematica ambiental. Dos trés livros, destaca-se pela quase auséncia de
mencgdes explicitas a temética ambiental e assim como, lido no Guia do Livro
Didatico, traz atividades que se apresentam de forma inovadora e tem como
énfase os aspectos socioecondmicos.

No LD3, os textos também se enquadram na “gramatica
recontextualizadora” de Bernstein e apresentam textos com énfase nos
aspectos histéricos, sociais, politicos e econbmicos. Apesar de observar-se
certas simplificacbes e reducionismos na abordagem da tematica ambiental,
dos trés livros analisados, partindo da concepcéo trabalhada nesta pesquisa, é
0 Unico em que se verificou recortes de texto que permitem uma leitura critica e
interpretativa do ambiente.

As simplificacbes e reducionismos mencionados no texto séo, na
abordagem da temética ambiental, atribuidas aos enquadramentos e
classificacOes dessa temética nos recortes analisados. A maioria dos recortes
analisados reduz a tematica ambiental as nocdes de impacto, problema ou
destruicdo de elementos naturais e apresentam as confusfes conceituais
presentes na discussdo do campo ambiental. As significagcbes de ambiente
estdo atreladas a concepcao de natureza e ndo condizem com a perspectiva
apresenta na leitura dos PCNs em que a questao ambiental aparece como “[...]
uma perspectiva de ver o mundo, no qual se evidenciam as inter-relagdes e a

interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo da vida” (BRASIL,



157

1998, p. 173). E assim na medida em que a humanidade “[...] aumenta sua
capacidade de intervir na natureza para satisfacéo de necessidades e desejos
crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto aos usos do espaco e dos
recursos’.

Essa concepcao poderia auxiliar para uma maior problematizacdo do
ambiental produzido e divulgado pelo texto pedagogico, ampliando o
entendimento dessas tensbes e conflitos que aparecem em decorréncia de
determinados usos do espaco e 0s elementos que os compde. A criacdo de
necessidade e desejos presentes na citacdo também poderia ser abordada
mais fortemente no ambito da educagcdo como um todo.

Essa perspectiva, mesmo que ndo tdo explicita, aparece em uma
proposta curricular de ambito nacional e deveria aparecer também nos
materiais didaticos distribuidos pelo proprio governo que os avalia. Nao é
possivel avancar na abordagem da tematica ambiental na sala de aula dando
continuidade e reproduzindo uma idéia de ambiente que ndo condiz com a
realidade e nem com a prépria proposta curricular vigente.

E necessario que o livro didatico aborde os processos presentes na
dindmica espacial e ndo trabalhe apenas com conteudos pontuais, fatos e
conceitos, mas também, com procedimentos e atitudes, novamente como
coloca a propria proposta curricular, ndo apenas vinculando e simplificando a
teméatica a espacos mais ou menos alterados, impactados ou destruidos pela
ocupacao humana.

Assim como colocado pelos PCNs, o0 ensino de geografia pode abordar
uma seérie de conteudos inseridos na dinamica “sociedade e meio ambiente”.
Conteudos geograficos como “[...] formagdo sbécioespacial, as novas
territorialidades e temporalidades do mundo [...], por exemplo, permitem uma
ampla abordagem dos processos que geram determinada ocupacéo do solo, as
demandas por recursos naturais, o crescimento populacional e a urbanizacéao,
entre tantos outros. A teméatica ambiental perpassa por todas essas questées.

Das “grandes questdes do meio ambiente” trazidas pela proposta,
observou-se nos livros analisados, a grande énfase nos desmatamentos,
principalmente na regido da floresta Amazonica. Poluigédo, limites para o uso
dos recursos naturais e sustentabilidade aparecem em menor propor¢cao e a

questdo do desperdicio ndo aparece. Quanto a espacializacdo dos fenébmenos
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através da cartografia, pode-se dizer que aparecem apenas vinculados as
representacdes de vegetacao original e a localizagdo dos parques nacionais no
LD2. Porém, € muito pouco significativo o trabalho em relacdo a espacializacéo
dos fendmenos ambientais através da cartografia.

Ao contrario do que se encontra na leitura da proposta curricular, onde o
pensamento geografico deve ser construido de maneira que torne o estudante
capaz de realizar uma leitura critica e interpretativa do ambiente, agente ativo
na transformacdo do espaco e cuja abordagem possa contribuir para a
formacdo de uma “consciéncia conservacionista e ambiental’, em que o
ambiental ndo aparece reduzido aos aspectos naturais, mas também aos
culturais, econdmicos e politicos, no livro essas caracteristicas quase nao
aparecem.

A tematica ambiental nos livros didaticos de geografia que tiveram ampla
aceitacéo pelos professores das redes estadual e municipal de Santa Catarina
€ marcada em grande parte por conteudos vinculados aos aspectos naturais e
faz da narrativa ambiental um discurso vazio e limitado, reproduzindo o que se
vém observando na midia atualmente. Nos contetdos de geografia do Brasil a
tematica concentra-se no estudo da regido Norte do pais, localizando os
fendbmenos na floresta Amazonica. Nota-se no LD1, a abordagem da
sustentabilidade somente no estudo dessa regido e o0s temas que fazem
mencdo explicita & tematica em seus titulos concentram-se no cerrado e
Pantanal. Como um todo, as regides Nordeste, Sudeste e Sul estdo quase
ausentes dessa discussdo. Nao ha “problemas ambientais” nessas regifes? O
desenvolvimento sustentavel € exclusivo a regido amazonica?

Nessa espacializacdo dos fendbmenos ambientais pelos livros didaticos
observa-se com mais énfase, o desmatamento da floresta Amazdnica na regido
Norte, a “devastagdo” da Mata Atlantica na regido Sudeste, a “devastagéo” de
mata de pinhais na regidao Sul, os “impactos ambientais” no cerrado e no
pantanal na regido Centro-Oeste e a completa auséncia de abordagem sobre a
caatinga.

Cabe destacar que os PCNs indicam que no estudo dos ecossistemas
h& a necessidade em ndo se perder de vista a associacdo desse aprendizado
com as formas de organizacao social que se constituem nesses ecossistemas.

Nos livros didaticos séo poucas as abordagens em que o estudante é capaz de



159

entender essas formas de organizacdo social inseridas nos ecossistemas
brasileiros. Tem-se uma impressao de que esses se encontram descolados das
organizacfes soOcioespaciais e que o ser humano invade esses espagos para
destrui-los. N&o se problematiza essa interacdo e reduz-se a questdo a
alteracdo do ambiente pela acdo humana ou acdes antropicas. O texto
pedagdgico parece distanciar e ndo relacionar sociedade e natureza.

Nota-se também uma auséncia da tematica vinculada as questdes
urbanas, conteuddo que de acordo com o0os PCNs suscitam discussfes
referentes ao “[...] modo de vida, consumo, desperdicio de energia, lixo,
saneamento, entre outras”. Ja no ambito rural aparecem mencgdes potencias a
tematica que necessitam do encaminhamento do professor para serem
trabalhadas em sala de aula.

A interdisciplinaridade enquanto recurso para a compreensao do mundo
de forma nao fragmentada, lida na proposta, € ausente no LD1 e pouca nos
LD2 e LD3, conforme avaliagdo divulgada pelo GLD/PNLD 2008, e a
transversalidade da tematica ambiental aparece como algo que se desloca
diante da rigidez estruturada do curriculo.

Quanto aos objetivos do livro didatico referentes a capacidade de
desenvolver o senso critico, permitindo ao sujeito problematizar a realidade e
enquanto material de auxilio para que o estudante entenda as dinamicas e
processos das relacbes sociedade e natureza, pode-se dizer que o
desenvolvimento dessas habilidades depende amplamente da abordagem do
professor. Apenas pelo texto pedagdgico produzido pelo livro didatico ndo é
possivel alcancar esses objetivos descritos no proprio guia de avaliacao.

Dessa forma, observa-se um descompasso entre o texto curricular e o
texto do livro didatico. Sabe-se que ha diferentes processos inseridos neste
deslocamento e que a teoria nem sempre se materializa no contexto escolar,
ressalta-se entédo o papel da formacao do professor neste processo.

N&o é possivel dizer que apds mais de dez anos da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, os livros didaticos conseguiram incorporar
em seus conteudos, uma leitura critica e interpretativa do ambiente.

Nesse sentido, a leitura aqui realizada é uma dentre inUmeras possiveis
e nao se apresenta simplesmente como uma critica aos textos produzidos

pelos livros didaticos. Ao contrario nos encaminha para reflexdes que permitam
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encontros para avanc¢os na abordagem geografica da tematica ambiental no

contexto escolar.
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9. ANEXOS
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LD1

LD2

LD3

- atividades organizadas e apresentadas
de maneira adequada ao Ensino
Fundamental

- formas inovadoras de apresentar as
atividades (variedade de linguagens e
diversidade de propostas)

- atividades apresentam qualidade
regular, concebidas em bases
tradicionais, sendo constatada inducéo de
respostas objetivas e sem reflexao critica
a altura dos conteddos textuais

- auséncia de abordagem interdisciplinar

- pouca abordagem interdisciplinar

- pouca abordagem interdisciplinar

- contetdos bem articulados, promovem a
integracdo entre os conhecimentos
prévios dos alunos e 0s conhecimentos
cientificos

- organizacao de conteudo classica,
abordagem de aspectos fisicos e ap6s
esses 0S aspectos socioecondmicos

- descompasso entre o0s textos elaborados
em cada capitulo e as atividades
solicitadas para fixa¢do do contetudo
geografico na relacéo
ensino-aprendizagem

- pouca exploracao de representacdes
cartogréficas relacionadas ao contetdo

- problemas com qualidade das
representacdes cartograficas

- pequenos problemas editoriais

- prioriza o conceito de lugar

- espaco e paisagem como conceitos
estruturadores

- espaco e paisagem como conceitos
estruturadores

- apresentacao de conceitos e definicdes
coerentes com os adotados no
conhecimento geogréafico

- abordagem critica da geografia;
concepcao pedagdgica socio-
construtivista

- linguagem acessivel

- énfase nos aspectos econdémicos

- énfase nos aspectos sociais,
econbmicos, politicos e historicos

- indicacgdes bibliogréficas, de filmes e
textos que permitem o aprofundamento
dos conteudos

- adota divisdo bipolar entre paises ou
regides desenvolvidas e
subdesenvolvidas (periféricas), o que leva
a uma visao estereotipada e
simplificadora

- fragilidade conceitual no tratamento dos
aspectos naturais e ambientais






