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Este trabalho € dedicado a classe trabalhadora que vem construido a histéria da humanidade
com muito suor e lagrimas, lutas e vitorias, perdas e conquistas, com muita organizacdo, sem

jamais desistir dos seus ideais, mesmo diante de tantas vicissitudes.
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PARA OS QUE VIRAO

Como sei pouco, e sou pouco,
faco o pouco que me cabe

me dando inteiro.

Sabendo que néo vou ver

0 homem que eu quero ser.

Ja sofri o suficiente

para ndo enganar a ninguém:
principalmente aos que sofrem
na propria vida, a garra

da opressao, e nem sabem.
N&o, ndo tenho o sol escondido
no meu bolso de palavras.

Sou simplesmente um homem
para quem ja a primeira

e desolada pessoa

do singular — foi deixando,
devagar, sofridamente

de ser, para transformar-se

— muito mais sofridamente —
na primeira e profunda pessoa
do plural.

Né&o importa que doa: é tempo
de avancar de méo dada

com quem vai N0 mesmo rumo,
mesmo que longe ainda esteja
de aprender a conjugar

0 verbo amar.

E tempo sobretudo

de deixar de ser apenas

a solitaria vanguarda

de n6s mesmaos.

Se trata de ir ao encontro.
(Dura no peito, arde a limpida
verdade de nossos erros.)

Se trata de abrir o rumo.

Os que virdo, serdo povo,

e saber serdo, lutando.

Thiago de Mello



RESUMO

Este estudo aborda os embates sobre a formagdo de professores em Educacdo Fisica, no
periodo de 1987-2007, articulado aos estudos da &rea trabalho e educagdo. Nossos objetivos
foram analisar os debates sobre formacéo de professores em Educacdo Fisica e sistematizar
contribuigdes para a construcdo de uma proposta alternativa de formagao orientada para outro
projeto de sociedade. Tivemos a seguinte questdo: O que esta em disputa no atual padréo de
acumulacdo capitalista e quais as determinacbGes para a formacdo de professores de
Educacdo Fisica, considerando a centralidade do trabalho na formacdo humana?
Procuramos adotar o materialismo histérico como referencial tedrico e os procedimentos
metodoldgicos utilizados foram analise documental e pesquisa bibliografica. Discutimos a
formacdo humana e a temaética da corporalidade e sua relacdo com o trabalho de modo a
fornecer subsidios para a compreensdo dos embates de projetos para a formacdo de
professores de educacdo fisica. Discute-se, também, seus desdobramentos sobre a dualidade
licenciatura — bacharelado. Os resultados da pesquisa indicam que: a) O ensino privado é
hegemonico na formacdo dos profissionais da educacéo fisica quer seja de licenciatura ou de
bacharelado; b) a separacao entre licenciatura e bacharelado mostrou-se uma falsa dualidade,
a maior separacdo ocorre entre sistema publico e privado de formacdo; c) apontamos como
necessidade historica a construgdo da licenciatura ampliada para a formacéo dos profissionais
de educacdo fisica como um elemento para a emancipacao do ser social, almejando, destarte,
romper com a ldgica hegemonica, ou seja, a construcdo de uma sociedade para além do
capital.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Educacéo Fisica; Trabalho-Educacéo;
Licenciatura Ampliada.



ABSTRACT

This study addresses the clashes on the training of physical education teachers in the period
1987-2007, combined with studies in the field work and education. Our objectives were to
analyze the debate on teacher training in physical education and systematic contributions to
the construction of an alternative training for other project-oriented society. We have tried to
discuss the following question: What is in dispute in the current pattern of capital
accumulation and that the determinations for the training of physical education teachers,
considering the centrality of work in human development? We seek to adopt historical
materialism as a theoretical basis and the methodological procedures used were document
analysis and literature review. The formation and the issues of human embodiment and its
relation to work to provide background information on the clashes of projects for the training
of physical education teachers. We discuss also its consequences on the dual teacher’s
degree - bachelor's degree. The survey results indicate that: a) private education is hegemonic
in the training of physical education in either graduate or undergraduate, b) the divison
between teachers” training degree in Physical Education and bachelor degree proved being a
false duality, the greater separation occurs between system public and private training, c)
pointed to the historical necessity of building larger degree for the training of physical
education as an element to the emancipation of the social, aiming, in this manner, to break
with the hegemonic logic and construct a society beyond capital.

Keywords: Teacher Education; Physical Education; Labor-Education; Degree Program.
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INTRODUCAO

O retirante explica ao leitor quem é e a que vai
Jodo Cabral de Melo Neto

A presente dissertacdo aborda o tema da formacéo de professores em Educacgéo
Fisica, articulada entorno da relagdo capital-trabalho-educacdo. Para tal, trataremos da
categoria formacdo humana, por considera-la central para a compreensdo das imbricacdes da
divisdo social do trabalho e do “modo de regulamentacdo” (HARVEY, 2006) impostos pelo
sistema do capital para a formacdo de professores da area. Dessa forma, estamos partindo do
campo da cultura corporal, mais especificamente da Educacdo Fisica como sua forma
fenoménica no modo de producéo capitalista.

O conceito de cultura corporal esta baseado no materialismo histérico dialético,
como teoria do conhecimento que permite apreender a totalidade da realidade social. Partimos
do estudo do desenvolvimento da historia da humanidade, tendo o trabalho como fundante do
ser social e como a humanidade conseguiu construir praticas corporais que surgiram das
necessidades humanas na relacdo do homem com a natureza, consigo préprio, produzindo
determinadas formas de cultura, como exemplo, os jogos, lutas, ginastica, esporte, dentre
outros. Vale salientar, que esta denominacgdo ndo é consensual na area da Educacdo Fisica.

Para fins do nosso estudo, estamos considerando meados da década de 80 do
século passado, portanto, o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, que
acabava de sair de mais um periodo ditatorial (1964-1985). Por conseguinte, os “novos ares”
que pairavam sobre o pais, traziam a abertura necessaria para que 0s debates ocorressem nos
diversos campos do conhecimento e no seu contexto a Educagéo Fisica.

Abarcamos neste trabalho a grande efervescéncia econémica-politico-social, pela
qual passava o pais, tendo como aporte de investigacdo a area do conhecimento denominada
Educag&o Fisica, analisando a atuago da ala mais progressista desta’ que travava nos anos de
1980, intensos e proficuos debates (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988). Esses debates tratavam

! Na obra de Ghiraldelli Jtnior (1988) Educacdo Fisica Progressista: A pedagogia critico-social dos contetidos
e a Educacao Fisica brasileira. O autor essa expressao para designar determinado setor da Educacao Fisica que
compreendia este campo do conhecimento como das ciéncias humanas e ndo como da salde, mais
especificamente, na subarea da educacdo, assim como, entendia que o ser humano € regido por leis sdcio-
histéricas para além das leis bioldgicas. Este grupo estava ligado as lutas sociais, as reivindicagfes populares.
Era considerado de “esquerda”. Quanto a “ala mais conservadora” utilizou-a para designar determinado setor da
Educacdo Fisica que compreendia este campo do conhecimento como das ciéncias da salde/bioldgicas, mais
precisamente no campo da aptidao fisica/ atividade fisica, estando esse grupo ligado as concepgdes higienistas,
eugenistas e militaristas.
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do objeto da educacéo fisica, formacdo de professores, responsabilidade e funcdo social desta
area do conhecimento, campos de atuacdo, identidade profissional, dentre outras tematicas
ainda atuais (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Considerando os elementos apresentados, delimitamos como objeto de estudo a
formacdo humana nas propostas para a formacdo de professores de Educacdo Fisica, no
periodo de 1987-2007°. Dessa maneira, tivemos o aporte de trés teses® (TAFFAREL, 1993;
NOZAKI, 2004; SANTOS JUNIOR, 2005) que adotam o mesmo referencial tedrico, qual seja
o materialismo histérico dialético, expressam a posicdo de segmentos significativos da
Educagdo Fisica brasileira®, abarcam sistematizacées significativas da literatura dos principais
autores da &rea e trazem a tematica da formacdo humana no seu escopo. Estas tratam da
tematica da formacdo profissional, englobando a organizacdo do trabalho pedagdgico na
escola, trato com o conhecimento, regulamentacdo profissional e os parametros teorico-
metodolégicos como mediadores para tal formacdo. Utilizamos também documentos oficiais
de 6rgdos governamentais, principalmente do Ministério da Educacdo — MEC; base de dados
do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira; Entidade
Cientifica, o CBCE — Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte; Grupo de Pesquisa da UFBA
— Universidade Federal da Bahia, no caso o Grupo LEPEL — Linha de Estudo e Pesquisa em
Educacdo Fisica, Esporte & Lazer; Movimentos Sociais Organizados, quais sejam MEEF —
Movimento dos Estudantes de Educacdo Fisica e do MNCR — Movimento Nacional Contra a
Regulamentacdo do Profissional de Educacéo Fisica, utilizamos ainda documentos do sistema
CONFEF/CREF, assim como, a analise do oferecimento de cursos de Educacdo Fisica na
Bahia e em Santa Catarina.

O nosso recorte abarcou a Resolucdo 03/87, que fragmenta a formagéo
profissional na area da Educacdo Fisica entre licenciatura e bacharelado, o que desencadeou

grandes discussbes e proposicOes sobre a formagdo em habilitacbes e a respeito da

% Consideraremos o periodo a partir da Resolucdo 03/87 que fragmenta a formagdo em licenciatura e
bacharelado, assim como, a grande discussdo que consubstancia as teses e que nos subsidiam. Anexos A e B.

¥ TAFFAREL, Celi Nelza Ziilke. A formag&o do profissional da educag&o: o processo de trabalho pedagégico e
0 trato com o conhecimento no curso de Educacdo Fisica. 1993. 302p. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1993.

NOZAKI, Hajime Takeuchi. Educacdo Fisica e reordenamento no mundo do trabalho: mediacdo da
regulamentacdo da profissdo. 2004. 399p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2004.

SANTOS JUNIOR, Claudio de Lira. A formacdo de professores em Educacdo Fisica: a mediacdo dos
parametros tedrico-metodoldgicos. 2005. 194p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2005.

* Dra. Celi Zulke Taffarel, entdo coordenadora do Grupo de Trabalho Tematico Formagdo Profissional em
Educacdo Fisica e mundo do trabalho do CBCE, além de ter sido presidente da entidade; Dr. Claudio de Lira
Santos Junior, coordenador do Curso de Licenciatura Plena em Educagdo Fisica da UFBA e Dr. Hajime T.
Nozaki coordenador geral do MNCR.
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intervencdo profissional. Durante os anos subsequientes, a educacdo brasileira passou por
significativas mudancas e a Educacdo Fisica também. Assim, o debate sobre formacao
profissional estava sempre no centro das grandes discussdes. Contudo, em 1998 o MEC
propbs novas DCNEF — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica — e a partir
deste momento foi composta a primeira das quatro Comissdes de Especialistas da area
(COESP) para elaborar as DCNEF.

Da primeira COESP, em 1998 que tentou modificar a Resolucdo 03/87,
principalmente no tocante a formacéo profissional, foram compostas mais trés COESP, sendo
que a quarta comissdo® conseguiu elaborar e aprovar as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena, instituidas pela
Resolucdo n. 07, de 31 de marco de 2004°,

Esses documentos (ordenamento legal) que foram, inclusive, discutidos e
aprofundados em algumas teses apresentadas anteriormente, tornaram-se, portanto, um marco
para delimitarmos 0s nossos objetivos, quais sejam, analisar os debates sobre formagéo de
professores de Educacdo Fisica e sistematizar contribuicbes para a construcdo de uma
proposta alternativa de formacgéo orientada para outro projeto de sociedade.

Ao apresentarmos o tema proposto, o fazemos a partir da realidade concreta,
inserida no sistema do capital o que significa uma relagdo social, tendo como modo de
producio deste sistema o capitalismo (MESZAROS, 2007). Compreendemos assim, a nossa
sobrevivéncia em uma sociedade calcada na divisdo social do trabalho que impde a divisao da
sociedade em classes e, por sua vez, divide o homem, fragmentando-o e alienando-o do
produto de sua agéo, ou atividade humana vital: o trabalho (MANACORDA, 1991). Portanto,
cabe indagar: O que est4 em disputa no atual padrao de acumulagdo capitalista e quais as
determinacdes para a formacdo de professores de Educagdo Fisica, considerando a
centralidade do trabalho na formacdo humana? O que tem levado a um consideravel
aumento dos cursos de Educacéo Fisica no Brasil, especialmente de licenciaturas? Quais as
exigéncias para a formacao do trabalhador na atualidade e, especificamente, do profissional
de Educacéo Fisica?

Para responder a tais questfes, adotamos 0 método materialista historico dialético
como teoria do conhecimento que parte do movimento do real concreto (préatica social), tem
na sua base a agdo humana como uma construcdo historica, desenvolvendo instrumentos do

pensamento, leis e categorias para a apreensao da realidade (CHEPTULIN, 1982).

® Relator Efren Maranhéo, Parecer CNE/CP 058, em 18 de fevereiro de 2004 (TAFFAREL; LACKS, 2005).
® Ver anexo C.
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Entendemos a ldgica dialética como uma ldgica que parte do real concreto ao
concreto pensado, incidindo diretamente na capacidade de apreender o todo social, tendo na
pratica social o critério de verdade.

A préatica social é também o ponto de partida e de chegada, uma vez que
entendemos o conhecimento como algo provisério e em construcdo a partir da realidade
contraditéria. Como ponto de chegada, a pratica traz no seu bojo elementos que apontem
alternativas para a resolucéo ou que possam dirimir os problemas postos.

A critica a realidade deve considerar a radicalidade, o conjunto e a totalidade para
que se possa ir a raiz dos problemas, enfrentando os desafios postos. Outro pressuposto é
entendermos a totalidade ndo como um somatdrio de partes, mas apreendermos que as partes
estabelecem relacdes entre si de maneira dialética e interdependentes. Portanto, a visao
materialista de mundo parte da compreensdo da humanidade no seu devenir historico,
tentando apreender o funcionamento da producdo e reproducéo da existéncia humana.

Consideramos assim, tal abordagem como a que melhor permite explicar a
realidade social e nos traz elementos de superacdo do modo de producdo capitalista,
permitindo uma analise consistente dos dados da realidade, estabelecendo as determinacgdes
historicas e 0s nexos que neles se encontram, a partir das novas configuracdes das relacdes de
trabalho nesse processo de acumulacdo capitalista, localizando o embate de projetos entre as
classes sociais, a partir do enfoque na formacao de professores de Educacéo Fisica.

Ao adotarmos tais posicdes, estamos de forma dialética aprofundando os estudos
sobre a compreensdo do mundo do trabalho a partir dos processos de organizacdo deste, assim
como, se desenvolvem as configuracdes que as novas relacfes de trabalho impdem a partir
dos modelos do final do século XIX e século XX, quais sejam Taylorismo, Fordismo e
Toyotismo e que repercutem até hoje. Portanto, estamos analisando como se desenvolve o
processo de formagdo humana no capitalismo para que possamos apontar alternativas que
visem a transformacao social.

O nosso recorte historico compreende o periodo de 1987-2007. Entretanto,
consideramos necessario historicizar alguns fatos acontecidos a partir do final da década de 50
do século passado para que possamos entender alguns aspectos da formacdo humana
determinados pelo novo modelo de organizacdo do trabalho, qual seja o toyotismo ou
acumulacdo flexivel. Priorizamos esse periodo, pois nos interessa compreender a crise do
Estado de Bem-Estar Social, a crise do liberalismo econdmico, a ascensédo do neoliberalismo,

a formulacédo da teoria do capital humano e as varias teorias que dela derivam, compondo um



20

arcabouco ideoldgico’ que tem colaborado diretamente na formagdo de homens e mulheres,
que segundo Dale (2004), se expressa em uma “agenda globalmente estruturada para a
educacao”.

Ao compreendermos a organizacdo do modo de producdo no capitalismo a partir
das suas crises, notamos que nesse contexto, os varios setores da sociedade vdo sendo
conformados para atender ao capital, mas ndo sem resisténcias. A educagdo, como parte da
estrutura social, desempenha um papel estratégico neste jogo. Assim 0 sdo 0s campos do
saber e dentre eles a Educacdo Fisica. Indagamo-nos sobre quais sdo 0s objetivos e como esta
se desenvolvendo o processo educacional brasileiro. Entretanto, a compreensdo sobre o
contexto complexo e contraditorio ndo acontece de forma linear ou mecéanica, mas
apreendendo o movimento do real concreto, ou seja, da dialética.

A classe trabalhadora produz toda a riqueza da sociedade capitalista, sendo
cotidianamente alienada do produto do seu trabalho. O conhecimento historicamente
produzido pelo conjunto da humanidade por meio do trabalho € sistematizado cientificamente,
0 que aumenta significativamente o dominio humano sobre determinado conhecimento,
impactando a producdo material e espiritual da sociedade.

Nos anos de 1960-1970, quando o modo de organizacdo do trabalho baseado no
modelo taylorista/fordista entra em crise e com ele o Estado de Bem-Estar Social, novos
paradigmas sdo formulados e novas necessidades surgem para que o capitalismo se mantenha.
O liberalismo classico é questionado, tendo como ponto central o Estado. Este sofre severas
criticas, principalmente quanto a sua intervencdo na economia. Com as duas crises do petréleo
(OPEP), em 1973 e 1979, ide6logos como Friedrich Hayeck (1899-1992), Karl Popper (1902-
1994), Milton Friedman (1912-2006) — juntamente com outros que desde o pds-guerra em
1947, haviam lancado a base da teoria neoliberal —, véem nesse momento de crise sua teoria
aceita, incidindo diretamente na reorganizacdo do Estado burgués e da relagdo deste com o
mercado nesse “novo” momento de acumulagao capitalista (PAULANI, 2006).

Para este grupo o Estado deveria ter um papel reduzido (intervencdo minima),
garantindo assim a livre concorréncia. 1sso resultou na concepc¢do de Estado minimo para 0s
despossuidos, aqueles que somente tém a forca de trabalho para vender, mas Estado méximo

aos donos dos meios de producéo.

” Utilizaremos o conceito do Coletivo de Autores (1992, p.24) “[...] formas de consciéncia social, (ideologia),
gue veicula seus interesses, seus valores, sua ética e sua moral como universais, inerentes a qualquer individuo,
independente da sua origem ou posic¢do de classe social. Ela detém a diregdo da sociedade: a direcdo politica,
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intelectual e moral. A essa dire¢do Gramsci denomina de “hegemonia”.
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No caso da educacdo e Educacdo Fisica, o Estado tem garantido politicas de
carater inclusivo, como as politicas de acbes afirmativas, PROuni, Todos pela Educacéo,
Escola de Tempo Integral e programas de carater assistencialistas como o Bolsa Escola. Na
Educacao Fisica, temos o projeto Segundo Tempo, Caga-talentos, bolsa atleta, dentre outros.
Entretanto, tais politicas ndo conseguem abarcar a maioria da populagéo brasileira®.

Atualmente ha no pais 857 cursos de graduagdo em Educacdo Fisica (MEC,
2009). No periodo entre 2004-2009, houve uma ampliacéo significativa do nimero de cursos
tanto de licenciatura quanto de bacharelado, havendo a predominéancia da primeira.

Ao desenvolvermos 0 nosso estudo escolhemos para anélise, os Estado da Bahia e
Santa Catarina, com o olhar mais detido sobre a UFBA (Universidade Federal da Bahia) e a
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina). A primeira por situar-se no nordeste
brasileiro, um dos maiores bolsdes de miséria da América Latina, regido onde somente existe
um Curso de Po6s-graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel de Mestrado (bipartite, Estados da
Paraiba e Pernambuco). No caso da UFBA, esta tem um grupo de pesquisa 0
LEPEL/FACED/UFBA que vem discutindo as DCNEF para a Educacédo Fisica, apresentando
inclusive uma proposta de Diretrizes para discussdo e para substituicdo da Resolucdo n.
07/2004. Estas Diretrizes alternativas tém norteado as ReformulagBes Curriculares de vérias
Universidades do pais, sendo apresentada como reivindicacdo dos estudantes de Educacédo
Fisica, por meio do MEEF. A prépria UFBA conseguiu aprovar a Reformulacdo curricular®.
Outros fatores sdo que na UFBA somente existe a licenciatura plena, baseada na Resolucédo
03/87, e o0 curso esta concentrado na area das ciéncias humanas/educacéao.

No caso de Santa Catarina, por situar-se na regido sul, uma regido rica, sendo a
UFSC uma universidade conceituada na area da Educacdo Fisica, existindo curso de Pos-
graduacdo consolidado, além de possuir os cursos de licenciatura e bacharelado e ser um
centro de exceléncia esportiva. O curso da UFSC estd enquadrado na area da saude.

A seguir, apresentamos dados referentes aos cursos de Educacdo Fisica nestes

dois estados.

8 Esta discussao merece ser aprofundada, contudo, n4o sera objeto de anélise deste trabalho. Para
aprofundamento cf. Taffarel (2006, 2009).

° Documento do Colegiado do Curso de Educagio Fisica/lUFBA: “Requerimento do Colegiado Curso de
Licenciatura Plena em Educagdo fisica FACED/UFBA para encaminhar a Reestruturagdo do Curso”, de 26 de
fevereiro de 2007.



22

Cursos de Educacéo Fisica na Bahia e Santa Catarina: dados de realidade

A seguir apresentaremos alguns graficos que demonstram a evolucéo de cursos de
Educacdo Fisica, durante o periodo de 1970-2009, ou seja, como tem sido o desenvolvimento
desta area do conhecimento em dois Estados da Unido, considerando o ano de autorizagdo dos

cursos segundo dados do INEP.

Gréfico 1: Autorizacdo de cursos de Educacdo Fisica na Bahia, por categoria administrativa
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Fonte: INEP (2009). Elaboracéo propria.

Neste grafico apresentamos a evolucdo da abertura dos cursos de Educacdo Fisica
segundo o ano de autorizacdo, desde os anos de 1970 no Estado da Bahia. Verificamos que o
primeiro curso de Educacéo Fisica foi o de licenciatura em instituigdo privada, autorizado em
1972. Um longo periodo se passou até que fosse autorizado um curso de licenciatura em IES
publica, em 1987. Entretanto, considerando o periodo de 1998-2009, observamos que a
autorizacdo para o bacharelado cresceu significativamente superando, no ano de 2005, a
abertura de cursos em licenciatura. Observa-se que o crescimento acontece em IES privadas.
A partir de 2005, tanto a licenciatura, quanto o0 bacharelado crescem no Estado
exclusivamente em IES privadas. Cabe registrar que ndo houve abertura de cursos de
bacharelado em IES Publica na Bahia neste periodo (1970-2009).
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Gréfico 2: Autorizacdo de cursos de Educacdo Fisica em Santa Catarina, por categoria
administrativa
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Fonte: INEP (2009). Elaboracéo propria.

Em Santa Catarina, em 1970 ja& existe autorizacdo para licenciatura em IES
privada. Ao contrério do Estado da Bahia, no Estado de Santa Catarina em 1973 foram
autorizados cursos de bacharelado em IES publica e o nimero de curso de licenciatura é
maior no setor privado. Notamos também que de 1974 a 1988 ndo houve abertura de curso,
mas a partir de 1989 o setor privado foi o principal responsavel setor de formacdo dos
profissionais de Educacdo Fisica, com a predominancia do curso da licenciatura. Nas IES
publicas ha uma predominéancia do bacharelado.

Um exemplo sobre a expansdo dos cursos de Educacao Fisica € o crescimento do
ensino privado, no caso do Estado da Bahia, que em 2003 (CRUZ, 2003) contava com nove
cursos de Educacao Fisica, sendo contabilizados atualmente 28 cursos (MEC, 2009), na sua
maioria na esfera privada e com abertura de cursos com habilitacdo também no bacharelado.
No que tange & formacdo de professores vejamos o quadro preocupante da formacdo de

professores na Bahia, que em 2005 possuia 1943 Unidades Escolares:
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Quadro 1: Professores de Educacéo Fisica da rede publica estadual da Bahia, por formacao

(2005)
Professores da com formacdo | com formacgdo em sem formacao
disciplina Educagéo especifica outras areas académica
Fisica
2333 1223 12 1098

Fonte: SUDEB (2005). Elaboragao prdpria.

O quadro | nos traz dados alarmantes sobre a Educagdo Fisica no Estado da
Bahia. Ao trabalharmos com dois itens quantidade e indicadores (na ultima
coluna), constatamos a precéria situagdo relativa & formagéo de professores.
O indice de escolas com quadras (ndo consideramos como Unico espaco
pedagdgico dessa disciplina) € irrisorio, e piora, quando analisamos as
escolas que ndo possuem quadras, 0 que indica falta de condigdes objetivas
para se trabalhar e com isso a limitacdo ou negacdo dos contetdos da
educacdo fisica a milhares de criangas e jovens no Estado da Bahia. Outro
indice refere-se a formacdo de professores, pois ao analisarmos o quadro,
constatamos que os que exercem a fungdo de professores de educagéo fisica,
no caso do quadro, os ditos leigos, sdo quase a maioria no quadro de
professores do Estado. Destarte, implica numa inconsistente base tedrica,
instrumentos pedagogicos insuficientes, trabalho pedagdgico precarizado
pela auséncia do contetdo sistematizado. Além, da negacdo da educacédo
fisica nas escolas, enquanto uma area do conhecimento que atende demandas
e fungdes sociais. (CRUZ, 2006, p. 40).

Segundo dados do INEP, o crescimento de cursos em instituicbes privadas, € uma

tendéncia nacional:

Gréfico 3: Distribuicéo Percentual do Nimero de Cursos, por Categoria
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Gréfico 4: Evolucdo do Numero de Instituicdes por Categoria Administrativa —
Brasil - 1997-2003
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Fonte: Deaes/INEP/INEP (2003).

Em ambos os gréaficos, nota-se que o numero de IES privadas é sempre maior que
0 das IES publicas. Isso significa que o desenvolvimento da educacdo superior ndo é
prioridade para o Estado? Diante da crise estrutural ndo ha como o Estado competir com o
setor privado? Qual a relacdo desses graficos com o mercado de trabalho? A formacao
profissional estd a mercé das IES privadas? Enfim, sdo graficos que suscitam varias
indagac0es, sendo reducionista a tentativa de imputar somente a mercantilizacdo da educagéo

como fator a ser analisado nestes gréficos.
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Gréfico 5: Cursos de Educacéo Fisica em Santa Catarina, por categoria administrativa
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Fonte: INEP (2009). Elaboragédo propria.

Este grafico destaca o aumento exponencial da licenciatura e bacharelado
privados. Outro fato a se observar € o predominio do bacharelado publico em relacdo a
licenciatura puablica, sendo que ocorre o inverso no setor privado, ou seja, houve um
acréscimo significativo de cursos de licenciatura. Constatamos que a questdo de fundo néo se

situa na dualidade licenciatura-bacharelado, mas na divisdo puablico e privado.
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Gréfico 6: Cursos de Educacéo Fisica na Bahia, por categoria
administrativa
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Fonte: INEP (2009). Elaboracéo prépria.

Verifica-se que na Bahia, ha predominio da licenciatura em IES privadas.
Contudo, na Bahia, os cursos de licenciatura publica sdo mais numerosos do que no Estado de
Santa Catarina.

Outro dado importante a considerar na analise da formacdo de profissionais da
Educacdo Fisica diz respeito a distribuicdo de cursos de graduacdo em Educacdo Fisica
presenciais, por categoria administrativa. A tabela 1 fornece dados dos cursos de Educagéo
Fisica em todo o Brasil referente ao ano de 2007.

Dos 688 cursos de Educagdo Fisica, 509 cursos eram privados e apenas 179

publicos em todo o pais.
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Tabela 1: Cursos de graduacdo em Educacéo Fisica presenciais, por categoria administrativa
das IES — Brasil (2007)

NUmero de Cursos de Graduagao Presenciais

Publica Privada
Areas Gerais, Areas Detalhadas e Programas e/ou Cursos Total . . Comun/
Federal | Estadual | Municipal | Particular | Confes/
Filant
Formagdo de professor de educacéo fisica para
educagdo bésica 1 - - - 1 -
Formacéo de professor de educacéo fisica 407 53 57 17 150 130
Educagdo fisica 280 21 20 11 131 97

Fonte: MEC/INEP/Deed (2007).

Segundo dados do INEP (2003), em 2003, houve 116.621 matriculas nos cursos
de Educagdo Fisica no Brasil. No mesmo ano, apenas 14.560 concluiram seus estudos, ou
seja, 88% nao se formaram.

Estes dados indicam que a grande evasao ou retardamento da conclusdo do curso
de estudantes de Educacdo Fisica estd associada a dificuldade de permanecerem nas
instituicOes privadas, o que se soma as inumeras dificuldades do estudante em se manter sem
bolsa de estudo na graduacéo, sem moradia estudantil *°.

Pela tabela 1 acima inferimos que essas sdo questdes muito delicadas e merecem
ser discutidas exaustivamente. Ademais, politicas como o PROuni, consideradas de incluséo,
sdo usadas como estratégia para mediar a crise na educacdo, contudo revelam-se limitadas
no que concerne a permanéncia da classe trabalhadora no nivel superior.

A questdo se complexifica se considerarmos ainda a criacdo de cursos de

Educacdo Fisica a distancia (EaD), conforme indicado no quadro 2.

9" Diante desses dados o PROuni seria uma alternativa? Ou seja, a compra de vagas ociosas nas IES privadas,
pagando mensalidades com dinheiro publico, propicia o ingresso e garante a permanéncia de estudantes até a
conclusédo do ensino superior?



Quadro 2: Cursos de graduacéo a distancia em Educacéo Fisica, segundo as instituicdes,
vagas oferecidas, matriculas e concluintes — Brasil, 2007

Modalidade Universidade N. de vagas | Matriculasem N. de
oferecidas 30/06/2007 concluintes

Formacao de unB 193 0 0
professores de
Ed. Fisica
Formacao de Universidade 200 113 0
professores de Castelo
Ed. Fisica Branco/RJ
Formacao de Universidade 145 31 0
professores de Regional do
Ed. Fisica Noroeste

Estado do RS
Formacao de Universidade 100 0 0
professores de FUMEC
Ed. Fisica

Fonte: MEC/INEP/Deed (2009).

O quadro 2 acima, em consonancia com as demais tabelas, revela que uma vez
mais 0 ensino privado predomina, também, na modalidade a distancia. Este tipo de
modalidade estd sendo questionada por entidades cientificas, estudantes, pesquisadores,
sindicatos, dentre outros. A argumentacao é que tal forma de ensinar ndo garante qualidade,
apenas “certifica” o individuo para competir no mercado de trabalho. Nos grandes rincoes do
pais, a educacdo a distancia € uma realidade concreta, principalmente no tocante a formacéo
de professores.

No caso da Educacdo Fisica, nos perguntamos se na forma presencial a formacéo
esta sendo duramente questionada, ficamos a indagar como esta se desenvolve na modalidade
a distancia? Enfim, precisamos investigar com muita acuidade este “novo tipo” de formacao

de professores de Educacao Fisica.
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1 A FORMACAO HUMANA: RELACAO CAPITAL-TRABALHO-EDUCACAO

E se somos severinos iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual, mesma morte Severina.
Jodo Cabral de Melo Neto

Por meio desta dissertacdo pretendemos contribuir na reflexdo critica sobre a
formacgdo humana, a partir da formacao de professores de Educacéo Fisica no atual contexto
de crise estrutural do capital (MESZAROS, 2002). Algumas inquietaces de fundo nos
orientam, quais sejam: Que tipo de humanidade se quer formar? E para que projeto de
sociedade? No nosso caso, qual professor de Educacdo Fisica se quer formar? De quais
qualificacdes se pretende que seja portador?

Temos como pressuposto a ser construido diariamente a formacdo omnilateral™’,
como horizonte teleolégico, ou seja, a formacdo humana consubstanciada por outros valores,
que sejam condizentes com outro tipo de sociedade para além do capital, considerando o
projeto socialista como uma transi¢cdo para 0 comunismo. Ainda neste século XXI tal projeto
continua atual e necessario, como nos demonstra Mészaros (2002, 2005, 2007).

A nossa premissa é o entendimento do trabalho como o elemento fundante do ser
social. Por meio do trabalho homens e mulheres estabelecem relagdes, construidas
diariamente na sua relacdo com a natureza, consigo proprios e com o0s demais seres humanos.
O trabalho fez 0 homem, ou seja, 0 processo de hominizacdo nao é algo natural, mas historico
e expressa o desenvolvimento do ser social.

Nos estudos de Marx e Engels, especialmente em A ideologia alema (2007) e de
Marx, em Para a critica da economia politica (1982) e O Capital (1983), encontramos a
discussdo sobre a existéncia preceder a esséncia. O argumento € que primeiro se faz
necessaria a existéncia de seres humanos vivos para que estes possam fazer historia, ou seja, a
esséncia somente podera ser construida a partir da objetividade concreta na luta pela

sobrevivéncia humana. Nesta perspectiva, afirma Marx:

A totalidade dessas relages de producdo forma a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e
politica, e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia.

1 Segundo Manacorda (1991, p. 81), o desenvolvimento da formagdo humana omnilateral deve ser entendido
como “o chegar histérico do homem a uma totalidade de capacidades e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumo e gozo, em que se deve considerar, sobretudo o usufruir dos bens espirituais (plano
cultural e intelectual), além dos materiais.”
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O modo de producéo da vida material condiciona o processo em geral de
vida social, politico e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas, ao contrario, é, o seu ser social que determina a sua
consciéncia. (1982, p. 25).

A temaética sobre formacgdo humana é parte da totalidade das relagBes sociais nas
quais o ser social esta inserido, sendo estas relacbes dinamicas e contraditorias, expressando o
grau de desenvolvimento das forcas produtivas, em determinados periodos da humanidade.
Ao nos expressamos desta forma, estamos considerando a compreensdo do par dialético
objetividade/subjetividade na formacdo do ser social. Entendemos que o processo de
formacgdo acontece em varios espacos da sociedade, que € determinada pelo modo e pelas
relacBes de producdo. Portanto, um dos elementos da vida em sociedade é a educacao, que

tem como objetivo a formagdo humana. Nesse sentido concordamos que:

E no processo de ensino-aprendizagem que se da a objetivacio e
apropriagdo, ou seja, a formacdo humana. A educago interessa, em Ultima
instancia, a formagdo humana, que se da mediante a atividade social ativa do
homem em suas relagbes com o meio, transformando-o, atuando sobre o
mesmo, enfim, trabalhando, modificando a realidade objetiva, sendo
fundamental dentro dessa perspectiva a concepcao objetiva de homem, pois
0 processo educativo €&, em (ltima instdncia, a formagdo humana
(TAFFAREL, 1993, p. 92-93).

Para tanto, o0 nosso trabalho centra-se no campo educacional, mais
especificamente na area do conhecimento denominada Educacdo Fisica, a partir da tematica
da formacdo de professores. Ao adentrarmos no campo educacional, nos indagamos de
maneira geral, sobre qual é a fungdo da educacdo no processo de formacdo do ser social?
Como a formacdo humana se desdobrou em formacéo profissional? Assim considerando, esta
fragmentacdo imposta pelo capitalismo tem mantido todo o processo de aprendizagem em
inimeras especializacbes para atender as demandas do capital. Cabe-nos, dessa forma,

compreender o contexto a partir de determinada visao de classe. Observamos que:

E preciso que cada educador tenha bem claro: qual o projeto de sociedade e
de homem que persegue? Quais os interesses de classe que defende? Quais
os valores, a ética e a moral que elege para consolidar através de sua préatica?
Como articula suas aulas com este projeto maior de homem e de sociedade?
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 26).

Consideramos também que neste processo de desenvolvimento:
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O homem constroi-se homem histérico-concreto no conjunto das dindmicas
das relacGes sociais e das forcas produtivas, numa determinada sociedade.
Para que esta relacdo torne-se ativa e produtiva, é preciso que se assegure e
se viabilize o acesso do homem a cultura material e espiritual acumulada
historicamente, de modo a propiciar o desenvolvimento omnilateral, sendo
esta a tarefa da educacéo e do ensino (TAFFAREL, 1993, p. 93).

Neste contexto, concordamos com Frigotto (2003, p. 31) ao afirmar que a
educagdo ndo pode ser “reduzida a fator, mas concebida como uma pratica social, uma
atividade humana e histérica que se define no conjunto das relagdes sociais, no embate dos
grupos ou classes sociais, sendo ela mesma forma especifica de relagao social”.

A partir das reflexdes acima, observamos que a educacao tem papel importante na
formacdo do ser humano, dado que é por meio do trabalho que o conhecimento construido é
sistematizado e transmitido a humanidade. No atual estagio do desenvolvimento das forcas
produtivas 0 acesso ao conhecimento ndo é para todos. A educacdo é responsavel em
transmitir as geracGes futuras o legado que a humanidade construiu em periodos distintos da
sua historia. E pela mediacdo do conhecimento, sob a responsabilidade precipuamente da
escola, que o individuo é capaz de criar, aperfeicoar e transformar a realidade em que vive.

No caso especifico da sistematizacdo da Educacdo Fisica no final do século
XVIII, a entendemos como uma parte da totalidade. Esta veio contribuir na formacao de certo
tipo de trabalhador que o novo sistema, qual seja o capitalismo, pretendia formar. Contudo,
sdo necessarias mediacOes para que as necessidades do sistema sejam atendidas.

Um exemplo destas mediacdes é o trabalho abstrato (MARX, 1983), que consiste
no estranhamento durante o processo de trabalho por quem o executa, ou seja, aquele que
somente tem a sua forca de trabalho para vender e garantir a sua sobrevivéncia. O trabalhador
ndo se identifica com o produto final do seu trabalho, apesar de ser a sua forca de trabalho que
produz as mercadorias, gerando o lucro dos detentores dos meios de producdo, por meio da
extracdo da mais-valia — que é o trabalho excedente que néo é pago, mas incorporado ao lucro
gerado por quem explora o outro.

Este processo denomina-se alienacdo™, e é uma das formas de manutengdo do
sistema hegemonico a partir da combinacdo propriedade privada e compra da forga de

trabalho, ou seja, relagéo social e modo de producéo.

12 Segundo Bottomore (2001, p. 05): “[a]ssim concebida, a alienagio é sempre alienacéo de si préprio ou auto-
alienacéo, isto é, alienacdo do homem (ou seu ser préprio) em relacdo a si mesmo (as suas possibilidades
humanas), através dele préprio (pela sua atividade humana). E a alienacdo de si mesmo ndo é apenas uma entre
outras formas de alienagdo, mas a sua propria esséncia e estrutura basica”.
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Durante o desenvolvimento da humanidade, a preocupagdo com a formacgao
sempre esteve presente, sendo contudo, diferenciada entre as castas, estamentos, classes e
outras formas de diferenciacao ou hierarquizacéo social.

O capitalismo, como o atual sistema hegemonico, € permeado por crises - que sao
insolUveis - e para tentar superé-las, vem mudando de paradigmas, objetivando manter-se
como a Unica alternativa para a humanidade. Para tanto, utiliza-se da ideologia visando
legitimar-se como o melhor sistema que a humanidade conseguiu construir, como nos alerta
Marx e Engels (2007, p. 47):

As idéias da classe dominante sdo, em cada época, as idéias dominantes, isto
é, a classe que é a forca material dominante da sociedade é a0 mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicéo 0s
meios da producdo material dispde também dos meios da producdo
espiritual, de modo que a ela séo submetidos aproximadamente ao mesmo
tempo o0s pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producéo
espiritual. As idéias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressdo
ideal® das relagBes materiais dominantes, sdo as relacdes materiais
dominantes apreendidas como idéias; portanto, sdo a expressao das relacdes
que fazem de uma classe a classe dominante, sdo as idéias de sua dominag&o.

Em nenhuma outra sociedade as classes estiveram envolvidas com o mundo do
trabalho como no capitalismo. De alguma forma, todos estdo envolvidos neste modo de
produzir a vida. Os modelos de organizacdo do trabalho, taylorismo, fordismo e toyotismo,
engendraram paradigmas para a formacdo. Os dois primeiros modelos fragmentavam a
formacao em tarefas repetitivas, controladas, cada trabalhador desempenhando uma funcéo
sem, contudo, ter o dominio de todo o processo de construcdo do produto, como no periodo
dos artesdos. Na educacdo este tipo de organizacdo do trabalho caracterizou-se da seguinte

forma:;

Para atender a estas demandas, que por sua vez correspondiam as de uma
organizacdo social também atravessada pela rigidez e pela estabilidade,
inclusive das normas e dos comportamentos, a base taylorista/fordista
originou tendéncias pedagégicas que, embora privilegiassem ora a
racionalidade formal, ora a racionalidade técnica nas versdes sempre
conservadoras das escolas tradicional, nova e tecnicista, sempre se
fundamentaram no rompimento entre pensamento e acdo (KUENZER, 2005,
p. 83).

3 |deolégica. Nota do tradutor.
¥ Uma visualizagdo deste processo, embora ficcional, pode ser observada no filme “Tempos modernos”.
Producéo de Charles Chaplin. Estados Unidos: Continental, 1936. (87 min.): preto e branco.
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O toyotismo como modelo de organizacéo do trabalho, caracteriza-se por ilhas de
producdo independentes e ndo mais como linhas de produgdo; com conceitos como
cooperacdo entre os trabalhadores; trabalho em equipe, apesar desta ser bem reduzida; além
de estender e intensificar ainda mais a jornada de trabalho. Para tal empreitada a educacao
vem construindo “pedagogias” flexiveis para atender a essa formacdo. Um exemplo é a
apropriacéo de conceitos da pedagogia socialista para tentar imprimir uma face humana ao
que esta sendo desenvolvido e ludibriar, principalmente a classe trabalhadora, como pode ser

observado no excerto abaixo:

[...] a facilidade com que a pedagogia toyotista se apropria sempre do ponto

de vista do capital, de concepcdes elaboradas pela pedagogia socialista e,
com isso, estabelece uma ambigiidade nos discursos e nas praticas
pedagdgicas. Essa apropriacdo tem levado muitos a imaginar que, a partir
das novas demandas do capital no regime de acumulacdo flexivel, as
politicas e propostas pedagdgicas passaram a contemplar os interesses dos
guem vivem do trabalho, do ponto de vista da democratizacdo (KUENZER,
2005, p. 78).

Apesar destas mudancas aparentes na organizagdo do trabalho pedagdgico como
uma forma de mediar a crise estrutural pela qual passa o capital na educacdo, o fildsofo
hangaro Mészaros (2002, 2007), nos alerta que ndo ha mais tempo para a humanidade
elucubrar “saidas ou alternativas” para a crise, tentando manter o atual sistema, dado o
esgotamento da sua capacidade civilizatoria.

Ainda sobre a formacdo tivemos a tdo propalada Teoria do capital humano,
desenvolvida a partir dos anos de 1950, que foi divulgada como uma saida viavel para a crise
do capital, sendo adotada por politicas estatais, via educacdo, ou seja, 0 Vviés economicista
balizando as politicas educacionais e semeando a ilusdo que a educagdo era a “chave” para se
estar empregado e melhorar o salério. Esta teoria ganhou impulso nos anos de 1960-70".

Nos anos de 1980 e, principalmente 1990 tal teoria ndo conseguia mais ser
sustentada, pois a crise do capital ndo conseguia escamotear o desemprego de pessoas
formadas em nivel superior e das ditas profissbes nobres como o direito e a medicina.
Atualmente, o contexto é o de formar o trabalhador para as incertezas, por meio de
competéncias, que este possa ser flexivel, polivalente e ser criativo para resolver problemas.

A organizagdo do trabalho na escola segue a logica do modelo de trabalho na

sociedade em geral, sendo na escola mediado por varios elementos do trabalho pedagdgico,

15 Como veremos mais adiante no capitulo I11.
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como hierarquia dos conteudos, organizacao do trabalho em sala de aula, sendo a avaliagdo
um dos mais cultuados instrumentos no processo ensino-aprendizagem. Tal forma de
organizar a escola visa a conformacdo do trabalhador aos novos padrbes de exigéncia do
capitalismo, imputando-lhe a responsabilidade em estar permanentemente “atualizado”,
“certificado”, ou seja, apto para atender as demandas do mercado. Para isso, tenta-se adequar

a educacdo a formacao dos trabalhadores.

Para a reproducdo do capital torna-se hoje necessaria, como foi visto, uma
educacdo que forme os trabalhadores segundo os novos padrdes de
exploragcdo do trabalho. Ao mesmo tempo, hd necessidade, no plano
ideoldgico, de limitar as expectativas dos trabalhadores em termos de
socializagdo do conhecimento pela escola, difundindo a idéia de que o mais
importante a ser adquirido por meio da educacdo ndo é o conhecimento, mas
sim a capacidade de constante adaptacdo as mudangas no sistema produtivo.
Ha que se difundir a idéia de que o desemprego e o constante adiamento da
concretizagdo da promessa de fazer o Brasil ingressar no Primeiro Mundo
sdo conseqiiéncias da ma formacdo dos trabalhadores, da mentalidade
anacroénica difundida por uma escola ndo adequada aos novos tempos, com
seus contetidos ultrapassados, seus recursos pedagogicos obsoletos, com
professores sem iniciativa propria, sem criatividade e sem espirito de
trabalho coletivo e ainda uma comunidade de pais que ndo arregaca as
mangas para trabalhar em permanente mutirdo de recuperacdo e preservacao
das escolas do bairro. Assim, o discurso sobre a educacdo possui a
importante tarefa de esconder as contradi¢cfes do projeto neoliberal de
sociedade, isto é, as contradicbes do capitalismo contemporaneo,
transformando a superacdo de problemas sociais em uma questdo de
mentalidade individual que resultaria em Gltima instancia, da educacdo
(DUARTE apud MELLO, 2009, p. 12).

No nosso caso especifico, a Educagdo Fisica vem desempenhando um papel
“importante” na manutencdo do sistema. Por exemplo, ao analisarmos a forma como os
conteddos ginastica e lazer estdo sendo trabalhados, observamos a fragmentacéo,
descontextualizacdo da realidade, falta da critica. A ginastica laboral € uma forma de
“preparar o corpo” do trabalhador para a intensificagdo, extensao, pressao e estresse pela qual
a classe trabalhadora esta submetida, o trabalho do professor de Educagdo Fisica visa
fomentar a atividade fisica sem maiores reflexGes sobre as implica¢des da sua atividade com o
contexto geral. O momento de lazer tem se tornado um momento para a recomposi¢cdo da
forca de trabalho. Com isso, ndo queremos dizer que ndo haja alternativa para criarmos
elementos que favorecam a transformacdo da realidade. Entretanto, o quadro tem sido o

seguinte:

O “descanso” dos trabalhadores tem sido incorporado como um ramo de
negocio também pelos clubes e associagdes, os quais oferecem “aulas” de
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esportes e momentos de atividades recreativas que parecem estar
subordinadas direta ou indiretamente as exigéncias reprodutivas do capital,
fazendo das “horas livres” momentos de recomposi¢do da debilitada forga de
trabalho ou se apropriando dos parcos recursos daqueles que ainda
conseguem reservar algum peculio para efetivar esta compensagdo (MELLO,
2009, p. 10-11)

Diferentemente desta perspectiva dominante, o que defendemos como
possibilidade de formacdo humana, é a formacdo omnilateral. Entretanto, sabemos que tal
formagdo exigira a construcdo de uma nova ordem social desprovida de classes, tendo como

pilar central as necessidades humanas, na qual:

A figura do processo social da vida, isto &, do processo da produgédo
material, apenas se desprenderd do seu mistico véu nebuloso quando, como
produto de homens livremente socializados, ela ficar sob seu controle
consciente e planejado (MARX, 1983, p 76).

A nossa reflexdo tem o intuito de compreender os sentidos ontoldgico e histérico
do trabalho e as imbricacdes destes na formacdo omnilateral que pretendemos. Interessa-nos,
portanto, apreender o que temos construido como experiéncias de enfretamento e resisténcias
ndo somente as politicas gestadas pelo capital, mas também como classe trabalhadora que
vem acumulando experiéncias, enfocando a centralidade do trabalho na formacdo humana.

Um exemplo dessa resisténcia é o que se tem acumulado como formacao

politécnica/ tecnoldgica:

A politecnia significa o dominio intelectual da técnica e a possibilidade de
exercer trabalhos flexiveis, recompondo as tarefas de forma criativa; supde a
superacdo de um conhecimento meramente empirico e de formacéo apenas
técnica, através de formas de pensamento mais abstratas, de critica, de
criagdo, exigindo autonomia intelectual e ética. Ou seja, € mais que a soma
das partes fragmentadas (KUENZER, 2005, p. 89).

Salientamos que tal proposta tem recebido criticas e questionamentos, como Fiod
(1999, p. 104), ao ponderar:

Ainda que essa formulagdo seja realizavel, ainda que do trabalhador seja
solicitada capacidade de resolver em conjunto com 0s demais operarios
problemas da fabrica, de decidir, de planejar, de lidar com situacGes que
exijam criatividade, o operéario da era eletrénica continua a produzir riqueza
para outro na forma de trabalho excedente. Sera este um novo homem?
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Outro exemplo, do que vem sendo acumulado pela classe trabalhadora e que tem
sido objeto de grande discusséo é a questdo do trabalho como principio educativo. E, ao

aborda-lo, o fazemos

Na perspectiva apontada por KUENZER, que reconhece no trabalho a
possibilidade de superacdo da dualidade estrutural presente na educacao, ja
qgue é pelo trabalho que o homem transforma a natureza suprindo suas
necessidades e transformando-se neste processo, construindo um mundo
humano; entretanto, estamos cientes da polémica que esta questdo tem
levantado mesmo no interior dos que se identificam com a teoria marxista e
gue a utilizam para a reflexdo acerca das relagdes trabalho-educacdo, como
nos indicam os estudos de TUMOLO (2005a, 2005bh, 2005¢) e de LESSA
(2002, 2003) (TITTON, 2006, p. 99).

Entretanto, acreditamos que o0 nosso devir histérico esta expresso na formacéo
qualificada a qual pretendemos construir na luta como aquela capaz de fornecer elementos

significativos para a superagdo da sociedade de classes.

Educacao superior: os desafios para a formacao de professores de Educacéo Fisica neste
inicio de século XXI

Este subitem é uma primeira aproximacao do que iremos tratar nos demais sobre
esta tematica, qual seja a formacdo de professores. O nosso enfoque aborda a area da
Educacdo Fisica e de como esta se encontra no atual contexto, assim como, quais S0 as
possibilidades de enfrentamento para a emancipacao dos sujeitos histéricos.

No caso brasileiro, acompanhamos a atual conjuntura sobre as diretrizes gerais a
serem adotadas para a educacdo brasileira e percebemos que ha indicadores que mudancas

estdo em andamento, principalmente para

A Educacao Superior, desenvolvida nas universidades, entre elas as publicas,
em especial as federais, - que sdo ao todo 72 IES publicas, incluindo
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET) - estd sendo
foco de debates e preocupagdo dos organismos internacionais, com o
objetivo de “analisar e deliberar sobre a realidade e necessidade de realizar
mudangas estratégicas na Educacdo Superior da regido, adequando-a aos
desafios do compromisso social, da pesquisa estratégica, da educacdo para
todos e para toda a vida e da integragdo regional”. Esta se buscando rever as
funcgdes e o papel exercido pela Educagdo Superior no pais, assim como o de
suas instituicbes — as universidades - em sua capacidade de atender
demandas de conhecimento e formacdo advindas do processo de
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desenvolvimento socioecondmico e cientifico e tecnolégico, de apoiar a
construcdo da sustentabilidade social e econbmica e promover a soberania
nacional. O Conselho Nacional de Educacdo, promovera o Férum Nacional
de Educagdo Superior (FNES), objetiva refletir, tendo em vista as
especificidades da realidade brasileira, sobre o direcionamento das politicas
de Educacdo Superior para 0 pais nos proximos anos. Sdo Eixos
estruturantes do debate: Democratizagdo do Acesso e Flexibilizacdo de
Modelos de Formacdo; Elevacdo da Qualidade e Avaliagdo; Compromisso
Social e Inovacdo (TAFFAREL, 2009).

A atual fase de esfacelamento, na qual se encontra a classe trabalhadora, teve, por
exemplo, varios sindicatos, lideres e Movimentos Sociais Organizados cooptados pelo
governo Lula da Silva (2003- até os dias atuais), que acaba prestando um desservico a classe
trabalhadora, ao fomentar o “pacto de classes” e¢ advogar em nome de banqueiros,
empresarios e até de usineiros que mantinham e mantém trabalho infantil e escravo. O
governo atual acentua os projetos do governo FHC em vérias areas e dentre estas a educacéao.

Como exemplo:

Podemos citar o relatério Delors (Relatério da UNESCO intitulado
“Educag@o: um tesouro a descobrir”, presidido por Jacques Delors) que
demarca com insuspeitissima clareza, que, no século XXI, a humanidade
ficaria exposta ao imponderavel. Dessa premissa, propds uma ‘“nova missao”
para a educacdo, qual seja a de preparar a proxima geracdo para conviver
com as incertezas, com 0s riscos e com o inesperado (TAFFAREL;
SANTOS JUNIOR, 2005, p. 114).

A partir das evidéncias da realidade e do contexto explanado, iremos discutir a
formacdo de professores de Educacdo Fisica a partir das modalidades licenciatura plena e
bacharelado, considerando o periodo de 1987 - 2007. Em menos de duas décadas tivemos
duas ResolucBes 03/87 e 07/04 (BRASIL, 1987; BRASIL, 2004), em que a fragmentacdo da
profissdo persiste e com serias imbricaces no campo de intervencdo profissional como
veremos nos capitulos subsequentes. O discurso que esta sendo divulgado na area é o de
“preparar o futuro profissional para a empregabilidade” e para o empreendedorismo, cujo

significado para o assalariado é:

De estar disponivel para todas as mudangas, todos os caprichos do destino,
no caso, dos empregadores. Ele devera estar pronto para trocar
constantemente de trabalho [...]. Mas, contra a certeza de ser jogado de ‘um
emprego a outro’, ele tera uma ‘garantia razoavel’, quer dizer, nenhuma
garantia de encontrar emprego diferente do anterior que foi perdido, mas que
paga igual (FORRESTER, 1997, p. 118).
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Para continuar como sistema hegemonico, o capital tenta controlar todos os
setores da vida social, mas isso ndo ocorre sem resisténcias por parte da classe trabalhadora.
No caso da Educacdo Fisica, verificamos que a fragmentacdo entre licenciatura plena versus
bacharelado ¢é funcional ao sistema. Portanto, consideramos ambas como complementares no
atual modo de produzir e reproduzir a vida, servindo, sobretudo, como uma forma de
segmentar os trabalhadores da Educacéo Fisica.

Baseados na sistematizacdo elaborada por Taffarel a partir dos estudos
desenvolvidos por Castellani Filho (1999) — reproduzido abaixo —, este quadro é uma tentativa
de elucidar as concepcbes que permeiam a formacgdo na area da Educacdo Fisica e seus
principais autores, em determinado contexto historico (década de 90 do século XX). Portanto,
0 consideramos necessario para a compreensao deste campo do saber a partir das varias
tendéncias que se fazem presentes.

Ao considerarmos que “para propor uma sistematizagdo das abordagens
analisamos escritos a partir de uma matriz de analise que contém as seguintes categorias:
Relacbes capital-trabalho; Estado-sociedade; trabalho-educagdo” (TAFFAREL, 2002, p. 1),
para que possamos compreender qual influéncia exerce na formacdo de professores de
Educacdo Fisica ‘“as abordagens ndo propositivas e propositivas aqui indicadas séo
sustentadas por fundamentacdo tedrico-metodoldgicas sobre ensino-aprendizagem.”
(TAFFAREL, 2002, p.01)

Ainda para fins de compreensdo iremos nos posicionar sobre como estas
concepcdes estdo imbricadas na formulacdo dos pilares da licenciatura plena e do
bacharelado, ou seja, quais sé@o as proposicdes que estas defendem para a formacdo de
professores em Educacéo Fisica.
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Quadro 3: Bases tedrico-metodoldgicas para 0 ensino e a pesquisa na Educacédo Fisica &
Esporte e Lazer

I — Concepgdes ndo propositivas Autores
(Abordagem)
Sociologica BETTI; BRACHT; TUBINO
Fenomenoldgica MOREIRA; PICOLLO; SANTIN
Cultural DAOLIO
Historia GOELLNER; MELO; SOARES

Il — ConcepcoOes Propositivas

2.1 Nao sistematizadas
(Abordagem)

Desenvolvimentista GO TANI

Construtivista com énfase na | FREIRE
psicogenética

A partir da referéncia do Lazer MARCELINO; COSTA; BRACHT
A partir da referéncia do Esporte para | DIECKERT
Todos
Plural VAGO
2.2 SISTEMATIZADAS
(Abordagem)
Critico-emancipatoria KUNZ; BRACHT

Concepcdo de aulas abertas as | HILDEBRANDT-STRAMANN
experiéncias; Escola Mével

Aptiddo Fisica/ Salde e/ou Atividade | ARAUJO; GAYA
Fisica e Saude

Critico-Superadora COLETIVO DE AUTORES

Fonte: Taffarel (2002).

Ainda segundo Taffarel,

Encontramos, atualmente, na literatura da area explicagGes e proposicdes de
carater epistemoldgico — teoria do conhecimento — elaboradas a partir da
consideracdo do que é ciéncia e do que é Educacdo Fisica e seu objeto de
estudo (TAFFAREL, mimeo, 2002, p. 2).



Quadro 4: Bases tedrico-metodoldgicas para 0 ensino e a pesquisa na Educacédo Fisica &

Esporte e Lazer

CONCEPCOES

AUTORES

Ciéncias do Esporte

CBCE

Movimento Humano

JEAN LE BOULCH

Motricidade Humana

MANOEL SERGIO

Atividades Corporais CAGIGAL
Treino Corporal BENTO
Desporto GAYA
Esporte FROGNER
Arte da Mediacéo LOVISOLO
Filosofia das Atividades Corporais SANTIN
Projeto Antropologico GAYA
Vivéncias Sociais BRACHT

Movimentar-se humano

DIECKERT; KUNZ; BRACHT;
HILDEBRANDT-STRAMANN

Cultura Corporal de Movimento

DIECKERT; KUNZ; BRACHT;
HILDEBRANDT-STRAMANN

Cultura Corporal

COLETIVO DE AUTORES

Fonte: Taffarel (2002).
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Versando sobre as referéncias epistemoldgicas na area da Educacdo Fisica,

Taffarel, aponta que:

Os estudos atuais sobre as referéncias epistemologicas da Educacdo Fisica &
Esporte que permitem identificar e criticar abordagens e possibilidades estdo
centradas em analises EPISTEMOLOGICAS realizadas a partir da producio
e veiculacdo do conhecimento. Os dois principais estudos sdo desenvolvidos

por GAMBOA & CHAVES; SOUZA e SILVA (TAFFAREL, 2002, p. 2).

N&o iremos aqui explanar sobre cada uma dessas abordagens, pois ndo é nossa

intencdo, mas nos interessa esse panorama de fundo para o desenvolvimento dos capitulos,

uma vez que tais concepg¢des orientaram e orientam diretrizes, curriculos e, principalmente a

formacgédo de professores. Observamos também a quantidade de concepgdes e objetos de

estudo para &rea, que tem dificultado a compreensdo da funcdo e identidade da Educacdo

Fisica.
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Ao adotarmos, na introducao, as expressoes “ala progressista” da Educa¢ao Fisica

18 segundo Ghiraldelli Jr. (1988), o fazemos na tentativa de

e “ala mais conservadora
compreender os antagonismos que enredam a Educacdo Fisica, que esta eivada de dualidades
e polaridades. No caso da polaridade sobre as alas, isso advém de como foi constituido o
proprio campo da Educacdo Fisica. Portanto, na ala mais progressista identificamos as
propostas do Coletivo de Autores (1992); Bracht (1992), Kunz (1991, 2004). Na ala mais
conservadora temos Go Tani (1988), Manoel Sérgio (1994), Gaya (1985, 1994), Tubino
(1976, 1982).

Procedamos com algumas diferenciacdes entre os grupos. A ala progressista ndo é
homogénea em concepgdo de mundo ou objeto de estudo, por exemplo. N&o raro travam
debates intensos entre seus pares. Contudo, as propostas como a critico-superadora
(COLETIVO DE AUTORES, 1992) e a critico-emancipatéria (KUNZ, 2004) adentram o
campo progressista com maior intensidade, como podemos observar, por exemplo, em teses,
dissertacbes e periodicos da éarea. Alguns pontos devem ser levantados para melhor

compreensao:

1) Consideramos que a proposicao critico-emancipatéria, influenciada pela escola Alema,
assenta-se sobre bases idealistas, tendo como objeto 0 movimentar-se humano. Seus
principais interlocutores sdo os professores Elenor Kunz e Valter Bracht. Tal concepcao
visa a transformacdo da sociedade a partir da consciéncia do individuo. Entretanto, ha
projetos em desenvolvimento entre Brasil e Alemanha, a partir do intercdmbio
académico pelo DAADY, que conta com os professores Taffarel, Kunz, Dieckert e
Hildebrandt-Stramann®®, além de bolsistas do ensino médio de escolas publicas,
estudantes da graduacdo e pos-graduacdo. Interessantes projetos vém sendo
desenvolvidos, como por exemplo, “A escola movel” sob coordenacdo do prof.
Hildebrandt-Stramann. A intervencdo desta abordagem incide diretamente na formacéo
de professores, considerando a cultura, economia, politica e as relagdes sociais, sem, no

entanto, adotar a referéncia dialética materialista histérica;

® N&o queremos cair aqui em um estruturalismo estéril tentando “encaixar” as pessoas em tendéncias
cristalizadas. Tentamos trabalhar na provisoriedade do conhecimento, uma vez que esses pesquisadores
sustentam, as vezes, varias concep¢des como podemos observar nos quadros apresentados.

7 Deutscher Akademischer Austauschdienst — Servico Aleméo de IntercAmbio Académico.

18 professores Jiirgen Dieckert — professor titular de Educagéo Fisica na Universidade de Oldenburg (Alemanha)
e Reiner Hildebrandt-Stramann — Universidade Técnica de Braunschweig. Republica Federal da Alemanha.
Estes professores alemaes fazem intercambio no Brasil ha mais de 30 anos e foram responsaveis em introduzir
um pensamento na Educagdo Fisica mais engajado e mais preocupado com o contexto sdcio-econdmico.

19 No Estado da Bahia, na cidade do Salvador.
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2) A concepgdo critico-superadora, assenta-se na referéncia marxista, sendo que em 1992,
um Coletivo de Autores, como se denominavam: Celi Taffarel, Micheli Escobar,
Elizabeth Varjal, Carmem Soares, Lino Castellani filho e Valter Bracht, lancaram o livro
Metodologia do ensino da Educacéo Fisica a fim de subsidiar as discussdes sobre a
Educacéo Fisica, principalmente na escola publica. Traz como objeto de estudo da &rea a
cultura corporal e como horizonte historico a formagdo omnilateral. Entretanto, alguns
autores reavaliaram suas posicdes e passaram a desenvolver estudos sobre outras bases.
Apenas Taffarel e Escobar continuam usando tal definicdo e aprofundando os estudos a
partir deste enfoque e perspectiva tedrica. Esta concepcdo norteou diretrizes para a
Educacdo Fisica em vérios Estados brasileiros.

Tais perspectivas vém contribuindo, sobremaneira para a discussdo sobre a
formacdo de professores de Educacdo Fisica, incidindo diretamente na formulacdo de
politicas para a area, assim como, apresentado alternativas a legislacdo. Como exemplos, a
participacdo do professor Elenor Kunz na primeira COESP (1998) — Comissédo de Especialista
— para a discussdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduacdo em Educacéo
Fisica (DCNEF) assim como, a proposta sobre as DCNEF, em 2002, construida pelo Grupo
LEPEL, que na época estava sob a coordenacdo da professora Celi Taffarel, ou seja, sdo
propostas concretas de intervencdo para dar outro rumo a formacdo de professores em
Educacdo Fisica.

Por outro lado, temos a ala mais conservadora que ndo pretende mudar o sistema
vigente, mas sim humaniza-lo. Tem como caracteristica central a concep¢do da Educacdo
Fisica como pertencente a area da saude/bioldgicas; o objeto de estudo o “movimento
humano”, atrelado a atividade fisica, aptidao, melhoria na qualidade de vida por meio de
exercicios fisicos, tanto na prevencao de doencas, como no auxilio as reabilitacGes.

Outro ponto a destacar € o interesse especial dos componentes desta ala no esporte
de alto rendimento, com investimentos em pesquisas visando a melhoria do desempenho dos
atletas. Embasa-se na ciéncia positivista, ou seja, no conhecimento fragmentado, estanque,
linear e formac&o unilateral. Tal concepcdo tem sido hegemonica na area, consubstanciando
estudos, politicas e inclusive influenciado as DCNEF e os PCN da Educagdo Fisica, como
veremos mais adiante.

Por fim, esperamos que este panorama possa nos auxiliar na compreensdo dos
embates na formac&o de professores de Educacéo Fisica que serdo apresentados nos proximos

capitulos.
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2 DESENVOLVIMENTO HUMANO E CORPORALIDADE: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

Somos muitos Severinos iguais em tudo na vida: na mesma cabeca grande
gue a custo é que se equilibra, no mesmo ventre crescido sobre as mesmas
pernas finas, e iguais também porque o sangue gue usamos tem pouca tinta.
Jodo Cabral de Melo Neto

Este capitulo aborda a construgdo histérica da humanidade, a partir da relacéo
capital-trabalho-educacéo, considerando o trabalho a categoria fundante do ser social.

A construcdo da corporalidade humana é mediada pelo trabalho na sua relagéo
com a natureza e com os homens. O capitulo estd dividido ainda, em itens, como por
exemplo, do que trata a construcdo histérica do que hoje denominamos Educacao Fisica e 0

modo como o “corpo” ¢ tratado nas diferentes sociedades.

2.1 A relacéo corporalidade, trabalho e educacéo

O processo de desenvolvimento da humanidade esta atrelado a corporalidade dos
homens e mulheres. Assim, uma premissa para compreendermos a importancia desta relacéo

estd na seguinte afirmativa:

O primeiro pressuposto de toda a histéria humana é, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos®®. O primeiro fato a constatar é,
pois, a organizacdo corporal desses individuos e, por meio dela, sua relagdo
dada com o restante da natureza (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

Portanto, o primeiro ato histérico dos homens?! para que possam fazer histéria é a
sua organizacdo corporal, ou seja, procurar meios para desenvolver a corporalidade humana.
O estudo da corporalidade a que nos referimos estd calcado no materialismo e ndo na

concepgdo idealista, que tem na fragmentacdo corpo-mente uma das suas caracteristicas.

20O primeiro ato histérico desses individuos, pelo qual eles se diferenciam dos animais, é ndo o fato de pensar,
mas sim o de comegar a “produzir seus meios de vida” (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).
21 Ao falar em “homens” estamos referindo-nos ao género humano, ao coletivo.
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Atualmente, h& inimeros autores, como veremos, tratando desta tematica. Alguns
a estudam sob a denominacéo de corporalidade (TAFFAREL; ESCOBAR, 2006) e outros de
corporeidade (HEROLD JUNIOR, 2008).

Adotamos o termo corporalidade, tal qual aparece nas traducdes das obras de
Marx e Engels, as quais tivemos acesso. Quando nos reportamos ao materialismo historico
dialético para estudarmos a teméatica em questdo, consideramos o seguinte alerta: “A conversa
do corpo esta em todo lugar nos discursos pos-modernista” (MCNALLY apud HEROLD
JUNIOR, 2008, p. 99).

Observando a influéncia da corrente pés-moderna® sobre os estudos do “corpo”,

Herold Janior apresenta o seguinte panorama:

Os tedricos contemporaneos se empenham em caminhos variados que optam
pelos hinos aos avatares naturalistas por versdes neo-iluministas de controle,
por movimento libertarios do corpo, seja como organismo (linha
nietzchiana), seja como campo de forgas (Deleuze). Opgdes pelo corpo
hedonista e narcisico no contexto da cultura do consumo (Lipovetsky),
delacdo das estratégias de controle nas suas mais diversas formas com
propostas de micropoliticas defensivas (Foucault), reflexdes sobre o corpo
do consumo de viés neomarxista (Featherstone, Canclini), versbes das novas
apropriacbes do corpo alienado no consumo (Eagleton) ou tiradas
apocalipticas sobre o fim da corporeidade na simulagdo total (Baudrillard)
(VILLACA; GOES apud HEROLD JUNIOR, 2008, p. 100).

Estas consideracdes fazem-se necessarias para afirmar o pressuposto do trabalho
como o fundante do ser social e ndo a linguagem.

Em contraposicdo a corrente pdés-moderna, acreditamos que os estudos sobre a
corporalidade podem ser de grande valia na medida em que contribuem para a compreensao
da realidade complexa e contraditéria do atual estagio do capitalismo. A sociedade de classes
baseada na divisdo técnica do trabalho, construiu a fragmentacdo entre corpo e mente,
apoiando-se na separagdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Esta relacdo social
(capital) e este modo de producdo (capitalismo) conduzem o homem a alienacdo, em

detrimento & emancipa¢do humana, uma vez que a forma de se produzir a vida encontra-se

?2 Entendemos por pds-modernidade, determinada corrente de idéias que atua, mais especificamente, na
superestrutura. A pés-modernidade, afirma o fim das metanarrativas, baseia-se na teoria da comunicagdo de
Habermas, deslocando, portanto, o trabalho como categoria fundante do ser social e trazendo como categoria
central a linguagem. N4o visa transformar a sociedade, mas humanizar o capitalismo. Trabalha ainda a partir do
micro (género, etnia/raca, sexualidade, meio ambiente, dentre outros temas) de forma fragmentada, considerando
os “multiplos olhares” sobre o fendmeno. No seu escopo, o ecletismo se faz presente ao “misturar” todas as
teorias ou os corpus tedricos na tentativa de explicar a realidade, considera a aparéncia e a esséncia de maneira
justaposta. Segundo essa teoria, a pés-modernidade ou contemporaneidade ndao é um tempo cronolégico, mas um
estado do espirito do homem frente a sociedade contemporanea (ANDERSON, 1999).
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nas maos de poucos, sendo que a grande maioria encontra-se alijada de acessar os bens
produzidos pela humanidade. O que para Marx, enquanto tal processo perdurar, os homens
estardo submetidos a condi¢Ges que degradam a dignidade humana, portanto, a producao

material é 0 centro de como se estrutura a vida em sociedade. Como exemplo:

A figura do processo social da vida, isto é, do processo da producdo
material, apenas se desprendera do seu mistico véu nebuloso quando, como
produto de homens livremente socializados, ela ficar sob seu controle
consciente e planejado (MARX, 1983, p. 76).

Nas obras A Ideologia Alemd (MARX; ENGELS, 2007), O papel do trabalho na
transformacdo do macaco em homem (ENGELS, 1990) e O Capital (MARX, 1983),
encontramos referéncias sobre a historia do desenvolvimento humano, ou do processo de
hominizacdo e, conseqientemente sobre o desenvolvimento da corporalidade. Esta é
construida pela acdo dos homens no seu contato com a natureza, transformando-a e a si
préprios. O trabalho humano coloca os homens em contato com outros homens, e tem como
caracteristica central a intencionalidade e a consciéncia que permitem idealizar previamente
os frutos do trabalho, possibilitando planejar os recursos fisicos e materiais necessarios para
sua realizacdo. Portanto, todas as func¢des das quais os homens sdo dotados pdem-se de forma
articulada a trabalhar para que as atividades acontegam, mas ndo acontecem por “obra
divina”, mas sim pela agdo humana que foi planejada.

O processo de hominizacdo ocorreu por um longo periodo, marcado pela
passagem da espécie humana que era predominantemente regida pelas leis bioldgicas para as
leis sdcio-historicas. Esta transicdo foi mediatizada pelo trabalho humano, que modificou
desde habitos alimentares, até a posicdo corporal, de modo que nos tornamos seres bipedes.
Em sintese, ndo nascemos homens e mulheres, somos constructos socio-historicos. Isto é, o
nosso desenvolvimento ndo € algo “natural”, mas sim historico e o essencial neste processo de
hominizagdo foi o trabalho. Portanto, ndo somos diferentes dos outros animais somente
porque pensamos, mas, sobretudo, porque trabalhamos, somos antes de tudo homo faber,
porgue construimos 0s meios da nossa existéncia. Destarte, a nossa corporalidade somente
podera ser desenvolvida a partir da sua interacdo com a natureza, por meio do trabalho. Tal

argumento encontra subsidios na seguinte afirmacéo:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou
pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais
tdo logo comecam a produzir seus meios de vida, passo que é condicionado
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por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua prépria vida material (MARX; ENGELS,
2007, p. 87).

Ha ainda que se considerar que a humanidade ao realizar o trabalho para garantir
as suas necessidades desenvolveu e desenvolve técnicas que tendem a suprir as suas
limitacGes corporais (sensoriais, visuais, olfativas), tornado estes resultados uma forma de
“extensdo do seu corpo”.

E o autor arremata afirmando sobre a intencionalidade do trabalho e da forma
como o homem dispde do processo para atingir seus objetivos: “[0]s elementos simples do
processo de trabalho séo a atividade orientada a um fim ou o trabalho mesmo, seu objeto e
seus meios” (MARX, 1983, p. 150).

Para uma melhor apreensdo dos fendmenos sociais, utilizaremos a historia como
matriz cientifica por nos permitir apreender o desenvolvimento humano ao longo dos tempos,
mas nao como algo linear (MARX; ENGELS, 2007). Portanto, compreendemos gue nos
primérdios da humanidade o homem teve que sobreviver as intempéries da natureza, comer,
beber, vestir-se e apesar de némade sentiu a necessidade de fixar-se em determinado
territorio, construindo assim os primeiros utensilios e as primeiras “moradias provisorias”,
como um ser gregario. Assim, cacar, pescar, nadar, correr, suspender, pular, equilibrar-se ndo
sdo “atos naturais” que nascem com o homem. S&o antes de tudo, construcGes historicas e
sociais, originadas a partir de necessidades concretas (TAFFAREL; ESCOBAR, 2006). A
humanidade, entdo, diante de tais circunstancias é impelida a agir, utilizando-se dos
“instrumentos” que tem para prosseguir no seu desenvolvimento, no caso a sua organizacgao
corporal, permitindo assim que, por exemplo, a consciéncia dos homens possa desenvolver-se
ao tentar apreender os fendbmenos, como a religido, a filosofia, a politica que se expressam de

determinada forma ideoldgica, como expressdo do mundo objetal.

Marx nos diz que o homem representa ele prdprio, frente & natureza, o papel
de uma forca natural. Ele pde em movimento, pelas suas pernas, bragos,
cabega e maos, as forcas, de que seu corpo é dotado para se apropriar das
matérias e dar-lhes uma forma util a sua vida. Vé-se, entdo, que essas
atividades ndo objetivam a “expressdo corporal” de idéias ou sentimentos.
Elas sdo a materializacdo de experiéncias ideoldgicas, religiosas, politicas,
filosoficas ou outras, subordinadas as leis historico-sociais que originaram
formas de acdo socialmente elaboradas e, por isso, sdo portadoras de
significados ideais do mundo objetal, das suas propriedades, nexos e
relacbes descobertos pela pratica social conjunta (TAFFAREL; ESCOBAR,
2006, p. 4).
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Téao logo os homens comegaram a construir relagdes gregérias, estabelecendo-se
num determinado territorio, assim como, aperfeicoando os instrumentos que lhes garantiam
uma maior capacidade de intervir na natureza, foi possivel, dentre outros elementos
determinantes, desenvolverem uma variedade alimentar (produzindo inclusive excedentes por
fatores diversos), além da expansdo da ocupacdo no planeta. Em concomitancia com este
desenvolvimento que a humanidade construia, outros fendbmenos foram surgindo, como o de
apropriacdo privada da terra por tribos, grupos e clas (ENGELS, 1991).

A propriedade privada da terra, os conflitos, as guerras, as primeiras formas de
subjugar o homem pelo préprio homem, a apropriacdo do trabalho alheio, sdo relacGes
desenvolvidas historicamente, resultando em ultima instancia em uma divisao hierarquizada
do trabalho, ou seja, na divisdo social do trabalho. Portanto, certos grupos sociais
apropriavam-se do fruto do trabalho que néo realizavam.

Compartilhamos da tese defendida por Leontiev (1977) consubstanciado nos

estudos de Engels sobre o tornar-se homem, quando afirma que o ser humano:

Diferia profundamente dos seus antepassados animais, cuja hominizagdo se
efectou quando eles passaram a vida em sociedade, baseada no trabalho, e
que esta passagem modificou a sua natureza e marcou o principio de um
desenvolvimento que, ao contrario do que se passa nos animais, ja ndo esta
submetido as leis bioldgicas, mas sim a novas leis, as leis sdcio-histéricas
(LEONTIEV, 1977, p. 48).

Atualmente ha ainda nos meios cientificos o embate sobre quais leis regem o0s
homens, se as leis bioldgicas ou as sécio-historicas. N6s somos partidarios, desta Ultima,
compreendendo que até determinado ponto do processo de hominizacdo as leis bioldgicas
foram predominantes. Contudo, com o desenvolvimento humano, por meio do trabalho, as
leis soOcio-historicas predominam, diferenciando a humanidade dos demais animais. Vale
ressaltar que a humanidade ainda sofre modificagcGes biologicas. Entretanto, ndo é pela
hereditariedade que explicamos o mundo, mas apreendendo as relagdes e os modos de
producdo pelos quais a humanidade passou até 0s nossos dias, ou seja, pela construcao socio-
historica.

O percurso da transformagéo do animal em homem para consolidagdo do animal
tornar-se homem foi um longo processo, sendo que este desenvolvimento foi realizado por
uma série de estagios sendo provavelmente os atuais homens descendentes do homo sapiens
(LEONTIEV, 1977). Durante essa evolucdo nos cabe, trazer o papel que cumpre o trabalho na

humanizag¢ao do homem. E por meio do trabalho que o homem ¢ “fundamentalmente um ser
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social, de tudo o que nele ¢ “humano” provir da sua vida na sociedade, no seio da cultura
criada pela humanidade” (LEONTIEV, 1977, p. 47).

O trabalho criou o préprio homem e foi a partir das necessidades deste que
utensilios foram forjados, mesmo rudimentares, acredita-se que para sua propria defesa e
sobrevivéncia, 0 que favoreceu sua propria criacdo como ser individual e coletivo. Durante o
desenvolvimento corporal, destacamos em especial, o papel da mdo no processo de
hominizacéo, pois este o6rgao se diferenciava dos demais animais pela disposi¢do do polegar,
permitindo que o homem tivesse a capacidade de prensar determinadas coisas e essa
vantagem foi um avanco significativo para a histéria da humanidade, ou como nos diz Engels
(1990, p. 21): “Concluimos entdo que a mdo nédo é apenas um orgdo de trabalho, é também
produto dele”. Assim, os instrumentos mais rudimentares puderam ser criados, garantindo a
existéncia humana.

A relacdo trabalho-educacdo surge da necessidade de garantir as geracdes
posteriores o legado que a humanidade conseguiu desenvolver ao longo do tempo, legado este
que ndo é hereditario, mas transmitido no processo ensino-aprendizagem, 0 que permite as
geracOes posteriores criar inovacdes a partir do que foi produzido pelo conjunto da

humanidade. Dessa forma:

Cada geracdo entra, portanto, para a vida num mundo de objetos e de
fendmenos criados pelas geracdes precedentes, assimilando estas riquezas,
participando no trabalho, na producdo e nas diversas normas da actividade
social, e desenvolvendo assim aptiddes especificamente humanas que estao
cristalizadas, encarnadas nesse mundo. (LEONTIEV, 1977, p. 52)

Cabe aqui, trazermos com bastante acuidade, a relacdo trabalho-linguagem,
temética que acreditamos estar invertida. Como mencionamos anteriormente, o trabalho é o
fundante do ser social. No ato de realizacdo da atividade pratica, no caso o trabalho, houve a
necessidade da comunicacdo, a tentativa de construir codigos linguisticos rudimentares para
gue houvesse o minimo de compreenséao entre os entes do grupo. Portanto, consideramos que
0 processo de organizacdo do trabalho, tem a primazia, pois por meio da prévia ideacédo, ou
seja, a capacidade de planejar determinada atividade o homem é capaz de concretiza-la, sendo
a pratica o critério de verdade. Em segundo lugar, a linguagem é desenvolvida neste longo
processo de hominizagdo. Ambas surgem das necessidades humanas reais e concretas e desta
conjuncao resultam os primeiros processos de educagéao.

Nesta perspectiva, Engels assim se manifesta:
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O trabalho, primeiro, depois a palavra articulada, constituiram-se nos dois
principais fatores que atuaram na transformagdo gradual do cérebro do
macaco em cérebro humano [..] ao desenvolvimento do cérebro
correspondeu o desenvolvimento dos seus instrumentos imediatos: os 6rgaos
sensoriais (ENGELS, 1990, p. 25).

A partir dos processos de trabalho desenvolvidos pelos seres humanos, expostos
anteriormente, vimos como o trabalho desencadeou outros processos, ndo como algo
mecanico e nem linear, mas como processos indispensaveis para o vir a ser homem. A
linguagem surgiu da relacdo e, principalmente da necessidade de comunicagdo entre o ser
social, extraindo da relagdo homem-natureza, homem-homem, processos mais complexos de
trabalho que exigiam comunicacdo para o trabalho grupal na tentativa de suprir as novas
necessidades humanas.

Destarte, a formacdo da consciéncia surge a partir da atividade pratica vital dos
homens e mulheres, ou seja, o trabalho. Ao compreender o potencial criador, contextualizado
na realidade concreta e historica, a consciéncia se desenvolve ao somar-se ao processo de
prévia ideacdo, como algo a ser realizado, mas que ja foi idealmente planejado pelo cérebro.
E, reforce-se que, mesmo que de modo sincrético e até de certa forma cadtico, esta atividade é

intencional, conforme ressalta Goellner (1992b, p. 288):

Sabemos que a matéria precisou de milhdes de anos para evoluir da sua
forma inorganica a organica, e desta a social. Mas é com o surgimento da
consciéncia que se da o inicio de uma etapa superior do desenvolvimento
psiquico e acontece juntamente com a hominizac¢do dos nossos antepassados
animais, mediante o aparecimento do trabalho — principal atividade humana
— Neste ambito, podemos afirmar, como fez Engels, que o trabalho criou o
homem e criou também a sua consciéncia (GOELLNER, 1992b, p. 288).

O materialismo histérico dialético tem a préatica social como ponto de partida e
chegada ndo como mera contemplacdo da realidade, mas como ponto de transformacéo desta
(CHEPTULIN, 1982). Quando a acdo é realizada esta retorna ao cérebro como concreto
pensado, memorizavel, o que permite assimilar as experiéncias desenvolvidas. Ressaltamos
gue esse processo nao € simples, tampouco reducionista, mas é basilar para o
desenvolvimento da assimilacdo, alcancando a realizacdo de atividades cada vez mais
complexas e que “respondem” de vérias formas e nem sempre se t€ém formulas prontas e
perfeitas para o problema investigado.

A humanidade tem a consciéncia que a educacdo desempenha um papel central

para 0 progresso do ser social, ndo somente pela condicdo de desenvolver técnicas e
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conhecimentos para as atuais geracGes, mas principalmente a de preparar sua assimilagéo
pelas geragOes futuras e criar novas possibilidades para o desenvolvimento dos conhecimentos
acumulados pelas geracfes anteriores, de modo a perpetuar a raca humana. Portanto, o
aperfeicoamento dos atuais sistemas de ensino que sdo oriundos dessas necessidades precisou
desenvolver a ciéncia pedagdgica para elevar o nivel da sociedade para que estas pudessem
atingir certo grau cientifico e tecnoldgico. Como nos mostra a assertiva abaixo sobre a

importancia da instrucao especializada:

A instrucdo toma formas especializadas, e é assim que se diferencia a
profissdo do educador da do instrutor. Os programas sdo enriquecidos, 0s
métodos de ensino melhorados, a ciéncia pedagdgica desenvolve-se. O laco
entre o progresso histérico e o progresso da educacdo é tdo apertado que se
pode definir o nivel da educacdo pelo desenvolvimento histérico da
sociedade e vice-versa (LEONTIEV, 1977, p. 61).

Entretanto, a historia do desenvolvimento da humanidade ndo acontece sem
conflitos. Alias, o processo de acumulacdo da riqueza, o que nem sempre significou dinheiro,
acontece desde que o homem tomou consciéncia de que ele pode interferir na natureza de
forma proposital, apropriar-se privadamente de recursos fundamentais para a sobrevivéncia
humana e, principalmente quando comecgou a projetar obras para que outros a executassem. A
escraviddo ¢ um exemplo hediondo dessa desventura humana.

Enquanto houver sistemas sociais classistas havera desigualdade, como no atual
modo de producdo, o capitalismo. As desigualdades engendradas pelo sistema devem ser
sempre justificadas como ‘naturais’, sendo que a ciéncia cumpre um papel decisivo nesse
processo. A ciéncia em determinados periodos da humanidade ‘comprovou’ a inferioridade de
mulheres, negros, indios, dentre outros segmentos que ameagam a ‘ordem vigente’. Este
processo de inferiorizar determinados setores da sociedade afeta sobremaneira a apropriacéo
dos bens materiais e espirituais produzidos pelo conjunto da humanidade. Em ultima
instancia, significa a apropriacdo destes por uma minoria da humanidade, enquanto a maioria
ndo tem acesso a quase nada, ou quando tem acesso sdo projetos que impedem ou retardam a
conquista da sua autonomia.

Entendemos que a corporalidade no atual modo de producdo estd expressa
especificamente na forma como o ‘corpo’ esta inserido no mundo do trabalho, ou seja, mais
detidamente, como o ser humano, por meio do corpo vende a sua forca de trabalho. Esta
construcdo da corporalidade esta subsumida pelo capital de forma alienada, reproduzindo

formas especificas para servir as necessidades do sistema. Um exemplo é a ginéstica laboral
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que ¢ implementada nas empresas para ‘preparar’ o corpo do trabalhador para suportar a
jornada de trabalho cada vez mais intensa e extensa, em suma, para evitar problemas de satde
que provoquem o afastamento do trabalho. Esta alienacdo acontece em detrimento as
manifestacGes corporais que a humanidade construiu para a emancipacdo humana e que
deveriam representar o devir histérico, ou seja, a formagdo omnilateral. Em outras palavras,
na forma de organizagdo e funcionamento do sistema vigente, o ritmo bioldgico, as
caracteristicas de cada um sdo ignoradas, sendo constantemente alteradas a depender das

necessidades do mercado de trabalho.

2.2 A Educacao Fisica: seus sentidos e significados ao longo do tempo

Para que possamos entender como a area que denominamos cultura corporal, foi
sendo constituida ao longo do desenvolvimento humano faremos um breve percurso historico.
N&o temos a pretensdo de tratar pormenorizadamente da histéria da Educacdo Fisica, por
entendermos que ha obras que fazem tal sintese”®. A nossa intencdo, mesmo que breve, é
demonstrar como a Educagdo Fisica vem sendo desenvolvida para que possamos extrair 0s
seus sentidos e significados na historia da humanidade. O nosso estudo restringe-se a cultura
ocidental, pois 0 nosso foco de interesse para a formacdo de professores em Educacao Fisica
estd encetado nas sociedades que de certa forma conseguiram a hegemonia econdmica, por
meio do sistema do capital, como no caso a Européia e a Norte-Americana e pela falta de
acesso aos materiais que tratam das demais culturas.

Entretanto, Nozaki (2004, p. 138) nos alerta para que ndo olhemos a histéria de

forma linear e nem progressiva:

Na historiografia da educacao fisica encontramos certo tipo de consideracao
de que ela existiu desde os tempos da Grécia antiga, ou mesmo
anteriormente, em outras civilizacbes da antigiidade. No entanto, tal
consideracdo nos parece superficial e desprovida de um corte metodoldgico
concreto, o0 que faz com que as analises nesse sentido convirjam para uma
linha factual da historiografia, que v@o somando os dados desde a
antigliidade até os dias atuais. Ndo obstante, partimos da compreensédo de
que o modo de producédo da existéncia é determinante do surgimento desse
tipo de manifestacdo, ou de sua recriacdo, e que, portanto, ndo se pode tragar

2 Ver, entre outros, Soares (1998, 2004); Ferreira Neto (1996, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001), Castellani Filho
(1988, 1999).
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uma linha continua entre o0 que é a educagdo fisica hoje e 0 que eram as
praticas corporais e até mesmo o esporte na Grécia antiga. Neste sentido, a
educacdo fisica, bem como a prépria escola da modernidade, surge no
contexto de transformacdes sociais e mediacGes para a formagdo de um novo
modelo social, qual seja 0 modelo capitalista de producéo.

Assim, ao analisarmos a antiguidade classica, principalmente a Grécia (Atenas e
Esparta) e o Império Romano, no que tange a questdo do trabalho e das atividades corporais,
observamos que somente 10% dos componentes da populagdo grega eram considerados
cidadaos, o que correspondia aos homens livres e maiores de 21 anos (OLIVEIRA, 1983).

O que hoje denominamos de praticas corporais eram antigamente denominadas de
atividades ginasticas, envolvendo a caga, pesca, arco/flecha, equitacdo, corridas, dentre outras
atividades. Tais atividades eram privilégios dos cidaddos atenienses. Em Atenas, um local de
grande riqueza cultural, de culto ao belo, as atividades ginasticas eram fundamentais a
formacdo do homem ateniense como um importante conteddo da formacdo integral, ou
holistica. A propria filosofia grega debrugou-se em estudos sobre as melhores atividades para
0 homem grego, as quais deveriam cultivar o corpo como morada da alma. Atenas foi também
o local da primeira olimpiada.

Em relacdo as mulheres, estas ndo podiam sequer assistir as competicdes. Em
Esparta, cidade que vivia em constante guerra, as atividades ginasticas eram consideradas
preparacdo para a formacdo guerreira dos cidaddos. Neste caso, as mulheres tinham acesso as
atividades ginasticas para que fossem “preparadas” para gerar guerreiros fortes, saudaveis e
aptos a guerra®® (OLIVEIRA, 1983).

Com a decadéncia da Grécia e ascensdo do Império Romano, as atividades
ginasticas foram relegadas a segundo plano, ou seja, deixaram de ser prioritarias na formacéao
integral do ser humano, diferentemente de Atenas. Em Roma, as atividades ginasticas
deveriam preparar as legides do império para a guerra. Neste aspecto, uma das atividades que
teve certo destaque foi o pugilato.

Emerge desse pensamento um dualismo que perdura até os nossos dias,

principalmente na area da Educacao Fsica, qual seja “mens sana in corpore sano”>

, OU Seja,
uma mente sa em um corpo sadio, uma falsa dicotomia entre mente e corpo, pois fragmenta o
ser humano, impossibilitando a compreensdo da totalidade do ser social. Portanto, em Roma

as atividades ginasticas detiveram-se a preparacdo dos soldados das legiGes responsaveis em

24 As criangas com deficiéncia, em muitos casos eram mortas.
% Ver Livro As sétiras, de Juvenal — poeta romano, do fim do primeiro século e comeco do segundo.
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defender o império; na sociedade uma forma de “divertimento” foi implementada, a politica
do “pio e circo”, tendo homens versus homens, homens versus animais a digladiarem-se. Os
escravos capturados por guerra ou divida tinham sua vida determinada pelo imperador.

A tomada de Constantinopla pelos turco-otomanos e a ndo aceitacdo da Igreja
Catdlica Romana como a Unica e soberana porta-voz da vontade de Deus, assim como outros
fatos, marcam o declinio do Império Romano e uma nova ordem vai sendo estabelecida no
mundo, principalmente no ocidente, marcando o inicio da Idade Média (século V — XV).

Algumas caracteristicas marcam esse periodo que tem na propriedade privada da
terra e na producéo da existéncia nos feudos, uma nova forma econdmica. Naquele momento
a afirmacdo da religido catdlica romana, faz-se presente com o teocentrismo, sendo a igreja a
detentora de poder e decisdo sobre a vida de todos, inclusive sobre a producdo do
conhecimento.

A partir dessa “fé cega”, os componentes do clero viram no corpo ¢ nas atividades
ginasticas uma combinacdo de pecado, luxdria que deveriam ser extirpadas da vida da
sociedade, abrindo o precedente para o treinamento dos exércitos de cada feudo. “Ja na Idade
Média os exercicios fisicos formam a base da preparacdo militar dos jovens soldados, que
imbuidos pelo espirito religioso que pairava sobre a sociedade da época, lutavam nas
cruzadas” (TAFFAREL, 2001, p. 12).

Com o advento do Renascimento (final do século XIII- meados do século XVII),
outra concepc¢do de mundo vem a tona, o antropocentrismo (0 homem é a medida de todas as
coisas). Assim, “renascem” as artes, a producdo cientifica, a liberdade corporal encontrava
nas atividades ginasticas uma maneira de lidar com a relagdo homem-natureza.

O germe de uma nova forma de organizacgdo econémica que estava sendo gestado
nos burgos surge ao redor dos feudos. A ldade Moderna (1453-1789), o chamado periodo de
transicdo e Idade Contemporénea (tem como marco a Revolugdo Francesa — 1789 — e vai até
0s nossos dias) é marcada pelo declinio dos feudos e ascenséo das vilas medievais, escuras,
sujas, ao redor dos feudos, portanto, protegidas por muros, em lugares altos e/ou cercados, 0s
burgos. Essas vilas conseguiram, a partir das rotas comerciais, terem certo desenvolvimento
com o aumento da populagéo, principalmente a rural que fugia do campo para a cidade e que
concentrava ainda artesdos, comerciantes de todo tipo, diversificando produtos e
estabelecendo um novo sistema de comércio.

Os burgueses, como eram chamados, 0s moradores dos burgos e que detinham até
entdo o poder econdémico, mas ndo o politico, sdo considerados a nova classe revolucionaria.

Com o advento da Revolugdo Francesa, como marco historico, em 1789, houve a juncéo dos
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poderes econémico e politico?® por esta classe. Assim, instaura-se o capitalismo, que é uma
fase do sistema do capital, ou seja, é a combinacdo da propriedade privada dos meios de
producdo com a exploracao da forca de trabalho.

Foi a Revolucao Francesa com os ideais de liberdade, fraternidade e igualdade que
inaugurou uma nova concepg¢éo de sociedade, tendo o trabalho uma centralidade excepcional
a partir do modo de producdo e das relagdes sociais, tornando todos os individuos direta ou
indiretamente envolvidos no processo de trabalho, tanto os detentores dos meios de producao,
como o0s que vendem sua forca de trabalho?’.

Essa nova classe revolucionaria implementou a educacdo publica para todos, o
que ndo duraria muito tempo, pois 0s antagonismos de classe jA& comecavam a surgir.
Entretanto, a nova ordem exigia certa qualificacdo para este trabalhador de novo tipo, que
pela primeira vez na histéria da humanidade era “livre” para vender a Uinica coisa que possuia:
sua forca de trabalho.

Inseridos nesse contexto, os estudos de Marx e Engels partiram da realidade
concreta, compreendendo a centralidade do trabalho na producdo e reproducdo da vida, assim
como, quais sdo as condigbes historicamente determinadas, enfrentadas pela classe
trabalhadora no processo de exploragéo a que sdo submetidos pelo novo modo de producéo. E
nesta perspectiva que esses autores vao afirmar categoricamente que “a historia de toda
sociedade até nossos dias é a histéria da luta de classes” (2006, p. 23) %.

Entendemos que as atividades ginasticas sdo componentes importantes para a
formacdo desse novo trabalhador com jornadas de trabalho extensivas e intensivas, como
forma de preparagao fisica, ou seja, “bracal” dessa for¢a de trabalho.

Concordamos com a afirmacdo de Soares (1997a, p. 05) segundo a qual ha um
“projeto para a educagdo corporal, de uma determinada estética corporal na sociedade
ocidental moderna, sobretudo a partir do século XIX”. Segundo Marinho (apud GOELLNER,
2005), a Inglaterra, poténcia econémica, ber¢o da revolucgdo industrial teve a primazia de
cunhar a expressao Educacédo Fisica, a partir da obra Alguns pensamentos sobre educacéo de
John Locke (1632-1704) que influenciou Herbert Spencer (1820-1903) a difundir o termo.

% Na Revolucdo Francesa percebe-se claramente uma daquelas que viriam a ser marcas da burguesia: quando
interessa junta-se aos operarios, formando o Terceiro Estado, na luta contra o Primeiro e o Segundo, a Nobreza e
o Clero. Mas assim que se instaura, isto €, alcanga seus objetivos, ‘dispensa’ os trabalhadores e assume a
hegemonia, dando origem a uma nova divisdo, agora entre detentores dos meios de producdo e possuidores da
forca de trabalho.

2" A burguesia é a primeira classe dominante da histéria que trabalha, embora como as antecedentes, também
viva do trabalho ou dos resultados do trabalho daqueles que ndo séo detentores dos meios de producéo.

%8 «Com a decomposigdo dessas comunidades primitivas, comega a divisdo da sociedade em classes particulares
e, finalmente, antagonicas” (Nota de Engels a edi¢do inglesa de 1888 ¢ a alema de 1890).
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Segundo o Coletivo de Autores (1992), no final do século XVIII, na Franca,
poténcia politica da época, Rousseau (1712-1778) e Pestalozzi (1746-1827) sistematizaram as
atividades ginasticas, denominando-as de Educacdo Fisica, permanecendo e acentuando a
dualidade educacdo do corpo versus educacdo da mente; educacdo do intelecto versus
educacdo do fisico. A partir desta sistematizacdo, sistemas ginasticos para as escolas foram
desenvolvidos, por meio das ‘escolas’ situadas, principalmente na Alemanha, Suécia e Franga,
entre os anos de 1800-1900.

Ainda aliado as escolas, foram desenvolvidos os Movimentos Ginasticos, sendo
0s principais: do oeste (1890), do norte (1900) e do centro (1900). Estes movimentos (1900-
1939) desenvolveram-se na Europa, em paises centrais, como Alemanha e Franca e, por meio
deles buscava-se promover a ginastica como componente da formacdo do homem saudavel
(LANGLADE; LANGLADE, 1970).

Estes movimentos e escolas® visavam atender a nova ordem preparando 0s
‘corpos’ dos trabalhadores para as jornadas de trabalho; os programas também visavam evitar
epidemias e também a melhoria da raca, ou seja, a combina¢do dos movimentos eugenistas e
higienistas. As atividades foram introduzidas nas escolas, por meio dos sistemas de ensino,
assim como, em parques, pracas dentre outros locais. A Educacdo Fisica é diferenciada para
as classes dirigentes e para as classes oprimidas. Para estas a Educacdo Fisica tem um papel
fundamental, qual seja o de disciplinar e conformar os individuos, por meio de exercicios,
repeticdes dos mesmos e, principalmente da introducdo do tempo para realiza-los. Haja vista
os estudos de Frederick Winslow Taylor (1856-1915), no célebre Principios da
Administracéo Cientifica, de 1871, no qual faz um tratado sobre como controlar o trabalhador
e utilizar de forma eficiente seus movimentos fisicos no ato da producdo para garantir uma
maior produtividade.

O método formulado por Taylor, mais conhecido como Taylorismo, estava
baseado em métodos cientificos cartesianos. Portanto, adotava a fragmentacao do trabalho, a
especializacdo do trabalhador em determinada tarefa de forma repetitiva. Ainda desenvolveu
estudos sobre o dispéndio da energia humana, sobre a intensidade da atividade aliada ao
controle do tempo, ou seja, como estas varidveis aperfeicoariam a organizacéo do trabalho,
aumentando a produtividade (NOZAKI, 2005).

E interessante atentar para o papel que as atividades corporais desempenhavam na

época, principalmente na Franca, inclusive sendo assunto de Estado. Intelectuais como

% para saber mais ver LANGLADE & LANGLADE, N. R. Teoria general de la gimnasia (1970).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Frederick_Winslow_Taylor
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Rousseau e Rabelais (1483-1553) ndo tinham duvida da importancia da Gymnastique na
educacéo das criangas e adolescentes (MARINHO apud GOELLNER, 2005).

Um tema por vezes esquecido na Educacédo Fisica, diz respeito as artes circenses,
que foram excluidas da concepc¢do mais geral de Educacdo Fisica, justamente no advento do
capitalismo. O corpo livre, executando movimentos sensuais ndo alinhados a ordem social
vigente, tudo isso causava um desconforto nas familias burguesas. As maes obrigavam as
filhas a usarem aparelhos que “consertassem” a postura destas, uma vez que a forma de se
sentarem ou até mesmo de andarem, demonstravam certo desleixo, o que configurava um
corpo defeituoso. Um exemplo € o espartilho, que deixava a mulher com um corpo esguio e
ereto, portanto, em conformidade com os novos tempos. Neste contexto, o circo significava a
subversdo dos novos valores, sendo inaceitavel que essas atividades fizessem parte da
educacdo da nova classe (SOARES, 1997a).

H& uma vasta colecdo de desenhos, quadros que mostram a arte circense em
diferentes periodos da humanidade. Neles a alegria, 0 riso, as massas estdo presentes, 0
espirito de liberdade também. Ha uma sensacdo de pertencimento do corpo ao praticante das
acrobacias, das brincadeiras... Mesmo gue estudos tentassem demonstrar o contrario, como

nos escritos sobre ginastica do século XI1X, por exemplo. Nestes:

Encontra-se, de modo sistematico, a negacdo de elementos cénicos,
funambulescos, acrobaticos. Encontra-se, sobretudo, uma retérica de recusa
aos espetaculos préprios do mundo circense e das festas populares onde o
corpo ocupa o lugar central. (SOARES, 19974, p. 15).

Nesta mesma época surge na Franca, Inglaterra, Alemanha e Suécia,
principalmente, a chamada ginastica cientifica, que esta vinculada ao sistema do capital, ou
seja, 0s corpos devem ser preparados para o trabalho; movimentos, energia e controle devem
estar a servico da venda da forca de trabalho.

Como um representante dessa ordem o Cel. Amoros®® desenvolve um tipo de
ginastica de cunho militar que passa a ser largamente difundido, tendo inclusive método e
planejamento de aulas publicas, em ginasios, que ndo se destinavam ao espetaculo, mas como
apresentacdo de aulas militares que preparassem o corpo saudavel e combatente,

principalmente para servirem de exemplo do papel que a ginéstica deveria desempenhar em

% Francisco Amoros y Odeano (1770-1848), era espanhol, mas se opds ao rei de Espanha Fernando VII, unindo-
se a José Bonaparte. Foi deportado para a Franga, onde se tornou membro da Sociedade de Instrugdo Elementar.
Criou ginasios e programas de ginastica com embasamento militar, inclusive o Regulamento nimero 07, ou
método francés. Este foi incorporado nas escolas brasileiras, com base na idealizacdo de Amoros (SOARES,
1997a).
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funcdo do Estado. A citacdo abaixo, do Cel. Amoros deixa explicita a relacdo ginéstica-
Estado.

[...] O ginasio Normal nunca foi e ndo pode tornar-se um espetaculo, ja que
tenho a honra de dirigi-lo, j& que todos os meus alunos ndo fazem as belas
coisas que eles realizam para divertir espectadores, mas somente para se
disporem a serem Uteis ao Estado (AMOROS apud SOARES, 19974, p. 23).

A dualidade corpo versus mente é consubstanciada pela concepcdo idealista de
mundo, objetivando preparar individuos, disciplinamento, corpos dbceis e mentes
conformadas para as novas formas de organizacdo do trabalho capitalista (SOARES, 1998).
Podemos constatar no método taylorista, baseado na ciéncia positivista, 0 estudo meticuloso
dos gestos, do tempo gasto pelo trabalhador para desempenhar determinada tarefa, como
forma de otimizar e explorar, ao méximo, o trabalhador. A organizacéo taylorista/fordista veio
aperfeicoar e acentuar o trabalho fragmentado e repetitivo. O objetivo deste modelo de
organizacdo do trabalho era preparar o trabalhador para a organizacdo do trabalho industrial
(NOZAKI, 2005).

A organizagdo da sociedade em classes, consolidada com o sistema do capital,
instaura uma relacdo destrutiva do homem com a natureza, com 0s demais e consigo préprio,
por meio do trabalho alienado, onde hd& uma divisdo que ndo permite ao trabalhador
reconhecer-se no produto final do seu trabalho. Este processo permeia toda sociedade,
atingindo os mais diversos setores, inclusive a educagdo e com esta, a Educacao Fisica.

A nossa compreensdo sobre a forma como a Educagdo Fisica desenvolve-se ao
longo dos anos passa, necessariamente, pelo entendimento do modo de producdo e suas crises,
e de que forma estas repercutem na educacdo em geral.

O Brasil passou por dois periodos ditatoriais 1937-1945 e 1964-1985. Durante
estes periodos a Educacdo Fisica esteve claramente a servigco do Estado. Vale lembrar também
gue a capoeira hoje considerada um patriménio, foi até o primeiro periodo getulista
considerada atividade subversiva, inclusive enquadrada no cédigo penal da época. Entretanto,
em 1940, o Decreto 2848/40 que instituia 0 novo Codigo Penal Brasileiro ndo trazia mais a
capoeira como atividade subversiva®.

A Educacéo Fisica no escolanovismo tinha um papel de destaque na formacéo do

homem integral (formativo/pedagdgico). Em seguida, com o periodo da segunda ditadura, a

1 \er FALCAO, J. L. C. O jogo da capoeira em jogo e a construcdo da praxis capoeirana. 2004. 409 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador.
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dimensdo esportivo/alto rendimento suplantou o pedagogico e assim as sele¢cdes nacionais dos
mais variados desportos ganharam apoio e projecdo, sendo a de futebol masculino tricampeéd
mundial em 1970 (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988).

A partir do final dos anos de 1970, destacamos aqui a colaboracdo de dois
professores alemaes, séo eles Jirgen Dieckert e Reiner Hildebrandt-Stramann que trouxeram
uma nova perspectiva para a Educacdo Fisica brasileira, qual seja a da Concepc¢ao de Aulas
Abertas, principalmente a partir das atividades desenvolvidas na Universidade Federal de
Santa Maria/RS, juntamente com grupos de pesquisa de Educacdo Fisica, que questionavam a
Educacdo Fisica até entdo vigente. Procuravam, contudo, apontar elementos para alterar a
cultura pedagdgica da Educacdo Fisica na direcdo de praticas corporais acessiveis por todos.

Um exemplo é a preocupacdo do prof. Dieckert, quando constata que:

O Brasil precisa de um novo tipo de educagdo fisica. O objetivo central ndo
pode ser a producdo e comprovacdo de rendimento, mas a motivacdo dos
alunos para uma préatica para toda a vida (DIECKERT apud TAFFAREL,
2001, p. 17).

Em relacgdo ao esporte de alto rendimento e a concepgéo de escola como celeiro de
atletas, o autor faz o seguinte alerta:

O Brasil precisa entender que o caminho para o esporte de alto rendimento é
uma trilha estreita que s6 podera ser disputado por alguns poucos
selecionados. A escola ndo se presta para isto (DIECKERT apud
TAFFAREL, 2001, p. 18).

Complementando essa perspectiva Hildebrandt-Stramann, acredita que a meta da

educacéo seja educar o ser humano para agir na sociedade:

Pessoas que podem atuar nos diversos setores da sociedade, mas que, ao
mesmo tempo, estejam interessadas no desenvolvimento de uma sociedade
democratica e que sejam capazes de participar racionalmente da mudanca
desta sociedade (HILDEBRANDT-STRAMANN apud GRUPO DE
TRABALHO PEDAGOGICO UFPE-UFSM, 1991, p. 2)

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 55), “nas décadas de 1970 e 80 surgem
movimentos ‘renovadores’ na educacdo fisica”, como Jean Lé Boulch e a teoria da

psicomotricidade, que em sintese estuda o movimento, por meio do aparelho psicomotor; ha
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ainda a Educagdo Fisica humanista, embasada na psicologia comportamentalista, cujo
principal difusor foi o professor Vitor Marinho de Oliveira®.

Ainda nos anos de 1970 e 1980 foi elaborado o programa “Esporte Para Todos”
(EPT), com acessoria técnica da professora alema Lisellot Diem, com o viés esportivo da
Escola Superior de Esporte de Colbnia (Alemanha). Sobre isso Dieckert (2007, p. 158) assim

se manifesta:

“Esporte para todos” j4 era um elemento no projeto Diem, porém uma
transmissibilidade desse objetivo e iniciativa, com medidas e projetos
alemées para o Brasil, nunca poderia funcionar bem, porque no Brasil ndo
existe um sistema de clubes de esporte comparaveis.

Contudo, esta proposta foi acusada de “colonialista”, por exemplo, pelo professor
Lamartine Pereira DaCosta, uma vez que trazia 0 que estava sendo desenvolvido na
Alemanha, desconsiderando a realidade brasileira (DIECKERT, 2007).

Porém nem todos os pesquisadores alemdes pensavam da mesma forma.
Destacamos o papel do prof. Dieckert que tinha o entendimento de outra proposicdo de
Educacdo Fisica para o Brasil e outra linha para o projeto “Esporte para todos”,
compreendendo que este deveria se tornar uma alternativa ao esporte de alto rendimento,
inclusive com desdobramento dessa proposta a partir da elaboragdo de um projeto “Parque de
Lazer e de Esporte para todos”, em 1983, encomendado pelo MEC ao referido professor.

Dieckert assim se expressa:

Uma vez que eu havia me engajado muito desde a década de 70 na agdo de
exercitar-me e num conceito de esporte de lazer, consegui inclusive
guestionar o conceito predominante e unilateral do esporte no Brasil, e ndo
s justificar um conceito de esporte alternativo, como também demonstra-lo
concretamente na pratica. Isso foi possivel no &mbito de minhas atividades
de professor em Santa Maria, além de outras universidades brasileiras
(DIECKERT, 2007, p. 159).

O professor Dieckert, juntamente com os professores brasileiros da chamada “ala
progressista”, principalmente Celi Taffarel, Elenor Kunz e Valter Bracht, tinham a proposta
de socializar os contetidos, ou conhecimentos da Educacéo Fisica e garantir a participacao das

classes populares neste projeto, como uma forma de aprender o que a humanidade construiu

%2 Nascido em 1943, é Licenciado em Educacio Fisica e Doutor em Educacio, tendo suas obras repercutido de
forma abrangente na area da educacao fisica. Ainda Participou ativamente dos debates dos anos de 1980, tendo
produzido as seguintes obras: O que é Educacdo fisica (1983); Educacdo Fisica Humanista (1985); Fundamentos
Pedagogicos/ Educacéo Fisica, v. 2 (Flexdes e Reflexdes) (1987).
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como préticas corporais. Estes professores divergem entre si quanto a concepg¢do de mundo.
No entanto, isso ndo foi problema para levarem a cabo um projeto de Educacdo Fisica
popular. O programa era baseado na antropologia, que tem como categoria central o ser
humano e sua autonomia. Esse programa influenciou politicas pablicas. Como exemplo destas
influéncias pode ser citado o Estado de Pernambuco que, por meio da Secretaria de Educacéo,
Cultura e Esportes, no periodo de marco de 1987 a margo de 1991, contribuiu com o debate
sobre o curriculo em Educacdo Fisica com uma proposta para a escola publica, sob a
coordenacao da profa. Micheli Ortega Escobar.

Em 1992, foi langado o livro Metodologia do Ensino de Educacgéo Fisica por um
Coletivo de Autores® que participou ativamente dos debates dos anos de 1980, elaborando
propostas, tentando intervir nos rumos da Educacdo Fisica brasileira que considerasse a
realidade classista da sociedade, a forma como esta incide diretamente na escola e,
principalmente em uma proposta de Educacdo Fisica critica que defendia a cultura corporal
como objeto de estudo da area. Esta obra é considerada ainda como um marco para a area até
hoje.

Atualmente, nem todos os autores concordam com as idéias defendidas naquele
momento, mas reconhecemos em Taffarel e Escobar o prosseguimento do trabalho a partir da
manutencdo das posicdes adotadas, atualizando a discussé@o, assim como, pelo trabalho que
desenvolvem no pais e, principalmente no nordeste brasileiro, por meio de Grupo de pesquisa
como o LEPEL/FACED/UFBA que tem como pesquisa matricial ‘“Problematicas
significativas da pratica pedagdgica, da producdo do conhecimento, da formacdo de
professores e das politicas publicas para a Educacédo Fisica & Esporte”, atuando em redes, nos
niveis local, regional, nacional e internacional, como exemplos: UFPE, UEFS, UNICAMP,
UFSC, UFRGS, Universidades de Oldenburg e Braunschweig (Alemanha). O
LEPEL/FACED/UFBA também desenvolve pesquisas com setores populares, como 0s
Movimentos Sociais Organizados da cidade e do campo, como exemplos, MST e Movimento
Estudantil.

Em certa medida, o professor Castellani Filho, que tem o enfoque das suas
pesquisas nas politicas publicas da area e mais detidamente com o Observatério de Politicas
de Educacdo Fisica, Esporte e Lazer, tem feito um trabalho que ainda se aproxima das
posicdes adotadas na obra do Coletivo de Autores. Os demais professores adotaram

% 0 “Coletivo” era composto por TAFFAREL, C. N. Z; CASTELLANI FILHO, L.; ESCOBAR, M. O.;
SOARES, C.; VARJAL, E.; BRACHT, V. A este respeito ver a obra A sagrada familia da Educacéo Fisica, de
Francisco Mauri de Carvalho Freitas (1997), que demonstra como se configuravam os membros do Coletivo de
Autores em meados da década de 1990.
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referenciais tedricos diversos, assim como estdo pesquisando outros objetos como os de
estudo da Educacdo Fisica, com destaque para a “cultura corporal de movimento”, no caso do
professor Valter Bracht.

Um ponto nevralgico a ser abordado ¢ a criacdo no governo Lula da Silva (2003-
2006), ainda no primeiro mandato, do Ministério do Esporte. Este conta com trés Secretarias
Nacionais sdo elas: Esporte de Alto Rendimento, Esporte Educacional, Desenvolvimento de
Esporte e Lazer** (MEC, 2009). Este Ministério tem garantido verbas fartas para a Secretaria
Nacional do Esporte de Alto Rendimento® (MINISTERIO DO ESPORTE, 2009), que é
responsavel diretamente pela divulgacdo, propagacdo e projecdo do esporte brasileiro, por
meio de atletas, sele¢cGes, campeonatos em todos os &mbitos e modalidades. Esse trabalho é
feito em conjunto com confederacdes, federaces e conta com o apoio do sistema
CONFEF/CREF.

Este modelo de gestdo, baseada na esportivizacdo e no alto rendimento tem
incidido diretamente nas outras Secretarias Nacionais. Como podemos observar as escolas
estdo sendo transformadas em celeiros de atletas, em caga-talentos, como o projeto “Segundo
tempo”. Assistimos a esportivizagdo da Educacdo Fisica e secundarizacdo dos demais
contetdos deste campo do saber, por meio de politicas, como: “Descoberta do Talento
Esportivo”, “Olimpiadas Escolares 2007”, “Olimpiadas Universitarias - JUB’s”, “Bolsa-

% O professor Dr. Lino Castellani Filho foi Secretério desta no periodo de 2003-2007.

% Estes dados sdo de 2006. Percebe-se pelo montante de investimentos o alto rendimento na ponta dos recursos.
Mesmo em projetos que seriam de outra Secretaria como o € o projeto “Segundo Tempo”, que ha verdade estd
imbricado com a politica de fazer da escola um celeiro de atletas. Mais informagdes em: <www.esporte.gov.br>.
Pode-se consultar também o valor das licitagdes do referido Ministério e ao que se destinam.

As transferéncias de recursos, no &mbito da Unidade Jurisdicionada SPOA/ME, durante o exercicio de 2006,
efetivaram-se por meio da formalizagdo de Convénios, conforme proposi¢des apresentadas pelos convenentes e
aprovadas pelas areas finalisticas e financeira do Ministério do Esporte, para a execucdo dos seguintes
Programas de Governo:

Programa de Governo Cadigo N° de Convénios Valor (R$)
Segundo Tempo 8028 211 98.826.889,60
Rumo ao Pan 2007 1246 14 91.467.817,72
Insercdo Social pela Producéo de Material Esportivo 1245 12 18.617.541,89
Esporte e Lazer da Cidade 1250 73 13.086.839,85
Brasil no Esporte de Alto Rendimento 0181 57 7.990.970,34
Identidade Etnica e Patriménio Cultural dos Povos 0150 04 602.966,06
Indigenas

Gestdo das Politicas de Esporte e Lazer 0413 02 132.288,00
Apoio Administrativo 0750 01 66.0000,00
TOTAL 374* 230. 791.313,46

Fonte: SIAFI Gerencial em 22.3.2007 — Inicio de Vigéncia: 1.1.2006 a 31.12.2006 — 6.



http://portal.esporte.gov.br/snear/talento_esportivo/
http://portal.esporte.gov.br/snear/talento_esportivo/
http://portal.esporte.gov.br/snear/jebs/edicoes/2007
http://portal.esporte.gov.br/snear/jubs/
http://portal.esporte.gov.br/snear/bolsa_atleta
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Atleta”, “Jogos da Juventude” (MINISTERIO DO ESPORTE, 2009) que visam olimpiadas,
copas do mundo, pan-americanos, dentre outros campeonatos.

Este governo, no caso Lula da Silva, tem investido na elaboracdo e
implementa¢do de politicas, por meio de ‘consensos’, como comprovam as Conferéncias
Nacionais de Esporte, mas o campo do saber Educacdo Fisica, um patriménio construido pela
humanidade, continua a ser negado a classe trabalhadora, minimizando assim, as
possibilidades desta ampliar o acervo das praticas corporais, por meio de
espacgos/equipamentos. QOutro aspecto € a precarizacdo na formacdo de professores em
Educacéo Fisica, pois estes ndo estdo tendo nem na formac&o inicial, nem na continuada uma
qualificacdo que lhes garanta uma sélida base tedrica, pedagdgica, €tica, técnica, politica e
moral, o que inviabiliza uma atuacdo qualificada nos varios campos de intervencéao
profissional e com isso a funcdo social do professor na perspectiva de uma praxis
revolucionéria esta reduzida a reproducéo acritica, apolitica e bastante inferior ao tecnicismo
veiculado nos anos de 1970. A politica adotada pelo Estado brasileiro é a de formar atletas de
alto nivel, por meio do ‘funil’®, por onde poucos conseguem éxito, sendo os demais
individuos “descartaveis’, portanto, alijados das préaticas corporais da Educacdo Fisica.

Na nossa sociedade as finalidades da Educacgdo Fisica variam entre extremos: ou
serve para formar atletas ou serve como “apéndice” da prescricdo médica. A parte formativa
da Educacdo Fisica é relegada ao descaso, tanto nas escolas publicas, como nas particulares e
pelo Estado. As praticas corporais que foram desenvolvidas pela humanidade para atender as
suas necessidades, parecem ndo fazer sentido no atual estagio desta, onde todas as préaticas
estdo sendo esportivizadas, ou seja, subordinadas ao esporte e aos ditames impostos pela
indUstria esportiva e do entretenimento. Os sentidos e significados das demais praticas
corporais estdo sendo negados as geracOes, principalmente aos professores de Educacdo
Fisica, tanto na formacao inicial, quanto na formacao continuada.

Ao abordarmos esta tematica trazemos a tona a crise da Educacéo Fisica iniciada
nos anos de 1980, em torno do objeto de estudo da Educacédo Fisica; Qual era a sua funcédo
social? Como estava sendo desenvolvida na escola? Sob quais bases estava ocorrendo a

formagéo de professores?

% \ejamos o caso dos jogadores de futebol. Ao verificarmos os dados das Federagdes, constatamos que ha
muitos filiados, entretanto, poucos ganham salarios que os mantém dignamente. Outro exemplo € o da natagdo: o
Brasil tem um litoral imenso e ndo conseguimos popularizar os esportes aquaticos; 0 mesmo acontece com o
Ténis: durante anos tivemos o melhor jogador do mundo e ndo conseguimos alavancar projetos que
popularizassem o esporte para que a populagéo praticasse.


http://portal.esporte.gov.br/snear/juventude/
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Responder a estas indagacOes ainda & necessario se quisermos alterar o atual
quadro da Educagdo Fisica em especifico e da educacdo em geral, comecando pelo
reconhecimento de que muito pouco mudou. E desalentador ver escolas sem infra-estrutura,
professores sem condicdes objetivas para lecionar (defasagem do plano de cargos e salarios, o
enfrentamento da violéncia na escola, material didatico paupérrimo, dentre outros), isto no
mais geral, o que afeta a educacdo como um todo.

No especifico, no caso da disciplina Educagdo Fisica, outro elemento que
corrobora para esta constatacdo do esporte de alto rendimento como o predominante na escola
é a negacao dos outros contetdos, tais como a danca, 0 jogo, as lutas, a capoeira, a ginastica,
as artes circenses nas aulas de Educacdo Fisica, sem que estes sejam tratados sob a forma
esportivizada, 0 que descaracteriza o seu sentido e significado como prética cultural.

Dessa forma, perguntamo-nos se a Educacdo Fisica esta cumprindo a sua funcao
social para com a classe trabalhadora? Entendemos que ndo estd cumprindo, pois a sua fungéo
é legar as geracOes presentes e futuras a expressdo corporal construida pelo trabalho coletivo,
tendo como objeto a cultura corporal, ou seja, os conhecimentos que a humanidade
desenvolveu por meio da sua corporalidade, para que estas geracdes possam criar novas

praticas corporais, aperfeicoar as existentes, utilizando técnicas mais elaboradas.

Assim faz-se evidente que o objeto de estudo da Educacdo Fisica é o
fendmeno das praticas cuja conexdo geral ou primigénia — esséncia do objeto
e 0 nexo interno das suas propriedades - determinanante do seu contelido e
estrutura de totalidade, é dada pela materializagcdo em forma de atividades —
sejam criativas ou imitativas - das relagdes mdaltiplas de experiéncias
ideoldgicas, politicas, filosoficas e outras, subordinadas a leis historico-
sociais. O geral dessas atividades é que sdo valorizadas em si mesmas; seu
produto ndo material € inseparavel do ato da producédo e recebe do homem
um valor de uso particular por atender aos seus sentidos ludicos, estéticos,
artisticos, agonisticos, competitivos e outros relacionados a sua realidade e
as suas motivacdes. Elas se realizam com modelos socialmente elaborados
gue sdo portadores de significados ideais do mundo objetal, das suas
propriedades, nexos e relagdes descobertos pela pratica social conjunta.

No momento damos, a essa area de conhecimento que se constroi a partir
dessas atividades, a denominagdo de "Cultura Corporal” [...] (TAFFAREL,;
ESCOBAR, 2006, p. 04)

O objeto da area que defendemos acima ndo é consensual, nem mesmo a
denominacdo Educacdo Fisica, pois implica discussdes sobre posicOes filoséficas, politicas,
ideologicas. O problema maior esta em se reconhecer qual o objeto que melhor representa a
area. Alguns advogam que o objeto seria o “movimentar-se humano”, outros “a motricidade

b 1Y

humana”, h4 ainda a “cultura corporal de movimento”, “ciéncias do esporte” etc. Enfim, ha
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varias denominagdes dependendo das areas de concentracdo, salde ou ciéncias humanas e
sociais a que se vinculam.

Da forma como a Educacéo Fisica se apresenta atualmente na escola, percebemos
a nitida inclinacdo a servir aos interesses do mercado de trabalho, a reproducdo dos valores
capitalistas, tais como competitividade, individualismo, culto ao corpo dentre outros. Teoria
dissociada da prética, burla do tempo pedagogico, sendo a aula reduzida a 10 minutos, como
constatou Escobar (1997), a Educacdo Fisica condenada a esportivizacao, principalmente aos
quatro esportes “mais praticados no pais” futebol, voleibol, basquetebol e handebol
(TAFFAREL, 1993; ESCOBAR, 1997). H& ainda desmotivacdo por parte de alunos e
professores devido aos locais inadequados para as préaticas, as vezes sendo limitados as
guadras. Enfim, a Educacdo Fisica resume-se as “bolas das modalidades esportivas” e
“corridas e abdominais” (TAFFAREL, 1993; ESCOBAR, 1997).

Acreditamos que espacos para questionamentos, reflexdes devam existir nas aulas
de Educacdo Fisica, consubstanciando uma nova cultura pedagdgica que sirva de ponto de
apoio para o processo de emancipacdo dos sujeitos envolvidos.

Com o exposto até agora nos indagamos sobre a formacdo de professores, ou
melhor, sobre a formacdo daqueles que tém a responsabilidade em auxiliar o desenvolvimento
do educando. Um primeiro questionamento € sobre a identidade do profissional da Educacgéo
Fisica. Alguns advogam que ndo somos professores, como Inezil Penna Marinho®, que
propGe outra nomenclatura, que sdo endossadas atualmente pelo sistema CONFEF/CREF, sob
a denominacdo de PROFISSIONAIS. Ao expor tal concep¢do nos indagamos, se ser professor
ndo seria uma profissdo? Ao analisarmos o mundo do trabalho, observamos que o professor €
uma categoria profissional regida pela CLT — Consolidacdo das Leis do Trabalho — portanto,
somos trabalhadores em educacéo.

Diante dos questionamentos e dos interesses de classe, o entendimentos sobre a
denominacdo do profissional da Educacdo Fisica que melhor se adequaria a profissdo, em
substituicdo ao termo professor, posicdo adotada por Inezil Penna Marinho e outros

integrantes do sistema CONFEF/CREF, temos as proposi¢oes: cinesidlogo, cinesiodidata,

% Inezil Penna Marinho (1915-1987) foi um dos expoentes da educacdo fisica brasileira, tendo atuado
organicamente na area da Educacdo Fisica, foi professor, técnico do Ministério da Educacao, editor cientifico.
Escreveu obras que sdo classicas na area, tais como: Sistemas e Métodos de Educacéo Fisica (1953); Histdria da
Educacdo Fisica e dos Desportos no Brasil (1952/1955); Histéria Geral da Educacéo Fisica (1956), dentre outras
obras. Foi o precursor da idéia da regulamentacdo da profissdo do profissional da Educacéo Fisica. Entretanto,
ressaltamos que ndo estamos atrelando-o ao sistema CONFEF/CREF.
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antropocinedlogo, dentre outras. (MARINHO apud GOELLNER, 2005). Esta insatisfacdo

esta expressa na seguinte idéia:

Aceitar a denominacdo de professor de Educacdo Fisica, para 0s que se
dedicam a educar a expressdo corporal do homem, a desenvolver a
potencialidade e a riqueza de movimentos com que a Natureza o dotou,
parece-nos 0 mesmo que chamar os psicologos de professores de educagdo
da alma ou da mente. E este absurdo a que nos propomos a apreciar,
atrevendo-nos a sugerir designacdo capaz de melhor e mais fielmente
traduzir as caracteristicas do trabalho a que ele se propde, denominagdo mais
erudita e respeitosa, que realmente dignifique a sua atividade profissional
(MARINHO apud GOELLNER, 2005, p. 76).

Este discurso € de 1984 e ainda ecoa na area. Entretanto, esta concepg¢do vem
acompanhada de debate sobre o titulo que deve conter no diploma do profissional de
Educacdo Fisica. Cabe salientar, segundo (MARINHO apud GOELLNER, 2005) que a
primeira Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos civil, criada pelo Decreto-Lei no
1212/39, a 17 de abril de 1939, que integrava a Universidade do Brasil, conferia o diploma de
Licenciado ao profissional de Educacdo Fisica e a duracdo do curso era de dois (2) anos.
Desde essa época a polémica em ser professor ou profissional da area da Educacdo Fisica vem

sendo cada vez mais acirrada. Vejamos a indignacdo contundente de Marinho:

Uma vez registrado o seu diploma de licenciado em educacdo fisica no 6rgéo
competente do Ministério da educacdo (entdo Divisdo de Educacgdo Fisica,
subordinada ao Departamento Nacional de Educacdo), o seu portador fazia
jus ao titulo de “PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA”, denominagio
que aflige e o afronta até hoje (MARINHO apud GOELLNER, 2005, p. 82).

Destas assertivas, constatamos que h& interesses e conflitos que permeiam a
Educacgdo Fisica brasileira durante décadas, como por exemplo, a &rea de concentracdo, o
objeto de estudo, a identificacdo profissional, modalidade da formacédo (licenciatura ou
bacharelado), dentre outros. Na atualidade tal embate esteve presente na elaboracdo e
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Graduacdo em Educacéo Fisica.

Portanto, o embate de projetos para a formagdo de professores em Educacgéo
Fisica, esta por um lado considerando a manutencdo do atual processo de acumulagdo
capitalista que tem como um dos mediadores na area da Educacdo Fisica o sistema
CONFEF/CREF, que age de forma corporativista, tentando controlar as praticas corporais
(yoga, pilates, danca, capoeira...) sob os auspicios da Educacao Fisica, por meio da reserva de

mercado, “investindo” na expansdo do mercado de trabalho para o setor informal.
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Por outro lado, os Movimentos sociais Organizados e Grupos de Pesquisa, no
caso MEEF, MNCR e LEPEL/FACED/UFBA, que consideram a tematica sobre a formacéo
de professores importante e um elemento a ser considerado no processo de emancipacao
humana, levanta a questdo da qualificagho humana necessaria para outro processo de

formagé&o, que segundo Frigotto (2003, p. 32),

diz respeito ao desenvolvimento de condigdes fisicas, mentais, afetivas,
estéticas e ladicas do ser humano (condigBes omnilaterais) capazes de
ampliar a capacidade de trabalho na producdo dos valores de uso em geral
como condicdo de satisfacdo das multiplas necessidades do ser humano no
seu devenir historico. Esta, pois, no plano dos direitos que ndo podem ser
mercantilizados e, quando isso ocorre, agride-se elementarmente a propria
condi¢do humana.

Acreditamos que o acumulo de experiéncias na area nos aponta para um
movimento crescente de ruptura com o sistema vigente. Entretanto, devemos considerar que a
Educacdo Fisica pode contribuir para o processo de emancipa¢do humana, principalmente se
conseguir dirimir o idealismo presente na area, calcado na fragmentacdo do ser humano, na
dualidade corpo versus mente. A nossa compreensdo parte da totalidade do ser social e sua
relacdo com os fendmenos, o que nao significa a soma das partes, mas as relacées e 0s nexos
que sdo estabelecidos com a realidade concreta, movida pela categoria da contradigdo.
Segundo Cury (1985, p. 27),

[a] categoria contradicdo é a base de uma metodologia dialética. Ela é o
momento conceitual explicativo mais amplo, uma vez que reflete o
movimento mais originario do real. A contradi¢do é o proprio motor interno
do desenvolvimento. Sob o ponto de vista da sociedade, negar a contradigdo
no movimento histérico é falsear o real, representando-o como idéntico,
permanente e a-histérico. O que termina por afetar a concepcédo de educacéo,
pois, ao retirar dela a negacdo passa-se a representa-la dentro de um real que
se desdobra de modo linear e mecanico.

Compreendemos a necessidade da categoria mediacdo como condigdo para
tentarmos apreender o emaranhado social no qual estamos inseridos e quais as possibilidades
de transformacéo deste. A mediacdo € a categoria que nos permite as primeiras aproximacoes
com o objeto para estabelecer a compreensdo do mais simples ao mais complexo na tentativa
de intervir na realidade. Tal acdo é baseada no trabalho como mediador do conhecimento e
como o motor da transformacdo. Assim a nossa compreensao sobre esta categoria, baseados

nesse autor, se expressa da seguinte maneira:
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A categoria mediagao se justifica a partir do momento em que o real ndo €
visto numa divisibilidade de processo em que cada elemento guarde em si
mesmo o dinamismo de sua existéncia, mas numa reciprocidade em que 0s
contrérios se relacionem de modo dialético e contraditorio. A interacéo entre
0S processos permite situar o homem como operador sobre a natureza e
criador das idéias que representam a propria natureza. Os produtos dessa
operacdo (cultura) tornam-se elementos de mediacdo nas relacGes que o
homem estabelece com os outros e com 0 mundo (CURY, 1985, p. 27-28).

A formacdo de professores no atual estagio estd cindida em um sem nimero de
especializacBes que atendem também ao pragmatismo do mercado, (de) formando professores
e os tornando ‘descartaveis’ e ‘obsoletos’ ainda no processo de formacao. O nosso papel esta
em buscar alternativas que possam consubstanciar propostas de formacao de professores em
Educacdo Fisica para que atendam as demandas do ser social do nosso tempo que busca a

emancipacao, considerando o contexto no qual estamos inseridos.
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3 A CULTURA CORPORAL NA SOCIEDADE DE CLASSES: O EMBATE DE
PROJETOS

E de bom tamanho, nem largo nem fundo,
é a parte que te cabe deste latifandio.
Jodo Cabral de Melo Neto

3.1 O desenvolvimento da formacao de professores em Educacéo Fisica no Brasil

Os estudos sobre a histéria da Educacdo Fisica no Brasil, por exemplo,
evidenciam que a formacéo de professores acompanha também o desenvolvimento das forgas
produtivas para atender as necessidades do capitalismo, como sistema hegemdnico
(TAFFAREL, 1993; NOZAKI, 2004; ALMEIDA, 2005; SANTOS JUNIOR, 2005). Ater-nos-
emos nesse primeiro momento, ao estudo sobre a formacdo de professores no Brasil a partir
das teses, dissertacOes, periddicos, livros e da legislacdo. Para tanto, iniciaremos a abordagem

com a seguinte afirmacéo:

Em 1823 foi proposto na Camara dos Deputados que instituissem prémios
honorificos e em espécie para quem apresentasse um tratado de educacao
fisica, moral e intelectual para a mocidade brasileira (MARINHO apud
GOELLNER, 2005, p. 57).

Destarte, a Educacdo Fisica aparece nos planos de governo a partir de uma triade,
inspirada nos ideais de Herbert Spencer (1820-1903), que pretendia superar a dualidade
mente e corpo, mas que acabava por perpetuar a fragmentacdo do ser humano. Observa-se que
este trecho j& aponta um projeto de formagao tanto de intelectuais para elaborar um “tratado”,
como também, para a “mocidade brasileira”.

O Estado brasileiro orientado pelas concepgdes eugenistas, higienistas, militaristas
que se destacaram principalmente entre os anos 20 e 50 do século passado, nortearam a
Educacao Fisica, sendo esta utilizada na implementacdo de projetos e programas para que

atendessem, tanto a pretensa “melhoria” da “raca brasileira”, como na prevencao de doencas e

% Herbert Spencer foi o difusor da expressdo “Educagdo Fisica” nos Estados Unidos e Europa. Inspirou-se em
John Locke (1632-1704) para elaborar o ensaio Educacao, Moral e Fisica, em 1861, sendo este muito difundido
no Brasil (MARINHO apud GOELLNER, 2005).
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epidemias, assim como, na propaganda em defesa da pétria. Durante estas décadas (1920-
1950), esse tipo de educacdo tinha a funcéo de preparar corpos fortes, robustos, sadios, assim
como, o preparo do carater e das qualidades morais da juventude que coadunassem com a
idéia de ordem e progresso, lema da bandeira brasileira e da ciéncia positivista
(GHIRALDELLI JR, 1988). Portanto, notamos como a Educacdo Fisica é uma prioridade
para o Estado brasileiro na tentativa deste em disseminar os valores que assegurassem a
manutencdo dos seus interesses. Ha uma convergéncia entre 0s pesquisadores da area sobre

essa estreita relacdo, qual seja Educacéo Fisica — Estado. Dessa forma:

Estudos atuais, que buscam historicizar contelidos da Educacédo Fisica, vém
desvelando esses nexos estabelecidos entre "a caserna e a escola”, conforme
nos revela Goellner (1992). Tais nexos legitimaram a Educacdo Fisica
baseada em ideologias subjacentes ao Estado e as instituicdes de onde tal
formagé&o se origina. E, segundo Cantarino Filho (1982 e 1989), asseguraram
na estrutura organizacional do Estado e nas legislacdes vigentes, um projeto
de sociedade, como por exemplo, o idealizado pela ditadura do Estado Novo
no Brasil. Isto imprime, segundo Faria Junior (1987, p. 15-33), uma dire¢éo
a formacdo profissional coerente com as instituicbes de origem e suas
ideologias, que viam na Educacdo Fisica uma "(...) poderosa auxiliar no
fortalecimento do Estado e no aprimoramento da raga brasileira (...)",
apresentando-se (...) "impregnada de um carater para-militar" (TAFFAREL,
1993, p. 26).

Este atrelamento historico a area da salde e campo militar, fez com que o ensino
de Educacdo Fisica até 1938 fosse ministrado pelos militares, voltada para a educacdo do
fisico. Como veremos mais adiante, em 1939, foi fundada a primeira Escola Superior de
Educacdo Fisica civil, mesmo que ainda supervisionada por militares (CASTELLANI
FILHO, 1988). A prépria maneira de estruturar a formacao estd em conformidade com o

regime de caserna, ou seja, com o regime militar. \Vejamos:

A formacédo do profissional de Educacdo Fisica no Brasil, segundo Costa
(1971, p. 43), tem suas origens no ambito militar, na primeira escola da
Marinha, em 1926, e no &mbito do regime politico autoritario do Estado
Novo (1937-1945), quando sdo criadas as primeiras escolas de Educacéo
Fisica civis, em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro (TAFFAREL, 1993, p. 26).

Outro elemento a ser considerado, segundo Taffarel, (1993, p. 26) é que:

Essa Educacdo Fisica respondeu, segundo SOARES (1990), a concepgoes de
ciéncia, cultura e técnica hegemonicas, na Europa de fins do século XVIII e
inicio do século XIX, palco onde se da a construcdo e consolidagdo de uma
nova sociedade, a sociedade capitalista, onde os exercicios fisicos passaram
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a ser entendidos como "receita" e "remédio", assegurados principalmente
pelo pensamento médico-higienista. Trata-se de uma Educacdo Fisica
entendida como atividade pratica que, no Brasil, nas quatro primeiras
décadas do século XX, foi marcantemente influenciada pelos Métodos
Ginasticos Europeus e pela Instituicdo Militar responsavel pela formacao dos
profissionais da area, até aproximadamente 1939. Esta formacdo delineou,
para a época, um perfil do profissional de Educacdo Fisica que o
diferenciava dos demais profissionais do magistério. Tal diferenciacéo ja se
dava na formacgdo académica, onde se evidenciava a exigéncia menor para
ingresso nos cursos de Educagdo Fisica, bem como durante o processo de
formacédo que durava somente dois anos: exigia-se apenas o curso secundario
fundamental.

Analisando sob o contexto econémico-politico-social-cultural, observamos como
a Educacdo Fisica insere-se no novo projeto econdmico brasileiro, sendo assegurada nos

planos do governo a partir dos anos de 1930, quando:

A Revolucdo de 1930 marca o fim de um ciclo e o inicio de outro na
economia brasileira: o fim da hegemonia agrario-exportadora e o inicio da
predominancia da estrutura produtiva de base urbano-industrial (OLIVEIRA,
2003, p. 35).

No campo da Educacdo Fisica, a partir de 1930, o MEC orientou a inclusdo da
Educacdo Fisica nas escolas de nivel secundario. Este projeto coaduna-se com a perspectiva
de preparar a nova forca de trabalho, com énfase no trabalho bracal para a classe trabalhadora.

A Educacdo Fisica também ndo era uniforme para todas as classes sociais. Haja
vista, a penetracdo dos esportes que a ACM — Associagdo Cristd de Mogos — conseguiu junto
as classes dominantes, a partir da construcao de esportes “sob encomenda”, como voleibol e o
basquetebol, ambos em 1895 e 1891, respectivamente, iSs0 nos paises centrais, mas com
alguma penetracao nos paises periféricos, como o Brasil.

No tocante aos Planos de Educacédo dos anos de 1930, dois excertos demonstram a

Educacéo Fisica como parte do sistema nacional de ensino:

Em 1936, o Ministério da Educacdo editou e distribuiu um questionario, a
fim de receber sugestfes sobre o Plano Nacional de Educacdo. No ano
seguinte, foi encaminhado a Camara dos Deputados o ante-projeto do Plano
Nacional de Educacdo, elaborado pelo Conselho nacional de Educagdo, no
qual o titulo VIII da Parte | era dedicado & Educagdo Fisica (MARINHO
apud GOELLNER, 2005, p. 57)

Apos a Revolugédo de 1930, que levou o Sr. Getulio Vargas ao poder, criado
0 Ministério da Educacdo e Salde Publica, ocupado pelo Sr. Francisco
Campos, em 18.04.31, foi assinado o Decreto no. 19.890, conhecido como
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Reforma Francisco Campos, que, em seu art. 9°, estabelecia: “Durante o ano
letivo havera ainda nos estabelecimentos de ensino secundario, exercicios de
educacdo fisica para todas as classes” (MARINHO apud GOELLNER, 2005,
p. 81).

A educacdo daquele periodo, 1930, tida como referéncia para o Brasil, baseava-se
na conjugacdo da educagdo e Educacdo Fisica, ainda sob forma dicotomizada, fragmentada,
ou seja, na dualidade mente versus corpo. A Educacdo Fisica deveria preparar o “corpo” para
que este abrigasse um ‘“cérebro” provido de nobre inteligéncia. Um dos expoentes que se
posicionava, contrario a tal dualidade, mas que acreditava na triade educagdo moral, fisica e
intelectual era Inezil Penna Marinho. Este inspirou-se em Spencer e Locke, debrucando-se
sobre os estudos da area da Educacéo Fisica, com uma preocupacao também pelos estudos da
formacdo de professores da area e da atuacdo deste profissional. Contudo, um exemplo dessa
mentalidade ou dessa forma de conceber a Educacdo Fisica para a formagdo do homem é a

seguinte:

A educacdo da vontade baseia-se na educagdo do corpo. Acao é atividade
muscular, mas também é atividade nervosa e mental. Educai, pois, o cérebro,
exercitando os musculos... E para o bem do espirito que queremos a
educacéo fisica. [...] E o melhor meio de educar a vontade estd na pratica
sistematizada de exercicios fisicos (MARINHO apud GOELLNER, 2005, p.
22).

Observamos nestas afirmacgdes o carater idealista atribuido a educacéo, sendo esta
consubstanciada na vontade dos individuos, promovida pela “educagdo do corpo”. Este tipo
de concepcdo, que é desenvolvida a partir de 1930, ainda se faz presente na formacdo de

professores nas escolas superiores de Educacdo Fisica. Segundo Taffarel (1993, p. 36):

Indicadora disso é a ndo-superacdo do paradigma curricular "técnico-linear
de Tyler", baseado no modelo de administracdo cientifica do processo de
trabalho proposto por Taylor, constatado como predominante nos Cursos de
Educacdo Fisica (Fensterseifer, 1986), comandado pelo interesse técnico,
com enfoque empirico-analitico no trabalho pedagogico, e cuja fonte teorica,
na area de curriculo, é o pensamento de Ralph Tyler (1949)%.

¥ Em Tyler, prevalece o interesse eminentemente técnico e destaca-se o enfoque curricular empirico-analitico. Este
modelo curricular foi influenciado pelos principios de administragdo cientifica que estavam sendo usados na industria
e condicionavam a organizacdo do processo de trabalho. Estes principios foram sistematizados no conjunto de
estudos do engenheiro americano Frederick Winslow Taylor (1856-1915), que objetivavam o aumento da
produtividade do trabalho evitando qualquer perda de tempo na produgdo. A partir da analogia entre o processo
orientador da escola e o da indUstria, o paradigma curricular baseado no modelo "técnico-linear de Tyler" tem como
principios basicos preparar individuos para desempenharem fungGes em situagdes definidas, e basear o curriculo na
analise destas fung@es e situacOes. Fensterseifer (1986) identificou a predominancia desse modelo nos curriculos dos
cursos de Educacdo Fisica analisados (TAFFAREL, 1993, p. 17).
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Este € o tipo de formacdo que esta sendo implantado na educacdo em geral e no
caso especifico da Educacdo Fisica. Este pensamento reverbera idéias da década de 1940,
considerando o pensamento de Inezil Penna Marinho. Notamos a inspiracdo a partir dos

elementos da cultura grega, como podemos inferir do seguinte excerto:

O espirito é o comandante que determina todas as grandes acdes e 0 Corpo o
exército que as realiza; e qualquer um dos dois, sem o concurso do outro,
jamais podera atingir o objetivo colimado... [...] Nao resta, pois, a menor
davida que a educagdo moral tem por base a educacdo da vontade, mas obter
esta devemos tomar por ponto de partida a educacéo fisica (MARINHO apud
GOELLNER, 2005, p. 23).

O desenvolvimento da Educacdo Fisica entre os anos de 1950 e 1960 da-se pelo
movimento de pedagogizacdo da Educacdo Fisica, trazendo principalmente como
fundamentacdo o escolanovismo, com uma concep¢do de formacdo do ser integral, que
abrangia diversos campos do conhecimento. Essa referéncia conferia, na area da Educacéo
Fisica, uma importancia significativa a aprendizagem do educando a partir do conhecimento
do seu corpo e da forma como este se relacionava com o mundo, construindo suas
experiéncias. Esta concepc¢do estava baseada na psicologia de Dewey (DUARTE, 2003).

Apbés o fim da segunda guerra (em 1945), o mundo assumiu uma nova
configuracdo, qual seja a divisdo em dois blocos, o capitalista liderado pelos EUA e o
comunista pela extinta URSS. O avango tecnoldgico na fisica, quimica, astronomia foi
enorme, incidindo diretamente na economia e na forma do Estado gerir os investimentos. Essa
polaridade repercutiu também na Educacdo Fisica, por meio da formacdo de atletas de alto
rendimento, a busca pela quebra de recordes, o desenvolvimento de técnicas que otimizassem
o rendimento dos atletas principalmente russos e norte-americanos (ginastica, basquetebol,
voleibol, por exemplo). Estes elementos contribuiram para o redimensionamento da formagao
de professores da area.

Nesse contexto, a corrente que predominou na Educacdo Fisica foi a
competitivista (meados da década de 1960), que privilegiava a formacéo de professores com
base no tecnicismo. Entretanto, negligenciava as competéncias: pedagdgica, histérica, politica

e critica. Um exemplo é o programa MEC/USAID*® — Ministério da Educacéo brasileiro e a

% Programa de cooperagdo durante o periodo ditatorial (1964-1985) celebrado entre o Brasil e os EUA para
formar professores nos EUA e trazer professores dos EUA para o Brasil. Os professores brasileiros deviam
aprender o que de mais “avangado” havia na Educag8o Fisica com o compromisso de implanté-lo no Brasil. E os
estadunidenses deveriam implantar os sistemas de ensino que atendessem a economia internacional,
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United States Agency for International Development — para formar professores em nivel de

pos-graduacao.

E durante o regime militar que surgem inimeros cursos superiores de
Educacéo Fisica. Em 1968, existiam 4 escolas superiores de Educacdo Fisica
no Estado de S&o Paulo. Em 1975, ja eram 36 e, em 1977, constata-se um
total de mais de 100 Escolas em todo o territorio nacional. Atualmente séo
aproximadamente 104 escolas, considerando aquelas que estdo em processo
de implementagéo (11). Foram encaminhados ao exterior aproximadamente
70 profissionais para a poOs-graduacdo, principalmente para os Estados
Unidos. Criam-se cursos de pds-graduacdo no pais (UFSM, USP):
atualmente sdo em numero de 8 mestrados (UFSM, USP, UFRJ, Gama
Filho, UFRGS, UNICAMP, UFMG, Universidade de Ribeirdo Preto) e 3
doutorados (USP, UFSM, UNICAMP); com isto, intensifica-se a produgéo
cientifica da area (TAFFAREL, 1993, p. 30).

A questdo da técnica, principalmente nas modalidades esportivas foi muito
valorizada. A partir dai sdo formados técnicos em Educacdo Fisica como sinénimo de
professores de Educacdo Fisica, mas que ndo cursaram nivel superior. Essa demanda foi
absorvida pelos municipios brasileiros com caréncia de professores formados em nivel
superior. Estes técnicos foram responsaveis em desenvolver a Educacdo Fisica nessas regides.

A formacdo tecnicista, especializada e de base teorica fragilizada, enfocando um
determinado contetdo da Educacdo Fisica, no caso o esporte e, principalmente, quatro
modalidades esportivas (futebol, basquetebol, voleibol e handebol), trouxe para a formacéo de
professores um novo padrdo de formagao, o de formar para o “Alto Rendimento”.

Como a Educaco Fisica historicamente esteve atrelada ao militarismo** e o Brasil
vivia uma ditadura (golpe de 1964), foram implementados programas na area para O
desenvolvimento do esporte de alto rendimento, o que resultou, por exemplo, na conquista de
titulos por sele¢des de diferentes modalidades e a “emergéncia” do futebol como esporte
oficial do pais.

Em 1978, é fundado o CBCE - Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte — sob 0s
auspicios da area da saude/biologicas. Esta é a principal entidade cientifica da area que
congrega pesquisadores de todo o pais.

No final de 1970 e nos anos de 1980, a Educacdo Fisica brasileira comeca a

discutir sobre o que seria esse campo do conhecimento. Muitos Pesquisadores, professores e

principalmente de interesses das corporacBes dos EUA aqui. Estes sistemas estavam baseados na teoria do
capital humano (HISTEDBR, 2008).

LA primeira Escola Superior de Educacéo Fisica no Brasil foi fundada pelo Exército em 1939 e os professores
eram militares. O trato com o conhecimento da Educacdo Fisica até meados de 1950 estava alicercado no
“regulamento francés n. 07, que era um método de caserna (GOELLNER, 1992a).
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estudantes da &rea encontravam-se insatisfeitos quanto a direcdo adotada pelo CBCE -
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte — em relagdo as discussdes da entidade, que havia
sido fundada sob os auspicios da area da saude/biologicas e limitava-se as discusses dessa
seara. Entdo, a ala insatisfeita que considerava a escola publica como referéncia e que
constatou que a Educacdo Fisica ndo estava contribuindo para a formacdo de individuos
criticos comecou a fomentar discussdes entorno do que seria a Educacéo Fisica, disputando a
direcdo da entidade e fomentando a discussdo em outros veiculos de comunicacéo.

Estudos sobre a formacéo/intervencéo profissional na area foram desenvolvidos e
assim comecavam a fomentar debates sobre este campo do saber, aglutinando pesquisadores,
professores e estudantes sobre as mais diversas tematicas, em periddicos da érea,

concentrando os debates sobre: “O que ¢ educacdo fisica?”’*?. Como fruto desse debate:

Demarcam-se posicdes diferenciadas, cada vez mais explicitadas, nas
discussbes sobre as fungdes sociais da Educagdo Fisica, sua ligitimidade e
autonomia (BRACHT, 1992). Em um amplo espectro, ainda ndo muito bem
delineado, encontram-se tanto os que defendem a Educagdo Fisica na
perspectiva da aptiddo fisica, da salde, centrando suas argumentacdes
enfaticamente nas dimensBes bioldgicas e psicoldgicas, como 0s que
guestionam este papel e buscam explicacbes dentro de perspectivas
socioldgicas e psico-pedagodgicas, além daqueles que buscam entender a
Educacdo Fisica como componente da cultura corporal e esportiva. Ou seja,
na busca de teorias explicativas para a Educacdo Fisica & Esportes
encontra-se ora uma énfase na dimensdo biol6gica, ora na
neuro-comportamental, ora na sécio-cultural (TAFFAREL, 1993, p. 30-31).

Um exemplo desse momento historico, no qual o pais estava gradualmente saindo
do periodo ditatorial (1964-1985) foi a preocupacdo com a formacdo e atuacdo profissional
dos professores de Educacdo Fisica. Segundo Taffarel, que analisou estudos que impactaram a
discussdo na area, estes tinham diferentes bases tedricas, com diferentes apontamentos, mas
em comum estava a constatacdo da inconsisténcia na formacéo de professores que permitisse

uma atuacgéo profissional qualificada. De acordo com esta pesquisadora:

Além da mera constatacdo, no cotidiano, deste tragico paradoxo, dendncias
sdo constantemente formuladas, pela imprensa ou pelos movimentos sociais
organizados e ligados & Educacdo, apontando para as restri¢des e limites na
formagdo académica destinada a uma atuagdo profissional técnica e
politicamente competente. Os estudos também apontam para estas restricoes
e limites na formacdo académica do profissional do ensino na éarea de
Educacdo Fisica, como podemos ver em MEDINA (1983),

*2 Periédicos da &rea como a Revista Movimento comecaram a veicular um intenso debate a partir deste
guestionamento. Varios pesquisadores expuseram suas idéias: Taffarel, Bracht, Kunz, dentre outros.
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FENSTERSEIFER (1986), CARMO (1987), FARIA JUNIOR (1987) e
MOREIRA (1992) (TAFFAREL, 1993, p. 2).

Este debate impulsionou reformulagdes na legislacéo sobre os cursos de Educacéo

Fisica no Brasil. Dessa forma:

Do final da década de 70 até 1987, agora sob os auspicios de intensa luta
pela reconstituicdo das liberdades democraticas por parte de segmentos
sociais organizados em partidos, sindicatos e movimentos populares, foi
gestada - através de semindrios especificos realizados no Rio de Janeiro
(1977), Floriandpolis (1981) e Curitiba (1983), sob a coordenagdo do
Ministério de Educagdo - Secretaria de Educacéo Fisica e Desportos - uma
nova legislacdo que culminou com a Resolugdo 003/87* do Conselho
Federal de Educagdo (TAFFAREL, 1993, p. 28).

Outra polémica presente nos anos 80, em relacdo a formagéo do profissional
de Educacdo Fisica, diz respeito a dicotomia entre a formacgdo do Bacharel e
do licenciado. Nas discussdes acerca da formacgdo diferenciada em
Licenciatura e Bacharelado, prevaleceram, inicialmente, as influéncias da
orientagdo alemd, via Escola de Colonia, articuladas no Brasil pela extinta
Secretaria de Desportos do MEC (SEED). Posteriormente, foi a influéncia
americana que teve lugar, via teses sustentadas por profissionais da USP
(OLIVEIRA, 1988). E, por ultimo, a gestdo do Conselho Federal de
Educacéo, que culminou na Resolucdo 003/87 e que tem influéncia decisiva
das posicGes defendidas no interior da ESEF/USP. Acabou prevalecendo no
Brasil, a idéia da fragmentacdo do processo de formacao profissional entre
Bacharéis e Licenciados (TAFFAREL, 1993, p. 31).

Esta Resolucdo 03/87, impde a fragmentacdo entre licenciatura e bacharelado,
assim como define os espacos de atuacdo do profissional de Educagdo Fisica em espacos

formais e ndo formais, como se pode observar neste excerto:

RESOLUCAO N° 03, DE 16 DE JUNHO DE 1987*

RESOLVE:

Art. 1° A formacgdo dos profissionais de Educacdo Fisica sera feita em curso
de graduacdo que conferirda o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em
Educacéo Fisica.

3 Esta Resolucdo, consubstanciada no Parecer 215/87 do relator Mauro Costa Rodrigues, trata do "perfil

profissiogréfico” do licenciado, do bacharel e do técnico desportivo e adota uma proposta de curriculo minimo
baseada na definicdo de referenciais para caracterizar o perfil profissional. Opta, ainda, pela definicdo de areas de
abrangéncia e pela duragdo minima do curriculo. Opina sobre a parcela destinada a Formacdo Geral e ao
Aprofundamento de Conhecimentos. Na Formacdo Geral, considera os aspectos humanisticos e técnicos, os quais
reunirdo as matérias a serem ministradas em quatro areas do conhecimento: filosofica, do ser humano, da sociedade e
técnica. O Aprofundamento de Conhecimentos devera responder as opgBes dos alunos, a vocagdo e as
disponibilidades institucionais, possibilitando a cada aluno a realizagdo de pesquisas, estudos tedricos e/ou praticos,
com maior qualidade e quantidade (TAFFAREL, 1993, p. 28).

“A integra desta Resolugdo encontra-se no anexo A.
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Art. 2° Os curriculos plenos dos cursos de graduagdo em Educagdo Fisica
serdo elaborados pelas instituicdes de ensino superior, objetivando:

a) possibilitar a aquisicdo integrada de conhecimentos e técnicas que
permitam uma nos campos da Educacdo Escolar (pré-escolar, 1°, 2° e 3°
graus) e Ndo-Escolar (academias, clubes, centros comunitarios/condominios
etc) (BRASIL, 1987, p. 1).

Alguns estudos apresentavam argumentos favoraveis a fragmentacéo da formacao,
pois consideravam que a licenciatura ndo conseguia abarcar 0os campos de intervengdo nos
quais estavam atuando os profissionais da Educacgdo Fisica, os denominados — espagos nao-
escolares ou ndo-formais — e que para atender a essa demanda era necessaria a criacdo de
outras modalidades. Uma proposta que subsidiou a Resolucdo 03/87 e que contempla esta

fragmentacdo esta expressa da seguinte maneira:

Outra proposta € defendida por OLIVEIRA (1988) que apresenta uma
formacdo diferenciada entre Educacédo Fisica e Esporte. Parte da preparagdo
profissional na USP e de estudos sobre mercado de trabalho, sugerindo que a
USP ofereca cursos de Bacharelado em Educacdo Fisica, Licenciatura em
Educacdo Fisica e Bacharelado em Esporte, e que a Escola Superior da
Educacdo Fisica altere seu nome para "Escola de Educagdo Fisica e
Esportes". Esta proposta foi apresentada em 1984, no Seminario de Diretores
de Escolas de Educacdo Fisica, do qual participou o entdo relator do
processo de reestruturacao dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica do
Conselho Federal de Educagdo, Mauro Costa Rodrigues (TAFFAREL, 1993,
p. 20)

A Resolugdo aprovada ndao agradou a todos os setores, como a ala mais
progressista da Educacdo Fisica, que via nesta proposta um retrocesso para a area, diante do
processo de redemocratizacdo pelo qual passava a sociedade brasileira.

Com a nova Carta Magna em 1988, o desporto foi contemplado, trazendo no Art.
217: “E dever do Estado fomentar praticas desportivas formais e ndo-formais, como direito de
cada um” (BRASIL, 1988, p. 142). Notamos mais uma vez que o esporte ganha maior
destaque, sendo prioritario o desenvolvimento deste como um “carro-chefe”, secundarizando
0 campo do saber Educacdo Fisica e os seus demais conteddos. Essa forma de se pensar o
desenvolvimento do desporto no pais ira incidir, sobremaneira na formagéo de professores na
area. A desportivizacdo tem como objeto de estudos a aptidao fisica e atividade fisica que
estdo atreladas ao campo da salde, sendo entendidas como sinbnimo de bem-estar, salde,
melhoria na qualidade de vida. Porém, ha uma desconsideracdo da realidade social, politica,

cultural e econdmica na qual vive a maioria da populacao brasileira.
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Nos anos de 1990, o Brasil adotou novos marcos regulatorios para a
reestruturacdo do Estado. Neste bojo, a educagdo e mais especificamente a formacdo de
professores em todas as areas, dentre elas a Educacdo Fisica, sofrem transformacdes
significativas. Novos marcos na educacdo em geral sdo elaborados e em certa medida
implementados, como no caso: LDB (Lei 9394/96) e PCN (1998) — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo e Parametros Curriculares Nacionais, respectivamente — que estdo permeados

I, direcionando assim os

pelas recomendacdes e orientacbes das politicas de cunho neolibera
varios campos do saber como a propria Educacdo Fisica. Ainda nesta seara, setores mais
conservadores, inspirados nas discussoes de Inezil Penna Marinho sobre a regulamentacédo da
profissdo ganham forca e em 1998, conseguem aprovar a Lei que cria o primeiro Conselho
Profissional privado do pais, Lei 9696/98, o sistema CONFEF/CREF — Conselho Federal de
Educacao Fisica e Conselho Regional de Educacéo Fisica.

Em 1998, foi criada a primeira das quatro COESP (Comissdo de Especialistas) em
Educacdo Fisica para dirimir os problemas causados pela Resolugdo 03/87, como por
exemplo, a fragmentacdo da formacdo entre licenciatura e bacharelado. Em 2004, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Graduacdo em Educacdo Fisica (DCNEF) foram
aprovadas pela Resolugcdo 07/04. Abaixo segue um quadro sobre as Reformulagdes
Curriculares na érea:

Quadro 5: Reformulacdes Curriculares da Educacdo Fisica

Ano Decreto/ Modalidade Duracéo do
Resolucéo Curso

1939 Decreto-Lei Licenciatura em Educacéo Fisica 02 anos
1212/39

1945 Decreto-Lei Licenciatura em Educacéo Fisica 03 anos
8270/45

1969 Resolucao Licenciatura em EF e Técnico 03 anos
69/CFE/69 Desportivo

1987 Resolucéo Licenciatura e/ou Bacharelado em EF 04 anos
03/CFE/87

2004 Resolucéo Graduado em Educacdo Fisica 04 anos
07/CNE/04

Fonte: (‘informagdo verbal’)*.

** As politicas neoliberais na educacdo tém como um dos marcos, 0 ano de 1990, quando o Banco Mundial,
juntamente com UNESCO, UNICEF, PNUD (Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento) lancaram a
declaragdo mundial sobre “Educag@o para Todos”, em Jomtien, Taildndia; Em 1994, em Brasilia houve a
“Conferéncia Nacional de Educac¢@o para Todos”; e devemos considerar que os Planos Decenais de Educacéo
para Todos, prevéem metas a serem atingidas. Estas sdo de responsabilidade entre os governos federal, estadual e
municipal em acordo nacional a partir da conferéncia nacional (TAFFAREL, 1997).

*® Nascimento, Juarez Vieira do. Material didatico, utilizado em aula do curso de Mestrado do PPGEF/UFSC,

em 2008.
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A partir dos anos de 1930 até 1993, observa-se que a Educacdo Fisica tinha
espaco garantido nos planos educacionais. Foi justamente no governo FHC (1994-2002), que
esta foi relegada sendo dispensavel como parte da formacdo do individuo. Observemos a

seguinte citacao:

Algumas outras disciplinas, tais como educacéo fisica e educacéo artistica,
parecem ser descartaveis, como percebemos no depoimento de Eunice
Durhan, entdo Secretéaria de Politica Educacional do Ministério da Educacao
e do Desporto, em 1995, apontado por Paulo da Trindade Nerys da Silva
(1997, p. 132): ‘[...] Em entrevista a Folha de Sao Paulo em 24/06/95,
Durham, identifica dificuldades para atender & obrigatoriedade da educagéo
fisica devido a falta de recursos que sé atendem, com precariedade,
alfabetizacdo das criancas e dar um conhecimento minimo das quatro
operagdes, pagar os salarios dos docentes que estdo aviltados e que, em
conseqliéncia, os alunos estdo se formando sem terem as aulas de fisica,
quimica e matematica’ (NOZAKI, 2004, p. 7).

Em que pesem as divergéncias sobre o desenvolvimento da area da Educagdo
Fisica, esta foi “recuperada” nos planos educacionais — se assim pudermos falar —, no
governo Lula da Silva (2003 -2006), com énfase no esporte e este como uma “oportunidade”

para 0 ndo envolvimento, principalmente da juventude em atividades consideradas ilicitas.

3.1.1 A Educacao Fisica no contexto da Educacdo Superior

Observemos alguns dados do INEP sobre a Educacdo Fisica no contexto da
educacéo superior. Tais dados correspondem ao ano no qual as DCNEF foram homologadas,

em 2004, considerando os trés anos apos seu referendo.

Tabela 2: Cursos de Educacao Fisica no Brasil, por regido

REGIAO 2004 2009
Nordeste 81 108
Norte 33 59
CO 29 66
Sudeste 226 446
Sul 104 178
Total de Cursos de EF no Brasil 469 857

Fonte: INEP (2009).
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O numero de cursos de Educacdo Fisica quase dobrou. Em uma primeira
aproximacao, observa-se que a Pds-Graduagdo no nordeste somente tem um curso em nivel de
Mestrado que € desenvolvido por duas instituicdes sediadas em Pernambuco e Paraiba. Outro
dado é que na regido sudeste foram implementados mais de 220 cursos.

Na CAPES a Educacdo Fisica foi enquadrada na area da satde/biologicas, ou area
21. Os cursos de Educacgdo Fisica também estdo configurados nas Instituicdes Superiores no
campo da saude/biologicas, com algumas exce¢des como o curso da UFBA, que se encontra
na Educacdo. Este € um ponto nevralgico, pois suscita a discussdo sobre a grande area de
concentracdo na qual deve estar a Educacdo Fisica, se na saude/biol6gicas ou ciéncias
humanas/sociais.

O percurso por nos tracado até agora teve o objetivo de contextualizar o embate
de projetos para a formacdo de professores em Educacdo Fisica, em especial. Atualmente,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduacdo em Educacdo Fisica, a formacao
foi fragmentada em licenciatura e graduagé@o, em outras palavras, bacharelado. Coadunamos
com os pontos elencados por Taffarel (2007) que defende a necessidade segundo a qual, para
consolidar uma formacdo qualificada neste campo de formacdo e atuacdo profissional é
imprescindivel que se considere o0s seguintes aspectos: tedricos, epistemoldgicos, financeiros,
estruturais, curriculares e politicos.

Consubstanciados pela posicito do MEEF, MNCR e do Grupo
LEPEL/FACED/UFBA, entendemos que a identidade profissional a qual pertence a Educacéo
Fisica é a docéncia. Consideramos que em quaisquer locais de atuacdo em que estejam
trabalhando os profissionais da Educagdo Fisica (escola, clubes, academias...) estes sdo
professores.

Ao analisarmos a formacdo de professores em Educacgdo Fisica no contexto de tal
crise que impde novos marcos regulatorios em nivel planetario, observamos a combinacao
entre desregulamentacdo do mercado de trabalho e a intensificacdo da concorréncia
intercapitalista como pressupostos necessarios diante da crise (MESZAROS, 2002). Esta
combinagdo tem como expressdo o setor de servigos, as industrias do entretenimento, material
esportivo, fitness, nutricdo, alem da divulgagdo do empreendedorismo como uma forma de

expansdo do mercado de trabalho para a area.
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3.2 O embate de projetos entre licenciatura e bacharelado na area da Educacéo Fisica:
uma dualidade necessaria a ordem do capital?

Nosso intuito neste topico é explicitar como estd configurada a formacgdo de
professores em Educacdo Fisica, por meio da fragmentacdo entre licenciatura e bacharelado,
assim como, as implicacdes da legislacdo na area, principalmente as ocorridas a partir dos
anos de 1990.

Tal embate na &rea ndo € novo, mas tem sido acentuado no Gltimo periodo (1998-
dias atuais), de um lado pela resisténcia dos trabalhadores organizados no enfrentamento ao
capital, por outro pelo proprio capital que, por meio de mediagdes tem conseguido assegurar
seus interesses. Ao abordarmos este embate na formacdo de professores, interessa-nos
apreender o contexto no qual estamos inseridos na tentativa de apontar alternativas ao que

esta posto.

3.2.1. Situando a discussao sobre o ordenamento legal na Educacdo Fisica: PCN, LDB e as
implicacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais de graduacdo em Educacéo Fisica

Atualmente, professores de todos os niveis de ensino, pesquisadores, estudantes
em formacdo inicial e continuada, entidades cientificas, movimentos sociais organizados,
grupos de pesquisa tém acompanhado e alguns resistido, - como setores do Movimento
Estudantil, alguns sindicatos e algumas entidades cientificas - a determinados planos do
governo para a educacdo superior (REUNI, SINAES, Reforma Universitaria, dentre outros).

Um dos exemplos nos é dado abaixo:

Analisando as acfes propostas pelo MEC no PDE, em especial as recentes e
efervescentes discussfes acerca do REUNI e expansédo das acdes da CAPES
sobre a Educacdo Basica e o Sistema de Indicacdo de Resultados (SIR),
constatamos a énfase em dois elementos que parecem dar o tom das politicas
educacionais: “avalia¢des de resultados” e “contrato de adesdo”. Da cultura
da avaliacdo dos anos 90 marcada pela implantacdo das primeiras edi¢fes do
SAEB, ENEM, Provéo, passamos para a cultura da avaliacio por resultados
que tendem a prescindir da anélise dos processos. As escolas, universidades,
professores, pesquisadores, 0s programas de pds-graduacdo serdo avaliados
pelos resultados que apresentam (SHIROMA et all, 2008, p 10-11).
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No inicio dos anos 2000, houve no pais discussdes sobre ReformulacGes
Curriculares — alguns cursos ja a fizeram e outros as estdo fazendo — baseadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para graduacdo, tendo como finalidade construir um projeto de
Reforma Universitaria*’, que esteja alinhado com as metas estabelecidas pelo MEC, como por
exemplo, as parcerias publico-privadas — compra de vagas ditas ociosas nas universidades

particulares com financiamento publico — e ainda outras metas, tais como:

1) A Lei de Inovagdo Tecnoldgica, lei n° 10.973, de 2 de dezembro de
2004, que coloca a pesquisa realizada nas universidades publicas voltadas
aos interesses e as demandas da burguesia.

(...) o repasse de parte significativa dos parcos recursos publicos, no primeiro
caso para instituicbes particulares e, no segundo, para empresas ou para
laboratorios universitarios que produzirdo servigos para as empresas, um
circuito fechado na esfera privada (ANDES apud ALVES, 2008, p.18)

2) O Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES),
instituido pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, aprofunda o carater
regulador para adequacgdo ao modelo neoliberal de educagdo proposto ainda
no governo FHC.

3) O Programa Universidade para Todos (PROUNI), criado pela Medida
Provis6ria n°® 213/2004 e institucionalizado pela Lei n® 11.096, de 13 de
janeiro de 2005, promove a compra de vagas em faculdades particulares
através da isencdo fiscal (com os R$ 3 bilhdes dos cofres publicos injetados
no programa foram compradas 80 mil vagas no ensino particular; se o gasto
fosse realizado com o ensino pablico mais de 300 mil teriam sido criadas).

4) O REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséao
das Universidades Federais — decreto n° 6.096, em 24 de abril de 2007 que
pauta-se em: a) reestruturar os cursos sem financiamento necessario,
ampliacdo de vagas sem 0 aumento indispensavel de investimentos e sem
implantagdo de assisténcia estudantil de qualidade; b) na criacdo do
Bacharelado Interdisciplinar  (Bl), que descaracteriza a formacgéo
profissional, com a criacdo de cursos generalizantes que durardo de dois a
trés anos e apos concluido o bacharelado, o egresso recebera um diploma em
area geral de conhecimento. Esse sistema permitird que os melhores
colocados escolham seus cursos e 0s de mais baixo rendimento terdo que se
conformar com as vagas que sobrarem (TAFFAREL et all, apud ALVES,
2008, p. 18-19).

Outro exemplo, € o documento do BM — Banco Mundial — “Education Sector
Strategy Update™*® de dezembro de 2005, que estabelece as seguintes recomendagdes:

1) Descentraliza¢do do poder do Estado na educacéo (parcerias publico-privada);

0 projeto ja esta na quarta versdo e ndo agrada a nenhum setor. Como ndo houve consenso o governo baixou
um Decreto-Lei 9096/07, intitulado REUNI — Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais.

8 Ver mais no documento “Education Sector Strategy Update: Achieving Education for all, Broadening our
Perspective, Maximizing our Effectiveness” (BM, 2005).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.973-2004?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.973-2004?OpenDocument
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2) Projetos que reduzam o nivel de analfabetismo;

3) Adocéo dos programas propostos pelo BM: Educacéo para todos e educacgao ao longo
da vida;

4) Combate ao HIV/AIDS;

5) Atingir a educacdo secundaria e terciéria;

Estas recomendacdes trazem ainda sugestdes de como serdo implementadas. Sao

elas:

1) Por meio da distribuicdo de responsabilidades entre os atores envolvidos;

2) Por meio de metas divididas por periodos;

3) Adocéo dos programas;

4) Parcerias com 0s 6rgdos representantes do BM;

5) Relatdrios analiticos e técnicos;

6) Parcerias entre paises;

7) Acompanhamento sistematico do BM;

Percebemos que as recomendagdes dos organismos multilaterais ndo séo impostas
aos paises, mas mediadas pelas elites destes. Estas visam manter seus interesses, uma vez que
o capitalismo ndo tem patria, mas “agentes”, no caso paises centrais e periféricos, que atuam
na manutencdo da ordem vigente. Neste ponto o Estado é o principal regulador do
capitalismo, e ao compreender isso os intelectuais organicos do capital, por meio dos

organismos multilaterais langcam vérias estratégias, como veremos abaixo:

Os organismos internacionais langam méo de novas estratégias de acéo,
tanto na conducédo da politica econdémica quanto na conformacao social dos
paises (NEVES, 2005). As “novas fungdes do Estado” envolvem desde a
gestdo de pequenas reformas para implantar as grandes reformas (BANCO
MUNDIAL, 1997) até a formulacdo de uma nova conformacdo social
(SHIROMA et. all, 2008, p. 2).

Notamos que o Estado como principal mediador do capital aglutina varios grupos.
Estes, por sua vez, possuem diversos interesses que nem sempre sdo convergentes. Para que
0S grupos atinjam seus objetivos, ha sempre disputa pela direcdo do Estado sem, contudo,
precisarem romper com o0 modo de producdo vigente. Tais estratégias estdo acontecendo via
micro e macro reformas, que visam assegurar 0s interesses dos grandes capitalistas, ou seja,
em ultima instdncia a manutencdo da taxa de lucro. Assim o Estado, vem tentado impor

reformas em todos 0s setores para que estes atendam as demandas do capital.



84

Na educacgdo, o capital via Estado, tenta adequé-la as novas configuracdes nas
relagOes de trabalho impostas pela crise estrutural que atinge o sistema. Este novo papel que o
Estado almeja para o setor educacional visa preparar o trabalhador de novo tipo, ou seja, para
ser flexivel, conviver com as incertezas, cultivar a suposta “empregabilidade” e ser

polivalente. O nosso entendimento por polivaléncia é:

A ampliacdo da capacidade do trabalhador para aplicar novas tecnologias,
sem que haja mudanca qualitativa desta capacidade. [...] E suficiente usar
conhecimentos empiricos disponiveis sem apropriar-se da ciéncia, que
permanece como algo exterior e estranho (KUENZER, 2005, p. 88).

Destarte, necessarias mediacdes sdo feitas pelo capital, financeiro, especulativo e
industrial para que o aumento da produtividade, a intensificacdo e extensdo da jornada de
trabalho sejam condicGes indiscutiveis para o progresso da humanidade, por meio do mundo
do trabalho.

Neste contexto o conhecimento passa a ter certo valor, embasando o ideario das
analises das teorias pos-criticas* que aventam a possibilidade de vivermos na “sociedade do
conhecimento”, embasadas na “perspectiva da a¢do comunicativa” de Habermas
(FRIGOTTO, 1998) e ainda filosoficamente amparadas pelas idéias de “Nietzche e Heidegger
(alids numa versdo elaborada por epigonos seus, como, entre outros, Foucault, Deleuze e
Derrida), Wittgenstein” (FLAMARION apud FRIGOTTO, 2005, p.33). Para estes a primazia
esta na linguagem em detrimento do trabalho como categoria fundante do ser humano.

Neste bojo, um ponto fulcral a ser tocado é o caso das Licenciaturas, de um modo
geral, e de como o processo de discussdo destas influenciou todas as demais areas do
conhecimento, sendo o nosso caso especifico a Educacdo Fisica que desde 1998 vem
discutindo, por meio das COESP, novas diretrizes para a graduacgdo na area, considerando o
tema da licenciatura. As DCNEF 07/04°° sdo influenciadas também pelos intensos debates
que desde a década de 80 do século passado se fizeram presentes na tematica sobre formacéo

de professores com enfoque nas licenciaturas:

Na dindmica deste debate — formagéo de professores — podemos identificar,
também, as reflexdes oriundas dos movimentos sociais organizados, que
buscam através de estudos cientificos e de propostas politicas, defender a

9S40 as chamadas teorias pos-modernas, pos-capitalistas, pos-estruturalista, teorias queer, etnia/raca, género,
dentre outras Divergem na aparéncia, uma vez que se dettm no micro sem relacionar o objeto estudado a
totalidade social. Quanto a esséncia ndo ha divergéncia: acreditam que é necessario melhorar o capitalismo.

*® DCNEF - Diretrizes Curriculares Nacionais de Graduacdo em Educacao Fisica. Ver Anexo C.
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formacdo com qualidade do profissional do ensino. Tais formulagdes podem
ser identificadas nas acBes do grupo de Trabalho das Licenciaturas da
ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-graduacao e Pesquisa em Educacéo) e
da ANFOPE (Associacdo Nacional pelos Profissionais da Educacéo), nas
iniciativas de Grupos de Trabalho das licenciaturas — inseridas em
InstituicBes de Ensino Superior, entre as quais destacamos na USP e na
UNICAMP, e ainda, em instancias e féruns da sociedade brasileira, como o
sdo o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica e o Férum de Educagédo
do Campo (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 37).

E ainda:

Destas discuss@es, ricas e inacabadas, que atravessaram a década de 80 e 90
podemos destacar as recomendacOes privilegiadas pelas instancias
organizadas da sociedade brasileira a respeito da reformulacéo dos cursos de
licenciatura, a saber:

1. a realizacdo de pesquisas voltadas para o ensino de primeiro e segundo
graus™, para subsidiar formas de articulacfo entre os cursos de licenciaturas e
estes graus de ensino;

2. A continuidade da pesquisa sobre “Experiéncias de Reformulacdo dos
Cursos de Formacéo do Educador”, para aprofundar qualitativamente questfes
levantadas;

3. a ampliacéo da participagdo das entidades de classe e associacOes cientificas
nas discussoes;

4. a atengdo constante as propostas autoritarias de mudangas advindas da
SESU/MEC e CFE (atualmente CNE);

5. o aprofundamento da relacdo entre a Pedagogia e demais licenciaturas,
através da redefinicdo conjunta das disciplinas pedagdgicas e das préaticas de
ensino, enguanto dimenséo da base comum nacional;

6. a continuacdo do processo de reformulagdo das licenciaturas em estreita
articulagdo com a reestruturagéo da Universidade brasileira;

7. a realizacdo de seminarios, pesquisas e debates para aprofundar discussoes
sobre o curso de Pedagogia como espago privilegiado para o desenvolvimento
da ciéncia da educagéo. (TAFFAREL, 1993, p. 05).

Complementando:

8. a atencdo a formacdo e a pratica pedagdgica dos professores de terceiro
grau, repensando-as e definindo-as em consonancia com os principios
norteadores defendidos pela ANFOPE (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 38).

A formacdo do professor de Educagdo Fisica estd embasada na docéncia como
identidade profissional, ou seja, em ser professor. Isso se desenvolveu ao longo do tempo, por
meio da intencionalidade humana em passar para as geracfes futuras o que foi construido
como praticas corporais pela humanidade no decorrer da histéria, mas nao de qualquer forma

e sim de maneira sistematizada, no caso a disciplina Educacdo Fisica. Portanto, a formac&o do

' Na LDB 9394/96, tais niveis de ensino foram renomeados, passando a divisdo a ser entre 0S ensinos
fundamental e médio, respectivamente.
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profissional deste campo tem acontecido historica e primordialmente por meio das
licenciaturas, em instituicdes de nivel superior™.

No campo da Educacdo Fisica vale ressaltar ainda, as imbricacbes que a LDB
(9394/96) e os PCN (1998), tiveram na elaboracédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Fisica em Nivel de Graduacdo, a Resoluc&o 07/04°°,

Como mencionamos anteriormente a Educacédo Fisica, em determinados periodos,
esteve a servico do poder como podemos constatar na LDB 5692/71 e na parte especifica da
Educacao Fisica, o Decreto-Lei 69450/71, ambos no periodo ditatorial (1964-1985). A
Educacdo Fisica era obrigatéria em quaisquer niveis de ensino, como forma de preparar um
projeto de individuo que coadunasse com o espirito militar da época. A concepgdo era a

seguinte:

A educacdo fisica era como atividade que por seus meios, processos e
técnicas, desperta, desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais, civicas,
psiquicas e sociais do educando, constituindo um dos fatores basicos para a
conquista das finalidades da educacdo nacional. (SOUSA; VAGO, 1997, p.
130).

O padrdo de Educacdo Fisica predominante era o da aptidao fisica, minimizando o
ser humano as fungdes fisico-bioldgica (SOUSA; VAGO, 1997), desconsiderando a nocao
das leis sécio-historicas. A LDBEN atual traz no seu texto, no art. 26, no paragrafo 3°, que

a educacéo fisica, integrada & proposta pedagogica da escola, € componente
curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des
da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos (BRASIL,
1996).

Entretanto, h& vérios problemas que vao desde a concepcdo de Educagdo Fisica até a carga
horéaria da disciplina.

Quanto a concepgdo, observa-se que a Educacdo Fisica é tida como
“recomposicdo da forg¢a de trabalho”, uma vez que o ensino desta a noite ¢ facultativo e,
geralmente quem estuda a noite sdo trabalhadores; outra questéo é quanto ao EJA — Educacao

de Jovens e Adultos — que também n&o tem este componente curricular obrigatorio, ou seja,

°2 para ver mais consultar o site do INEP, www.mec.gov.br. Os dados revelam o predominio numérico das
licenciaturas. Haja vista, a primeira escola da &rea no Brasil que formava o LICENCIADO EM EDUCACAOQ
FISICA, isso em 1939.

°3 NZo ¢ nosso objetivo nesse estudo aprofundar a LDB e os PCN. Entretanto, a mencdo se faz necessaria na
medida em que tentamos elucidar como as concepg¢des que os norteiam se fazem presentes nas DCEFs. Ver mais
em CBCE (org). Educacéo fisica escolar frente a LDB e aos PCN: profissionais analisam renovag6es, modismos
e interesses. ljui: Sedigraf, 1997.


http://www.mec.gov.br/
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0s maiores de 18 anos estdo praticamente excluidos do acesso as praticas corporais
sistematizadas pela disciplina Educacgéo Fisica. Nao sendo raro o questionamento do “porqué”
esta disciplina ainda estar na escola. (SOUSA; VAGO, 1997).

Os PCN segundo Taffarel (1997, p. 29):

S&o as orienta¢Ges do governo, através do Ministério de Educacdo, a respeito
da DIRECAO DO PROCESSO DE FORMAGCAO HUMANA nos Projetos
de Escolarizagdo do Sistema Nacional de Educagéo, especificamente para o
ensino fundamental. Ou seja, representam a direcdo e a centralizacdo da
orientacao curricular sob os auspicios do Estado.

Os PCN** tentam agregar as posicbes mais proeminentes na Educacdo Fisica e
formar um amplo consenso, sem discutir 0s antagonismos existentes na area. A perspectiva
dominante nos parametros é a concepcdo do construtivismo como norteadora da educacdo
geral. No campo especifico da Educacdo Fisica, varias tendéncias sdo contempladas, como
cultura corporal, cultura corporal humana, motricidade e corpo humano, desconsiderando,
portanto, os conflitos entre estas e também as significativas contribui¢cbes das proposicdes
critico-emancipatoria, defendida por Kunz (2004) e a critico-superadora, defendida pelo
Coletivo de Autores (1992). Vale ressaltar que esta Gltima proposi¢cdo influenciou a
elaboracédo das Diretrizes Curriculares em Estados e Municipios, como: Pernambuco, Parang,
Rio Grande do Sul, Piaui, Cuiaba, Porto Alegre e Belo Horizonte, por exemplo. Assim como,
exemplos as Diretrizes e varias publicacbes (TAFFAREL, 1997).

No procedimento da analise dos PCNEF tanto Taffarel como Soares, no livro

organizado pelo CBCE para analisar os parametros apontam que:

Nado existem referéncias da literatura especifica, considerada pela equipe
responsavel, consultores e assessores dos PCN, sobre Historia da Educagao
Fisica no Brasil, sobre os Encontros Nacionais dos Grupos de Historia da
Educacdo Fisica, Esporte e Lazer e sua extensa producdo, 0 que assegura
uma visdo simplista e equivocada tanto da histéria quanto de fatos
especificos e suas explicagdes (TAFFAREL, 1997, p 46).

Em relacdo a estrutura dos PCNEF também hé criticas contundentes:

> Na area da Educacdo Fisica os professores que compuseram a equipe de elaboracio dos PCNEF do ensino
fundamental apontados pelos documentos foram: como equipe central, Marcelo Barros da Silva e Claudia
Aratangy. Colaboradores: Jocimar Daolio, Oswaldo Ferraz e Sheila Aparecida Silva. Consultor: Jodo Batista
Freire (TAFFAREL, 1997, p. 33).
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Se 0s PCN devem ser fomentadores de uma reflex&o curricular para Estados
e Municipios, se ndo devem apresentar-se como curriculo minimo, entéo
como, configuram-se de modo tdo detalhado, tratando de objetivos,
classificando conteudos e, até mesmo, prescrevendo “como” dar aulas?

(SOARES, 1997b, p. 76).

Inferimos, portanto, que a concepcdo elaborada nos Pardmetros € abstrata e
generalizante, ndo alterando significativamente esta disciplina na escola, mas conformando-a
a reforma educacional que estava sendo implementada nos anos de 1990.

Portanto, com a legislacdo e as discussdes em andamento na educacdo em geral e
na Educacdo Fisica em particular, de 1998 a 2002, quatro comissfes sdo criadas para que se
fizessem as novas DCNEF, que foram aprovadas na forma da Resolucdo 07, em 31/03/2004
(ver anexo C).

No artigo 4° dessa Resolucdo notamos que 0 que causou intenso debate nos anos
de 1980, qual seja a fragmentacdo da formacdo entre licenciatura e bacharelado continuava
presente, porém com outra roupagem. Ou seja, a fragmentacdo entre licenciatura e

bacharelado criada pela Resolucdo 03/87, ganhava novos contornos nas atuais Diretrizes:

§ 1° O graduado em Educacdo Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacbes e expressdes do
movimento humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o enriguecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adoc¢éo de um estilo
de vida fisicamente ativo e saudavel.

§ 2° O Professor da Educacdo Basica, licenciatura plena em Educacdo Fisica,
deverd estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na
educacdo bésica, tendo como referéncia a legislacdo prépria do Conselho
Nacional de Educagdo, bem como as orientacBes especificas para esta
formacao tratadas nesta resolucdo (BRASIL, 2004b, p. 1-2).

O termo bacharel fora contemplado no termo graduado, ndo aparecendo na Lei a
divisdo bacharelado e/ou licenciado, que estd escamoteada pela denominagdo de
GRADUADO em Educacdo Fisica. Portanto, cabe as IES, a partir da aprovacdo dos seus
cursos pelos 6rgdos competentes, obedecer a legislacao e designar a modalidade no diploma.
Entretanto, quando se trata da educacdo bésica o termo licenciado é especifico para esta
modalidade de ensino e ndo contempla o dito “graduado”, como sindnimo de bacharel para
atuar no espaco formal, no caso a escola.

Outro fator nas DCNEF refere-se ao objeto de estudo da area, sendo que ndo ha

consenso, e 0s debates mais proficuos que se deram nos anos de 1980, foram reduzidos na
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7% sendo na verdade um arremedo das

Resolucdo como o estudo do “movimento humano
proposicdes existentes. Estas DCNEF ndo atendem as demandas historicas da classe
trabalhadora em ter acesso aos bens materiais e imateriais produzidos pela humanidade, no
caso as praticas corporais. O embate significa a luta de classes e ndo é a lei na atual forma
societaria que ira garantir as condi¢Oes para a emancipa¢do humana. Entretanto, ha resisténcia
organizada, como o MEEF, professores, pesquisadores e seus grupos, sindicatos, movimentos
sociais organizados, que tém promovido debates, seminarios, foruns de discussdo sobre o
campo da Educacdo Fisica para garantir um desenvolvimento voltado as demandas das
camadas populares. Estes grupos travam uma intensa relacdo com o Estado burgués, como no
caso das DCNEF, que o MEEF, juntamente com o LEPEL, apresentaram uma proposta
alternativa, como veremos mais adiante.

Tais Diretrizes estdo embasadas na ciéncia positivista, entendendo a Educacéo
Fisica como aptiddo fisica/ atividade fisica e trazem como objeto de estudo o movimento

humano aliado a area da satde/bioldgicas. Vejamos o um Artigo que explicita tal concepcdo:

Art. 3° A Educacgdo Fisica é uma area de conhecimento e de intervencdo
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacdo o
movimento humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da
danga, nas perspectivas da prevengdo de problemas de agravo da salde,
promogdo, protecdo e reabilitacdo da salde, da formacdo cultural, da
educacéo e da reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer,
da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas
e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas (BRASIL,
2004b, p. 1).
Este artigo expressa a unido de varias concepcbes que permeiam a Educacdo
Fisica. Tenta, contempla-las na lei, entretanto, desconsidera os conflitos subjacentes as
mesmas. Traz ainda, como pressuposto o estudo do movimento humano, que se baseia na
concepgdo idealista de mundo; e ainda tem como perspectiva a &rea da saude/bioldgicas.
Portanto, é a tentativa do consenso, de contemplar todas as proposi¢cdes sem exacerbar 0s
conflitos, tendo como resultado o ecletismo estéril como sindnimo de “respeito a diversidade
de idéias”.
Durante o processo de discussdo das DCNEF o Unico movimento de resisténcia
que ndo capitulou, diante dos conchavos politicos foi 0 MEEF — Movimento Estudantil de

Educacao Fisica. Para a aprovacgéo das Diretrizes foi construido um consenso que contou com

> Privilegia a motricidade humana aliada a capacidade cognoscitiva no processo ensino-aprendizagem.
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0 Ministério do Esporte, os dirigentes das escolas de Educacao Fisica, o sistema CONFEF e
com o CBCE, sendo que esta Ultima entidade contrariou a posi¢do adotada pelo seu GTT
(Grupo de Trabalho Tematico) Formacdo Profissional e mundo do trabalho, que havia
manifestado em carta a Direcdo Nacional da entidade posicdo contraria as DCNEF que
estavam em debate e que acabaram sendo aprovadas.

Tais embates tornaram-se intensos desde a primeira COESP, em 1998%°. Esta
comissdo envidou esforcos para modificar a Resolucdo 03/87, principalmente no que

concerne a fragmentacao na divisdo entre licenciatura e bacharelado:

Diferentemente da Resolucdo 03/87, a proposta de diretrizes curriculares da
comisséo de especialistas estabelece que a formacéo superior em Educagéo
Fisica devera ser em curso de graduacao que confere o titulo de “graduado
em Educacdo Fisica” (extinguindo-se, portanto, as duas titulagdes, a de
licenciado e a de bacharel), com aprofundamentos em campos de aplicacdo
profissional, visando a atender as diferentes manifestacdes da “cultura do
movimento” da sociedade, considerando as caracteristicas regionais, de
mercado, relacionadas com o campo de atuacao profissional. [...] A estrutura
curricular é composta por duas partes: conhecimento identificador da area e
conhecimento identificador do tipo de aprofundamento (TAFFAREL;
LACKS, 2005, p. 90-91).

Como o mandato da comissdo era de apenas dois anos, em 2000, este foi
encerrado. Entretanto, ressaltamos que tal comissdo, em certa medida, avancga nas proposicoes
em relacdo a Resolucdo vigente. Em 2001, o CNE aprova as DCN para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo
Plena (Parecer CNE/CP 09/2001). Como a Educacdo Fisica, é também uma Licenciatura em
nivel superior, encontra-se inserida em tais diretrizes. Contudo, este Parecer é duramente
criticado pelas IES, ANFOPE, ANPEd, dentre outros, em relacdo ao processo, concepgao e
contetido (TAFFAREL; LACKS, 2005).

A segunda COESP, ndo apresentou quaisquer criticas ao Parecer 009/2001 e
convocou a comunidade académica para trabalhar a partir das diretrizes aprovadas pela
primeira COESP. O mediador de tal proposta foi o sistema CONFEF que se demonstrou
bastante insatisfeito para com a proposta anterior. Este acreditava que deveria haver uma

divisdo na formagéo. Como demonstra o trecho abaixo:

Segundo o CONFEF, ndo havia sentido a proposta das DNCEF, que
estabeleciam uma graduacdo com intervencao, tanto na area formal como na

*® Portaria N.° 146, de 10 de marc¢o de 1998 da SESu/MEC, composta pelos professores: Elenor Kunz, Emerson
Silami Garcia, Helder Guerra Resende, Iran Junqueira de Castro e Wagner Wey Moreira.
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informal, consenso, entre os diretores das escolas de Educacdo Fisica e
apresentada pela COESP da SESu/MEC. J& homologado o novo parecer,
todas as areas deveriam ter dois cursos especificos, um para a licenciatura e
outro para o bacharelado (TAFFAREL; LACKS, 2005, 2005, p. 94).

Desta comisséo fizeram parte o0 CNE, Diretores das Escolas de Educacao Fisica e
0 CONFEF, na qualidade de intermediario, sendo que este informa que h& um prazo, 15 de
agosto de 2001, para que sejam apresentadas as modificacbes das DCNEF (CONFEF,
Diretrizes curriculares I, de 23 de julho de 2001).

Este processo ndo aconteceu no tempo estabelecido, mas em fevereiro de 2002:

Por meio do Férum Nacional dos Cursos de Formagdo Profissional e de
alguns féruns regionais, 0 CONFEF consegue aprovar a Resolugdo 046/02,
que dispde sobre a intervencdo do profissional de educacdo Fisica. Essa
Resolucéo teve, como objetivo principal delimitar a intervencéo pelo perfil
profissional definido j& na formagdo (TAFFAREL; LACKS, 2005, p. 95).

Este fato gerou inimeros protestos, merecendo destaque um relacionado ao
procedimento e outro, ao contetido. O primeiro refere-se ao descumprimento
do que estabelecia o Parecer n. 776/97, que delegava a SESu/MEC a
responsabilidade pelo encaminhamento de todo o processo. Ja o segundo
refere-se & ruptura com a tradicdo da formacdo e da intervencdo do
profissional de Educacdo Fisica, restringindo-a a referéncias da area da
salde, em sua perspectiva mais restrita. (TAFFAREL; LACKS, 2005, p. 94).

A Resolugéo 046/02, que definiu as atribui¢fes, competéncias e capacitacdo dos
profissionais de Educacdo Fisica consubstanciou as DCNEF. Estas estavam embasadas nos
modelos de competéncias e foram homologadas pelo Parecer n. 138/02, onde o paradigma
hegeménico era o da aptiddo fisica; fragmentacdo da formacdo entre licenciatura e
bacharelado; Educacdo Fisica atrelada a area da salde, formacgdo seguindo a légica do
mercado; curriculo extenso, fragmentado em disciplinas estanques, 0 que ja apontava para
uma formagcéo inicial bastante fragilizada.

Como explicam Taffarel e Lacks, um intenso debate acerca das DCNEF foi
travado entre 0o CONFEF e o CBCE:

A partir da critica as diretrizes defendidas pelo CONFEF, durante a 542
Reunido da SBPC, o CBCE consegue aprovar a deliberacdo de enviar carta
ao CNE (a seu presidente, ao vice-presidente da Camara Superior e ao
coordenador das diretrizes da area da saude), solicitando a ndo aprovacdo do
projeto de Resolugdo que versava sobre as DCNEF, e ao Ministro da
Educacéo, solicitando a revogacdo da homologacdo do Parecer n. 138/2002.
Ainda durante o periodo de 15 a 18 de julho de 2002, o CONFEF realizou,
no Rio de Janeiro, o Il Férum de Diretores dos Cursos de Educacdo Fisica.
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Nesse evento, foi articulado um documento para os mesmo destinatarios da
carta do CBCE, subscrito por, aproximadamente, 90 das também,
aproximadamente, 120 instituicbes de ensino superior presentes. O CNE
realizou reuniBes nos dias 5 a 7 de agosto de 2002 e acolheu uma solicitacdo
do Ministério do Esporte, decidindo ndo aprovar o projeto de Resolucdo
sobre as diretrizes propostas pelo CONFEF, dispondo-se, ainda, a reabrir as
discussbes sobre as DCNEF. A estratégia seria elaborar outra minuta das
diretrizes e coloca-las em discussédo (TAFFAREL; LACKS, 2005, p. 95).

Em meio a essa discussdo em 2003, apesar da recusa do CNE, as DCNEF quase
foram aprovadas. Porém, por meio de uma agdo répida entre o CBCE e o Ministério do
Esporte, foi possivel adiar a publicagdo no Diario Oficial da Unido (D.O.U.), com a alegacdo
de que ndo houve tempo suficiente para o aprofundamento da discusséo.

A partir dessa nova possibilidade de discussdo, seminarios, foruns, audiéncias
publicas, indicacdo de novo relator ambientado com a area, elaboragdo de novo projeto, foram
medidas implementadas para garantir uma maior amplitude na construcdo das DCNEF, assim
como, foram apresentados projetos substitutivos pelo CNE, CBCE, SESu/MEC, pelos
diretores de escolas de Educacéo Fisica, pelos Grupos de Pesquisa da UFES e LEPEL/UFBA.

Observamos também que, tanto o dito 6rgdo de classe, no caso o CONFEF,
quanto a entidade cientifica, o CBCE, antagonizam-se em relacdo a aprovacdo das DCNEF,
recorrendo aos Orgdos governamentais, por um lado para que fossem aprovadas e por outro
para que ndo, mas que a discussdo seja ampliada em féruns maiores. Cabe ressaltar o papel
que cumpre o MEEF neste contexto, que a partir dos encontros nacionais e regionais, discute
a formacdo e intervencdo profissional. Além, de elaborar documentos que subsidiem tal
discussdo. O MEEF estd presente nas discussfes, posicionado-se claramente contra as
DCNEF propostas pelo CONFEF e propde para a formacdo em Educacdo Fisica a
LICENCIATURA AMPLIADA, como veremos mais adiante.

Em 2003, é instituida a terceira comissdo de especialistas®’, tendo como relator o
professor Efrem Maranhdo. Esta comissdo elaborou um Parecer substitutivo ao 138/02.

Entretanto, o GTT DO CBCE, teceu 0s seguintes comentarios:

O grupo de trabalho temaético, entdo, baseando-se em entendimentos do
CBCE e em discussdes ocorridas durante a reunido, rejeitou o parecer e 0
substitutivo da comissdo de especialistas, considerando cinco questfes: a
primeira referente a divisdo da formacdo em licenciatura e bacharelado; a
segunda diz respeito ao objeto de estudo da area “o movimento humano”; a
terceira ressalta que a concepcdo de formacgdo adotada segue 0 modelo das

> Composta por Helder Guerra de Resende, Maria de Fatima da Silva Duarte, Iran Junqueira de Castro, Zenodlia
Christina Campos Figueiredo, Jodo Batista Andeotti Gomes Tojal.
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competéncias; a quarta aponta o conhecimento especifico da &rea tratado de
forma reducionista; finalmente, a quinta, refere-se ao aligeiramento na
formacdo, que diminui o tempo de duracdo do curso — os desenvolvimentos
sobre as questbes podem ser encontrados no documento entdo elaborado
pelo GTT, encaminhado a direcdo do CBCE, em Vitoria/ES, dez. 2003
(TAFFAREL; LACKS, 2005, p. 97).

A posicdo adotada pelo GTT do CBCE neste periodo, 2003, era bastante
avancada, congregando pesquisadores, professores, estudantes em nivel inicial e continuado,
desenvolvendo pesquisas no campo da formacao e intervencédo profissional, realizando foruns
e debates que permitiam ampliar o debate sobre a tematica em questdo. Este GTT, apesar de
ter elaborado a carta e entregue a Direcdo do CBCE, teve suplantada a sua posicao, pois a

direcdo da entidade consensuou com os demais 6rgédos envolvidos.

Nos dias 15 e 16 de dezembro de 2003, duas audiéncias publicas foram
realizadas, em Brasilia sobre as DCNEFs e, entdo, foi colocada em discussdo
a resolucdo da comissdo de especialistas. A proposta de diretrizes foi
construida em consenso, envolvendo o Ministério do Esporte, os dirigentes
das escolas de Educacéo fisica, 0 CONFEF e o CBCE. Segundo o prdprio
relator, Efrem Maranh&o, questionou o bacharelado por tratar-se de uma
idéia retrograda (TAFFAREL; LACKS, 2005, p. 97).

O MEEF também rejeitou a fragmentacdo da formacdo apresentada pela COESP,
considerando os nexos e as relagdes entre projeto de sociedade e formacdo humana. A defesa
deste movimento tem se pautado pela formacdo omnilateral e na area da Educacdo Fisica,
entende que o objeto seja a cultura corporal. Entretanto, reconhece o atual estagio do
capitalismo e sua crise, assim como, as mudangas e propostas na educacdo, articulando a
LDB, PNE e as DCN das areas para garantir a formacdo que atenda as demandas do capital.

A terceira comissdo foi desfeita, mas o relator continuou a ser o prof. Efrem
Maranh&o. Este convocou uma quarta comissdo™, que em janeiro de 2004, apresentou o
resultado do seu trabalho para o0 CNE, mantendo a ideia da divisdo na formacéo, a concepc¢éo
de competéncias e o entendimento do objeto da Educagdo Fisica como o “movimento
humano”, os trés pontos centrais nas divergéncias sobre a drea. Essa foi a proposta de DCNEF
aprovadas pelo CNE (Parecer CNE/CP 058), em 18 de fevereiro de 2004. (TAFFAREL,;
LACKS, 2005, p. 98). O MEEF néo se prop0s a participar desta, mas mobilizar a base para a

discussdo, uma vez que o consenso feito para aprovar as DCNEF nédo considerou a ampla

58 Composta pelas seguintes instancias: SESu/MEC, Ministério do Esporte, CONFEF, CBCE, CONDIESEF.
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discussdo. Diante disto, 0 MEEF rejeitou compactuar com essa construcédo feita de cima para

baixo. Analisemos um trecho do relato:

Os estudantes convidados a comporem a nova Comiss&o proposta por Efrem
Maranhdo, no primeiro dia das audiéncias, perceberam que estariam em
minoria e legitimando um processo de construcdo do falso consenso.
Anunciaram que ndo participariam da comissdo, mas sim, do processo de
democratizacdo das discussfes nos cursos e no encaminhamento de
propostas (TAFFAREL, mimeo, 2003).

Outro fator que devemos mencionar é que ainda durante o processo de aprovacéo
das referidas Diretrizes, em contraposi¢cdo ao que estava sendo proposto, 0 Grupo LEPEL —
Linha de Estudo e Pesquisa em Educacgdo Fisica, Esporte & Lazer — e 0 MEEF, apresentaram

“Proposta de Arrazoado para justificar e Minuta de Resolugdo sobre Diretrizes

559

Curriculares™, para discussdo. Este arrazoado considera os anos de discussdo e acumulo

pelos quais passaram a area (pesquisas, foruns de debates, eventos, documentos, dentre
outros). Mesmo tendo sido aprovadas as DCNEF n.07/04, as DCNEF do
LEPEL/FACED/UFBA e MEEF estdo no embate orientando as discussdes sobre
Reformulacdes Curriculares dos cursos de Educacdo Fisica pelo pais. Um elemento desse

embate esta no apontamento abaixo:

Durante o processo de discussdo das diretrizes curriculares, e mesmo depois
de aprovadas, o LEPEL, em conjunto com o Departamento de educagdo
Fisica, da UFBA, defende uma proposta de diretrizes curriculares para a
formagdo de professores de Educacdo Fisica, construida a partir do
desenvolvimento de pesquisas nas areas de curriculo e de formacdo de
professores, do envolvimento na avaliacdo e reestruturacdo do curso de
Educacdo Fisica, da promogdo de eventos cientificos sobre formagdo de
professores, dos varios estudos sobre a formacédo de professores de Educacao
Fisica e dos documentos sobre diretrizes curriculares (TAFFAREL; LACKS,
2005, p. 98).

Este arrazoado elaborado pelo LEPEL/FACED/UFBA e MEEF, prop6e como
denominacdo do curso a licenciatura ampliada; que tenha como objeto de estudo a cultura

corporal; reconhece a Educacéo Fisica como campo multidisciplinar,

Que caracteriza a formacdo e agdo profissional/académica na Educagdo
Fisica, como também a necessidade da presenga nos curriculos de
conhecimentos originarios tanto do campo das ciéncias bioldgicas/salde,

% Produzido pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA — Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéo Fisica, Esporte e
Lazer.
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como no das ciéncias humanas/ sociais, da' terra, das ciéncias exatas, da
filosofia, das artes (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2005, p. 126).

Podemos concluir que o processo de aprovacdo das DCNEF foi conflituoso,
expressando concepcgdes diferentes de Educacdo Fisica, de homem e sociedade, ou seja, uma
expressdo da luta de classes. Entretanto, com a aprovacdo de tais DCNEF, os setores mais
beneficiados com a fragmentacdo da profissdo, com a escolha do objeto de estudo da area e
pelo modelo baseado em competéncias foram aqueles mais conservadores, encabecados pelo
sistema CONFEF/CREF, que se embasam na ciéncia positivista, que restringe no caso a
Educacdo Fisica a area da saude/bioldgica, desconsiderando os avangos no campo das

ciéncias humanas e sociais.

3.2.2. Licenciatura e Bacharelado na Educagéo Fisica

Embasados em estudos anteriores sobre formacdo de professores de Educacgédo
Fisica, (COLETIVO DE AUTORES, 1992; TAFFAREL, 1993; TAFFAREL; ESCOBAR,
2006; NOZAKI, 2004, 2005; SANTOS JUNIOR, 2005), que apontam a critica aos cursos de
formacdo de professores da area, considerando as transformacdes no mundo do trabalho,
podemos identificar os seguintes elementos durante o processo de formacdo: dicotomia entre
teoria e pratica; a fragmentacdo, diluicdo e dispersdo no trato com o conhecimento cientifico;
problemas quanto a dispersdo do tempo pedagogico, as situacfes didaticas, 0s recursos,
equipamentos e aparelhos, a normatizacdo, as politicas publicas, a formacdo continuada, a
gestdo e a administracao.

Frente a tais problematicas significativas, entendemos que a Educacdo Fisica,
como um componente curricular obrigatorio, segundo a LDBEN 9394/96 ndo estd cumprindo
a sua funcdo social na escola, qual seja a apropriacdo dos contetdos historicamente
produzidos pelo conjunto da humanidade durante o seu desenvolvimento que permite criar
novas praticas corporais.

Ao analisarmos a producéo sobre a formacao de professores em teses, periodicos
e dissertagcbes, observamos a existéncia de argumentos que identificam a licenciatura
vinculada ao processo de formacdo humana, enquanto o bacharelado € identificado com a

formacgéo profissional. Entretanto, nos cabe alertar que ambos s@o projetos de formacéo
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humana e da forma como estdo configurados, sdéo complementares no modo hegemonico de
producdo da vida, haja vista a questdo dos campos de atuacdo profissional da licenciatura
(espacos formais) e do bacharelado (espacos nao formais). Um exemplo € a tese defendida por
Oliveira (1988). Segundo este autor, a licenciatura ndo consegue atender as exigéncias de
todos os espagos nos quais atuam o profissional de Educagdo Fisica, estando, portanto, o
bacharelado apto a preparar o profissional para o “outro mercado de trabalho”. Tal questdo
estd imbuida na concepcdo de Educacdo Fisica, do entendimento de qual seja a sua funcgéo
social e quais sdo 0s seus objetivos, dentre outros aspectos, ou seja, ha aparéncia da questéao.

A dualidade na formacdo de professores em Educacao Fisica entre licenciatura e
bacharelado tem orientado a polaridade das discussfes na area. Entretanto, em comum nos
estudiosos sobre a tematica “formagao de professores” (MEDINA, 1983; FENSTERSEIFER,
1986; CARMO, 1981; FARIA JUNIOR, 1987; OLIVEIRA, 1988; MOREIRA, 1992,
TAFFAREL, 1993, ESCOBAR, 1997; SANTOS JUNIOR, 2005) ha um descontentamento
crescente em relacdo a formacdo de professores na area, considerando-a inconsistente para
atender a sociedade, sejam as classes dominantes e mais ainda em relacdo as camadas
populares. Portanto, ndo é raro professores com formacdo no bacharelado®
“complementarem” a sua formagdo com a licenciatura®.

Diante dos estudos na area nas décadas de 80 e 90 do século passado, sob a égide
da Resolugéo 03/87, Taffarel, em 1993, fazia o seguinte alerta:

[...] O debate sobre formagdo do profissional avanca, e a Educacéo Fisica
vem se mantendo relativamente afastada das discussdes sobre as
licenciaturas, o que € evidenciado na producgdo académica e na apresentacdo
de trabalhos em eventos cientificos da area e areas afins. Além disso, vem
privilegiando a formagdo no Bacharelado sem que exista clareza quanto a
esta formacgdo (TAFFAREL, 1993, p. 7).

Essa polaridade pode ser atribuida as novas configuragdes do mundo do trabalho,
pois alguns acreditam que as licenciaturas ndo preparam o profissional para atuar nos espacos
ndo-formais — clubes, academias, industria do entretenimento, hotéis... (TAFFAREL, 1993) e

que, portanto, o bacharelado e a criagdo de iniUmeras especializacdes seriam a solu¢do. Em meio

% O termo “bacharel” aparece na obra de Ponce (2003) Educacéo e luta de classes, como um processo que
antecede ao licenciado e ao doutor, em analogia ao aprendizado passo a passo de um artesdo.

1 O termo "Licenciatura” pode ser entendido em dois sentidos. Um mais amplo, que diz respeito a ter
licenciamento ou autorizacéo para exercer profissdo liberal, e outro mais restrito, que se refere ao grau universitario
que da o direito de exercer exclusivamente 0 magistério. Ao nos referirmos aos "cursos de licenciaturas" estaremos
utilizando a expressdo em seu sentido restrito (TAFFAREL, 1993, p. 1).
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as discussdes sobre as DCNEF, houve certo maniqueismo sobre a defesa das modalidades
licenciatura e bacharelado, atrelando ora o bem a licenciatura plena e o mal ao bacharelado e
vice-versa, a depender dos interesses de classe.

Concordamos com a idéia de que:

A formagdo profissional, seqgundo WILENSKY (1964, p. 142-146) é, entre
outros, um dos estagios que compdem o desenvolvimento de uma profissdo
estruturada, que contém a ocupacao em si, as associacdes profissionais, as
articulacbes politicas da associacdo, encaminhando reivindicagbes e
interesses profissionais e a adogdo de um coédigo formal. Neste trabalho, no
entanto, privilegiamos a questdo da formagdo académica do profissional de
Educacdo Fisica, por reconhecermos, neste estdgio, uma das fases
determinantes na estruturagdo de uma profissdo (TAFFAREL, 1993, p. 4).

Acreditamos que formagéo tanto inicial como a continuada deva ser referendada
por uma solida base teorica, consubstanciada pela pratica de ensino como eixo articulador e,
principalmente, possam ser garantidos todos os elementos que compdem a area da Educacéo
Fisica. Ao se defender tal polaridade, qual seja licenciatura versus bacharelado, incorre-se no
equivoco de observar somente a aparéncia do fendmeno em questao, ou seja, ao incluirmos ou
retirarmos disciplinas do curriculo para incrementa-lo ndo estamos mudando a esséncia deste,
sendo este caracterizado por determinada visdo de mundo, de formagdo humana, alicercado
em determinado modelo de trabalho pedagdgico, ou seja, caracteriza-se pela caminhada, pelo
percurso, pelo qual o educando ird desenvolver-se como ser humano.

Neste sentido, desde a Resolucdo 03/87 até apds a aprovacao das DCNEF 07/04,
houve um aumento significativo, tanto dos cursos de bacharelado e licenciatura, com variadas
habilitacdes. Como exemplos, destacamos 0 quadro abaixo, no qual aparecem cursos de
Educacao Fisica de todas as regides do pais. Observamos também que ha cursos conveniados
ao SISTEMA CONFEF/CREF e cursos a distancia, inclusive em Universidade Publica, por
exemplo. Vejamos no quadro que montamos a partir dos dados disponibilizados no sitio do
INEP:



Quadro 6: Habilitacbes na Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica.

Curso/habilitacdo Instituicéo Ano de
funcionamento

Bacharelado em Educacéo Fisica | Universidade Estadual de 1992

- Treinamento em Esportes Campinas - UNICAMP

Educacéo Fisica e Motricidade Centro Universitario do Norte 1999

Humana Paulista - UNORP

Docéncia em Educagdo Fisica Centro Universitario Plinio Leite 1999
- UNIPLI

Educacéo Fisica - Docéncia em Centro Universitario Univates - 2000

Educacdo Basica UNIVATES

Educacdo Fisica (Enfase em | Universidade Estacio de Sa - 2000

Fitness) UNESA

Educacdo Fisica e Esportes Universidade do Sul de Santa 2001
Catarina - UNISUL

Formacéo de Professores da Centro de Ensino Superior de 2002

Educacdo Basica em Nivel Arcoverde - CESA

Superior

Educacao Fisica - Licenciatura Faculdades Adamantinenses 2002

Plena Integradas - FAI

Educacéo Fisica e Esporte Universidade do Sul de Santa 2003
Catarina - UNISUL

Educacdo Fisica - Treinamento | Centro Universitario Luterano de 2003

Fisico e Esportes Ji-Parana - CEULJI/ULBRA

Técnico em Desporto Universidade Salgado de Oliveira 2003
- UNIVERSO

Educacéo Fisica - Programa Universidade do Estado do Rio 2003

Especial de Formacao Grande do Norte - UERN

Profissional para a Educacéo

Basica

Técnico de Desportos Universidade Salgado de Oliveira 2004
- UNIVERSO

Formacdo do Professor de | Instituto Federal de Educacéo, 2004

Educagdo Baésica, em Nivel | Ciéncia e Tecnologia de Roraima

Superior, Licenciatura Plena em | -

Educacao Fisica

Educagdo Fisica - Promocdo da | Universidade Federal do 2005

Saude e Lazer Amazonas - UFAM

Educagdo Fisica - Treinamento | Universidade Federal do 2005

Esportivo Amazonas - UFAM

Educagéo Fisica — Graduagéo Universidade de Ribeirdo Preto - 2006
UNAERP

Licenciatura em educacdo fisica | Universidade Catdlica de Brasilia 2006
- UCB

Graduacao em educacdo fisica Universidade Catolica de Brasilia 2006
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- UCB
Curso/habilitacdo Instituicéo Ano de
funcionamento
Educacao Fisica - Convénio Universidade Federal do Piaui - 2007
CREF 05-PI UFPI
Ciéncia da Atividade Fisicae do | Universidade Federal de Sergipe - 2007
Esporte UFS
Educacdo Fisica (Distancia) Universidade de Brasilia - UnB 2007
(Ensino a distancia)
Educacao Fisica - Ead (Ensino a | Universidade Regional do 2007
distancia) Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul - UNIJUI
Educacdo Fisica (Bacharelado) Universidade Regional Integrada 2007
do Alto Uruguai e das Missdes -
URI
Educacdo Fisica (Ensino a | Centro Universitario Claretiano - 2009
distancia) - Licenciatura CEUCLAR

Fonte: INEP (2009). Elaboracéo propria.

Com a aprovacdo das DCNEF 07/04, os cursos foram abertos em duas
modalidades, quais sejam licenciatura e bacharelado, contemplados sob a denominagdo de
“GRADUADO em Educagdo Fisica”. Portanto, ao verificarmos a quantidade de cursos no
Brasil, notamos que crescem tanto as licenciaturas, quanto o nimero de bacharelados.
Entretanto, no setor privado a abertura dos dois cursos é mais notoria, prevalecendo, contudo,
a licenciatura, assim como nas IES publicas.

Uma visdo equivocada acredita que o bacharelado requer um investimento mais
alto em funcéo dos equipamentos, materiais e aparelhos, como se a licenciatura ndo precisasse
de tais investimentos. Nas Universidades Publicas ndo tem sido fécil abrir novos cursos de
bacharelado diante do contingenciamento histérico de verbas, embora existam casos
excepcionais como os Centros de Exceléncia®, como UFSC e UFRGS.

A situagdo da licenciatura também é extremamente complicada nas IES publicas,
pois em muitos casos a infra-estrutura esta precarizada, o que cria enormes dificuldades para a
formacdo dos professores. Um exemplo séo as condigdes de funcionamento do curso da
UFBA (somente existe o curso de Licenciatura Plena), sem piscina, sem ginasio, sem sala de
ginastica adequada e sem aparelhagem para as atividades das diversas modalidades de forma

satisfatéria.

62 S&0 casos de Universidades Publicas que conseguiram destacar-se no trabalho do esporte de alto nivel e com
iSso conseguiram recursos para ampliar as pesquisas na area, para compra de equipamentos/materiais/aparelhos
de alta tecnologia.
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O sistema CONFEF/CREF tem especial interesse no bacharelado, pois este
consegue penetrar na area do entretenimento, na industria de materiais e equipamentos
esportivos, movimentando muito dinheiro. Como é este sistema quem fiscaliza, em tese, 0
ramo dos espacos ndo formais, este tem acesso ao patrocinio para seus eventos, além de
apoiar e promover campeonatos, participando de eventos esportivos de grande magnitude —
copa do mundo de diversas modalidades, olimpiadas, mundialitos, dentre outros — cabe
lembrar, também que as confederagdes esportivas estdo ligadas diretamente ao sistema
CONFEF/CREF. Inclusive os técnicos federados devem ter a carteira do sistema.

Interessante observar que as pesquisas na Educacdo Fisica que estdo atreladas a
area da saude/bioldgicas, auxiliam as industrias de materiais e equipamentos esportivos para
que estas consigam aperfeicoar e maximizar os produtos, garantindo assim, um rendimento
maior. Ao olharmos a camisa, short, o ginasio..., logo iremos notar inimeras marcas de
patrocinios de diversos setores: farmacéuticos, de bebidas, roupas, ténis, combustivel, o ramo
da siderurgia, alimenticios, dentre outras.

Esta movimentacdo financeira ndo acontece com os professores nem da escola
publica, nem da escola privada, por mais que estes ganhem campeonatos, porque esta nao é a
funcdo da Educacdo Fisica na escola. A sua funcdo é ser componente da educacéo, transmitir
conhecimentos sobre determinada area, no caso a Educacdo Fisica. Portanto, podemos
observar na aula de Educacgdo Fisica, camisas, shorts, ténis de jogadores famosos, mas elas
sdo exclusivamente indumentarias para a pratica da atividade e o professor é o trabalhador
assalariado que terd no minimo 50 minutos para desenvolver o seu plano de aula. Portanto, a
formacdo e intervencdo profissionais sdo diferenciadas na aparéncia, licenciatura e
bacharelado, para atender as necessidades do capital.

Quando analisamos a formacdo de professores, constatamos que ha uma
concentragdo maior tanto da licenciatura, quanto do bacharelado nas IES privadas e uma
maior concentracdo das licenciaturas nas IES publicas e menor concentragdo no bacharelado.
Vejamos 0 quadro da Bahia e Santa Catarina:

Quadro 7: Cursos Superiores de Educacdo Fisica na Bahia

N.° INSTITUI(;OES MODALIDADE | LICENCIATURA | BACHARELADO
1. | FACTEF PRIVADA X X
2. | UNISULBAHIA PRIVADA X
3. | FACSUL PRIVADA X X
4. | FTC PRIVADA X
5 | FTC PRIVADA X
6. | FSBA PRIVADA X X
7. | UNIVERSO PRIVADA X X
8. | FTC PRIVADA X
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N.° INSTITUICC)ES MODALIDADE | LICENCIATURA | BACHARELADO
9. | FAZ PRIVADA X
10. | FAN PRIVADA X
11. | UESC PUBLICA X
ESTADUAL
12. | FAEFM PRIVADA X
13. | UNEB PUBLICA X
ESTADUAL
14. | UNEB PUBLICA X
ESTADUAL
15. | UESB PUBLICA X
ESTADUAL
16. | UCSAL PRIVADA X
17. | UFBA PUBLICA X
FEDERAL
18. | FACDELTA PRIVADA X
19. | FARB PRIVADA X
20. | UNIJORGE PRIVADA X
21. | FAZ PRIVADA X
22. | FAMAM PRIVADA X
23. | FARAL PRIVADA X
24. | UNEB PUBLICA X
ESTADUAL
25. | FAC. AGE PRIVADA X
26. | UEFS PUBLICA X
ESTADUAL
27. | UNEB PUBLICA X
ESTADUAL
28. | FASB PRIVADA X

Fonte: INEP (2009). Elaboracéo prépria.

Nota-se que ha uma preponderancia dos cursos de licenciatura, 22, em relacédo ao

de bacharelado, 10, todos esses em instituicGes privadas. H& ainda na Bahia somente cinco

cursos, de licenciatura, em IES publicas.

Quadro 8: Cursos Superiores de Educacdo Fisica em Santa Catarina

N.° | INSTITUICOES | MODALIDADE | LICENCIATURA | BACHARELADO

01 UNESC PUBLICA X
MUNICIPAL

02 UDESC PUBLICA X X
ESTADUAL

03 UFSC PUBLICA X

FEDERAL

04 UNIVALI PRIVADA X

05 UNIFEBE PRIVADA X X

06 FURB PUBLICA X X
MUNICIPAL

07 UNIDAVI PRIVADA X X

08 UNIPLAC PRIVADA X X

09 FACVEST PRIVADA X X




N.2 | INSTITUICOES | MODALIDADE | LICENCIATURA | BACHARELADO
10 UNC PRIVADA X X
11 BOM JESUS/ PRIVADA X
IELUSC
12 UNIVILLE PRIVADA X
13 FJ PRIVADA X X
14 UNIVILLE PRIVADA X
15 UNOESC PRIVADA X
16 HORUS PRIVADA X X
17 FIE PRIVADA X
18 UNESC PUBLICA X
MUNICIPAL
19 ESUCRI PRIVADA X
20 UNISUL PUBLICA X
MUNICIPAL
21 UNIBAVE PRIVADA X
22 UNIPLAC PRIVADA X
23 FAPAG PRIVADA X
24 UNIVALI PRIVADA X
25 UNIFEBE PRIVADA X
26 IBES PRIVADA X
27 UNIVILLE PRIVADA X
28 UNC PRIVADA X
29 UNOESC PRIVADA X
30 UNOESC PRIVADA X
31 UNOESC PRIVADA X
32 | UNOCHAPECO PRIVADA X
33 FIE PRIVADA X
34 UNOESC PRIVADA X
35 UNOESC PRIVADA X
36 UNC CDD PRIVADA X
37 UNC CDR PRIVADA X
38 UNC MFA PRIVADA X
39 UNISUL PUBLICA X
MUNICIPAL
40 UNISUL PUBLICA X
MUNICIPAL
41 | UNILASSELVI PRIVADA X
42 UFSC PUBLICA X
FEDERAL

Fonte: INEP (2009). Elaboracéo prdpria.
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Em Santa Catarina ha também um predominio de cursos das licenciaturas, que
totalizam 32, em relacdo ao bacharelado, 20 cursos. A oferta de cursos de Educacéo Fisica por
instituicdes publicas é restrita a nove IES.

Percebemos, contudo que as IES privadas, principalmente, fazem o investimento
nos dois cursos e em muitos locais, duragdo da formacdo a partir da regulagdo da “grade

curricular”, por meio do incremento de disciplinas. Vale ressaltar que algumas IES de Santa
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Catarina, classificadas como publicas na base de dados do INEP, sdo instituicdes
comunitérias, conveniadas que oferecem cursos pagos, onde o estudante paga matricula e
mensalidades ou anuidades, ou seja, ndo sdo gratuitas.

A soma de cursos de Educacdo Fisica nos dois estados, segundo a natureza
administrativa, representada no grafico 7, evidencia o predominio da formacdo de
profissionais da area realizada em cursos privados em relacdo aos publicos.

Gréfico 7: Cursos de Educacdo Fisica nos Estados de Bahia e Santa Catarina (2009)
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Fonte: INEP (2009). Elaboracéo prdpria.

Gréfico 8 — Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacédo Fisica nos Estados da Bahia e
Santa Catarina (2009)
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Fonte: INEP (2009). Elaboracéo propria.
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A soma dos dados, a partir dos gréficos anteriores, nos mostra que, nos dois
Estados, os cursos de licenciatura sdo mais numerosos que os de bacharelado, tanto nas
instituices publicas quanto privadas.

Verificamos, 0 aumento exponencial de cursos privados, sejam de licenciatura ou
de bacharelado, nos dois Estados. A diferenca entre a quantidade de cursos de licenciatura
(64%) e bacharelado (36%) também é significativa.

Estas faculdades abrem cursos em varias localidades. Contam em alguns casos
com isencdo fiscal e quando ndo obtém o lucro previsto, fecham sem maiores compromissos
para com a formacéo de professores em Educacdo Fisica.

Algumas observaces se fazem necessérias:

1) Nas DCNEF néo aparece o termo bacharelado, mas sim GRADUADO, ou seja,
0 termo que designa quem cumpriu todos os requisitos do curso superior passa
a ser a designacéo para o diplomado em Educacéo Fisica;

2) Os contetdos cléassicos desenvolvidos na licenciatura e bacharelado, como
ginastica, esporte, jogo, danca, artes marciais sdo 0s mesmos. Entretanto, o
argumento que Oliveira (1988) defende na sua tese de que a licenciatura nao
consegue atender a demanda exigida pelos espacos ndo-formais, mas sim o
bacharelado, é questionavel, pois assim estariamos em ambos 0S cursos
“inventando” contetidos diferentes, como por exemplo, o caso do basquetebol,
com sua técnica, a tatica, o manuseio da bola. Caso seja apresentado o
conteddo no espaco formal este vai ser denominado basquetebol é a mesma
coisa para 0 espaco ndo-formal. O que devemos considerar é a
intencionalidade pedagdgica nos diferentes espacos.

3) Outro argumento é o de que a licenciatura ira formar, o “lado pedagogico” do

futuro profissional e que o bacharelado vai formar o futuro técnico,
pesquisador, dentre outras denominagdes que atendam com dinamismo o
mercado de trabalho. Indagamo-nos sobre as competéncias globais que fazem
parte da formacgdo profissional de quaisquer areas do saber. Em ambos o0s
casos é possivel desenvolver a dimensdo pedagogica, técnica, cientifica,
politica, ética e moral.

Por outro lado, a licenciatura plena como vem se configurando nos cursos — tanto
os que fizeram a Reformulacdo Curricular, como os que estdo em processo — somada a
legislacdo sobre as licenciaturas, Resolugdes 01 e 02 e ainda as DCNEF, no caso especifico,

traz problemas para a formagéo profissional. Uma vez que o conhecimento esta engessado em
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curriculos com disciplinas estanques, fragmentado, “inchados” ¢ extensos. Nao queremos com
isso a reducdo do tempo de formacgdo, mas um curriculo que seja dindmico e que conceba a
apreensdo do conhecimento de forma espiralada, onde a logica dialética permeie a construcéo
do conhecimento. Observamos que o atual modelo curricular vem enfrentando
questionamentos por varios segmentos, como professores, pesquisadores, estudantes,
preocupados com a qualidade da formacdo profissional e de como esta formacao ira permitir
uma intervencdo qualificada nos varios espacos profissionais. Kuenzer (2005) nos alerta para
a questdo da formacéo do professor em nivel superior e a relagdo com o mercado de trabalho,

como desafios que estdo postos diariamente:

[...] Ou a formagdo superior aligeirada em instituicdes superiores de
idoneidade discutivel; ou a formacéao de professores nos Institutos Superiores
de Educacdo, em licenciaturas “quase plenas”. Enfim, o conjunto das
estratégias que apenas conferem “certificagdo vazia”, e por isto mesmo,
constituem-se em modalidades aparentes de inclusdo que fornecerdo a
justificativa, pela incompeténcia, para a exclusédo do mundo do trabalho, dos
direitos e das formas dignas de existéncia. (KUENZER, 2005, p. 93).

Os nossos apontamentos indicam que tal dualidade é um mecanismo de ajuste as
novas configuragdes no mundo do trabalho, pois a dita “expansdo” para o setor de servicos
faz crescer a demanda por formagao profissional flexivel. N&o é raro professores licenciados
atuarem no setor de servigos, assim como, podemos vislumbrar uma predominancia dos
bacharéis neste mesmo setor ou na tentativa de complementarem a sua formacdo na
licenciatura, 0 mesmo acontecendo com os licenciados. Muito por conta do desemprego

estrutural. De acordo com Harvey:

A educacdo, o treinamento, a persuaséo [...] desempenham um papel e estéo
claramente presentes na formagdo de ideologias dominantes. [...] Também
aqui o “modo de regulamentacdo” se torna uma maneira til de conceituar o
tratamento dado aos problemas da organizacdo da forca de trabalho para
propositos de acumulagdo do capital em épocas e lugares particulares
(HARVEY, 2006, p. 119).

Em relagdo a profissao, a nossa andlise € que o termo “flexibiliza¢dao” foi seguido
a risca na &rea da Educacdo Fisica. Entretanto, se analisarmos mais atentamente algumas

generalizacOes feitas até aqui podem ser Gteis para comparar com outros campos do saber.



106

3.3 Regulamentacdo da profissdo e a ingeréncia do sistema CONFEF/CREF na
formacé&o de professores: a légica capitalista em processo?

Como vimos anteriormente a questdo sobre a regulamentacdo da profissdo da
Educacdo Fisica, remonta os anos de 1940. A discussao traz no seu bojo a fiscalizacdo da
area, a defesa da sociedade contra aqueles que sdo considerados leigos, o carater cientifico e,
principalmente a questdo do status quo para a profissdo, como o0 sdo a medicina e o direito. As
APEF — Associacdo de Professores de Educacdo Fisica —, tiveram um papel importante na
agremiacdo dos profissionais da area, discutindo temaéticas restritas a Educacdo Fisica.
Entretanto, a discussdo acerca da primeira associacdo de professores da area ja demonstra

como se dava a organizacgdo desses trabalhadores.

Sartori (ibid.) aponta o0 ano de 1946 como sendo o da criacdo da FBAPEF,
no entanto, Lino Castellani Filho (1996) sugere a primeira referéncia acerca
da origem desta federacdo em 1941. Ja Victor Andrade de Melo (1996),
destaca que a primeira associacao especifica de profissionais da area surgiu
em 1935, em S&o Paulo, com a fundacdo da Associacdo dos Professores de
Educacédo Fisica de S&o Paulo (APEF-SP). Destaca também que em 1939 é
criada a Sociedade Brasileira de Educagdo Fisica, que mais tarde se
transformaria na Associacdo Brasileira de Educacdo Fisica. No entanto,
pondera que, embora nacional, tal Associa¢do agrupava fundamentalmente
os professores da Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos
(ENEFD). A FBAPEF, que agremia o conjunto das APEF, ser4 um cenario
rico para a investigacdo das disputas de concepcdo de organizagdo dos
trabalhadores em educagdo fisica e determinante para o0 processo de
regulamentacéo de sua profissdo (NOZAKI, 2004, p. 177).

Em 1998, foi criado o sistema CONFEF/CREF®® — Conselho Federal de Educacéo
Fisica/ Conselho Regional de Educacédo Fisica® — criado pela Lei 9696/98, que segundo
Nozaki “tornou-se 0 primeiro conselho profissional fiscalizatério que surgiu como uma
entidade de direito privado, ou seja, livre das responsabilidades com relagdo a administracéo
publica” (NOZAKI, 2004, p. 210).

Em épocas de crise ha novas configura¢des no mundo do trabalho, sendo “lei
natural” do capitalismo o aumento do desemprego, a formagdo do exército de reserva, a

manutencdo da taxa de lucro dos capitalistas e, principalmente a formagéo do trabalhador de

%3 Ver: http://www.confef.org.br
% para uma anélise mais pormenorizada consultar a tese de Doutorado de NOZAKI (2004).



http://www.confef.org.br/

107

novo tipo. Este panorama que é tdo atual, ndo é novo, como bem nos lembra Marx®, quando
diz que a industria ja sai da infancia com sua primeira crise, isso em 1825. A cada nova crise
do sistema hegemonico, ha uma reconfiguracdo no mundo do trabalho.

Os profissionais tentam inserir-se em outros setores, ramos, porque 0s mercados
nos quais atuavam, encontram-se saturados. Na Educacdo Fisica isso ndo é diferente.
Entretanto, perguntas hdo de ser feitas: quem sdo os trabalhadores da Educacéo Fisica? S&o
todos formados em nivel superior?

A abrangéncia da Educacdo Fisica consegue concentrar desde o “pesquisador de
ponta” até o professor da capoeira que ndo alcangou niveis de escolarizagdo mais elevados.
Quantos técnicos de selecdo brasileira de futebol, voleibol existem sem formagdo especifica
na area? Quantos professores de danca, dos mais variados tipos ndo sdo formados em
Educacdo Fisica? Quantas manifestacdes e tradicGes culturais tém seus professores sem
formagdo escolar em nivel superior?

As indagagdes acima remetem a uma das “preocupagdes” dos guardides da
Educacdo Fisica, aqueles que almejavam a regulamentacdo. Estes diziam que era preciso
retirar os leigos do “mercado da Educacgdo Fisica” e que este espago deveria ser ocupado por
profissionais formados em nivel superior. Entretanto, quando da regulamentacdo da profisséo
em 1998, o texto ja trazia outra disposi¢ao:

RESOLUCAO CONFEF n° 045/2002

DispGe sobre o registro de ndo-graduados em Educacgdo Fisica no Sistema
CONFEF/CREF.

Art. 2° - Devera o requerente apresentar comprovacgdo oficial da atividade
exercida, até a data do inicio da vigéncia da Lei n® 9696/98, ocorrida com a
publicacdo no Diério Oficial da Unido (DOU), em 02 de Setembro de 1998,
por prazo ndo inferior a 03 (trés) anos, sendo que, a comprovacdo do
exercicio, se fara por:

I - carteira de trabalho, devidamente assinada; ou,
Il - contrato de trabalho, devidamente registrado em cartério; ou,
Il - documento publico oficial do exercicio profissional; ou,
IV - outros que venham a ser estabelecidos pelo CONFEF (CONFEF, 2002).

Durante o periodo ditatorial (1964-1985) o debate concernente a regulamentacéo
da profissdo foi ainda mais fomentado, sendo capitaneado pelos setores conservadores da

area, cuja posicdo foi fortalecida. Entretanto, ndo ocorreu a tdo almejada aprovacdo da

% posfacio da segunda edigéo. In: O capital: critica da economia politica. MARX, K. S&o Paulo: Abril Cultural,
1983.
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regulamentacdo. Algo similar aconteceu no periodo da redemocratizacdo, da elaboracdo da
Constituinte e a tese da regulamentagéo vai agremiando um grupo de lobistas que nos anos de
1990 conseguem aprova-la.

A Lei 9696/98 que regulamenta o profissional de Educacdo Fisica, a lei
confefiana®®, possui seis artigos, sendo legal, mas até hoje tem questionada a sua legitimidade.
Um excerto do proprio CONFEF minimiza a resisténcia de setores organizados e

significativos da Educacéo Fisica que se opuseram a regulamentacéo:

Finalizando, foi dada a palavra ao Professor Lino Castellani para defender
posi¢do contraria a regulamentagdo. Seguindo, o Deputado Paulo Paim ouviu
um por um os presentes sendo marcante o fato de que todas as entidades
apresentaram-se favoraveis a regulamentacdo. Um grupo de profissionais e
estudantes manifestaram-se contrarios em relagdo ao texto do projeto. A
diretoria do CBCE e a diretoria da Executiva Nacional dos Estudantes
apresentaram-se contra a proposta (CONFEF, 2009).

O sistema CONFEF/CREF agiu coagindo e constrangendo os profissionais da
area, sendo que muitos foram obrigados a se filiarem para ndo perder o trabalho. Com o
crescente desemprego, os profissionais formados sentiam-se “ameagados” pelos ditos leigos,
eis a brecha pela qual o sistema se impds para fiscalizar as atividades da Educacédo Fisica em
nome da sociedade brasileira. Um dos primeiros ataques foi as academias de ginastica, depois
a yoga, danca, lutas, capoeira e demais tradi¢cbes e manifestacdes culturais. Vale ressaltar que
tanto os profissionais, quanto os estabelecimentos devem pagar a anuidade ao CONFEF.

Este grupo que esta na direcdo do conselho representa a ala ligada a aptidao fisica,
atividade fisica. Segundo o presidente do CONFEF, antes da lei, a Educacdo Fisica era “terra
de ninguém”. O sistema hoje é um dos mediadores das relacdes de trabalho em prol do
capital, pois ndo se envolve efetivamente nas lutas dos trabalhadores da Educacéo Fisica, uma
vez que a leva de desempregados na area continua e isso independe da “vontade” do 6rgao
classista; leigos continuam a atuar como 0s capoeiristas (sdo poucas as IES que tém no seu
curriculo a disciplina capoeira); o trabalho nas academias continua contando com um ndmero
significativo de estagidrios em detrimento aos profissionais, o que significa forca de trabalho
barata e ainda desqualificada. Portanto, os problemas continuam sem previséo de solugéo.

O que se viu foi o sistema CONFEF/CREF agir coercitivamente nas escolas
contra profissionais formados em nivel superior, licenciados — e, portanto, aptos a exercerem

sua profissdo que é regulamentada pelo MEC — mas que por opg¢do ndo quiseram filiar-se ao

®® Diz respeito ao CONFEF.
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referido sistema. Este acaba passando, por cima das atribui¢cbes do proprio MEC e tendo
inclusive poder de policia®’.

O sistema conseguiu uma importante vitoria quando da aprovacdo das DCNEF,
onde teve seus anseios contemplados, como objeto de estudo, fragmentacdo da profisséo,
principalmente, sendo que alguns membros da COESP eram afiliados do referido Conselho
profissional. Em relacdo as DCNEF um fato curioso do CONFEF sobre o estagio

extracurricular:

O referido Conselho ressalta que a situagdo do “estagio extracurricular”
PROCESSO N°: 23001.000032/2007-85

Vem causando transtornos na pratica, uma vez que o0s Agentes de
Orientacdo e Fiscaliza¢cdo dos Conselhos Regionais de Educacéo Fisica tém
norteado seus trabalhos em razdo das Notificagbes Recomendatorias do
Ministério do Trabalho, acima referidas (BRASIL, 2007, p. 1-2).

Entretanto, o processo da regulamentacdo da profissdo ndo aconteceu e acontece
sem resisténcias, porque em 1999 estudantes, professores, pesquisadores da area e afins
deflagraram 0 MNCR — Movimento Nacional Contra a Regulamentacdo do Profissional de
Educacdo Fisica. O Movimento tem aglutinado em nucleos, pelo pais, profissionais das
tradicdes e manifestacbes culturais, como yoga, pilates, danca, capoeira, além é claro, dos
professores de Educacdo Fisica que ndo compactuam com essa concepcao de mundo. Uma
vez que o proprio sistema CONFEF/CREF se outorga a condi¢do de “dono” de tudo que
possa ser relacionado a Educacdo Fisica. Portanto, quando o sistema fala em “movimento
humano” o CONFEF quer abarcar todas as areas nas quais considera “Educa¢do Fisica”,
como exemplos, yoga, pilates, capoeira, danca. Para isso, conta com o aparato juridico na
condicdo de conselho de classe de direito privado, ou seja, ndo é fiscalizado por ninguém.

Vejamos essa analise:

Partimos da hipotese de que o sistema CONFEF/CREF adaptou-se ao mais
alto grau do capitalismo, consolidando-se, neste contexto, enquanto estrutura
avancada, tendo em vista a crise do capital e seus mecanismos de geréncia —
entre eles o reordenamento juridico-politico do Estado — que efetivaram a
reforma administrativa, no Brasil, ocorrida no final da década de 90
(NOZAKI, 2004, p. 210).

®7 Sa0 freqlientes as denuincias e processos pelo pais sobre as ingeréncias do sistema CONFEF/CREF tanto nas
academias, como nas escolas, inclusive em parceria com a policia de alguns Estados, constrangendo 0s
profissionais por ndo estarem com a carteirinha do sistema.
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O MNCR defende a regulamentacdo do mundo do trabalho e ndo das profissdes,
pois entende que condi¢des dignas de trabalho, salarios dignos, férias, 13° salario, ou seja,
todas as garantias que foram elaboradas e conquistadas pela CLT, sdo frutos da luta da classe
trabalhadora. Ao tentarmos tal regulamentacdo ndo estamos nos acomodando ao sistema
vigente, mas acreditamos que para transformar a sociedade em outra, justa, igualitéria e livre
precisamos de condi¢Oes para que os homens e mulheres que vendem a sua forca de trabalho
tenham condigdes de acessar 0s bens materiais e espirituais produzidos pela humanidade.
Portanto, se trata de apreender as novas formas de regulamentacdo do mundo do trabalho de
maneira articulada a regulamentacdo da profissdo de Educacdo Fisica e analisar o que esta
significa para o conjunto da classe trabalhadora. VVejamos esse alerta:

Ha de se investigar, portanto, como as mudancgas do trabalho da educacédo
fisica, ou mesmo a sua regulamentagdo da profissdo — como de outras areas
— orientadas pelas demandas do capital, sdo aceitas sob o ponto de vista da
sua irreversibilidade, que ndo permite saidas para a classe trabalhadora, ja
que a ideologia assim as impdem como Unica possibilidade de organizagdo
social apresentada pela classe dominante, a qual domina, inicialmente, os
meios de produgdo material da sociedade (NOZAKI, 2004, p. 18).

As denuncias de abuso de poder, processos correndo na justica, desfiliagBes dos
Conselhos Regionais, e a luta pela revogagdo desta Lei, se caracterizam como expressivos
pontos de resisténcia, assim como, a intervencdo do Ministério Publico para que alguns
Conselhos Regionais fossem fechados; e ainda diante da pressdo dos profissionais da danca,
lutas, yoga, pilates, foi possivel propor um projeto de Lei 7370/02, de autoria do Deputado
Luiz Antdnio Fleury (PTB-SP), em que pesem as divergéncias para com a atuacdo politica
deste Deputado. Outro elemento importante é quanto a obrigatoriedade da Educacdo Fisica
como componente curricular da educacdo basica, ndo por se caracterizar uma reserva de
mercado, mas por permitir as criangas e jovens 0 acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade o que lhes possibilitara criar novas possibilidades para com as préaticas corporais.
Por isso, entendemos que a Educacédo Fisica, como componente disciplinar deva ser garantida

na educacdo bésica, segundo orienta a Lei:

Consulta quanto a obrigatoriedade da Educagdo Fisica como componente
curricular da Educacdo Bésica e sobre a grade curricular do curso de
Educacdo Fisica da rede publica de ensino:

Em todos os casos, a proposta pedagdgica da escola deverd contemplar o
componente Educacdo Fisica, no ensino fundamental e no ensino médio.
N&o se deve confundir o estimulo a praticas desportivas, no recinto escolar
ou alhures, com o componente curricular Educacdo Fisica de que trata o art.
26 de lei 9394/96. E necesséario que as propostas pedagdgicas das escolas
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contemplem as demandas locais e de suas clientelas, ao mesmo tempo em
gue se incorporam 0s conhecimentos cientificos que apontam para a
necessidade de regularidade no exercicio fisico ao longo de toda a trajetoria
escolar (BRASIL, 2001b, p. 8).

O CONFEF é um dos mediadores do capital na educacdo e mais precisamente na
Educacdo Fisica: ao tratar a educagdo como mercadoria, certificando professores em cursos
aligeirados, promovendo cursos/eventos da moda, ligados ao mercado de trabalho via
industrias de matérias esportivos, entretenimento e nutri¢do, e claro, ligado mais precisamente
a area do bacharelado. Este direcionamento incide diretamente na formag&o de profissionais
limitando-os a determinadas areas de atuacdo e culpando-os quando estes ndo conseguem
emprego.

Na area da aptidao fisica a Educacdo Fisica, segundo o sistema CONFEF/CREF
esta atrelada ao esporte de alto rendimento, preparacdo de atletas e eventos relacionados a
competicdo esportiva de alto nivel (olimpiadas, copas do mundo, pan-americanos). Ja como
atividade fisica na promoc¢éo da salde, esta preocupada com o bem-estar das pessoas, porém
desconsidera o contexto s6cio-econdmico, o que consiste em manter a Educacdo Fisica como
mantenedora da boa forma — relacionada a estética e culto ao corpo - ou como um apéndice da
medicina (tratar de cardiopatas, reabilitacdes) auxiliar de nutricionistas, fisioterapeutas, ou
seja, a Educacdo Fisica permeada por um viés das ciéncias da satde/bioldgicas.

A atuacdo do sistema CONFEF consiste na combinacdo da formacdo com a
atuacdo profissional, incidindo principalmente nas academias, clubes, hotéis, fitness e também
nos concursos publicos de prefeituras, quando consegue estabelecer parcerias. N&o raro
alguns editais de concursos cobram a filiacdo no érgdo de classe, no caso o CONFEF, por
meio dos CREF. Entretanto, muitos profissionais em conjunto tém entrado na justica tanto
pela revogagdo da Lei, mas também de forma imediata para questionar os desmandos e
ingeréncias do Conselho nas relacdes trabalhistas. Este sistema esta transitando no poder, em
Orgdos vitais como Ministério do Esporte, MEC, CNE e com a arrecadacdo que vem
conseguindo por meio das mensalidades consegue alargar a sua atuagdo no campo da

Educacdo Fisica para que os seus interesses sejam consolidados. Como exemplo pode-se citar:

Resolucdo CONFEF n° 170/2008
DispGe sobre a publicidade da prestacdo de contas do exercicio de 2007 do
Conselho Federal de Educacéo Fisica— CONFEF

Art. 2° - A receita realizada foi de:
RECEITA VALOR
1. RECEITAS CORRENTES.....coe oo R$ 6.249.311,25
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Art. 3° - A despesa realizada apresentou o seguinte desdobramento sintético:

DESPESA VALOR
3. DESPESAS CORRENTES........ccoiciiiiecee e R$ 5.690.724,29

3.1 Despesas de CUSERIO........ccerireireerieenieeeseesere e R$ 5.618.024,29
311 PESSOAL.....ii it R$ 873.361,02
3.1.2 Material de CONSUMO.......covveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e R$ 104.747,79
3.1.3 Servigos de Terceiros e Encargos.........cccceovevervensnnnens R$ 4.639.915,48
3.2 Transferéncias (O70] £ (=] 01 (1T R$ 72.700,00
3.2.2 Transferéncias de CONVENIOS. ......cocveeeviiieeeiireeesiireeesins R$ 72.700,00
4. DESPESAS DE CAPITAL ..ooiiiiceeeeeeer e, R$ 207.988,48

4.1 INVESTIMENTOS. ... .vveeiiriie ittt nreas R$ 207.988,48
411 Obras e Instalaghes......cccccovrvrvrrerisiereneierinennns R$ 13.807,20
4.1.2 Equipamentos e Material Permanente.............ccocccoveunene. R$ 194.181,28
TOTAL DA DESPESA........oo oottt R$ 5.898.712,77

Art. 4° - Esta Resolugéo entra em vigor nesta data, revogando as disposi¢Ges
em contrario.

Jorge Steinhilber

Presidente

CREF 000002-G/RJ

(CONFEF, 2009)
DOU 217, secdo 1, pag. 145 e 146, 07/11/2008

O valor da mensalidade exigido pelo sistema esta explicitado abaixo e a prestacédo

de contas é feita em boletim do préprio CONFEF:

Resolugdo CONFEF n° 165/2008

Dispde sobre a anuidade devida ao Sistema CONFEF/CREF

Art. 1° - Fixar o valor da anuidade nos valores maximos abaixo
discriminados:

| — Pessoa Fisica - R$ 400,00 (quatrocentos reais);

I — Pessoa Juridica — R$ 900,00 (novecentos reais).

8 1° — Aos CREF fica delegada a competéncia para definir os valores das
anuidades, respeitando os limites determinados no caput deste artigo.

8§ 2° — Aos CREF fica delegada a competéncia para conceder desconto sobre
o valor das anuidades.

Art. 2° — As anuidades serdo processadas, pelos CREF até o dia 31 de marco
de cada ano, salvo a primeira, que serd devida no ato do registro dos
Profissionais e das Pessoas Juridicas prestadoras de servigos nas areas das
atividades fisicas, desportivas e similares (CONFEF, 2009).

O sistema tem promovido ampla propaganda nos meios midiaticos. Evidéncia
disto é dizer que no dia estabelecido pelo CONFEF como dia do profissional de Educagéo
Fisica (01 de setembro, no caso o dia da aprovacdo da regulamentacdo da profissdo de

Educacao Fisica) o Conselho tem comprado horario nobre na televisdo para “parabenizar” os
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profissionais da &rea e divulgar, assim, sua atuacdo. Questionando isto, 0 MNCR tem feito
campanhas extensivas e intensivas que dia 15 de outubro é o dia do profissional da Educacéao
Fisica, ou seja, o dia do professor, como historicamente vem sendo.

O sistema também tentou intervir na dindmica da universidade ainda na formacéo
inicial, criando possiveis “Crefinhos’, o que se caracteriza como uma forma de cooptacdo dos
ainda estudantes, haja vista, que para 0 CONFEF a Lei ndo se discute, apenas se cumpre,
como diz o presidente do 6rgdo, Jorge Steinhilber.

O MEEF e 0 MNCR propuseram debates, foruns, seminarios para que a questao
da regulamentagdo fosse conhecida por todos e, principalmente que todos tivessem acesso as
informacdes. Entretanto, quem apresentou a proposta da regulamentacéo, no caso o grupo dos
confefianos, se negou a participar desses espacos legitimos de debates para expor suas
concepgdes. Em raros casos estes apareciam. Portanto, ¢ uma lei que vem “de cima para
baixo”.

Uma década deste Sistema e a conclusdo a que se chega é: “10 anos de
CONFEF/CREF: enganado a sociedade, sucateando a profissdo (1998-2008)”. Este foi o
tema da campanha do MNCR para continuar o debate e fazer uma discussdo do que significou
essa década para a area. A avaliacdo feita € que muito foi perdido, principalmente na
aprovacdo das DCNEF; a qualidade da formagdo em Educacdo Fisica ndo melhorou, pois
nesse ponto é importante salientar que o Sistema oferecia cursos modulares e aligeirados a

parte. O curso de provisionado € regulamentado pela:

RESOLUGAO CONFEF n° 045/2002, de 18 fev. 2002

Paragrafo Unico - O requerente deverad apresentar freqiiéncia, com
aproveitamento, em Programa de Instrucdo, orientado pelo CREF, que inclui
conhecimentos pedagdgicos, ético-profissionais e cientificos, objetivando a
responsabilidade no exercicio profissional e a seguranca dos beneficiarios.
Os CREF baixardo as normas e levardo a efeito o Programa de Instrucéo,
seguindo as diretrizes emanadas do Conselho Federal de Educacgdo Fisica -
CONFEF.

Os cursos denominados de provisionados, “formam” os “novos” profissionais e
qguando estes tiverem a carteira terdo a mesma equivaléncia dos profissionais de Educacdo
Fisica formados em nivel superior, com 0s mesmos direitos e deveres, sem, contudo,
cursarem o nivel superior. Assim, estardo no mercado vendendo a sua forca de trabalho,

“certificados” pelas competéncias proporcionadas pelos cursos do Sistema CONFEF/CREF.



114

Uma questdo inicial levantada pelo MNCR é que este Conselho estaria jogando
trabalhador contra trabalhador, ou seja, se no primeiro momento, os “perseguidos” foram os
leigos; agora sdo os profissionais formados em nivel superior que nao tém a carteira do 6rgao,
seja por opcdo ou por falta de condicdes de pagar a mensalidade, ou ainda por falta de
maiores explicacbes sobre o sistema. Neste ponto, leigos, profissionais formados estdo
tentando manter-se empregados, ou estdo a procura de ocupagdo e assim 0 sistema vai
jogando uns contra os outros a depender da situacao.

Neste ponto da competicdo o profissional que vai vender sua forca de trabalho no
mercado, deve a cada dia estar atento as competéncias que este exige, aos modismos, a um
sem numero de especializacdes, ou seja, € uma corrida frenética em busca da sobrevivéncia,
principalmente no setor de servicos. A logica da Educacdo Fisica segue a mesma tendéncia da
questdo do emprego em geral no sistema capitalista, resguardadas as suas especificidades,

mediadas em grande escala, no caso pelo sistema CONFEF/CREF.
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A LICENCIATURA AMPLIADA: UMA ALTERNATIVA DE RESISTENCIA?

Ainda ndo € o fim.
Para os que virdo.
Thiago de Mello

Ao longo deste trabalho procuramos demonstrar os embates na formacdo de
professores em Educacdo Fisica a partir da dualidade licenciatura plena e bacharelado e,
principalmente as implicacOes deste tipo de formacdo e como esté incidindo na intervencéo
social e profissional deste egresso do ensino superior. Ao tratarmos desta temaética tivemos
como pergunta balizadora: O que esta em disputa na formacao de professores em Educacgéo
Fisica a partir da dualidade entre licenciatura plena e bacharelado, considerando a
centralidade do trabalho na formacéo humana?

O percurso adotado centrou-se na andalise da legislacdo da area, na legislacdo
sobre as licenciaturas, em teses, dissertacbes, monografias de especializacdo, livros e
periodicos. A partir deste arcabouco, tentamos abordar o tema, conduzidos pela triade capital-
trabalho-educacdo. Para tanto, consideramos a centralidade do trabalho na formacdo do ser
social, que no capitalismo, encontra-se subsumida pelo modo e pelas relacdes de trabalho,
préprios do sistema do capital.

Esta caminhada teve como referéncia tedrica o materialismo historico dialético,
centrando-se nas categorias da exploracdo e luta de classes, além das demais citadas
anteriormente. O nosso intuito foi ter a pratica social como ponto de partida, apreender os
seus nexos e relacbes sobre a formacdo de professores em Educacgdo Fisica, entendendo-a
como parte da totalidade. Tentamos compreender as articulacbes dos fendmenos e,
principalmente entender a esséncia destes para, entdo, retornarmos ao ponto de chegada com
elementos que apontem possibilidades a transformacao social para outro projeto historico de
sociedade, qual seja a comunista.

Tal empreitada tem se mostrado dificil. Consideramos, portanto, um “terreno
pantanoso” o que demanda um esfor¢o para se pensar dialeticamente a realidade concreta. A
I6gica na qual estamos acostumados a pensar baseia-se no racionalismo, na linearidade, de
forma estanque e, sobretudo fragmentada, ou seja, é a logica cartesiana. Durante o caminho
nos deparamos com informacgfes, dados, novos questionamentos, que de certa forma

redimensionaram o trabalho.
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O texto foi desenvolvido em trés capitulos que trataram, no primeiro da formacéo
humana, no segundo sobre a temética da corporalidade e sua relacdo com o trabalho e a
Educacao Fisica e no terceiro o embate de projetos para a formacdo de professores em
Educacao Fisica e seus desdobramentos em topicos sobre licenciatura e bacharelado e sistema
CONFEF/CREF, tendo como pano de fundo o capitalismo como modo de producdo
hegemonico.

A compreensdo do trabalho como categoria fundante do ser social é central para a
apreensdo da forma como o trabalho se desenvolveu e, principalmente como este foi fulcral
no processo de hominizacdo. Em segundo lugar, foi possivel apreender como a linguagem
articulada contribuiu significativamente neste processo, o que possibilitou a humanidade legar
as geracdes futuras o que foi construido pelas geracdes anteriores. Assim, a construcdo do
processo educacional, que depois iria constituir-se em sistema de ensino ou sistema
educacional é um dos elementos resultantes da articulagdo trabalho-natureza-linguagem.

Neste contexto, apreendemos a Educacdo Fisica — que foi sistematizada no final
século XVIII — como tendo a pretensdo de educar o “corpo”, compreendendo-0 como a
expressao do trabalhador do capitalismo incipiente para que as demandas deste sistema
nascente fossem atendidas. Os modelos de organizacdo do trabalho, principalmente o
taylorismo/fordismo, no final do século XIX e inicio do século XX, souberam como
desenvolver mecanismos para “preparar” a forga de trabalho para a nascente industria.

Com o desenvolvimento do taylorismo/fordismo, os periodos de guerra, Estado de
bem-estar social, keynesianismo, todo esse progresso, teve seu momento de saturacdo e com
ele o declinio. Assim, houve significativa mudanca da base tecnoldgica para a
microeletrénica, sob os auspicios do sistema toyotista, a partir dos anos de 1950, ou seja, a
passagem para a automacdo, que segundo Kuenzer (2005), ndo exige tanto o trabalho bracal
do trabalhador como nos tempos do inicio do século XX para exercer as fungdes de operar as
maquinas. No entanto, mesmo assim, a Educacao Fisica também esteve presente na formacéo
desse novo tipo de trabalhador.

Como vimos anteriormente, no caso brasileiro, a partir de 1930, ha uma mudanca
significativa na economia. O pais passa a investir na industrializagdo, o que requer uma forga
de trabalho qualificada para atender esta necessidade. A Educagdo Fisica — que até entéo,
orientada pelas concepgdes eugenistas e higienistas, além ¢ claro do militarismo — passa a ter
uma importancia maior nos sistemas de ensino. Como vimos, em 1939, é criada a primeira
Escola Superior de Educacdo Fisica civil, sendo que os profissionais eram diplomados como

licenciados em Educacéo Fisica. Este curso tinha a duracdo de dois anos.
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A escola tradicional, nova ou tecnicista sempre tiveram na disciplina Educacao
Fisica, um componente curricular disciplinador do “corpo” para que assim fosse conformada a
“alma” do individuo. Em sintese, a velha dualidade “mens sana in corpore sano”. Entretanto,
como fizemos ao longo da dissertacdo, tentamos compreender a realidade na qual a Educacéo
Fisica esta inserida, considerando algumas das suas problematicas significativas, tais como:
formacdo/intervencdo profissional, producdo do conhecimento, prética pedagdgica e as
politicas pablicas, apreendendo os intensos debates e disputas existentes na area.

Se por um lado pesquisadores, professores, estudantes, dentre outros reivindicam
a Educacdo Fisica como pertencente a grande area da saude/bioldgicas, ndo é menos verdade,
que por outro lado ha também pesquisadores, professores, estudantes, dentre outros que
reivindicam a Educacdo Fisica como pertencente a grande area das ciéncias humanas/sociais,
ou seja, como componente educacional. Inseridos nesta polaridade, nos cabe reconhecer que
esta fragmentacdo da area ocorre, devido a divisdo social e técnica do trabalho. Uma vez que
0 saber e fragmentado em partes e estas em inUmeras especializacdes.

Este processo ndo permite compreender que a constru¢do do conhecimento faz
parte de uma totalidade que ndo pode ser atingida pela soma das partes, ou pela pretensa
“invencao” da interdisciplinaridade, mas, sobretudo pela compreensdo que o conhecimento ¢
construido pelas sucessivas mediacdes que sdo estabelecidas.

Para tal, faz-se necessario o desenvolvimento de instrumentos do pensamento,
para que estes possibilitem a apropriacdo do objeto em estudo, indo da aparéncia até a
esséncia, 0 que tem exigido esforcos cada vez maiores para compreendé-los, no emaranhado
do contexto capitalista.

Acreditamos ser possivel construirmos possibilidades, alternativas para a
emancipacdo humana e, mais, que isto ndo serd possivel fora da luta de classes. As classes
sociais, em permanente dinamismo, tém seu projeto histdrico de sociedade, sua compreensdo
de ser humano, quais competéncias e habilidades este deve ter para desempenhar determinada
funcdo social para manter o atual sistema ou para transforma-lo.

No caso da Educagdo Fisica, h4 grupos antagbnicos que explicitam sua visao de
mundo e de formacdo humana. Como podemos inferir a partir do sistema CONFEF/CREF
que pauta-se na reserva de mercado, no corporativismo da categoria, na manutencdo e
“melhoria” do capitalismo como projeto de sociedade, por meio da propagacdo de projetos e
programas que tenham a concepcdo de bem estar e da qualidade de vida que, segundo o
sistema, podem ser conseguidos, por meio da aptiddo fisica/atividade fisica, desconsiderando

a realidade contraditoria.
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Por outro lado, h4& movimentos de luta e resisténcia tais como o MEEF,
LEPEL/FACED/UFBA e 0 MNCR, que estdo unidos entorno da defesa do projeto historico
socialista como transi¢do, para outro sistema societario, além da defesa de bandeiras
historicas da classe trabalhadora. Na Educacdo Fisica, estes grupos defendem a cultura
corporal como objeto de estudo.

Hé& pesquisadores, professores e estudantes que procuram desenvolver estudos a
partir de outras referéncias e areas, como o servico social, a antropologia, a economia,
historia, educacdo, dentre outras. Entretanto, a polaridade, area da salde/bioldgicas ou
ciéncias humanas/sociais, na area continua tema candente, expressando-se com veeméncia na
concepgdo de formagdo e intervengdo profissional, ou na licenciatura e bacharelado e seus
campos de atuacéo.

Entendemos, pelo exposto até aqui, que tal dualidade, qual seja licenciatura e
bacharelado ndo corresponde a formacéo qualificada para outro projeto de sociedade, mas sim
para a manutencdo do atual modelo de organizagdo social que se encontra em uma crise
estrutural. Esta pretensa dualidade € apenas na aparéncia, uma vez que os trabalhadores em
formacédo, ndo tém na esséncia formacdo diferenciada. Se analisarmos os curriculos veremos
disciplinas iguais, ou curriculos sendo ‘“regulados” para diferenciar a formagdo entre
licenciatura e bacharelado a partir da carga horaria ou da mudanca de nome da disciplina. Os
contetidos sobre os quais ambas as formacdes tratam sdo 0s mesmos, 0 que vai mudar é a
intencionalidade pedagogica. A definicdo para os campos de atuacdo entre formais e nédo
formais desconsidera a docéncia como a base em qualquer local de intervencéo profissional.

A partir do exposto, apresentamos, portanto, uma proposta alternativa que vem
sendo amadurecida pelo MEEF e Grupo LEPEL/FACED/UFBA. Esta proposta denomina-se
“licenciatura ampliada”, fruto de intensos debates e estudos, oriundos da insatisfacdo para
com a formacdo de professores em Educacgéo Fisica.

Para tal proposicdo, partimos da realidade concreta, que se assenta sobre 0 modo
de producdo capitalista, que tem uma determinada forma de organizacdo do trabalho. Esta
forma de organizar o trabalho na sociedade permeia todos os espagos e dentre estes, a escola.

Portanto, ainda ha a predominancia:

Do paradigma taylorista/fordista (do qual) decorrem véarias modalidades de
fragmentacdo no trabalho pedagogico, escolar e ndo escolar, que se
constituem na expressdo da divisdo entre classes sociais no capitalismo;

- a dualidade estrutural, a partir da qual definem tipos diferentes de escola,
segundo a origem de classe e o papel a elas destinado na divisdo social e
técnica do trabalho;
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- a fragmentacao curricular, que divide o conhecimento em &reas disciplinas
trabalhadas de forma isolada e que passam a ser tratadas como se fossem
autbnomas entre si e da pratica social concreta, a partir da pretensa divisdo
da consciéncia sobre a acdo, com base no que a teoria se supde separada da
pratica. A expressao dessa fragmentacao é a grade curricular, que distribui
as diferentes disciplinas com suas cargas horarias por séries e por turmas, de
forma aleatoria, supondo que a unidade rompida se recupere como
conseqiiéncia “natural” das praticas curriculares, ficando por conta do aluno
a reconstituicdo das relacdes que se estabelecem entre os diversos conteidos
disciplinares;

- as estratégias taylorizadas de formagdo de professores, que promovem
capacitacdo parcelarizada por temas e disciplinas, agrupando os profissionais
por especialidade, de modo que o trabalho pedagdgico nunca seja discutido
em sua totalidade, dentro do espaco de sua realizagéo: a escola;

- 0 plano de cargos e salarios, que prevé a contratacdo dos profissionais da
educacdo por tarefas, ou jornadas de trabalho, e até mesmo por aulas
ministradas, de modo a que eles se dividam entre diversos espacgos, sem
desenvolver sentido de pertinéncia a escola; quando se representam, 0S
professores evidenciam identidade com a area ou disciplina de sua formacéao,
e ndo identidade de professores da escola (KUENZER, 2005, p. 84-85).

Em contraposicdo a esta fragmentacdo, trazemos para o debate mais geral sobre

formacéo de professores, o0s:

Principios apontados pela ANFOPE, uma base comum nacional, que
deveriam® direcionar os cursos de Formagdo dos Profissionais em
Educacdo. Sdo eles:

solida formacdo tedrica e interdisciplinar sobre o fendbmeno educacional e
seus fundamentos histéricos, politicos e sociais bem como o dominio dos
conteidos a serem ensinados pela escola que permita a apropriacdo do
processo de trabalho pedagdgico, criando condicBes de exercer a analise
critica da sociedade brasileira e da realidade educacional;

unidade entre teoria/préatica que implica assumir uma postura em relacdo a
producdo de conhecimento que impregna a organizacdo curricular dos
cursos, e ndo se reduz a mera justaposicdo da teoria e pratica em uma grade
curricular; teoria e préatica que perpassam todo o curso de formacdo e ndo
apenas a pratica de ensino, o que implica novas formas de organizacdo
curricular dos cursos de formacao; a énfase no trabalho docente como base
da formacdo e fonte dessa forma nova de articulacéo teoria/préatica; énfase no
desenvolvimento de metodologias para o ensino dos contetdos das areas
especificas; tomar o trabalho como principio educativo na formacéo profis-
sional, revendo-se 0s estagios e sua relagdo com a rede publica e a forma de

%8 “Deveriam”, pois no caso do curso da Educagdo Fisica, nosso objeto, estudos anteriores apontaram que as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Educagdo Fisica (Resolugdo N.° 7 CNE, de 05 de abril de 2004),
representam um retrocesso nas discussdes realizadas ndo s6 na éarea da Educagdo Fisica, mas também nas
realizadas em ambito mais geral, sobre a formacdo dos trabalhadores em educagdo. Outros estudos, como o de
Taffarel (2007) realizam a mesma reflexdo: “A substitui¢do de palavras [bacharelado por graduacdo], porém néo
eliminou o carater central da proposta - dividir a formacdo. Com a divisdo na formacéo, prevalece a légica do
capital de desqualificar, pela divisdo, a classe trabalhadora, ja em sua formagdo académica” (TAFFAREL et all
apud ALVES, 2008, p. 32).
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organizacgdo do trabalho docente na escola; e énfase na pesquisa como meio
de producéo de conhecimento e intervencdo na préatica social.

gestdo democratica como instrumento de luta contra a gestdo autoritaria na
escola. O profissional da educacdo deve conhecer e vivenciar formas de
gestdo democratica, entendida como superacdo do conhecimento de
administracdo enquanto técnica, na direcdo de apreender o significado social
das relagdes de poder que se reproduzem no cotidiano da escola, nas relagdes
entre os profissionais, entre estes e 0s alunos, assim como na concepgao e
elaboracdo dos conteudos curriculares

compromisso social e ético do profissional da educagdo, com énfase na
concepgdo socio-historica de educador, estimulando a analise politica da
educacdo e das lutas histdricas destes profissionais professores articuladas
com 0s movimentos sociais (ANFOPE apud ALVES, 2008, p. 32).

Ao apontarmos as contribuicdes da ANFOPE para a formagdo de professores em
geral, estamos defendo a docéncia como a base do profissional da Educacédo Fisica, uma vez
que consideramos 0 processo de trabalho pedagdgico, como determinante na producdo e
apropriacédo do conhecimento (TAFFAREL, 1993).

Estas consideraces sdo necessarias, pois a construcdo da licenciatura ampliada
considera o que a classe trabalhadora vem acumulando ao longo dos anos de luta. Estamos nos
baseando nos trabalhos de Pistrak (2000)%°, principalmente no que tange aos complexos
tematicos e na auto-organizagdo dos estudantes; também as contribuicdes de Freitas (1995); e do
Coletivo de Autores (1992); Taffarel (1993, 2007); MEEF, por meio do caderno de debates e das
monografias de Tranzillo (2006) e Alves (2008).

Uma primeira media¢do é a compreensao que temos sobre o curriculo:

Originaria do latim curriculum, curriculo significa corrida, caminhada,
percurso. [...] o curriculo escolar representaria 0 percurso do homem no seu
processo de apreensdo do conhecimento cientifico selecionado pela escola:
seu projeto de escolarizacdo (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 29).

Quanto ao conceito ampliado assumimos que:

O curriculo capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e
comprometida com os interesses das camadas populares tem como eixo a
constatacdo, a interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da realidade
social complexa e contraditdria. Isso vai exigir uma organizagdo curricular
em outros moldes, de forma a desenvolver uma outra légica sobre a

% PISTRAK, M. M. (1888-1940). Fundamentos da escola do trabalho. Este livro editado pela Expressio
Popular, em 2000, traz um trecho do relatorio que o autor elaborou e entregou a Comisséo Instrucional Russa no
inicio da década de 20 do século passado, que tratava entre outros temas dos “complexos tematicos”, do trabalho
socialmente Gtil e da auto-organizagdo dos estudantes. Quando da ascensdo de Stalin, os estudos de Pistrak
cairam no obscurantismo.
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realidade, a ldgica dialética, com a qual o aluno seja capaz de fazer uma
outra leitura. Nesta outra forma de organizacdo curricular se questiona o
objeto de cada disciplina ou matéria curricular e coloca-se em destaque a
funcéo social de cada uma delas no curriculo. Busca situar a sua contribui¢do
particular para explicacdo da realidade social e natural no nivel do
pensamento/reflexdo do aluno. Isso porque o conhecimento matematico,
geografico, artistico, historico, linguistico, bioldgico ou corporal expressa
particularmente uma determinada dimensdo da “realidade” e ndo a sua
totalidade. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 28).

Observa-se a tentativa em se ampliar o conceito do curriculo, para curriculo
ampliado em que a logica dialética seja central, na qual a compreensdo dos fenémenos nédo
seja explicada de forma estanque, fragmentada ou desconectada da realidade, mas sim,
compreendendo que o conhecimento € construido em espiral, fazendo-se necessarias
mediacOes. Consideramos também, em relagdo especificamente a formacdo de professores

que:

O trabalho coletivo e interdisciplinar no interior dos cursos é também
considerado um eixo curricular importante. A interdisciplinaridade é aqui
entendida na perspectiva da unidade metodoldgica, que significa uma forma
de apreensdo da realidade, em todas as suas relagdes e interconexdes, a partir
da qual constroi-se o conhecimento (TAFFAREL, 1993, p. 8).

Ainda em relagdo a questdo curricular, 0s nossos estudos apontam que o curriculo

ampliado deve enfocar de modo especial o trato com o conhecimento, porque € este quem

Direciona a concepcdo de formacdo, homem e sociedade que se quer
construir, para tal apontamos alguns principios que estdo ligados ao nosso
objetivo de contribuir com a reconceptualizacdo dos curriculos de formacao
e professores de Educacdo Fisica:

Relevancia social dos contetdos: tratar do conhecimento ligado a realidade
concreta, que possibilite aos estudantes compreenderem historicamente sua
condicdo enquanto classe trabalhadora e suas possibilidades de modificar a
histéria da humanidade;

Contemporaneidade do contetdo: garantia no curriculo do que ha de mais
avancado na producdo do conhecimento, sem desconsiderar o que é
classico’;

Adequacdo as possibilidades so6cio-cognoscitivas do aluno: trato com o
conhecimento considerando as condi¢cdes e as possibilidades do aluno de
constatar, compreender, explicar a realidade e transforma-Ia;

Simultaneidade dos contetidos enquanto dados da realidade: Apresentacao e
sistematizacdo do conhecimento de forma simultnea, visando criticar
fortemente a organizacdo e sistematizacdo do conhecimento em etapas,

70 ’ . ~ .. , ~ ~ .
“(...) o classico ndo se confunde com o tradicional ¢ também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e

muito menos ao atual, ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como essencial” (SOARES apud ALVES,
2008, p. 51). Portanto, o classico é aquilo que nos serve de exemplo, que nos serve como referéncia, guarda em
si a contemporaneidade, a provisoriedade e a atualidade prdprias ao objeto em questdo. Um classico ndo é
imposto, mas quando diante da realidade complexa ele é fundamental para se compreender tal realidade.
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disciplinas, e a divisdo entre conhecimentos tedricos e conhecimentos
praticos;

Espiralidade da incorporacéo das referéncias do pensamento: Compreender
as diversas formas de organizagdo do conhecimento no pensamento
buscando sua aplicacao;

Provisoriedade do conhecimento: apresentacdo do conhecimento visando
acabar com a idéia de terminalidade da produc&o cientifica, é necessario que
o0 aluno compreenda que o conhecimento é historico e que ele é um sujeito
histérico. (SOARES et all apud ALVES, 2008, p. 51).

A licenciatura ampliada embasa-se em outros valores para a formacdo de
professores em Educacdo Fisica, sendo que esta possa atender as demandas da construcdo da
formacgé@o omnilateral e ndo para o mercado de trabalho, ou seja, o capital e sua fetichizacéo.
A licenciatura ampliada ndo € a unido das partes, no caso licenciatura plena e bacharelado,
mas a ruptura com essa dualidade para atender a formacdo humana pautada em outro sistema
para além do capital.

No decorrer da proposicgéo e discussdo das DCNEF, o MEEF apresentou ao Grupo
LEPEL/FACED/UFBA, a proposta da licenciatura ampliada’, sendo discutidas quais as

competéncias globais e como seria esse processo, resultando no seguinte:

Denominacéo do Curso:

Licenciatura Ampliada — Graduacdo em Educacdo Fisica: entende-se, no
caso, que o licenciado esta apto a agir em diferentes campos de trabalho
mediado por seu objeto, a “cultura corporal”, por meio da docéncia.

O perfil do graduado em Educacao Fisica, entdo, consiste em uma formacao
pautada em principios éticos, politicos, pedagdgicos e com base no rigor
cientifico, de natureza generalista, humanista, critica e reflexiva. O
profissional qualificado para agir no campo da cultura corporal tem como
objeto, evidentemente, as atividades corporais e esportivas.

A Educacdo Fisica é entendida como um campo de estudo e agédo
profissional multidisciplinar, cuja finalidade é possibilitar a todo cidadao o
acesso aos meios e conhecimentos acumulados historicamente que
possibilitam a cultura corporal e esportiva, compreendida como direito
inaliendvel de todos, parte importante do patrimdnio histérico da
humanidade e do processo de construcdo da individualidade humana.
(TAFFAREL,; LACKS, 2005, p. 99).

Com o0 avanco dessa proposta o curso de Educacéo Fisica da UFBA?, passou pelo
processo de Reformulagdo curricular, tendo a licenciatura de cardter ampliado sido

contemplada na proposta do curso.

I Ver anexo D
"2 Foi mantida a seguinte denominagdo “Licenciado Pleno em Educagio Fisica no Curso de Licenciatura Plena
de carater Ampliado”.
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Um ponto a ser contemplado na licenciatura ampliada e motivo de inimeras
confusBes conceituais sdo 0s complexos tematicos. Estes devem nortear a proposta de
curriculo ampliado ndo na forma de “grade curricular”, engessada, com disciplinas estanques,
conhecimento fragmentado, porém, a possibilidade do complexo tematico é a de apreender as
relacbes e nexos estabelecidos pelo fendmeno para a constru¢cdo do conhecimento nessa

perspectiva. Compartilhamos com o seguinte conceito:

Complexo significa composto. Por complexo deve-se entender a
complexidade concreta dos fendmenos, tomados da realidade e reunidos ao
redor de temas ou idéias centrais determinadas (...) A ligacdo, a reunido
constitui-se de fato na marca essencial do sistema por complexo, mas o
essencial ndo esta na ligacdo das disciplinas, mas na ligagcdo dos fendmenos.
(...) O trabalho é o fundamento da vida das pessoas. Dai a realidade do
trabalho colocar-se como o centro do ensino (FREITAS, 2007, p. 55).

Destacamos também o trabalho de Freitas (1995), quando este situa o trabalho
pedagdgico como ponto central para se pensar como esta organizada a escola na atual
sociedade, como sdo feitas as mediacgdes para se reproduzir a divisdo do trabalho na sociedade
em geral, devendo ser compreendido em dois niveis “a) como trabalho pedagdgico que, no
presente momento histérico, costuma desenvolver-se predominantemente em sala de aula; e
b) como organizacdo global do trabalho pedagdgico da escola, como projeto politico
pedagodgico da escola.” (FREITAS, 1995, p. 94).

Ainda compondo esse arcabouco entorno da licenciatura ampliada, salientamos o

trabalho de Alves (2008) sobre a questdo da pratica de ensino.

Assim amparados pela resolugdo CNE/CP n° 01 de 18/02/2002, que coloca a
obrigatoriedade de 400 horas da pratica como componente curricular,
apontamos que a Prética de Ensino presente desde o principio do curso de
formacédo de professores, poderé ser ndo sé o eixo articulador do curriculo,
mas também possibilitar de forma concreta nos curriculos de formacéo de
professores a vivéncia da concepcdo de curriculo organizado na ldgica
dialética dos complexos tematicos (ALVES, 2008, p. 59).

E ainda afirma a importancia da unidade metodoldgica aliada a outros elementos
como sendo fundamental para garantir planejamento e implementacdo de certo tipo de
formacdo profissional calcada no principio da articulacdo a partir da realidade concreta, ou
seja, reporta-se a alternativa de tratar o conhecimento de forma articulada, almejando a

apreensdo da totalidade do fendmeno a partir dos nexos e relacdes da parte com o todo, por
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meio dos complexos tematicos. A unidade metodoldgica é ponto central para a organizacdo da
apreensdo da realidade, por meio dos complexos tematicos, pois estes vdo nortear a
construcdo do curriculo ampliado. Sobre a organizacao e construcdo desse processo, temos a

seguinte explicacéo:

Unidade metodoldgica com base no ensino por complexos tematicos; na
auto-organizacdo dos estudantes e gestdo democrética de escola e no
trabalho como principio educativo. O trabalho ocupa lugar central na
realidade, ele é mediador da relacdo homem/natureza, somente o trabalho
material tem condices de unificar o processo de educacdo e formacdo, a
teoria e a pratica (ALVES, 2008, p. 60).

Destarte, nos cabe o aprofundamento da tematica sobre a formacao de professores
em Educacdo Fisica, avancando na compreensdo da licenciatura ampliada e das implicacbes
que tipo de organizacgdo traz, uma vez que ndo se trata de “retirar ou colocar disciplinas da
moda no curriculo”, mas compreender como podemos desenvolver uma outra légica de
pensamento, a dialética.

Alertamos, que tal proposta de formacdo humana ndo atende somente a area da
Educacdo Fisica, mas pode alterar significativamente os varios campos do saber,
considerando, contudo, a organizacdo, as particularidades e, principalmente qual o tipo de
formacdo humana que esta em disputa, ou seja, da maneira como a formacdo encontra-se
estruturada, esta beneficia a quem? N&o seria um modo de (con)formar os individuos para que
estes “enfrentem” mais uma crise estrutural do capital a partir da competéncias requeridas em
cada etapa desta?

A formacdo desse trabalhador requerido, polivalente e flexivel, visa atender
prioritariamente ao capital. Entretanto, a classe trabalhadora tem resistido, construindo
possibilidades de ruptura com a ordem vigente. Vejamos, por exemplo, na Educacao Fisica, o
MEEF e o MNCR: ambos tém posi¢cfes bem definidas sobre concepcdo de homem e
sociedade. Portanto, a licenciatura ampliada € uma proposicéo que se coloca de forma contra-
hegeménica diante da realidade imposta pelo capital, sendo que esta ndo é definitiva, mas sim
provisoria.

Consideramos que outro tipo de ser humano possa ser formado, sem, contudo,
coadunar com a crescente barbarie, mas sim com o processo civilizatério que tenha como
horizonte a alternativa de emancipacdo humana, para que a humanidade possa se tornar plena,
garantindo assim o reino da liberdade ndo de forma idealista. Destarte, acreditamos que a

licenciatura ampliada possa contribuir para a formacdo desse novo tipo de ser social que
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atenda a maioria da humanidade, a classe trabalhadora, tendo na centralidade da formacdo o
trabalho socialmente Util.

Acreditamos que essa é uma tarefa historica na area da Educacédo Fisica, que ndo
pode ser mais adiada, uma vez que a formacao e a intervencao profissional encontram-se cada
vez mais na l6gica da mercantilizacdo, como pudemos constatar durante a pesquisa.

Tanto na Bahia, como em Santa Catarina, ha uma hegemonia do setor privado no
campo da Educacdo Fisica, seja na licenciatura ou bacharelado. Embora, o nosso embate ndo
seja somente a disputa entre setor pablico versus setor privado. A nossa questdo central é a
disputa pela formacdo humana, por meio da formacdo de professores em Educagdo Fisica a
partir da licenciatura ampliada tendo financiamento publico do Estado.

Apontamos nestas consideracdes, que o termo graduado em Educacdo Fisica
contempla tanto a licenciatura, quanto o bacharelado. Fazemos um alerta em relacdo ao uso
equivocado do termo graduado somente como sinénimo de bacharelado, uma vez que nas
DCNEF o termo se refere a formacao geral.

Outros elementos a serem considerados, sdo os conteudos da Educacdo Fisica,
tanto na licenciatura, quanto no bacharelado, que sdo os mesmos, sendo a intencionalidade
pedagogica que direcionaré a praxis. E ainda a falsa dualidade que permeia a area, que para
alguns a licenciatura incide diretamente na formacdo do professor de Educacdo Fisica, ou
seja, o “lado pedagdgico” e 0 bacharelado é o responsavel pela formacdo do profissional da
Educagéo Fisica, ou seja, o “lado técnico, pesquisador”. Contudo, reafirmamos que a docéncia
€ 0 que caracteriza a nossa identidade profissional e a licenciatura ampliada é uma
possibilidade para uma formacgao consistente e sélida.

Portanto, somos contrarios a idéia de fragmentacdo da formacéo do professor em
Educacao Fisica, entre licenciatura e bacharelado. Os nossos estudos até aqui apontaram que a
formacdo unificada, sob a denominagdo de licenciatura ampliada € uma alternativa capaz de

transformar o atual quadro da precaria formacao de professores da area.
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ANEXO A

CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO

(*) RESOLUCAO N° 03, DE 16 DE JUNHO DE 1987

Fixa os minimos de contetdo e duracdo a serem observados nos cursos de graduagdo em Educacéo
Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena).

Resolucado n° 03/88-CFE
Resolucdo n° 07/2004-CNE

O PRESIDENTE DO CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, no uso de suas
atribui¢cBes legais e com base no que dispBe o Artigo 26 da Lei 5.540/68, tendo em vista o Parecer
215/87, homologado pelo Sr. Ministro da Educac¢éo, em 10/6/87,

RESOLVE:

Art. 1° A formagéo dos profissionais de Educagdo Fisica sera feita em curso de
graduacéo que conferird o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacao Fisica.

Art. 2° Os curriculos plenos dos cursos de graduacdo em Educacgdo Fisica serdo
elaborados pelas instituicBes de ensino superior, objetivando:

a) possibilitar a aquisicao integrada de conhecimentos e técnicas que permitam uma nos
campos da Educacdo Escolar (pré-escolar, 1°, 2° e 3° graus) e Nao-Escolar (academias, clubes,
centros comunitarios/condominios etc),

b) desenvolver atitudes éticas, reflexivas, criticas, inovadoras e democraticas;

c¢) prover o aprofundamento das areas de conhecimento, de interesse e de aptiddo do
aluno, estimulando-o ao aperfeicoamento continuo;

d) propiciar a auto-realizacdo do estudante, como pessoa e como profissional.

Art. 3° Os curriculos plenos para os cursos de graduacdo em Educacao Fisica terdo
duas partes:

a) Formacao Geral (humanistica e técnica)

b) Aprofundamento de Conhecimentos

§ 1° Na Formacao Geral serdo consideradas as seguintes areas de conhecimento:
a) De cunho humanistico.

CONHECIMENTO FILOSOFICO

- compreendido como conhecimento filosofico o resultado de reflexdo sobre a realidade,
seja no nivel da praxis,a propria existéncia cotidiana do profissional de Educacéo Fisica, relacionada
com eventos historicos, sociais, politicos, econémicos, seja no nivel da teoria, apresentagéo rigorosa
através das ciéncias dessa mesma praxis. O conhecimento filoséfico deve consistir na articulacdo da
praxis pedagdgica com as teorias sobre o homem, a sociedade e a técnica.

CONHECIMENTO DO SER HUMANO

- entendido como o conjunto de conhecimentos sobre o ser humano, durante todo seu
ciclo vital, no que concerne aos seus aspectos bioldgicos e psicolégicos, bem como sua interagéo
com o meio ambiente, face a presenca ou auséncia de atividades de Educacao Fisica.

CONHECIMENTO DA SOCIEDADE


http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/1990/Res0388-cfe.htm
http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/1990/Res072004-CNE.doc
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140

- entendido como a compreensdo da natureza social das instituicbes, sistemas e
processos, com vistas a uma efetiva contribuicdo da Educacao Fisica para o desenvolvimento do
individuo e da sociedade, considerando-se especificamente a realidade brasileira.

b) De cunho técnico (que deverd ser desenvolvido de forma articulada com os
conhecimentos das areas de cunho humanistico acima referidas).

CONHECIMENTO TECNICO

- entendido como o conjunto de conhecimentos e competéncias para planejar, executar,
orientar e avaliar atividades da Educacao Fisica, nos campos da Educacédo Escolar e Ndo —Escolar
contribuindo para a geracéo e a transformacéo do préprio conhecimento técnico.

§ 2° Cada Instituicdo de Ensino Superior (IES), partindo dessas quatro areas, elenco de
disciplinas da parte de Formacéo Geral do curriculo pleno, considerando as peculiaridades de cada
regido e os perfis profissionais desejado (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena).

§ 3° A parte do curriculo pleno denominada Aprofundamento de Conhecimento devera
atender aos interesses dos alunos, criticar e projetar o mercado de trabalho considerando as
peculiaridades de cada regido e os perfis profissionais desejados. Sera composto por disciplinas
selecionadas pelas IES e desenvolvidas de forma tedrico-pratica, permitindo a vivéncia de
experiéncias no campo real de trabalho.

§ 4° As IES deverdo estabelecer os marcos conceituais fundamentais dos perfis
profissionais desejados, elaborar os ementas, fixar a carga horaria para cada disciplina, e sua
respectiva denominacdo, bem como enriquecer o curriculo pleno, contemplando as peculiaridades
regionais.

Art. 4° O curso de graduacdo em Educacao Fisica terd a duragdo minima de 4 anos (ou
8 semestres letivos ) e maxima de 7 anos (ou 14 semestres letivos), compreendendo uma carga
horéaria de 2.880 horas/aula.

§ 1° Desse total de 2.880 horas/aula, pelo menos 80% (oitenta por centro) serdo
destinadas a Formacgdo Geral e 0 maximo de 20 % (vinte por centro) para Aprofundamento de
Conhecimentos.

§ 2° Desses 80% das horas destinadas a Formacgéo Geral, 80% deverdo ser dedicados
as disciplinas vinculadas ao Conhecimento Técnico.

§ 3° No minimo de 2.880 horas/aula previstas, estdo incluidas as destinadas ao Estagio
Supervisionado e excluidas as correspondentes as disciplinas que sdo ou venham a ser obrigatorias,
por forca de legislacao especifica (ex. EPB).

Art. 5° O Estagio Curricular, com a duracdo minima de um semestre letivo, sera
obrigatério tanto nas Licenciaturas como nos Bacharelados, devendo, para estes, ser complementado
com a apresentacdo de uma monografia (“Trabalho de Conclusao”).

Art. 6° - A Adaptacdo do curriculo baixado pela Resolugdo 69/69 ao curriculo ora
aprovado far-se-a por via regimental, segundo os recursos e interesse de cada instituicdo, até o prazo
maximo de janeiro de 1990, sem prejuizo de sua implantacdo, em 1989, nas entidades que assim
possam proceder.

Paragrafo Unico — As adaptacdes regimentais a que se refere o caput deste artigo serdo
apreciadas pelos respectivos Conselhos de Educacdo. (Nova Redacdo dada pela Resolugcdo n°

03/88-CFE)

Art. 7° Os graduados em Educacao Fisica (bacharéis e/ou licenciados), através de
cursos especificos realizados a nivel de especializagdo, poderdo habilitar-se a titulacdo de Técnico
Desportivo.
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Art. 8° A presente Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogada a
Resolucao 69, de 6/11/69, deste Conselho, e demais disposi¢cdes em contrario.

FERNANDO AFFONSO GAY DA FONSECA
(*) Republicada por ter saido com incorrecéo do original.
(Of. n° 575/ 87)

Publicado no DOU de 10.09.1987
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ANEXO B

CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO
RESOLUCAO Ne 03, DE 29 DE NOVEMBRO DE 1988

Altera a redacéo do artigo 6° da Resolucéo 03/87.
O PRESIDENTE DO CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGCAO, no uso de suas atribuicdes
legais, e tendo em vista o Parecer 743/88, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacéo,
RESOLVE:
Art. 1° - O artigo 6° da Resolucdo 3, de 16 de junho de 1987, passa a vigorar com a seguinte

redacdo:

Art. 6° - A Adaptacédo do curriculo baixado pela Resolugdo 69/69 ao curriculo ora aprovado far-se-
& por via regimental, segundo os recursos e interesse de cada instituicdo, até o prazo maximo de janeiro de 1990,
sem prejuizo de sua implantagdo, em 1989, nas entidades que assim possam proceder.

Paragrafo Unico — As adaptacdes regimentais a que se refere o caput deste artigo serdo apreciadas
pelos respectivos Conselhos de Educagéo.

Art. 2° - A presente Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.
FERNANDO AFFONSO GAY DA FONSECA
(Of. n° 705/88)

Publicado no DOU de 01.12.1988
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ANEXO C

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCAGAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 7, DE 31 DE MARCO DE 2004. (*)" (**)"

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em
Educacdo Fisica, em nivel superior de graduag&o plena.

O Presidente da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo, tendo em vista o disposto no Art. 9°, do § 2°, alinea “c”, da Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995, e com fundamento no Parecer CNE/CES 58/2004, de 18 de fevereiro de
2004, peca indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 18 de marc¢o de 2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena, assim como
estabelece orientacBes especificas para a licenciatura plena em Educacdo Fisica, nos termos
definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgéo
Bésica.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de graduados em
Educacao Fisica definem os principios, as condic@es e os procedimentos para a formacéo dos
profissionais de Educacdo Fisica, estabelecidos pela Camara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacdo, para aplicacdo em ambito nacional na organizacdo, no
desenvolvimento e na avaliagdo do projeto pedagdgico dos cursos de graduacdo em Educacao
Fisica das Institui¢cbes do Sistema de Ensino Superior.

Art. 3° A Educagdo Fisica € uma area de conhecimento e de intervengdo
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagdo 0 movimento humano,
com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do
esporte, da luta/arte marcial, da danca, nas perspectivas da prevencdo de problemas de agravo
da saude, promocdo, protecdo e reabilitacdo da saude, da formacdo cultural, da educacédo e da
reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que
oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

Art. 4° O curso de graduacdo em Educacéo Fisica devera assegurar uma formacao
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta ética.

8 1° O graduado em Educacdo Fisica deverd estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por meio das
diferentes manifestagdes e expressdes do movimento humano, visando a formacgéo, a
ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adogéo
de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

! (*) CNE. Resolugéo CNE/CES 7/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 de abril de 2004, Secéo 1, p. 18.
7 (**) Alterada pela Resolugdo CNE/CES n° 7, de 4 de outubro de 2007.
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8 2° O Professor da Educagdo Basica, licenciatura plena em Educagéo Fisica,
devera estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na educacdo basica,
tendo como referéncia a legislacdo prépria do Conselho Nacional de Educacao, bem como as
orientacOes especificas para esta formacao tratadas nesta Resolucéo.

Art. 5° A Instituicdo de Ensino Superior devera pautar o projeto pedagdgico do
curso de graduagdo em Educagdo Fisica nos seguintes principios:

a) autonomia institucional,

b) articulagdo entre ensino, pesquisa e extenséo;

¢) graduacao como formacéo inicial;

d) formacgdo continuada;

e) ética pessoal e profissional;

f) agdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;

g) construcao e gestdo coletiva do projeto pedagdgico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teoria-pratica;

j) articulacdo entre conhecimentos de formacdo ampliada e especifica.

Art. 6° As competéncias de natureza politico-social, ético-moral, técnico-
profissional e cientifica deverdo constituir a concepc¢do nuclear do projeto pedagdgico de
formacéo do graduado em Educacéo Fisica.

§ 1° A formagdo do graduado em Educagdo Fisica deverd ser concebida,
planejada, operacionalizada e avaliada visando a aquisicdo e desenvolvimento das seguintes
competéncias e habilidades:

- Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos
da Educacdo Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores sociais,
morais, éticos e estéticos proprios de uma sociedade plural e democratica.

- Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade social para nela
intervir académica e profissionalmente, por meio das manifestacdes e expressdes do
movimento humano, tematizadas, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio
fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danga, visando a formacéo, a
ampliacdo e enriquecimento cultural da sociedade para aumentar as possibilidades de adogéo
de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

- Intervir académica e profissionalmente de forma deliberada, adequada e
eticamente balizada nos campos da prevencao, promogdo, protecao e reabilitacdo da saude, da
formacdo cultural, da educacéo e reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer,
da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas,
além de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades
fisicas, recreativas e esportivas.

- Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multiprofissionais
de discussdo, de definicdo e de operacionalizacdo de politicas publicas e institucionais nos
campos da salde, do lazer, do esporte, da educacdo, da seguran¢a, do urbanismo, do
ambiente, da cultura, do trabalho, dentre outros.

- Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas
(criancas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de grupos e comunidades
especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar, supervisionar,
controlar e avaliar projetos e programas de atividades fisicas, recreativas e esportivas nas
perspectivas da prevencdo, promocao, protecéo e reabilitacdo da saude, da formacéao cultural,
da educacdo e reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer e de outros
campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas.
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- Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da aplicacdo de
diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e metodologias para a
producdo e a intervencdo académico-profissional em Educacdo Fisica nos campos da
prevencdo, promogao, protecdo e reabilitacdo da satde, da formacéo cultural, da educacéo e
reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que
oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

- Acompanhar as transformac6es académico-cientificas da Educacdo Fisica e de
areas afins mediante a analise critica da literatura especializada com o proposito de continua
atualizacdo e producéo académico-profissional.

- Utilizar recursos da tecnologia da informacdo e da comunicacdo de forma a
ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes de producdo e de difusdo de
conhecimentos especificos da Educacdo Fisica e de areas afins, com o proposito de continua
atualizacdo e producdo académico-profissional.

8 2° As Instituigdes de Ensino Superior poderdo incorporar outras competéncias e
habilidades que se mostrem adequadas e coerentes com seus projetos pedagdgicos.

8 3° A definicdo das competéncias e habilidades gerais e especificas que
caracterizardo o perfil académico-profissional do Professor da Educacdo Baésica, licenciatura
plena em Educacdo Fisica, devera pautar-se em legislacdo propria do Conselho Nacional de
Educacao.

Art. 7° Cabera a Instituicdo de Ensino Superior, na organizacdo curricular do
curso de graduacdo em Educacgdo Fisica, articular as unidades de conhecimento de formacéo
especifica e ampliada, definindo as respectivas denominacdes, ementas e cargas horarias em
coeréncia com o marco conceitual e as competéncias e habilidades almejadas para o
profissional que pretende formar.

8 1° A Formagdo Ampliada deve abranger as seguintes dimensdes do
conhecimento:

a) Relacdo ser humano-sociedade

b) Bioldgica do corpo humano

¢) Producdo do conhecimento cientifico e tecnolédgico

§ 2° A Formacdo Especifica, que abrange os conhecimentos identificadores da
Educacao Fisica, deve contemplar as seguintes dimensdes:

a) Culturais do movimento humano

b) Técnico-instrumental

c) Didatico-pedagdgico

8 3° A critério da Instituicdo de Ensino Superior, o projeto pedagdgico do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica poderd propor um ou mais nuacleos tematicos de
aprofundamento, utilizando até 20% da carga horaria total, articulando as unidades de
conhecimento e de experiéncias que o caracterizardo.

8 4° As questOes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a
educacdo ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de
grupos e comunidades especiais deverdo ser abordadas no trato dos conhecimentos da
formacéo do graduado em Educacéo Fisica.

Art. 8° Para o Curso de Formag&o de Professores da Educacdo Bésica, licenciatura
plena em Educacgéo Fisica, as unidades de conhecimento especifico que constituem o objeto
de ensino do componente curricular Educagéo Fisica serdo aquelas que tratam das dimensées
bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico-instrumentais do movimento
humano.

Art. 9° O tempo minimo para integralizacdo do curso de graduagdo em Educacéo
Fisica seré definido em Resolucéo especifica do Conselho Nacional de Educacao.
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Art. 10. A formacdo do graduado em Educacdo Fisica deve assegurar a
indissociabilidade teoria-pratica por meio da pratica como componente curricular, estagio
profissional curricular supervisionado e atividades complementares.

8 1° A pratica como componente curricular devera ser contemplada no projeto
pedagdgico, sendo vivenciada em diferentes contextos de aplicacdo académico-profissional,
desde o inicio do curso.

8 2° O estagio profissional curricular representa um momento da formagdo em
que o graduando devera vivenciar e consolidar as competéncias exigidas para 0 exercicio
académico-profissional em diferentes campos de intervencao, sob a supervisao de profissional
habilitado e qualificado, a partir da segunda metade do curso.

I. - 0 caso da Instituicdo de Ensino Superior optar pela proposicdo de nucleos
tematicos de aprofundamento, como estabelece o Art. 7°, § 1° desta Resolugdo, 40% da carga
horéaria do estagio profissional curricular supervisionado devera ser cumprida no campo de
intervengéo académico-profissional correlato.

§ 3° As atividades complementares deverdo ser incrementadas ao longo do
curso, devendo a Instituicdo de Ensino Superior criar mecanismos e critérios de
aproveitamento de conhecimentos e de experiéncias vivenciadas pelo aluno, por meio de
estudos e préaticas independentes, presenciais e/ou a distancia, sob a forma de monitorias,
estagios extracurriculares, programas de iniciacao cientifica, programas de extensdo, estudos
complementares, congressos,
seminarios e cursos.

8§ 4° A carga horéria para o desenvolvimento das experiéncias aludidas no caput
deste Artigo sera definida em Resolucéo especifica do Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 11. Para a integralizacdo da formacdo do graduado em Educacdo Fisica
podera ser exigida, pela instituicdo, a elaboracdo de um trabalho de do curso, sob a orientacdo
académica de professor qualificado.

Art. 12. Na organizacao do curso de graduacdo em Educacdo Fisica devera
ser indicada & modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de créditos ou modular.

Art. 13. A implantacdo e o desenvolvimento do projeto pedagégico do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica deverdo ser acompanhados e permanentemente avaliados
institucionalmente, a fim de permitir os ajustes que se fizerem necessarios a sua
contextualizacdo e aperfeicoamento.

8§ 1° A avaliacéo deverd basear-se no dominio dos contetidos e das experiéncias,
com vistas a garantir a qualidade da formacdo académico-profissional, no sentido da
consecucdo das competéncias politico-sociais, ético-morais, técnico-profissionais e
cientificas.

8 2° As metodologias e critérios empregados para 0 acompanhamento e avaliagdo
do processo ensino-aprendizagem e do préprio projeto pedagogico do curso deverdo estar em
consonancia com o sistema de avaliacdo e o contexto curricular adotados pela Instituicdo de
Ensino Superior.

Art. 14. A duracdo do curso de graduacdo em Educacdo Fisica sera estabelecida
em Resolucéo especifica da Camara de Educacao Superior.

Art. 15. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposigdes em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente da Camara de Educacgdo Superior em exercicio
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ANEXO D

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

MINUTA DE RESOLUCAO

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacgéo
em Educacdo Fisica

O Presidente da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacéo, tendo em
vista o disposto no Art. 9°, do § 2°, alinea “C”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e

com fundamento no Parecer CNE/CES / , de __ de de 2004, peca
indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologado pelo
Senhor  Ministro da  Educagdo em  de de  2004.
RESOLVE:

Art. 1° — A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Licenciatura Ampliada - Graduagdo em Educacdo Fisica, a serem observadas na organizacdo
curricular das Instituicdes do Sistema de Educacdo Superior do Pais.

Art. 2° — As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura Ampliada -
Graduacdo em Educacdo Fisica - definem os principios, fundamentos, condicdes e
procedimentos da formacao de profissionais de Educacdo Fisica, estabelecidas pela Camara
de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacéo, para aplicacdo em dmbito nacional
na organizacdao, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacdo Fisica - das Instituicdes do Sistema de
Ensino Superior.

Art. 3° — A Educacdo Fisica € um campo académico-profissional que se fundamenta em
conhecimentos das ciéncias humanas, sociais, da salde, exatas e da terra, da arte e da
filosofia. Portanto, sua matriz cientifica é a historia, do homem e da natureza.

Art. 4° — O Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacdo Fisica devera
assegurar uma formacdo generalista, humanista e critica, qualificadora da agdo académico-
profissional, fundamentada no rigor cientifico e na reflexéo filosofico tendo o trabalho como
principio educativo.

Paragrafo Unico — O graduado em Educacdo Fisica devera estar qualificado para conhecer,

compreender e analisar criticamente a realidade social para nela agir por meio das diferentes
manifestacOes e expressoes da cultura corporal .

Art. 5° — A estrutura curricular do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacgéo
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Fisica - devera pautar-se em uma politica global de formacdo humana omnilateral que
observe 0s seguintes principios:

1) trabalho pedagdgico como base da identidade do profissional de Educagdo Fisica

2) compromisso social da formagao na perspectiva da superagéo da sociedade de classes e do
modo do capital organizar a vida

3) solida e consistente formacéo teorica

4) articulacédo entre ensino, pesquisa e extensao;

5) indissociabilidade teoria-pratica;

6) tratamento coletivo, interdisciplinar e solidario na producédo do conhecimento cientifico;

7) articulacdo entre conhecimentos de formacdo ampliada, formacdo especifica e
aprofundamento tematico, a partir de complexos tematicos que assegurem a compreensao

radical, de totalidade e de conjunto da realidade, na perspectiva da superacéo.

8) Avaliacdo em todos os ambitos e dimensBes (estudante, professor, planos e projetos,
instituicdo) permanentemente.

9) formagdo continuada

10) respeito a autonomia institucional;

11) gestdo democratica

12) condicdes objetivas adequadas de trabalho

Art. 6° — A identidade profissional baseada no trabalho pedagdgico e a formacdo humana no
sentido amplo, omnilateral, de natureza politico-social, ético-moral, cientifico-pedagogica e

técnico-profissional, deverdo constituir a concep¢do nuclear do curriculo de formacdo do
licenciado em Educacdo Fisica.

Art. 7° — O curriculo para o Curso de Licenciatura Ampliada - Graduagdo em Educacéo Fisica
- sera constituido por Conhecimentos de Formacdo Ampliada, Conhecimentos Identificadores
da area da Educacdo Fisica e Conhecimentos Identificadores do Aprofundamento dos
Estudos. 50% destes conhecimentos serdo organizados em disciplinas e atividades de carater
obrigatorio e 50% de carater opcional.

Paragrafo 1° — Os Conhecimentos de Formagdo Ampliada abrangem as seguintes dimensoes:
a) Relagédo ser humano — natureza

b) Relagédo ser humano - sociedade
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¢) Relagéo ser humano — trabalho

d) Relacéo ser humano - educacéo

Paragrafo 2° — Os Conhecimentos Identificadores da Educacdo Fisica abrangem as seguintes
dimensdes:

a) Cultura corporal e natureza humana
b) Cultura corporal e territorialidade
c¢) Cultura corporal e trabalho

d) Cultura corporal e politica cultural

Paragrafo 3° — Os Conhecimentos do Campo de Aprofundamento da Educacdo Fisica séo
compreendidos como o conjunto de fundamentos especificos que tratam de singularidades e
particularidades na elaboracdo, implantacéo, implementacao e avaliagdo das agdes académico-
profissionais em complexos tematicos .

| — Cada Instituicdo de Ensino Superior devera propor seus complexos tematicos, definindo a
articulacdo de conhecimentos e experiéncias que 0s caracterizardo devendo para tanto
desenvolverem-se condicOes para as acdes investigativa e de pesquisa.

Art. 8° — O tempo de integralizacdo do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em
Educacdo Fisica - sera definido pelas Instituicbes de Ensino Superior, respeitando 0 minimo
de duracdo e de carga hordria de 4 anos e de 2.800 horas, respectivamente.
Paragrafo Unico — Da carga horaria total, 30% (trinta por cento) sera destinada ao
Conhecimento de Formacdo Ampliada, 40% aos Conhecimentos Identificadores da Educacao
Fisica, e 30% aos Conhecimentos Identificadores de Aprofundamento da Educacdo Fisica,
admitindo-se uma variagdo de até 5% para mais ou para menos. Do total 50% sdo créditos em
disciplinas ou atividades de carater obrigatérios e 50% créditos opcionais.

Art. 9° — A prética do ensino sera desenvolvida desde o inicio do curso e devera respeitar um
minimo de 400 horas e o Estagio Curricular ser obrigatorio, a partir do cumprimento de 50%
da carga horéria total para integralizar o curriculo, respeitando o minimo de 400 horas, sendo,
necessariamente, supervisionado pela instituicdo formadora e articulado a projetos de ensino-
pesquisa-extensao.

Paragrafo 1° — Da carga horéria total do Estagio Curricular, 60% devera ser cumprida em
diferentes campos de trabalho da Educacéo Fisica ao longo do curso — salde, educacéo, lazer,
alto rendimento , e 40% no campo de trabalho vinculado ao complexo tematico de
aprofundamento.

Paragrafo 2° — A carga horéria do Estagio Curricular a ser cumprida ao longo do curso devera
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ser computada no conjunto da carga horéria destinada aos Conhecimentos Identificadores da
Educacdo Fisica.

Paragrafo 3° — A carga horéria do Estagio Curricular a ser cumprida no campo de trabalho
vinculado ao complexo tematico de aprofundamento deverd ser computada no conjunto da
carga horéria destinada aos Conhecimentos do Campo de Aprofundamento.

Art. 10 — Para os Cursos de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacéo Fisica - sera
exigida a iniciacdo cientifica orientada por professores pesquisadores articulados a grupos e
linhas de pesquisa que culmine com a elaboragédo de um trabalho cientifico de concluséo, que
caracterize uma monografia de base, articulados aos programas de iniciacdo cientifica, na
forma definida pela propria Instituicdo de Ensino Superior.

Art. 11 — As atividades complementares dever&o perfazer 200 horas e serem incrementadas ao
longo do curso, devendo ser entendidas como conhecimentos adquiridos de forma autbnoma
pelo graduando por meio de estudos e de praticas independentes, presenciais e/ou a distancia,
sob a forma de estagios extracurriculares, programas de extensdo, congressos, seminarios e
cursos, atividades estas a serem avaliadas e reconhecidas pela Instituicdo de Ensino Superior.

Art. 12 — Na organizacdo do Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacéo
Fisica - devera ser indicada a modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de créditos
ou modular.

Art. 13 — O Curso de Licenciatura Ampliada - Graduacdo em Educacdo Fisica devera
obedecer a legislacdo especifica emanada do Conselho Nacional de Educagdo para a
Formacéo de Professores da Educacao Basica.

Art. 14 — A implantacgdo e o desenvolvimento do projeto pedagdgico do Curso de Licenciatura
Ampliada - Graduacdo em Educacédo Fisica - deverdo ser acompanhados e permanentemente
avaliados, a fim de permitir os ajustes que se fizerem necessarios a sua contextualizagdo e
aperfeicoamento.

Paragrafo 1° — A avaliacdo dos graduandos devera basear-se nos principios norteadores que
assegurem uma consistente base teorica e as dimensdes da formacdo omnilateral de natureza
politico-social, ético-moral, cientifico-pedagogica e técnico-profissional e estabelecer nexos
com a avaliacdo docente, dos planos e programas e avaliagéo institucional.

Paragrafo 2° — As metodologias e critérios empregados para acompanhamento e avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem e do préprio projeto pedagogico do curso deverdo estar em
consonancia com o sistema de avaliacdo e o contexto curricular adotados pela Instituicdo de
Ensino Superior.
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Art. 15 — Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicoes
em contrario.

Brasilia, DF, de ---------- de 2004.

Presidente da CNE/CES



