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RESUMO

O presente trabalho pretende examinar o uso dadgegn, no contexto
educacional, que promulgue o entendimento inteesiubj entre os individuos.
Tem como objetivo principal exploras possiveis contribuicdes da Teoria do
Agir Comunicativo na construcdo de uma pratica adwnal diferenciada,
visando seu uso eficaz no desenvolvimento de esjaiéflexivos em um
processo de emancipacdo. Este trabalho é resultidouma pesquisa
bibliografica que tem como fundamentacdo tedricaTeoria do Agir
Comunicativo, de Jurgen Habermas. Apresenta o addeitor. Introduz os
conceitos fundamentais de sua obra. Analisa a t&@poa da linguagem em sua
teoria. Busca fazer uma analise da sociedade eddeagio atual. Pretende
aplicar o referencial tedrico na andlise da eduxagfiresenta a racionalidade
comunicativa em superacdo da racionalidade institahe estratégica. Vé a
escola como uma instituicdo que esta localizadee emtmundo da vida e o
sistema. Privilegia as ac¢des voltadas ao ententiom@ara uma consequente
reflexdo critica dos individuos. Apresenta a lirggra como um meio para se

chegar a emancipacéo.

Palavras-chave: linguagem, emancipacao, educagid@oaunicativo
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ABSTRACT

The present work intends to examine the use ajuage, in the
context of the teaching institution, which offerdiet intersubjective
understanding among the individuals. The main diyjecis to explore the
possible contributions of the Theory of Communi&tAction in building a
differentiated educational practice, to its effeetuse in the training of subjects
in a process of emancipation. This study is thailtesf a bibliographical
research and the theoretical referential is basedizgen Habermas’ work,
mainly in the Theory of Communicative Action. Itioduces the author to the
reader. It presents the fundamental concepts oéiads’ work and it examines
the importance of language in his theory. It expaaeanalysis about the society
and the education. It intends to apply the thecaéteferential in the analysis of
the education. It displays the communicative ratityn in overcome the
instrumental and strategic rationality. It looks fo locate the school institution
between the concepts world of life and systemritirfties the actions aimed at
understanding, for a subsequent critical reflecobmdividuals. It presents the

language as a means to achieve emancipation.

Keywords: language, emancipation, education, concatiie action
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INTRODUCAO

Este estudo proplOe-se a refletir sobre o uso dzudmem, no
contexto educacional, que promulgue o entendimenérsubjetivo entre
os individuos, tendo como fundamentacdo tedricaearid do Agir
Comunicativo de Jirgen Habermas.

O interesse em pesquisar sobre este assunto fogakyamadureceu
aos poucos. As conversas com o0s colegas de cwsmlas assistidas no
programa de pos-graduacéo, o dia-a-dia como pafessn sala de aula,
foram alguns dos fatores determinantes para aagalb deste trabalho.

O contato com Habermas deu-se pela leitura de ®emss, em
espanhol e algumas traducfes, porém foi o sufeipata que sua teoria
despertasse meu interesse em aprofundar o asswagsine desenvolver
uma pesquisa que pudesse, de alguma forma, contplawa novas
reflexdes no ambito da educacéo.

O principio deste trabalho teve origem na leitumal@oria do Agir
Comunicativo, desenvolvida pelo fildsofo e soci@oglemao Jirgen
Habermas. Sua teoria ndo trata do tema educac¢d®,tram subsidios
filosoficos suficientes para refletir sobre elgpbci-la nesta area.

Um dos grandes desafios em nossos dias tem si@oexpdorar as
mais variadas possibilidades oferecidas pelos sesuda linguagem. O
homem se comunica para suprir suas necessidadssine garantir sua
sobrevivéncia no mundo. A maneira mais comum,zatlas pelas pessoas,
para se comunicarem € a linguagem natural (sefalal#a ou escrita). Esta
comunicacdo ndo se da de forma isolada, ela prdeisatro sujeito, em
interacdo com ele, para que o processo de com@oicapnteca de forma
efetiva.



Isto posto, podemos afirmar que o processo de ceoagdo nao
corresponde somente ao enunciado exposto, masstpisaga recebido e
interpretado pelo interlocutor. Assim, a interagada troca de informacdes
através de um didlogo argumentativo acontecemngderaonhecimento,
entendimento e mudanca de comportamento.

Na escola, busca-se criar um ambiente propicio garascimento e
amadurecimento dos individuos, por meio de a¢descquatribuam para o
ato de agir e pensar criticamente a realidadeyédrde acdes dialégicas
que estimulem nos individuos a capacidade reflexiva

Porém, acreditamos que a escola passa por uma Esisesituacao
pode ser definida como uma crise de sentido, osdadividuos (alunos,
professores, pais, direcdo, governo) envolvidospracesso educativo
demonstram ter uma incompatibilidade de metas.

Apesar de a escola reproduzir os mandamentos desoonradade
hierarquizada, partimos do pressuposto de que @spreeconstruir a
realidade a partir da percepcédo do mundo real eenogusujeitos estdo
inseridos.

Quando o agir comunicativo € utilizado ele deveatexem
consideracao as realidades do ambiente em quesespoduz. Deste
modo, a escola deve fazer-se integrar ao mundo ida, wnde o
entendimento € possivel e, consequente a refleitémac

A obra de Habermas se mostra como um caminho psompsara a
educacdo, uma vez que busca superar o caraternmesital e estratégico
empregado na escola, apresentando como alternativacionalidade
comunicativa, que seria uma forma de construir gowiedade livre da
dominacéo.

O uso da linguagem, no processo comunicativo, @ gcinante
pela forca que desempenha. No processo de desenepte do individuo,

a forca desempenhada pela palavra, tem uma conaagda maior, pois 0



sujeito estad adquirindo o contato com novas fora®dingua e essas,
guando ndo bem empregadas, podem leva-lo a exclusdo

Neste trabalho estaremos trazendo um recorte daaTdo Agir
Comunicativo (TAC), de Jirgen Habermas, sem ded&rconsiderar
importantes suas outras obras, porém o enfoqueifainé na TAC, para
gue sejam evitadas desconexdes de conceitos enpamtea. Com base
nesta teoria, buscaremos analisar as contribuigesela podera trazer
para construirmos uma visao diferenciada de edocaca

A educacado sera, portanto, analisada sob a Otibariasiana.
Aprofundamentos e reflexdes sobre temas como sm#edinguagem e
educacao fardo parte deste empreendimento na logss® atingir os
objetivos propostos.

Desta forma, o tema a ser pesquisado adquire nmagartancia, na
medida em que ele passa a colaborar para um repdasapraticas
educacionais, levando ao desenvolvimento do supstos processos de
interacdo através de acdes comunicativas, que visam abertura do
potencial emancipador da educacao nos dias atuais.

A questdo central deste trabalho reside na dissudsa fatores
relevantes ao uso de processos comunicativos neemat@beducacional.
Procuraremos demonstrar como as agdes comunicgioaesm cooperar
para praticas educacionais voltadas a formacaougmtas reflexivos.
Sendo assim a questao basica que norteia estagseéqu

« Estando a educacao limitada em seu verdadeiro @aken
comunicativo de valoragéo social, cultural e indiinxl, como podera

a teoria do agir comunicativo contribuir para umdugacao voltada

a emancipacao do sujeito?

Mais especificamente, este trabalho visa

» Apresentar e aprofundars aspectos fundamentais da Teoria do Agir

Comunicativo;



e Elucidar a importancia da linguagem e da educacdo e suas
contribuicbes a construcdo de uma sociedade netes, jreflexiva e
critica;

» Analisaras possiveis contribuicdes da Teoria do Agir Caoativo
para a pratica pedagdégica, na formacao de sujens,vistas a sua
emancipacao.

Este estudo se constitui de uma pesquisa intetipeetde base
bibliografica. Artigos, teses, dissertacdes, liveasitios que tratam sobre o
assunto da pesquisa foram consultados para o dadgemento de novos
conhecimentos sobre o tema.

O trabalho se desenvolve em trés etapas que daig@moa trés
capitulos de ordem cientifica. Na primeira etagaceapresentados alguns
dos conceitos relevantes da teoria estudada, commafde apresentar e
aprofundar seus conceitos. A segunda etapa, rédemersegundo capitulo,
apresenta uma visdo da educacéo e da sociedadiascstuais. Por fim,
da terceira etapa resultou o terceiro capitulo, diseute a relacdo entre a
teoria estudada e a educacdo, a partir de umasardds contextos de
interacdo que podem levar o aluno a emancipacao.

Uma reflexao sobre a Teoria do Agir Comunicativbawiséo sobre
a importancia da linguagem e uma abordagem acareautacéo serao de
suma importancia para se atingir os objetivos Bt

As informacdes serdo processadas com base em loitiogréaficos,
onde proponho uma reflexdo sobre a TAC, na vis&gias autores e sua
relacdo com a educacdo. Este aprofundamento de teéerHabermas,
interligado aos processos educacionais, que visaar la busca de um
conhecimento reflexivo, motivado e transformadosdgito, darao origem

ao trabalho investigativo proposto.



CAPITULO 2

EDUCACAO E SOCIEDADE

No capitulo anterior tracamos as principais baslesoficas da
Teoria do Agir Comunicativo, insumo indispensavargpa elaboracao
desta pesquisa. Como pudemos observar, a teor&arhafiana nao trata
especificamente do tema educacdo, porém seus tmngabdem ser
pensados e aplicados as instituicbes de ensino,vem@ue estas sao as
principais responsaveis pela construcdo e sodidlizedos individuos.
Neste ponto, torna-se indispensavel ao leitor eenpreendido os pontos
abordados da TAC nesta dissertacdo, para queasjavel a compreensao
guando transpusermos estes pontos para a areaietdata

No ambiente educacional os processos de interantée @s sujeitos,
mediados pela linguagem, sdo de suma importancia @u@e ocorra a
socializacéo e, assim, o crescimento individualletwo. Neste contexto, é
inconcebivel pensar a educacdo, sem pensar nossposcmediados pela
linguagem (nas suas mais variadas formas).

Sendo assim, neste capitulo daremos énfase a @duaagno
constituinte indispenséavel para a formacéo de wuoigdade voltada para a
emancipacao. Desta forma, pretendemos alcancaregando objetivo
proposto para esta pesquisa:

 Elucidar a importancia da educacdo e suas cortfibai a

construcdo de uma sociedade mais justa, reflexicane vistas a

emancipacao.



2.1 Sociedade e Educacéao

Nas sociedades primitivas, todos os homens viviamcemum,
dividindo a mesma classe social e 0s mesmos degtend® de seu grupo.
Na antiguidade, a sociedade era regida por umnwmastpatriarcal e
escravista. Os homens eram 0s responsaveis patmteuda familia e os
escravos faziam os servicos pesados e aquelemnaldos com as guerras
e conflitos entre os povos. Na idade média, condwer@o dos senhores
feudais, e dos servos, a divisdo em classes fi@is ctara e rigida.

A idade moderna traz consigo a marca do capitalismassim, o
trabalho virou moeda de troca. As familias comagaagproduzir artefatos
para a venda em mercados, iniciando-se a part@ppae mais de um
membro da familia no sustento da casa. Encontramagsdias de hoje, as
mais variadas divisdes de classes sociais e padedeslas diversificados,
indo do mais miseravel a agueles poucos que det@rfartuna imensa.

Mas por que pensar sobre o modo de viver da satzedaas formas
de sustentacéo e repasse de conhecimento? Potqueoeginto também
esté relacionado com o surgimento da escola.

Nas sociedades primitivas, 0s ensinamentos eraassa@gos de pais
para filhos. Na antiguidade, a educacé&o era vist@ocalgo para a
dominacédo e/ou subordinacdo dos povos. Como fai é¢poca de guerras,
descobertas e invasfes, a educacao foi utilizadaipgor a cultura e a
lingua do povo dominador sobre o povo conquistdtioidade media, a
educacao era para poucos, apenas os filhos dogssnebtudavam para
alcancar a sabedoria. Ja a idade moderna abomiacagdio como algo de
direito e de acesso a todos os cidadaos, e quatiyedente abrangera
toda a populacao.

O que temos hoje € uma educacdo comum a todaw, defgarantir

0S conhecimentos basicos para o exercicio da acidadgara a progressao



no trabalho e nos estudos posterigrésdependente de classe social,
religido, etnia ou sexo.

Nossa sociedade, dividida em classes antagbnrtasinca educacéo
também de classes, onde muitos sao discriminadgsleidos quando néo
adaptados as normas. A educacéao, voltada para ¢odeger do Estado, é
heranca do século XIX. Nesta época, a burguesiaistema democratico
estavam em ascensao e, portanto, s6 poderiam atcamgpatamar mais
elevado se tirassem a populacdo da condicdo deamgma.

Até hoje, se observarmos o sistema educacionagnpaosl notar que
as criancas sao divididas em classes. Dentro demesma classe/série, as
préprias criancas se dividem por classe econoretéaa, ou por afinidade.
Formam-se blocos, como se a vida fosse dividida @nlimpinhos e
bonitinhos de um lado, os repetentes de outrodesfvorecidos de outro.
Esta divisdo € comum e cabe ao educador tentararacm estas
dicotomias para que todos saibam que, além de sepeas, vivem e
convivem no mesmo ambiente que os outros, fazeade ge uma mesma
sociedade.

Acreditamos ser conveniente, neste momento, retesc@ossa
reflexdo e observar o que o mestre Platéo ja reisara sobre a vida.

Platdo nos apresenta em sua gbRepublic mais especificamente
na passagem Alegoria da Cavernajma forma realista de ver e encarar a
sociedade contemporanea e talvez o primeiro exeaglama educacéo
voltada a emancipacdo. Esta metafora da condigéarn nos faz refletir
(dentre as diversas interpretacdes possiveis) sopader da educacéo e

falta dela sobre as pessoas.

ICt.: http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?opticortent&task=view&id=182&Itemid=570.
Disponivel em 03/01/2009.

’Cf.: PLATAO. A RepublicaLivro VII. Sdo Paulo: Martin Claret, 2000. / CHAWarilena. Convite a
Filosofia. S0 Paulo: Atica, 2003.



O homem, para ser emancipado, precisa se libatacarrentes que
o prende. As mesmas correntes que nao o deixam weindo, ou melhor,
gue s6 apresentam o mundo através das sombrassgenppor tras dele.
A educacdo, neste sentido, aparece, ndo como esyadomo Unico
caminho para a emancipacdo, mas como uma fontedeicabtencao de
conhecimento. Este conhecimento, quando bem atiou{e articulado
para o bem) pode levar o sujeito a encontrar o rdamgue o tire da
condicdo de submissao e aprisionamento. A eduagg@btem como Unico
objetivo a emancipacdo, porém ela abre os camingara que 0S
individuos saiam da condic&o de prisioneiros @sem sabios

Atualmente, mesmo com o0s mais diversos meios denmafcao
existentes, vemos pessoas presas a alienacdo ampesd sistema
dominante. Pessoas que s6 fazem o que estad na mooda,acordo com o
que passa na midia. E preciso que a educacdo assianpostura na
construcao de sujeitos livres e reflexivos e quireredos meios de
comunicacao este poder de educar os cidadaos.

Vivemos em uma era em que a educacédo deixou dersprivilégio
dos nobres e se tornou o pilar mais importante pazanstrucdo de uma
sociedade mais justa e ética, fundamentada poregataorais que visam
transformar a vida em comunidade mais promissorgu® observamos,
porém, € que o sistema educacional esta, a cadmdiis fragilizado pelas
reformas e degradacbes que vem sofrendo ano apls Estas
transformacdes refletem diretamente na formacdondividuo, que é quem
realmente sofre com as mudancas impostas paracagsau

Mudancas sociais, econdmicas e politicas afetamostods
seguimentos da sociedade. Familia, escola, tralmalpoverno, devem se

adaptar as mudancas, que nem sempre sao boasutiva®gara todos,

% Alusdo & “A Alegoria da Caverna” mencionada acima.



mas que sao geradas por uma imposicao do sistemanadhorar o que
nao esta sendo satisfatorio.

A escola € uma instituicdo onde as mudancas devanreo de
forma rapida e eficaz, pois ela € o principal cadal difusdo dos
acontecimentos para os cidadaos. Pelo fato de Gdar pessoas em
construcao, ela deve propiciar ao educando corsligéeacompanhar as
transformacdes do mundo moderno. Entretanto, 0 tpmosS sao
instituicbes que se encontram conectadas com mnetddo ensino e
aprendizagem do século passado. Onde o professta mantém uma
relacdo de poder perante a classe, sem estimulansea de novos
conhecimentos e, assim, ndo desenvolve a capacidsftexiva do
educando.

A educacéo sozinha ndo pode promover a emancigigasujeitos.
Como processo socializador da cultura e da sookedac educacédo que
viabiliza a formacédo da personalidade. Porém, eeessita que seus
agentes estejam menos voltados para as formalidbmegprender e do
ensinar, e que valorizem mais as

[...] relacBes e atitudes de convivio fraternas, dialogais,
comunicativas, com vistas ao esclarecimento critico. Uma
educacdo que esteja preocupada com a sustentabilidade da
vida, que se relacione com os processos reconstrutivos do

social e do econbmico por meios mais democraticos e
participativos. (POLLI, 2008)

A escola acaba sendo a mocinha e a vila no proesksmcional. A
mocinha, na o6tica do sistema, pois acaba reprodoizncopiando técnicas
e meétodos impostos para manter a alienacdo e ssdmnila sociedade. E
vila, do ponto de vista do mundo da vida, por népensar a pratica
educacional e acabar reproduzindo, para aquelessie em plena fase de
desenvolvimento cultural e intelectual, os padnbgsostos pelo sistema

gue nao geram reflexdes de acdes e falas.



O individuo nédo se constroi sozinho, enquanto ®uj€ caminho da
intersujetividade faz com que o individuo, na raétaque estabelece com o
outro, se construa, e construa o outro também.

A educacdo precisa transcender os limites impospeta
racionalidade instrumental e buscar uma nova ratitade fundamentada
em saberes nao padronizados, para entdo podeo@iamm o processo
de formacé&o dos individuos.

O professor esta diante das mudancas ocorridasooigdade
moderna (tecnologia, ciéncias, artes, medicinagdantas outras areas que
vem se desenvolvendo freneticamente ao passamds} @ sabe que ele é
o principal agente de informacdo no ambiente escdMd ensino
fundamental e no ensino médio o professor é o agemmador. E ele
guem tem o controle do que ensinar, quando e corsioa. Porém, este
mesmo professor ndo pode fazer do seu mundo (mdadadulto) um
mundo ideal para a crianca e o jovem. Ele, acimadi®, deve saber que o
aluno tem que aprender para 0 agora, para o tege, contrario, tudo o
gue faca ndo tem valor. Caso o aluno n&o encoeitds naquilo que o
professor ensina ele, com certeza, ira ignorar alav@s ditas pelo
professor, por mais sabias que sejam.

E o professor quem pode estabelecer e mediar gaxds interacio
entre sujeitos, uma vez que as relacdes na eseadldics de sujeito para
sujeito e ndo de sujeitos para objetos estatisesrepensamento. E preciso
gue as acodes e as decisfes sejam sistematicasneadps para evitar uma
relacdo puramente cognitivo-instrumental com os caddos e, ao
contréario, estabelecer a relacado intersubjetivaigobundamental para que
se desenvolva a racionalidade comunicativa.

No mundo moderno, as informacdes e 0s conhecimesdus
adquiridos das mais variadas formas (televisaternet, e-mail, chats

entre outros) e, neste mundo, o professor deve cagno um elo que

10



unifica e integra as pessoas e que, interagindo elas) constroi novas
formas de ver o mundo e sua realidade. E no amngbiestolar que os
alunos compartilham situacdes delineadas com diwbjge desenvolver o
pensamento e a capacidade de aprender.

Demo (1995, p.15) nos alerta que “a escola e aewsidade s&o
insubstituiveis como lugares privilegiados da aogsto do conhecimento,
mas serdo ultrapassados naturalmente pela instralimagdo eletrénica
como instancias de transmissao e socializacao”.

A sociedade torna-se, a cada dia, mais fechada enesmna. Isto
quer dizer que os individuos membros da sociedadada dia, estdo mais
individualistas e egoistas. A praticidade da vidalemna, em que se pode
ter tudo em casa sem ter a necessidade de tetacanta outras pessoas,
cria seres apaticos ao processo de interacdo medade a qual fazem
parte.

Para ndo criarmos uma sociedade fragmentada, Seenaesas e
oprimida, € necessario que superemos a submissébagreira imposta
pelos veiculos de informacdo e de comunicagaocgloeam o sujeito na
condicdo de mero receptor/ouvinte das informac®&esa se ter uma
sociedade mais humana e igualitaria, os processoertrucao do saber e
de mudanca da realidade devem comecar em casafapdla, e serem
ampliados na escola.

Para Habermas, os homens se utilizam da linguageangstabelecer
comunicacdo e assim chegar a um entendimento. Sasdon, o
conhecimento n&o pode ser fragmentado. Os sujeitbse interagirem,
usam seus conhecimentos de mundo para construideferderem seus
conceitos. Nestes termos, ndo podemos ter uma @thucpe limite os
educandos a meros ouvintes. As diversas realidadediyersos contextos

devem ser interagidos através do dialogo, que pecapwra formas de
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transformar e modificar o comportamento e a redéddos envolvidos no
processo comunicativo.

A visao de ensino transmissivo ndo pode mais seitaaciuma
sociedade globalizada como a nossa, e os profesdevem estar prontos
para promoverem processos de observacao, descabésténcia e outras
de carater cognitivo e interpessoal para que séwsos tenham a
possibilidade de alcancarem o estagio de reflead&acdisas e do mundo e,
assim, chegarem a emancipacéao.

Como ja mencionado, Habermas nos faz refletir sobra sociedade
dividida em duas esferas: uma dominada pelo podeele dinheiro
(mundo sistémico) e outra mediada por processgsiibticos (mundo da
vida). Nesta sociedade a parte mais fragil é ageelague a linguagem
predomina, pois, neste mundo, abrem-se oportursd@dea todos os
individuos terem os mesmos direitos (mundo da vidg)oder e o dinheiro
guerem, a todo o momento, corromper 0 mundo da pada fazer parte
dele. A educacdo vive entre esses dois mundos. GCab&ds
compreendermos a importancia do modo como as afid@sicas sdo
pensadas e propostas, e a sua finalidade eduqadieao processo de
construcao do cidadao, para que possamos ter esa Bosiedade pessoas
reflexivas e comprometidas com a melhoria da videemunidade.

Nosso foco ndo é discutir a metodologia de ensinprdfessor, mas
como 0 ambiente escolar pode se transformar em space de
crescimento individual e coletivo que levem profess e alunos a um
patamar mais elevado na escala de conscientizagdseed papel na
sociedade.

Serad entdo, nesta construcdo do ser, que individapazes de
falarem e agirem racionalmente em ambientes soelat®ntrarao sua

emancipacao.
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Para que a educacdo seja transformadora deve ser,
sobretudo critica. Deve construir-se em uma critica radical
da sociedade em que vivemos, critica essa que, ao desvelar
a realidade humano-social em suas contradices, baseia-se
na crenca em valores morais como justica, verdade e
liberdade, que se devem estender a humanidade como um
todo. (GONCALVES, 1994, p.124)

E através de uma educacdo feita por acBes comwvagajue o
sujeito encontrard formas de enfrentar as situagdesstas pelo sistema e

ampliar sua visdo em relacdo ao mundo da vida.

2.2 Conceber a educacao pela visao habermasiana

Para iniciar esta nova se¢ao, comecaremos com usda geral
sobre o que vem a ser educacao. No sentido antgoagdo é o0 processo
de ensino-aprendizagem, através do qual todosdpgidoos adquirirem
conhecimentos, habilidades, normas, atitudes e @darmpentos
necessarios para a vida em sociedade.

O objetivo de uma educacéo, pautada pelos prircigeo TAC,
consiste em aumentar a autonomia racional e a ickapiec reflexiva de
cada individuo, através da construcdo coletiva ctrdas consensuais
validos, pautados por uma argumentacao livre dejgeacoacao.

Sabemos que a escola é tida como um dos lugarlegados na
construcao do conhecimento. A educacdo (represergath instituicao
escolar - escola) deve proporcionar formas de Nzsuae interagir com o
mundo. Deve ser critica e reflexiva, oferecendo ethgcandos meios de
crescerem e se identificarem como cidadaos do mandim apenas trazer
e proporcionar formas prontas de ensinar atravésata transmissao de
conhecimentos estabelecidos por um livro didaticue reduzem
professores e alunos a reprodutores dos contelidestabelecidos. Demo

(2000, p.10) ainda destaca que “a vida académit&ntica € um processo
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permanente de construcdo cientifica, com vistasraas mais competentes
de intervencéo na realidade, unindo teoria e @ratic

A vida em sociedade necessita de um complexo s[sestacativo,
gue comeca desde que nascemos. Na familia tenposrasras instrucoes.
Recebemos dos familiares os primeiros conceitosedt® e errado; de
aceitavel e ndo aceitavel;, de como devemos nos vestir, alimentar e
comportar perante 0s outros; aprendemos o regpelibs mais velhos e a
protecao aos mais jovens; a divisao de trabalh@ éraimens e mulheres;
também recebemos os tragos culturais da famil@ssados por geracdes
ou criados na relacdo entre os membros (pai, méthas); além de
herdamos um atributo fundamental, responsavel @@ngir a vida fora do
ambito familiar, que é a linguagem.

A construcdo de uma educacao critica, reflexivenaneipadora néao
estd somente nas maos dos professores. Considegamades sdo pecas
fundamentais neste processo, porém se nao contaaonos colaboracéo
da familia, da sociedade e do préprio educando m&ocomo nos
libertarmos de nossa condic&o de submisséo.

A proposta que Habermas nos aponta € para termaspuatica
educacional em que se preservem e se reconhecaonespcdes e as
compreensdes de cada envolvido, tendo por basatexto que cada um
vive ou viveu.

Quando pensamos sobre a educacao com o olhar dapeEA€amos
também nos processos de formacédo dos profissidaaexducacao. Estes
profissionais ou futuros profissionais devem pagsar um processo
formativo de aprofundamento cultural, de objetivibs,visdo de mundo e
do outro.

Sabemos que a racionalidade técnica ou instrumedia € a
solucao para os problemas educativos, uma vez wglguegr situacao de

ensino que se apresente € Unica, incerta e varigxgdte também a
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complexidade na definicAdo de metas e de selecdonwnss (o que
podemos chamar de: o qué e como fazer?). Nao existenulas prontas e
teorias cientificas univocas, capazes de passarecada do que deve ser
feito e de como deve ser feito. Cada dia é um r&pe s6 na interacéo
com 0 outro que é possivel construir um agir copativio fundamentado

pela intersubjetividade e voltado para o entendimen

A penetracdo da racionalidade instrumental no ambito da
acdo humana interativa, ao produzir um esvaziamento da
acdo comunicativa e ao reduzi-la a sua propria estrutura de
acao, gerou, no homem contemporaneo, formas de sentir,
pensar e agir — fundadas no individualismo, no isolamento,

na competicao, no calculo e no rendimento — que estéo na
base dos problemas sociais. (GONCALVES, 1999, p. 131)

No ambiente escolar todas as acdes devem ser psnsadecutadas
de forma que desenvolvam no educando a capacidathy gensamento e
atitude critica perante aquilo que escuta e vienci

As novas tecnologias estao chegando e agradandoveadnais aos
jovens e a populacdo num todo. Nado as condenanms,anescola deve
tornar-se atrativa, o diferencial neste mundo @oaéi dinamico. A escola
deve desenvolver a capacidade dos jovens paraohtesz onde os
computadores e aparelhos de ultima geracédo naorpcuegar.

Segundo Habermas (1987a, p.70),

N&o sédo, entretanto, novas tecnologias que demarcam o
caminho do progresso de uma formacéo social nas etapas
progressivas de reflexdo; por seu intermédio se suprime o
carater dogmatico de formas de dominacao e de ideologias
superadas, a pressado do quadro institucional é sublimada e
0 agir proprio a comunicacao libera-se como (um) agir que
promove a comunicacao propriamente dita. Com iSso
antecipa-se 0 objetivo de tal dinamica, a saber. a
organizagéo da sociedade exclusivamente sobre a base de
uma discussao livre de qualquer forma de dominacao
repressiva.
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E através de uma acdo de ensino, baseada em uesswatialdgico
que valorize a interacdo e o entendimento entreinds/iduos, que
alcancaremos uma educacéo a qual envolva professakinos em uma
dinAmica de comunicac&o onde néo haja espaco paee;des e que seja
desenvolvido, de forma clara e ampla, o pensameritico e reflexivo,
para que nossas criangas e jovens alcancem a @agici

Na pratica pedagdgica, assim como em todo agir hajrexiste, de
forma implicita, uma racionalidade que o fundamenta legitima. Todo
ato é racional, por mais irracional que pareca.adadividuo ao realizar
uma acéao, de certa forma a planeja, acredita emadigiade e que o outro
ird aceita-la da forma como ele propuser. Em tddoegiste sempre uma
intencionalidade. Na pratica pedagogica esta imaatidade deve ser
voltada para o desenvolvimento de uma educacasidramadora.

A educacéo entendida como processo social indieaagurelagcoes
sociais e as rotinas criadas no ambiente escotapiicas criadas em
decorréncia da forma de vida dos individuos qua paiticipam. Este é um
desafio aos profissionais da educacao: superamied, as contradicoes, e
os absurdos que estdo impregnados no processaiedu&egundo Munhl
(s/d, p.124), “o resgate do poder emancipativo dizcacdo depende da
instauracao de uma ‘comunidade comunicativa’ owrmba ‘comunidade
educativa™.

De acordo com a andlise de Boufleuer (1998, p.@9gducacéao,
para obter um bom éxito no cumprimento de suas sngtais de
transmitir tradicOes culturais, de renovar soledades e de socializar as
novas geracOes, necessita ser concebida por semesgcomo uma
educacdo comunicativa”. E com base neste pensanmgmojulgamos
necessario aplicar a teoria de Habermas a educdddwca, pois
acreditamos que as transformacfes devem ocorreasedo processo de

ensino. As criangas, desde muito cedo, devem skgadas a pensar, a dar
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opinibes, a emitir conceitos, a repassar os saloeiiegais e locais, e, o
gue consideramos o principal, deve se sentir &bmada com aquilo que
faz, sem deixar de ser crianca.

Podemos observar que a educacao passa por umaioresss Esta
crise €, em parte, gerada pelo sistema econdémuongnador, que nao
atende as necessidades que 0s sujeitos criam émilevideste mesmo
sistema. Ao analisarmos Habermas, ponderamos sopossibilidade de
transformar a educacdo em um processo que levaliv$duos a constante
conscientizacao da realidade, caminhando destafpara a construcao de
uma sociedade mais justa e livre da dominacéo.

A sociedade atual vive sobre condicbes de exploracapressao,
porém ela ndo esta entregue a esta condicdo. Acdmndumana de se
desenvolver e de interagir comunicativamente cotrosundividuos gera
uma forca que ndo sO é necessaria, mas fundanpamtala reconstrucao
critica das acbes e dos pensamentos humanos e aesamm uma
resisténcia contra a colonizacdo do mundo da Jitlacom base na
comunicacao livre de coacdo e dominacéo que oithehivse mantém ativo

no mundo da vida e desenvolve seu potencial emeahmip
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é resultado da andlise da TeoriagitoGomunicativo,
de Jurgen Habermas, e sua contribuicdo para areg@istde uma pratica
educacional diferenciada. Nossa investigacdo filos6buscou, num
primeiro momento, retomar as bases que fundamensanteoria
habermasiana, para poder enfim, partir para umdisanam torno da
educacao.

Para buscar atingir 0s objetivos propostos, examisa e
aprofundamos os principais conceitos da TAC, escéanos o conceito de
linguagem e a importancia que esta desempenhana fabermasiana e
na educacao para a construcdo de uma sociedadqustaisreflexiva e
critica e, por fim, fizemos uma analise das couigiies que a TAC pode
trazer a construcdo de uma pratica educacionaletifiada, que leve os
sujeitos a emancipacao.

A TAC vem sendo discutida amplamente no ambito a&ciooal
justamente por apresentar uma proposta mais sigtvfa de se pensar a
educacao, as relacdes interpessoais e 0 uso dadi@g com vistas a se
chegar a um consenso e, consequentemente, atingd democratico das
acoes e falas.

Em uma sociedade moderna, em que duas esferasdrdandda e
sistema) vivem em conflito, € comum encontrarmbsasbes de tenséo.
Ora temos uma crise de identidade, gerada pelagnpgao do sistema no
mundo da vida, ora temos uma crise do sistema,dguarmundo da vida
consegue fazer valer sua voz.

Acreditar que uma educacado baseada na coOpia possauir uma

sociedade criativa e critica € um equivoco porepddaqueles que vivem o
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dia a dia de nossa educacéao (e nao falo s6 despooéss, mas de toda uma
sociedade).

Habermas acredita que as duas esferas devam,exigtie precisam
existir nos dias de hoje. O homem criou 0 sistenagaa nao consegue
mais viver sem ele. Porém, Habermas acredita aque tamundo da vida
guanto o sistema possam co-existir. Cada uma enesggco, cumprindo
seu papel perante os individuos.

Em ambientes como o escolar, onde o0 agir comunaateveria
predominar, o que vemos séo acdes estratégicarennentalizadas sendo
realizadas em prol da manipulacdo e dominacéo.alfesia, gera-se a
exclusado do outro que, neste ponto, ndo podemasahnamar de sujeito da
interacdo, mas sim da coacéo.

A escola desempenha uma funcéo essencial na foonagcdujeitos
criticos e reflexivos. A convivéncia com o outrajinpipalmente no
ambiente escolar, € marcada por uma série de smtme valores que a
todo instante criam e recriam novas sensacoesmadvelos no processo
de socializacdo. Na convivéncia, na troca de e&peias e na interacao,
sentimentos de simpatia e antipatia, confiancaseatdianca, aprovacéao e
reprovacao, entre outros, sao, a todo instantedger incorporados ou
descartados.

Através do dialogo, da convivéncia em grupo, daragio, o ser
humano se torna cidaddo do mundo e reconstroieal@lade através de
acOes racionais, voltados ao entendimento entredodduos.

Os dissensos de ideias e opinides acontecem na paate dos atos
comunicativos, mas eles sdo necessarios para gaeahateracdo, a
compreensao e a reflexdo e, assim, aconteca oimcesgo cultural
individual e coletivo. Ndo h& acdo comunicativargleaum soé individuo
fala e outro escuta, pois ndo ha critica, reflegddransformacéo da

realidade. Neste caso o que ha é a mera transntissfina informacao.

19



A sala de aula € um ambiente de comunicacdo UNela temos a
figura do professor que pode ser vista como um awledi(alguém que leve
os alunos a desenvolverem suas capacidades dacfleritica e
autocritica), ou como um ditador (que estabelegease como a lei do
siléncio, onde s6 o professor fala e o aluno ekchta aluno? Ele pode ser
visto como alguém atuante ou mero ouvinte. Alguéra participa das
discussfes promovidas pelo professor para penshare sdiferentes
realidades encontradas no mundo e em nossa sogjamlader apenas um
individuo pacato, que recebe estas informacdesnseta poder dizer ou
comentar sobre elas.

O professor € aquele que esta dia-a-dia na salaldeestabelecendo
relacbes entre 0s sujeitos que estao vivenciandprooesso de educacéao
em relacdo com outros sujeitos e com o meio. Eterésponsavel por
intermediar, mediar, motivar e estimular a aqussicde novos
conhecimentos pelos educandos, para que estemsenteujeitos capazes
de agir comunicativamente no mundo globalizadoo$?émites e pela
liberdade dada aos alunos, poderemos construirasmeacdo estratégica
Oou comunicativa.

E pela linguagem, em um processo comunicativo, agisujeitos
interagem de forma a se entenderem e, assim, caramitpara a obtencao
do consenso de forma democrética e livre de quatmercao.

Portanto, o que estamos propondo com este trabwlboé algo
pronto e acabado. A discussao, a critica e a Bdlesobre o0 que a teoria
habermasiana pode oferecer para a (re)construcaddudzcdo continuam

abertas e serao sempre bem vindas.
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