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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de reflexdo o liwdatato e as praticas dos
professores, com o objetivo de analisar e compereasl mudancas e permanéncias, as
inclusdes e exclusbes, o0s esteredtipos, 0s pratms\ca visdo etnocéntrica, as imagens,
e 0s conteudos que sao veiculados sobre a tenr@iggna na cultura escolar, ou seja,
quais representacfes e significados sdo veiculadedivros didaticos e nas praticas
dos professores, no sentido de perceber se estafigs levantadas contribuem para a
ressignificagdo de um ensino de Historia que estirauformagcdo de uma consciéncia
histérica e cidada.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram seleci®nsgdos e imagens
iconogréficas contidos ndivros didaticosHistoria com Reflexdopara 32 e 42 séries,
por terem sidos analisados e recomendados sentaespelo Programa Nacional do
Livro Didético (PNLD). Foram realizadas ainda, e0@, entrevistas com professores
da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis gzerfim uso dos livros didaticos,
para perceber os sentidos que sdo dados por esE®es em sala de aula.

Esta pesquisa se conclui com a constatacdo de que @ veiculado na cultura
escolar a respeito da temética indigena, aindasségale ser melhor conhecido para
que, efetivamente, haja uma superagdo das desigiesichfim de que se reconheca a

verdadeira diversidade cultural existente no Brasil

Palavras-chave: Cultura escolar, ensino de Histdikieo didatico, praticas,

sociedades indigenas.



ABSTRACT

This essay has the pedagogical book and the peaaticteachers as objects of
reflection, in order to analyze and comprehendctienges and stayings, the inclusions
and exclusions, the stereotypes, prejudice, theoetntric view, the images, and the
contents that are shown about the Indian themattbe school culture. It means, any
representation or meanings are in the pedagogmaksand in the practices of the
teachers, in order to realize if those raised gom@stcontribute to the “remeaning” of a
History teaching that stimulates the formation aftezen and historical conscious.

To the realization of this research the texts aothaographic images had been
selected in the pedagogical bodksstoria com Reflexdofor third and fourth grades
were selected because they have been analyzeg@@mimended without restriction by
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). In 2006terviews with teachers who
work for the city of Floriandpolis who used the pgdgical books were interviewed, in
order to realize the senses that are given by thedessionals in class.

It is concluded in this essay that what is showrscktool about the Indian
thematic should be better known in order to exrsteguality about the true cultural

diversity in Brazil.

Key words: school culture, History teaching, pedagal book, practices,

Indian societies.
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INTRODUCAO

Trabalhar com a questdo da cultura escolar e on@ndie Historia,
especificando-me na tematica indigena, foi para mmmdesafio e um desejo que se
manifestou desde as primeiras fases do curso déridisJa durante a graduacao, mais
especificamente, desde a segunda fase, tive apgérede desenvolver minhas
pesquisas no que se referia ao ensino de Histasiadries iniciais.

Por meio desta percepcédo, ainda na segunda fasaerslo de Historia, fiz o
topico “Histéria e Ensino”, quando tive meus prirosi contatos com professorate
Historia vinculadas as pesquisas no campo hist@diceacional. Através deste contato,
expus meu desejo de desenvolver o trabalho deus@iwde curso na area do ensino de
Historia nas séries iniciais, por entender, senmdfimente ao pensamento de Moreira,
que as condicdes pelas quais esta sendo realizawkirm de Historia nas séries iniciais
do ensino fundamental € bastante desanimador, ale¥idua desvalorizacdo, ao

desconhecimento ou despreparo dos professores,

[...] fato que quando n&o leva ao seu completo ddoam por estes,
embora conste nos planos escolares, é realizatwrdea aleatéria e
descomprometida com um projeto com o qual o professencontre
envolvido por ter participado efetivamente de swhalmwracao.
(MOREIRA, 1995, p.12)

A escolha da tematica indigena também néo foi pas@ esta se deu pelas
minhas proprias subjetividades, pois passei unogerila minha vida trabalhando com

uma comunidade de S&o Bernardo do Campo (SP) qukaea, juntamente com a

! A professora Maria de Fatima Sabino Dias é doutra Histéria da Educacdo, professora do
Departamento de Metodologia de Ensino e CoordeaadorNucleo Interdisciplinar de Pesquisa em
Ensino de Historia - NIPEH. A professora IvoneteSilaa Souza é mestre em Educacao, professora de
Histéria do Colégio de Aplicacéo e pesquisadordliREH.
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Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), a duas sociedamhdigenas - os Maku e os
Yanomami — residentes no Estado do Amazonas.

Desta minha experiéncia e do desejo de desenvaiwarpesquisa com o tema
do ensino de Histdria, eu, juntamente com a profasslaria de Fatima — por meio do
Nucleo Interdisciplinar Pesquisas em Ensino de drest(NIPEH) — comecamos a
realizar encontros de estudos sobre a culturaasddeste mesmo periodo, frequientei
uma disciplina do curso de Pedagogia intituladattidelogias de Ensino de Historia”
que tratava, especificamente, sobre o tema doedsitistOria para as séries iniciais e
0 uso das fontes histéricas como possiveis recarsesem desenvolvidos no contexto
da sala de aula.

Numa série de estudos, leituras e observacfes dém dea aula, fui
compreendendo a importancia de estudar o livratidml@or ser ele, o acervo impresso
que € lido pela maioria da populacdo brasileira coamos de quinze anos e também
por ser um importante, e muitas vezes unico, imsnio didatico utilizado pelo
professor.

Por fim, delimitei o desenvolvimento de minhas pesas no estudo da
tematica indigena inserida nos manuais didaticosseffundo ciclo Desta minha
delimitacdo, escrevi meu Trabalho de Conclusdo dosdC de Historia intitulado:
“Identidade étnica e livro didatico no contexto gaftiticas publicas”.

Apés realizar este trabalho, entrei para o programaPds-Graduacdo em
Educacdo objetivando dar continuidade a este temmpliando meu foco para os
professores que se utilizam dos livros didaticdsnale compreender os sentidos dados
pelos professores aos contetdos dos livros guefestam aos indigenas.

Portanto, no transcorrer desta pesquisa, abordamsino de Historia na

2 Refere-se as 32 e 42 séries iniciais.
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perspectiva dos grupos étnicos e da construcadesdidade nacional no Brasil. Neste
sentido, focalizarei a incluséo e a exclusdo datea indigena nos livros didaticos de
Historia, do segundo ciclo das séries iniciaiss @raticas pedagodgicas efetuadas pelos
professores, na medida em que estabeleco umacedag@& o prescrito e o vivido, no
campo da cultura escolar, ou seja, entre o quecélado nos livros didaticos sobre a
questao indigena e o que é realizado no contexgaldade aula, através das escolhas
didatico-pedagogicas realizadas pelos professores.

O livro didatico tem sido considerado o principaloulador do conhecimento
sistematizado e um instrumento auxiliar, em salaula, para professores e alunos.
Este, juntamente com as disciplinas e o curricalwontra-se inserido na cultura

escolar. Como cultura escolar Dominique Julia @efin

Um conjunto de normas que definem conhecimentosisin@ e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas pemnitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagssesd
comportamentos; normas que podem variar segundcpasas
(finalidades  religiosas, sdcio-politicas ou simpleste a
socializacdo). (JULIA, 2001, p. 10)

Para melhor compreender essa cultura escolagauibs o conceito de cultura
de Geertz, que a define como sendo uma teia ddiciglos — a qual o0 homem se
encontra amarrado e ele mesmo teceu — portanto,Coi@o uma ciéncia experimental
em busca de leis, mas como uma ciéncia a procusgydidéicados.”(GEERTZ, 1989, p.
15)

Dentro da perspectiva de Julia (2001) e Geertz Q1 9%8ntendemos o livro
didatico como um dos componentes da cultura esatdamedida em que ele exerce o
papel de canal de transmissdo de ideologias, adeegalde mitos e esteredtipos, e €

também portador de um saber escolar articuladoiragiddes socio-politicas e

culturais de uma dada sociedade.
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Como objeto cultural, o livro didatico é resultadieinteracdo de um conjunto
de normas, disposicdes e determinacdes cultursis.riéo pode ser compreendido fora
do contexto escolar e social mais amplo, ele posspecificidades e é adaptado
segundo a logica da sociedade, do mercado e dkesxquais se encontra inserido.
Portanto, sendo entdo os livros didaticos repld®significados, esta pesquisa inclui
uma analise sobre os conteudos veiculados pelo tidatico em relacdo a questao
indigena, e também sobre as formas como os proésssee utilizam destes
conhecimentos, ou seja, 0s sentidos ou significgdesos professores atribuem a estes
conteudos historicos pois, como afirma Julia (2@0110), para entendermos a cultura
escolar através de suas normas e praticas € imfriavar em conta “0 corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obealexssas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagogicos encarregados aditr sua aplicacdo, a saber, 0s
professores primarios e os demais professores”.

E necessario, portanto, compreender a relacio @nsaberes veiculados pelos
livros didaticos e os sentidos que sédo dados petdfessores. Se, por um lado, o livro
didatico segmenta, articula, estabelece cortesgrgssdes de conteudos, cria situacdes
de aprendizagem, de avaliacdo, constroi e selecamasos informativos e atividades
praticas de ensino e aprendizagem, por outro, desdéeulo XV, o professor tem sido
visto como o mediador entre o saber que esta aontd livros didaticos e o aluno. Por
intermédio do professor, as dimensdes culturaiolégigas ganham visibilidade. O
professor ndo somente expde o conteudo, ele transgdele que do interior de um
espaco institucionalizado, planificado e com fidatle especifica, a escola, sera
multiplicador ou criador de representacfes dassqadivro é veiculador” (SOUZA,
2001, p. 22). Nesse aspecto, as representacoesssoevem ser analisadas, de acordo

com Minayo (1999), a partir dos comportamentos ascidesvios de mundo, das
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concepcoOes de classe, das resisténcias, contradugii®litos, das relacdes coletivas e
dos grupos sociais. Segundo esta autora, as rafae8es sociais se manifestam em
condutas e chegam a ser institucionalizadas; aesempacfes sociais tém como
mediacdo privilegiada a linguagem do senso comuwmada como forma de
conhecimento e interacdo social; elas possuemariplesitivos de transformacéo e de
resisténcia na forma de conceber a realidade; agw#io mais abrangentes em termos
de sociedade como um todo, revelando a visdo dalonda determinada €poca, sao
concepcOes das classes dominantes dentro da dideima sociedade; elas ndo sao
necessariamente conscientes, mas podem perpassgiupmsocial ou o0 conjunto da
sociedade como algo habitual e anterior, que seodap e modifica a partir das
estruturas e das relacdes coletivas e dos gruplas estdo presentes elementos tanto de
dominacdo como de resisténcia, de contradicdes rdlitos, assim como de
conformismao.

Chartier (1991) analisa as representacdes a gartspectos ligados ao estudo
critico dos livros e das multiplas formas de coroagfio mediante o escrito. O autor
entende que a leitura de um texto impresso € gexadi sentido, e esse sentido se
relaciona com as formas por meio das quais € ragielos leitores e ouvintes. Os
sentidos ou as significacbes multiplas e moveis, sfio dados aos textos pelos leitores,
advém de seu sistema de representacdo que € réeatlee sua cultura. Para Chartier
(1991), as representacdes do mundo social sao seteperminadas pelos interesses
dos grupos que a fabricam. As lutas de represexgaéin grande importancia de serem
investigadas, pois elas tornam possivel a compiieetlss mecanismos que um grupo
impde ou tenta impor, sua concep¢do do mundo sseialdominio e os valores que sédo
0s seus. O autor entdo propde que se tome 0 comEeitepresentacdo em um sentido

mais particular e historicamente mais determinaflo. afirmar que a nocdo de
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representacdo ndo é estranha as sociedades do Reigmé, o autor sinaliza que as
definicbes antigas do termo expressam uma situemdftituosa entre duas familias de
sentido: uma sendo a representacdo como dandowangcoisa ausente, e, a outra, a
representacdo como exibicdo de uma presenca, cpraseatacdo publica de algo ou
alguém. Detendo-se na primeira familia de sentCloartier (1991) observa que a
representacdo, como dando a ver uma coisa ausantenxergar um objeto que néo
esta presente, através de sua substituicdo pomusagem que seja capaz de reconstituir
este objeto em memodria, e de o figurar como ele é.

A relacdo de representacdo compreendida deste mmaoseja, como
relacionamento de uma imagem presente e de unoajsente, traca toda a teoria do
signo que comanda o pensamento classico. De acorddhartier (1991, p. 187, 185),
a teoria do signo encontra sua elaboracdo maislegenpom os l6gicos de Port-Royal
e sao “essas modalidades variaveis que permitecnirdisar diferentes categorias de
signos (certos ou provaveis, naturais ou instisjidoerentes ou separados daquilo que
é representado, etc.) e caracterizar o simbolsydiferenciagdo com outros signos.”
Assim, ao identificar o conhecimento do signo caigmo e a existéncia de convencdes
gue regulam a relacdo do signo com as coisas, i@h@d®88) mostra que d.bgiquede
Port-Royal coloca os termos de uma questéo hiatfwitdamental: a da variabilidade e
da pluralidade de compreensfes (ou incompreensd@sinundo social e natural
propostas nas imagens e nos textos antigos.” (CHBR 1988, p. 21).

Isso nos remete a pensar nas finalidades do edsindistoria relacionadas a

questdo da identidade nacional e das representssgilm® a temética indigena

% Nome dado, naistoriografiada Revolugdo Francesao regime politico vigente rirancaaté aquele
momento histérico: umanonarquia absolutistana qual o soberano concentrava em suas maos 0s
modernos poderes Executivo, Legislativo e Judimidintigo Regime também é chamado de Sistema
Colonial isto porque as nag8es principais destmger que foi do final do século XV até o séculolXV
dependiam exclusivamente dos produtos extraidasude colénias na Africa e na América, sobretudo
esta ultima.
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veiculadas na cultura escolar.

Sobre a primeira questdo, vale ressaltar que, ainggado 0 processo de
construcdo de uma identidade nacional brasileirmo—século XIX — procurou-se,
primeiramente, pensar a sociedade e a culturargong com 0 progresso, a ciéncia e a
arte. Este pensamento advinha da Europa, que gsastomo paradigma predominante
0 progresso e a civilizacdo sendo ditados pelas dei natureza e pelas diferencas
“raciais” que dividiram a humanidade, segundo estedelo cientifico, em povos
superiores e inferiores, com o predominio do brawopeu sobre as demais “racas”.
Nesta tentativa de construir e visualizar uma nag@osintonia com o progresso, a

ciéncia e a arte, o Brasil era visto

[...] como um pais despossuido de povo, ao quevialidentidade
para constituir e formar uma nacdo moderna. Tinha populacdo
mestica, sem caracteristicas proprias, que fossefinidhs e
homogéneas, ndo possuia face, ndo possuia identidadum lado,
um caudatario de povos e racas diferentes que ar&mma¥am um
corpo social; de outro, uma elite que nao se ifleenia com as
tradicdes de seu povo, distinguindo-se, e ndo onfecendo como
tal. (NAXARA, 2002, p. 39)

Segundo Guibernau (1997, p. 56), a idéia de nagondis significativa das
diversas identidades categoricas que se intercatdme forcas individuais autbnomas
mas, relativamente fracas, e, em sentido globahptexas e poderosas. A nacgéo se
refere a um grupo humano consciente de formar wnacidade e de “partilhar uma
cultura comum, ligado a um territério claramentendecado, tendo um passado e um
projeto comuns e a exigéncia do direito de se gawér Para o autor, o carater
imutavel da nacdo é distinguido como uma das aberdade explicacdo para o
nacionalismo. O nacionalismo se refere “ao sentimda pertencer a uma comunidade
cujos membros se identificam com um conjunto ddsias, crencas e estilos de vida, e

tém a vontade de decidir sobre seu destino poléiecoum.” (GUIBERNAU, 1997, p.
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56).

No caso do Brasil, com o advento da Republica,ceataa a necessidade de
discutir a questao do nacionalismo. Dias (1997¢@e® que, nas primeiras décadas do
século XX, intensificam-se as discussfes em torndodmacdo de uma identidade
nacional dentro da perspectiva de se pertencer @adaoncivilizado. Entretanto, o
projeto de formar uma nacdo moderna e civilizadzareava nas representacdes de
atraso que era falsamente outorgada pela presenca @ indigena no Brasil. Segundo

Naxara:

O povo brasileiro, visto por suas elites, aproxiasae do atraso e da
barbéarie, enquanto que o que se tinha em vistaala@ncar o
progresso e a civilizagdo. Tal questionamento acdando a uma
identificacdo do brasileiro pela auséncia do queesperava ele
pudesse ser, ou seja, por aquilo que Ihe falt?N&XARA, 2002, p.
18).

Nas décadas de 30 e 40 do século XX, Freire (1986)seu textdCasa-
Grande & Senzalg buscou contemplar um ideal de Brasil mesticalgiando que o
processo de colonizacdo do Brasil se fez possestld a miscigenacao das “racas”
aqui ocorrida. Para Sansone, o Brasil de Freirg 4eria definido hoje por muitos
pesquisadores do mundo caribenho como um paisocréabm uma sociedade
caracterizada pela miscigenacdo e pelo sincretisipia a englobar e a transformar
simbolos e influéncias que provém de outros lugaf8ANSONE, 1996, p. 108).

Neste contexto de construcdo de uma identidadeomacia educacao foi
fundamental na configuracdo da mesma. Segundo fGaine’[...] onde a nacdo e o
estado coexistem, a educacdo e a generalizacatiabataacdo ndo so reforcam as
possibilidades de comunicagcdo entre as pessoa®) asnajudam a desenvolver um

forte senso de comunidade.” (GUIBERNAU, 1997, p. Para este autor, a tarefa da

educacdo moderna nao incluia somente sentimentognas e patridticos, mas
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também firmava a unidade numa nacéo.

No Brasil, a Republica, desencadeada no final dolgéIX, acrescentou, ao
processo de educacao advindo do Império, a obrigdemle do ensino para todos os
cidadaos. Reznik (1992) observa que a educac@emtializada como instrumento para
a criacdo da sociedade moderna. Segundo este autAgssociacdo Brasileira de
Educacao (ABE), criada em 1924, tinha como ideadsfiormar os habitantes do Brasil
em povo. Neste sentido, o ensino de Historia, joatde com os manuais didaticos, nao
deixou de ser veiculo portador da ideologia de tcog&o de uma identidade nacional,
“a existéncia da Histéria escolar deveu-se, sobeetao seu papel formador da
identidade nacional, sempre paradoxal, no casdldirasuma vez que deveriamos nos
sentir brasileiros, mas antes de tudo pertenceatesmundo ocidental cristdo”.
(BITTENCOURT, 1997, p. 17)

Dias também pontua que a disciplina de Histéri@der e ensinada no século
XIX, trazia, em seus conteudos, ainda em meadosé&bnlo XX, os elementos

nacionalistas:

A disciplina de Histéria e os livros didaticos deam ser
transmissores desse nacionalismo, que desde ameefBrancisco
Campos, em 1931, caminhou no sentido de estimiflatalecimento
da unidade nacional, garantindo os lagos com o muivlizado, e 0
compromisso de viabilizar a construcdo de um paidemo. (DIAS,
2004, p. 52)

No entanto, o contexto do didlogo sobre a iden&daddcional do Brasil se
modificou, a partir de 1950, a medida que o surgimala moderna ciéncia social
criava uma nova e importante forca intelectual masB. Skidmore (2001) aponta que,
neste periodo, surgiram estudiosos que se prartfic a ir além das pesquisas de
campo sobre os indigenas para generalizar sobrurmlamentos da civilizacao

brasileira. Este autor destaca, entre estes pesigues, Darcy Ribeiro e Roberto da
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Matta. Skidmore (2001) expde que Darcy Ribeiro coloos brasileiros entre os “povos
novos” produzidos pela unido de matrizes étnicagontistintas, como a indigena, a

africana e a européia. De acordo com Skidmore,\CRiteeiro via

[...] configuragBes histérico-culturais, especiattee a dominacéo
colonial-escravista, tdo crucial em desumanizaegrame o indio e em
produzir teorias de elite que se baseavam emtlitergparacientifica
européia sobre raga e clima para criar uma jusgfio erudita do
atraso e da pobreza nacional. (SKIDMORE, 20012p. 9

Roberto da Matta foi outro pesquisador que saivedtsdos indigenas para, de
maneira mais ampla, estudar a sociedade brasi&krdmore (2001) verifica que, para
Da Matta, a esséncia do carater brasileiro residgarelacdes estruturais e nos valores
deixados pela sociedade portuguesa no inicio ddelddoderna e na sua colbnia
escravagista americana. De acordo com este awtok]dita aponta o passado colonial
como elemento crucial na formacdo da moderna wigthti brasileira, enfatizando o
sistema de valores e a estrutura social “antiiddiiista e antiigualitaria” como legados
deixados pela Coroa portuguesa e pela Igreja. Segokidmore (2001), para Da Matta
0 ponto critico de todo o sistema brasileiro esua profunda desigualdade que, neste
sentido, ndo precisava segregar o mestico, o mutatimdio e 0 negro, porque as
hierarquias asseguravam a superioridade do bramio grupo dominante.

Para Skidmore, Darcy Ribeiro e Roberto da Matta

[...] partiiham a rejeicdo por parte do cientisteial das premissas
racistas tdo comuns no didlogo elitista sobre rtid@de nacional. Ao
final dos anos 70, brasileiros ponderados tinhagscemtemente em
suas maos evidéncias (baseadas em dados do canal) dé que os
nao brancos se situavam sistematicamente em dageamtsocial

(com relacdo a renda, emprego, educacdo, expectdyv vida,

mortalidade infantil, etc). (SKIDMORE, 2001, p. 94)

Desse modo, percebemos que o processo de consttecéima identidade
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nacional é produto de uma série de fatores asscmadspectos econdmicos, politicos,

sociais e culturais que a moldam e a estruturars pdkavras de Reis:

[...] os Estados modernos se constituiram todosesaldiversidade
étnica preexistente, num processo de unificac&itorgal marcado
pela violéncia. A comunidade nacional foi criadatpdormente pela
opressao; a cultura foi imposta pela repressacaaffestacdes étnicas
minoritarias e a tradicdo coletiva foi gerada retdnia da dominacao
de um povo sobre outro. (REIS, 1999, p. 103).

E importante lembrar que a identidade nacional ppssomo elementos
fundamentais a continuidade no tempo e a difere@oiaos outros. Esta continuidade
resulta do fato de se conceber a nacdo como undaeéatistoricamente enraizada, que
se projeta para o futuro, “os individuos percebessaecontinuidade mediante um
conjunto de experiéncias que se desdobram ao ldogtempo e se unem por um
significado comum, algo que so os incluidos podetareler” (GUIBERNAU, 1997, p.
83). Ja a diferenciacdo provém da consciéncia mheafouma comunidade ligada a um
territdrio determinado, com uma cultura partilhagae séo “elementos que levam a
distincdo entre membros e estrangeiros, o rest diferentes” (GUIBERNAU, 1997,
p. 83). O mesmo autor também sinaliza que a coradeide cultura € uma das fontes
que permite a construcdo e a experiéncia da idetgichacional. Essa cultura comum
favorece a criacédo de lacos de solidariedade eatnreembros de uma dada comunidade
e lhes permite imaginar a comunidade a qual petermomo distinta e separada das
outras, sendo os estranhos considerados estranmgeimmigos em potencial. Neste
sentido, o processo de construcdo da identidaden@drasileira, ao apontar aspectos
de dominacéo colonial escravista - crucial em desumar o negro e o indio - e um
sistema de valores de estrutura social “antiindizidta e antiigualitaria” - legados do

periodo colonial - parece ter ofuscado, no passadoercepcdo da realidade étnica
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nacional constituida pela heterogeneidade e idaianescla do brasileiro permitindo,
assim, que se criassem representacdes, estereftiposnceitos e etnocentrismo sobre
0S grupos minoritarios.

Preconceitos e esteredtipos sédo “conceitos” igtetbs a visdo etnocéntrica.
O etnocentrismo € um dos fendbmenos que da origeusintacdo ao preconceito,
assim como o0s esteredtipos sdo matéria-prima eessqow do preconceito. Os
preconceitos sao juizos pré-estabelecidos, baseanosrencas ou opinibes que
formamos sem conhecer devidamente a realidade solgeal nos manifestamos.
Queiroz (1997) observa que, em geral, as variasalidadles de preconceito geram
suspeita, desprezo, intolerdncia e aversdo a oute®ms”, etnias, religides e
nacionalidades. Assim, o preconceito “[...] € umanifestacdo irracional que envolve
emocionalmente, impedindo que possamos examinanplexidade dos fatos de forma
honesta e objetiva”. (QUEIROZ, 1997, p.16)

O etnocentrismo € apontado por Rocha (1985) come visdio do mundo na
qual 0 “nosso” grupo é tomado como centro de tudodes os demais grupos sao
pensados e sentidos por meio dos nossos valoesyimodelos, nossas definicdes do
que € a existéncia. O etnocentrismo resulta dosepsos que promovem a integracao
de individuos num determinado grupo social, levaadoriagdo de uma identidade
prépria a cada grupo, por meio do contraste estaidel com outros grupos e
sociedades. Segundo Rocha (1985), na chamadaZagab ocidental”’, nas sociedades
contemporaneas, existe varios mecanismos de repargoo seu estilo de vida, através

de representagcbes negativas do “outro”. Estas sepiacdes podem ser geradas por

* Guibernau (1997, p. 82) assim define identidadeidentidade é uma definicdo, uma interpretacdo do
que eu estabeleco o que é, e onde esta sob osoas@@to social como psicolégico. Quando uma [Eesso
tem identidade, esta situada, isto €, dispostaomaaf de um objeto social pelo conhecimento de [sua]
participacdo ou filiagdo nas relacdes sociais.destidades s6 existem nas sociedades que as definem
organizam. Como Baumeister o exprime: ‘a procuraddatidade inclui a questdo do que é a prépria
relacdo do individuo com a sociedade como um toHesa procura também é evidente no plano
individual, através da necessidade de pertenceraacomunidade. Na era atual, a nacdo representa uma
dessas identidades: a identidade nacional é selutprd
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meio de esteredtipos que sao criados sobre edi®™ou

Os estereotipos sdo, para Queiroz (1997, p. 25)] tptulos usados para
qualificar superficial e genericamente, gruposoétsii raciais, religiosos, nacionais e até
grupos de pessoas do mesmo sexo ou profissao”.cBelcacom Queiroz (1997),
costuma-se dizer que um estereotipo € um conceite simples que complexo, mais
falso que verdadeiro, adquirido freqientementeedgirsda méo e nao por experiéncia
direta que supostamente representa e é bastargtemes a mudanca diante de novas
experiéncias.

Todavia, se no passado a construcao da identidanilenal parece ter ofuscado
a percepcao da realidade étnica nacional, cortsijpéla heterogeneidade e identidade
mescla do brasileiro, e, 0 ensino de historia,gomnte com os manuais didaticos, ndo
deixou de ser veiculo portador de representac@sada construcdo dessa identidade
nacional, a década de 1980 trouxe sinais de muslangafoco das pesquisas
historiograficas dos centros académicos brasileiros

Numa série de producdes historiograficasutros atores, inseridos em uma
comunidade e distribuidos em diversos papéis, Pesigociais valores e crencas,
passaram a ser estudados. No entanto, mesmo saddacgados sinais de mudancas
nos focos das pesquisas historiograficas, Dias7(1@&ifica que a avaliacdo de livros
didaticos, proposta pelo Programa Nacional do LDidético (PNDL), tem sinalizado
a presenca de erros, incorregcdes conceituais, uddigatdo nas informacoes,

etnocentrismo e visdo estereotipada dos acontetomdnistéricos. Registrou-se a

® A Histéria social trouxe novas formas de compréeneelacionadas a sociedade, as aspiracfes
coletivas, a vida cotidiana e a luta pela sobrendi& Ela estabeleceu a possibilidade de confrdato
varias visées com o olhar do vencedor e as nowsstigacdes que procuram recuperar a voz dos
vencidos.Com isso, procurou-se alargar a analise sobrelagdes de poder e dominagcao sobre os
grupos sociais dentro e fora do coletivo. (SILVA99, p. 232)
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permanéncia, ainda hoje, de grande parte dos pnablgh apontados por estudiosos na
década de 1950.

Araujo (1999) também sinaliza a existéncia derlasue descompassos entre
0s novos paradigmas historiograficos e aquilo gqueiscula enquanto conteudos dos

livros didaticos de Historia. Segundo esta autora,

[...] ainda sdo marcantes as lacunas e descompaisgesos Novos
paradigmas historiograficos e o que se vincula aniguconteddo
dos manuais de Historia. O livro continua com umtefacarater
alienador, ja que se constitui em canal de mitesteredtipos que
povoam a histdria ensinada. (ARAUJO, 1999, p. 237)

Deste modo, ao serem ampliadas as pesquisas dugéditas, através da
inclusdo de outros focos e representacbes, Redlizeinpara a atualidade da
problematica da constru¢cdo de uma identidade nalc®rianca uma pergunta: como
justificar, a partir de uma postura critica e deratica, a proposta de incentivar sua
adocado, tendo em vista ter sido reiterado historécde seu carater monocultural,

totalizador e ideoldgico?

Para tanto, parece ser indispensavel, dispor-seeiaia um duplo

desafio. Por um lado, o de conciliar os direitosigigaldade dos
cidadaos e os direitos a diferenca de culturasgif;al 998), evitando,
ao mesmo tempo, a guetizacdo e a impermeabilidedgrdpos

culturalmente diferenciados, que possam alimentarstupas

discriminatérias. Por outro, o de colocar em pauwtanhecer,

reconhecer e lutar para a superacdo das desigaaldadiais, sem a
qual ndo h& verdadeira diversidade cultural. Assémdo, a0 mesmo
tempo em que o0 sentimento de pertenca, atravésial@i@ de uma
identidade nacional que privilegie a unidade pe&speito a

diversidade, aponta na direcdo de um projeto déedade mais

democrético, a solidariedade e a identificacdo agoeles que lutam
pela conquista da cidadania em seu sentido plen@rh-se condi¢cédo
indispensavel para sua concretizacao. (REIS, 1299)7).

Para podermos, entdo, compreender a relacdo estsaberes veiculados

pelos livros didaticos e os sentidos que séo dpédlus professores, na perspectiva dos
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grupos étnicos e da construcdo da identidade relanmnBrasil, € necessario entender
que a finalidade do ensino de Historia € o estinulormacdo de uma consciéncia
historica. A consciéncia historica é a realidageudir da qual é possivel compreender o

gue a historia €, como ciéncia, e por que ela éssacia.

A consciéncia historica esta fundada na ambivaééaniropoldgica
de que o homem sO6 pode viver no mundo, isto €, mBegue

relacionar-se com a natureza, com o0s demais homeosnsigo

mesmo se ndo tomar o mundo e a si mesmo como gados mas

sim, interpreta-los em funcéo das intencdes deagéa e paixao, em
que se representa algo que n&o sdo. (RUSEN, 2G®), p

Segundo Risen (2001), a consciéncia histéricardbalho intelectual que o
homem realiza para tornar suas intencdes de agfiortoes com a experiéncia do
tempo. Este trabalho é efetuado na forma de irgtgdio das experiéncias no tempo.
Rusen (2001) diz ainda que o ato constitutivo desci@ncia historica, que consiste na
interpretacdo da experiéncia do tempo com respeitdencdo quanto ao tempo, pode
ser descrito como transformacdo do tempo ndturabto tempo humarno Nesse
processo de transformacéo, trata-se de evitar duoenem “[...] se perca nas mudancas
de seu mundo e de si mesmo e de, justamente emcsatmo ‘tratamento’ das
mudancas experimentadas (sofridas) do mundo emémio.” (RUSEN, 2001, p. 60).

A operacdo constitutiva da consciéncia historia éaaracdo, “narrando
historias se puede constituir la historia como dtale sentido a través de la
interpretacion de experiéncias em el tiempo.” (GARGCs/d, p. 281). Assim, para
Rusen (2001), a narrativa constitui a consciénaifistoria ao representar as mudancas

temporais no passado, que sdo rememoradas no feresam processos continuos nos

® Segundo Riisen (2001, p. 60), o tempo é experimerifa.] como perturbacdo de uma ordem de
processos temporais na vida humana pratica, conwaripacdo de uma ordem na qual o homem tem que
pensar seu mundo e sua vida, para poder orientarssgamente.”

"4...] é aguele em que as intencdes e as dirstrilte agir sdo representadas e formuladas como um
processo temporal organizado da vida humana pratRESEN, 2001, p. 60).
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quais a experiéncia do tempo presente pode sercatdo interpretativamente e
extrapolada em uma perspectiva de futuro. O imppésa que a consciéncia historica

penetre no passado € sempre dado pelo tempo mresent

Nao ha outra forma de pensar a consciéncia hiatdpicis é ela o
local em que o passado é levado a falar — e o gas€avem a falar
quando questionado; e a questdo de falar origirdasearéncia de
orientacdo da vida prética atual diante de suatevitas experiéncias
no tempo. (RUSEN, 2001, p. 63)

Tendo, portanto, o entendimento de que a finalidbdensino de historia é o
estimulo a formacdo de uma consciéncia histéricque intenciono neste projeto é
refletir e compreender o que tem sido veiculadccuigura escolar sobre a tematica
indigena, e se esses conteudos, idéias, repredesitagagens tém contribuido para
uma ressignificacdo do ensino de Histéria, estinmddauma consciéncia historica e
cidada. O que justifica, entdo, o desenvolvimerdetal projeto de pesquisa esta na
possibilidade de revermos as representacdes at&saaossas proprias identidades, que
se encontram transmitidas na cultura e postas sineda Histéria, a fim de atentarmos
para as atuais necessidades e desafios.

Neste momento, chamo a atencgéo para alguns desadigsmas questdes que
tentarei refletir e compreender ao longo da peaqul®ntarei refletir sobre estas
questdes buscando interpretar as representacdessiguwencebidas nos livros didaticos
e nas entrevistas das professoras sobre as psssislasdes e exclusées, permanéncias
e mudancas da tematica indigena na construcdoed#éiddde nacional brasileira no
ensino de Historia. Assim, tendo como pressupostoselacdo intrinseca entre
consciéncia histérica, ensino de Historia, idemt&d@ representacdo social, faco as
seguintes perguntas que tentarei responder no rdecdeste trabalho: quais as

mudancas e as permanéncias relativas a inclusaaausdo da tematica indigena que
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foram veiculadas no passado e estdo presentesivnos tlidaticos e nas praticas

efetuadas pelos professores? Quais as imagensgrédcas do indigena que se

encontram inseridas no livro didatico e que saouwadas pelo professor? Encontra-se
presente, nos livros didaticos e nas praticas pegileas efetuadas pelos professores,
uma Vvisdo etnocéntrica e preconceituosa sobre atitanmindigena? Que percepcoes e
estereotipos sdo e estdo formados no livro didaicemanam na transmissao do
contetido que o professor efetiva? E possivel eftitratravés dos livros didaticos e da
transmissao que os professores efetivam destesicims, uma cultura que privilegie o

respeito a diversidade cultural?

Como corpus documental, que se funda na producSimsdenalises, estou
sistematizando leituras de textos, artigos, anaisretontros e congressos, dissertacdes
sobre a tematica selecionada e analisando fontegnms, constituidas pelos guias
didaticos, manuais didaticos publicados e a prduemtagogica do professor em sala de
aula.

Para a viabilizacdo deste projeto, faco a pesgdsamental, através da
analise de textos e imagens iconograficas contataosdois manuais didaticos de
Historia, do segundo ciclo do ensino fundamentahdpzidos no ano de 2001 e
utilizados por dois professores das escolas dapéoleca de Floriandpolis, os quais sao

listados a sequir:

« 32 série: MARIN, Marili Favarin; QUEVEDO, Juli@RDONEZ, Marlene
Histéria com Reflexdo.Sao Paulo: IBEP, 2001.
* 42 série: MARIN, Marili Favarin; QUEVEDO, Juli@RDONEZ, Marlene

Historia com Reflexao.S&o Paulo: IBEP, 2001.
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Destaco que a insercédo da analise das imagensgrédicas se da devido ao
fato de que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLB)p&e, como um dos
critérios de classificacdo do livro didatico, o edp visual. De acordo com Guia
Nacional do Livro Didatico (2003), o PNLD exige o0s seguintes critérios de
classificacéao do livro didatico quanto as ilustes;dontidas nos mesmos: as ilustracdes
devem reproduzir adequadamente a diversidade énigeopulacdo brasileira; devem
ser adequadas a finalidade para as quais foramretids; devem ser claras, precisas,
de facil compreensdo, mas podem também intrigabl@matizar; as ilustracdes de
carater cientifico devem indicar a proporcdo doftob a serem representados; 0s
mapas devem conter legendas e as ilustracdes dmremaompanhadas dos respectivos
créditos.

Bittencourt (1998) ressalta a importancia das imageomo recurso
pedagogico nos livros escolares de Histéria. Pata autora, a transformacao das
ilustracdes dos livros didaticos em materiais did&tespecificos pode facilitar a dificil
tarefa do professor na constituicdo de um leitortelg¢os historicos autbnomos e
criticos.

Dorra (s/d) também observa que a imagem iconografas livros didaticos
esta, em ultima instancia, sempre apoiada no textoal, porque este a explica e Ihe
outorga fungéo.

Assim, a partir das consideracbes feitas até entfo,ponto de vista
metodoldgico, optei por desenvolver a pesquisatatish compreendendo, assim como
verbaliza Minayo (1999), que o objeto das ciéns@gais é essencialmente qualitativo,
sendo que a realidade social, que s6 se apreemdgmximacdo, é mais rica do que
gualquer teoria e de qualguer pensamento que possaen sobre ela, pois, o

pensamento tende a dividir, a separar, a fazenclist sobre os momentos e objetos que
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nos sdo apresentados. Minayo afirma que a pesquadativa responde a questdes
muito particulares, preocupando-se com um nivelreldidade que ndo pode ser
quantificado. A pesquisa qualitativa trabalha J‘j[com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, valores e atitudes, o quesponde a um espaco mais profundo
das relacbes, dos processos e dos fendbmenos quepaumn ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2004, p,2&nquanto que, a pesquisa
quantitativa se fundamenta em principios positgsilassicos segundo os quais: “(a) o
mundo social opera de acordo com as leis caudajsp (alicerce da ciéncia é a
observacao sensorial; (c) a realidade consistestmt@ras e instituices identificaveis
enquanto dados brutos por um lado, crencas e salpoe outro. Estas duas séo
correlacionadas para fornecer generalizacfes daretpdes; (d) o que é real sdo os
dados brutos considerados dados objetivos.” (MINAYED9, p.30)

Tratando-se da escolha pela pesquisa qualitatieslaDdes (2004) indica que,
freqientemente, as atividades que compdem a faderatdria deste tipo de pesquisa
compreendem varias etapas da construcdo de unedotiajde investigacdo. Estas
etapas se dividem na escolha do tépico e dos wigetna constru¢cdo do marco teorico
conceitual, na escolha dos instrumentos de coketdados e na exploracdo de campo.
Com base nesta trajetoria de investigacao, buazertdois dos quatro itens indicados
por Deslandes (2004), ou seja, os itens trés eaupte se referem a escolha dos
instrumentos de coleta de dados e a exploracaardpa

Como forma de abordagem técnica do trabalho de @amgcolhi como
instrumento de coleta de dados a entrevista do dgoi-estruturada. Esse tipo de
entrevista combina perguntas fechadas e abertade an entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema que Ihegasto, sem respostas ou condi¢des

prefixadas pelo pesquisador.
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Minayo (1999) discorre sobre algumas analises ti@\esta como técnica de
coleta de informacbes. Para esta autora, 0 que tarmentrevista um instrumento
privilegiado de coleta de informacfes € a possdiide de a fala ser reveladora de
condicOes estruturais, sistemas de valores, nogrs@mbolos e, ao mesmo tempo, a fala
transmite, através de um porta-voz, as represeegadé grupos determinados, em
condicdes historicas, sécio-econdmicas e cult@especificas.

Cruz Neto (2004) observa que a entrevista é o ghoemto mais usual no
trabalho de campo. Através dela, o pesquisadomupaabter informacgdes contidas na
fala dos atores sociais. Isto ndo significa umavemsa neutra e despretensiosa uma vez
que “[...] se insere como meio de coleta dos fa&dstados pelos atores, enquanto
sujeitos-objetos da pesquisa que vivenciam umardetada realidade que esta sendo
focalizada.” (CRUZ NETO, 2004, p. 57).

No que se refere a pesquisa documental, buscoene@periodo apos 1996,
por ser neste periodo que se institucionalizarafand@metros Curriculares Nacionais e
também a implantacéo da politica de escolha do thdatico pelo professor, tendo em
seu auxilio a publicacdo de guias, elaborados histério da Educacdo e Cultura
(MEC).

O trabalho sera, assim, estruturado em trés capitubs consideracdes finais.
Como titulo de cada um dos capitulos teremos: Ast@oelndigena nos Livros
Didéticos no Brasil (primeiro capitulo), O Livro d#tico de Historia nas Séries Iniciais
nas Escolas de Santa Catarina (segundo capitutmpo@®s Professores Utilizam o
Livro Didatico na Sala de Aula (terceiro capitulo).

No primeiro capitulo, abordarei o que tem sido tldbae pesquisado por
estudiosos sobre a tematica indigena nos livragtidas do Brasil. Procurarei delimitar

estas abordagens a partir da década de 1995, paidie neste periodo que se
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institucionalizaram os Parametros Curriculares dlais e o Programa Nacional do
Livro Didatico.

Ja no segundo capitulo, levantarei os dados da&itar® indigenas nos dois
manuais didaticos selecionados nesta pesquisa @ates estardo divididos em quatro
subtemas intitulados: O trabalho dos indigenasiradicées culturais indigenas; O
passado das sociedades indigenas do Brasil e (@smad no Brasil de hoje.

No terceiro capitulo, levantarei os dados das qaatpedagdgicas, efetivadas
pelos professores, em relagcdo aos contetudos gueoadidatico traz sobre os quatro
subtemas relacionados no segundo capitulo.

Nas consideracfes finais, analisarei se essesucmseidéias, imagens tém
contribuido para uma ressignificacdo do ensino dstOHa, estimulando uma
consciéncia historica e cidada e atentando pasduass necessidades e desafios desse

novo século XXI.



CAPITULO 1

A QUESTAO INDIGENA NOS LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

Em 1995, os antropdlogos Luis Donisete Benzi Gmip& Aracy Lopes da
Silva organizaram, junto ao Ministério da Educagddo Desporth a publicacéo do
livro A Tematica Indigena na Escolanovos subsidios para professores te P
graus, cuja producdao foi resultado do programardm@céao e divulgacdo de materiais
didatico-pedagogicos sobre as sociedades indideeasieiras.

Chamou-me a atencéo, além dos varios artigos dwserio livro, as palavras
escritas em seu prefacio pelo entdo Secretarioufixecdo Ministério da Educacao e
do Desporto - Antdnio José Barbosa - quando estma® refere a questdo da tematica

indigena na escola:

A constituicdo da Republica Federativa do Brasdnulgada no ano
de 1988, assegura aos indios o direito de mantarseoa alteridade
cultural e institui, como dever do Estado, a tamdaproteger estes
grupos. Recentemente o Ministério da Educacdo eDesporto
recebeu a atribuicdo de oferecer aos indios umzaeda especifica e
de qualidade. E, pela primeira vez na histéria dizcacdo de nosso
pais, eles sdo objeto de uma politica educacional tgm como
principios o respeito a diversidade étnica e caltdestes grupos e o
reconhecimento dos seus saberes tradicionaisniitich@es ao longo
de muitas geracoes.

Abriu-se, assim, caminho para o reconhecimento diéerencas
culturais existentes em nossa sociedade e da iampistde gerarmos
modelos educativos e praticas pedagodgicas que rposstisfazer as
necessidades basicas de educacdo do povo bradistné um dos
compromissos que o Estado brasileiro assumiu dmrma o Plano
Decenal de Educacéo para Todos. Trata-se, portmtoferecer um
programa adequado a realidade das minorias étmoa$ais e,
também, de reverter a imagem preconceituosa e @axpda ainda
existente sobre as sociedades indigenas.

E este o objetivo maior deste livro: fornecer ummijooto de
informacdes confidveis sobre as mais de 200 satésdadigenas que

8 Nome designado durante o periodo de governo diderete Fernando Henrique Cardoso.
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habitam o territério brasileiro, questionando algsm idéias
equivocadas e amplamente difundidas no senso cofueitura dos
artigos que integram esta coletanea levara o lait@pensar o lugar
do indio na sociedade brasileira: a perceber sepgtraneidade e a
diversidade destas sociedades e a legitimidadecde grojetos de
futuro.

O livro é composto por varios artigos, escritos pspecialistas de
diferentes universidades, que procuram estimutaflexdo critica de
professores e estudantes quanto ao lugar e a imdgerindios nos
curriculos e nos manuais escolares, ao mesmo tempgue buscam
oferecer sugestbes pedagdgicas e de postura paeamento da
guestdo indigena na escola.

E, assim, com grande satisfacdo, que o Ministéai&cducacio e do
Desporto acolhe a iniciativa, do Comité de Educa¢&zolar
Indigena, de editar esta coletdnea. Uma obra goéooa os indios no
curso da nossa histéria, mas que também mostraafidade destas
sociedades e suas perspectivas de futu(@ILVA &
GRUPIONI,1995, p. 14).

As palavras proferidas pelo Secretario da Educagdbesporto parecem
asseverar a abertura de um “novo” caminho paraconhecimento das diferencas
culturais existentes em nossa sociedade, para artémpia de se gerar modelos
educativos e praticas pedagogicas que satisfacamacassidades basicas de educacao
da populacéo no Brasil. De acordo com o Secrefsmidnio José Barbosa, o Estado
Brasileiro assumiu o compromisso de gerar esseloo@ducativos e essas praticas
pedagogicas por meio da elaboracdo do Plano DedenBbucacdo para Todos. Este
programa, instituido de 1993 até 2003, foi conaelpdra ser instrumento-guia da
recuperacao da educacao basica do pais, atrapéspiestas de estratégias de acéo para
a universalizacdo do ensino fundamental de quaidadte “novo” caminho parece
entender a necessidade de se oferecer um progaegeaaalo a realidade das minorias
étnicas revertendo, assim, a imagem preconceitaosia existente a respeito das
sociedades indigenas.

Neste “novo” caminho, o0s Parametros Curriculares cidveis,
institucionalizados em 1996, também reconhecenrugsog minoritarios que compdem

o Brasil e definem o papel da Historia como disegplque permite ao aluno refletir
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sobre seus valores e suas praticas cotidianaspllematicas inerentes ao seu grupo de
convivio, sua localidade, sua regido e a sociedadmnal e mundial. Para o ensino de
Historia, os Parametros Curriculares Nacionaisligaya que um dos seus objetivos
mais importantes se relaciona a constru¢cdo da ndgéidentidade. Esta identidade,
configurada no ensino de Historia, deve situarlac@ entre o particular e o geral,
construir nocdes de diferencas e semelhancas, noatdde e permanéncia e a
percepcdo do “eu”, do “nds” e do “outro”, comparansituacdes e estabelecendo
relacdes. Desse modo, os Parametros Curriculasesvam a importancia da utilizacao
de diversas fontes documentais, no ensino de ktistpor serem estas, fontes de
informacé&o a serem interpretadas, analisadas earangs. Neste sentido, sendo o livro
didatico um instrumento inserido na cultura escolar principal veiculador do
conhecimento sistematizado e uma fonte documetiliabda pelo professor em sala de
aula, entendo a importancia de se estabeleceranscorrer desta pesquisa, um dialogo
com o que tem sido produzido pelos pesquisadoe®rasil, que tenham refletido
sobre a veiculacdo da tematica indigena contiddivios didaticos de historia a partir
de 1995, visto que, neste periodo, institucionedimase os Parametros Curriculares
Nacionais, o Plano Decenal de Educacdo para Todopaditica de escolha dos livros
didaticos pelos professores

No caso desta presente investigacdo, a pesquidaghitiica efetuada
inicialmente, e que tem continuado até agora - at&vés da consulta de anais de

Encontros de Pesquisadores do Ensino de Histoniger catravés de indices

° A partir de 1996 foi implantada a politica de disacdo livro didatico pelo professor, tendo em seu
auxilio a publicacao de guias, elaborados pelo $i#nio da Educacdo e Cultura, que continham asanali
de pareceristas que classificavam os livros emgoats como: recomendado, recomendado com
restricdes, ndo recomendado e excluido. Segurtidt&(1999), foram definidos como critérios coraun
para a exclusdo dos livros, primeiramente, a espoesle “preconceitos” de origem, cor, sexo, idade e
quaisquer outras formas de discrimina¢do. Um diatiar, que torna os livros objetos de exclusamsé:
erros conceituais ou a indugéo de erros gravesvasaao conteddo da area.
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bibliograficos de teses - surpreendeu-me pela sszasde trabalhos que,
especificamente, tematizam sobre a questao indigenemanuais didaticos de Historia.

Dentre os anais consultados, apenas dois aprementalatorios de grupos de
trabalho sobre a producado historiografica e o lididatico. Destes dois relatérios
apenas o relatério coordenado por Luiz Carlos Nélla que se encontra inserido nos
anais dolll Encontro Perspectivas do Ensino de Historia (1999) - suscitou
interrogacdes e apontou possibilidades de novossyrara as pesquisas sobre os livros
didaticos de Histéria. No entanto, entre as ongrnogacoes e sugestdes neste campo
de pesquisa, ndo houve qualquer apontamento geeatiasse o desenvolvimento de
pesquisas sobre a tematica indigena nos livrosichda

Mediante esta constatacdo, da-se a importanciazse, fneste capitulo, o que
tem sido denominado, por alguns autores, de estadaote, intencionando levantar, nos
diferentes estudos, os aspectos que os pesquisaéareefletido sobre estamatica,
na medida em que busco delinear sinais importaatesca das imagens, dos
preconceitos, dos estereotipos e da visao etnaz®igue tem sido veiculada na cultura
escolar atraves dos livros didaticos de Historia.

Divido essa investigacdo em dois subtemas intiadatA producdo mais
antiga — Década de 80” e “Os indigenas nos lividatidos de Histéria — Década de
90”". O primeiro subtema fard uma breve explanagidais estudos que foram escritos
antes de 1995 e, no segundo subtema, farei a exg@lardas pesquisas referentes a

tematica indigena, que foram publicadas a partir9$s.
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1.1A PRODUCAO MAIS ANTIGA — DECADA DE 80

Durante todo o periodo em que procedi ao levantamee referéncias
bibliograficas que tematizam o indigena nos livdataticos e que foram produzidas a
partir do ano de 1995, percebi a necessidade detiretobre dois trabalhos
desenvolvidos anteriormente ao recorte temporakgugavia delimitado.

Constatei dois aspectos recorrentes que sinalizgram® a inclusdo destes
trabalhos. O primeiro aspecto decorreu do fato we ym deles, especificamente o
trabalho de Silva (1987), encontrava-se citado,acogferéncia bibliografica, em todas
as pesquisas aqui apresentadas. J4 no segundtoasuiecessei-me por acrescentar a
dissertacdo de mestrado de Nosella, produzida en9,1€omo um recurso que,
juntamente com o trabalho de Silva (1987), peréniéio leitor esclarecer duvidas que
possam surgir quanto ao teor de mudancas e permias@&ontidas nos livros didaticos.
Esta dissertacéo, muito embora néo seja espec#it@nma area de Histéfladedicou
um capitulo para retratar a tematica indigena itgenos manuais didaticos de
Comunicacéao e Expressao.

A obra organizada por Silva (1987) encontra-seddia em duas partes. Na
primeira parte, a autora faz uma critica aos lididgticos e as obras que versam sobre
a tematica indigena e, na segunda parte, estéiol@a®mextos com informacdes sobre as
organizacbes das sociedades indigenas hoje e espmae contato entre indios e
brancos Detendo-me apenas na primeira parte da obra, Znaglue a autora faz
referéncia aos manuais didaticos de Histéria dosiB@omo fonte importante no
aprendizado de criancas e adolescentes e na fayndac@magem do “outro”, porque

estes mostram como as coisas e as sociedades ahegaser o que sao, como se

19 A autora trabalha com livros didaticos na areaGienunicacdo e Expressdo, por considera-los
aparentemente, menos comprometidos com a idealagitasse dominante.
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formaram e o que é a cultura. No entanto, Silv8T)1percebe a existéncia de algumas
lacunas da historia que se encontram posta nass lididaticos. Para esta autora, 0s
manuais possuem a presenca de uma historia quéegavos feitos ocidentais e é
etnocéntrica; de uma otica na qual a destruicAccdiisras amerindias aparece como
fatal, inevitavel e desejavel; de um modelo de wiohismo cultural e social; de um
indio com um conceito vago, com imagem empalideeifEntasmagorica; de um indio
como um ser inferior, que ndo sabe construir bea rsaradia, ndo tem moral e €
supersticiosoJa no que se refere a contribuicdo dos indigersxiadade brasileira,
Silva (1987) observa que os livros didaticos amesu a uma série de vocabulos que,
de sua lingua, foram inseridos na nossa. Na pdrgpeatesta autora, “a simplificacdo
dos manuais didaticos ndo ajuda a conhecer o pwads formacdo da sociedade
nacional”. (SILVA, 1987, p.80).

O trabalho de Nosella (1979) foi fruto de uma pesquealizada no decorrer
do ano de 1977, através da analise dos textostdealeontidos nos livros adotados nas
primeiras séries do Primeiro Grau, na area de Cwacéio e Expressdo. A escolha da
area de Comunicacédo e Expressao se deu como igdicativo para o objetivo da
pesquisa, por serem eles aparentemente menos cuoettos com a ideologia da
classe dominante, exigindo-se, portanto, um esforamr para explicitar a ideologia
dominante neles subjacente. As questdes referartmatica indigena séo levantadas
por Nosella (1979) em todo o capitulo dez de sao.liNele, a autora narra e descreve
as imagens dos indigenas que se encontram veisuladaextos de leitura das salas de
aula. De modo sintetizado, trago aqui as descridéstas imagens que séo narradas

pela pesquisadora:
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as narracdes sobre o indio e seu modo de vidare§oehtes nos textos,
porém, sdo apresentadas com carater impessoal, deswoicbes de uma
cultura diferente;

as descricdes trazem elementos que demonstramrmiitfade do indio e de
sua cultura. S&o “supersticiosos”, “selvagens”,riaéos”, em estagio de
civilizacdo mais atrasado;

0 indio é citado como um elemento importante natOHe&s do Brasil,
entretanto, esta “importancia” € salientada quaodmesmo se coloca a
servico do branco. Estes foram grandes colaboradode seus
conquistadores e exploradores portugueses, e sjoosiElos de qualquer
discernimento critico sobre sua situacéo de dorompaédlos brancos;

o indio e a igreja também mantém boas relacbegreda, como portadora
da verdadeira cultura e da salvagcao eterna, pravatge em catequizar e
ensinar aos indios os rudimentos da cultura branca;

sempre que se descreve sobre o indio como corajosidiculo, o enfoque
estd em Ihe considerar como o “animal mais intargssgue se encontrou na
América.” (NOSELLA, 1979, p. 185);

a vida do indio € narrada de forma idilica, na dquab é belo e harmonioso.
Eles vivem nas florestas, séo felizes e conserventgltura propria;

por fim, destacando-se das demais descri¢cdes, amaauvéerbaliza que os
textos de leitura “descrevem os relacionamentoticaes entre brancos e
indios, onde os primeiros sdo os doadores da werdadultura e, os
segundos, 0s receptores ignorantes; civilizados edida que vao
assimilando a verdadeira e superior civilizagdo branca.”"(NOSELLA,

1979, p.187) .
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1.2 OS INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA — BEADA DE 90

Das pesquisas produzidas a partir de 1995, sotanatica indigena, comeco
pelo artigo de Grupioni (1995) - artigo este quemseontra no mesmo livro prefaciado
pelo Secretario do Ministério da Educacdo e do dbispEste autor, embora analise
pesquisas de antropologos e historiadores da dédeda980 sobre os manuais
didaticos, tem como ponto de partida a constatalgiaqque uma grande parte da
producao de pesquisas a respeito das sociedadgsriad brasileiras ndo ultrapassa os
muros das academias e o circulo restrito dos ealsas, propiciando, assim, que a
questdo das sociedades indigenas seja mal trabalm@sl escolas. Assim sendo,
Grupioni (1995) observa que os livros didaticos,sera grande maioria, sdo deficientes
no tratamento da diversidade étnica e culturaltexis no Brasil. O autor expde essas
“deficiéncias” encontradas nos livros didaticos pwio de trés subtemas cujos titulos
s&o: Principais criticas ao livro didatico; O india histéria do Brasil; Bons e maus
selvagens. No subtema “Principais criticas ao Ididatico”, Grupioni (1995) aponta
como principais criticas o fato dos indios e osroegerem sempre enfocados no
passado, a historiografia ser basicamente eurej@i@cada por eventos — o0 que resulta
no aparecimento do indio como um ator coadjuvaatéhidtoria ou em funcdo do
colonizador, a negacdo de seus tragos culturaisfisgjivos através da apresentagdo
isolada e descontextualizada de documentos hisgdfoe a eles se referem e, como
ltima critica, relacionada aos livros didaticostdea nocdo de indio genérico, tratado
como se formasse um todo homogéneo, ignorandassim,aa rica diversidade socio-
cultural existente

No subtema “O indio na histéria do Brasil”, a pagsa do indio na histéria do

Brasil se d4, nos livros didaticos, segundo Grudib®95), dentro de uma sequéncia de
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momentos historicos distintos. Num primeiro momengoando da chegada dos

europeus, estes sdo amigaveis, cordiais e ensisdrancos a sobreviver e conhecer a
nova terra. Logo em seguida, de cordiais os ingassam a ser traicoeiros, aliando-se
aos franceses e promovendo ataques aos nuclebsatha®s. Posterior a este momento,
a figura do indigena aparece ligada a figura dalé@ante, na expansao do territorio e
como mao-de-obra utilizada na colbnia. Segue-948p¢e0 desaparecimento da figura

indigena. Entretanto, os indigenas ndo desapareeemlegar uma heranca cultural

generalizada pois, agora, eles sdo Tupis, adoraime Jaupa, moram em ocas e tabas,
ensinam a fabricacéo de redes, esteiras e deixasrlendas a nossa sociedade.

A apresentacdo do “Bom e mau selvagem” , presest@smuitos livros
didaticos, é verificada por Grupioni (1995) comoagens opostas que parecem
catalizar o imaginario sobre os indios em noss#&dade. Neste sentido, os livros
didaticos sdo apontados como criativos em mesciias efiguras diferentes e
contraditorias, dando a elas uma sensacdo de adeidd solucdo apresentada em
varios livros didaticos, na Historia do Brasil, @e que este indio “bom” contribuiu
para a colonizacéo, deixou tracos culturais e acabo desaparecer. Ja o indio “mau” €
0 que ainda ocupa espacos e atrapalha o deseneabanPara Grupioni (1995, p.491)
“0s manuais escolares continuam a ignorar as peax|deitas pela Histéria e pela
Antropologia no conhecimento do “outro”, revelarsi-deficientes no tratamento da
diversidade étnica e cultural existentes no Brasl tempos da colonizacdo aos dias
atuais, e da viabilidade de outras ordens sociais.”

Um outro texto importante a ser acrescentado meEgquisa € o trabalho de
Bittencourt (1998), que focaliza a producao icoaéiga inserida nos livros didéaticos.
Este texto reflete e argumenta sobre as deficiénda pesquisas no Brasil,

especialmente as dedicadas a producgéo iconogrifiéaea da Histdria e destaca o uso
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das imagens como recurso pedagogico utilizado ha demum século. Chamando a
atencao para situar o professor como leitor crif@@bra e para a utilizacdo cuidadosa
dos livros didaticos, Bittencourt (1998) exibe aims caracteristicas peculiares ao
conjunto de imagens do livro didatico. Em primdingar esta a existéncia da marca
francesa nas ilustracdes dos livros de Histéria, ggvem estas retiradas de obras
francesas. Segue-se, para o0 caso da producactd@leahi® Brasil, a organizacdo de um
acervo proprio de ilustracdes e gravuras sendopnjunto destas variaveis, o “Sete de
Setembro”, de Pedro Américo, e “A Primeira MissaBtasil”, de Victor Meirelles, as
mais reproduzidas. Na historia politica, houve @ado de se pesquisar retratos de
personagens que ficaram famosos posteriormentep cbomé de Souza e Pedro
Alvares Cabral. Ao se concentrar nas ilustracdésesos indigenas, a pesquisadora
constata a sua presenca, nos livros didaticopragolda histéria escolar, desde 1860.
Neste caso, ao acompanhar a literatura didaticaauera verifica que, nas
representacdes dos indigenas, percebe-se umaawas@pificativa entre os autores e
as obras. As obrds escritas nos anos 70 e 80 do século XIX repregamtaos
indigenas como “selvagens”, ressaltando a impaedmstorica da obra missionaria e
civilizatoria da catequese. Na primeira décadaé&uls XX, as imagens iconograficas
das obras evidenciavam as caracteristicas cultesgiscificas dos indios, destacando a
importancia de se entender as culturas indigenasuam peculiaridades, evitando
consideragcdes genéricas como, por exemplo, cledg$ifs como “povos selvagens”. Ja
em 1916, dada a importancia do embranquecimenpoplalacdo brasileira para que ela
pudesse chegar ao estagio civilizatorio, nas inmgentidas nos livros didaticos, 0s
indigenas reaparecem como “selvagens” e ainda me8peis pela mesticagem,

preguica e aversdo ao trabalho produtivo da maigema populacdo brasileira. Mais

1 Estas primeiras obras forafequena Histéria do Brasi| escrita por Cénego Fernandes e Joaquim
Maria Lacerda, publicado ao final de 1870H&storia do Brasil das escolas primarias escrita e
publicada por Jodo Ribeiro em 1900.
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recentemente, ao acompanhar a literatura didatiaésando as varias versdes sobre as
populacdes indigenas, Bittencourt (1998) sinaliees publicacbes, as mudancas e as
permanéncid$ das ilustracdes e seu contexto. Entretanto, aujsestpra ainda alerta
para a permanéncia, nas obras atuais, de ilusg&gsgelhidas ainda no século XIX.

Uma outra pesquisa que traz reflexfes sobre assligidaticos é o trabalho de
Araujo (1999). Preocupando-se com os paradigmasriograficos que norteiam a
escrita dos manuais didaticos de Histéria, a autealiza suas pesquisas partindo de
uma amostragem de oito livros didaticos, com miaidice de ado¢ao nos anos de 1995
a 1998, nas séries do primeiro e segundo grausaad& Fortaleza. A incurséo nestas
amostragens tem como pretensao identificar asateoe filosofias da Histéria
subjacentes a esses manuais. Nas reflexdes reaizml cada um destes manuais, a
autora destacou no lividistéria, Moderna e Contemporanea destinado ao segundo
grau, o europocentrismo e o elitismo da historimidante como ténica da explicacao
historica. Segundo Araujo (1999), a historia quéngede esta permeada pela visdo do
vencedor, explicitando os interesses dominantesefercando a incapacidade do
dominado. No caso especifico deste manual didaegyndo a autora, este evidencia a
proposta de trabalhar com o processo historicoStersedades Ocidentais, buscando
“reconstruir” a historia em uma perspectiva que@®xima mais da vertente marxista.
No entanto, o livro nada mais faz do que reduziowhecimento histérico, reforcando
uma posicado de inferioridade do indigena em relagdacolonizador, colocando a
postura dos dominados — em especial a do indigeoame de total passividade e
fragilidade.

Lemos (1999) traz uma proposta que examina a incagée sentidos na

producdo do conhecimento historico e, por conségudto ensino de Historia, focando

12 A autora apenas faz referéncia a estas mudargersnanéncias, mas nao cita quais seriam elas.
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auséncias ou esquecimentos ao que pode ser chataadonstrucdo de uma etno-
histériad®. O autor, baseando-se na abordagem de como ooedsirHistéria sem
etnicidadé* participa da construcdo dos indios invisiveis, sidera que este
compromete a formacdo do conhecimento e do reconbéeto da pluralidade que
nortearam o povo brasileiro. Neste sentido, Lembt899) qualifica a producéo
historica, os livros didaticos e os cursos de f@dowade Historia como agentes
merecedores de novas dinamicas de conheciment@lizagéo, abordagem e
socializacdo. Considerando estes fatores impogantem grande desafio para tornar
visivel a etnicidade da histdria, Lemos (1999) expiguns aspectos, presentes nos
livros didaticos, que viabilizam esta ausénciatiécelade. Segundo as reflexfes deste
pesquisador, é dificil ndo ser encontrada, no®diva categoria generalizadora de
“indios” para falar dos povos e das nacdes que gmimhabitaram o territorio
Americano. Para Lemos (1999) o indio € visto comoser invisivel, que habita os
livros didaticos, quase sempre conjugado no singQaando estes sao “classificados”
genericamente nunca se encontram identificadosagt@nte, com suas linguas, em
seus diferentes espacos, em suas formas sociaiga@zacao e cultura.

Em 2005, este mesmo pesquisador, em um outro hiahaoblematizou como
o tema da contribuicdo das etnias indigenas peweagaase ausente dos estudos

historiogréficos e, consequentemente, dos livrastitios e para-didaticos. Sob esta

'3 Significa o estudo histérico de qualquer povo eéimpeu. Estes estudos tentam reconstruir a fistori
das sociedades pré-letradas, antes e depois dat@@oim o europeu, utilizando fontes escritas,sogai
arqueologicas, além dos conceitos e critérios daopmiogia cultural e socia. PROGRAMA DE
ESTUDOS DOS POVOS INDIGENAS. Disponivel em;
<http://paginas.terra.com.br/educacao/Ludimila/grt>. Acesso em: 03 jan. 2007.

4 Poutignat e Streiff-fenart (1998), ao citar Coneotellner, traz duas definicbes de etnicidade: na
primeira definicdo etnicidade se refere aos pogog sdo nacdes potenciais, situadas em um estagio
preliminar da formacdo da consciéncia nacional sbigunda definicdo, a etnicidade é concebida como
forma instrumental, servindo como suporte parangjsir os estatutos e as classes, permitindo que se
reduzam as ambiguidades e fundamentando a legitilaidios grupos dominantes ou, ao contrario,
servindo para estigmatizar e neutralizar os grupmdais encarregados de tarefas que os tornam
potencialmente perigosos para a ordem publica.
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vertente reflexiva, o autor tanto retoma os aspejédccitados anteriormente e inclui,
sobre a tematica indigena, os estudos da modeenidaditalista, retirando deste
periodo a conclusdo de que os povos indigenasmigstaram um desaparecimento
étnico e linguistico proporcionalmente mais aceldudo que nos quase quatrocentos
anos de escravidao, e, ainda assim, com pouquis@ERrt@coes, nos livros didaticos,
nenhum capitulo € dedicado a essa questdo con® graitistéria contemporanea do
Brasil.

Desenvolvido na mesma época de Lemos (2005), @alt@abde Rodrigues
(2005) tem, em sua introducdo, uma avaliacdo saleestao indigena da década de
noventa e apontamentos que indicam que ha, nes ldidaticos, algumas informacgdes
incorretas sobre os povos indigenas, carregadasundg visdo etnocéntrica e
preconceituosa. A autora ainda argumenta que éasgao pode ser derivada, por um
lado, pela questéo da politica do livro didaticoBrasil e, por outro, dada a limitacdo
com que sao concebidas as questdes especificasegcgs pelos autores dos livros
didaticos. Como questbes genéricas estdo envoladaslas que afetam a maneira
como 0s autores concebem os contetdos a serenadosia a forma de como devem
ser ensinados. O que significa, de acordo com aupexiora, “explicitar que
concepcOes de educacédo, de histéria e de ensiiisideia permeiam os contetdos
apresentados” (RODRIGUES, 2005, p. 287). Derivatiess questdes genéricas sao as
guestdes especificas. Nisto se inclui o tratamdattematica indigena que Rodrigues
(2005) apresenta, nos manuais, como simples agertan contelldo mais abrangente,
como ilustrativas, que permitem a exposicdo dosopoindigenas de forma
generalizada. Partindo destas consideracdes eedasga de que os livros didaticos de

Histéria também sdo responsaveis por aquilo guesim&do nas aulas, a autora coleta
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dados de seis livros de Historia, entre os ano$98® a 1999, e expde os conteudos
recorrentes N0S mMesmos para 0 ensino dos povaeiras:

a) a Pré — histéria do Brasil: apontamentos sobrespaiz@o humana,;

b) a demografia dos povos indigenas na chegada dogea1is,

c) aspectos das sociedades indigenas no Brasil:

- “elementos” da organizacgéao social;
- as “crencas”; as “religides”; e a “religiosidage”
- arelacdo com a natureza.

d) a diversidade linguistica;

e) a participacdo dos povos indigenas na construc&@vasil;

f) asituacdo atual dos povos indigenas do Brasil,

- a dizimagédo como consequéncia irreversivel;
- 0s povos indigenas e a questao fundiaria.
No quadro das analises realizadas com base nosudwmst acima citados,
vejamos quais as constatacdes delineadas pelaisretona:

a) nesses manuais didaticos, a arqueologia € utilizpdmas para
revelar ao publico que os elementos arqueolégiquareaem
somente em relacéo a Preé-historia;

b) o enfoque antropoldgico se distancia das discuss@es estudos
mais recentes. A "visao de indio" que é ensinadidagpermanece
a mesma de anos atras;

c) os povos indigenas nao fazem parte do Brasil ailak aparecem
apenas nas descricdes sobre a Pré-historia brasigeiépoca do
contato, na abordagem do bandeirantismo, no momeato

abertura politica na primeira metade da décadateleta;
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d) os povos indigenas desaparecem do cenario de togyEii do
Estado Nacional brasileiro. As diferencas entréastformadoras
da “nacdo brasileira” foram suplantadas em favouteprojeto
gue lutou para diluir os povos indigenas na sodiedgral, atravées
da omissédo, negacdo da identidade, dos direitospem@iacao
territorial,

e) a imagem das sociedades indigenas comuns ao p@olicgeral
continua sendo estatica, vivendo em aldeias issladafloresta,
representando um passado remoto, uma etapa ewotidihomo-
sapiens.

Perante estas constatacdes, Rodrigues (2005) conoiua afirmativa de que a
pratica escolar até hoje tem sido a da negacaoeadiasao social desses povos e que
os livros didaticos contribuem para reforcar o pneeito e a exclusdo, na medida em
que colocam as populacdes indigenas no nivel diicex® como elemento do folclore
nacional.

A apreciacdo bibliografica aqui apresentada na® tevpretensdo de ter
abrangido todo o conjunto de producéo cientifica, glireta ou indiretamente, tenha se
dedicado a tematica indigena nos manuais didatleoslistéria. Ha, inclusive, um
pequeno numero de referéncias ja localizadas ab ajnda nado tive acesso. De
qualquer modo, tendo em conta as fontes disponieistomando o que foi dito
anteriormente quanto a escassez de trabalhos opagizam esta abordagem, creio ter
feito um levantamento elucidativo e rigoroso aceloa aspectos sobre os quais os
pesquisadores tém refletido.

A partir deste levantamento foram vistos sinaisartgntes que evidenciam,

ainda em 1999, os preconceitos, 0s esteredtipasda etnocéntrica e a permanéncia de
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conteudos que privilegiam a manutencao de um em@ndistoria que ndo estimula o
respeito a diversidade cultural. A presenca degmaitos, etnocentrismo, esteredétipos
que ja haviam sido apontados por Dias (1997), madi#de 1950 e que permanecem
até 1999, como sinalizado nesta apreciacdo billicg; remete-me a adentrar o
segundo capitulo analisando se estes sinais, @osnteesta apreciacao bibliogréfica,
apresentam continuidade em 2001, especialmentelivims destinados as séries
iniciais, visto que, o quadro das condi¢cdes em egié sendo realizado o ensino de
Historia nestas séries, como ja citado na introoué&astante desanimador, devido a

sua desvalorizacdo, desconhecimento ou desprepsuarofessores.



CAPITULO 2

HISTORIA COM REFLEXAO: ENTRE OS TEXTOS E AS IMAGENS DA

TEMATICA INDIGENA

Neste capitulo, farei uma analise dos livros didétique compdem a selegéo
que realizei nesta pesquisa, a fim de buscar mdisios, permanéncias e mudancas,
inclusdes e exclusdes, esteredtipos, incorrec@ssyriiculacdes entre texto e imagens,
acerca da teméatica indigena na cultura escolaimis® partir para este capitulo, meu
olhar serd em direcdo as imagens estereotipadascéetricas, etnocéntricas,
preconceituosas e as mudancas e permanénciasasontid livros didaticos analisados,
buscando aprofundar questdes que ja foram sinakzad introducdo do trabalho e se
tornaram mais visiveis no transcorrer do primeiapitulo, quais sejam: Os indios
continuam sendo enfocados no passado como semizémos e destribalizados? Os
indios continuam sendo tematizados como atoresjw@ades na histéria do Brasil?
Estes ainda permanecem sendo “classificados” gameente, sem se levar em
consideracdo suas diferentes etnias, linguas, @&spgmas sociais de organizacao e
cultura? Os livros ainda apresentam um repertétimoéntrico que classifica os
indigenas como “atrasados”, “selvagens”, “primi&i¥o“barbaros”, “infantilizados”,
“supersticiosos”?

Ao delimitar, entdo, esta pesquisa, no processangarcdo da tematica
indigena nos livros didaticos de Historia, do segugiclo das seéries iniciais e nas
praticas efetivadas pelos professores, coube-meanoalguns critérios de selecédo e
avaliacdo destes livros didaticos inseridos nestgisa. Em primeiro lugar, destaco

gue me preocupei em constatar que os livros seladas sdo obras recomendadas pelo
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MEC, que foram submetidas ao exame dos parecedgt®sograma Nacional do Livro
Didatico. Como segundo critério de selecdo e ap@biadestes manuais, ressalto a
importancia de que estes tivessem sido utilizadavaauseados pelos alunos, no
contexto da sala de aula das escolas, para que ossivel observar a sua utilizacéo
pelos professores.

Seguindo estes dois critérios, procedi a escolhaotlecdo Horizontes, que
contém livros destinados as quatro séries iniciatgulados: Historia com Reflex&o
(2001), produzidos por Marilti Favarin MafinJilio Quevedt e Marlene OrdofiéZ
A Colecéo se encontra como obra recomendada peld & i submetida ao exame
dos pareceristas do Programa Nacional do Livro tizidaAs obras tém circularidade
em treze escolas da cidade de Florianépolis, S@atarina. Destas treze escolas,
destaco que nove fazem parte da rede municipahsiecee quatro pertencem a rede
estadual de ensino.

A obra é recomendada sem ressalvas a partir doeexlas pareceristas do
PNLD, e o parecer apresentado sobre os livrosamglie suas propostas metodoldgicas
sao claramente expostas, as fontes sao trabalhddgsadamente, suas ilustracdes se
reportam diretamente ao conteudo transmitido, atoagéio da cidadania se da de modo
continuo — estimulando o convivio social, a tolerd@re a liberdade — e a editoracéo é

bem cuidada.

!5 icenciada em Historia, especialista em HistédaBdasil e mestra em Educacéo pelo CE — UFSM.
'® Mestre em Historia Ibero-Americana e Doutor entdtia Social pela USP - SP.
7 Licenciada em Ciéncias Sociais e P6s-graduadahéla- SP
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2.1HISTORIA COM REFLEXAO PARA A TERCEIRA E QUARTA SERIES

No livro Histéria com Reflexdopara a terceira série, os autores dividem os
conteldos a serem estudados em trés unidades desnaftstas unidades sao

subdivididas em alguns capitulos, como indicadeuroario (llustracao 1):

SUMARIDS U SUMARIO SUMARIO: UM ARICSUMARIO

A pluralidade cultural

Capitulo 1
Asorigensdecadaum .........ooiiiiiiiiiiiinennn. . 8

Capitulo 2

Os povos iINdigenas .c....cccovvvvviveiicnnsssanisennnnn . 20
Capitulo 3
& PONG POFTIGMBS st s s tmsmmsn e sns ey hiniiassing 36
Capitulo 4
A presenca africana no Brasil ..............ccv.c.e.. .. 50

Movimentos
populacionais

Capitulo 1
Os que vieram de fora ......cccoveiiiiveciieeiecen .. 70
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SUMARIO SUMARIOSUMARIOSUMARIO SUMARIO
Capitulo 2
5 Iy (e o= T o = G SR S LN R | ¢
Capitulo 3
O lugar onde Moramos.......ccccvvveireerescceanncn. 106
LB B

A organizacao
do espaco urbano

Capitulo 1
As cidades e suas Orgens....cccveevvevcvaarornnnnes 118
Capitulo 2
As cidades se transformam ..coccveerevenrrerneneen. 134
Capitulo 3
O dia-a-dia de uma cidade ....ccccviviviiinieneirnn.. 146

llustragé@o 1 — Sumario do Lividistoria com Reflexaq destinado a terceira série.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 4¢5)

A tematica indigena se encontra inserida no liva@oprimeira e na segunda
unidades. Ha, na primeira unidade, um capitulouskchmente dedicado aos estudos da
tematica indigena, contendo sete paginas que apaes®s temas seguintes: “Os povos
indigenas: primeiros habitantes do Brasil”; “A disidade étnica e cultural”; “A terra”;

“A divisdo de tarefas”; “Os indios mantém vivassams tradicdes” e “Os indios nos
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dias de hoje”. Na segunda unidade do livro, tambsta contida a tematica indigena no
capitulo dois, que retrata o tema das migracOete N& uma unica referéncia aos
indigenas que se encontra inserida no subtema hnagao desloca as pessoas”.

O livro destinado a quarta série divide-se em guatmidades intituladas:
“Tempo Historico”; “O Brasil Portugués”; “Sociedade Cultura”; e “O Brasil
Brasileiro”. Cada unidade também € composta poftdap que sdo indicados no

sumario (llustracéo 2) do livro.

e

?—?%@? Tempo historico

Capitulo 1

O homem € O tEMPO ...ccairrvirsinirimiaiissinmneionsns 8
Capitulo 2

MEdINOO O TRMIPO ..o e cemaenia e i b b oo

O Brasil portugués

Capitulo 1

No tempo do pau-brasil.....ccocoeeiiieeiiiiciiiennn .. 40
Capitulo 2

A economia Canavieira .....c...coreecmeeececciianin, 52
Capitulo 3

A economia MiNeradora ........occeeveeiireiraanaacas 66
Capitulo 4

A formacao territorial....cccoeicvmcninmrsironssecren . TG
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Sociedade e cultura

Capitulo 1
A vida privada no Brasil colénia............cc.o.eees 96
Capitulo 2
Sociedade colonial em movimento.............. 112
Capitulo 3
A producao artistico-cultural brasileira ....... 126

O Brasil brasileiro

Capitulo 1
No tempo dos cafeicultores..........ccoovciviiieens 134
Capitulo 2
A fabrica e 0 OpPerario...cooeeeevieciccee e, 148

llustraga@o 2 — Sumario do lividistoria com Reflexaq destinado a quarta série.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 2001 4¢b)

Ndo ha uma unidade ou capitulos exclusivamentecados a tematica
indigena. Constatei que a presenca do indigenaasdedmodo bastante diluido e
esporadico entre as trés primeiras unidades do. ll& a quarta unidade desenvolve o
estudo do Brasil Brasileiro. Esta traz os séculbs X XX através da histéria politica
do Brasil, com o seu processo de independéncia,achistéria do cultivo do café — no
periodo monarquico e republicano, incluindo a higtda entrada do café no Brasil, sua

producdo, a mao-de-obra escrava e imigrante, o dedada nas fazendas de café e o
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desenvolvimento e crescimento das regides do alRalaiba, Sdo Paulo e a Zona da
Mata mineira. Ainda nesta mesma unidade, prossegoenestudos das primeiras
fabricas instaladas no Brasil, seu desenvolvimantdecorrer do século XX brasileiro,
o cotidiano dos trabalhadores das fabricas e ositair adquiridos por estes
trabalhadores sobre as condi¢cdes de trabalho. Mmten dentre todos estes temas
estudados nas doze paginas que compdem os ddislesgiesta unidade, os indigenas
nao estdo presentes em nenhuma pagina.

Diante do exposto, a analise dos livros didatiamgrabalho de pesquisa que
desenvolverei neste capitulo esta organizada dd@acom os seguintes temas: Tema 1
— O trabalho dos indigenas; Tema 2 - As tradic@dsirais indigenas; Tema 3 - O

passado das sociedades indigenas do Brasil; Ten@s4ndigenas no Brasil de hoje.

2.1.1 O trabalho dos indigenas

O tema do trabalho dos indigenas é trazido pelo tiestinado a terceira série,
no segundo capitulo da unidade que estuda a pladalicultural, apresentado dentro do
contexto do passado historico dos indigenas eedigeito a sua propria organizacao
social do trabalho.

Inserido no tema da “Diversidade étnica e cultuesifa um pequeno texto que
identifica a caca, a pesca e a coleta de plaritesses praticadas pelos indigenas, que
diz: “Os povos indigenas retiravam tudo o que pe@m da natureza. Praticavam a
caca, a pesca e a coleta de plantas silvestresng\jgovos plantavam mandioca, batata-
doce, milho, abébora, entre outros produtos” (MARINVEVEDO; ORDONEZ, 2001,

p. 25).
Ha, junto a este texto, uma ilustracéo (llustraBfisob a forma de desenho,

retratando um indigena adulto e uma crianca indigescando um peixe com suas
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lancas. A imagem tem como autoria o Estudio Lapégieb e a mesma nos parece
retratar uma etapa do processo educativo da crindigena. A crianca aparece sentada
na parte da frente da canoa e segura uma lancaneamtho menor. Ja o adulto aparece
representado por um corpo musculoso, que esta enagparte central da canoa, e tem

a sua lanca enfiada sobre o peixe.

Estudio Lapis Magico

llustragé@o 3 — Gravura que especifica a pesca ¢abalho indigena.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 2B)

Com o subtema intitulado “A terra” o livro expde ymequeno poema de
Eunice D. de Paula, que assim se apresenta: “Erradue a gente planta a roca. A
gente planta mandioca. Tem muito tipo de mandidbean mandioca de fazer farinha e
de fazer beiju. Tem mandioca de fazer bebida. Teandmca de comer cozida, de
comer assada. Os indios tém roca grande de mahdid@aPAULA apud MARIN;
QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 26).

Através deste poema, os autores do livro inserem texto explicativo
identificando a relac&o especial que os povos amdig tém com a terra. Por meio dela,
eles plantavam e colhiam em grupo, retiravam omeaiios necessarios para a
sobrevivéncia, produziam suas panelas e potescpamgar agua e guardar sementes.

Abaixo deste texto, a questdo do trabalho dos emdig aparece novamente através do
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tema “A divisdo das tarefas”. Num texto, contendwa paragrafos, esta qualificada,
como costume que ainda se mantém entre os diveosos indigenas, a divisdo social

do trabalho que tem por critério o sexo.

Era costume e ainda se mantém entre diversos podigenas a
divisdo social de trabalho, que tem por critérgero.

» As tarefas eram divididas entre todos. Os homkefiavam a tribo,
guerreavam com outras tribos, cacavam, pescavanstrutam suas
casas, faziam o fogo e derrubavam a mata paradanea.

» As mulheres plantavam a roca, coletavam, faziabidbe e os
adornos femininos. Transportavam alimentos e caiedos filhos.

* Os idosos faziam cestos e objetos de ceramicéiagms pelas
criancgas.

e A golheita era uma pratica coletiva (MARIN; QUENE;
ORDONEZ, 2001, p. 27).

Falando a respeito do trabalho indigena, da ec@ande subsisténcia e os
projetos de desenvolvimento econdmico nas areagends, Silva (1995) observa que
os indios, quando em condi¢des ideais, trabalhamegsohoras por dia, assegurando
para as suas sociedades boas condi¢cbes de satmleneietacdo e de sobrevivéncia,
através do sistema coletivo de trabalho na teda Bdo acumulo de excedentes, o que
nao permite a exploracdo do trabalho. No entanpmsar do texto identificar
corretamente uma forma social de organizacéo dalbra, ele n&o se deteve a retratar o
fato de que a agricultura estava presente nasdsaige indigenas sedentérias e semi-
sedentarias, que se fixavam permanentemente ouotargmente em um local,
permitindo, assim, o cultivo da terra. De acordmdmckhart e Schwartz (2002), entre
0S povos nao sedentarios praticamente ndo haviaumercultivo de variedades
domésticas e nenhuma povoagdo permanente. A maergeus habitats — desertos,
costas rochosas, pantanos, areas florestadas f@nteis, distantes de grandes rios, e

planicies — era pouco apropriada a exploracdo @griDesde modo, a organizacao

social de trabalho se dava através da caca e dma® alimentos, sendo a caga uma
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atividade exclusivamente masculina. Unida ao texi® o livro traz sobre a divisdo das
tarefas estd uma ilustracdo (llustracédo 4) sobrrmdade desenho, na qual homens e
mulheres parecem estar trabalhando na colheitaagdiota. Ha, na imagem, mulheres
com cestos cheios de uma espécie de raiz, que ideglua mandioca, devido a uma
figura inserida na imagem, na qual um homem indigesta com uma planta em suas
maos dando sinais de que acabava de retira-larda #&s folhas da raiz, que se

encontram nas maos deste indigena, se assemeltialma&sda raiz da mandioca.

Eduardo Borges

llustragc@o 4 — Grupo de indigenas fazendo o trabadhcolheita.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 23)

Muito embora a ilustracdo 4 indique a pratica ¢edetla colheita, a mesma
nao pode ser classificada por uma imagem de féoipceensao, pois ndo ha qualquer
descricdo ou legenda que qualifique o produto gtee gendo colhido e o material que
esta sendo utilizado para a colheita.

Ja a unidade que estuda os movimentos populaci@misatar a questdo das
migracdes, fala a respeito do trabalho indigenaocoréo-de-obra para o colonizador

do Brasil. Neste sentido, a tematica indigena taeteaneste texto é veiculada como
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aporte de um conteldo mais abrangente. Deste nmdsybtema intitulado “A
mineracdo desloca as pessoas” apresenta um umagrgi@ (MARIN; QUEVEDO;
ORDONEZ, 2001, p.98) que retrata os indigenas comdo-de-obra a servico dos
colonos paulistas, que diz: “[...] cada ano vémfnaigs quantidades de portugueses e
de estrangeiros para passarem as minas. Das cidaldss reconcavos e sertdes do
Brasil vao brancos, pardos e pretos, e muitos $ndiioque os paulistas se servem”.

O tema do trabalho dos indigenas retratado no tlarquarta série, também se
especifica pela méo-de-obra dos indios a serviggptmizador do Brasil. Sobre o tema
do trabalho, o livro traz esta referéncia na uredddis, nos capitulos intitulados “No
tempo do pau-brasil” e “A economia canavieira”.

O capitulo intitulado “No tempo do pau-brasil” idiéisa a arvore denominada
de pau-brasil como o Unico produto da terra guepogugueses acabavam de
conquistar, e que Ihes despertou o interesse.dPaee, a retirada e o transporte deste
produto, o livro descreve as etapas do processaneemegistra que o trabalho era

realizado pelos indigenas que habitavam as reljfideneas.

Os indigenas que habitavam as regifes litoranetsvam as arvores
de pau-brasil, tiravam as folhas, carregavam as foor mais de vinte
quildmetros, até as feitorias e depois levavanoatgavios.

Em troca do trabalho realizado, os portuguesesndaas indigenas
produtos de pouco valor: colares de micangas, soumoridas,
contas, pentes, espelhos, facas e, para faciltereta, também serras
e machados.

Esse tipo de troca recebe o nome de escambo.

De inicio, o relacionamento entre os habitantestel@a e os
portugueses era amistoso.

Os indigenas gostavam das mercadorias que recebiaate se
ofereciam para ir buscar o pau-brasil.

Contudo, na medida em que aumentou o interesserdpe por essa
madeira, o trabalho indigena tornou-se fundameatal portugueses
passaram a obrigar os indios a realiz-lo.
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A noticia da existéncia de pau-brasil na AméricmIse espalhou pela
Europa. Os franceses, particularmente interessageles passaram a
frequentar o litoral brasileiro. (MARIN; QUEVEDO;RIDONEZ, 42
série, 2001, p. 48)

De acordo com Lockhart e Schwartz (2002), nos proseanos de contatos
entre 0s europeus e o0 Tupi, ndo havia muitos prdecausados pela grande distancia
entre os conceitos de economia de ambos. Duraritentas primeiros anos, as relagdes
eram basicamente de escambo, portugueses e franoasessitavam dos indios para
levar os troncos para as feitorias e postos naaoestem troca deste trabalho, os
europeus ofereciam mercadorias baratas, enfeitgidpos e as vezes machados e ferro.
Isto ndo era considerado muito destrutivo parada dos indios, porque a propria
derrubada das arvores era uma atividade masctdidi@ibnal que podia ser organizada
com base na aldeia.

Inseridas junto ao texto intitulado “O escambo”@estduas ilustragbes do
Estadio Lapis Magico. Na primeira imagem (llustac&), os indigenas estédo
carregando toras do pau-brasil, encaminhando-asgsamavios. Vé-se, nesta imagem, a
estrutura fisica dos indigenas sendo representatia fprca, por muasculos bem
formados, por tracos anatémicos e corpo atlétia.sdgunda imagem (llustracéo 6),
sao retratados os indigenas recebendo as mercadosgoortugueses. Nela as figuras
ndo se encontram tao distintas, o tratamento dagagem nao distingue tracos faciais,

vé-se um indigena “raquitico” e se mantém uma wocam todo o corpo da imagem.
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llustrag@o 5 — Gravura representando a coleta debpsil.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 200148)

llustragoes: Estudio Lapis Magico

llustracao 6 — Gravura representando o escambo
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 200148)

O autor procurou articular as imagens com o texal, no entanto, as
ilustragbes parecem constatar a presenca de uno igeinérico, estereotipado
fisicamente por um porte atlético (llustracdo 5)pou um corpo “raquitico” (llustracao
6), nao distinguindo, em ambas, os tragos faciais.

O tema da méo-de-obra do indigena se encontraétammio capitulo que
estuda a economia canavieira. Em uma imagem pertenao Estudio Lapis Méagico
sdo retratados indigenas trabalhando nos canasabsa vigilancia de um colono. A

imagem é toda pintada na cor azul e, por causalidep da cor, s6 foi possivel definir
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guem sao os indigenas e quem é o colono devidguasaitens que os caracterizam

como cabelo, trajes e objetos que carregam.

Na fase oa instalacao da economia canavieira fof
usarla & mao-de-ohra do escravo Indigend,
Posterformente Lsal-se a maa-de-obra do escravo
africano. O trafico de escravos negros fof mais
urna fonte de fucros para Portugal,

Facfimine apis Wiz

llustraga@o 7 — Gravura representando a mao-detotiigena nos canaviais.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 2001 59)

Esta imagem (llustracdo 7) esta relacionada apsorasa legenda contida ao
lado da mesma, ndo ha nenhuma conexao entre anmeageexto verbal junto ao qual
ela esta inserida. O texto contido abaixo da immgem como titulo “A grande

propriedade canavieira” e fala a respeito daslaggias de um engenho:

No engenho havia:

* a casa-grande:residéncia do senhor de engenho, sua familia e
agregados;

» asenzala:habitacdo dos escravos;

» acapela:anexa a casa-grande, congregava os habitantegeiohen
nas ceriménias religiosas;

 as instalacbes do engenho propriamente dito:naficiestrebarias,
casas de cobre, etc.;

« areas de plantio de cana, pomar, plantacdes detpsodestinados a
alimentacao dos moradores da fazenda e matas famzecimento de
madeira. (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 59),

A questdo da mao-de-obra e a busca por traballeaderéornaram o tema

principal do Brasil no século XVI, tendo implicagbgociais de longo alcance para o

posterior desenvolvimento da colonia.
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Lockhart e Schwartz (2002) observam que, para dsnes, o Brasil
representava a mobilidade social por meio da agfigsile terra e da oportunidade de
viver “nobremente”, mas esse sucesso dependiatelgragdo a estrutura comercial da
Europa, que poderia ser conseguida pela exportdgdoau-brasil e do acucar. Para
tanto, os colonos recorreram ao trabalho escrasartbigenas, justificado pela antiga
interpretacdo do fracasso no sistema de escambantiga interpretacéo do fracasso do
escambo na década de 1530 se baseia na suposigéie thnto os portugueses quanto
os indios agiam como ‘homens econdmicos’, que tamawdecisdes racionais em
resposta a condicbes objetivas de mercado. Sustpnda ndo satisfeitos com
quinquilharias, os indios exigiam cada vez maiscadorias caras e armas de fogo,
aumentando assim o custo do trabalho” (LOCKHARTGH®WARTZ, 2002, p. 233).
Segundo Lockhart e Schwartz (2002) esta interplietaguperestima o efeito do
mercado sobre as reacdes dos indios. A economiaindii@s era baseada numa
economia de uso e ndo de troca e subordinada asowtpndicbes como a
responsabilidade familiar. Os Tupi, que eram sesdestarios, e 0os Tapuia — ndo
agricultores — tinham pouco interesse em acumudas Imnateriais, pois, 0 excesso de
posses dificultava o movimento da aldeia. Isto iBgaria @ mudanca para uma vida
mais sedentaria, 0 que possivelmente nao seria atbrap especialmente com a

agricultura Tupi.

2.1.2 As tradi¢des culturais indigenas

O tema das tradicfes culturais indigenas é enamtraum primeiro momento,
no livro destinado a terceira série sob o titulo d&ersidade étnica e cultural”. No
texto, esta citado um trecho da carta de Pero ¥aZaiminha identificando os tracos

fisicos dos indigenas e suas vestimentas. Na seqidm texto, os autores sinalizam a
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presenca de muitas tribos indigenas que aindaeexisb Brasil, embora grande niamero
tenha sido dizimado pelos portugueses ou por desenca

Segundo os autores, pode-se afirmar que a maiesiagl tribos descende de
quatro grandes troncds Tupi, Jé, Caraiba e Aruaque. Esses povos indégeea
organizavam geralmente em tribos, subdivididas leieias ou tabas. Cada aldeia tinha
um chefe e em suas ocas viviam familias extensses Endios retiravam tudo o que
precisam da natureza, praticavam a caca, a pescaleta de plantas silvestres. Alguns
povos plantavam mandioca, batata-doce, milho, abélabricavam canoas e deixaram
como contribuicdo, a nossa cultura, os diversos daanandioca.

Observa-se que o texto apresenta formas socia@gdmizacdo mas, assim
como afirma Lemos (1999) no que se refere aos a@dosedos livros didaticos, ele
classifica os indigenas genericamente, por ndo tiiddnlos etnicamente, nao
apresentar suas diferentes caracteristicas cslfuesiumindo seu legado cultural apenas
aos diversos usos da mandioca. Ribeiro (1995, $) @hiserva que a mandioca é a
principal planta herdada do aborigine brasileir@pfesentando 80 a 85% da racao
alimentar da maioria dos grupos indigenas amazénidd cultivo da mandioca
apresenta algumas vantagens como: ser pouco seseefiragas, ter maior rendimento
por unidade de area, crescer em qualquer tipo ldetrepical, produzir cerca de 6 a 8
meses depois de plantada, sua raiz poder ser @ataeapropria roca, por dois a trés
anos, e produzir inUmeros alimentos. Segundo RiIb@i®95, p. 214), “a mandioca
continua sustentando — em propor¢cao maior que gertmptro alimento — a populagao
brasileira.” Entretanto, esta mesma autora sinatjga a contribuicdo dos povos

indigenas a cultura brasileira ndo se resume a@sadiversos usos da mandioca, nos

8 O texto traz esta palavra grifada e lhe da comwifiiado, expresséo usada para se referir & orieem
uma familia ou de uma etnia. Ndo ha qualquer reféaéao termo troncos linglisticos.
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ramos entre a etnologia e a biologia, sua cong@mise estende ao saber etnobotanico,
ao saber etnozooldgico, a fauna fluvial, a faun@s$ére e a outras praticas agricolas.
Ainda sobre os quatro grandes troncos, 0os autooesdram um paragrafo
sobre os Tupi, identificando sua forma de orga®iaagocial — através do numero de
familias, do nimero de seus moradores e da forneagamizacao das habitacfes. Junto
a este paragrafo, esta inserida a imagem da alide@ovo Karaja (llustracédo 8) e a
organizacdo de suas habitacdes. Entretanto, seguteddo escrito por Darcy Ribeiro
(1977) sobre os Indios e a Civilizag&o, ao traguraas tabelas e mapas referentes as
sociedades indigenas brasileiras separadas portseu®s, este ndo identifica os
Karaja no tronco Tupi. Ribeiro (1977) ndo qualiftamome do tronco Karaja, mas se
refere a ele como uma sociedade que foi enconiltzatia entre os povos de lingua Jé,
concentrando-se principalmente nas praias do raguaia, no centro geografico do
Brasil, alimentando-se de peixes, tartarugas évanlio rogas. Isto nos remete a pensar
nas palavras de Grupioni (1995), quando este ohsgwne, nos livros didaticos, os
indigenas aparecem com uma heranca cultural geaaetal pois agora eles sdo Tupis,

adoram Jaci e Tupa e moram em ocas ou tabas.
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Aldeia do povo Karaja.

B ——
‘ i -
llustracao, in Histdria dos povos indigenas — JMM W AL

500 anos de luta no Brasil, de Eunice D. de Paula et alii. Editora Vozes

llustrac@o 8 — Gravura representando a aldeia do Karaja.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 2B)

Ainda sobre as tradi¢cdes culturais, o livro dediwds duas paginas ao estudo
desta tematica. A primeira pagina contém um terto trés paragrafos que descreve,
no primeiro paragrafo, a forma de escolha dos shads tribos e as caracteristicas que
este chefe deveria ter. No segundo paragrafo, emt#cterizado o “conselho dos
ancidos”. Este conselho era formado pelos chefssfatailias, pelos pajés e pelos
guerreiros. O conselho decidia sobre as mudancdscdk sobre a guerra ou a paz e
sobre a execuc¢do dos prisioneiros de guerra. @itengaragrafo retrata a religiosidade
dos indigenas. Os autores do livro apontam quendfyénas adoravam muitas
divindades e suas lendas contavam a histéria daslddes e explicavam os fenébmenos
gue os indios ndo conseguiam justificar por outreos. Na continuidade deste
paragrafo, os autores falam sobre os pajés com@imespeitados e temidos pelo
povo, que tem fé nos poderes sobrenaturais quééategara fazer o bem ou o mal.

Observamos que a religiosidade dos indigenas,itdeBortexto, parece revelar

uma forma de preconceito que o classifica como eminderior. Embora o texto n&o
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expresse isto claramente, esta contido no mesnu®ia dos indigenas como seres
superticiosos, que se utilizam da religido paraliexp fendbmenos que Ihes séo
desconhecidos. Sobre esta questédo, tanto Nos8lf&)(tomo Silva (1987) descrevem
que os livros didaticos apresentam elementos queomigtram a inferioridade dos
indigenas e de sua cultura. Dentre estes elemeétaiestacado pelas autoras, a
classificacdo dos indigenas como seres superstsios

Na segunda pagina da descricao das tradi¢cdes natiges autores descrevem,
em trés pequenos paragrafos o ritual da pajel&igalizado como um ritual comum no
norte do Brasil e uma heranca dos povos indigeagsadsado, o ritual € descrito no
livio como uma ceriménia na qual o pajé danca gacanm o Maracd na mao,
enquantgouxa o cigarro de taudfi Ele se comunica com o sobrenatural e é escolhido

para ser pajé por sua sensibilidade e sabedorimantom as ervas.

A pajelanca € muito comum no Norte do Brasil, erpeeml na
Amazobnia. E uma heranca viva dos povos indigenamsggsado.

A pajelanca € um ritual realizado pelo pajé, o q@akdita que se
comunica com o mundo sobrenatural. Por meio desgartcacao, as
pessoas acreditam que ele cura os males do cagpalena.

Durante o ritual, o pajé danca e canta com o0 maracgado, enquanto
puxa o0 cigarro de tauari. SO assim, ele se comug@ma O

sobrenatural. O pajé é escolhido por sua sensibiice sabedoria em
lidar com as ervas. (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001 29).

Sobre o ritual de pajelanca, presente em algunsdsales indigenas como 0s

Mehinaku e os Kalapalo, Costa (1987), ao descravaultiplicidade de sobrenaturais

19 Maraca é um chocalho que é feito, as vezes, dmcaatica. E um pequeno globo, cheio de pedrinhas
esféricas, também de bolas de terra-cota ou teegstais, tem um penacho no alto e, em baixo, o cab
de madeira, osso, chifre, palha ou fibras. Agitaelm pajé, curandeiro da tribo, na hora das invilesic
dos sacrificios e das mandingas, enxotava do abmpdtima os espiritos malignos. O Maracd, portanto
sinaliza o poder espiritual, que pode atrair bosgiréos e se defender dos maus. Disponivel em:
<http://www.inventabrasilnet.t5.com.br>. Acesso @&:abr. 2006.

20 « L, . , . ,
Arvore originaria das matas de terra firme nosis$ do Amazonas, Para, Roraima e Amapa.
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presentes no pensamento alto-xinguano, verificahqueeste ritual, algumas distincées
entre as sociedades indigenas que o praticam. Bestidlo, a autora cita os exemplos
do pajé Yatama que cura através do fumo e do emmglegemédios vegetais, e o pajé
Yakapa, vidente que diagnostica as razdes da doenca

Inserida junto a este pequeno texto intitulado ‘@eRin¢a’, esta uma grande
imagem (llustracdo 9), com a inscricdo do Estudapis Magico. Nao ha qualquer
descricao ou legenda no corpo da imagem que darsuta representatividade como um
ritual de pajelanca. Entretanto, pode-se deduzarajimagem (llustracdo 9) caracterize
um ritual de pajelanca devido as semelhancas aiéstentre o que a imagem expressa
e o texto descrito no paragrafo anterior. Assindeen relacao entre o texto e a imagem
torna-se comprometida pela falta de informacdes€la precisas quanto a sua funcéo

junto ao texto

2
=
=
o

llustrac@o 9 — Ritual de pajelanca.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 200128)
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O livro destinado a quarta série ndo traz, em smuteddo, referéncias
concretas sobre as tradicbes culturais indigenaseritanto, ha, no livro, tracos das
tradi¢cdes culturais indigenas inseridas em trésgedistintos. A unidade que estuda o
tempo historico desenvolve um capitulo sobre a géedilo tempo e inclui a imagem de
um calendario Pataxd. A imagem se encontra juntomapequeno texto intitulado
“Outros calendarios no Brasil” e nele os autoreciyem que “os povos indigenas que
habitam o Brasil possuem seus préprios calend@aos marcar os acontecimentos da
vida diaria.” (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 28

A imagem, em forma circular, contém desenhos quenfareferéncia aos

meses do ano.

Moveernibsre

Crdtubara

llustragé@o 10 — Gravura do calendario do povo Fatax
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 200128)

Abaixo da imagem, esta transcrito o que cada dashdds significa
relacionados aos meses do ano:
Janeiro — Més do preparo do solo para o feijao;
Fevereiro — Més da planta do feijao;
Marco — Més da capina;

Abril — Més da Festa do Awé;
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Maio — Colheita do milho;

Junho — Més do Frio;

Julho — Més do curso dos professores indigenas;

Agosto — Més de volta as aulas;

Setembro — Més do preparo do solo para o milho;

Outubro — Més da planta do milho;

Novembro — Més das aguas;

Dezembro — Més de manga, jambo e sapata.

Na inscricdo ao lado da imagem, esta a referéiManfjuahd — Kanatyo”.

A imagem do calendario Pataxd, inserida nas paginasanual, foi retirada
do livro O Povo Pataxo e suas histéria®h imagem compde a capa do livro, que foi
escrito e produzido em 1999 pelos professores emdig Pataxd — Angthichay, Arariby,
Jassana, Manguahd Kanatyo Il, Araiby Pataxd, MamjiRataxdé e Kanatyo Pataxo,
tendo em vista a proposta de escrever um livramueesse os desenhos e a histéria da
cultura Pataxd, que foram oralmente transmitidesetaborados para a cultura esétita
Observei que o texto colocado junto a ilustracdogl@ tematiza o calendario Pataxo,
parece ter sido incluido na tematica dos estudssdendarios apenas como forma de
ilustracdo, pois, enquanto os demais calendariodsécritos e explicados através de
textos verbais, ocorre uma exclusao, um silenciéoeas explicacoes e descri¢cdes do
calendério Pataxo.

Ainda neste mesmo capitulo, estd contida uma angdibre as mudancas e as
permanéncias nas vivéncias humanas e a Arqueogaconhecimento historico.
Segundo os autores do livro, no processo histéaisanudancas e as permanéncias nas

vivéncias humanas podem se dar em um tempo de durégdo, média duragdo ou

I Disponivel em: <http:// www.fnly.org.br>. Acessme26mar. 2006.
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longa duracdo. Para cada uma destas duracdes h@atagrafo trazendo seus
significados.

Os autores afirmam que a longa duracéao se rdfefjeas permanéncias que se
estendem por muito tempo, como alguns de seusobabitcostumes” (MARIN;
QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 30). Como exemplo citadbre a longa duracio,
esta um texto intitulado “O povo Ticuna e a duragddempo”. O texto inicia com um
paragrafo afirmando que a nocao de longa duragagessente entre varios povos do
Brasil, como os indigenas Ticuna. Com este peqpardgrafo, os autores propdem aos

alunos a leitura do relato de um Ticuna:

Cada um de noés Ticuna pertence a uma nagdo, ngoedem
portugués também pode se chamar cla. Assim asgsesabem com
guem devem e com quem ndo devem se casar.

As pessoas que pertencem as nacdes do avai, jengmpva, buriti
ou oncga s6 podem se casar com pessoas que tenbam‘da penas”
atchit, como maguari, mutum, arara, japé ou galinba filhos
herdam a nacao do pai. Desde o principio foi assim.

A histéria conta que antigamente o povo de Yo'iaesttodo
misturado.

Ninguém tinha nome e ninguém podia se casar. E¥wédgoreparou
um caldo de jacarerana e deu um pouco para cadagpdzovando o
caldo, a pessoa descobria a sua nacdo. Depois, disspessoas
comecaram a se casar. (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 1200
p.32).

Embora a proposta deste relato do Ticuna evideno@gdo de longa duracao,
no texto, os autores do livro ndo identificam e metacionam esta “longa duracao”
com a tradicdo cultural dos Ticuna. H4, portanteste caso, a auséncia das
caracteristicas étnicas da sociedade Tréugae, segundo os autores do livro, tem

presente, em suas tradi¢cdes culturais, a nocaengaotde longa duracéo.

2 Segundo Laraia (1995), os Ticuna s&o indios quenviao Norte da rodovia Transamazonica e ao Sul
do rio Solimbes. Sdo cerca de 23.000 indios quelopgos anos viveram no cativeiro, nos seringais d



71

Em relacdo a arqueologia e ao conhecimento histdoitivro define o sentido
da palavra arqueologia e identifica os diferentasenmis que podem ser considerados
vestigios deixados pelos que nao utilizavam atasajue permitem que se conheca
aspectos do modo de viver de grupos que habitarderra deste os tempos mais
remotos. Junto a este texto esta a imagem de ugaadee ceramica cuja legenda a
identifica apenas como uma peca de ceramica cataugdlustracdo 11) de
aproximadamente 1000 anos, encontrada no sitioeEantapeva, Sdo Paulo. Nao ha,
nesta peca, nenhum tipo de explicacdo sobre osc¢tsp do modo de viver’ das
sociedades que fabricavam esta ceramica e tambemandescricdes que caracterizem
0 que € uma ceramica corrugada. André Prous, enlivseuArqueologia Brasileira
(PROUS, 1992), ao falar sobre a ceramica indigeasileira, verifica a existéncia de
algumas formas de tratamento complementar a sajged& ceramica para evitar que a
peca, deixada bruta, fiqgue com a superficie asparae estas formas de tratamento,
esta a decoracdo corrugada, na qual “os roletepisgados transversalmente pelos
dedos, formando-se pequenas ondas sucessivas” (BRO92, p. 94). Ainda segundo
Prous (1992), a ceramica corrugada é um elementaltiaa tupiguarafi. Esta cultura
fazia uso da decoracdo corrugada e suas variagasigamente para a producédo de

recipientes para cozer alimentos e armazenar bquid

rio Solim@es. Foram famosos pela confeccdo de maEsa@@rimoniais e pela utilizacdo de zarabatanas
com dardos envenenados pelo curare. A organizagaéil stradicional consistia em varios clas
aglutinados em metades exogamicas.

% Prous (1992) descreve no texto que alguns pestuis evitam a palavra tupiguarani (sem hifen)
devido ao fato de que varios grupos histéricosadailfa Tupi-guarani (com hifen) ndo possuem ceramic
(por exemplo os Tapirapé, os Guayaki e os Muduruku)
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Museuy Paulista - Usp/sp

Urna de cer8mica corrugada.
Essa peca tem aproximadamente
1000 anos e foi encontrada no
sitio Fonseca ltapeva, S&o Paulo

llustragdo 11 — Gravura de uma urna de ced@morrugada do Museu Paulista —

USP/SP )
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDOREZ, 42 série, 2001 38)

Ainda no livro destinado a quarta série, a unidgeedesenvolve os estudos da
sociedade e da cultura no periodo colonial, temeesg¢us temas o0 espaco urbano
colonial. Os autores descrevem que 0s portugugsesrpram transportar para o Brasil
0os modelos arquitetdnicos e urbanisticos de Pdrtygaém, observa-se que, na
arquitetura das cidades de origem colonial, ha nalgpadrées portugueses com
influéncia indigena: “Os colonos portugueses praxem transplantar de Portugal para
0 Brasil os modelos arquitetdénicos e urbanistitéds.entanto, quando observamos a
arquitetura brasileira e as cidades de origem @lonotamos que existem alguns
padrdes portugueses com influéncia indigena” (MARQUEVEDO; ORDONEZ,

2001, p. 104).
Logo abaixo deste paragrafo, ha um texto intitulddodelo arquiteténico” e

junto a ele estdo cinco imagens que retratam adéresas e as cidades do periodo
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colonial. As imagens, ao retratar as residéngmsas de familias abastadas, a Bahia do
século XIX e a cidade de Olinda em 1647, ndo tramemhuma referéncia ou nota

explicativa sobre 0 modo como se deu a influéneiacdtura indigena nos modelos

arquitetbnicos e urbanisticos nas cidades de org#onial. Neste sentido, € possivel

observar que o tratamento da tematica indigenadovado apenas de um conteudo
mais abrangente, servindo como uma referéncia oaparie para este contedudo maior,
que foi concebido pelos autores para ser transmjiicto aos alunos.

Ha, entre estes trés temas distintos, retrataddisroadestinado a quarta série,
um dado que os assemelha no que se refere aeadiglturais indigenas: em todos
este temas os tracos das tradicbes culturais masgioram incluidos apenas como
aporte de um conteddo mais abrangente, como ilwstsaque, assim como afirma
Rodrigues (2005), permitem que os indigenas segmmesentados e expostos de forma

generalizada.

2.1.3 O passado das sociedades indigenas do Brasil

O livro Historia com Reflexdq para a terceira série, inclui o passado das
sociedades indigenas do Brasil no tema que retaferiodo da chegada dos
portugueses e a colonizacéo brasileira.

Inserido na unidade que estuda a “Pluralidade @ilfo capitulo que trabalha
com o passado das sociedades indigenas apresbtémas que retratam as tradicoes
culturais, o trabalho e os indigenas como os proadiabitantes do Brasil. Deter-me-ei
neste topico para coletar os dados dos indigemas oe primeiros habitantes do Brasil.
Em um pequeno texto intitulado: “Os povos indigermagneiros habitantes”, esta a

descricdo dos povos indigenas antes da chegadpodigjueses no Brasil. Estes ja
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viviam e conheciam a terra bem antes da chegadgattsgueses, no ano de 1500.
Viviam nas matas, nos campos, nas montanhas elardsigs. Conheciam os animais
gue viviam na terra, no ar e nas aguas. Alimentas&arde alguns deles e dos frutos,
raizes e sementes que esta terra dava. Junto texdstesta inserida uma outra gravura

de Theodor de Bry — 1592, de acordo com a ilustra@a

Detalhe de gravura de Theodore de Bry - 1592

llustragdo 12 - Gravura representando os indiggnaviviam no Brasil antes
da chegada dos portugueses.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001283)

As figuras humanas ndo se encontram distinguidasragos faciais. Ha, na
imagem, corpos nus e atléticos que aparecem adescia uma expressao de
movimentos como se estivessem num ritual de d&®&acenko (1996), ao analisar as
alegorias da experiéncia maritima e a construcaeutdopocentrismo, verifica que os
europeus, quando entraram em contato com as farstéiicas de exuberancia corporal

como plumagem, colares, cintos, pinturas e tintooagorais, ndo as incorporaram nem

as interpretaram, mas as recolocaram na logica epaesentacao alegoérica. As
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representacdes da Ameérica eram bastante homogémeaslavam o codigo de base da
cultura européia renascentista. Tracos como ageglemarcas, a beleza imaculada, o
corpo proporcional, sédo algumas das convencdesederes que vao incidir sobre os

povos da América. Ao inserir, no livro didatico, anmagem de Theodor de Bry ao

lado de um texto que fala dos primeiros habitamtesBrasil, embora haja uma

proximidade de temporalidades, esta imagem parsteg desassociada da descricao
trazida no texto sobre os povos indigenas. Enquanexto escrito descreve onde 0s
indios viviam, do que se alimentavam, os animaes cpnheciam, a imagem parece
representar, através dos movimentos corporaisjtuai de festas ou de danca.

Um outro tema do livro, que fala sobre a diversgdéthica e cultural, assevera
que a informacdo mais antiga sobre os “nativosSil@iaos é a que consta na carta de
Pero Vaz de Caminha. Por meio de um pequeno fragmds carta, os autores
descrevem as formas fisicas dos “nativos” e inclyemto a este pequeno fragmento,
um mapa (llustracdo 13), que tem como titulo “BrasDistribuicdo primitiva dos
grupos indigenas”. Segundo a descricédo contidaria mferior do mapa, este mostra a

distribuicdo dos grupos indigenas, em 1500, pefddeo do Brasil atual.
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BRASIL- Distribulgéo primitiva
dos grupes indigenas
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O mapa mostra-a distribuiqao dos grupos indigenas, e 1 5{_}0,

pela territério do Brasil atual. Observe a localizagdo dos Ma3lores grupos.
Os Tupi-guarani habitavam o litoral e alguns pon tos oo intertorn

O Jé ocupavam parte do interior, Ir).r."r;c:.-palmpn_f—@ o J—’.far'ai}.fta.:.- Central;

o5 Aruaque e os Cariba localizavam-se na regldo amazonica.

Hawvia muitos outros grupos menores, coma os Carfri, Pano,

Tucano, Charrua, =fc

llustracdo 13 - Uma leitura cartografica da distigho das sociedades indigenas em
1500.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 28)

Parece ndo haver um vinculo entre a ilustracadragmento da carta de Pero
Vaz de Caminha, porém, observando o mapa enquaotosp pedagdgico, notei que
ele possibilita ao aluno identificar os grupos gatias que habitavam o territorio
brasileiro em 1500. Entretanto, Monteiro (1995), suas pesquisas, refere-se aos
cuidados que se deve ter a respeito das informag@esretas sobre as sociedades
indigenas. Para Monteiro (1995), € necessariomefiar alguns pressupostos vigentes
no estudo das sociedades indigenas, pois qualgtieragva na época do contato tem
que levar em conta os efeitos diferenciados dasgag@esobre os povos distintos e 0s

movimentos espaciais de grupos indigenas em dectaréo contato.



77

Observei que os temas dos conteudos inseridosvrim destinado a terceira
série permanecem 0s mesmos que foram citados migRes (2005), nas analises que
esta realizou a partir dos livros didaticos, enseanos de 1989 a 1999. De acordo com
esta autora, entre os conteudos recorrentes nogamatidaticos, estao: a pré-histéria
do Brasil: apontamentos sobre a ocupacdo humardemagrafia dos povos indigenas
na chegada dos europeus. Neste sentido, ao obsgwnear entre 1989/2001, os
conteudos recorrentes permanecem 0sS mesmos, concomd a prépria Rodrigues
(2005) que a “visédo de indio” que € ensinada peegce@a mesma de anos atras.

O livro didatico destinado a quarta série tem a&qmea dos indigenas apenas
no tempo passado. Neste sentido, sdo encontragassadados do trabalho dos
indigenas, das tradi¢cdes culturais indigenas dmditdigenas no periodo da colonizacao
no Brasil. Minha incursdo neste topico sera cotitans dados dos indigenas no
periodo da colonizagdo no Brasil. A unidade quadasb “Brasil portugués” tem, no
capitulo intitulado “No tempo do pau-brasil”, oat da visita dos franceses ao litoral
brasileiro, em 1504, em busca do pau-brasil eiasgas que foram feitas com os povos

locais:

A riqueza sempre desperta cobica! Logo que se fespa noticia

sobre a existéncia de uma terra fantastica e psonaisapareceram
concorrentes aos portugueses. Os primeiros foramegadores

franceses. Em 1504, j& visitaram o litoral brasil@m busca de pau-
brasil. Conforme era de esperar, surgiram confl@oforam feitas

aliancas com os povos locais. Os Tupiniquim e gadi@, que havia

muito guerreavam entre si, tomaram partidos ditesen os

Tupiniquim uniram-se aos portugueses e os Tamo@franceses.

Houve conflitos na terra e no mar até 1516. Depessa data, o rei de
Portugal tomou medidas mais enérgicas e encarrédmidévao
Jacques de expulsar os franceses. Ele conseguiar eyiie se
instalassem. Mais tarde, o rei da Franca resoleatart de novo a
sorte e enviou, entdo, 600 colonos para fundaré&ma@ca Antartica.
Esse grupo fixou-se na llha de Seregipe, mais tati@mada
Villegaignon, atualmente sede da Escola Naval,idade do Rio de
Janeiro. Ficaram ali alguns anos, mas acabarano sxpiilsos pelos
portugueses. (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001,p. 49)
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Logo abaixo deste texto, estd também um didlogre entfrancé¥ Jean de
Léry e um tupinamba, intitulado “Sabedoria Indige&m alguns dados biogréficos,
contidos no texto sobre Léry, esta afirmado que est um missionario calvinista que

viveu entre os tupinambas, no século XVI.

Jean de Léry, missionario calvinista que viveueeof Tupinamba, no
Rio de Janeiro, no século XVI, deixou-nos um irgsamte relato de
tudo o que se viu e ouviu, mostrando que aquele,donge de ser
selvagem, tinha uma grande sabedoria moldada atdaviéempo.

Uma vez um velho indio perguntou:

- Por que vocés, méire perd® vém buscar lenha de téo longe para se
aquecer? Vocés ndo tém madeira em sua terra?

Respondi que tinhamos muita, mas nao daquela qdalig¢ que ndo a
gueimavamos, como ele pensava, mas que dela ticdviinta para
tingir.

- E vocés precisam de muita? Perguntou o velhoiatedente.

- Sim, contestei-lhe, pois em nosso pais existegoaiantes que
possuem panos, facas, tesouras, espelhos e owtraadworias que
vocés nem imaginam e um s6 deles compra todo donzesil- que
vocés tém, voltando com muitos navios carregados.

- Ah! Retrucou o selvagem, mas esse tao rico, éengel fala, ndo
morre?

- Sim, disse eu, como 0s outros.

- E quando morre, para quem fica o que deixa?

- Para seus filhos, se ele tem, ou para seus irroéoparentes
proximos, respondi.

- Na verdade, continuou o velho - que como se ¥&ard nenhum
ignorante -, vejo que vocés, mair, sdo uns grandesos, pois
atravessam o mar e sofrem grandes problemas, ca®m djuando
aqui chegam. E no fim trabalham tanto para amoniqaezas para
seus filhos e parentes. A terra que alimenta ndé sapaz de
alimenta-los também? Temos pais, mées e filhoseangamamos.
Mas estamos certos de que, depois de nossa madeeaague nos
sustentou os sustentard também, e para isso daguEsem maiores
preocupacdes (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p..51)

Estes dois textos se encontram incluidos na mesmatita e expostos um

apos o outro no livro didatico. Véem-se aqui osomast fazendo referéncias a trés

24 Segundo Sevcenko, em “As alegorias da experiémeidtima e a construcdo do europocentrismo”
texto integrante do livr®aca e Diversidadg1996).

5 Livro didatico informa que esta denominacdo emeadpelos Tupinamba aos franceses.

% Livro didatico informa que esta denominacdo emeadpelos Tupinamba aos portugueses.
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grupos indigenas: os Tamoio, os Tupinamba e osniguypm. Pela descricdo destes
dois textos, os franceses, ao adentrarem no teorhéasileiro, fizeram contato com os
Tamoio e os Tupinambas, porém, em nenhum dos t&éasdicios que caracterizem
0s Tamoio e os Tupinamba, no que se refere a semgnmesma sociedade ou duas
sociedades indigenas diferentes. Alguns pesquissidoomo Darci Ribeiro, André
Prous e Moreira Neto evidenciam que os franceseshagarem no litoral brasileiro,
fizeram aliancas com os Tupinambas, que também demominados de Tamoio ou
Tamuya. Os tupinambas constituem o povo Tupi poelércia. Prous (1992) e Ribeiro
(1977), em suas analises sobre os Tupi, utilizaesntermos Tupi e Tupinamba,
simultaneamente.

No capitulo no qual se desenvolve o estudo da dereglcar, destaca-se que a
regido de maior desenvolvimento deste produto,sécslos XVI e XVII, foi o litoral
do nordeste da Bahia e de Pernambuco. Neste agmtylresenca dos indigenas esta
junto a etapa que retrata as mudancas ocorridasocais onde se desenvolveu esta
economia. Em um texto com oito paragrafos, a pgeseos indigenas se encontra no
terceiro paragrafo. O texto se refere a instaladd@goropriedade acgucareira que se
chamava engenho. Este era o local onde se reurndas tas instalacbes para a
fabricacdo do acucar. Para formar estas grandesiguiades, os colonos portugueses
ocupavam as terras indigenas. Os indios reagiam, ababavam sendo mortos ou
derrotados. Notei, neste pequeno paragfafpue o termo “indigenas” esta colocado de
modo genérico. Como indicado anteriormente, a ahcegido de desenvolvimento da
cana-de-agucar, nos séculos XVI e XVII, foi a rediforanea do nordeste da Bahia e

de Pernambuco, porém, este paragrafo, que trasémefas aos indigenas, nao fez

7 Assim é descrito o paragrafo no texto: “Para faressas grandes propriedades, os colonos portuguese
ocupavam terras indigenas. Os indigenas reagiasiacadavam sendo derrotados ou mortos.” (MARIN;
QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 58)
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gualquer elucidacdo sobre as sociedades indigamasocupavam estas terras, que
foram tomadas para o plantio da cana-de-acucar.
Ao lado deste paragrafo, estd uma imagem do Eshidglis Magico retratando

a fuga e a morte de indigenas (llustracdo 14). Nelaencontram figurados trés
indigenas: um estando morto, o outro recebendoirone o terceiro fugindo. Aparece
também a figura do portugués em duas circunstaridamprimeira, ele esta no corpo da
imagem atirando em um dos indios. Assim como asrdig dos indigenas, este
portugués nao possui tracos faciais distintos.gintto, por sobre esta imagem, ha uma
segunda imagem, que destaca de modo bem distiekprassao facial do portugués

empunhando uma arma engatilhada.

llustracdo 14 - Gravura representando a tomadtedas indigenas pelos
colonos portugueses para o plantio da cana-defaglca
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 2001 58)
Chamou-me a atencdo a expressdo facial deste péstugy 0 modo como

impde sua arma. O ar de gravidade, de seriedad®idduo, a barba e o bigode bem

aparados, como se expressasse virilidade, solidseu poder sobre os indigenas, que
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ele perseguia e matava, parece denotar a presencandeuropocentrismo, com a
superioridade no dominio do portugués “branco” sas indigenas.

No estudo do capitulo que se refere a formacaorgat, ainda na unidade do
Brasil portugués, no primeiro texto deste capitaton o titulo “O Brasil foi territorio
portugués”, os autores do livro descrevem que osigeses, quando chegaram aqui,
encontraram o Brasil habitado por diversos povdigenas que tinham dominio apenas
sobre um pequeno territério. Cada aldeia ocupava determinada area, com chefias
politicas que exerciam poderes locais. Dessa foeamapcao de territério dos povos
indigenas se limitava apenas a area ocupada, glecai. Nao havia qualquer principio

de extraterritorialidade.

Quando os portugueses aqui chegaram, em 22 dedsbdb00, o
Brasil era habitado por diversos povos indigenastipinam dominio
apenas sobre um pequeno territério. Cada aldeigpavau uma
determinada &rea, com chefias politicas que exenpaleres locais.

Dessa forma, a nocao de territério dos povos imdigese limitava
apenas a area ocupada, que era local. Néo havguguarincipio de
extraterritorialidade. (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, @0, p.
78).

Melatti (1987) verifica que, desde os primeirostatss com 0s brancos, 0s
indios se dao conta das diferencas existentes elese diferencas de tradicoes e do
modo de ver o mundo. Melatti (1987) assevera quazao de propriedade néo se aplica
da mesma maneira entre os indios, como o é ensteAnterra € um bem coletivo e 0
que dela se produz e é retirado se destina ao monswividual ou € de propriedade
coletiva.

Ainda nos estudos da formacéo territorial, os imdié@o citados em mais trés
distintos momentos, quando é exposto o conteudxplansao territorial pelas diversas

areas do Brasil. A primeira citacdo esta contidm riexto que tem como titulo “Os
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portugueses transformam o Brasil num territorimoi@l”. Ao discorrer sobre a historia
de como o Brasil foi encontrado e de como se deunaacédo dos pequenos nucleos de
povoamentos, os autores do livro afirmam que, congoknizacdo portuguesa,
desenvolveu-se pela primeira vez a nocdo e a rétcterritério enquanto grande
extensao de terra sobre o dominio de um Unico gaméz. “Foi o Estado portugués que
deu unidade ao territorio brasileiro, porém dizimasupopulac¢des indigenas que aqui
viviam, tomando suas terras e muitas vezes esaraizas” (MARIN; QUEVEDO;
ORDONEZ, 2001, p. 83). Partindo do que foi afirmagste paragrafo sobre a unidade
do territorio brasileiro ter dizimado as populac@®digenas que aqui viviam, tanto é
possivel supor que ndo existem mais sociedadegeima$ no Brasil, como também é
possivel supor que as sociedades existentes néendesn dos primeiros habitantes que
viviam na América. Segundo Melatti (1987), destehagada dos portugueses até a
atualidade, tem havido luta entre brancos e indiosa luta em que estes ultimos
sempre saem perdendo. Por todos os lados por asaohgagam os “civilizados”, a
maior parte das sociedades indigenas desapareceuearestam hoje estdo, em sua
grande maioria, em lugares que os civilizados aind@la alcancaram. Para Ribeiro
(1977), agora, como no passado, entre indios dliZzaigos”, s8o sempre as mesmas
entidades que se defrontam, ou seja, uma etnian@@m expansao e multiplas etnias
tribais a barrar seu caminho. Ribeiro (1977) agsegae, neste confronto, as maiorias
das etnias tribais foram extintas e nas que solmemn permanecem indios que se
auto-identificam como povos distintos dos brasikie vitimas de sua dominacéo.

A segunda citacdo sobre os indigenas, dentro dusloss da formacao

territorial, esta contida no texto que desenvolestudos da expansado rumo ao norte.

A conquista do Norte teve como principal fator éeda do territério
colonial brasileiro. Os portugueses ocuparam adcegimazoénica,
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incorporando os dominios de Portugal a uma vasta que, pelo
Tratado de Tordesilhas, pertencia a Espanha.

Os colonos dedicaram-se a exploragéo das chamexgesdio sertdo,
gue eram produtos naturais colhidos na florestaa(gaanil-bravo,
cravo, baunilha, castanha-do-parda, ervas medicnaismaticas).
Também fizeram o apresamento de indigenas e usasaextracdo
dos produtos ou vendidos para o Maranhdo, onda lsavinstalado a
agro-industria do agucar.

A colonizacao efetiva da Amazo6nia foi obra dos mis#rios jesuitas,
gue através dos aldeamentos fixaram o0s povos makgas terras,

ensinando-lhes a religido catolica e a submissésstado portugués.
(MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 87-88).

Junto a este texto, estdo contidas trés imagensefpagam os indigenas. Na
primeira imagem (llustracdo 15), que contém a ig&ordo Estudio Lapis Magico,
encontram-se seis indigenas observando trés embascajue se aproximam. As
imagens dos indigenas permanecem figurando um fisite atlético, porém, sem

expressao facial.
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llustracao 15 - Gravura representando a chegadpatagyueses a regido Norte do
Brasil.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 2001 87)
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A segunda imagem (ilustracdo 16), também do Estidjids Magico, retrata o
apresamento dos indigenas, realizado pelos pogagu@éa conquista das terras da
regido amazonica. A imagem aparenta trazer umadaxie nas partes que a compdem.
Ha uma uUnica cor em toda a imagem, uma Unica esgwefacial dos indigenas, um

Unico corte de cabelo e um Unico porte fisico daremando cada um deles.

Estudic Lapis Magico

llustracé@o 16 - O apresamento dos indigenas nageigi Amazonas.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 2001 8)

A terceira imagem (llustragdo 17) também é caretéa por uma Unica cor e
pertencente ao Estudio Lapis Magico. Nela estategto um aldeamento jesuitico com
as figuras dos padres jesuitas e as figuras dertspmmeilheres e criancas indigenas. Por
sobre esta imagem esta um mapa indicando a coaglosNorte e do Nordeste e o

namero de missdes jesuitas fixadas nesta regido.
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Brasil: conquista do Norte e do Nordeste
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Pelo mapa vocé pode ver o grande nimero
de missées religiosas que existiam na
regido amazonica. Todas elas ficavam
) proximas a rios, em locais em que as
2> condicoes de sobrevivéncia e
transporte eram melhores. Observe
também o curso da expedicdo
_ de Pedro Teixeira. z

llustragao 17 - As missOes Jesuitas na regiao Rdderdeste do Brasil.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 200188)

Os autores do livro sinalizam que o trabalho dsasijas foi fixar os indigenas
nas terras ensinando-lhes a religido catolica @benssao ao rei. Schwartz e Lockhart
(2002) verificam que o esforco jesuita de penetragéBrasil teve o estimulo e 0 apoio
financeiro de funcionarios reais. O governo e awrdiveram uma relacdo intima,
sobretudo nos primoérdios da colonizagdo. A ordedicde seus esfor¢os na conversédo
dos indigenas, em |hes ensinar oficios europeus) domecer homens livres para
trabalhar para os colonos na forma de maéao-de-obsalaaiada, mas Lockhart e
Schwartz (2002) também verificam que os jesuitag;amtrario dos franciscanos, nédo
faziam voto de pobreza e, rapidamente, passarardadicar a agricultura e a criagdo
de animais para sustentar suas atividades no Bfmsils engenhos e ranchos eram
guase sempre 0s maiores e mais bem administradete Bentido, ao fixar os indigenas
em aldeias, os jesuitas feriram alguns aspectatafmentais das sociedades indigenas
ao proibirem a guerra, o canibalismo ritual, a grmiilia e 0o casamento entre primos.

Segundo Lockhart e Schwartz (2002), “de certo madoaldeias jesuitas foram uma
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tentativa de criar uma populacéo fixa onde naotiaxipara fornecer mercadorias e a
mao-de-obra necessérias”. (LOCKHART E SCHWARTZ,2(f) 236)

Observei que as trés imagens (llustracbes 17, 189) encontram-se
relacionadas ao texto verbal, porém, os indigeaaggido amazobnica sao focalizados
como seres destribalizados, genéricos, possuidirasna mesma constituicao fisica,
corte de cabelo e expressao facial semelhantesy BRaveiro (1977) expde que a regido
do Amazonas é uma das areas mais antigas da ooupag@pé€ia no Brasil, onde
primeiramente se instalaram soldados e colonosugueses e, posteriormente, 0s
nacleos de ocupacédo permanente. Era uma regiadtotdes por diversas sociedades
indigenas caracterizadas por linguas e culturasedifes, que se defrontaram com os
colonos que marcaram o desenvolvimento da colofiizdentro dos estreitos limites da
economia mercantil extrativista. Estes ndcleos dénos exploravam produtos
florestais tais como o cacau, o cravo, a cangdalsaparrilha, a baunilha, a copaiba, que
podiam ser colhidos, elaborados e transportadeka-rpao-de-obra farta e acessivel dos
indigenas, naqueles primeiros tempos — para osach@seuropeus.

A terceira e Ultima citacdo dos indigenas, negpétwa da formacéo territorial,
esta contida no estudo do papel das bandeirasvido ds bandeiras sdo caracterizadas
como expedicbes armadas que desbravaram o Bradihdo, na sua grande maioria,
da capitania de Sao Vicente.

Em uma Unica linha, das dezesseis linhas que compgearagrafo que retrata
o papel dos bandeirantes, € citado, como um desialg dessas expedicdes armadas, o
apresamento dos indigenas: “Essas expedicbes agriaelam como objetivo inicial o
apresamento de indigenas para o trabalho escrsf&RI(N; QUEVEDO; ORDONEZ,

2001, p.88).
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O movimento das bandeiras e o papel dos bandesrtorteam a ser descrito na
unidade que estuda a sociedade e a cultura. Vd@xul® capitulo que estuda a
sociedade colonial em movimento, tendo como tit@odia-a-dia de quem corria o
mundo colonial”, o tema dos movimentos das bansleira papel dos bandeirantes

inclui o apresamento dos indigenas para servirenoecodo-de-obra escrava:

Os paulistas praticavam a economia de subsistéatiayés das
lavouras de milho, algoddo e frutas. Também fazaroomércio
interno. Porém, ndo possuiam bracos suficientes gdavoura, nem
condicbes de comprar escravos da Africa.

Para resolver o problema da falta de mao-de-obeaded 1560
aprisionavam os indigenas, que serviam de mao-deasdtrava nas
fazendas.

Assim surgiu o bandeirantismo, movimento que paléicapitania de
Sao Vicente, particularmente da vila de S&o Patlgp objetivo

inicial era aprisionar indigenas. (MARIN; QUEVEDORDONEZ,
2001, p. 116).

Entretanto, em relagdo ao texto da formacao teaitadescrito na segunda
unidade do livro, os autores acrescentam, neste thx dia-a-dia de quem corria o
mundo colonial, uma ilustragcdo de Jean Baptister@gliustracdo 18) representando

um momento de luta entre bandeirantes e indigenaseducées jesuiticds

%8 Dados retirados de CRUZEIRONET. Disponivel em: tp:Hwww.cruzeironet.com.br/Sorocaba>.
Acesso em: 08 abr. 2006.
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Jean Baptiste Debret
representou
(reproducdo menor),
no século XIX, um
momento de luta
entre os bandeirantes
e os indigenas.

Ao lado, uma
reproducdo dessa
obra feita no inicio
do século XX.

llustragdo 18 - Pintura de Jean Baptiste Debreesgmtando o conflito
e a luta armada entre indigenas e bandeirantes.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 42 série, 2001,116)

A imagem, ao representar os bandeirantes e osmakgtraz a figura de cinco
bandeirantes e trés indigenas, sendo que de ussdedfgenas é possivel ver apenas o
braco. Percebe-se, na ilustracdo, a presenca vimgpenente do bandeirante. Ja o
indigena ndo é mais representado do mesmo modoasjuenagens anteriores o
ilustravam. Nesta imagem, os indigenas permane@&m tsacos faciais, e o corpo
atlético, herdico e guerreiro ndo se configura ma&mbora a imagem pareca
desconfigurar os indigenas, Debret ndo p6de delgailustrar que os indigenas se
mantiveram em luta contra os bandeirantes. Poodatto, chamou-me a atencéo a
caracterizacdo de um destes bandeirantes. Eleeastpé, em perfeito equilibrio,
representado por seus trajes tipicos, as botaaraeaito, o chapéu e o colete de couro,
que parecem ser as “marcas registradas” dos bantisr retratados nos manuais
didaticos. Cerri (1998), ao analisar as imagens lmsdeirantes utilizadas como
material didatico, verifica que as epopéias dosamamentos e desbravamentos do

sertdo colocam o bandeirante no papel de um seé quas que um aventureiro, ele é
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um ser que domina, que é poderoso e, nesta posgigiestabelece uma relacdo com
outros mitos: os navegadores portugueses. Nesiesapontado por Cerri (1998), ao
observarmos a ilustracdo 15 e a ilustracado 20muagajue, em ambas, 0 portugués e o
bandeirante se assemelham na imponéncia, na selidezuperioridade de dominio do
homem “branco” sobre os indigenas.

Destes dados coletados no livro destinado a quedria, para além de ter
percebido e citado que os indigenas aparecem fidadsis genericamente nos
conteudos, tive algumas percepcdes que se assematigapontamentos levantados
por Grupioni (1995), Araujo (1999) e Rodrigues DA primeira percepcao foi o fato
de que a passagem dos indigenas pela Historia akil Bpparece numa sequéncia de
eventos: na época da chegada dos portuguesesjcatiaraos franceses, na expansao
territorial e no bandeirantismo. A segunda percepsgirefere ao fato de que, na ténica
da explicacédo histérica, ha indicios de um europiseno. A histéria presente nos
textos estd permeada pelos feitos dos portuguemsdodassim, a imagem de sua
superioridade em relacao aos indigenas.

A terceira percepcéo se da pela imagem do indi@agmator coadjuvante da

historia, ou seja, como simples aporte de um cdotetais abrangente.

2.1.4 Os indigenas no Brasil de hoje

O tema dos indios no Brasil de hoje é contextuddizao livro destinado a
terceira série, em dois textos com os titulos “@dios no Brasil de hoje” e
“Conhecendo a vida e os costumes dos Pai Tavytekamwa-Guarani”.

No primeiro texto acima citado, os autores deseregm quatro paragrafos a

situacao atual dos indigenas:
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Hoje, muitos dos povos indigenas vivem em reser@#® areas
escolhidas e demarcadas pelo governo que acreditaligo indigena
deva ficar protegido e possa levar uma vida dedac@om seus
hébitos e costumes.

Mas a escassez de fontes naturais de alimentosieas destas areas
vem modificando seus costumes. Eles passam a dapeada vez
mais da ajuda do governo e outras entidades phravseer.

O indio pode sair, ir & cidade vender e compradytas, mas ele deve
voltar para a reserva. O indio ndo é considerasiworsavel por seus
atos. Se ele quer viajar de Goias para a Bahiagisarepedir
autorizacao por escrito.

Quem responde pelos atos dos indios brasileiros Furalacéo
Nacional do Indio (FUNAI). (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ
2001, p. 30)

Santos (1995) descreve que, desde a década de d®800 processo de
democratizagdo do pais, foi elaborada a constduied promulgada uma nova
Constituicdo Federal na qual, em seu capitulo \dilineou as bases politicas em que
se devem efetivar as relacbes entre os povos maSge o Estado Brasileiro,
reconhecendo aos indios a sua organizacao saxséilnees, linguas, crencas e tradicdes
e direitos originarios sobre as terras que tradalimente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos uss lsns. Ao assegurar estes direitos
aos indigenas, Cunha (1995) sinaliza que aindaénada de 80, constata-se, por um
lado, uma retomada demografica geral das populdgdégenas, mas, em matéria de
demarcacdo territorial, o Brasil, ocupado por gesndtifandios, mantém as sociedades
indigenas em locais onde a predacao e a espoli@cautiu que ficassem.

Ao observar este pequeno texto trazido pelos ajtoue descreve os indios
nos dias de hoje, notei que eles tiveram a pregéapde retratar, de modo bastante
simplificado, a realidade vivenciada pelas socieddaddigenas nos dias atuais, porém,

esta “simplificagdo” nas palavras permitiu que g@adwode um indio genérico, passivo e
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desprovido de um discernimento critico de sua padgituacdo, também estivessem
presentes no texto.

Um outro texto do livro didatico, intitulado “Coetendo a vida e os costumes
dos Pai Tavytera ou Kaiowa- Guarani”, descrevedaas paginas, dados comparativos
entre o passado e o presente desta sociedades Mesi@as, esta incluido o local onde
vivem, o trabalho na agricultura, seu tipo de miaraa constituicdo familiar, o nome do
chefe religioso e a crenca religiosa e, por ultiresta incluido o papel da escola
indigena, onde eles aprendem a ler e escrever ararge portugués.

Junto a este texto, estdo quatro imagens, sendtr@pielelas (llustracéo 19,
llustracdo 20 e llustracdo 21) retratam o trabalhoescola na reserva dos Kaiowa-

Guarani.

Professora Veronice L. Rossato

llustragc@o 19 — Professores preparam um mapa cregde vivem.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 383)
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llustragao 20 — Curso de Formacao de professores.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 3d)

UicTl paliaviad wuiiiuad, >a-

Professora Veronice L. Rossato

Criancas Kaiowa-Guarani diante da escola na reserva
em Dourados, no Mato Grosso do Sul.

llustragdo 21 — Criangas Kaiowa-Guarani diantestala na reserva.
Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001 3d)
As imagens séao fotografias tiradas pela profesgeranice L. Rossato e estao
bem visiveis nas paginas do livro. Ao lado de aamla delas, ha uma tarjeta com as

inscricbes da fotografia. Entre a imagem e o teedorito parece ndao haver uma
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unicidade na composicdo, pois, enquanto as imagdragam o trabalho para o qual a
escola se destina, o texto se dedica, em trezgrpéwa a fornecer os dados gerais da
sociedade Kaiowa-Guarani. Apenas dois paragrafpsnfareferéncia sobre a escola.
Percebi que as imagens buscaram valorizar a peestngscola na reserva. Silva e
Ferreira (2001) verificam que a escolarizacdo dagedades indigenas é um processo
antigo na historia do pais, entretanto, a probleagdo e o debate sobre ela sdo bem
atuais. Segundo Silva e Ferreira (2001), o Bras#,wmeste momento, o apice de um
movimento que tem como objetivo a transformacacedaslas das aldeias em um lugar
do e para o exercicio indigena da autonomia. Afigetiva deste movimento se da
pelas reivindicagcbes indigenas no direito a mamgéieme suas linguas e culturas, de
seus modos proprios de producéo, reelaboracamentissdo que estdo assegurados
pela Constituicio de 1988. Neste sentido, as insageseridas junto ao texto
“Conhecendo a vida e os costumes dos Pai Tavytar&aiowa- Guarani”’, ao
focalizarem as atividades da escola, parecemdiemtiais cuidado em apresentar “ uma
escola indigena diferenciada”, com educacédo interali bilinglile, comunitaria e
voltada aos interesses de seu proprio povo do eplenente descrever aos alunos as
diferentes caracteristicas soécio-econdmicas-cudturgue possuem as diversas
sociedades indigenas no Brasil.

Quanto ao livro destinado aos alunos da quarta,séste ndo faz nenhuma
referéncia aos indigenas no Brasil de Hoje. Emhmrévro tenha uma unidade
especifica, que estuda o “Brasil brasileiro”, tomafirmar que nem mesmo nesta
unidade os autores fizeram referéncias a atuacgitudos indigenas no Brasil.

Encerram-se aqui as analises da temética indigesesidas no livro didatico
Histéria com Reflexaq destinado a terceira e quarta séries do seguoldodas séries

iniciais. Sumariamente dialogando com a apreciagélmgrafica realizada no primeiro
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capitulo, vemos ainda, nestes dois livros didatieopermanéncia de representacdes
sobre a tematica indigena que foram elucidadaspreciacdo. Estas representacdes
perpassam os livros didaticos por meio de est@@tpreconceito e etnocentrismo que
sdo encontrados nos mesmos, através das catederiagdio genérico, com tragcos
culturais genéricos, como ator coadjuvante da tiégstéomo supersticiosos, como seres
inferiores.

Por outro lado, tenho que destacar que o livrdirdeto a terceira série
evidenciou um aspecto que nao foi constatado neciagéo bibliografica. Ao incluir
dados dos indigenas nos dias atuais e se espeaidfidaistoria dos Kaiowa-Guarani, o
livro trouxe como mudancas a identificacdo étnieautha sociedade, caracterizando-a
em suas formas sociais de organizacdo e culturapekoeber que o livro didatico
sinaliza a presenca de mudancas e permanénciasgGtgtos, preconceitos e visao
etnocéntrica, parto para o préximo capitulo, pracdo compreender os sentidos dados
pelos professores destas respectivas séries, paraos conteudos destes dois livros

didaticos.



CAPITULO 3

COMO OS PROFESSORES UTILIZAM

O LIVRO DIDATICO NA SALA DE AULA

Neste capitulo, tratarei sobre a questdo das asatjige os professores efetivam
com o livro didatico sobre a tematica indigena.

Ao me propor, na introducéo deste trabalho, foaal&inclusédo e a exclusao
da tematica indigena nos livros didaticos de Histédo segundo ciclo das séries
iniciais e as praticas pedagogicas efetuadas metifessores, intencionei estabelecer
uma relacéo entre o prescrito e o vivido, no cachgpaultura escolar, ou seja, entre o
gue é veiculado nos livros didaticos sobre a qoestdigena e o que é realizado no
contexto da sala de aula, através das praticagpgdas efetuadas pelos professores
sobre o contetdo do livro. Esbogei, no segundotuapio que € o “prescrito” nesta
pesquisa, trazendo indicios sobre as representagisa da temética indigena na
cultura escolar. Para isto, meu olhar foi em dweg¢& imagens estereotipadas,
eurocéntricas, etnocéntricas, preconceituosas rauggncas e permanéncias contidas
nestes livros didaticos, buscando aprofundar gasstfue ja foram sinalizadas na
introducéo do trabalho e se tornaram mais visineisranscorrer do primeiro capitulo,
ou seja, os indios continuam sendo enfocados meagascomo seres fossilizados e
destribalizados? O indio continua sendo tematizaxhoo ator coadjuvante na Histéria
do Brasil? Estes ainda permanecem sendo “claghifs¢agenericamente, sem levar em
consideracdo suas diferentes etnias, linguas, ego®cos, suas formas sociais de

organizacdo e cultura? Os livros ainda apresentamrapertorio etnocéntrico que
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classifica os indigenas como “atrasados”, “selvageriprimitivos”, “barbaros”,
“infantilizados”, “supersticiosos”?

No que se refere ao “vivido” no campo da cultureoks, ou seja, ao que €&
realizado no contexto da sala de aula, Souza (28#fjca que, desde o século XV, o
professor tem sido visto como o mediador entre bersgue esta contido nos livros
didaticos e o aluno. O livro didatico foi percehidiesde seus primordios, como néo
tendo existéncia significativa isolada da acéo degsor. Dando continuidade, Souza
(2001) ainda expbe que é por intermédio do profegee as dimensdes culturais e
politicas ganham visibilidade. O professor ndo sumexpde o conteudo, ele transpde,
ele serd o multiplicador ou criador de represemsgfue sdo veiculadas pelo livro
didatico no interior de um espaco institucionalzaglanificado e com finalidade
especifica. Coelho (2005) também argumenta sobpeofessor e o livro didatico.
Segundo esta autora, o livro didatico nédo listgplgsmente os conteldos e prescreve
orientacbes metodologicas gerais, ele também donstr programa curricular, mas, €
por meio do professor, com sua voz, seu giz ouosutnediadores que se da a
escolarizacdo dos conhecimentos.

Montés (S/d) aponta para a existéncia de um coosea$a vez mais amplo
entre a comunidade cientifica dedicada a analiseviddo e a melhoria dos livros
didaticos, de que o desenvolvimento de pesquida® &3 livros didaticos ndo pode se
limitar apenas aos contetudos dos préprios livrogs mais investigacdes devem ser
ampliadas ao seu uso no contexto das salas deEamlauas conclusées, Montés (S/d)
observa que ja ndo é suficiente abordar o estudditos didaticos como se fossem
objetos autbnomos ou quase independentes. Dososdtiod livros escolares, exige-se
ser considerada sua relacdo com os alunos, conofesgores, devido ao fato de que

estas relacdes sao profundamente complexas, divadsis e possuem a especificidade
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de se tratar de disciplinas escolares diferenciaflssim sendo, este autor verifica a
necessidade de contextualizar as investiga¢cdebvdos didaticos, num sentido amplo,
nao somente conectadas com as necessidades enssgda@resente, senao tambéem
com o passado, com as experiéncias e praticasegqderpm atraves das tradicdes e das
inércias que caracterizam o conjunto do mundo aseotonfiguram as representacdes
gue tanto os professores como o0s alunos tém aiteesps caracteristicas e funcdes dos
livros didaticos. Para tanto, Montés (S/d) sinal@dgumas questdes que considera
importante como “tarefas” que aprofundem esta fodmanvestigacdo: o conhecimento
do grau de aceitacdo — nos centros escolares -ivdos didaticos investigados; o
prestigio profissional dos autores destes livrasias participacdes dentro dos meios
académicos e administrativos; a complexidade cscgue os livros didaticos tém
adquirido nos ultimos tempos; averiguar o grau fiE@a alcancada pelos conteudos
dos manuais a respeito de preconceitos, estergdtipoconvencdes presentes nos
alunos.

Mediante o entendimento de ser o objetivo do endsdlistoria o estimulo a
formacdo de uma consciéncia historica que podsildlh homem desenvolver a nocao
de que o presente tem sua origem no passado, #edsdeyso pode viver no mundo, sO
consegue relacionar-se com a natureza, com 0s sl&m@iens e consigo mesmo se nao
tomar o mundo e a si mesmo como dados puros, mamtgErpreta-los em funcdo das
intencbes de sua acdo e paixdo, busco refletirngpi@ender, através das questbes
levantadas na introducdo deste trabalho, sobreeotem sido veiculado na cultura
escolar a respeito da identidade étnica indigeaia Bto, optei por desenvolver, como
ja citado na introducdo deste trabalho, do pontovid® metodoldgico, a pesquisa
gualitativa, compreendendo, assim, como verbalinaajb (1999), que o objeto das

ciéncias sociais é essencialmente qualitativo, sepe, a realidade social, que sé se
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apreende por aproximacdo, € mais rica do que cerltgoria e que qualquer
pensamento que possamos ter sobre ela, pois, ampent® tende a dividir, a separar, a
fazer distingdo sobre os momentos e objetos quedwmapresentados.

Uma vez definida a metodologia, escolhi como ims#mto de coleta de dados a
entrevista do tipo semi-estruturada, partindo, ®npi@ara a selecdo do campo e dos
atores como sujeitos-objeto desta pesquisa. Dessteaf percorremos as escolas da rede
municipal procurando encontrar um professor questie lecionado na terceira e quarta
séries do segundo ciclo, e tivesse feito uso do tivdatico nestas séries. Este caminho
percorrido nos levou a ter um contato com uma astalrede municipal - de educacao
infantil e séries iniciais, na Lagoa da Conceigln,Florianopolis, Santa Catarina - que
possuia em seu corpo docente uma professora gizeléewvnado nestas duas seéries.

A professora Verd leciona na terceira série desta escola, porém2@0os,
lecionou também na quarta série. Em contato conpfegsora Vera, esta aceitou o
convite para participar de nosso trabalho de canNm.entanto, em virtude de
considerar sua pouca experiéncia com a quarta, S@e solicitou uma entrevista
conjunta com a professora Matlipor esta Ultima professora fazer um trabalho, por
anos consecutivos, com a quarta seérie desta mesioka eEsta entrevista conjunta nao
se tornou realidade por motivos pessoais da paf@ddarli. Isto gerou a alteracédo do
objetivo inicial, que era entrevistar um mesmo @sebr que tivesse feito uso do livro
didatico nas duas séries, levando-me, entdo, @aeab de duas entrevistas sobre o uso
gue fizeram as professoras do livro didatico em dasaséries correspondentes.

A primeira entrevista foi com a professora Veradi@27 de julho de 2006, as
17h00minh, e se restringiu ao uso do livro didatlestinado a terceira série. A referida

professora leciona héa vinte e trés anos na redécipahde ensino de Florianopolis. E

29 Colocamos um nome ficticio para preservar a idede da professora.
% Nome ficticio que preserva a identidade da profess
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graduada em Pedagogia pela Universidade Feder8hdia Catarina, e pos-graduada
em Psicopedagogia. Iniciou sua formacédo acadénuicaurso de Historia e depois de
cursar seis fases deste curso, pediu transferamao curso de Pedagogia. Leciona ha
alguns anos nas terceiras séries do ensino fundalnemtualmente também faz um
trabalho junto aos alunos da segunda série.

A entrevista com a professora Marli foi realizadedia 01 de outubro de 2006,
as 10h00minh, e se deteve especificamente ao udosrdodidatico destinado aos
alunos da quarta série. A professora em questaracdugda em Administracdo de
Empresas pela Universidade Federal de Santa Catdambém em Pedagogia pela
Universidade do Estado de Santa Catarina e atusnmmsa a pos-graduacdo em
Psicopedagogia pela Universidade Castelo Branaballma ha vinte e quatro anos na
rede municipal de ensino de Floriandpolis, estamal@argo de diretora por dezessete
anos e atuando no ensino da quarta série do efusidamental, por aproximadamente
quinze anos.

Na escola em que ambas trabalham o livro diddiistoria com Reflexéo
tem sido utilizado ha oito anos nas salas de dsta. se deve a duas indicacoes
consecutivas da colecdo onde estdo inseridos kates. No relato colhido junto a
professora Vera estd apontado, como um dos poteosagelos para o processo de

selecéo deste livro, o tema da diversidade cuitural

Ah, quando ndés escolhemos esse ai, as editorasamapdra as
escolas alguns exemplares. Entdo a gente deu Umadaobem, bem
por cima, deu uma olhada e viu. Até entdo a gesttva@ trabalhando
na formag&o sobre como trabalhar com os negrasn® @ gente fez
um curso no nudcleo de estudos negros, 0 nuclecstielas negros
também fez uma formag&@o com a gente, ele faloletuénteressante
a gente trabalhar com a diversidade cultural qoeiga coisa para a
gente trabalhar e ndo pode deixar isto, ai esae divque a gente viu
gue realmente trabalhava este contexto maior. (V,E2RB6)
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Depreende-se da analise do conteudo discursivoengeesno relato da
professora Vera que a atuacao dos cursos de foonm@igdm elemento importante a ser

considerado no processo de selecéo deste livrticdidéa escola:

A gente faz formagéo por area na prefeitura. Eatgente vai fazer
formacédo, por exemplo, em lingua portuguesa, hést@eografia,
ciéncias, matematica. Entdo nessa formacdo a ¢@&enté o que é
importante trabalhar. O que tem de importante pakalhar na lingua
portuguesa, na area de historia na area de gemgkafiente faz os
cursos por area. [...] Até entdo os livros de higtéstudavam as datas
comemorativas, né?. Entdo era sempre data comevaorBor isto
estes livros tdo sendo remodificados por caus@si@sintos, porque
nao € mais possivel os livros virem dessa fornma,esar trabalhando
a questao indigena, a questéo cultural de todpswas que formaram
0 nosso Brasil [...] alemao, italiano, até a questéoriana de Santa
Catarina, de Florianopolis, este livro que eu tei fde Santa Catarina
traz a questao acoriana. Entdo estes pontos geeta ai debatendo
na nossa formacdo que leva a gente a ir pensarsdlivras de outra
maneira, porque tem gente que ainda trabalha egribi® geografia
pensando s6 em data comemorativa. Vocé sabe qiee teim pessoas
gue trabalham desta maneira? (VERA, 2006)

Vale, ainda, destacar o interesse pela historaaeat e local, que nédo pode ser
satisfeito levando-se em conta a edicdo do INisioria com Reflexaq visto que este
nao contempla os indigenas localizados no Esta&adt Catarina.

Para a professora Marli, o procedimento de esabdisée livro didatico se deu
devido ao fato de que este vinha ao encontro doge@dos que ela propunha para a

quarta série. Segundo ela:

Na época, nos nao tinhamos a bibliotecéria pam@esco livro, ai a
gente olhou, eu e a Vera, olhamos a colecdo e ashgoe o livro
estava mais de encontro com 0s nossos conteudogiepassim, oh!
Antigamente os livros didaticos ndo vinham com estfio do que é a
histéria? O que é que estuda a histéria, as fdnisedricas, a linha do
tempo, 0 que € que é o tempo, o calendario, er#@ovimha. Entdo
esse ja trouxe essa proposta. A gente s6 conseggea conteddos no
livro do Gilberto Cotrim. Entdo quando aparecew disto, entdo eu
gostei. Ele trabalha muito com a realidade do alwte faz uma
relagdo entre o passado e o presente, para o @hieonder que ele é
sujeito dessa transformacdo, dessa historia, emdtwabalha com as
fontes, com as fotos, até eu achei bem interessatite exercicio que
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ele traz também, né? Na primeira parte do livradd&oi o que levou
a escolher esta cole¢do. (MARLI, 2006).
Os conteudos aos quais a professora Marli se rdifegeam parte de um
trabalho por ela realizado no colégio que antemome havia lecionado, o qual
propunha fazer um planejamento conjunto com o psoieda 52 série, a fim de atender

alguns conteddos necessarios no processo de aageanh do aluno:

Entdo eu fui na 5% série, o diretor na época prapba reuniao,

chamou todos os professores de todas as disciplandd e da 52 série
e fez isto. Ai 0 que se iria estudar em Histéria, RRortugués, em
todas elas. Ai elas disseram que em Histéria mailtasos chegam e
ndo sabem o que € historia, por que a historiavéeros significados,

mas a Historia como disciplina, por que estudaa elisciplina de

Histéria, 0 que € que € a palavra histéria, pasmégue serve. Ai eu
peguei e trouxe para 42 série. Entdo eu comeco w carteddo

programatico com isto. O que € que é historia, pai& € que ela
serve, por que é gue existe essa disciplina, ppéqyue € importante
estudar. (MARLI, 2006).

Sobre a questdo da diversidade étnica como um dow9 elencados no
processo de escolha do livro didatico destinadoaditg série, a professora Marli, ao ser
perguntada sobre este tema, ndo fez referénciagetas a este respeito, apenas
sinalizou que por ele ndo dar um aprofundamentomn@inecessario usar outras fontes:
“Ele fala mais sobre os negros, mas ele ndo daprofumdamento maior, mas néo é
assim que vais ficar so no livro. Tens que procoudras fontes.”

A respeito do uso do guia didatico para auxiliarpmocesso de selecao do
livro, a professora Vera observa, em seu depoimemie o Guia ndo dispde de

informacdes suficientes que auxiliem na escolhbvdo. Assim ela se expressa:

“No guia a gente ndo tem muita nogdo de como igro. IE muito
pouca coisa, sao as aulas que comentam dos lbgahjetivos e mais
alguma coisa, e, no exemplar, a gente folheandpada ter uma
nocéo, sdo as atividades que tem no livro.” (VERZ¥)6).
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Ja a professora Marli ndo faz qualquer referénciaso do guia didatico no
processo de selecédo do liidistéria com Reflexdq apenas sinaliza que, atualmente,

h& na escola uma bibliotecéaria que faz esta selecao

3.1 SOBRE O OBJETIVO GERAL E ESPECIFICO DO LIVROOATICO

O livro didatico Histéria com Reflexdo para a terceira e quarta séries tem
como objetivo ajudar o aluno a descobrir, refletampliar sua capacidade de participar
do mundo que o cerca e contribuir para a sua fdmapmo cidaddo do terceiro
milénio, mais consciente, mais participativo, capazescrever a propria historia e a
historia do seu tempo. Para a professora Vera,jetiai a que o livio se propde é

bastante amplo, muito importante e que vai senchnghdo aos poucos:

E uma coisa muito ampla que a gente vai aos pohgsinna
conversa, nos textos, nas reflexdes, nas atividaaegente vai
tentando possibilitar isto ai. Nem sempre a gemtesegue, vou
conseguir chegar em uma crianga, duas criangas,nerassempre
todo mundo consegue atingir. As vezes eu fico mgungéando: Meu
Deus sera que realmente [...] ser4 que a genteevaudo o que a
gente estéd fazendo? Ser& que vale a pena? Seéapqueai mesmo?
Eu acredito que sim, mas a gente tem meio pé @rdse parece que
a coisa ndo é imediata. E que para nés era tudto rtradicional,
falavamos muito pouco, questiondvamos muito poadticAvamos
muito pouco, pouco se falava, né! Entdo hoje ac¢as falam muito,
participam muito, sempre tem que ter vez, tem gqu&dz. Eu ja vejo
que alguma coisa ja mudou. Entdo néo sei... Claeooqobjetivo dos
autores é maravilhoso! Eu acho que eles j4 penssta mmplitude,
nesse objetivo para ti conseguir assim, oh! Popidecha muito
daqui a pouco ndo se da nada, ndo se faz nada,aafd que ele abre

bastante, da essa amplitude para se conseguir immi(VERA,
2006).

A fala da professora Vera é significativa, ndo sa@eor revelar a dimensao,

a amplitude do objetivo geral proposto pelo livimas também por apontar a
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preocupacéao e a dificuldade de se atingir estdiebjem curto prazo. Na continuidade

deste raciocinio, a professora Vera expos:

E um objetivo amplo, mas que é demais importantenugto
importante se a gente conseguir dar conta distacha que, as vezes,
€ uma sementinha bem pequenina que vai brotandooass. Eu, as
vezes, ndo vejo grandes mudancgas, mas claro, @ gaintolocando
isso na participacéo, eles contextualizando, eliéstindo. No futuro,
eu penso que eles vao conseguir questionar, ses@snuma sala de
aula, ou numa fila de 6nibus, em qualquer lugania pae eles estejam
em qualquer lugar, eles vao até questionar porquela pessoa furou
uma fila, seus direitos, seus deveres. Entdo ea qub, no futuro,
eles vao poder questionar quanto a isso. Mas euq@ahé assim uma
coisa muito pequena, mas eu acredito que a genterv&utos no
futuro. Eu ndo vejo muito isso hoje, eu vejo quea@sas sdo muito
pequenas. Quando eles dizem: ai, professora, unsR @&ssim
minima, quando eles dizem de ser respeitado codam@o, ai minha
mae estava na fila e fulano ndo sei qué, entdoamrde disse ndo sei
gué. Entdo isto, entdo isto vai vendo que o cidaeidodireito. Entdo
sdo pequenas coisinhas. A questdo do preconceitpjeatdo do
preconceito que € uma coisa séria. Eles dizemprafessora, um
amigo viu uma pessoa chamando seu nego, macaeereltaaté uma
piadinha e fulano reclamou e chamou a policianreate € por ai.
Entdo a gente vé pequenas coisas, pequenos exequglades dao e
gue a gente vé que eles estdo refletindo. Mas nauee eles
conseguiram perceber aquele objetivo, é uma cais pequena. O
objetivo é que o livro deixa bem claro. (VERA, 2D06

Ao sinalizar a amplitude do objetivo, a importangeamesmo e a possibilidade
de alcanca-lo junto aos alunos, mediante as camsjess textos, as reflexdes e as
atividades, a professora Vera reafirma que ascpsatiidaticas vao além do prescrito
nos livros didaticos e que constituem, assim, uraa fbntes e instrumentos do
conhecimento histérico utilizado pelos professorsto que a mesma nédo trabalha
somente com o livro didatico: “A gente né&o trabalhalivro direto, do comeco ao fim,
eu pego algum tema interessante do livro e a geatialha, né. Eu ndo trabalho sé livro
didatico. Eu pego outros textos, revistas, né”.RAE2006).

Entretanto, as idéias principais deste objetivalgdo livro sdo encontradas

como uma das preocupacdes sinalizadas pelo priepili® que podem servir como um
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indicador precioso para os professores no momeatestolha do livro didatico.
Segundo o Guia Nacional do Livro Didatico (200439p): Ja que o livro didatico € um
elemento importante na construcdo do saber e ree$s0 educacional, € de se esperar
que ele contribua para a reflexado sobre a étigareseindivel ao convivio social, e para
a construcao da cidadania.

Nesse sentido, observei que para a professorad/elgetivo geral proposto
pelo livro € um projeto a ser alcancado, para alénpréprio livro, pois parece que o
mesmo, como afirma Julia (2001), ja estad vinculadaultura escolar, para ser
transmitido por meio de um conjunto de conhecimgnto

A professora Marli, afirma que, por intermédio desbjetivo, 0os autores
guerem que os alunos observem e participem dalaealique os cerca, fazendo deles
sujeitos criticos e participativos, como tambémreneque o professor reflita sobre a

capacidade de formar cidadaos capazes de partipaundo ao seu redor:

Ele coloca essa coisa do terceiro milénio e é narnitpla, né? Mas ele
coloca esse objetivo, porque ele quer que o albserge a realidade
gue o cerca, para que o aluno participe e obsemseucentorno e a
realidade que o cerca, fazendo dele um sujeitcardt participativo.
Nessa parte tudo bem, mas sobre a questao dademinio, parece
gue a colecao vai estar até 14. Nao sei se estedhega até la. Mas
ele faz com que o professor reflita, quando eleaabue quer formar
cidadaos capazes de participar do mundo que o.dssce0 livro traz,
ele traz um pouco. Ele traz a questdo da Histééajue ele comeca
com a questdo da historia, 0 que € que é a Hisgalzer de onde é
que veio, que o presente estd ligado ao passadoaqente tem
vinculo com o passado, isto ele traz. SO que eo @l ele foi muito
audacioso com esta questdo do terceiro miléniog ged uma utopia
dele. (MARLI, 2006).

Os sentidos dados ao objetivo geral do livro, ra ta professora Marli,
parecem refletir os mesmos sentidos dados pela8@pCurricular para 0 municipio

de Florianépolis. No texto, Brinhosa descreve diie] um ensino de histéria que

%1 O texto foi produzido no ano 2000, pela Secretsimicipal de Educacéo da Prefeitura Municipal de
Floriandpolis, e tem como titulo: “Subsidios pafRemrganiza¢édo Didatica no ensino Fundamental.”
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esteja preocupado com a formacao de cidadaososritieve possibilitar aos alunos a
leitura critica do mundo que os cerca e tambémpggsam se entender como sujeitos
da histéria. Para tanto faz-se necessario enteadbistoria como uma producao
humana”. (BRINHOSA, 2000, p.120).

Ao mesmo tempo, sua fala sinaliza uma duvida quaotobjetivo proposto
pelos autores relativo a refletir sobre o tercemiténio. Ao que parece, a entrevistada
interpreta esta afirmacdo em uma perspectiva maeru, considerar que, ao fazer os
alunos refletirem sobre sua propria realidade afjigalse estad levando em conta o
contexto historico do atual milénio.

Em se tratando do objetivo especifico do liudistéria com Reflexao,
destinado a terceira série das escolas no munidgielorianopolis, a professora Vera
afirma que o mesmo se reserva ao estudo das auttarmaior énfase no Brasil como,
por exemplo, os indigenas, os afrodescendentefyiredka, assim, algumas culturas

como a dos acgorianos que colonizaram Florianogdeédsa ela:

N&o sei se é como ele fala, ndo sei se ele conségarger toda essa
diversidade cultural. Ele trata muito, muito a qéeglo indigena e do
negro. Entdo eu ndo sei se ele consegue esta @bcamgomo diz

gue pretende, ndo sei se ele consegue ndo. Elenfiata o negro e o

indio. Tanto € que tem muito disso no livro. Engilondo sei se ele
consegue atingir também as outras culturas. Eu gaeotem ai a

questdo dos alemdes. E na imigracdo que fala algoma, mas eu

acho que o acoriano nem ¢é citado. Mas é claro tpelencou as

principais dessa diversidade cultural. Essa digad® cultural do

Brasil ele ndo colocou o agoriano, porque ele ddasé as culturas
gue tém maior abrangéncia no Brasil. (VERA, 2006).

Observando a resposta dada pela professora Vamnatata-se novamente a
afirmacdo de que o livro ndo abrange toda a ddads cultural, tratando muito da
questado indigena e do afrodescendente, em conitapasrazdo da selecao deste livro

didatico, devido a diversidade cultural que eledexiNo entanto, no transcorrer de toda
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a entrevista, percebemos que o tema proposto pgaraeira serie era o estudo historico
do municipio de Floriandpolis. Assim sendo, notamos ha a preocupacao de se ter
em maos fontes que evidenciem os estudos sobrenccipio de Floriandpolis e o
Estado de Santa Catarina. Esta afirmativa ja é ndradta na primeira resposta da
entrevista, quando a professora Vera expde a tespeinovo livro didatico, que foi

selecionado para o ano de 2007:

A gente entdo selecionou aquele de Santa Cataongiie, na terceira
série, estuda, a gente trabalha municipio queréahRtipolis e a quarta
série a gente trabalha Santa Catarina, mas a géoteleixa de dar
uma pincelada no Brasil, nenhum momento a genteadéVERA,
2006).

Portanto, a justificativa para a escolha do liMistéria com Reflexdose deve
ao interesse pela referida diversidade em relagacoatexto brasileiro de um modo
geral. Por outro lado, o fato do livro ndo trazeuHura acoriana e enfatizar as culturas
gue tém maior abrangéncia no Brasil, como os afamlalentes e os indigenas, nao
excluem a possibilidade de que estas culturas possstar sendo identificadas
genericamente, através da omissdo de suas idesgid&tdicas, suas linguas, seus
diferentes espacos, suas formas sociais de orgdoizacultura. A prépria professora
Vera percebe que, no livro, também n&o ha conteqdesematizam, por exemplo, a
sociedade indigena Guarani do Sul do Brasil, vipte, ao promover os estudos
histéricos da cidade de Floriandpolis - onde se ¢ contextualizar a presenca do
acoriano no processo de colonizacdo e a heranf{geima] legada especialmente pela
sociedade Guarani que habitou o litoral catarinemssm os acgorianos e nem t&o pouco

0s Guarani sao encontrados no livro:

Porque, no livro didatico, até custei achar algs gloaranis. Eu pedi
para eles pesquisarem alguma coisa e eles troutéada internet. O
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livro ndo tem. Estes livros de historia ndo ténreals guaranis. Até
cita alguma coisa, mas que fale alguma coisa sobreostumes e
tudo, ndo! (VERA, 2006).

No livro destinado a quarta série, a professoraliMarifica que ndo se
encontra explicitado o objetivo especifico, masaglanta que ele pode ser a questao da
Historia do Brasil, fazendo uma ponte com a ingaigiinaridade e o trabalho com a
realidade que o aluno vive. Nas palavras da profasslarli, ao ser sinalizado este
objetivo especifico, ela também expbde a necessidadeutros conteudos que foram

excluidos e que considera importantes aos estwdqaatta série:

O objetivo especifico ndo aparece no livro didaticoda terceira
aparece, a questao indigena € um pouquinho maite o ele traz
a diferenca do que foi antes e do que é hoje,qpssstdo de resgatar,
retomar, isto ele faz. A questdo da Histéria dosBrale faz uma
ponte, ele faz uma linha do tempo, mais ou merns® & que ele faz.
Eu acredito que seja isto. Ele poderia ser maidypie na questdo da
cultura dos povos, que isto ele ndo faz. Ele padtr trazido a
questdo do Estreito de Bering, 0s continentes gueosgelou, 0s
indios, os indios americanos em geral. Ele ndo @a¥esentini faz
esta ponte do indio americano com o indio brasilala América
Latina. Esse ja ndo faz nada! Fala muito poucondiaqui! Fala
pouquissimo, pouquissimo, fala coisa bem primaonaintio, os
modos de sobrevivéncia, sé isso. Enquanto qlierta Brasileiraja
traz uma abordagem melhor dos indios, a questdbedinca dos
afrodescendentes, do indigena, ele ja traz essdagwn. Esse néo!
Eu achei que esse ja traz, logo nas primeiras aagaquestdo aqui,
oh! Do calendério . Essa parte é interessante,adgsdagem o aluno
tem que saber. A nocéo da linha do tempo, elesspraam fazer isto
para nao se perder a nocdo de tempo, para ndodsx pecontrole da
histéria. Essa parte ele aborda muito bem, quasadaelo livro ele
aborda esta parte. Ele é interdisciplinar tambéentean o objetivo de
casar com outras disciplinas, trabalhar com osresitda época como
o Erico Verissimo e outros autores por exemplo, onalsjetivo dele é
trabalhar com a realidade em que o aluno vive, iem das questdes
do livro. Ele ja difere da terceira série porquiereeira ja fica bem
com a cultura dos povos, até a Vera dizia quero limha a cultura
dos indios! S6 que o nosso indio nem aparecensigige ir em busca
de livros da regido. Se o professor de terceiraigeta for trabalhar
sobre os indios nesse livro, ele ndo traz a questdindio catarinense.
Ele fala do indio do Matogrosso e do indio do Amaz) e ele tem
que saber que o nosso indio Guarani ndo é daggiséab ndomades e
por causa da sobrevivéncia eles foram vindo péaloVocé vé que
eles vieram do Paraguai, do Norte da Argentina. RIIA2006).
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3.2 SOBRE A TEMATICA INDIGENA NOS LIVROS HISTORIA COM
REFLEXAO E NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Em uma primeira analise sobre a entrevista comotegsora Vera, observei
que a tematica indigena € veiculada no contextsatiade aula, como aporte de um
conteudo mais abrangente ou como questdes espedifie sdo derivadas de questbes
genéricas. No caso especifico da terceira sé@, lém destes conteudos do livro, a
proposta pedagogica para os alunos das tercemas dé municipio de Florianopolis é
justamente o estudo historico deste municipiouindo as populacdes que fizeram e
fazem parte de sua historia. A professora Verardeo contetdo programatico para a
terceira série, antes mesmo de iniciar o trabatfweso municipio de Floriandpolis,
também apresenta questdes que se referem ao mwuEOPOVOS que imigraram para

Santa Catarina:

Tanto é que eu trabalhei assim antes de entrad@mr®polis. Falei
um pouquinho do mundo, da geografia, até entrguestdo de povos
de Santa Catarina. Falei um pouquinho do italigios, aleméaes, dos
acorianos, entédo eles ficaram bem interessadas, mesque eles ndo
sabiam, ndo tinham estudado isto, ndo sei. EnEorélo pensaram
gue era uma miscigenacdo de povos que fundou Eadaina. Até
no mapa a gente viu certinho de onde que elesmvjemaostrando
onde eles se localizavam, de onde vieram. Até dshgs que se
localizaram no interior de Lages, naquela regid&RA, 2006).

A questdo indigena aparece como um conteudo imclnésta tematica de
estudos do municipio de Florianopolis em diverséasfda professora Vera. Em temas
especificos como trabalhlegado cultural e o periodo anterior e posteriop@xresso
de colonizacdo portuguesa, é possivel ver regestrad fala da professora Vera, a
inclusdo da tematica indigena.

Vale lembrar que o livro didatico em pauta néoatids indigenas localizados

em Santa Catarina. Entretanto, essa ausénciafefy&l uma vez a edicao do livro foi
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realizada em outro Estado, valendo-se, mesmo asi@nmexemplos de populacdes
indigenas de outras regides, o que forneceu pustess tratar da diversidade cultural
dessas populacdes. Do mesmo modo, € necessarioheeeo que a professora
entrevistada foi capaz de beber em outras fontespletando suas vivéncias didaticas
com informacgdes provenientes de outros autoresefa) como reafirma Souza (2001),
€ por intermédio do professor, na instituicdo escel seus desdobramentos sobre a
condicdo docente, que as dimensdes culturais ¢icpsliganham visibilidade. O
professor ndo somente expde o conteudo, ele transpd pde em outro lugar, outro
patamar. Ele instiga os alunos, busca as palavaés impactantes, provoca e cerca 0s
alunos por meio de inUmeras taticas propiciadoeaaptopriacdo do saber.

Pelo que me foi possivel perceber, o tratamentematica indigena comecou
a ser trabalhado junto aos alunos da terceira sépartir do més de abril, com a
comemoracdo do Descobrimento do Brasil e do Diandii. A professora Vera,
questionada sobre o conteudo do livro didatico, spieeferia a época do contato dos

indigenas com os portugueses que aportaram nd,Brssim se expressou:

A gente nao trabalha assim. Até porque quando anegaés de abril,
por causa da data comemorativa e a midia trabaili#g mom isto,

eles trazem tudo isto de casa. Ah! Eu vi sobre scB@imento do

Brasil, vamos supor o dia 22, ah! O Dia do indiehTesta guestéao!
Entdo a gente aproveita para questionar sera,ygoé gue tem o Dia
do indio? E questionada a questio do Dia do indicazemos a

questdo: sera que o Brasil foi descoberto? Eu taitwar muito para
eles que antes dos portugueses aportarem aquieatéo na questao
de Florianopolis, os indios ja viviam aqui. Ah! fassora, entdo €,
entdo é errado? E, ndo deveria dizer que a terde$soberta porque
ja os indios ja haviam descoberto, os indios jdamivaqui. Até

guando o0s portugueses aportaram tudo, mas a quedtdo
descobrimento ndo é assim. A gente conversa noiii@ s$sto, e se tu
fores na sala, eles vao logo te dizer, eles sahemog portugueses
gue chegaram aqui ndo foram eles que descobriréanra e tudo

mais. A gente conversa nesse sentido para refgtindo trabalhei a
questdo indigena neste livro com eles, eu ndo lht@ibaNds

trabalhamos com outro texto de uma cole¢do quentesscola e que
tem poema. Esse dai também tem poema tem tudpofdée a gente
comeca assim: e nos dias de hoje como é que @utéo8 Até a gente
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conversou sobre aqueles que vendem artesanatodéntr@. Ai, por

gue sera? Entdo por que € que o indio vem pamdade? Para leva-
los a pensarem por que sera? Que ele tinha lato defe, o lugar

dele e ele ficava la. Que aconteceu que agoraeetepara a cidade e
vem vender o artesanato? Ai eles comecam, ai rmem#® eles

comecam a questionar o porqué. Alguma coisa acantdentdo a

gente comega por este ponto. Entdo eu ndo trabadse livro, mas
trabalhei neste sentido. (VERA, 2006).

Percebi que, embora uma das preocupacdes do pogdesselecédo do livro
didatico Historia com Reflexdotenha sido o fato do mesmo n&o expor uma historia
factual, que se reflete no estudo das datas conad¢inas, foi por meio delas, ou mais
especificamente, por meio de um signo instituide s@ iniciou o estudo da tematica
indigena na sala de aula da professora Vera. @ mdaprofessora também aponta para
o fato de que esta fez uso, apenas parcial dodidé@ticoHistoria com Reflexdopara
trabalhar a questdo indigena. Nesse sentido, adfalprofessora sobre a época do
descobrimento veio ao encontro do livro didaticme- tema intitulado “Os povos
indigenas: primeiros habitantes” — no qual se aigue os indios j& viviam nas terras
brasileiras antes mesmo da chegada dos portugnestesterritério. Nesta mesma fala,
€ possivel evidenciar a aproximagdo do passadoocprasente, através da referéncia,
embora ndo explicita, da presenca indigena no fpimide Florianopolis. No relato,
embora ndo esteja citado o nome da cidade ou dadsde indigena que vende o
artesanato na cidade, é de conhecimento geral ¢alggdo que reside em
Florianopolis, que os indios Guarani vendem artesama parte central da cidade.

Ao rigor, em quase toda a entrevista com a profasgera, encontra-se em
suas respostas um relativo distanciamento das mtegueferentes aos contetudos
expostos no livro, e, uma aproximagdo com o temandoicipio de Floriandpolis e a
sociedade Guarani, que reside nas proximidades dasinicipio. Deste relativo

distanciamento dos conteudos inseridos no livroatdid pudemos fazer duas

constatacdes. A primeira foi apontada pela prgmadessora, que diz ndo ter feito uso
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do livro didatico, que ele serviu de ponto de partpara a reflexdo sobre esta
problematica. A segunda constatacdo € a de queofaspora Vera realizou uma
aproximacao com a proposta de estudos dos Par&n@irdculares Nacionais, que sao
reproduzidos na propria proposta curricular do ripw. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais, entre as propostas de estpdra o ensino de Historia, no
segundo ciclo estdo: as relacbes econdmicas, so@aliticas e culturais que a
localidade do aluno estabelece com outras loca®laelgionais, nacionais e mundiais;
as medicbes de tempo, calendarios, quadros craoo$yglinha de tempo e
periodizacbes, para organizarem sinteses histéeitme as historias locais, regionais,
nacionais e mundiais e a identificacdo das popakagtativas locais (indigena), seu
modo de vida e confrontos com as sociedades eaopéi

Considerando estas primeiras constatacoes, formaufgiofessora Vera uma
série de perguntas que foram organizadas de modlucadizar os quatro temas
abordados no segundo capitulo desta pesquisa, wpsarbm coletar dados do livro
didatico sobre o trabalho dos indigenas, as tradic@lturais indigenas, o passado das
sociedades indigenas do Brasil e os indigenas amil Bie hoje.

A guestao do trabalho dos indigenas, embora traidenaios alunos da terceira
série como um conteudo incluido em outros temas &ueam trabalhados
simultaneamente, a professora Vera pontuou aoslas fungées do homem, da

mulher e dos filhos, fazendo uma relagdo com o embifamiliar do proprio aluno:

A gente viu a questdo indigena de um modo geraipde falei. Qual
era a obrigacdo da mulher, a gente trabalhou. Cocuamem fazia.
De um modo geral, o homem cacava. Ao homem era,cagdilhos
plantavam e cuidavam dos animais ali proximos, ceatdgente viu
algumas funcgBes assim, assim bem de um modo beah e eles
pesquisaram algumas coisas e a gente montou unddigdbum. De
atividades assim: qual era obrigacdo dos pais,&e?rivlas, assim, foi
um texto que eu lhes dei e eles fizeram. Ai traagrata os dias de
hoje. A gente ja relaciona em casa, como € em éashoje em dia,
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como € que €? Antigamente, eu relacionei que ndanépoca, a
€época que eu era criangca a minha mae também ghaala, mas as
mulheres eram mais para ficar em casa, ajudandase cuidar dos
filhos, mas a minha mée saia para trabalhar, sdi@ gara trabalhar e
nos fichvamos em casa ajudando nas tarefas doaweskchoje em
dia? A mae e o pai tém que trabalhar para dar céit@ vem um
monte de questdes, assim a questdo da mulherstiquo homem.
(VERA, 2006).

Observei que ha representacdes presentes no depoideeprofessora Vera e
no livro didatico que associam a organizacédo dwoatheo indigena ao critério do sexo.
Em ambos, sdo apontadas, semelhantemente, as Juhgdsmem, da mulher e das
criancas indigenas e, em parte, a geracional. albrar, com base em autores como
Ramos (1986), que, apesar da enorme diversidadeuttasas indigenas brasileiras, é
possivel generalizar sobre a divisdo social doathebcom base nos géneros e nas
geracdes. Por outro lado, apesar da referida dem@e@, o fato dos alunos
pesquisarem, provavelmente, permitiu que percetvedsterminadas especificidades a
esse respeito em relagcdo aos grupos indigenasigedogt Notei, no entanto, que o
trabalho indigena é caracterizado e conjugadogelaborda professora Vera, no tempo
passado. No que se refere aos dias atuais, suséfakesta relacionada as atividades que
os indigenas realizam como meio de subsisténcia, sina relaciona-se as atividades
cotidianas das pessoas que cercam 0s alunos, aanqasou sua méae. Pode-se supor
gue haja aqui um desconhecimento sobre o0 assuisto, que, se pegarmos como
exemplo o préprio livro didaticblistoria com Reflexdq como instrumento auxiliar em
sala de aula, este também conjuga o trabalho indige tempo passado. Contudo, num
outro relato da professora Vera, percebi que odata trabalhar o tema do municipio
de Floriandpolis, residir neste municipio e por s&scida no mesmo, ha um
conhecimento sobre a atual atividade de subsistéhws indios Guarani, adquirido,

possivelmente, em funcdo da prépria presenca destesinicipio:
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A gente conversou sobre aqueles que vendem artedanzo centro.

Ai, por que serd? Eu vi uma vez uma palestra dememana falando

sobre os guaranis e ela falou que € uma questacidamal deles que
a mae nédo deixa os filhos de jeito nenhum, ondevalala leva o

filho e dai porque as pessoas, as vezes, eu cdrisateom eles, ai

pobrezinho daquele fica mamando, dando mama, a éstthh dando de
mama, né, olha soé ela leva para o trabalho. Gentexpliquei para
eles que € uma questéo cultural deles. Eu expliome eles que a
mae nao deixa em hipétese nenhuma o filho em aagdg ela for ela
leva. Entdo é uma questao cultural deles e tudépguor que € que o
indio vem para cidade? Para levar eles a pensasemue sera. Que
ele tinha 14 o canto dele, o lugar dele e ele fickdv Que aconteceu
gue agora ele vem para a cidade e vem vender saada®? (VERA,

2006).

Observa-se, também, neste relato da professorg ¥eeaa mesma cita uma
caracteristica cultural das indias Guarani. E<ec@&0 € a Unica referéncia encontrada
no relato que ela faz da cultura indigena, quesedencontra como aporte do contetdo
da historia do municipio. Ao ser retratado o temas tdadi¢cdes culturais indigenas, num
outro relato, a professora descreve como se deatantento desta tematica na sala de

aula:

Quando a gente fala sobre a questdo indigena téta caisa que eles
ja trazem, muita coisa que eles ja sabem, quej&lesiviram nas
séries anteriores. Ah! Do cacique, vem a questa@ajé, varios

pontos assim. Mas a questao cultural, ndo € quente denta sé a
guestdo cultural indigena. Como eu te falei, a ggdalta muito do

acoriano, que é muito forte aqui, muito forte. Atguestdo cultural eu
fagco um paralelo com a questdo acgoriana E a quéstigena dos
guaranis. Por qué? Porque muito dos nossos costuaesiossa
cultura, é heranca indigena, e o indio teve qudrargzara 0 acoriano
a questdo da mandioca, alguns palavreados [..i] adofluéncia

indigena foi muito forte para o acoriano. Imagivigram para uma
terra, aqui que nao tinha nada a ver com os Aceradp eles tiveram
que reaprender e aprenderam com o indio! (VERAGR00

Semelhantemente ao que esta exposto pelo livrdichd@s diversos usos da
mandioca também aparecem aqui como uma contribleg@ola pelos indigenas. Num
outro fragmento da entrevista, ela torna a citaramdioca como contribuicdo que os

indigenas deixaram aos acorianos:
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Tem muita coisa presente hoje e que a gente véaquesenca do
indigena é bem forte. A questéo de cada dia é wisa simples. Nos
nossos alunos, a farinha de mandioca, que eles mstiagoa, na llha
€ muita farinha, e nossos alunos, eu falo parawomaido, que todos
os dias eles querem colocar por cima da comidanéei@nda, no
lanche! Ent&o essa coisa é forte! E forte! Enta@oalimentacio, olha
s, se for buscar por ai, ja comec¢a na alimenta¢dohandioca, que
foi os indios que ensinaram, os engenhos de farintda, como fazia.
Porque l& nos Acores, os acgorianos quando chegag@m nao
plantavam mandioca. Eles ndo sabiam como lidar agmilo. O
clima, o sol era diferente, totalmente diferertd=RA, 2006).

Grupioni (1995) e Silva (1987) observam que a mpgwados indios na
Historia do Brasil — descrita nos livros didaticdgega a nossa sociedade uma heranca
cultural resumida e generalizada. Nesse sentidoamadioca e o vocabulario legado
pelos indigenas tém se constituido como exemplie dig® de heranca cultural citada
por estes autores. Tanto o livro didatico como latoeda professora Vera parecem
apontar para a afirmativa de Chartier (1991) deapueepresentacdes do mundo social
sdo sempre determinadas pelos grupos de intergaseas fabricam. Neste caso, a
heranca cultural resumida e generalizada, sobregadb cultural deixado pelos
indigenas, parece ter se tornado uma represenfabéioada ou ditada pela prépria
cultura escolar.

Cabe, no entanto, questionar, até que ponto osegswfes de ensino
fundamental tém acesso ao conhecimento especitidwe sa contribuicdo das
populacdes indigenas a sociedade brasileira, viagia, como tantos outros temas, de
circulacdo exclusiva entre os especialistas comoelag dedicados a etnologia
indigena? Mais uma vez, portanto, é necessari@aahrst importancia dos cursos de
formacdo extra-curriculares sobre temas especjfim®o 0s relativos as populacdes
indigenas brasileiras, destinados aos professeresdes iniciais. Seguindo ainda nesta

linha de pensamento de Chartier (1991), o temairtitigenas no passado versa, no
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relato da professora Vera, os conteudos da arggiaali® municipio de Floriandpolis,

retratando os sambaquis e as inscricdes rupestres:

Eu tenho um xérox que eu dei para eles dos sangdwm um livro

qgue fala [...] Florianopolis vocé conhece? Ai tinlad eu mostrei

porque eles ficaram, eles ndo conseguiam entenddéé @ntdo eu
queria leva-los, eu queria leva-los no museu doemoro sambaqui,
mas ndo consegui leva-los. Fiquei com uma penaupargo consegui
agendar para leva-los l4. Depois eu falando aséjmparque na época
a alimentacdo era berbigdo, marisco né, dai elewemavam para
fazer os timulos. Ah! eles acharam muito interdssfn] até porque

aqui na Joaquina, onde tem o hotel tinha, fizerarncastrucées em
cima dos sambaquis. Imagina aqui pertinho [...Japageles aqui e
levava ali [...] eles interessam, eles se intemsdamais por este
assunto, tanto € gque eu nem ia me alongar tantosei&como surgiu
né, e ficamos acho que umas duas semanas nasdauldstéria

falando sobre isto. Inscricdes rupestres eles téitonmteresse, por
aqui a gente tem muito, a gente tem na Mole, ndsapeaqui na
Joaquina, dai eles se interessaram muito, foi sabrénscricbes
rupestres, sobre 0s sambaquis, até nos pesquisdizerT®os um

vocabulario desses nomes né, até porque o nofmads..temos um

bairro aqui que se chama Sambaqui, né. Sim, aiseléateressam
muito... eles gostam bastante. (VERA, 2006).

Encontrando-se novamente como aporte de um contei® abrangente e
distanciado das propostas trazidas pelo livro @id&obre os indigenas no passado, o
tema dos sambaquis e das inscricdes rupestreglosgzela professora Vera, parecem
também revelar as formas de representacdo do mseadal determinadas pelo
interesse de grupos que a fabricaram, ccomo cifgmtoChartier (1991). No caso
especifico de Floriandpolis, as representactesanobaquis e das inscricbes rupestres,
sem desconsiderar o interesse especifico da estadaj podem ter sido construidas,
explicadas ou justificadas em favor de um proje&momque diz respeito ao turismo no
municipio. Os sambaquis e as inscricdes rupestresnéam-se veiculados nos guias
turisticos virtuais, digitais, produzidos pela prefra do municipio ou por agéncias de
turismo e nos guias turisticos editados por reatdas, hotéis e bares de Floriandpolis,

como pontos atrativos para os turistas residenteso@ros municipios, estados ou
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paises. Portanto, estas representacées sobre bacgasne as inscricdes rupestres, por
ja se constituirem como algo habitual, que foimaBado, em parte, pelas pessoas que
compdem a sociedade florianopolitana, possivelmeadentram a sala de aula, ndo
somente por serem temas inseridos no conteudogmndgco da terceira série, mas

também por serem um signo ou um icone do turisnmddae e do interesse da propria
entrevistada.

Num outro relato sobre os indigenas no passade&smm professora cita que
procura trazer aos alunos o tema dos Guarani cos@rioneiros habitantes de
Floriandpolis e os indios, de um modo geral. Assiendiz: “A gente fala assim, do
guarani que se instalou primeiro na ilha, antes amsianos, a gente sempre fala do
homem primitivo, depois a gente fala de um modalgassim do indio.” (VERA,
2006).

N&o ha indicios, neste relato, a respeito da mageimo a professora tratou o
tema dos Guarani que primeiro se instalaram emari@polis. No entanto, observei
que a professora usou o0 termo “homem primitivo” apgualificar os primeiros
habitantes de Florianopolis. Haveria, assim, adtssguarani, a presenca de “homens
primitivos”, sem que haja a explicitacdo de quemase eles. De qualquer modo,
utilizar esta categoria “primitivo” poderia ser, leona ndo pareca ser o caso aqui, a
reproducao do esteredtipo sobre os indigenas caimsegundo o que foi constatado em
outros manuais por Nosella (1979).

Sobre o tema do indigena no passado, estes foratados coletados junto a
professora Vera. J& sobre os indios no Brasil (&2 baelato da professora revela uma
proximidade com as propostas trazidas pelo livdatito, no que se refere ao espaco

territorial e as mudancas dos costumes:
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N&o vou dizer para vocé que eu trabalhei espenifoge com as
sociedades indigenas hoje, mas estas nossas @mserspre vem a
questdo. Mas por que é que o indio hoje ndo andama Por que é
que ele esta vindo para cidade vender artesanatdai Ehessas
conversas, nessas reflexdes eles comecam a peeceberou dando
corda e eles perguntam, mas por qué? Mas por qug@deles vao
percebendo que essa sociedade, o jeito que eBEs @sfanizados
mudou muito de como era antigamente. Entdo elesscam a
perceber que a questdo indigena mudou muito devidpé? A
questdo do espaco que eles viviam. Ndo é que ewseparar e
estudar s6 a questéo indigena, mas entéo tu cans@lose como as
coisas estdo organizadas hoje, até a estruturatritms, eles
perguntam. Nés fomos, fomos para Laguna o ano gassanos
passamos, olha aqui os guaranis, olha! Que temadialhoca, Paulo
Lopes por ali né? Ai, oh! Pois é! Casas normaisa @® madeira,
entdo as criangcas pensavam, claro que agora efsh@n que os
indios mudaram, teve toda uma mudanca na sociedadmciedade
indigena também mudou! Entdo eles comegam a gnastio
porqué? Por que é que houve essa mudanca? Entabega deles,
na cabecinha deles o indio também mudou, a so@dddijena de
hoje, como eles estdo estruturados também é @&irttao ndo é que
a gente vai estudar com eles, eles mesmos comepanceber isto,
nos costumes, em tudo! Até no vestuario! né? Tudiy, a aldeia
como é estruturada, as casas! Ndo € mais ocalilanghcao, eles
ndo tém mais espagco nem para plantar. Tudo istméalificando
devido a uma questdo social! O espaco, eles foredos do
espaco! Ficou mais reduzido, ndo tem mais comoptéegarem, e
ele vai para a cidade para fazer alguma coisa! &/ER06).

Percebi que, entre o livro didatico e o que foitertualizado na sala de aula
pela professora sobre os indigenas hoje, ha uraeedfa que merece ser mencionada.
No livro didatico - assim como descreve Lemos (19%rupioni (1995), Nosella
(1979), citados na apreciacdo bibliografica do piio capitulo desta pesquisa — 0s
indigenas aparecem conjugados no singular, contecaiapessoal e como seres
genéricos. Ja na fala da professora Vera, obsqoeeiela procurou se especificar na
sociedade Guarani que habita a regido do munidipibloriandpolis, aproximando-se,
assim, da proposta dos Parametros Curricularesohiisi que, sobre a tematica
indigena, propde que sejam identificadas as popetagativas locais (indigena), seu
modo de vida e confrontos com as sociedades easopéi

Além de refletir sobre as mudancas que ocorreramne eas Guarani,

possibilitando pensar sobre o passado e o prederdatros grupos indigenas, chama a
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atencdo o fato de ser tratada a importante queltameducdo do espaco territorial
indigena, inviabilizando ou dificultando, como af@o@iannini (1993), no caso de parte
consideravel de outros grupos indigenas brasilemoseproducédo de suas praticas
tradicionais.

Nota-se, portanto, nesta fala da professora Vema,reconhecimento das
mudancas ocorridas nas sociedades indigenas deSugeconcepcédo vai de encontro
ao proprio texto da proposta curricular do munaigara os estudos da historia no
ensino fundamental, no qual se afirma de que a@#khsinteressam as transformacdes e
os significados das relacbes sociais na sociedadera. Quintamar (S/d) também
afirma que o ensino de Histéria tem como objetivestimulo a formacdo de uma
consciéncia historica que possibilite ao homem rledeer a nocdo de que as
sociedades ndo sdo estéticas, transformando-sdactmmente. Entretanto, como
observa Minayo (1999), algumas formas de repreg&otaocial possuem nucleos de
resisténcia na forma de conceber a realidade. Niesg&lo, a fala da professora Vera
superou esta resisténcia, ao conceber a atuatladalidos indigenas como reflexo de
mudancas causadas, inclusive, pela expansdo daomeicomacional sobre seus
territorios. Esta concepcédo, que parece estarmgeese relato da professora, contraria o
que foi constatado por Silva (1987), Nosella (198Rodrigues (2005), nos livros
didaticos que, ao narrarem a vida do indio, o fazkmforma idilica, vivendo na
floresta, felizes e conservando sua propria cult@aservei, no entanto, que o
depoimento da professora Marli concebe, de certdomessa forma de resisténcia.
Assim ela diz: “Quando eu falei para os alunos@ireio usa relégio, um indio chegou
a deputado, é uma pena, porque eles perdem aaculiu}. Mas eu acho que eles
também tém direito de usar um reldgio, por que Ee8 ndo podem deixar de ter sua

cultura!” (MARLI, 2006).



119

Se neste aspecto a professora Marli se distaneiquafessora Vera, na forma
de construcdo de pensamento, ha outros em quee edprexima tanto na forma de
pensar como na exposicao dos conteudos em salalaleMas, ndo somente com a
professora Vera existem aproximacdes e distanci@msieha também com o proprio
livro didatico Historia com Reflexdodestinado aos alunos da quarta série. Como ja
citado anteriormente, o trabalho da professoraifMarto aos alunos da 42 série envolve
0s conteudos sobre o conceito de historia, o temgtorico, as primeiras navegacoes, a
Ameérica do Sul, o Brasil, as capitanias heredi$agaa capitania de Santa Catarina.
Neste sentido, a inclusdo dos indigenas se faznekgeste conteddo programatico e,
ao mesmo tempo, a professora faz aproximacdes sopopulacdes nativas locais
(indigenas). Percebi que os temas do conteudogmdgico da professora Marli, para
os alunos da quarta série muito embora nao estefmangendo todos os conteudos
expostos no sumario do lividistéria com Reflexdg tem bastante proximidade com
ele. Observando, assim, o que foi exposto no seguoaditulo deste trabalho e o que
esta relatado pela professora Marli, no que sererede escolha de seu conteudo
programatico, a questdo indigena aparece como eapmtebtes conteludos mais
abrangentes. Assim sendo, nhuma primeira analigessivel dizer que ha, entre o livro
e 0 conteudo programatico, sobre a tematica indigenque Minayo (1999) aponta
sobre as representagbes sociais, quando afirmasiae sdo concepcdes das classes
dominantes dentro da histéria de uma sociedade &etido se da pelo fato de
percebermos, tanto no livro como no relato da ps@E, a presenca de uma
historiografia basicamente européia, resultandeaparecimento do indio como ator
coadjuvante da historia, marcado pela passagemdio dentro de uma sequéncia de

momentos historicos distintos: na chegada dos eupa América, na expansao do
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territorio, ligado a figura do bandeirante e dassdes jesuiticas ou como méao-de-obra
utilizada na colénia.

Percorrendo os mesmos temas abordados no segupitidacaesta pesquisa,
as perguntas formuladas para a entrevista com fasgmya Marli também buscaram
coletar dados sobre o trabalho dos indigenas, sapgasdas sociedades indigenas, as
tradi¢cOes culturais desses segmentos sociaisralimenas no Brasil de hoje. O tema do
trabalho indigena foi transmitido, em sala, paralogsos, de acordo com o relato da
professora Marli no conteddo que se referia ao temigtorico e no periodo da
colonizacédo no Brasil. O trabalho indigena € ideatio no tema do tempo histérico,
por meio da imagem do calendario Pataxd, inserdé&/ro Histéria com Reflexdo A

respeito deste tema, assim relata a professora: Marl

Quando eu comecei a trabalhar o calendario, eu dpile existia
diversas formas e tipos de calendario. Ai a geadteifde quem criou
o primeiro calendéario e agora eles sabem que d&qude calendario
indigena veio para ajudar os agricultores, agarauarias técnicas,
mas o indio plantava em fungéo da natureza, dacli® acordo com
o clima, se era quente, se era frio, o indio tiebsa nocédo , olha a
inteligéncia do indio, porque a gente precisa denante de técnica,
mas olha, ele sabe que em janeiro s6 se podiapl&ijfio, e agora a
gente trabalha com isso, apesar que hoje as estaédeestdo bem
definidas, acho que na época dos indios elas eraim definidas,
naquela época o nosso clima era bem diferentey enitddio vai tudo
pela natureza, entéo ele escuta a natureza, emi@erwario do indio
é bem interessante, ai tem o calendario cristdcalendario dos
egipcios, mas € interessante porque ele fala qoalemdario é do
povo Patax0, entdo isso aqui chamou bem a ateraés. (MARLI,
2006).

No livro didatico, a ilustracdo do calendario Patgarece ter sido inserida
apenas como forma de ilustragcdo ou como aportendeonteddo mais abrangente que,
neste caso, seria o tema do tempo histérico. Camofessora Marli, fazendo uso da
afirmativa “agora eles sabem que a questdo do d@lienindigena veio para ajudar os

agricultores”, embora indiretamente, o trabalhoigeda — veiculado através da
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ilustracdo do calendario Patax6 — contribui pasaakar um tipo de saber indigena que
foi, como tantos outros, apropriado e util pardlwancos”, como destaca Gray (1995).
Assim ela diz: “[...] olha a inteligéncia do indmyrque a gente precisa de um monte de
técnica, mas olha, ele sabe que em janeiro s dia ptantar feijao, e agora a gente
trabalha com isso.” (MARLI, 2006).

E indispenséavel destacar, portanto, que, emboeaihdicacées da presenca de
um parametro de comparacdo com o homem “civilizado'relato da professora Marli,
a idéia de um etnocentrismo como uma visdo do muradqual 0 “nosso” grupo €
tomado como o centro de tudo, ndo expds uma repeEs® negativa do “outro”.
Numa outra fala da professora, relatando o trabdt® indigenas enquanto méao-de-
obra escrava dos colonos portugueses, a constdgecéima representacdo ndo negativa

do “outro” também esta presente:

A questdo do trabalho indigena, eu comecei a dizetes que a
primeira mao-de-obra escrava foi nesse inicio dohpasil, que os
feitores colocavam la eles para carregarem e ofdnds nao
gostavam daquilo, eles estavam vendo que estavaatiEslo e eles
tinham o culto a natureza, entéo eles ndo gostaeauilo. No inicio,
eles recebiam colar, brincos, né, coitados, eles timham nocao
daquilo. [...] Entdo a gente trabalhou no pau-bmsineiro o nome, a
guestdo da mao-de-obra escrava, que eram o0s iadigarprimeira
mao-de-obra escrava no Brasil foi a dos indigangeressante que na
época eles lancaram um chiclete, aonde vinha \a@é@3E |4 tinha e
eu guardei e trouxe para eles e disse, vocés estd@o? Eu disse para
vocés que a primeira mao-de-obra escrava no Biasd indigena,
porgue a crianga pensa que € o0 negro, s6 0 nagroa rmpareceu nos
livros, nunca apareceu na televisdo que os indi@sf os primeiros
escravos no Brasil, interessante isto! Eles janfiaze relacdo do
escravo com a populacdo negra, ndo lembram quéi@fii. Depois
eles comecaram a se refugiar na mata, porque &egueriam mais
trabalhar, estavam sendo judiados, por isso quelio € chamado de
preguicoso, alguns livros trazem, ndo € que o iadioeguicoso, ele
tem a cultura dele, ele ndo era ganancioso, amsbicele trabalhava
para a subsisténcia dele, né, quando tem que comield, pega o
peixe e come. (MARLI, 2006).
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Neste depoimento, além de chamar a atencao papeb giesempenhado pelos
indigenas na economia brasileira na condicdo deaves; chamam a atencdo as
observacdes da entrevistada sobre a ndo passivddadedigenas diante da exploracao
de seu trabalho pelos colonizadores. Sua perspectitica a esse respeito vai mais
além. Em primeiro lugar, ao destacar que a ndordifagao a esta forma de exploracao
de sua forca de trabalho € uma das razbes parter@@go relativo a sua suposta
“preguica”. Em segundo lugar, que as concepcdefgends tradicionais sobre a
finalidade do trabalho sdo diferentes das repragéas veiculadas pelas sociedades
modernas. Ou seja, que ele era destinado a gaudirsobrevivéncia, em uma
perspectiva a curto prazo, e ndo para acumulacberge

Semelhantemente ao lividistoria com Reflexdoe ao relato da professora
Vera, o tema do trabalho indigena também se ersgamir relato da professora Marli,
conjugado no tempo passado. Contudo, isto naofisgrgue ndo seja conjugado no
presente. Ao fazer aproximacfes com o estado de atarina, a professora cita o

trabalho dos indios Guarani em um outro fragmeaterdrevista:

Ali em Tijucas, embaixo da ponte, tinha um grupoirdéigenas que
morava ali. Quando eu viajei para la, eu fui mostoapara os alunos.
Ai, quando a gente viu os cestos pendurados alietps colocam na
estrada, eu disse: tu vés que eles colocam! Ollah Testos
pendurados ali! Podem notar que aqui tem populagdigena que
vimos nos textos! Vocé vé, o indio se afastou derealidade, ndo
guer mais trabalhar na pesca, na colheita, eleuagh® trabalhar com
0s cestos era mais facil! (MARLI, 2006).

Ao contrario, todavia, da postura critica da ouytrafessora entrevistada, a
professora Marli ndo leva em consideragcdo que foramtingéncias historicas,
decorrentes do contato com nossa sociedade, caopacao e expropriacdo de suas
terras, que os levaram a abandonar parcialmensepsaticas econdmicas tradicionais,

buscando sobreviver através da venda de seu atesan
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Por outro lado, destes dados coletados sobre o temimabalho indigena,
percebi que, em um dos relatos ja citado anteriot@e professora Marli vincula o

tema do desmatamento a mao-de-obra escrava ingdiggenaleta do pau-brasil:

[...] eu comecei a dizer a eles que a primeira d&obra escrava foi
nesse inicio do pau-brasil, que os feitores cokraya eles para
carregarem e os indigenas ndo gostavam daquikestavam vendo
gue estava desmatando e eles tinham o culto dematlentdo eles ndo
gostavam daquilo. (MARLLI, 2006).

A questédo do desmatamento e do meio ambiente teEmagialmente veiculado
na imprensa, na televisdo, no radio e na interetuma freqiiéncia cada vez maior. Os
Parametros Curriculares Nacionais, instituciondlizaem 1996, trouxeram a questao
do meio ambiente como um de seus temas transvaisaido ao fato de que este tema
se tornou conhecido do grande publico, a partirSégunda Guerra Mundial, pela
percepcéo de que a humanidade pode caminhar atzeterate para o esgotamento ou a
inviabilizagcdo de recursos indispensaveis a suaesi@ncia. Nesse sentido, ao
observar a referéncia trazida pela professora Mabre a questdo do desmatamento,
foi possivel perceber a sua apropriagdo das repegges atualmente construidas sobre
a preservacdo do meio ambiente. Essa conduta dErpaedo, veiculada pela
professora dentro de um tema que remonta um pedaddistoria no qual ndo eram
pensadas ainda as questdes ambientalistas, padieasipara a imagem de um indio
estatico, que vive em aldeias isoladas na floresiade tudo € belo e harmonioso — é
feliz e conserva a sua cultura e a natureza. Mabém pode sinalizar a imagem do
indio como modelo de uma conduta de preservacser seguida.

Esta representacdo, construida sobre uma condutaedervacdo do meio
ambiente, pode ser vista num outro fragmento d&wsta da professora Marli, quando

esta expde o conteudo do bandeirantismo e dasesigssuitas, fazendo alusao ao fato

de que o bandeirante prejudicou a natureza nagpelza:
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Eu também trabalhei com eles a questdo da partativeegdos
bandeirantes. Eu tenho um livro em casa, pequesiimague eu deixo
la para a historia, e também tem o livferra Brasileira, que o0s
bandeirantes foram bem maus, eles nao foram bargiplorque além
de raptar os indios eles massacravam, a questamatd, eles ndo
tinham piedade. Alguns contribuiram para a histones alguns
contribuiram de forma negativa. Entdo eu tinha mende todos eles
que eu pesquisei, qual a contribuicdo deles naaégocouro e das
pedras preciosas, mas com os indios eles néo tipieatade, que eles
cacavam para vender e aqui o livro coloca isto. €adfala aqui na
questdo dos indios, eu vou ser bem sincera, edradahei s6 com
esse livro, td? Que surgiu o movimento bandeirisnas ai eles iam a
busca de mais indios, porque na realidade elesiarands indios.
Quando se vé os bandeirantes, todo mundo fala askim
bandeirantes mas, os bandeirantes comecaram prladoa indios,
eles foram & caca dos indios! O Raposo Tavaresymmplo, foi o
pior de todos! A questdo da economia, eles tinlmengsse de vender
para os grandes fazendeiros, principalmente o®dnaiiais jovens,
porque os mais velhos, eles matavam todos, maslassinovos eles
traziam presos e vendiam, entdo ndo tem sé a lboiglib do
desbravador dos sertbes. Quem desbravou os sef@dkafideirante
da época do ouro e do minério, que também ja pogjudh natureza
naquela época. Esse lado o aluno tem que sabésse mTerra
Brasileira trouxe, ele tem uma pégina que ele faz isto! Astieedos
bandeirantes, da natureza, né? Logico nés conhecednios Estados
brasileiros decorrentes destas viagens dos bantisramas tem o
lado negativo de que os bandeirantes foram unersy. Na época
das missdes, tem as fotos, deles pegando os imdiagdindo as
companhias, mas dizem que os jesuitas facilitavamosae dos
indigenas também. Os jesuitas ndo foram uns asjirdssa historia
ndo € bem assim. Ai eu sempre trabalho com o laditiyp e
negativo. (MARLI, 2006).

Sobre este aspecto, fica evidente, na formulagéwaaa perspectiva critica da
professora Marli e sua capacidade de relativizaréprio contetdo do livro didatico
referido. Ou seja, para além das representacoes aatontribuicdo dos bandeirantes e
jesuitas a sociedade e a cultura brasileira, saotagos aspectos negativos tanto em
termos da dominagdo e do exterminio das populdgdégenas, quanto das agressdes
ao meio ambiente. Para além do fato da professamdi Mazer as questdes do meio
ambiente junto ao contetdo do bandeirantismo, aerghr o seu relato sobre o passado
das sociedades indigenas no Brasil, vé-se, portanmt@apontamento que se diferencia
do relato contido no livrélistéria com Reflexda No livro, ndo ha uma representacao

negativa sobre o papel dos jesuitas e o trabaledbdndeirantes junto aos indios no
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periodo colonial. Silva (1987) descreve que o$wdidaticos possuem uma otica na
qual a destruicdo das culturas amerindias apa@moe ¢atal, inevitavel e desejavel.
Embora se utilizando de uma adjetivacdo um tanémigumaniqueista, ao afirmar que
os bandeirantes foram “maus” e “perversos” e asit@s — de que estes ndo foram uns
“anjinhos” — percebi que a professora tinha a igdende que, entre os alunos, néo fosse
criada a imagem de que a destruicdo das culturasirairas foi inevitavel ou natural.
Ainda sobre o passado das sociedades indigenasasd, Blo tema da chegada dos
portugueses ao Brasil, a professora Marli manifestaa perspectiva critica e

relativizadora, como na formulacéo abaixo:

Eu néo fico s6 nesse livro, também conto o outdm lda verdade,
porque de repente, ele vai trazer aqui uma vergadado é absoluta,
sera que é isto que aconteceu mesmo? Sera queoqpegpdrtugueses
chegaram aqui eles passaram a mao na cabecinlediigenas? N&o
€ isso! Os indios, quando os portugueses chegarthavam que eles
eram deuses que estavam chegando do oceano, dlito adregou
porque eles vieram com outra mentalidade, elegacthen com aquela
ganancia. A questdo do pau-brasil, o desmatameeno daquela
época, quando fala da corrupc¢éo, jA comeca nagpelea, e nessa
historia toda o indio esta! (MARLI, 2006).

Nestas observacoes, a professora Marli, para abéque traz sobre a imagem
negativa e positiva do contato entre portuguesaglies, questiona a veracidade do
conteudo inserido no livrelistoria com Reflexaq sobre este tema. Isto me remete a
pensar nas analises de Souza (2001) sobre o apmieeitepresentacdo entendido por
Chatrtier, quando este expressa que a leitura dexbmimpresso € geradora de sentido
e esse sentido se relaciona com as formas por dasioquais é recebida por seus
leitores. Assim sendo, foi possivel constatar qeerdido dado pela professora sobre o
livro, especificamente no contato entre portuguesasligena, € que ele se exime de
trazer as imagens negativas presentes neste coptizitegiando os feitos ocidentais.

Ao mesmo tempo, € possivel constatar que a ertdgise referiu novamente ao meio
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ambiente e acrescentou a corrup¢cdo como um elendantostoria na qual os indios
estdo envolvidos.

Assim como o tema do meio ambiente, o tema da’&ticaa qual a questéo da
corrupcao esta inserida — tem estado em pautdenvasé®, no radio, nos jornais e na
internet. Sendo também um dos temas transversamide® nos Parametros
Curriculares Nacionais, para ser trabalhado emstadadisciplinas, o discurso da ética
pressupde o respeito ao agir humano, consideradsagaa possibilidades genéricas do
bem e do mal. O discurso da ética, em geral é marpar coisas que “deveriam” ser.
Para as séries iniciais, os Parametros Curriculaesonais propdem quatro pontos de
destaque a este respeito: a justica, o dialogeodidariedade e o respeito matuo.

Dando continuidade ao tema do passado das socgetdtigenas no Brasil, a
professora Marli faz aproximacdes com a historia ndienicipio de Florianopolis,
trazendo referéncias sobre o periodo do contate @artugueses e indigenas, como

também sobre os sambaquis:

[...] quando eu trabalhei com as fontes histériagsi da Lagoa,
guando eu falei dos indios, a questdo das durtentiostras, a minha
mae contava, eu estou contando, te contando o gualaram, eu me
lembro que quando eu era crianga, que nés moravagudem baixo,
eu me lembro que os indios vinham, eles tinham uétass que eles
desenhavam, eles faziam o artesanato deles, eveteBam , os
Guaranis. A questdo também dos sambaquis, 14 aareise o cara
explicou muito bem a questdo dos sambaquis, pordueno
catarinense tem uns cofres la e até tinha umagerideitada em cima
do pai e eles perguntaram o que era aquilo, enf@oexplicou
direitinho como é que enterravam os mortos, a §oetd comida que
eles comiam. Entdo ele fez uma abordagem muitoesgante do
indios, e eu percebi que os alunos tiveram uma migéo da questdo
indigena. A contribui¢cdo dos indigenas também pésa Muita coisa
hoje em dia € contribuicdo indigena, até a quedthoome. Ai eu
trabalhei o nome Meiembipe. NOs temos um livro diersidade que
€ Uma cidade numa llhaa Célia que fez, € de um centro de estudos
na universidade e é muito bom. Ele fala toda @tigstlaqui da regido

%2 Dados retirados dos sites: NOVA ESCOLA, Disponimel: svww.novaescola.abril.com.br Acesso
em: 16 jan. 2007, e PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLIC DO RIO DE JANEIRO
<http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br Acesso em: 16 jan. 2007.
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e a questdo indigena e ele comeca a trabalhar ceotabulario
Meiembipe. Por que € que os portugueses quand@remaqui os
indios tinham o nome de Meiembipe, por que tinhaome de
Sambaqui, nome indigena, né? Entdo a gente foiugmocno
dicionario para ver o gue significava Meiembipetd®ncomecou com
essa historia, para tu veres que a gente tem todacontribuicdo
indigena, né? Até a discussdo das nossas origénslizem que a
gente tem o sangue do negro e do indio. (MARLIGS200
Semelhantemente ao relato da professora Vera,faspava Marli traz, nesta
fala, a aproximacdo feita com os conteudos que eferem ao municipio de
Florianopolis, neste caso, mais especificamenta, & fontes historicas do bairro onde
a escola se encontra localizada. Observei que atitmmindigena foi inserida como
aporte de um conteudo mais abrangente, assemetsartdmbém neste dado ao relato
da professora Vera. Neste sentido, sendo, portapgorte de um conteldo mais
abrangente, percebi que esta contida, neste ralagpresentacdo do indio genérico. No
decorrer do mesmo, ha apenas uma frase que espausfiGuarani como a etnia que
fazia o artesanato e vendia no bairro e, nas ddnagiss onde se encontram relatados os
sambaquis, a contribuicdo indigena e o nome Me@mipermanece a representacdo do
indio genérico.
Ha ainda, na fala da professora Marli, referéndascontribuicdo deixada
pelos indigenas para nés, exemplificada pelo vdédbu Entretanto, num outro

fragmento da entrevista, ao ser questionada sobse das ilustragdes contidas no livro

didatico, assim ela relata sobre a contribuicdtucalllegada pelos indigenas:

Eu trouxe para as fontes historicas dos indiobatsos, os cestos. Ai
quando fizemos a exposi¢cao os proprios alunos éranx cestos, e eu
disse para eles que isso ndo era idéia dos acsriareim os indios
gue tinham feito. Eles trouxeram coisas do engésiinbém e eu disse
para eles que nao era coisa do agoriano, era totambém. Eles ndo
sabiam, eles nem sabiam que o hébito de tomar kadbs os dias

vinha dos indios! A questdo é que a gente ndo t&sBSehabitos
porque tem, né? E porque nos adquirimos dos indfgenfoi uma

influéncia que os agorianos deixaram para a gam@ém. Entdo foi

estas as questbes que a gente trabalhou. Mas agdadls imagens
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como fonte historica sim, porque eles fizeram uetagéo com o que
eles véem na Praca XV, com os indigenas Guaranioceosso indio,
o que foi feito relagdo com esse pote aqui [cer@mitrugada contida
no livro]. (MARLI, 2006).

Verifica-se, no relato da professora Marli, ques tiastracoes contidas no livro
didatico, apenas a urna de ceramica corrugadaafeicterizada como fonte historica
gue levou os alunos a relaciona-la com os indicar&hi que trabalham no centro da
cidade de Florianépolis. N&ao esta explicitadofateada professora, o sentido dado para
a aproximacdao destes dois contetudos. Porém, Bardescreve, na proposta curricular

do municipio de Floriandpolis, que o ensino dedtiatdeve considerar que os alunos:

[...] possuem idéias sobre as relagbes homem/hoimamem/meio e

sobre o proprio meio que habitam. O seu pensare ssibmesmos,

sobre a realidade a sua volta e sobre as relagt@sekecidas entre o
homem/meio Ihes possibilita observar, analisatetief comparar, ou

seja, faz com que eles utilizem suas funcdes nwntpara

apropriarem-se de conceitos. (BRINHOSA, 2000, g) 12

Assim sendo, segundo minhas percepcoes, vejoégpessivel que tenha
ocorrido a aproximacao destes dois contetdos pagsmciedade Guarani reside nas
proximidades do municipio e faz parte do cotididncaluno, ou também, pelo fato do
indio Guarani ser representado como um bem sindbdbcmunicipio, pertencente a ele
e, portanto, podendo ser classificado como “nasdio’l.

Presente também neste relato da professora Maté, e tratamento com o
tema das tradi¢cdes culturais indigenas. Sobre a,téd um distanciamento do livro
Historia com Reflexdq que se da através da exposicdo de outros contesnda
cultura material indigena, como um legado deixa@dwa pa sociedade brasileira.
Enquanto o livro cita o legado cultural presente mmodelos arquitetdnicos do Brasil
colonia, a professora fala a respeito dos cests,etigenhos e do habito de tomar

banho diariamente. No que diz respeito aos cestosngenho e ao habito de se banhar,
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ocorre uma aproximacdo com a histéria do munic@®oFlorianopolis, porque, no
relato se encontra citado, por duas vezes, o agbtiaSe, por um lado, é possivel
deduzir que existe uma aproximacdo com a histd@iandnicipio, por intermédio da
citacdo do acoriano, por outro, ndo é possivelnoleé grupo étnico indigena que
deixou como legado cultural os cestos, 0s instriosetio engenho e o habito de tomar
banho diariamente. Nesse sentido, pode-se dizeo gekato sinaliza a presenca de um
indio genérico, conjugado no singular e destribaliz

No relato da professora Marli, o tempo passado ®nopo presente dos
indigenas se misturam. Esta associacdo da categassado/presente é encontrada
novamente em outro fragmento da entrevista, queodénuidade ao questionamento

sobre a situacao do indigena no Brasil de hoje:

Uma outra coisa que nos conseguimos trabalhar fouestdo da
diferenca de fisionomia dos indios, como € que regeonsegue
identificar quem sdo os Kaingang, os Guaranis,po tie cabelo.
Trabalhei que os indios tém outras regras, quealdea nao é igual
a outra, isso nos trabalhamos no liVrerra Brasileira Trabalhamos
também com a raca Tupi, que eles comem os prépuognos, tem
indio que admitia a poligamia, tem outro que tenaymdpria mulher.
Entdo depende da nacdo indigena, do grupo indigée®m tém suas
préprias regras. E os alunos achavam que o indima igual, € o
indio n&o é tudo igual, cada um tem seu jeito dergenizar, tem as
suas moradias, a sua prépria fisionomia, a questé@renética mesmo,
tudo é diferente. A crianca na pré-escola pintadioi com arco e
flecha e um peixinho na lanca. Olha a idéia q@s &lazem, né!
Entdo o aluno ja tem internalizado na idéia delguieo indio € isso!
Que usa aquela coisinha, que planta e pesca, treadilecha, que
sdo todos iguais, igual o japonés! Entdo o indio $eia forma de
organizacao social diferente, depende do grupcetpiesta, depende
[...] 0 grupo Tupi tem um jeito, o Guarani tem outiem o grupo Jé.
Quando, na época do descobrimento, ndo sei qugintpss indigenas
nés pesquisamos, porque nds iamos pesquisar npdive eu ndo me
lembro 0 nome, e ai a gente foi ver quantos gruptigenas tinha na
época do descobrimento do Brasil, que tinham nodifsentes.
Entdo eu fiz toda esta retomada dos indios, por assninha aula
demorou bastante. A questdo indigena tem queamltiada com os
alunos, porque eles tém essa visédo de que o irsdilyégem, de que o

% Na entrevista com a professora da 32 série, @gsofa Vera, esta cita 0 agoriano como 0 grupo
europeu que colonizou o municipio de Florianoépolis.
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indio ndo presta, é perigoso e de que ele pode,neataindio ndo é
isso, quem fez isto foi os europeus. (MARLI, 2006).

Este relato da professora Marli marca, pela priameez, e de modo bastante
claro, a presenca da diversidade étnica que exigte as sociedades indigenas. Neste
sentido, sua fala parece retratar as palavras deaS(001), ao expor que € por
intermédio do professor que as questdes culturgmligicas ganham visibilidade.
Assim sendo, nesta fala, a professora Marli visibile as caracteristicas fisiondmicas,
as caracteristicas culturais, as diferentes fospamis de organizagdo e aos diferentes
espacos dos indigenas, ndo necessariamente ponédie dos sentidos dados pelo
livro Histéria com Reflexdo sobre o assunto, pois 0 mesmo ndo expds isto, mas
utilizando-se de outro livro didatico, como ela masafirma em seu relato.

Vimos, neste capitulo, que as professoras tém demadlo ter a mao a
capacidade criadora de dar novos significados escpto. Segundo Chartier (1991), os
que |éem os textos ndo os léem de maneira semellpaomtjue os leitores nao dispdem
dos mesmos utensilios intelectuais e ndo entretm mesma relacdo com o escrito.
Ao ler e produzir outros significados, elas paretencompreendido que as limitacdes
do prescrito podem ser “transgredidas” por inteimé&t invencdo, da aquisicdo de

novos conhecimentos e da inclusédo de outros rexerseferenciais de aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, me foi possivel didigao® tem sido veiculado,
na cultura escolar, sobre a tematica indigena,dabdo o ensino de Histéria na
perspectiva dos grupos étnicos e da construcadetdidade Nacional no Brasil. Neste
sentido, busquei focalizar a inclusdo e a exclusdotematica indigena nos livros
didaticos de Histériado segundo ciclo das séries iniciais, e as pratmEiagogicas
efetuadas pelos professores, na medida em quethbetecendo uma relacdo entre o
prescrito e o vivido, ou seja, entre 0 que é vamolnos livros didaticos sobre a
tematica e o que € realizado efetivamente no ctmtda sala de aula, através das
escolhas didatico-pedagdgicas realizadas pelosgmuifes.

Tendo como desafio o entendimento de que a firdgidl ensino de Histéria
€ o0 estimulo a formagédo de uma consciéncia histominha intencao foi de refletir e
procurar compreender o que tem sido veiculado t@rauescolar sobre a tematica
indigena, observando se esses conteudos, idéipseseatacdes, imagens tém
contribuido para uma ressignificagdo do ensino dstoHa que estimule uma
consciéncia histérica e cidada em nossas criakgado, nesta perspectiva, tomei como
ponto de partida o livro didatico e o relato dosf@ssores, por serem estes Ultimos que
atribuem os sentidos e os significados aos congeideridos nos livros. Nesse sentido,
vale lembrar que o livro didatico é resultante nt@racdo de um conjunto de normas,
disposicdes e determinacdes culturais. Ele é paridel um saber escolar articulado as
finalidades socio-politicas e culturais de uma mheilgada sociedade. Assim, por ser
portador de um saber articulado as finalidadesoggaiiticas e culturais, ele traz, em
seu corpus, dispositivo que vém sendo legisladds educacédo e pelo ensino de

Historia no Brasil. Por essa razdo, o caminho pedmna introducdo deste trabalho e
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na revisdo bibliogréfica, levou-me a perceber questudo da tematica indigena,
concebido nos livros didaticos produzidos até 198§itimava a construgcdo de uma
identidade nacional brasileira, constituida poroked culturais que se pretendiam
homogéneos e universais. Portanto, se no passadsirm de Historia, juntamente com
os livros didaticos, ofuscou a percepcao da reddidetnica nacional, constituida pela
heterogeneidade e identidade mescla do brasilefim,baseadas neste tempo passado
que as experiéncias do tempo presente sao inttpseetomo experiéncias e o futuro
apropriado como perspectiva de acdo. Por esta,rapaefletir, no primeiro capitulo,
sobre as pesquisas realizadas nas décadas de 1198D,esobre a tematica indigena
contida nos livros didaticos, tive a intencdo deecla a veiculacdo das imagens, das
representacdes, dos preconceitos, dos estereGipis visdo etnocéntrica sobre a
tematica indigena para, posteriormente, rever psesentacfes acerca das nossas
proprias identidades, que se encontram transmitidagultura escolar e postas no
ensino de Histoéria, a fim de atentar para as atuwecessidades e desafios do século
XXI.

Entre estes desafios atuais, meu olhar foi em dtregos livros didaticos
produzidos em 2001. Fiz este recorte porque, emgmo lugar, a partir de 1996, se
institucionalizaram os Parametros Curriculares dlais, cuja proposta sinaliza que a
identidade a ser configurada no ensino de Histddae situar a relagdo entre o
particular e o geral, construir no¢coes de diferengasemelhancas, continuidade e
permanéncia e, a percepc¢ao do “eu”, do “nds” e aldrt”, comparando situacdes e
estabelecendo relagcdes. Em segundo lugar, o quhaneou a atencao foi o fato de ter
sido neste periodo que o Estado brasileiro assontompromisso de uma educagao
para todos, elaborando o Plano Decenal de Edugagacrodos, que propde reverter a

imagem preconceituosa e equivocada ainda existebte as sociedades indigenas. E,
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em terceiro lugar, porque os professores ja tinla@esso aos guias didaticos que
auxiliavam na escolha dos livros didaticos.

A partir destes desafios e, de acordo com as asaliss livros utilizados como
fonte dessa pesquisa, observei que houve a cardihelie a permanéncia dos mesmos
aspectos apontados pelos pesquisadores, na peliplisgrafica realizada no primeiro
capitulo, a respeito das imagens, dos preconcettos, esteredtipos e da visdo
etnocéntrica que tem sido veiculada na culturalasatravés dos livros didaticos de
Historia.

De um modo geral, a imagem dos indios, apresemadalivros didaticos
analisados, permanece com uma harrativa que O®SEia COmMO Supersticiosos,
inferiores, com carater impessoal, destribalizadeséricos, enfocados no passado e
como atores coadjuvantes da histéria do Brasil. dutnas palavras, a imagem dos
indios, inserida nos livros didaticos, permite aspnca de uma historia que privilegia
os feitos ocidentais e é etnocéntrica.

Entretanto, € importante destacar que, no litligtoria com Reflexaq
destinado a terceira série, ja é possivel per@beiusdo de conteldos que apresentam
a historia e a cultura das diferentes sociedaddganas que habitam o Brasil. Destaca-
se, neste livro, a inclusdo do texto que se redeseciedade Kaiowa-Guarani, com 0s
dados do local onde vivem, o trabalho na agricaltseu tipo de moradia, a constituicéo
familiar e a crenca religiosa. Por outro lado, atiar meu olhar para os sentidos que
foram dados pelas professoras sobre o livro diatiercebi, assim como afirma
Chartier (1998, p. 77), que “a leitura € sempreo@pacao, invencdo, producdo de
significados.” Segundo este autor, “toda histéadaitura supde, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquiajlivro Ihe pretende impor.” Assim

sendo, como observa Souza (20aj)ando um professor escolhe um livro didatico
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como seu referente, nessa opcao interfere a retpgital obra tem com o curriculo, a
reputacdo do autor, a acessibilidade e a afiniqadeo professor tem com a forma que
a obra esta estruturada. Nesse sentido, os livdasiabsHistoria com Reflexdoforam
selecionados pelas professoras porque 0os mesntwviao encontro das necessidades
previstas para o planejamento de conteudos a sestrdados na terceira e na quarta
séries. Isto, no entanto, ndo subestima o fatoude @m determinados temas, os livros
didaticos abrem pouquissimas possibilidades dex@dls ou explicacbes sobre o
processo historico dos acontecimentos. ConformereasSouza (2001), isto faz com
que o professor preencha lacunas do conteddo, navadp outras tramas,
conjecturando, tendo em suas maos o poder de aveortanto, ao percorrer o
conhecimento que esta contido nos livros didatsmime os indigenas, observei que a
leitura feita pelas entrevistadas reflete sinaisagepriacdo, invencao, producédo de
outros significados, preenchimento de lacunas maginacdo de outras tramas que
geraram tanto avancos e ressignificacdes positioa® também permanéncias pouco
expressivas. Com relacédo a tematica indigena @ntid livros didaticos, o que mais
chama a atencao é a impressao de acOes pedagiggcésam além do prescrito, por
meio da adicdo de outros recursos como: objetasstas, imagens iconograficas,
dicionarios, poemas. Ao emitir determinadas ac@ssenprocesso de aprendizagem da
tematica indigena, as professoras criaram espa&cpsessibilidade de ressignificacdo de
determinados contetudos. Podemos destacar entre eles
a) a aproximagdo com as propostas dos Parametroscdares

Nacionais quanto & identificagdo das popula¢cdegasatindigena)

locais. Enfatizando, no caso da professora Versgw modo de

vida e o reflexo das mudancas causadas pela expahsa

economia nacional sobre seus territérios;
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b) a valorizacdo do saber indigena como legado cultNmacaso da
professora Vera, este legado cultural se entrectona o0 livro
didatico, por intermédio da exemplificacdo da meaaaj mas ha
avancos nos sentidos que sédo dados pela entreyisiadfazer
aproximacfes deste legado cultural com o cotidideo seus
alunos. No que se refere a professora Marli, arizalgdo do saber
indigena se distancia do livro didatico, mas sexpra do aluno
através dos exemplos sobre o vocabulario, o hatetacomar
banho, os cestos e 0s engenhos;

c) os conteudos da historia ocidental sdo, em pagssignificados
através da inclusédo da histéria local, do legadtur@l indigena,
de uma postura critica sobre a visdo etnocéntrigdida nos
livros.

Outro fato que observei é que a ministracdo dodetdos da tematica
indigena mantém vinculos com a formacao do cidadéso dizer que, no conjunto das
entrevistas analisadas, podemos observar a prederdm meio ambiente, a ética e o
respeito as diferencas, a solidariedade com osfraaiss e oprimidos.

Vimos que as professoras criaram situacoes de dipagem que propiciaram
ressignificagbes e outros sentidos aos conteud@s sgu encontram fechados e
organizados nos livros didaticos. No entanto, caimgerva Souza (2001), o professor,
em seu fazer didatico, transp6e o melhor e o @asali conhecimento historico. Nesse
sentido, o engessamento contido no livro didatioe, classifica o indio como genérico
e como ator coadjuvante da historia do Brasil,eentiza-se com o saber que, por vezes,
€ ensinado pelas professoras no contexto da saaldeAssim sendo, penso que, de

fato, este entrecruzamento se da porque, emboea uma enorme diversidade de
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culturas indigenas brasileiras, existe um grand&rabcultural na comunicagcao entre
indigenas e brancos. Esta constatacao € aponta@iya por intermédio da afirmacao

de que:

Ndo hé canais regulares e institucionalizados deun@acgédo e o

conhecimento até agora acumulado sobre as popsldapdegenas

pelo ndo-indios é fragmentado e parcial... Junteisto o fato de que
boa parte da bibliografia existente ndo esta padiic permanecendo
restrita ao uso de especialistas e estudiosos nasrsidades.

(SILVA, 1995, p. 17,18)

Portanto, se ao final desta pesquisa, me foi pelssésponder a algumas
questdes sinalizadas na problematizacdo, no qrefese as mudancas e permanéncias,
as inclusbes e exclusbes, as percepcdes e aosolpEs, aos preconceitos, a visdo
etnocéntrica que sdo e estdo formados nos liversanam ou nao na transmissao do
contetdo que o professor efetiva, por outro ladweaarestam algumas duvidas sobre o
gue é veiculado na cultura escolar referente atieanindigena e se esses conteldos,
idéias e imagens privilegiam o respeito a divedgdaultural. Para tanto, creio que

ainda é necessario colocar em pauta,

[...] conhecer, reconhecer e lutar para a superdgdalesigualdades
sociais, sem a qual ndo ha& verdadeira diversidattaral. Assim
sendo, ao mesmo tempo em que 0 sentimento de gEriEnaves da
criacdo de uma identidade nacional que privilegianaade pelo
respeito a diversidade, aponta na direcdo de uiatprde sociedade
mais democrético, a solidariedade e a identificaggio aqueles que
lutam pela conquista da cidadania em seu sentigilaopltornam-se
condicao indispensavel para sua concretizacdo SRIBIO9, p. 107)

Embora a necessidade de mudanca, aparentemergea par sido dissipada a
partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1@f&ndo esta buscou oferecer base para

gue as politicas de igualdade passassem a vigaray pauta das politicas publicas, ao
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ressaltar a defesa ampla dos direitos do indiviseim, qualquer forma de discriminacao
de origem, cor, raca, sexo e idade, o campo deaeda@presenta pouca visibilidade de
mudancas concretas. Apesar dos PCNs terem setaaitstia partir de 1996, como um
importante instrumento de referéncia para a atudgdoprofessores, na sala de aula,
poucas escolas incorporaram 0S mesmos na pradtaMana & Unbehaum (2006, p.
421) “a ambiguidade que caracterizou a implantalp&PCNs , €, em parte responsavel
por esse tipo de resultado, uma vez que esta fondad uma formacédo docente a
distancia, em temas que ndo constam do curriculfomieacdo docente.” E nesse
sentido que espero, num futuro bem proximo, quesgmes contribuir para que a
cultura escolar, as politicas publicas sociais aca&cionais, juntamente com 0s
especialistas e estudiosos das universidades,mpocdo ensino de Historia, veiculem
um conhecimento que potencialize nos alunos a ragttonstrucdo da identidade
mescla e heterogénea do brasileiro, a formacaandeconsciéncia histérica e cidada e

o respeito as diferencas por meio da concepcamdecultura voltada para a paz.
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