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RESUMO

Esta pesquisa parte do levantamento dos curriculos das universidades publicas federais do
Brasil que ofereceram cursos de Pedagogia com formacdo de Professores para Educagdo
Infantil (0 a 6 anos) no ano de 2005. Tal recorte foi estabelecido por estarmos vivendo um
processo de mudanga das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, o qual
foi aprovado em 13/12/2005 e que deve prevalecer nos proximos anos. O levantamento tomou
como base os registros constantes nos enderecos eletronicos do Ministério da Educacdo
(MEC), do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) e das préprias universidades.
Elegeu-se para este estudo a andlise de conteido como técnica metodolégica mais apropriada
para o tratamento dos dados. A idéia central do trabalho parte do pressuposto que a andlise da
matriz curricular através do conjunto disciplinar e da selecdo de alguns contetidos, em
detrimento de outros permite conhecer os fundamentos que balizam os cursos de Pedagogia
para a formacao de professores de Educacdo Infantil no pais. Nessa medida busca identificar
como as criancas e as infancias sao tomadas como objeto de estudo nos programas
disciplinares, bem como perceber as dreas de conhecimento privilegiadas, as orienta¢des
tedricas e as possibilidades de interlocucao disciplinar. A andlise desses documentos apontou
o predominio dos fundamentos tedricos tendo como 4reas de conhecimentos protagonistas
neste processo de formacdo a psicologia, filosofia, histéria e sociologia, ainda que a énfase
esteja localizada no aspecto macro da constituicao e organizagdo da sociedade. Identificou-se
a permanéncia de praticas de cunho escolarizante gestadas a educacao infantil, como também,
evidenciou-se a pouca representatividade das disciplinas que contemplam a especificidade do
trabalho na educacdo infantil nos curriculos analisados, em comparacdo com os demais
conjuntos disciplinares. Entretanto, a presenca dessas disciplinas indica um movimento na
direcdo do reconhecimento das dimensdes humanas peculiares das criangas e das
singularidades e simultaneidades que constituem a sua infancia, ainda que vividos em espagos
institucionais de educacdo. A intencdo instaurada na trajetéria dessa pesquisa é de que os
resultados advindos do trabalho de investigacdo sirvam de indicadores para o longo processo
de busca da consolidacdo de uma pedagogia da infincia, campo de conhecimento que
considero em construgdo, cujo eixo central das discussdes procura tomar tanto a insercao do
adulto, tanto a cultura j4 instituida, como também as criangas e seus processos de constituicao
como seres humanos.

Palavras-chave: Formacgao de Professores, Educagdo Infantil, Curriculos e Programas.



ABSTRACT

This research part of the rising of the curricula of the federal public universities of Brazil that
you/they offered courses of Pedagogy with formation of Teachers for Infantile Education (0
to 6 years) in the year of 2005. Such a cutting was established for we be living a process of
change of the National Guidelines of curriculum for the Course of Pedagogy, which was
approved in 13/12/2005 and that should prevail next years. The rising took as base the
constant registrations in the electronic addresses of ministry of Education (MEC), of the
National Institute of Pedagogic Studies (INEP) and of the own universities. It was chosen for
this study the content analysis as more appropriate methodological technique for the treatment
of the data. The central idea of the work leaves of the presupposition that the analysis of the
curriculum head office through the group to discipline and of the selection of some contents,
in detriment of others allow to know the foundations that the courses of Pedagogy for the
teachers' of Infantile Education formation in the country. In that measured search to identify
as the children and the childhoods are taken as study object in the programs you discipline, as
well as to notice the privileged knowledge areas, the theoretical orientations and the dialogue
possibilities to discipline. The analysis of those documents pointed the prevalence of the
theoretical foundations tends as knowledge protagonists' areas in this formation process the
psychology, philosophy, history and sociology, although the emphasis is located in the aspect
macro of the constitution and organization of the society. The research identified the
permanence of stamp practices predominantly scholars adapted to the infantile education, as
well as, little presence of the disciplines was evidenced that contemplate the specific of the
work in the infantile education in the analyzed curricula, in comparison with the other groups
of disciplines. However, the presence of those disciplines indicates a movement in the
direction of the recognition of the children's peculiar human dimensions and of the
singularities and simultaneities that constitute your childhood, although lived in institutional
spaces of education. The intention established in the path of that research it is that the results
originating from of the investigation work serve so much of indicators for the long process of
search of the consolidation of a pedagogy of the childhood, knowledge field that I consider in
construction, whose central axis of the discussions tries to take the adult's insert so much, the
culture already instituted, as well as the children and your constitution processes as human
beings.

Keywords: formation of teachers, infantile education, Curricula and Programs, childhood
education.



RESUMEN

Esta investigacion toma como la base los datos de los planes de estudios de las universidades
publicas federales de Brasil que ofrecié cursos de Pedagogia con la formacion de Maestros
para la Educacion Infantil (O a 6 afos) en el afio de 2005. Semejante corte fue establecida
porque nosotros estamos viviendo un proceso de cambio de las Pautas Nacionales de plan de
estudios para el Curso de Pedagogia que era aceptado en 13/12/2005 y eso debe prevalecer los
proximos afos. La subida tomé como la base los registros constantes en las direcciones
electronicas de ministerio de Educacion (MEC), del Instituto Nacional de Estudios
Pedagdgicos (INEP) y de las propias universidades. Era escogido para este estudio el anélisis
satisfecho como la técnica metodolégica mas apropiada para el tratamiento de los datos. La
idea central del trabajo sale de la presuposicién que el andlisis de la oficina de cabeza de plan
de estudios a través del grupo para disciplinar y en el detrimento de otros saber las
fundaciones permiten de la seleccion de algunos volimenes, que los cursos de Pedagogia para
los maestros de formaciéon de Educacion Infantil en el pais. En eso medido la biisqueda para
identificar como los nifios y las nifieces se toma como el objeto del estudio en los programas
usted la disciplina, asi como para notar las dreas de conocimiento privilegiadas, las
orientaciones tedricas y las posibilidades del didlogo de disciplinar. El andlisis de esos
documentos apuntd el predominio de las fundaciones tedricas tiende como el dreas de
protagonistas de conocimiento en esta formacion procesa la psicologia, filosofia, historia y
sociologia, aunque el énfasis se localiza en el macro del aspecto de la constituciéon y
organizaciéon de la sociedad. La investigacion identificé la durabilidad de practicas de la
estampa que los estudiosos adaptaron a la educacién infantil predominantemente, asi como, la
presencia pequefia de las disciplinas fue evidenciada que contempla el especifico del trabajo
en la educacion infantil en los planes de estudios analizados, comparado con los otros grupos
de disciplinas. Sin embargo, la presencia de esas disciplinas indica un movimiento en la
direccién del reconocimiento de las dimensiones humanas peculiares de los nifios y de las
singularidades y simultaneidades que constituyen su nifiez, aunque vividé en los espacios
institucionales de educacién. La intencién establecié en el camino de esa investigacion que es
que los resultados que originan de del saque de trabajo de investigacion tanto de indicadores
para el proceso largo de busqueda de la consolidacion de una pedagogia de la nifiez, campo de
conocimiento que yo considero en construccion cuyo el eje central de las discusiones intenta
tomar la insercion del adulto tanto, la cultura ya instituyd, asi como los niflos y su
constitucion procesa como los seres humanos.

Palabras claves: la formacién de maestros, educacion infantil, Planes de estudios y
Programas, la educacién de nifez.
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A vida da crianga € um mistério
tdo grande que ninguém a deveria

tratar com mdos desatentas ou negligentes”

Cecilia Meireles.



1 INTRODUCAO

1.1 Aparecimento do Problema e sua Justificativa

Esta investigacdo objetivou identificar o espaco dado ao estudo das criancas e da
infancia nos curriculos de formacdo de professores para a educacdo infantil. Dessa forma,
implicou no levantamento dos curriculos das universidades publicas federais do pais que
ofereceram cursos de Pedagogia com inclusdo da formacdo de Professores de Educacdo

Infantil até o ano de 2005".

Tendo como material de estudo os conteddos que balizam as a¢des pedagdgicas nos
cursos de Pedagogia, sua leitura e andlise, intencionava compreender como a crianca e a
infancia sdo situadas nas dreas e disciplinas contempladas no processo de formacdo dos

. 2
futuros professores de criangas pequenas”.

Cabe aqui ressaltar que a idéia da realizacdo deste estudo surgiu com a experiéncia
adquirida em alguns anos de trabalho na Educacdo Infantil’ atuando como professora de
criangas de zero a seis anos de idade em espacos institucionais de educacao coletiva, ou seja,
em creches e pré-escolas, onde pude vivenciar e, porque ndo dizer, compartilhar com colegas
inquietacdes atreladas ao cotidiano das instituicdes. Inquietacdes essas que, sutilmente, ja
haviam aparecido durante a minha formacdo académica no curso de Pedagogia da UFSC*

realizado entre 1992 e 1995.

'Foi estabelecido esse recorte temporal (2005) por estarmos vivendo um processo de mudanga das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, mudanga aprovada em 13/12/2005 e que deve prevalecer nos
proximos anos. Dessa forma, temos a possibilidade de analisar os curriculos dos cursos de Pedagogia pautados
nas Diretrizes Curriculares Nacionais em vigor até 2005.

? Refiro-me as criancas de 0 a 6 anos de idade que, segundo a LDBN 9394/96, tém o direito de freqiientar
instituicdes de educacdo coletiva, intituladas de creches para as criangas de 0 a 3 anos e de pré-escolas para as
criangas entre 4 e 6 anos de idade. A partir de 2006, com a lei 11114, as criangas com seis anos de idade poderao
ser matriculadas na primeira série do ensino fundamental, mas essa matricula sé terd obrigatoriedade em 2010,
época em que se pressupde que os Estados terdo estrutura suficiente para atender a nova demanda.

3 De acordo com a LDBN de 1996, o termo Educacdo Infantil refere-se 4 educacdo de criancas de 0 a 6 anos de
idade e dar-se-4 em creches para criancas de 0 a 3 anos e em pré-escolas para criangas de 4 a 6 anos em tempo de
atendimento parcial ou integral.

* Ver Rivero (2001). Em sua dissertacio de mestrado, a autora trata de contextualizar historicamente a
implantagdo do curso de Pedagogia na UFSC voltada para a educacio de criancas de 0 a 6 anos de idade, entre
1980 e 1998.



E interessante perceber porque afirmo isso. Sendo vejamos.

O ingresso no curso de Pedagogia entre 1980 e 1994 dava-se de tal forma que, na
inscricdo, ja se fazia a escolha por determinada habilitacdo dentre as que eram oferecidas:
Educagdo Pré-Escolar; Magistério de 2° Grau; Supervisao Escolar; Orientacdo Educacional;

Deficiéncia Auditiva e Mental, oferecidas alternadamente.

Devo confessar que decidir por uma habilitacio no ato da inscricdo do vestibular
suscita uma série de duvidas e insegurancas acerca da falta de clareza sobre o papel social e
profissional dessas habilitacdes. Em tal esquema a organizacdo curricular do curso ficava
dividida em dois grandes blocos. O primeiro fazia referéncias as disciplinas comuns de carater
generalista, os chamados Fundamentos da Educacdo: Psicologia, Filosofia, Sociologia e
Histéria. O segundo bloco apresentava disciplinas especificas da habilitacdo escolhida.
Todavia, vale ressaltar que naquele periodo além das habilitagdes que formavam o
especialista em educagdo (orientador educacional, supervisor educacional, administrador
educacional), também havia uma habilitacdo prépria voltada para a formacdo do professor do
pré-escolar. Esse curriculo em vigéncia ndo primava pela formagdo do professor como

pesquisador e tdo pouco se preocupava com a docéncia nas séries iniciais.

Foi a partir de 1995, com a reformulacdo curricular do curso de pedagogia desta
Universidade, que a escolha por uma determinada habilitacdo passou a ser feita apenas no
ultimo ano do curso de Pedagogia. Uma outra mudanga presente nessa reorganizagao
curricular foi a formagao docente para as séries iniciais como base comum de todo o curso,
independente da habilitacdo a ser escolhida a posteriori. Outro aspecto inovador foi a
preocupacio em formar um professor pesquisadors, condic¢do distinta do caréter formativo que

vigorava até aquela data.

Apesar de a minha formacao ter se dado antes da reformulacao curricular de 1995, tive
uma breve experiéncia com criangas e com a estrutura funcional e pedagdgica de instituicdes

educacionais durante o estdgio curricular que era obrigatdrio no ultimo ano de formagao.

O estdgio se constituia de quatro momentos distintos, porém integrados entre si. O
primeiro momento era caracterizado por um periodo de observacdo; um segundo momento,
pela elaboracdo do projeto; um terceiro momento destinava-se a intervengao/atuagdo direta

com as criangas. Por dltimo, realizava-se a apresentacdo publica do relatério de estdgio para o

5 . . L .
Para maiores esclarecimentos ver Andréa Rivero (2001).
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quadro funcional das creches e, pré-escolas campos de estdgio e para colegas, professores e
demais interessados na drea de Educacdo Infantil. Todas essas atividades e produgdes
formavam, no conjunto, a base para a monografia de conclusdo de curso de Pedagogia com

habilitacao em Educacao Pré-Escolar.

No estdgio curricular do qual fiz parte, a intervencao/atuacdo direta com criancas deu-
se num periodo de aproximadamente quatorze dias ou duas semanas para cada estagidria.
Passdavamos a ser o professor do grupo de criancas, dividindo com elas e com os demais
colegas nossas insegurangas e fragilidades, as quais apareciam mesmo que, as vezes, veladas
na arrogancia do conhecimento académico. Amidde tinhamos a sensacdo de que ja sabiamos
tudo o que era necessario para um atendimento de qualidade as criancas, entendendo que
cuiddvamos e educdvamos com intencionalidade na perspectiva de tornar a permanéncia das

criangas nas creches e pré-escolas mais significativa e prazerosa.

Doce ilusao! Ou, melhor dizendo, amarga e romantica ilusdo. Depois de formadas,
atuando como professoras no mercado de trabalho, a realidade se encarregou de nos despertar
para os desafios da educacdo infantil, ante os apelos incessantes das criangas que agora
estavam sob nosso cuidado e responsabilidade nos “multiplos quatorze dias”, ou seja, por um

ano letivo® inteiro.

Nessa trajetéria de professora senti grande angustia e necessidade de recorrer aos
materiais acumulados ao longo dos quatro anos de formacdo, com a inten¢do de encontrar
possiveis caminhos que me levassem a desvelar essa crianga real e dindmica com a qual nos

deparamos todos os dias.

Encontrei nos escritos acumulados durante a formagcdo uma forte influéncia da
Psicologia, mais propriamente da Psicologia do Desenvolvimento que privilegiava o dominio
cognitivo e a linearidade do conhecimento, centrando, muitas vezes, o seu discurso no
processo ensino-aprendizagem, baseado em padrdes de normalidade do desenvolvimento da
crianga.

z

A pratica recorrente dessa psicologia € predominantemente de uma ciéncia

diagnoéstica, que observa, analisa, sinaliza pardmetros de normalidades e exclui

® A Lei 9394/1996 (LDBN) nio determina o nimero de dias que correspondem ao ano letivo para Educagio
Infantil, diferentemente do Ensino Fundamental e Médio, pois consta, no Art. 24 pardgrafo I, que a carga
minima anual serd de 800 horas, distribuidas por um minimo de 200 dias de efetivo trabalho escolar [...]. Embora
ndo haja rigidez no cumprimento dos 200 dias letivos, as creches e pré-escolas costumam seguir o calendério do
Ensino Fundamental, mas com certa flexibilidade, levando em conta a organizagao familiar.
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impiedosamente as diferencas e/ou os diferentes que nao se enquadram no perfil dos

“normais”.

Jobim (1996) sintetiza essa discussdo afirmando que a psicologia do desenvolvimento
“habituou-nos a pensar a crianca na perspectiva de um organismo em formacgdo, que se
desenvolve por etapas, segundo uma dada cronologia, e que, além disso, fragmenta a crianca

em dreas ou setores de desenvolvimento (cognitivo, afetivo, social, motor, lingiiistico...) (...)”.

(p-45)

Historicamente a Psicologia tem sido para a Pedagogia a fonte primaria de inteleccao,
através de suas referéncias e orientagdes, uma vez que esta ¢ uma area de conhecimento que
ha muito vem estudando a crianga e seus processos de desenvolvimento. Em outras palavras,
vé-se que as acdes pedagdgicas com as criangas recorrem freqiientemente a fundamentacdo
tedrica da Psicologia. Apesar de entender que esse aspecto reflete uma andlise bastante
coerente do movimento entre a Psicologia e a Pedagogia, ndo gostaria de passar uma visdo
unilateral dessa relacdo. Tenho clareza de que pelo seu lado, também no campo da Pedagogia
tivemos apropriagdes de conceitos produzidos no ambito da Psicologia que foram
“traduzidos” de forma aligeirada e ou forcada para constituir orientacdes a praticas
pedagégicas. Esse debate estd longe de ser simples e necessita de uma reflexdo que procure

delimitar claramente os limites e contornos de um e de outro campo de estudos.

A partir dos anos 90, a Pedagogia passa a ampliar seu campo de discussdo tedrica e de
interlocu¢do também com outras dreas disciplinares tais como a Sociologia, a Filosofia, a
Historia e a Antropologia, principalmente em relagio as concepgdes de crianca e de infancia,
aspecto bastante diverso do que ocorria durante minha formac¢do académica. (1992-1995), na
qual as contribuicdes da Histéria, da Filosofia e da Sociologia eram centradas em um
conhecimento que atribuia fundamental importancia ao conceito de homem, sociedade e

trabalho, Estado, politica/sistema educacional, etc.

Certamente esses conhecimentos sdo fundantes na formagdo do sujeito, uma vez que
se faz a discussao sobre questdes macro da sociedade humana. Entretanto, a inquietacdo aqui
posta diz respeito ao fato de que a crianca e o universo infantil ndo eram contemplados por
essas dreas de conhecimento. Ora, se estdvamos estudando aspectos constitutivos da
sociedade humana, portanto da organizacdo de seres humanos, entdo deveriamos citar as
produgdes simbdlicas de todas as geracdes, tais como da infancia, da juventude e da velhice,

considerando que esses sujeitos sdo produzidos por uma cultura ji existente e em
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contrapartida produzem formas de pensar e de agir na trama social. Destarte, discutiamos
muito pouco ou quase nada sabiamos sobre a forma peculiar que as criancas tém de viver sua

infancia, de interpretar e organizar socialmente o mundo em que vivem e de nele interagir.

Para Corsaro (2002), a inser¢do da crianca desde o momento de seu nascimento em
uma rede social ja definida, ndo ocorre de forma passiva e de conformagdo. Ao contrario, a
ela é garantido um espaco de acdo sobre a realidade a partir do desenvolvimento da
comunicacdo e da linguagem em interacdo com outros, com os quais constroem seus mundos
sociais. Nessa direcdo o autor define como reproducdo interpretativa a capacidade de
apropriacdo criativa das informacdes do mundo adulto por parte das criancas em
simultaneidade com a produgdo de sua prépria cultura de pares. Para ele “tal apropriacio é
criativa na medida em que tanto expande a cultura de pares (...) como simultaneamente

contribui para a reproducao da cultura adulta”. (p. 114)

Corséro, ao defender a crianca como agente ativo no processo histérico e cultural da
humanidade, introduz uma significativa diferenca com o conceito cldssico de socializagao,
pois embora entenda que o processo “é reprodutivo no sentido de que as criancas ndo so
internalizam individualmente a cultura adulta que lhes é externa, mas (...) também
contribuem para a sua reproducdo através das negociagcoes com adultos e da produgdo

criativa de uma série de culturas de pares com as outras criancgas.” (2002, p.114).

Pois bem, diante dessa realidade, em minhas vivéncias de cunho profissional,
impulsionada pelo desejo de vislumbrar alternativas substanciais em concordancia com a
dinamica desse espaco educativo infantil, busquei diferentes perspectivas pedagdgicas que
tratassem da acolhida e do atendimento a crianga pequena, de forma compartilhada com a

familia nos ambientes de educacgdo coletiva.

Com a conclusao do curso de Pedagogia percebi que se iniciava uma trajetéria de
formagao continua, que exigia o aprofundamento das reflexdes tedricas sobre a crianga e a
infancia. O que mais me instigava, j4 naquele momento, era buscar identificar os elementos

constitutivos de um curriculo de formacao para professores de Educacao Infantil.

Nesses dltimos anos, algumas perguntas continuam a marcar meu cotidiano’, com
demandas advindas do préprio fazer e pensar o trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil, de

forma reiterada no que se refere ao curriculo dos cursos de formacdo para professores que

" A ordem das perguntas ndo qualifica seu grau de importincia.
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atuam nessa area. Vejamos algumas delas:

» Que pessoas ou grupos participam da elaboragdo de um curriculo?
» O curriculo é pensado para quem?

» O curriculo para o curso de formagao de professores de Educagao Infantil contempla a
diversidade dos conhecimentos sobre crianca e infancia por meio da interlocu¢ao com

as demais areas do conhecimento?

» Quais conhecimentos constituem esse curriculo e de que forma sdo selecionados?

Partindo desses questionamentos, de antemao pode-se afirmar que o curriculo nao é
um conjunto de conhecimentos neutros, ou uma mera organizacao burocrética do ensino, pelo

contrdario, € um meio pelo qual se explicitam mecanismos essenciais de um propdsito

educativo que estd alicercado numa trama ideoldgica, politica, social e institucional:

[...] O curriculo ndo é um elemento inocente € neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacdo de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 8).

Por outro lado, quando organizado com a participacdo do grupo social ao qual se
destina, o curriculo pode constituir-se de elementos culturais e conhecimentos construidos
historicamente pela humanidade, considerados preferenciais ou prioritarios, capazes de
responder aos anseios desse grupo, num determinado contexto social, histdrico e cultural.
Sendo assim, o conhecimento sobre quais elementos culturais devam ser considerados e que
merecem ser preservados e perpetuados para as novas geracdes, permite identificar a
intencionalidade hegemonica, explicita ou implicita, na selecdo definida como objeto de

ensino.

A 1idéia central presente neste trabalho é que a andlise de certos conhecimentos e
elementos culturais pode permitir conhecer os fundamentos das matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia para a formacgao de professores de Educacao Infantil. E, ainda, possibilite
identificar nos programas disciplinares como a infancia e as criancas sdo tomadas como

objeto, bem como perceber as dreas de estudo privilegiadas, as orientagdes tedricas e as
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possibilidades de interlocu¢do disciplinar.

Buscando explicitar melhor o problema, esboco, a seguir, alguns objetivos que
balizaram a pesquisa que se desenvolveu a partir das informacdes obtidas nos curriculos dos
cursos de Pedagogia com formacgdo para professores de educacao infantil das universidades

federais.

Objetivo geral:

Analisar as configuragdes que a infancia e as criancas assumem nos curriculos dos
cursos de pedagogia para formacdo de professores de Educagdo Infantil das universidades
federais do Brasil, buscando estabelecer correlacdes com o projeto Crianca e Educacao

(CRIE)®.

Objetivos especificos:

a) Localizar, nos curriculos selecionados, os conteidos, disciplinas e dreas que se
referem as criancas e a infancia, com o intuito de compreender a relacdo desses aspectos com

o conjunto do programa proposto para cada curso.

b) Identificar quais as dreas e orientacdes tedricas gerais que ddo base a inser¢do da

crianca e da infancia como objeto de estudo no ambito dos curriculos selecionados.

As principais questdes orientadoras deste trabalho investigativo foram:

» Que configuracdes os conhecimentos sobre as criangas e a infincia, oriundos
de diferentes dareas cientificas, assumem nos curriculos dos cursos de

Pedagogia de universidades publicas federais do nosso pais?

» Quais os principais determinantes historico-sociais que fundamentaram a
elaboragdo dos programas dos cursos de formacdo no periodo analisado

(2005)?

¥ Esse projeto, atualmente financiado pelo CNPq, nasceu de um programa de cooperacio internacional firmado
em parceria entre a UFSC (NUPEIN) e a Universidade do Minho / Portugal (Instituto de Estudos da Crianca -
IEC). No decorrer do texto, darei maiores detalhes sobre esse convénio.
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» Quais as dreas, disciplinas, contetidos e orientagdes tedricas predominantes nos

programas de formagdo no periodo em questdao?

Essas indagac¢des preliminares permitiram visualizar algumas hipdteses, quais sejam:

a) Os curriculos de formacdo para professores de Educagdo Infantil apresentam de
forma pouco representativa uma interlocucdo multidisciplinar que visa ao

(re)conhecimento da crianga e infancia em sua completude e particularidade;

b) Os cursos de Pedagogia com formacgdo para professores de Educacdo Infantil
concedem prioridade, em seus conteidos selecionados, ao processo de ensino-
aprendizagem e a seus métodos subjacentes em detrimento do conhecimento do

sujeito e das especificidades da crianga e sua infancia.

Diante da problematizacdo da presente pesquisa, fez-se necessdria uma revisao
bibliografica que situasse historicamente a construcdo social da crianca e da infancia, bem
como a constru¢do cientifica sobre este objeto em interlocu¢do com outros campos de

conhecimento, tais como a Histéria, a Antropologia, a Sociologia e a Filosofia.

O reconhecimento do lugar que as criancas e a infincia ocupam no Pprocesso
educativo, ou melhor, formativo de professores de Educagdo Infantil, exige também conhecer
a trajetdria do curso de Pedagogia, em especial do curso de Pedagogia com habilitagdo em
Educagdo Infantil, de forma a confrontd-la com a defini¢do das especificidades que hoje
caracterizam o professor de criancas pequenas e as distingdes deste com os professores dos

demais niveis de ensino.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)9, o sistema educacional brasileiro
passou a ser organizado em duas etapas: o bdsico e o superior. Na primeira etapa, a educagao
basica, distinguem-se trés subdivisdes: a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. E importante observar que ha uma distingdo entre educacdo e ensino: o que consta

como direito das criancas de zero a seis anos de idade € a Educacdo Infantil e nao Ensino

? Lei n° 9394/96, que estabelece um conjunto de deliberagdes para a educagdo nacional.

16



Infantil (grifo meu), tais como s@o denominados os demais niveis (Machado, 1998). Essa
diferenga, que ndo é meramente semantica, resultou de amplo processo de discussdo nos
movimentos sociais e de educadores no Brasil de forma a alcancar a definicio do que
caracteriza a especificidade da Educa¢ao Infantil. Especificidade esta que também constitui a
formacdo e a atuacdo dos professores que atuam nesse segmento educacional. Essa mesma
denominacdo pressupde que o atendimento as criangas pequenas contemple também as

especificidades e singularidades dessa categoria geracional'’.

Vale ressaltar que essa definicdo toma com pressuposto a necessaria ampliagao da
dimensdo educativa na pequena infancia, pautada na concepcdo de que a intencionalidade
educativa se orienta pela sistematizacdo, diversificacdo e ampliacdo das experiéncias e do
conhecimento, considerando as particularidades desse processo nas criancas e o papel das
interacdes sociais, da linguagem e da brincadeira. Portanto, nesse sentido as diferenciacdes
fundamentais entre a educa¢do infantil do ensino fundamental e a do ensino médio, além de
terem raizes histéricas diferentes e fungdes sociais especificas estdo no amago dos objetivos
educacionais de uma e de outra — que nesses niveis de ensino vinculam-se aos dominios
elementares e a constru¢cao de conceitos de forma sistemética através de processos de ensino-
aprendizagem de conteudos nas diferentes dreas do conhecimento. Importante ressaltar,
portanto, que o compromisso com o conhecimento na Educagdo Infantil, ndo se confunde com
o conteudo escolar, ainda que desse processo educativo resultem dominios lingiiisticos,

cognitivos, corporais, etc.

Atento a essas especificidades, este estudo buscou fazer uma anélise com base em uma
perspectiva que contemplasse diferentes areas do conhecimento, tendo como aporte
metodolégico a andlise de conteddo, a fim identificar na matriz curricular, no programa das
disciplinas, nos conteidos e nas ementas que estdo disponiveis nos curriculos de Pedagogia, o
tempo e o espaco reservados para o estudo das criancas e sua infiancia na formacdo de

professores de Educacdo Infantil oferecida pelas universidades federais.

Vale lembrar que esta pesquisa estd vinculada a estudos e pesquisas desenvolvidas
pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educagao na Pequena Infancia (NUPEIN), da UFSC, e

articulada a um projeto em acdo de maior abrangéncia, intitulado Criancas: Educagdo

' Sobre o debate em torno de especificidades e singularidades, envolvendo o conceito de “categoria
geracional”, ver Sarmento 2005
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Cultura e Cidadania Ativa (CECCA)“, firmado por um convénio entre a UFSC e a
Universidade do Minho, de Portugal, através do Instituto de Estudos da Crianga (IEC).

O CECCA tem como principal objetivo, segundo (Sarmento,2005):

[...] conhecer e interpretar os modos de inser¢do social das criancas

brasileiras e portuguesas, a partir de uma perspectiva comparativa
analisando as culturas infantis, os modos de produgdo simbolica
realizados pelas/para as criancas e a relacdo desses modos com a
constru¢do escolar, sobretudo com a educacdo da infincia e da
educacdo bdsica obrigatéria, bem como com a estruturacdo das
producdes simbolicas sobre as criancas e sua educacdo nos campos
politico, normativo e cientifico, quanto as possibilidades e limites para
uma plena e ativa cidadania da infancia (p. 18).

O trabalho de investigacdo aqui referido relaciona-se diretamente com o subprojeto
ligado ao estudo das producgdes simboélicas sobre as criangas e sua educagdo, denominado
CRIE, no Brasil sob a coordenagdo da Professora Eloisa Acires Candal Rocha. Tendo como
eixo central a investigacdo no campo simbdlico acerca das concepgdes sociopedagdgicas de
infancia e da sua educagdo, o CRIE estende seu espectro de trabalho em trés dimensdes
analiticas: as orientacdes das politicas; das normas legais e dos saberes cientificos produzidos
recentemente no Brasil (entre 1997-2003)'%. A investiga¢io tomou como base tedrica a
perspectiva sécio-histérica de constru¢do do conhecimento e seguiu como orientagdo
metodoldgica principal a analise de conteido, uma vez que o material de andlise foram textos
da documentacao oficial, legal cientifica (Rocha 2007).

Esta pesquisa aliou-se, portanto, a um esforco de estudo que decorre
fundamentalmente da necessidade de sistematizagao e produgdo de conhecimento oriunda da
realidade empirica e dos estudos e debates travados na drea. Nessa medida se buscaram
estratégias que identificassem estruturas e mecanismos de composi¢do nos curriculos de
formacdo, na expectativa de alimentar o debate sobre a constru¢do de uma Pedagogia da

Infancia e seus possiveis indicadores.

Tendo em vista essas questdes, foi necessario eleger uma metodologia de trabalho que

pudesse viabilizar a coleta de dados, a selecio do material e, conseqiientemente, que

" Dentro do grande projeto CECCA hé outros desdobramentos ou subgrupos de pesquisa, como: Crianga e
Educagdo (CRIE), Marcas do Tempo (MATO) e Projeto de Participacdo Infantil e A¢do Pedagédgica (PIAP),
pesquisas essas também desenvolvidas pelo convénio internacional firmado entre a UFSC e a Universidade do
Minho.

2.0 projeto de estudo em questdo pretende fazer a atualizacio das analises ja realizadas no periodo estabelecido,
especialmente ao que se refere aos saberes académicos.
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permitisse uma andlise coerente com a proposta de investigacdo e fiel ao seu método de
pesquisa. Sendo assim, farei a seguir uma breve explanacdo dos encaminhamentos

metodoldgicos e as escolhas que tive que fazer em defesa da realizacdo desta pesquisa.

1.2 Encaminhamentos Metodolégicos e Caminhos da Pesquisa

O primeiro passo que tomei em direcdo a realizacdo desta pesquisa foi recorrer a
alguns estudos recentes que também se propuseram a discutir aspectos pertinentes a educacao
das criangas pequenas tendo como campo de investigacdo a formacao inicial dos professores
que trabalham em creches e pré-escolas, com o intuito de situar o proprio objeto de
investigacdo e os caminhos que se t€ém percorrido para a compreensdo da constituicdo

profissional dos professores de Educagao Infantil.

Debrugamo-nos especialmente na leitura dos trabalhos realizados por Machado
(1998), Rivero (2001), Silva (2003) Bonetti (2004), Moraes (2005) em razdo de estes
trazerem a tona temas pertinentes a drea, tais como: a discussdo sobre a formacdo dos
profissionais de educacgdo infantil; os embates na constituicao dessa profissao; o impacto das
politicas publicas na consolidacdo da educacdo infantil, como primeiro nivel da educagdo
bésica'’; a defesa pela especificidade da educagdo e cuidado das criancas de zero a seis anos
de idade; a relevante discussdo sobre a organizacdo; e as implicacdoes pedagdgicas dos

curriculos para a formagao de professores de educagdo infantil.

Concomitante as leituras dos trabalhos citados acima, foi necessario fazer uma revisiao
bibliografica com o intuito de propiciar uma visao geral do estado da arte do conhecimento na
area da Educacdo Infantil que favorecesse a constru¢do de hipéteses, a elaboracio de
objetivos e a sustentagdo das andlises que viessem a ser elaboradas no decorrer da construcao

do texto.

3 - . . o
% Com o advento da LDBN (1996), a educacio infantil assume o estatuto legal de reconhecimento no interior
do sistema de ensino governamental, diferentemente do que ocorria até essa data em que as creches e pré-
escolas, em sua maioria, eram subordinadas aos 6rgdos destinados ao bem-estar social.
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Defendo o estatuto tedrico da Pedagogia como uma ciéncia pratica e interdisciplinar
como o faz Freitas (1989) '¥, ao indicar inclusive que esta deve ter como locus de
conhecimento a interlocu¢do com as demais dreas de saberes como a Psicologia, Filosofia,
Sociologia, Histéria, Educag¢do, Antropologia e quantas mais for necessario para compreender

as relagdes educativas.

A cientificidade da Educacdo e por assim dizer da Pedagogia, por meio de
interlocugdes firmadas com outras areas do conhecimento que vém ampliando seu repertério
tedrico - como a Psicologia, a Histdria, a Sociologia, a Filosofia e a Biologia - caracteriza-se
pela tentativa de compreender o fendmeno educativo e seus processos de realizacdo como

meio de firmar-se cada vez mais como ciéncia.

O estatuto especifico da Pedagogia cujo conhecimento difere dos demais saberes por
erigir-se sobre bases praticas, deve caracterizar-se, conforme Rocha (1999), pela
multidisciplinaridade uma vez que ‘“‘seu relacionamento (da Pedagogia) com as outras areas
deve ser de apropriacdo de todos os aspectos de outros campos a ela relacionados, “sem
complexo de inferioridade”. A Pedagogia pode afirmar-se pelo estudo da experiéncia
educativa, recolocando-se como ciéncia da educag¢do”. (p.57). Dentro desse contexto,
considero que esse movimento multidisciplinar sugere um enriquecimento teérico € um

fortalecimento praxiolégico.

Com base nessa perspectiva, tomei como referéncia alguns autores que vém
desenvolvendo pesquisas cujo foco principal é o estudo das criangas e de sua infancia,
considerando a sua constitui¢ao, simultaneidade e particularidade a partir de contextos sociais
e culturais de cada sujeitols. Na sociologia da infincia selecionei Ferreira (2000; 2002),
Sarmento (1997; 2004), Corsaro (2002), Jenks (2002), Charlot (1979); para incluir a pesquisa
numa perspectiva historica, selecionei Kuhlmann (2001), que situa a trajetdria das institui¢des
responsaveis pelas criancas antes da escola de ensino fundamental e define também a
especificidade da educacdo infantil em espagos educacionais; em Rocha (1999) busquei
apropriar-me do eixo central de seus estudos que descrevem e analisam as origens e as bases

disciplinares que constituem a proposta de uma pedagogia da educagdo infantil, da infancia,

"“Para maiores informacdes ver Scheibe (2001) em que a autora afirma ser essa discussdo, levada a efeito por
Saviani, recorrente nos anos 70, tendo sido aprofundada nos anos 90 por Freitas (1989), Mazotti (1996), Pimenta
(1996,1997), Libaneo (1997). Também € possivel acompanhar esse debate consultando Rocha (1999).

'> A palavra sujeito utilizada neste texto deve ser entendida como designacio ao individuo enquanto ator social,
cidaddo de direitos e participe de sua histéria.
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ao mesmo tempo em que enfatiza a necessidade do reconhecimento da especificidade e da
diversidade da educagdo e do cuidado das criancas pequenas no sentido de considerar sua
alteridade e sua participagdo no processo educacional, colocando ai o fundamento, entre
outras ponderagdes, que acaba por diferenciar a educacdo infantil dos demais niveis de
ensino; também recorri a Machado (1998) e Kishimoto (1999 e 2005) que tém
particularmente identificado os desafios da formacdo para professores de educacdo infantil,
as especificidades e fragilidades dessa profissdo, bem como o impacto das reformas politicas
na carreira desse profissional; em Sacristan (2000,2005) procurei examinar aspectos de seus
estudos que discutem as caracteristicas ideoldgicas, politicas e sociais presentes na

constituicdo do curriculo.

Também, ao longo do desenvolvimento da investigagcao, busquei identificar em outros
autores'® que tratam de crianca, infincia e sua educagdo elementos que contribuissem para a

compreensdo do processo formativo dos professores de educacdo infantil.

A escolha pela defini¢c@o a priori das categorias crianca, infancia e educacao deram-
se pela op¢ao que fiz de trabalhar com a técnica de andlise de conteido dos textos que
compdem os curriculos de formacdo para professores de educacdo infantil, tomando
principalmente como unidades de andlise os titulos das disciplinas que integram a matriz
curricular dos cursos selecionados, e em segundo plano, as ementas como componentes

auxiliares no processo de categorizagdo dos campos disciplinares.

E importante esclarecer ao leitor que essas escolhas estio pautadas nos estudos de
textos de Bardin e Vala que abordam as questdes metodoldgicas referentes as pesquisas no
campo das ciéncias sociais. Esses autores tratam especialmente da anélise de contetido como
uma técnica de tratamento de informagdes que permite ao investigador fazer algumas escolhas
que possam auxilid-lo na constituicdo do corpus da andlise, por conseguinte na defini¢ao das
categorias e, por fim, na defini¢do das unidades de andlise que podem ser classificadas da

. . . . . ~ 17
seguinte forma: unidade de registro, unidade de contexto e unidade de enumeragdo .

Vala (1986) pontua que o momento da escolha das categorias talvez seja o mais dificil
para o pesquisador, haja vista que as categorias sdo os elementos chave do codigo do
analista, e essas escolhas podem ocorrer a priori ou a posteriori. No caso desta pesquisa,

optei por definir apenas trés categorias a priori, ja citadas acima, a fim de permitir o

16 . . . . .
Kramer, Scheibe, Campos, Moreira, Jobim, Formosinho, Freitas, entre outros.

"7 Essas defini¢des podem ser encontradas em Vala (1986)
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cruzamento com categorias empiricas que devem surgir a partir do levantamento dos

curriculos dos cursos supracitados.

Sobre essa opcao metodolégica o mesmo autor afirma: “Se a interac¢do entre o
quadro teorico de partida do analista, os problemas concretos que pretende estudar e o seu
plano de hipoteses permitem a formulagcdo de um sistema de categorias e o que importa é a
detecgdo da presenca ou da auséncia dessas categorias no corpus, entdo o analista optard

por categorias a priori”. (1986:111)

Com base nesse encaminhamento, foi possivel elaborar um sistema de categorias
deduzidas desses contetdos expressos nos referidos documentos, o qual serd tratado com

maior detalhamento nos préximos capitulos.

Posterior ao levantamento bibliografico procedi a uma busca nos enderecos eletronicos
do MEC/SESu e especialmente das universidades federais a fim de levantar os curriculos dos
cursos de Pedagogia que ofertavam a habilitacao de formagdo para professores de educacao

infantil no ano de 2005.

Verifiquei, nessa investigacdo, que havia um contingente numeroso e variado de
informacdes que necessitavam passar por novos critérios de selecdo com intuito de
possibilitar uma prudéncia no trato desses dados e uma visibilidade maior das categorias

formuladas com base na leitura desses documentos.

O desdobramento e a organizacdo dessas informacdes demandaram muito tempo e
muita vigilancia metodoldgica, justamente por me preocupar em contemplar todos os
elementos formadores dos curriculos selecionados, como o conjunto das disciplinas, as horas
destinadas a cada disciplina, as ementas e suas bibliografias. Este foi, sem ddvida, um
momento muito delicado e intenso da pesquisa que merece ser compartilhado com outros

pesquisadores da drea nas pdginas que seguem.

Tendo em vista que este trabalho investigativo tem como objeto de estudo a estrutura
dos curriculos de formacgao para professores de Educacao Infantil, entendemos que a técnica
metodolégica mais apropriada para a realizacdo da andlise desses curriculos é sem divida a

analise de conteudo.

Vilarinho (2000) alerta para o cuidado que deve ter o pesquisador no momento da
escolha das estratégias metodoldgicas aplicadas a pesquisa, uma vez que “A tomada de

decisoes metodologicas é sempre uma tarefa dificil para o investigador na medida em que ele
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tem que selecionar um método e técnicas de investigacdo adequadas ao seu objetivo de

estudo, que lhe permitam a producdo de novo conhecimento.” (p.119)

A escolha cautelosa por essa técnica se deu por estarmos lidando com documentos
legais produzidos em uma sociedade dividida em classes e que, portanto, sinalizam interesses
especificos de grupos e classes dessa sociedade, os quais, possivelmente, demarcam em suas
entrelinhas as condi¢des contextuais de sua producdo. Franco (1994) afirma: “Andlise de
contetido ¢ uma técnica de pesquisa cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um

texto”. (p.165)

Vala (1986) também pontua que atualmente a andlise de conteido € uma das técnicas
de pesquisa mais utilizadas para a selecdo e tratamento de dados na investiga¢do empirica em
Ciéncias Sociais, embora, hd tempos atrds, sua utilizacdo tenha ocorrido de forma mais
intensa pelos estudos da comunicagdo social e da propaganda politica, tendo como
fundamento a associacdo dos resultados quantitativos aliados a objetivos pragmdticos e de

intervencao.

Assim como Vala, Minayo também resgata que a técnica de andlise de conteudo foi
por algum tempo muito utilizada nos experimentos de comunicacio de massa.
Aproximadamente até a década de 50 prevalecia a unidade de quantificacdo/enumeracdo que
se limitava em apontar a contagem da freqiiéncia da aparicdo de caracteristicas nos

contetidos das mensagens veiculadas. (1994:74).

Segundo a mesma autora, essa técnica pode desempenhar duas fungdes: uma diz
respeito a verificacdo de hipoteses e/ou questoes formuladas anteriormente ao trabalho de
investigacdo, o que poderiamos chamar de categoria a priori, e a outra funcdo que pode ser
traduzida como a descoberta do que estd por trds dos contelidos manifestos, em outras
palavras, poderiamos entender como categorias empiricas. E justamente a possibilidade de
cruzamento dessas duas fun¢des e a complementaridade de informagdes somada a inferéncia

(Bardin), que se podera realizar uma pesquisa de carater qualitativo.

N

A tomada de decisio quanto a metodologia que deve orientar o trabalho de
investigacdo e de tratamento de informagdes € sem divida o momento mais delicado vivido
pelo pesquisador. Por esse motivo, optar por essa técnica de tratamento de dados pressupde o
conhecimento de suas possibilidades afirmativas, bem como das criticas surgidas em torno

dessa metodologia.

As criticas referentes a andlise de conteido, em sintese, podem referir-se ao carater de
23



quantificagdo/enumeracdo de dados e ao pragmatismo que essa técnica pode suscitar no
decorrer do processo de investigacio. Também € apontada a pouca articulagdo entre a

interpretacdo do texto a ser analisado e o contexto em que este foi gerado.

E possivel nos inteirarmos dessas criticas pela leitura da obra de Franco (1994), em
que a autora expde alguns entendimentos decorrentes dessa técnica metodolégica. Tem-se que
a andlise de conteddo € “(...) um conjunto de regras estéreis que, em geral, consumia muito
tempo, na busca de consenso, em teste de fidedignidade etc..., mas que ao final exibia um
produto fragmentado, por meio de uma quantificagdo iniitil de um discurso carente de maior

significado social. (p.164).

Nessa mesma perspectiva, Minayo (1994) sinaliza que a anélise de conteudo tem sido
atualmente alvo de criticas, mas destaca a critica eminente que “(...) entende essa andlise
como uma técnica de interpretagdo de textos, com pouca articulagdo com os contextos das

mensagens veiculadas (p.76)

Com base nessa problemadtica retomamos algumas leituras sobre a obra de Laurence
Bardin e outros autores que tratam desse assunto como Vala, Minayo, Franco. Depreendemos
dai que essa técnica vem sofrendo mudangas significativas no intento de tragar medidas que
possibilitem acesso a resultados qualitativos. Nao que os dados quantitativos ndo sejam
importantes, pelo contrdrio, eles sdo essenciais para a obten¢do de parametros comparativos,
porém, a possibilidade de inferéncia exercida pelo pesquisador garante um cardter relevante

ao resultado ou as indicacdes finais do trabalho.

De acordo com essa perspectiva, afirma Bardin (apud VALA, 1986) que “[...] é a
inferéncia que permite a passagem da descricdo a interpretacdo, enquanto atribuicdo de
sentido as caracteristicas do material que foram levantadas, enumeradas e organizadas”.

(p.183)

Portanto, fazer inferéncias pressupde a comparacdo entre si dos dados obtidos e
selecionados por meio da leitura do documento em questdo, associada a uma leitura tedrica

multidisciplinar com abordagens conceituais diferenciadas.

Nesta direcdo podemos encontrar em Shiroma, Campos e Evangelista (2004) a
seguinte afirmacdo: “Produzir inferéncias em andlise de conteiido tem um significado
bastante explicito e pressupoe a comparagdo de dados obtidos na leitura do discurso com os
pressupostos teoricos de diferentes concep¢oes de mundo e com a situagdo concreta de seus

produtores e receptores.” ( p.05)
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Definida a anélise de contetido como técnica para alcancar os objetivos desta pesquisa,
supracitados, foi necessario eleger algumas estratégias metodoldgicas que pudessem viabilizar
a selecdo, a organizacdo e a andlise dos dados coletados nos enderegos eletronicos das
universidades federais que oferecem o curso de Pedagogia com habilitacdo em Educacgado

Infantil ou Pré-Escolar.

N

Para tanto, seguiremos algumas indicacdes fundamentais a compreensdo dos dados
obtidos, apresentadas por Vala (1986): “[Essa técnica] pressupde o seguinte tipo de operacdes
minimas:

e delimitacio dos objetivos e definicdo de um quadro de
referéncia tedrico orientador da pesquisa;

¢ (Constitui¢do de um corpus,

® Definicdo de categorias;

¢ Defini¢ao de unidades de andlise.
A estas operacdes juntamos uma outra:
® A quantificacdo” (p.109)

E importante assinalar que qualquer plano de andlise de conteddo pressupde a
elaboracdo de um conjunto de procedimentos que permitam assegurar sua fidedignidade e

validade.

No que se refere a esta pesquisa, tive consciéncia de que, ao me propor a fazer uma
andlise da estrutura curricular dos cursos de Pedagogia que oferecem a formagdo para
professores de educacdo infantil a partir das informacgdes disponiveis em meio eletronico das
universidades federais, estaria sujeita aos riscos e limitacdes possiveis que podem surgir ao
longo da pesquisa, quando se trata dessa fonte de investigacdo. Descombe (2003) afirma que
“(...) Access to information on the Internetcam be controlled by the actions of certain
strategic “gatekeepers” who can influence what information is made available and who is

allowed access to that information”'®. (p.45)

No entanto, a intencdo de manter o meio eletronico como fonte primdria de
informacao justifica-se por entender que a Internet atingiu neste século um status privilegiado
de instrumento de informagdo e comunicagdo de grande abrangéncia e de acesso possivel a

N

todas as pessoas, desde que conectadas a “rede virtual” de comunicacao.

'8 A contribui¢do de Descombe (2003) tem a seguinte traducdo: “O acesso a informagdes na Internet pode ser
controlado pelas agdes estratégicas de certos “gatekeepers” que podem influenciar sobre qual informacgdo é
disponibilizada e a quem € permitido o a cesso a essa informacao”.
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Com efeito, por meio dessa “rede virtual” de comunicagdo e utilizando como fonte de
. - A - 1 . L, . .
informagdo o endereco eletronico do MEC'?, foi possivel ter acesso ao total das universidades

federais (em nimero de 45) em funcionamento no periodo de julho de 2005.

1.2.1 Universidades Federais com Formacao para Professores de Educacio

Infantil

Com base nas informagdes apresentadas nos enderecos eletronicos das quarenta e
. . . . . 20 . .
cinco universidades federais listadas pelo MEC™ pude selecionar e formar o conjunto das
universidades que oferecem o curso de Pedagogia com formacdo para professores de

educagao infantil.

Com a inten¢do de contemplar todas as universidades que de alguma forma legitimam
o ingresso no campo da educacgdo infantil por meio de curso ou habilitacdo especifica, foram
selecionadas as universidades que citam claramente a habilitacdo em educacao infantil ou pré-
escolar e magistério ou docéncia na educacao infantil ou pré-escolar, com campus na capital

do Estado ou em cidade de similar importancia politica, econdmica e territorial.

Outro critério utilizado para a selecdo desses curriculos foi a escolha por cursos que
estavam estruturados de acordo com a modalidade presencial. Dessa forma, os cursos de
Pedagogia com formacao para professores de educacao infantil que eram dados a distancia ou
em cardter ndo presencial ndo foram contemplados. Cito, neste caso, a Universidade Federal

de Ouro Preto. De acordo com essas escolhas desenhou-se o seguinte cendrio:

1% Para consulta ver: www.mec.gov.br
2 Ver tabela das universidades federias no ANEXO 1
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UNIVERSIDADES FEDERAIS COM HABILITACAO EM EDUCACAO

INFANTIL
REGIAO NORTE
INSTITUICAO HORAS* HABILITACAO
Fundag¢do Universidade Federal _ Docéncia na Educacdo Infantil e nas
do Acre (UFAC) Quatro Primeiras Séries do Ensino
Fundamental
Universidade Federal do Pard 3200h Licenciatura Plena em Pedagogia: Educagdo
(UFPA) Infantil;  Séries  Iniciais do  Ensino
Fundamental e Médio - Modalidade Normal;
Organizagdo e Gestao do Trabalho
Pedagégico.
Fundag¢do Universidade Federal _ Pedagogia com habilitagdo em Docéncia em
de Rondonia (UNIR) Educacao Infantil e Séries Iniciais
REGIAO NORDESTE
INSTITUICAO HORAS* HABILITACAO
Universidade Federal de Alagoas 3800h Magistério das Disciplinas Pedagégicas do
(UFAL) Ensino Basico; Educagdo Infantil; Ensino
Fundamental.
Fundag¢do Universidade Federal 2850h Pedagogia/Licenciatura. O curso esta voltado
de Sergipe (UFS) para o inicio da Escolariza¢ao (Pré-Escola e
Séries Iniciais do 1 Grau e para o Curso de
Formacdo do Magistério em Nivel de 2
Grau).
REGIAO CENTRO-OESTE
INSTITUICAO HORAS* HABILITACAO

Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS)

Pedagogia licenciatura com habilitacio em
Educagdo Infantil e Magistério Educacio
Infantil e Primeiros Anos do Ensino
Fundamental
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REGIAO SUDESTE

INSTITUICAO

HORAS*

HABILITACAO

Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES)

2400h
2460h

Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Pré-
Escola com habilitacdo complementar em:
Magistério da Educacdo Infantil; Magistério
da Educac@o de Jovens e Adultos; Magistério
da Educacdo Especial; Magistério das
Disciplinas Pedagégicas do Ensino Médio
Normal.

Universidade Federal Fluminense/
sede em Niter6i (UFF)

3570h

Pedagogia com habilitagdo em: Magistério
das Disciplinas Pedagégicas do Ensino
Médio; Magistério da Educacdo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
Orientacdo Educacional; Supervisao
Educacional; Administracdo Educacional.

Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG)

2595h

Pedagogia (Magistério Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.) com habilitacio em:
Supervisao Escolar de Ensino Fundamental e
de Ensino Médio; Orientagdo Educacional;
Administracao Escolar de Ensino;
Fundamental e de Ensino Médio; Educacao
Pré-Escolar; Educacdo de Adultos.

Universidade Federal de

Uberlandia (UFU)

2880h

Pedagogia com habilitacdo em: Supervisdo
Escolar do Ensino Fundamental e Médio;
Orientacdo  Educacional;  Administracdo
Escolar do Ensino Fundamental e Médio;
Inspecdo Escolar do Ensino Fundamental e
Médio; Magistério das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental; Magistério para a
Educagdo Infantil; Magistério das Matérias
Pedagdgicas do Curso Normal.

Universidade Federal de Vigosa
(UFV)

3025h

Educacio Infantil; Pedagogia  com
habilitacdo em:  Magistério  Matérias
Pedagdgicas 2° Grau; Supervisdo Escolar de
1° e 2° Graus; Administracdo Escolar de 1° e
2° Graus.

Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO)

2670h

Pedagogia com habilitagdo em: Magistério
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
Educacdo Infantil; Educagdao de Pessoas
Jovens e Adultos; Educacdo e Comunicagao.

Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ)

Pedagogia com habilitacio em: Magistério
das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino
Médio; Magistério da Educacdo Pré-Escolar;
Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

Fundag¢do Universidade Federal

3260h

Pedagogia habilita para a Docéncia em
Educagdo Infantil e nas Séries Iniciais do
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de Sdo Joao del-Rei (UFSJ) Ensino Fundamental e Gestido Educacional

REGIAO SUL

INSTITUICAO HORAS* HABILITACAO

Fundag¢do Universidade Federal 2840h Pedagogia - Educagdo Infantil
do Rio Grande do Sul

Universidade Federal do Rio 2940h Pedagogia com habilitagdo: Pedagogia
Grande do Sul (UFRGS) Magistério Matérias Pedagédgicas II Grau;
Pedagogia Magistério para  Educacio
Infantil; Pedagogia Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

Universidade Federal de Santa 3096h Pedagogia (Séries iniciais do Ensino
Catarina (UFSC) Fundamental) com habilitagdao em: Educagao
Infantil; Educagdo Especial; Orientagio
Educacional; Supervisdao Educacional.

Universidade Federal do Parand 2430h Pedagogia - Ensino Fundamental, Educagao
(UFPR) Infantil e Magistério de Nivel Médio.

Universidade Federal de Santa 3210h Pedagogia com habilitagdo em: Pedagogia
Maria (UFSM) 3450h para  Educacdo  Infantil;  Pedagogia-
Magistério das Matérias Pedagégicas do 2
Grau e Educagdo Pré-Escolar e Pedagogia
para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Magistério das Matérias
Pedagégicas do 2 Grau e das Séries Iniciais
do 1 Grau — Licenciatura Plena.

* A carga hordria apresentada no quadro acima refere-se ao nimero total de horas dos cursos de
Pedagogia e suas finalidades formativas e ou habilitacdes. Nao foi possivel identificar em todos os documentos

analisados a carga hordria destinada exclusivamente a habilitacdo Educagdo Infantil.

No periodo inicial do trabalho de investigacdo, percebi que os dados obtidos nos
enderecos eletronicos das universidades®' caracterizavam-se por uma grande diversidade de
informacdes, fato que me levou a pensar em novas formas de organizagdo, de tal maneira que

possibilitassem a categorizacdo desses dados.

A principio pensei em fazer uma andlise selecionando as universidades que

21 . g . . . . L . As
Vale a pena dizer que os dados que utilizo nesta pesquisa originam-se restritamente das paginas eletronicas a
que aqui ja me referi.
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apresentassem em meio eletronico a matriz curricular com seu conjunto de disciplinas, suas
ementas e respectivas bibliografias. Por uma série de fatores, ndo foi possivel encontrar todos
esses dados em todas as universidades previamente selecionadas. Julgo que as
impossibilidades de acesso a essas informagdes s@o de origens diversas, como por exemplo, a
escolha, pelas universidades, por uma determinada estrutura na montagem do site, as
condi¢des materiais tecnoldgicas, a disponibilidade de pessoal preparado para a elaboracdo e
manutencdo desse instrumento tecnoldgico, o cardater de importincia na selecdo das
informacdes que devem ser divulgadas via infernet, entre outras possiveis que nao cabe neste

momento serem analisadas.

De posse dessas variantes foi preciso fazer uma nova selecdo que viabilizasse a
realizagdo do objetivo central desta pesquisa que é compreender a estrutura curricular dos
cursos de Pedagogia com habilitagdio em educacdo infantil, bem como analisar as
configuragdes que as infancias e as criancas assumem nesses documentos, de forma atingir o

maior contingente possivel de universidades.

Dessa maneira foram selecionadas para compor o corpus de anélise desta pesquisa as
universidades que disponibilizaram sua matriz curricular com a apresenta¢do do conjunto de
disciplinas e suas respectivas ementas quando apresentadas ou disponibilizadas e as horas
destinadas a cada disciplina, e ainda, as universidades que informavam apenas a matriz
curricular com as devidas disciplinas e horas, mas cujas ementas ndo foram apresentadas ou
encontradas. Vale ressaltar que as ementas foram utilizadas como componente auxiliar para
compreensdo e categorizagdo do conjunto disciplinar dos curriculos analisados. Vejamos
abaixo a relagdo das universidades federais que oferecem o curso de Pedagogia com
habilitacdo em Educacdo Infantil, as quais foram selecionadas para compor o corpus de

andlise desta pesquisa:

RELACAO DAS UNIVERSIDADES SELECIONADAS PARA ANALISE

REGIAO INSTITUICAO FEDERAL SIGLA
Norte - Universidade Federal do Para UFPA
Nordeste - Universidade Federal de Alagoas UFAL
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- Universidade Federal de Sergipe UFS

Centro-
Oeste
Sudeste -Universidade Federal do Espirito Santo UFES
- Universidade Federal Fluminense UFF
- Universidade Federal de Minas Gerais UFMG
- Universidade Federal de Uberlandia UFU
- Universidade Federal de Vicosa UFV
- Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro UNIRIO
- Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ
- Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei UFSF
Sul - Fundacao Universidade Federal do Rio Grande do Sul FURG
- Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS
- Universidade Federal de Santa Catarina UFSC
- Universidade Federal do Parand UFPR
- Universidade Federal de Santa Maria UFSM

z.

E importante registrar que do total de dezenove universidades previamente
selecionadas, trés delas ndo disponibilizaram, até a data da pesquisa, as matrizes curriculares
com suas respectivas disciplinas e ementa® - ou estas ndo foram encontradas - ¢ por isso néo
aparecem na constituicdo do quadro supracitado. Sdo elas: Universidade Federal do Acre
(UFAC), e a Fundacdo Universidade Federal de Rondénia (UNIR) na regido Norte e a
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) na regido Centro-Oeste e que, portanto,
ndo fardo parte do quadro de andlise que serd apresentado mais adiante. Tinha-se em maos
efetivamente a matriz curricular de dezesseis universidades, destas, treze apresentaram as

ementas e apenas quatro suas bibliografias.

Dessa forma, o corpus de andlise desta pesquisa diz respeito as dezesseis
universidades federais que oferecem o curso de Pedagogia com Habilitagio em Educacgdo
Infantil, totalizando dezoito cursos objetos de andlise. Essa diferenca numérica explica-se por

termos encontrado nesse conjunto de universidades duas instituicdes que ofertam aos seus

2 0 periodo de coleta de dados foi aproximadamente de julho a dezembro de 2005.
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alunos até duas habilitacdes que tratam da formacdo para professores de criancas de 0 a 6
anos de idade. E o caso da Universidade Federal de Santa Maria que oferece Pedagogia para
Educacdo Infantil e Pedagogia das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e Educagdo Pré-Escolar™
e também da Universidade Federal do Espirito Santo com o curso de Pedagogia com Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e Pré-Escolar, e Pedagogia com habilitacio em Magistério da

Educacdo Infantil.

Com base nas informacdes expostas no quadro das universidades supracitadas, senti
necessidade de redirecionar a pesquisa, motivada pelo desafio de fazer um mapeamento
detalhado da estrutura curricular encontrada nos cursos de Pedagogia devidamente
selecionados, na tentativa de desvelar tendéncias tedrico-metodologicas que fundamentam

esses documentos.

A motivacdo para fazer um mapeamento da drea, na questio que segue, estd em
consonancia com a indicagdo apresentada por Kramer (1996), segundo a qual, ha “(...) a
necessidade de que seja realizado amplo e constante estado da arte das pesquisas sobre
infancia no Brasil, de modo a mapear a drea, tracar um panorama das principais tendéncias
teorico-metodologicas de investigacdo, discutir resultados e apontar tanto os avancos e

conquistas quanto (as muitas) lacunas existentes.” (p.27)

De posse dos dados, apresentou-se o desafio de buscar compreender de que forma os
curriculos estdo organizados, quais conhecimentos sdo priorizados e perpetuados para as
novas geracoes de professores de educagdo infantil, de que forma as criangas e a infancia sdo
tomadas como objeto, bem como perceber as dreas de estudo privilegiadas, as orientacdes
tedricas e as possibilidades de interlocu¢do disciplinar, uma vez que se estabelecem

determinados conteddos e horas em detrimento de outros.

As andlises decorrentes do material investigado serao apresentadas com detalhamento
e com rigor tedrico-metodolégico nos capitulos que seguem. Todavia, podemos antecipar que
o desdobramento dos dados, que se tornou possivel através da técnica da andlise dos
conteddos, trouxe a tona questdes que caracterizam certa regularidade por décadas no campo
da educacgao infantil, como por exemplo, a adaptacdo de metodologias e praticas de ensino

provenientes do ensino fundamental, bem como inovacdes a exemplo de um movimento em

» Segundo informagdes obtidas na coordenadoria do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Maria, a habilitacdo Pedagogia das Matérias Pedagdgicas do 2 Grau e Educagdo Pré-Escolar estard formando sua
ultima turma de alunos em 2007.
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direcdo as especificidades da educagdo de criancas de 0 a 6 anos de idade que apontam para
uma Pedagogia da Infincia, entre outras situacdes reveladoras subjacentes a crianca, a

infancia e sua educagao.

Logo ap6s a exposi¢ao detalhada dos encaminhamentos metodolégicos e das escolhas
que tive que fazer durante a realizacido da pesquisa, apresentarei uma breve contextualizagao
das representagdes decorrentes das concepcdes que se tem de crianga, infincia e sua
educacdo. Em seguida, num esfor¢o de sintese, farei um resgate histérico da constituicdo do
curso de Pedagogia bem como da habilitacdo em educagdo infantil, tendo a universidade
como l6cus de formagdo. Finalizo com a apresentacdo das andlises oriundas dos documentos
previamente selecionados que sdo os curriculos de formacgdo para professores de educacgdo

infantil das universidades federais do paifs.

2 AS CRIANCAS, A INFANCIA E SUA EDUCACAO

2.1 Reconhecimento do ser humano de pouca idade: contribuicoes sécio-histéricas

De acordo com Sacristan (2005), desde o principio da histéria da humanidade a
crianca ja era percebida pelo adulto como um ser diferente dele proprio. Suas caracteristicas
fisicas, de tamanho, forca, habilidades, além de sua fragilidade biolégica de sobrevivéncia -
haja vista ter sido a crianga a grande vitima das moléstias e do alto indice de mortalidade -
definiam esse sujeito de pouca idade como outra categoria humana, mas por muito tempo sem

relevancia.

Verifica-se na obra de Aries (1973) que, durante um longo periodo, a crianca era
inserida no “mundo do adulto” e considerada apta a participar do trabalho e das atividades
desempenhadas pelos adultos quando adquiria maturagdo bioldgica, representada pelo
desenvolvimento de habilidades motoras e independéncia fisica. Nessas prdticas sociais as

criancas se apropriavam de determinados conhecimentos compartilhando da forma de viver
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dos adultos, aprendiam o que deviam saber ajudando o adulto a fazé-lo.

Entretanto, em meados do século XVI e XVII, a crianca comegou a ocupar um espaco
diferenciado na sociedade da época, ndo sé como for¢a de trabalho. Primeiramente, a crianca
pequena era reconhecida como um objeto de paparicacdo e moralizacdo, ao ser reconhecida
como objeto do cuidado dos adultos, mas também de seu controle. Sua imagem ficou envolta
em uma representacdo mitica de pureza, bondade e ingenuidade e, por essa razao, houve uma
crescente representacdo pictografica em lapides, igrejas e quadros decorativos com a figura da

crianca. **

Contudo, para compreender os fatores que influenciaram os processos de
reconhecimento deste ser crianca e das formas de viver a sua infincia, exige perceber a
defini¢do de seu papel seja no ambito privado, seja no publico. O ambito privado refere-se ao
ambiente familiar, e o publico, as institui¢des sociais e educacionais onde a crianga passa a
fazer parte e a ser “objeto” de intervengdo. Segundo a perspectiva moderna, o Estado
organizado deveria garantir a educacdo das criancas pequenas ndo apenas na forma da lei, mas

em cardter real e absoluto, fato este que, lamentavelmente, ndo ocorre.

Todavia, o reconhecimento da crianga como sujeito social diferente do adulto, que
possui um modo peculiar de se relacionar com o mundo e com outro, atrelado a suas

condi¢Oes de vida, € uma abordagem relativamente recente.

Pode-se afirmar que a forma como se v€ e se trata a crianga estd diretamente ligada aos
fatores bioldgicos, sociais, histéricos e culturais que permeiam as relacdes humanas. Segundo
Buckingham (apud SACRISTAN, 2005) “a histéria da infancia ndo é propriamente uma
historia das criancas, mas das representacoes que elaboramos destas, ja que dispomos de
poucas provas sobre como viviam, como eram tratadas e como se pensava sobre elas.” (p.26)
E essas representagdes ndo siao universais, elas se diferenciam de acordo com as culturas e os

grupos sociais a que pertencem, nos diferentes tempos e espagcos sociais.

Por esse motivo, é importante investigar os processos historicos de reconhecimento e
valorizac¢do da crianga no espago sociocultural, bem como a implementagcdo das institui¢des

educacionais.

24 . L . - . - .
Essa diferenciac@o entre crianca e adulto, a relagdo entre ambos e o processo de inser¢do da crianga
na sociedade como ser legitimo podem ser vistos com mais propriedade na obra de Philippe Arie¢s — Histdria
social da crianga e da familia (1973).
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Nessa trajetdria historica fica evidente que € simultanea a descoberta da infancia e das
institui¢des voltadas para sua educacdo. Esse dado aponta para o entendimento de que a
histéria da infancia estd atrelada a histéria da educacdo e que ambas sdo indissocidveis, sendo,

portanto, impossivel compreendé-las em esferas distintas (SACRISTAN, 2005).

A compreens@do e o reconhecimento das imagens das criangas e da infincia
acompanham simultaneamente o percurso histérico da educacdo, mais especificamente da

educagdo das criangas e das ciéncias que inauguram os estudos sobre ela.

Retomando brevemente a origem histdrica da preocupacao cientifica sobre as criangas
veremos que o movimento higienista teve grande influéncia nos rumos cientificos que se
preocupavam com o controle sanitdrio e a preservacao social. Preocupavam-se com a saide e
a contencdo dos males sociais advindos da pobreza. Como vimos acima, os indices de

mortalidade infantil eram muito altos e, por certo, ameagavam os interesses dominantes.

Como aponta Ferreira (2000) “/...] o desejo de viver bem e de morrer o mais tarde
possivel colocam-se em primeiro lugar, traduzindo-se na preocupagcdo piublica com o

controle higiénico-sanitdrio das populagées”. (p.81)

Estas foram as bases da descoberta da crianca no campo da Medicina e da Psicologia
que inicia o estudo da crianca padrio, desejada e idealizada. A Psicologia do
Desenvolvimento ou da Crianga pautou-se na descoberta de um sujeito e da regularidade de
seu desenvolvimento, acabando com constituir um conhecimento baseado em estagios que
correspondiam a determinada faixa etaria e suas competéncias, estabelecendo uma
padronizacdo do sujeito e afirmando a existéncia de um individuo universalizado. Nesse
sentido, mais tarde toda a intervencdo neste campo, acaba por orientar também as praticas

educativas, em carater de diagndstico e de enquadramento.

Impde-se, assim, uma observagdo dos comportamentos exteriores da
crianca como reveladores da sua interioridade, pelo que os
movimentos as percep¢des e as expressdes, destacadamente a
linguagem verbal, se vao constituir em factos psicoldgicos, passiveis
de serem observados, medidos, classificados, seriados, a fim de
possibilitarem a determinag¢do daquilo que em cada idade a crianca
consegue fazer e compreender, e de afericdio de um padrio de
normalidade humano infantil (FERREIRA, 2000, p. 98).
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Estes construtos acabaram por definir simultaneamente a crianca como diferente do
adulto, como um sujeito de pequena idade, e ser inferior em capacidades, um vir — a - ser
destituido de capacidades adultas, afirmado em sua negatividade. Contudo, nao se pode negar
que esse movimento teve um papel importante em determinado momento histérico no

processo de descobrimento da crianga como sujeito diferente do adulto.

A partir do final século XX € que as pesquisas em dreas como Sociologia,
Antropologia, Histdria, Filosofia e também da Psicologia assumem uma perspectiva critica as
orientagdes tedricas tradicionais, decorrentes de uma ciéncia positivista que transforma
fendmenos sociais em fatos quantitativos e supostamente fixa-os numa esfera métrica com

significados equivalentes.

E interessante perceber que nos ultimos anos hd um a intensificacdo dos estudos sobre
a constituicdo histdrica, social e cultural das criangas e de sua infancia irdo desenvolver-se no

ambito das ciéncias humanas e sociais sob novas bases epistemoldgicas.

O grande diferencial produzido, sobretudo no campo da Sociologia recente® diz
respeito a legitimidade da crianca como ator social de pleno direito, com caracteristicas
singulares, e 2 infAncia compreendida como categoria geracional®® que constitui os modos de
ser crianca. >’ Nessa medida, abre-se uma nova possibilidade de interlocucdo disciplinar com
a Pedagogia e demais areas de conhecimento na compreensdo das bases do que constitui a
crianga e sua infancia, essa ultima compreendida como categoria histdrica e social. Entende-
se infancia como categoria social que indica elementos de homogeneidade desse grupo etério.
Por sua vez, as criangas sdo vistas como atores sociais diferenciados, com voz prépria, em

condi¢Oes de heterogeneidade.

O mundo contemporaneo € visto como sendo complexo, multifacetado
e em constante mudanca, de tal modo que os pesquisadores se opdem
a falar de infancia no singular, tendo por base que as criangas levam
vidas muito diferentes, em principio, tdo diferentes quanto o sdo as
criancas (QVORTRUP, 1999).

% Autores como Corsaro (2002), Montandon (2001), Sarmento(1997; 2004), Jencks (2002), Qvortrup (1999),
Prout (2002).

® Ver autores como Manuel Sarmento (1997; 2004), Alan Prout (2002).

7 A Sociologia da Infincia prioriza o olhar sobre a crian¢a para além do aluno, extrapolando a postura
escolarizante da Sociologia da Educacdo (SIROTA, 1998).
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Por isso, referir-se a crianca e a infincia no singular ndo comporta mais o vasto
significado que elas adquiriram na contemporaneidade, haja vista a trajetéria particular e os
determinantes sociais em que estdo envoltas, relativos as estruturas de classe, género, etnia e
geracdo que definem as condi¢des de existéncia de cada ser humano. Nessa perspectiva nao se
concebe construir conhecimento sobre um grupo social sem dar aten¢do ao seu contexto
socio- cultural. Por esse motivo questiona-se o proprio processo de socializacdo das criangas
pequenas em espacos de educagdo coletiva, que tem como base a insercdo social e a
intervencdo pedagdgica, inevitdveis ao processo de humanizagao,

De acordo com Dubar (1997) e outros tedricos da Sociologia, especialmente da

Sociologia da Infancia®

, a socializacdo ndo se limita ao enquadramento e a conformacdo
social. Ela tem como base a relacdo social em cujo contexto a inser¢do se faz necessdria,
porém permite as criangas uma forma distinta da do adulto de se comunicar e se expressar,
por pertencer a uma outra categoria geracional, de viver experiéncias diferentes das
experiéncias do contexto adulto, de estar vulnerdvel as condicdes sociais adversas, entre

outras tantas razoes.

Nessa perspectiva, a construcao social di-se fundamentalmente pelas relagdes sociais,
e 1sso significa que a relagdo social implica uma relagdo de troca comunicacional por meio da
linguagem direta e/ou indireta que ocorre entre sujeitos da mesma geracdo ou ndo, ou seja,

entre criancas e criangas ou entre criangas e adultos.

Vale ressaltar que o termo socializagcdo, segundo a concepg¢ao cldssica da Sociologia
da Educacao, reporta a idéia de integracdo, conformacdo, enquadramento social e inser¢ao no

sentido semantico da palavra. Em concordancia com essa afirmacdo, vemos que:

As abordagens culturais e funcionais da socializacdo acentuam uma
caracteristica essencial da formagao dos individuos: esta constitui uma
incorporacdo dos modos de ser (de sentir, de pensar e de agir) de um
grupo, da sua visdo do mundo e da sua relacdo com o futuro, das
posturas corporais, assim como das suas crengas intimas. [...] Mas
estas abordagens admitem um pressuposto que as conduz a reduzir a
socializagdo a uma qualquer forma de integracdo social ou cultural
unificada, muito enraizada num condicionamento inconsciente
(DUBAR, 1997, p.79)

% Jencks (2002), Sarmento(1997;2004), Corsaro (2002).
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Por esse motivo, o soci6logo Dubar, assim como Sarmento, Jencks e outros autores da
Sociologia da Infancia, preferem utilizar em seus escritos a palavra sociabilidade em
substituicdo ao termo socializa¢do, por aquela subentender a complexidade peculiar da
constituicdo do ser humano e de possibilitar a este sujeito um maior campo de agdo frente as

relacdes sociais que constituem a sociedade da qual faz parte.

Sabendo que a intervencao socioeducativa € inevitdvel as criangas, as instituicdes de
educagdo coletiva organizaram-se em praticas pedagdgicas supostamente alicercadas em uma
base maior reconhecida como proposta pedagdgica ou matriz curricular, os quais por sua vez,
representam uma selecdo cultural historicamente situada. O que quero dizer é que somente
alguns elementos da cultura considerados importantes e os conhecimentos legitimados
cientificamente serdo socializados com as novas geragdes. Essa pratica de selecdo pré-
existente dos conhecimentos que deverdo ou nao ser compartilhados nao permite em absoluto

0 acesso a toda cultura produzida historicamente pela humanidade.

Assim sendo, conforme Moreira e Silva (2002), “Nao € mais possivel alegar qualquer
inocéncia a respeito do papel constitutivo do conhecimento organizado em forma curricular e
transmitido nas institui¢des educacionais”. Uma proposta curricular se faz no processo e sua
constituicdo se da sob determinadas condi¢des sociais e ideoldgicas que, a priori, representam

determinados interesses.

Dessa forma, interessa-nos também identificar as bases curriculares que fundamentam

a formacao dos professores de criangas pequenas, das universidades federais em estudo.

2.2 As criancas e sua educacio na contemporaneidade

Ao longo dos tempos, as diferentes sociedades organizaram a educagdo das novas
geracdes de acordo com as suas exigéncias, demandas e interesses culturais, sociais €
econdmicos em seus diferentes momentos histéricos. Em meio a essa dinamica de producao e
as novas formas de organizacao do mercado e do trabalho, as sociedades viram-se obrigadas a
atender as especificidades contemporaneas, criando alternativas de cuidado e educacdo da

crianga pequena para além do contexto familiar.

A histéria aponta que, a partir do século XVII, mais precisamente entre os séculos
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XVIII e XIX, sucede uma mudanca significativa nos modos de producdo: hd uma
supervalorizacio do capital e € estabelecida a supremacia do Estado e do poder da Igreja. Em
conseqiiéncia, a familia passa por uma reorganizacao estrutural, em que a mulher passa a ser
responsavel pelo cuidado de seus filhos. Cabe a mulher a responsabilidade maior, talvez

Unica, de manté-los vivos e fortes para se tornarem adultos competentes.

Para atender as mulheres que ndo podiam cuidar da educacgdo e da saide de seus filhos
por causa do trabalho, ou pelas mds condicdes de vida, foram criadas instituicoes
educacionais reguladas pelo Estado, pela Igreja e pela filantropia, que se responsabilizavam
por essa tarefa. J4 para as familias mais abastadas, as institui¢des educacionais tinham um
carater de formacgdo para além da prevencao de doencas e de delingiiéncia. Uma das diretrizes
que sustentaram a manuten¢do da escolarizagdo em massa, principalmente das criancas de
classe popular, foi a de tird-las da depravacdo, miséria, ignorancia, doengas, e, acima de tudo,
de disciplind-las. De certa forma, a criacdo das instituicdes educacionais teve como base o
controle social especificamente das massas populares, que representam risco a classe

dominante.

Era essa mesma classe dominante que ditava modelos de comportamento e conduta
definidos culturalmente, dos quais se deveria ao longo da trajetéria de vida aproximar-se
efetivamente para se tornar um ser humano melhor e de sucesso, conforme o ideédrio da
modernidade (SANTOS, 1997; 2000). Prevalece nessa perspectiva a busca constante do vir —a
- ser e do entendimento da crianca com um adulto em potencial, ou seja, de que a infancia
representa um periodo de transicdo e ndo de completude. Pensa-se que o presente (crianca) s
vale ser vivido em prol do futuro (adulto). Mas que futuro € esse? Vislumbrado por quem? E

para quem?

As instituicOes educativas tém sua origem marcada por essa perspectiva de
incompletude. Os objetivos da educacdo da crianca justificam-se pela necessidade dela ser
cuidada, disciplinada, controlada, ensinada para tornar-se um adulto que cumpra com as

funcdes que a sociedade reserva para ele.

Como alcangar esses objetivos e quais os determinantes do processo educativo, passa a
ser a preocupagdo central das ciéncias que estudar@o as criancas como seres humanos de

pouca idade, com vistas a alcancar o adulto ideal.

Nesse sentido, bases filosoficas e epistemoldgicas distintas passam a orientar o
desenvolvimento cientifico, sobretudo na drea da Psicologia, determinando a constituicao da
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propria Pedagogia. Por um lado, as orientacdes de cunho ambientalista pautam-se na
maleabilidade humana, na qual o meio € prioritariamente o propulsor do desenvolvimento
humano. Portanto, é preciso ter um ambiente estruturado, indicador de caminhos previsiveis
para se atingir o conhecimento, havendo uma grande valorizacao da experiéncia, desde que

ela seja de antemao organizada.

Sacristan (2005, p. 40) aponta que algumas versdes/interpretacdes do ambientalismo
levam a crer na existéncia de um perfil determinista, ao estabelecerem como certa a

perdurabilidade das influéncias do meio sobre o sujeito em desenvolvimento.

A perspectiva ambientalista ou empirista é predominante na cultura ocidental desde o
periodo humanista - renascentista, tendo como base o pensamento de que o ser humano € de

natureza maledvel, portanto, educdvel, confrontando-se com perspectivas inatistas.

A base inatista centra-se na existéncia de uma natureza humana que concebe a priori
a inteligéncia e as potencialidades humanas. E a idéia de que “o que é bom j4 nasce feito” e os

estimulos externos pouco alteram a trajetéria de seu desenvolvimento.

Para Coménio (1985), em sua Didatica Magna, “Ndo é necessdrio, portanto,
introduzir nada no homem a partir do exterior, mas apenas fazer germinar e desenvolver as
coisas das quais ele contém o gérmen em si mesmo e fazer-lhe ver qual a sua natureza’.

(p.104)

Na verdade, segundo essa concepcdo, o meio exerce a fun¢do primordial de controle,
de coercao da natureza humana a favor do saber hegemonico que corresponda as expectativas
de determinada sociedade. Tem-se grande preocupac¢do em enquadrar e policiar a natureza,
para que ela ndo seja corrompida por relacdes inadequadas que possa estabelecer com o

ambiente.

Sobre essas bases desenvolvem-se as principais correntes da tradi¢do pedagégica. Do
determinismo, resulta um autoritarismo impositivo, que pressupde o poder de moldar o outro
conforme as crencas e expectativas dominantes, na busca constante do sujeito/adulto ideal. E
para alcancar esse adulto ideal, as pedagogias autoritdrias usam, como instrumento auxiliar de

regulacdo e como corretivo as mas condutas, a punig¢do fisica.

Sobre o determinismo recai o peso da acumulagdo de experi€ncias passadas que,
segundo a perspectiva evolucionista, determinardo o futuro. Deve-se investir impiedosamente

na crianca pequena enquanto é maleavel e animalesca, porque depois de adulto nada mais hd a
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fazer. Cabe aqui lembrar o ditado popular segundo o qual “é¢ de menino que se torce o

pepino”, que evidencia a disseminagao dessa perspectiva.

A valorizacdo exacerbada da infancia como periodo dureo da educagdo subentende
uma sutil descrenca nos processos educativos que ocorrem durante a juventude e a adultez.
Parte-se do pressuposto de que a maior idade deve retratar o produto final da modelagem feita

na crianca. O sucesso se justificaria pela qualidade de sua natureza, boa ou ma.

Todos esses apontamentos sobre o ambientalismo e o determinismo, ainda que breves,
servem para indicar algumas concepcdes que se tem de crianga e infancia no ambito
educacional. Também se pode balizar o poder dessas orientagdes, a influéncia que exercem

sobre 0s menores e a importancia que se da para a sua educagao.

Tem-se entdo que o valor atribuido a crianca e a infancia define 0 modo como essas
categorias sdo tratadas pelos adultos. A forma de cuidar e educar adotada por uma
determinada sociedade (nos mais variados grupos sociais e, sobretudo, nos diferentes
momentos histéricos), € também por sua vez produtora das formas de conceber as criancas e

sua infancia.

S6 mais contemporaneamente, perspectivas pautadas na critica as pedagogias
conformadoras vém buscando ampliar o conhecimento sobre os determinantes do fazer
pedagogico, pelo didlogo com outras dreas de conhecimento, no intuito de considerar os

elementos historicos sociais e culturais que constituem esses determinantes.

Assim, s6 recentemente as pesquisas que tratam de crianga e infancia em determinados
campos da Sociologia e Antropologia, entre outras dreas, t€ém contribuido efetivamente para
uma discussdo mais ampla sobre a crian¢a e a infancia em sua concretude, desnuda de

preconceitos e discriminacoes.

Com efeito, a Pedagogia tem se valido dessas interlocucdes disciplinares a fim de
ressignificar os conceitos e métodos aplicados a educagdo da crianga pequena, os quais,
durante muito tempo, estiveram circunscritos as perspectivas médico-higienistas e as da

Psicologia do Desenvolvimento.

Uma das preocupagdes persistentes da Pedagogia nesse sentido pauta-se na
valoriza¢do das especificidades da crianca e no reconhecimento da diversidade da infancia

nos diferentes contextos socioculturais.

O movimento de institucionaliza¢do da Educagao Infantil em creches e pré-escolas em
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nosso pais vem definindo de forma cada vez mais contundente a especificidade desse campo
de educacdo, tendo conseqiiéncias para o desenvolvimento cientifico e, sobretudo, para a

formacao dos professores para a educacao infantil.

Motivada pelo desejo de compreender a histéria constitutiva da formacdo dos
professores de educacdo infantil oferecida pelo curso de Pedagogia no ambito das
universidades publicas federais, proponho no préximo capitulo contextualizar os principais
determinantes histérico-sociais que fundamentaram a elaboragao dos programas dos cursos de

formacao para professores desde seu principio.

3 OS CURSOS DE PEDAGOGIAE A E:ORMA(;AO PARA PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL

3.1 De volta ao Comeco: Um Resgate Historico das Origens do Curso de Pedagogia

Entendo que é necessario recorrer a trajetéria da configuracao do curso de Pedagogia
assim como do curso de Pedagogia com habilitacdo em Educagdo Infantil para que possamos
ter uma visibilidade, ainda que de forma resumida, da complexidade que envolve a
permanéncia da formacdo de professores nessa drea de conhecimento no ambito das
universidades federais. Essa € uma questdo evidentemente delicada e causadora de muitas
polémicas no campo tedrico, politico e econdmico, haja vista a situagdo precaria do ensino
superior em nosso pais. Tenho ciéncia de que tal realidade, aliada aos interesses hegemonicos
ao nosso sistema de ensino podem reduzir o campo de acdo do pesquisador, diminuindo-lhe a
eficiéncia. Todavia, cabe a esse mesmo pesquisador, diante de uma adequada metodologia e
dos elementos de que dispde, delimitar caminhos possiveis que conduzam seu trabalho a bom

termo.

Especificamente nesta pesquisa, o esfor¢co despendido permitiu levantar alguns dados
que poderao fornecer os elementos histéricos que um trabalho dessa natureza requer. Temos
entdo que a criagdo do curso de Pedagogia ocorreu em 1939 pelo Decreto-lei n® 1190, em

conseqiiéncia da preocupagdo com o preparo dos professores que atuavam na escola
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secunddria (Scheibe &Aguiar,1999). A principio a formagdo de professores tinha como
preocupacio bdsica formar o especialista e o professor para a Escola Normal. Vale lembrar

que a Escola Normal era o espaco destinado a formacgao de professores da escola primaria.

Nesse periodo, o curso de Pedagogia caracterizava-se por exercer duas fungdes
distintas: a de formar bacharéis e a de formar licenciados em diversas areas, entre elas a area
pedagégica, que a rigor seguia a conhecida férmula “3 + 17 na organizacdo curricular. Nesse
sistema, nos trés primeiros anos eram oferecidas disciplinas de contetidos especificos para a
formacdo do especialista (pedagogo) e, no ultimo ano, as disciplinas de natureza pedagdgica

ou didatica para formar o licenciado.

O campo profissional a ser ocupado pelo bacharel em Pedagogia ou pedagogo estava
circunscrito aos cargos técnicos de educacdo. Contudo, as fun¢des a serem desempenhadas
por esse especialista ndo estavam definidas a priori, o que causava certo desconforto e
inseguranca profissional. J4 a ocupacao do licenciado estava bem estabelecida, uma vez que
seu campo de atuacdo principal era a docéncia no curso normal. Por outro lado, havia uma
competitividade gerada pela Lei Organica do Ensino Normal, a qual estabelecia que, para
lecionar no Curso Normal, bastava ter o certificado de conclusdo do ensino superior (Scheibe

& Aguiar, 1999).

Em sintese, podemos afirmar que a estrutura do curso de Pedagogia originou-se
bifurcada em dois ramais formativos distintos entre si, quais sejam, o bacharelado e a
licenciatura. Em 1962 o curso passou por algumas modificagdes, contudo a sua dimensdo
dicotdmica instaurada pela formacdo do pedagogo diversa da formacdo do professor
permanece inalterada. Somente em 1969 ocorreram mudancgas estruturais no referido curso,

acabando por extinguir a formacao diferenciada entre bacharéis e licenciados.

A partir dessa data este curso passa a oferecer habilitacdes especificas conforme
determinacao da lei n® 5540/68. Em outras palavras, nessa reorganizagao curricular o curso de
Pedagogia passou a ser predominantemente formador de especialistas em educagao, tais como
supervisor escolar, orientador educacional, administrador escolar, inspetor escolar, entre
outros. Para Freitas “(...) esta mudanca fragmentou a formagdo do educador acompanhando a
onda tecnicista que valorizou os especialistas no controle do processo pedagdgico e na

garantia da sua eficiéncia.” (1989, p.118).

A orientacdo da lei n° 5540/68 nao acabou por superar a dicotomia presente no modelo
anterior, fazendo valer novamente a polarizacdo no ambito estrutural do curso. Isso quer dizer
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que, permanece a dimensdo de dois grandes blocos disciplinares, agora divididos da seguinte
forma: ha, de um lado, as disciplinals29 tidas como bdsicas para a formagdo de qualquer
profissional da area da educacdo e, de outro lado, as disciplinas especificas para cada
habilitacao. O curioso nessa reformulacdo € que a formacao para licenciatura estd presente
como habilitacdo da seguinte forma: “Ensino das disciplinas e atividades préticas dos cursos
normais”, abrindo a possibilidade de uma formacgdo adjacente para a docé€ncia nos primeiros

anos do ensino fundamental.

Pelo Parecer CFE n° 252/69 somado a resolu¢do CFE n° 2/69 fica estabelecido o
minimo de duragdo (2.200 horas) e de contetdos presentes no curso de Pedagogia que visa a
formacgdo do profissional da area, tomando como principio uma base comum de estudo entre
todas as habilita¢des, seguida de uma diversidade de disciplinas equivalentes a habilitagao

escolhida.

Quanto a esse parecer, encontramos na obra de Bissolli (2003) a seguinte afirmacao:
“(...) foi de autoria do conselheiro Valnir Chagas, tendo sido incorporado a resolucdo CFE
n. 2/69 que fixou os minimos de conteiidos e duracdo a serem observados na organizagcdo do
curso de pedagogia. Tais pecas legais nortearam a organizacdo do curso de pedagogia até
recentemente e so foram descartadas por ocasido da nova LBD — lei federal n. 9394/96.”
(p.25). Vale ressaltar que a titulagdo conferida aos recém-formados em pedagogia a partir
dessa reestruturacdo, era de licenciatura por entender que todos os entdo diplomados teriam
condicdes de exercer o magistério no Curso Normal Superior. Essa prerrogativa suscitou o
embate que envolve o curso de formagdo para professores de criangas pequenas que sao
atendidas pela educacdo infantil e pelo ensino fundamental, em que se pretende fazer valer a
légica de que “quem pode mais pode também menos”, ou seja, quem pode formar professores
para atuarem na educacao infantil e fundamental, por sua vez, também estd em condicdes para

trabalhar com essas criangas.

A pratica embasada nessa visdo reducionista e distorcida do processo educativo que
diz respeito ao trabalho pedagégico com criangas pequenas nos mobiliza a pensar sobre
algumas questdes tedricas e metodoldgicas orientadoras do sistema educacional que
sinalizam, ainda que nas entrelinhas das delibera¢des legais, quais as concepgdes de crianga e

infancia prevalecem nas acdes pedagdgicas na medida em que enaltecem a incompletude e as

» As disciplinas consideradas como bdsicas sdo: Sociologia Geral, Sociologia da Educagdo, Psicologia da
Educacio, Histéria da Educacio, Filosofia da Educacdo e Didatica.
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auséncias de determinadas competéncias presentes na adultez, para estabelecer uma relagdo

de poder hierarquico de saber.

Essa postura unilateral que confere ao adulto a legitimidade de atuar com criancas
menores de sete anos, independente de sua formacdo académica, nos leva a fazer outros
questionamentos como, por exemplo: como garantir a especificidade do processo educativo as
criangas, diante do entendimento segundo o qual qualquer adulto formado em licenciatura
estd capacitado para trabalhar com um ser humano de pouca idade? E mais, quais as
estratégias metodoldgicas utilizadas por esse professor licenciado, porém “desabilitado” em
educagdo infantil e ensino fundamental, para manter essas criancas supostamente caladas,
paradas e atentas aos conteudos que devem ser transmitidos verticalmente de geragcdo para

geragdo, segundo os preceitos do idedrio escolar?

Essa logica, instituida pelo mercado, de sobreposi¢ao de funcdes, de esfacelamento
das especificidades e do ndo- aprofundamento epistemoldgico, € tipica de uma sociedade
organizada sob os principios do sistema capitalista, em que o que vale € o aumento de

producdo e conseqiientemente do lucro advindo do trabalho do cidadao.

Essa dimensdo capitalista das sociedades ocidentais traz no bojo das suas
representacdes o esvaziamento da composicdo subjetiva do sujeito. Ou seja, as pessoas sao
vistas apenas como ndmeros a compor o quadro populacional, consumidores em potencial,
por conseguinte, trabalhadores mantenedores dessa ldgica capitalista que firmou seus

propdsitos na vertente do Projeto Cultural da Modernidade™.

No tocante a complexidade de que se reveste a discussdo sobre o projeto cultural da
modernidade, faz-se necessdrio contextualizar suas pretensdes visiondrias. O Projeto Cultural
da Modernidade, que se inaugurou com o século XVI da era crista e teve sua consolidagdo no
século XVIII, apostou firmemente na racionalidade como forma de superar a barbarie. Para
seus mentores (Bacon et ali), superar as mazelas da humanidade significava superar a
ignorancia e disseminar um conhecimento pautado na objetividade com a intencdo de
submeter a natureza aos designios do ser humano. Podemos localizar, entdo, um projeto de

“educacdo para todos”.

Inaugura-se também a idéia de que os nossos sentidos podem nos enganar, tanto como

% Ver Boaventura de Souza Santos (1997,2005), soci6logo portugués, em cuja obra faz uma discussdo sobre o
projeto cultural da modernidade da sociedade ocidental, e o processo de mudanca paradigmaética por que passa
essa sociedade a partir do século XX.
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a experiéncia de vida calcada no senso comum. Assim, segundo essa idéia, o processo do
conhecimento verdadeiro s6 se desenvolve se nds, sujeitos do conhecimento, conseguirmos
manter um certo distanciamento do objeto do conhecimento. Tal atitude nos possibilitaria,
segundo essa concepg¢do, perceber o objeto do conhecimento para além da aparéncia e das

impressoes imediatistas que ele desperta.

Essa postura marca historicamente a transi¢do da subjetividade para a objetividade do
conhecimento cientifico passivel de fragmentacdo, quantificacdo e por fim de um

pragmatismo exacerbado atrelado a expectativa de uma vida melhor para todos.

E 6bvio que o Projeto Cultural da Modernidade nio se reduz a uma proposta
epistemoldgica, vai muito além disso. Alguns autores, como Boaventura de Souza Santos,
reconhecem no Projeto Cultural da Modernidade uma base sustentada por dois pilares bem
definidos: da regulacdo e da emancipacdo. A regulacdo estrutura-se em torno de trés
principios, quais sejam, o mercado, o estado e a comunidade. A emancipagdo, por sua vez,
acomoda trés ldgicas: a racionalidade estético-expressiva das artes e da literatura, a
racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da tecnologia e a racionalidade moral-

pratica da ética e do direito. (Santos, 1997. p.77)

Tanto a regulacdo quanto a emancipagdo tém como funcdo primordial sustentar a
proposta langcada pelo Projeto Cultural da Modernidade cujo principal objetivo € a superagdao
dos problemas e das mazelas da humanidade, a favor da solidariedade, da felicidade e da paz
coletiva. E um projeto ambicioso, com perspectiva tedrica humanista pautada nos principios

da racionalidade laica com a pretensao de regular a vida individual e coletiva.

Para esse autor a base social estd sujeita ao desenvolvimento combinado desses
principios e ldgicas, os quais, mesmo em um exame superficial, evidencia-se serem de
consecu¢do muito dificil, dada a tendéncia de maximizacao individual que cada principio ou
l6gica possui. Isso quer dizer que o Projeto Cultural da Modernidade estd periodicamente
sujeito a sobressaltos decorrentes de excessos e/ou déficits na relacdo entre os principios e

l6gicas constantes dos pilares que o sustentam.

Boaventura de Souza Santos identifica, com o advento do capitalismo (sec. XVIII e
XIX), o mais sério abalo sofrido pelas expectativas e promessas iniciais do Projeto Cultural

da Modernidade.

O principio do mercado tem um desenvolvimento inimaginavel até entdo e tende a

colonizar todos os outros principios e ldgicas. Até mesmo a racionalidade técnico-cientifica
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que experimentou também um desenvolvimento extraordindrio nos séculos XVI, XVII e
XVIII, passou gradativamente de parceira a “colénia” do principio do mercado. A produgdo
do conhecimento no inicio da modernidade projetada para beneficiar TODA a humanidade,
vé-se, a partir do advento da exacerbacdo do principio do mercado, a mercé dos interesses de
UMA classe social, ficando por isso, em muitas situacdes, manifestada no momento de definir

principios, diregdes e conseqiiéncias.

Todavia, Boaventura Santos (1997) alerta para a amplitude de objetivos que estdo
presentes nesse projeto, fazendo a seguinte afirmacao: “Pela sua complexidade interna, pela
riqueza e diversidade das idéias novas que comporta e pela maneira como procura a
articulagdo entre elas, o projecto da modernidade é um projeto ambicioso e revoluciondrio.
As suas possibilidades sdo infinitas mas, por o serem, contemplam tanto o excesso de

promessas como o déficit do seu cumprimento.” (p.78)

E justamente em razdo do ndo-cumprimento de suas promessas de melhoria de vida e
de bem-estar social para todos que se instaura a crise do Projeto Cultural da Modernidade, o
que faz suscitar uma série de discussdes a respeito da epistemologia do paradigma dominante
gerada pelo avanco do conhecimento. Parafraseando Boaventura Santos (2005), o
aprofundamento do conhecimento permitiu ver a fragilidade dos pilares em que se funda o

paradigma da modernidade.

Feita essa rdpida explanacdo a titulo de localizar o leitor sobre alguns aspectos que
perpassam pelo Projeto Cultural da Modernidade e ciente de que este € um assunto relevante
na area, e por este motivo requer um espago ampliado de discussdo, julgo necessario retomar
as questdes que estavam em pauta até o momento e que dizem respeito a pedagogia e sua

trajetoria histdrica, principalmente no ambito das politicas educacionais.

A crise instaurada no ensino superior brasileiro, assim como nos demais segmentos da
sociedade, decorre de uma dimensdo epistemoldgica evidentemente complexa do ponto de
vista socioestrutural, haja vista que a dinamica politica que voga em nosso pais, a meu ver,
possui nitido cardter emergencial, por assim dizer, os problemas sido resolvidos ou
paliativamente solucionados a medida que estes alteram drasticamente a rotina didria ou
quando estudos estatisticos provocam uma comog¢do na sociedade. Em outras palavras,
poderiamos ousar na afirmativa de que temos uma trajetdria politica com tracos definidos de

planejamento e gestdo que ndo visa a0 bem-estar social coletivo para todos.

De fato, o que vemos na educacdo brasileira € uma centralidade de esforcos por parte
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do Estado em atender o maior nimero possivel de criancas em instituicdes de educacgdo
coletiva. Contudo, hd uma enorme contradi¢cdo entre esses esforcos e o fornecimento de
condi¢cdes necessdrias para cumprir a trajetéria que se pretende alcangar no intuito de
estabelecer um compromisso com a qualidade de formacdo de professores nas universidades.
No que se refere ao quadro de profissionais da drea, a ado¢@o de medidas pouco contundentes
ndo resultam de fato em condi¢des favordveis de trabalho, no aperfeicoamento do plano de
carreira, remuneracdo, formagdo em servigo, infra-estrutura fisica e material, bem como nao
promovem a sustentacdo de pessoal qualificado no quadro funcional das instituicdes

educativas.

Esse arcabouco situacional revela a escala de importancia ocupada pela educagdo em

nossa sociedade, como também, por outro lado, reforca a luta deflagrada pelos movimentos
. 31 A .

organizados”™ que ganharam forca nos anos 80, os quais t€ém como eixo central a defesa por

um ensino superior brasileiro publico e de qualidade, concomitante a luta pela garantia da

formacdo de professores dentro das universidades.

Nesse contexto, cabe analisarmos a legislacdo pertinente as politicas educacionais da
area pedagdgica das quatro ultimas décadas em nosso pais, bem como o papel desempenhado
por esses movimentos. Citaremos inicialmente a Lei 5540/68 que cria as habilitagdes no
ensino superior € o parecer CFE n.252/1969 que regulamenta essas habilitagdes como
também determina o grau de licenciado para todos os graduados em Pedagogia. Decorridos
trés anos de vigéncia dessa lei, deparamo-nos com mais uma mudanca no ambito das politicas
educacionais expressa pela lei 5692/71 que fixa algumas diretrizes e bases para o ensino de 1°
e 2° graus. Essa lei, formulada sob grande influéncia do conselheiro Valnir Chagas (Bissolli),
inaugura a preocupacdo com a formacdo de professores para as séries iniciais da
escolarizagcdo, por conseguinte da pré-escola, assim como a formagdo de professores para

educacgdo especial (deficiéncia mental e/ou auditiva).

A indicagdo feita pela LBD 5692/71 sobre a formacdo para atuar na educacdo pré-
escolar’” e para as quatro primeiras séries do ensino fundamental estd posta no artigo 30 desta

lei da seguinte forma:

3! Entre esses movimentos cabe destacar: ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da
Educagdo); ANPED (Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo); ANDES (Sindicato
Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior); ANPAE ( Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educac¢do), CEDES (Centro de Estudos Educa¢do & Sociedade).

32 Com a Lei 9394/96 o termo pré-escolar é substituido por educagdo infantil. Entende-se educacio infantil como
nivel de ensino dirigido as criangas de zero a seis anos de idade.
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Art.  30. Exigir-se-4 como forma¢do minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4* séries, habilitacio especifica de 2° grau;

N

b) no ensino de 1° grau, da 1* a 8 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de
graduacdo, representada por licenciatura de 1lo grau, obtida em curso de curta duragdo;
¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduagdo

correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra "a" poderdo lecionar na 5* e 6 séries do ensino de 1° grau se
a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés, mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formagdo pedagégica.
§ 2° Os professores a que se refere a letra "b" poderdo alcangar, no exercicio do magistério, a 2* série
do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.
§ 3° Os estudos adicionais referidos aos pardgrafos anteriores poderdo ser objeto de aproveitamento

em cursos ulteriores.

De acordo com Pimenta (1994), a deliberacdo expressa no artigo que estabelece a
formacdo minima no curso do magistério, agora oferecido em forma de habilitacao especifica
em nivel de segundo grau, permite formar professores para trabalharem desde a educacao pré-
escolar até a 6 série do primeiro grau. Essa amplitude de possibilidades acenada ao professor

traz consigo um carater fragmentario de formacao, aliado ao viés tecnicista subjacente a LDB.

Pimenta (1994) chama a atencdo para o movimento de extingdo oriundo dessa nova
regulamentacdo “(...) os antigos institutos de educagdo, pouco a pouco, deixaram de existir, e
a formagdo de professores para ministrar aulas na habilitacdo ficou restrita aos cursos
superiores de pedagogia.” (p.46). Podemos afirmar que esse movimento indica uma mudanca
paradigmatica na formacdo dos professores para a educacao infantil, j4 que historicamente em
nosso pais o lécus de formacdo para esses profissionais até os anos 70 era a Escola Normal e
o Instituto de Educacdo, e, € com o advento da LDB 5692/71 que esta formagdo dar-se-4 na

Habilitacdo Magistério.

Vimos também que a referida lei federal dedica a educagdo pré-escolar dois de seus
artigos atribuindo ao Estado o papel de “velar” para que os sistemas de ensino oferecam
conveniente atendimento em jardins de infincia ou similares para criancas menores de sete

anos (Vieira,1999). Podemos localizar no artigo 19 dessa lei a seguinte indicagao:

Pardgrafo 1°. As normas de cada sistema dispordo sobre a possibilidade de ingresso no ensino

de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

Paragrafo 2°. Os sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a sete anos
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recebam conveniente educagdo em escolas maternais, jardins de infincia e instituicdes equivalentes.

(BRASIL, 1971, cap.Il, art19, par.le II)

Com base nesse artigo, concluimos que a referéncia a educacdo pré-escolar indica o
reconhecimento, por parte das autoridades legislativas, de que hd um contingente de criancas
menores de sete anos que buscam por atendimento educacional, e que essa procura é muito
expressiva nas familias mais pobres e de pais trabalhadores. Porém, o Estado reserva-se a
posicdo de “velar” para que essas criancas sejam atendidas pelo sistema de ensino de forma
direta ou em cardter de convénio, resguardando-se de qualquer responsabilidade de garantir o

direito de acesso a essas criangas.

Kuhlmann (2000) faz uma andlise mais contundente do ponto de vista da tomada de
decisdo do Estado frente a educagdo pré-escolar apresentada no texto da lei 5692/71, criada
para substituir a LDB 4024/61, a qual também d4 pouca importincia a educagdo das criangas
menores de sete anos, somada a desatencdo no que se refere a formacdo especifica dos

profissionais/professores que atuam junto a essas criancas.

3

De acordo com esse autor, o verbo ‘“velar”, eixo de acdo dos sistemas de ensino,
constante no artigo 19, pardgrafo 2° da lei 5692/71, comporta varios significados: “(...) de
origem latina, velare tem o sentido de cobrir com véu, ofuscar, disfarcar, dissimular,
acautelar-se, livrar-se; num segundo sentido vigilare, também de origem latina, na inten¢do
da lei quer dizer interessar-se, proteger, patrocinar. Nesse ultimo caso, a palavra vem da
idéia de vigiar, velas acesas, que, por sua vez, lembram os iltimos momentos junto ao
falecido, ou os cuidados ao doente agonizante, como parece ter ficado o projeto republicano

de organizacdo das instituicoes de educagdo infantil em torno do sistema educacional”.

(KUHLMANN, 2000:490)

Para Kuhlmann essa lei estabelece o papel do professor pré-escolar como tutor
responsavel pelo cuidado e vigilancia das criancas com idade inferior a sete anos, ou seja, sua
funcdo é definida pelo controle do comportamento das criancas, em detrimento de uma

educagdo para emancipagao do ser humano (BONETTI, 2004).

Ainda com relagdo a essa lei federal no que se refere a educacdo pré-escolar, Bonetti
(2004), ressalta a existéncia de duas formas de tratamento ao fazer referéncia a crianga e seu
nivel de ensino. Vemos no primeiro pardgrafo que a crianca recebe a denominagdo de aluno,
ainda que com idade abaixo de sete anos, quando goza da possibilidade de ingressar no ensino

de primeiro grau. E, logo a seguir, essa mesma crian¢a com idade inferior a sete anos perde o
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tratamento de aluno em virtude de freqiientar espagos educacionais como “escolas maternais,

jardins de infancia e instituicdes equivalentes”.

Indiscutivelmente essas duas formas de conceber a crianca e sua educagdo trazem para
o centro das discussdes a tomada de posi¢do subjacente a escolarizacdo como espago por
exceléncia de ensino e de transmissdo de conhecimentos com base na fragmentacdo de
conteddos a serem aprendidos pelo aluno. Em contrapartida, na educacdo infantil pressupde-
se, ainda que numa interpretacdo equivocada ou por desconhecimento, uma relacdo entre
professor e crianga pautada apenas no cuidado e no controle de comportamentos inadequados
para a logica do adulto, portanto uma agdo educativa sem qualquer sistematizacdo de
conteddos que caracterizem o processo de ensino e aprendizagem segundo a visdo

escolarizante.

De toda forma, a lei 5692/71 retrata um processo politico, econdmico e social muito
intenso, vivido durante o governo de regime militar. Durante esse governo proclamou-se o
ensino técnico ofertado no 2° Grau como o “trampolim” para formacdo qualificada e
profissionalizante do aluno, bem como a garantia de emprego apds a sua conclusdo. Por esse
motivo, vemos nos anos 70 e até o inicio dos anos 90 uma valorizagdo e uma expansio

exacerbada desses cursos técnicos em todo territorio nacional.

Outras reformulagdes voltaram a ocorrer somente nos anos 90 com a aprovagao da lei
n° 9394/96, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nessa lei fica
prevista, no artigo 63, a formacgao de professores para educagio infantil e para as séries inicias
do ensino fundamental em curso normal superior. Destinado a compor os Institutos
Superiores de Educacdo que tratariam da formacdo desses professores, esse curso fomentou a
descaracterizacdo da formacao académica universitdria tdo fortemente reivindicada por esses

profissionais™>.

O fato de ndo privilegiar o carater de docéncia dos cursos de Pedagogia que de alguma
forma sempre esteve presente na constituicdo desse curso, aponta para a formacdo somente do
especialista, como estd expresso no artigo n° 64 : “A formacdo de profissionais de educagdo

para a administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a

33 Sobre esse assunto ver trabalho de Roselane Fatima Campos (2004) intitulado: “O Cendrio da Formagdo dos

Professores no Brasil”, em que analisa os impactos da reforma dos cursos destinados a formacao de professores no Brasil.
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educacdo bdsica serd feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo a base comum

nacional”.

Diante do conjunto de documentos legais que facultaram o processo de mudancas
ocorridas na instauracdo e permanéncia do curso de Pedagogia no ambito das universidades,
podemos concluir que a discussdo em torno dessa temadtica € bastante polémica do ponto de
vista da funcdo formadora da Pedagogia: o egresso desse curso deve ser especialista,
professor ou pesquisador? E ainda: a universidade suporta a formacdo de professores para
educagdo infantil? De acordo com Scheibe & Aguiar (1999), a consolida¢do do curso de
Pedagogia no espago da universidade foi, no ambito das politicas educacionais, um processo
marcado por muitas tensdes, consensos e desencontros tedricos quanto o cariter formativo
que deve seguir a Pedagogia. Para as autoras, “O debate sobre a forma¢ao do educador no
curso de Pedagogia expressa hoje o conflito de posicdes tedrico-metodoldgicas,

epistemoldgicas.” (p.09).

Como conseqiiéncia, essa problemadtica foi palco de discussdes calorosas no cendrio
atual, culminando com a elaboragdo e aprovagdo, em dezembro de 2005, do documento legal
intitulado: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Esse movimento
politico gerou muitas polémicas em torno das propostas advindas dos movimentos
organizados, representados pelas associagcdes como ANFOPE, FORUMDIR* e pelo
documento conhecido como Manifesto de Educadores Brasileiros sobre Diretrizes

Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia.

Num esforco de sintese, considero que o principal ponto de divergéncia entre as
posicdes bem marcadas por essas associacdes emerge dos conceitos que fundamentam o
proposito de formacdo do curso de Pedagogia. A meu ver, a ANFOPE, entre tantos pontos de
reivindicagdo, defende a docéncia como base da formacdo de qualquer profissional da drea de
educagdo; j4 o FORUNDIR concentra sua posicdo em prol da gestdo e, por dltimo, o

Manifesto de Educadores Brasileiros aposta no fim da docéncia no curso de Pedagogia.

E importante registrar que a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia em 13 de dezembro de 2005 traz como orientacdo para os cursos de

Pedagogia, a formacdo de professores circunscrita as fungdes do magistério na Educacgdo

3 FORUMDIR (Férum de Diretores das Faculdades de Educacdo das Universidades Publicas do Pais)
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Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal e de Educacdo Profissional na drea de servigos e apoio escolar e em
outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. De acordo com esse mesmo
documento, a organizacdo do curso de Pedagogia se dard conforme a seguinte indicacdo: “O
curso de Pedagogia oferecerd formacdo para o exercicio integrado e indissocidvel da
docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, da produgdo e

difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional.” (MEC, 2005).

E interessante ainda destacar que o processo de elaboracdo e de aprovacio dessa Lei
representou um marco politico de negociaches entre os Orgdos governamentais que
representavam o Estado e a sociedade civil através de suas associacdes. Contudo, se houve
avangos houve também limitagdes no que se refere ao atendimento de muitas reivindicacdes.
Este documento legal representa o saldo do jogo de forcas na luta a favor de interesses varios,

somado aos limites inerentes as negociagdes no campo da politica.

Sdo nessas condi¢des de instabilidade e de desencontros quanto ao entendimento da
importancia da formagao dos professores de criangas pequenas, na universidade, que se
configuram as normativas legais que permitem a formacdo para professores de educacdo
infantil no ambiente académico. E importante registrar aqui que se entende por universidade
um espaco por exceléncia de diversidade de conhecimentos, de acesso as pesquisas, de

participacao politica e social, enfim, um espaco democratico multidisciplinar.

Cabe ainda dizer aqui que, pelo fato de essa lei ter sido aprovada recentemente e de as
universidades estarem passando por um processo de ajustes e de implantacdo das medidas
sugeridas nesse documento, € precipitado neste estudo fazer qualquer tipo de avaliagio sobre
os encaminhamentos decorrentes dessas deliberacdes legais, uma vez que ndo se tem ainda

uma trajetéria histérica que possa nos fornecer dados consistentes para andlise.

Por fim, entendo que refazer esse percurso histdrico, ainda que muito breve, é de
fundamental importancia para que possamos entender as discussdes sobre o cardter formativo
no curso de Pedagogia, e que permanecem até os nossos dias no tocante & identidade
profissional do pedagogo e dos professores, neste caso especifico, dos professores de
educacgdo infantil, bem como as politicas que envolvem essa profissdo, as condi¢des e planos
de carreira. Como bem afirma Kramer (2005), “Resgatar o passado significa ter uma
compreensdo diferente da historia; o passado é importante para rever o presente, para

colocd-lo numa condicdo critica, conferir-lhe nova significacdo. E a historia humana é
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baseada nessa descontinuidade; somente os seres humanos tém historia (...)”. (p.28).

A fim de dar continuidade a essa histdria, veremos, a seguir, 0s caminhos tortuosos
percorridos pelos professores de educacdo infantil, caminhos esses marcados por avancos e
retrocessos em decorréncia das discussdes advindas da Coordenac¢do de Educacdo Infantil
(COEDI) do Ministério da Educacdo (MEC), da aprovacao e implantacao da lei n® 9394/96 e
também do Parecer 009/2001.

3.2 Especificidades do Professor de Educaciao Infantil e sua Formacao Inicial

A educacido das criancas pequenas brasileiras deixou de ser, nas ultimas décadas, uma
responsabilidade exclusiva das familias ou grupos sociais restritos para ser compartilhada
com outros setores publicos, a medida que uma nova estrutura social, peculiar nas sociedades
modernas e em ascensdo, altera as formas de trabalho, de organizacdo familiar e

conseqiientemente, as formas de cuidar e educar as criangas™.

Destarte, a Educacdo Infantil tem passado por muitas mudancas, especialmente a partir
dos anos 80 e com muita intensidade nos anos 90. Essas duas décadas sdao marcadas é
marcado por reivindicagdes lideradas pela sociedade civil organizada, representada, entre
tantos grupos, pelo movimento feminista, pelo movimento de professores e pesquisadores da
area e pelos organismos governamentais. Soma-se a isso abertura politica nos anos 80 que

culminou com a homologacdo da Constitui¢cao Federal de 1988.

A Carta Magna de 1988 definiu, em um de seus artigos, “o atendimento em creches e
pré-escolas as criancas de 0 a 6 anos” (Art. 208,IV). Também apresentou pela primeira vez o
atendimento em creches e pré-escolas como um direito da crianca e um dever do Estado.
Como bem afirma Cerisara (1999), “A Constituicdo de 1988 reconheceu como direito da
crianga pequena o acesso a educacdo em creches e pré-escolas. Esta lei coloca a crianga no
lugar de sujeito de direitos em vez de tratd-la, como ocorria nas leis anteriores a esta, como

objeto de tutela.” (p.14).

35 Para maior aprofundamento sobre o assunto ver CRAIDY e KAERCHER (2001); FREITAS(2003);
GONDRA(2002); KULHMANN JR. (2001), SARMENTO (1997)
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Sem duivida esse documento maior representou um marco no movimento pelos direitos
das criancas a educagdo, na medida em que se vislumbram indmeras possibilidades de
atendimento em institui¢des educativas de modo diferenciado das praticas desenvolvidas no

espaco familiar, nos hospitais e nas escolas de ensino fundamental.

E a partir dessas deliberacdes legais expressas no artigo 208, IV da Constituicio que é
reconhecido o direito a todas as criancas menores de sete anos de freqiientarem as creches e
pré-escolas, independente de serem ou nao filhos de mulheres trabalhadoras, desde que isso
seja um desejo também de seus pais. Desse modo, fica sob responsabilidade do Estado o

oferecimento de creches e pré-escolas puiblicas para atender essa nova categoria de utentes.

De fato, a constituicdo de 1988 simboliza a primeira iniciativa em resguardar, ainda
que, na forma da lei, os direitos da crianga. Nessa esteira, seguiram-se outras deliberacdes
legais, como por exemplo, a definicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996. Em convergéncia com esse
movimento social, politico e cientifico que marca a produc¢do dos anos 90 surgem outras
indica¢des normativas e de regulamentagao, que de alguma forma tomam a crianga e a sua
educagdo como elementos centrais de discussdo, num esforco de demarcar o que é proprio do
campo de conhecimento da educag¢do infantil, somadas a preocupacio de estabelecer medidas

praxiolégicas no ambito das institui¢des de educacio infantil™.

Na drea da Educacdo, a producdo cientifica dedicada a educacdo infantil € muito
recente se considerarmos o tempo de desenvolvimento das demais dreas de conhecimento
correlatas ds Ciéncias Humanas. Esta €, portanto, uma 4rea ainda em construcio e, por essa
razdo, extremamente fértil de indagacdes, exigindo ainda a definicdo de bases tedrico-

metodoldgicas em seu processo de consolidacdo cientifica.

A ampliacdo gradativa da relevancia dada a educagdo infantil passou a exigir o
crescimento de pesquisas que dessem visibilidade as especificidades das institui¢des
responsaveis pelas criangas, assim como a preocupacdo com a formagdo dos professores de

criancas de zero a seis anos de idade.

Logo, as produgdes cientificas para essa darea tém sido indispensdveis na tentativa de

suscitar reflexdes e andlises, bem como indicar os meios de atuacdo que legitimem o valor e a

Ver: Lei orginica de Assisténcia Social (1993); Referencial Curricular Nacional da Educag@o Infantil (1998),
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacio Infantil (1999).
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necessidade dos diversos segmentos e contextos da educacio infantil.

Nesse cendrio de inquietagdes, o Ministério da Educacao (MEC) por intermédio da
Coordenacdo de Educacdo Infantil (COEDI) publicou, entre 1994/1996, uma série de
fasciculos a que denominou de “Politica Nacional de Educacao Infantil”, sob a coordenacdo
geral de Angela Maria Rabelo F. Barreto®’. Nessa série sdo feitas consideragdes a respeito da
educagdo infantil e seu contingente de funcionamento. Segundo Barreto, “(...) Nela sdo
explicitados os objetivos, as diretrizes gerais e linhas de acdo prioritdrias que deverdo
orientar a acdo do MEC, em parceria com o0s outros segmentos que atuam na drea. A

implementagdo dessa politica, entretanto, impée vdrios desafios (...)” (1995:08).

Essas publicacdes, também conhecidas como “cadernos”, trazem como ilustracdo das
capas vdrias “carinhas” de criancas com o objetivo de representar a diversidade de etnias de
que é composta a populacdo brasileira. A colecao € formada por cinco exemplares, quais

sejam:
1. - Educacao Infantil no Brasil: situacdo atual — 1994;
2. - Politica nacional de educacdo infantil — 1994;

3. - Critérios para um atendimento, em creches, que respeite os direitos

fundamentais das criangas — 1995;
4. Por uma politica de formagao do profissional de educagdo Infantil — 1994;
5. - Propostas Pedagégicas e Curriculos em Educacdo Infantil - 1996

E importante registrar que esses materiais resultaram de um movimento politico de
formacdo que contou com a colaborag@o representativa de professores, pesquisadores da drea
e de organismos governamentais que, no exercicio democritico que envolve o debate de
posic¢des, conseguiram eleger pontos comuns em prol da defini¢do de uma Politica Nacional

de Educacao Infantil.

Nesses documentos consta a preocupagdo com as especificidades inerentes a esse
segmento da educacdo e exige que: “(...) a Educacdo Infantil cumpra duas fungoes
complementares e indissocidveis: cuidar e educar, complementando os cuidados e a

educacado realizados na familia ou no circulo da familia.” (MEC,1993:17).

37" Coordenadora Geral de Educacio Infantil do MEC e professora do Instituto de Psicologia, da Universidade de
Brasilia.
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Nesses exemplares também podemos localizar a preocupacdo com a formacdo dos
professores, na medida em que ressalta a situacdo precdria em que se encontram Os
profissionais que atuam nessa drea em razao da desvalorizagao salarial e social somada a falta
de formacdo especifica, j4 que existe um grande nimero de profissionais que atuam em

< . 38
creches e pré-escolas que sequer completaram o ensino fundamental ™.

Em razdo dessa problematica, encontramos nesses cadernos, em meio as diretrizes
gerais que orientam as acdes de Educacdo Infantil, um item préprio que referenda a
preocupacdo com a formacao dos professores. “Os profissionais de educacdo infantil devem
ser formados em cursos de nivel médio ou superior, que contemplem contetidos especificos

relativos a essa etapa da educacdo.” (MEC,1993:16).

Instaura-se assim a expectativa quanto a qualificacdo do professor de creches e pré-
escolas, uma vez que este tem uma fun¢ao diferenciada dos demais professores que trabalham
no ensino fundamental e médio. Essa diferenciacdo diz respeito a dimensdo educativa que
integra o cuidado e a educacdo em compartilhamento com a familia e, ainda, traz no bojo de
suas prerrogativas a necessidade de garantir condi¢des de trabalho, plano de carreira e

remuneragdo adequada.

Concomitante a série de publicacdes a que acima me referi, estava em pauta na agenda
politica educacional a discussdo da Lei de Diretrizes e Bases em torno da qual foram
realizados amplos e complexos debates por parte de diferentes representacdes da sociedade,
incluindo um longo e tumultuado tramite no congresso nacional, fato que postergou a

aprovacao dessa lei para dezembro de 1996.

Marco histérico na constituicdo da educacdo infantil, a LDB realizou o feito de
instituir essa etapa da educacdo humana como a primeira etapa da educagdo basica, sendo a
educacgdo infantil, dessa forma, reconhecida como um nivel de ensino. O deslocamento da
educacgdo infantil das Secretarias de Assisténcia Social ou da Saudde para inclui-la no ambito
das Secretarias de Educac¢do foi uma grande conquista por parte dos profissionais da érea,
pesquisadores e dos movimentos sociais preocupados com a educagdo da crianga pequena
(Cerisara, 1999). Contudo, é preciso estarmos alertas para o fato de que a migracao de uma
secretaria para outra ndo garante a efetivacdo de um plano educacional se ndo houver um

comprometimento de pessoal em defesa da especificidade e da qualidade de atendimento na

3 Ver autores como Kishimoto (1999) e Vieira (1999), que trazem a discussdo sobre o nivel de escolaridade das
professoras que atuam na educagdo infantil.
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educagdo das criangas menores de sete anos.

Resumidamente pode-se afirmar que o sistema educacional de ensino com a nova
LDB traz no cerne de sua estruturacdo avangos € permanéncias que, a meu ver, requerem
alguns cuidados na sua implementacdo. Com base nas reflexdes feitas por Cerisara (1999), é
possivel enumerar trés questdes merecedoras de atencdo por parte dos organismos
governamentais ou ndo-governamentais, bem como dos professores e pesquisadores da drea,
sdo elas: a educacgdo infantil como nivel de ensino, portanto pertencente a educacdo bésica; a
educagdo infantil como espaco de cuidado e educagdo e, por ultimo, a formacdo dos

professores que trabalham em creches e pré-escolas.

Primeiramente, cabe reconhecer a importancia da migra¢ao da educacdo infantil para
as secretarias de educagdo, como agdo legitimadora da educagdo de criancas de 0 a 6 anos de
idade enquanto primeiro nivel de ensino da educagdo bdsica. Contudo, essa condicdo alerta
para os riscos de haver uma transposicdo das praticas escolarizantes do ponto de vista da
perspectiva preparatéria e de compartimentagdo de contetidos desenvolvidas pelo ensino
fundamental para a educagdo infantil, uma vez que essa medida ocorre em descompasso com
a realidade formadora dos professores somada as condi¢cdes materiais de infra-estrutura das

redes/unidades educacionais.

Vale ressaltar que a posi¢do tomada neste trabalho ndo é a de demarcar a educacao
infantil em oposicdo ao ensino fundamental, tampouco de negar a importincia desses niveis
de ensino ou mesmo de ndo reconhecer a necessdria articulacdo que deve existir entre estes.
Fazer essa oposi¢ao seria como bem afirma Kulhmann (2003) “(...) um comportamento de
avestruz diante da realidade nacional, como que representando a vontade de fazer uma
reserva de dominio, em uma atitude descomprometida com o aluno que ingressa no ensino

Jfundamental, mas que ndo deixa de ser crianca por isso.” (p.63)

A defesa que se faz é de que a educagdo infantil assim como o ensino fundamental
sao esferas educacionais constituidas de especificidades diversas e diferentes entre si, que
devem ser reconhecidas e consideradas no momento da formulagdo das propostas
pedagégicas e conseqilentemente das agdes que delas decorrem. Portanto, o
comprometimento com a educagdo revela-se na preocupacdo em tomar também a crianga
como ponto de partida do processo ensino- aprendizagem independentemente de faixa etdria,

classe social, raca, etnia e género.

A énfase dada a essas duas dimensdes, de cuidado e educacdo do trabalho com as
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criangas pequenas, evoca a tradicional dicotomizacdo do trabalho pedagdgico, presente por
muito tempo - e talvez ainda o seja em algumas instituicbes -, em que as atividades
educacionais, propostas pela professora, resumiam-se ao uso de “lapis e papel”, e na
contramdo do processo educativo desenvolvia-se um trabalho assistencial representado por
momentos de cuidado (higiene, alimentacdo, preservacao da saide) que eram de atengao das

profissionais, nao- professoras, comumente nomeadas de auxiliares de sala.

Cerisara (1999) afirma que “(...) essa dicotomizagdo entre as atividades com um perfil
mais escolar e as atividades de cuidado, revelam que ainda ndo estd clara uma concepgdo de
crianca como sujeito de direitos, que necessita ser cuidada e educada, uma vez que ela
depende dos adultos para sobreviver e também pelo fato de permanecer muitas vezes de 10 a

12 horas didrias na instituicdo de educagdo infantil.” (p:16 el17)

A interpretacdo equivocada das duas dimensdes que balizam a agdo pedagdgica com
as criangas pequenas sinaliza a visao reducionista e de polarizac@o entre o que € assisténcia e
o que € educacdo, como se fosse possivel exercer uma funcdo educativa sem preocupar-se
com o cuidado e atencdo as necessidades humanas primarias. Com efeito, Kulhmann (2003)
faz uma afirmacdo contundente a esse respeito que de certa forma consegue resumir a
importancia de cuidar e educar, “(...) A expressdo (cuidar e educar) tem o objetivo de trazer a
tona o niicleo do trabalho pedagogico consegiiente com a crianga pequena. Educd-la é algo

integrado ao cuidd-la.” (p.60)

Parece ser no atendimento as classes menos privilegiadas que essa divisdo entre as
duas dimensdes se faz mais forte. Novamente Kulhmann (1998) faz uma critica expressiva
quanto a idéia de que as institui¢des de carater assistencial que atendem criancas advindas de
uma condi¢@o social pobre devam centrar suas acoes no cuidado e velamento as criangas,
deixando em segundo plano a educagdo. A constatacdo desse autor é que, de fato, essas
institui¢des prestam assisténcia e também educam — “ndo para a emancipacdo, mas para a

subordinagdo”. (73)

Com a intencdo de resguardar o significado de educar e cuidar, palavras
aparentemente simples, mas de muita complexidade, tem-se a expressdo educare, que
segundo Rosemberg (apud Campos, 1994) é de origem inglesa e foi cunhada por Bettye

Caldwell, psicéloga norte-americana, na tentativa de fusao dos conceitos de educar e cuidar.

A adogdo desse termo talvez possa levar a reflexdo sobre possiveis caminhos em busca
da superacgdo da dicotomia entre o que se costuma chamar de educacgdo e assisténcia, uma vez
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que toda intervencdo junto a crianga pressupde uma acdo educativa, seja ela de cunho

“educacional ou assistencial”.

Penso que este seja um dos grandes desafios para a Educagao Infantil, uma vez que é
necessario romper com a visao paradigmatica de que a educagdo significa um bem para todos,
salvo de qualquer tipo de intencionalidade, de ideologias e de julgamento de valores. A idéia
ingénua, ou talvez ndo o seja, de que educar seja pura e simplesmente algo positivo, neutro e
emancipador estd presente no discurso politico e académico. Essa visao de neutralidade nao é&,
a meu ver, consistente, uma vez que o proprio pensamento educacional ndo toma como
consenso a constincia de elementos comuns entre creches e pré-escolas que atendem a
segmentos sociais diferenciados. E ai corremos o risco de reproduzir o que estd posto pela
classe hegemonica, ainda que essa classe possa nao ter consciéncia plena dessa acdo, que é

educar alguns para emancipacao e outros tantos para a subordinacao.

E nesse panorama de reformulagdes e de tentativa de definicdes de papéis, de posicdes
tedricas e da funcdo da educagdo infantil que emerge a preocupacdo com a formacao dos

professores de crianca pequena.

A preocupacdo com a formacdo dos professores de educagdo infantil tornou-se pauta
de discussdo da agenda politica e da area académica por volta do final dos anos 90 em
conseqiiéncia do texto apresentado pela lei 9394/96 que propde em seu artigo 87, inciso 4°:
“Até o final da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em

nivel superior ou formados por treinamento em servico”.

A Década da Educagdo citada nesse artigo diz respeito ao periodo marcado entre 1997
e 2007, em que politicas de formacdo profissional para educacdo bésica deveriam prever a
formacdo dos professores em nivel superior. (Kishimoto,1999). Ao mesmo tempo em que a
lei estabelece a formacao em nivel superior, ela engendra mecanismos que podem agilizar a
realizagcdo dessa formacao, tais como a criagdo de uma nova modalidade de curso, paralelo ao
curso de Pedagogia, denominado curso normal superior, especificamente voltado a formacado

dos professores de educacao infantil.

Essa disposicdo legal desencadeou uma série de debates calorosos na drea da
educagdo, uma vez que vem na direcdo contrdria as criticas e as reivindicacdes gestadas no
campo da educacgdo infantil que referendam a formagdo desse professor no ambito das
universidades, bem como o aprimoramento de politicas de profissionalizacdo que propiciem a

formacao continuada.
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Concretamente, o que se v€ nesse curso normal superior € um aligeiramento na
formacdo dos profissionais da educacdo, que sé se justificaria como medida alternativa para
alcancar a ascensdo da escolaridade através do nivel superior diferente do espaco de formacao

concedido pela pedagogia.

Kishimoto (1999) e Campos (2004) apresentam alguns problemas relacionados a
formacdo do curso normal superior cuja filosofia, do meu ponto de vista, reafirma um
comprometimento com a constru¢do do conhecimento dos professores por uma perspectiva
pragmatica de cardter emergencial dado o formato do curso e a proposta apresentada. Campos
(2004) refere-se a natureza formativa dos cursos normal superior da seguinte forma: “(...)
moldados por uma logica pragmdtica, centrados na gestdo da classe escolar, associados a
formagdo de nivel médio e, portanto, no imagindrio dos estudantes, socialmente menos

valorizados(...)”. (p.24)

E possivel perceber a fragilidade formativa através da composi¢do docente que exige a
qualificacdo de apenas 10% de professores mestres, diferentemente da pedagogia que exige
50% dos docentes com mestrado e doutorado para que a instituicdo possa atingir o conceito
A. Além da significativa reducao da carga horaria (de 3200 horas para 1600 horas de duracio)
em virtude do aproveitamento das horas computadas em estudos correlatos e das praticas de
ensino efetuadas no local de trabalho desse professor em formacgdo, hé a falta de articulacao
entre teoria e pratica quando € validada a pratica de ensino no local de trabalho de aluno.
Kishimoto (2002) alerta para o risco dessa prética: “(...) Se todo aluno faz a prdtica de ensino
na propria escola para aproveitar as horas que a lei oferece, instalamos, mais uma vez, a

cadtica situagdo do individualismo, do espontaneismo e da prdtica abandonada”. (p.73).

Em consonancia com essa preocupa¢do Noévoa (1997) diz que “(...) a formagdo ndo se
constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as prdticas e de (re)constru¢do permanente de
uma identidade pessoal.” (p.25). Essa perspectiva indica possiveis caminhos que possam
levar a superacdo da dicotomizagdo, uma vez que se propde a discutir a pratica da docéncia

vivida a luz das reflexdes tedricas.

E importante observar que a realidade instituida com a consolidagio do curso normal
superior aponta para uma tendéncia de formacdo, que se insere na formacgdo para professores
do ensino fundamental e da educagdo infantil. A pesquisa realizada por Campos (2004) revela

que ha uma secundarizag¢do da formagao para professores de educacao infantil em relagdo a
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formacao para professores do ensino fundamental, como mostra a autora: “Se considerarmos
somente os cursos que informaram oferecer habilitacoes para as docéncias em referéncia,
temos um percentual de aproximadamente 98,48% voltados para preparar professores
paras as séries iniciais; jd para a docéncia na educacdo infantil, aproximadamente, apenas
60,16%.” (p.25 e 26)*. Portanto, de posse dessas informacgdes, ndao hé dividas de que a
educacgdo infantil encontra-se numa posi¢do de segunda ordem no ambito da formacdo do
curso normal superior, embora o curso normal superior tenha o seu surgimento atrelado a
necessidade de formar professores da educagao bdsica no ensino superior, conforme indicagao

da lei 9394/96.

Essa € uma pratica reincidente que decorre da 16gica politica de formagao que entende
que “o que pode mais, pode também menos”, ou seja, quem pode formar professores para
atuar com criancas pequenas, pode também exercer a docéncia com as criancas. Entretanto,
na década que se segue, o cardter desses cursos de formagdo para professores de educagdao
infantil foi tomando uma outra dimensio formativa, como decorréncia dos debates travados
pelos pesquisadores da drea a respeito da especificidade de que se reveste a formacdo desse

profissional que difere dos demais niveis de ensino.

Vejamos, por exemplo, o Parecer CNE/CES 009/2001 que dispde sobre a LDB
9394/96 especialmente sobre a formagdo de professores em nivel superior, seja ela feita em
Universidade ou em Instituto Superior de Ensino. Em seu texto apresenta os seguintes

objetivos:

1. dar base comum a formagao docente por meio de diretrizes que possibilitem a

revisao criativa dos modelos em vigor;

2. estabelecer sintonia entre a LDB 9394/96 e os parametros /referencias para a

educacgdo basica e a formacao de professores.

De acordo com Bonetti (2004), esse parecer “reafirma preceitos ja apresentados no
Documento de 2000, no entanto, apresenta objetivos mais diretivos e fechados ao propor dar
“base comum” para atuacdo em toda a educacdo bdsica, centrando-se na sintonia com a

reforma da educacdo bdsica, ndao mais oferecendo “orientagdes gerais” para a

3 = L ~
’ A autora chama a atencio para a somatéria dos dados que extrapolam o percentual de 100% em razdo de
alguns cursos oferecerem as duas licenciaturas simultaneamente. Para maiores informacdes ver Campos (2004)
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profissionalizacdo, como a Proposta de 2000, nem dando subsidios, como no RFP/1998.”
Essa indicacdo supde um estreitamento entre a formagao para professores de educacao infantil
e a formacdo para professores do ensino fundamental, mas ndo no sentido de uma
aproximacao e sim na direcio de uma justaposi¢ao e submissdo da primeira a segunda,
sobretudo porque esse Parecer trata de forma periférica a funcdo de educar e cuidar como
funcdo especifica da educacgdo infantil, ainda que traga aparentemente um reconhecimento da
especificidade do trabalho desse professor que € diferente do dos demais niveis de ensino.
Contudo, acaba por diluir essa diferenciacdo quando apresenta uma proposta de educacao
basica unica submetendo a educacdo infantil a adaptagdes recorrentes do ensino fundamental.
Por esse angulo, dispde da especificidade dessa docéncia da seguinte maneira: “(...) é
importante observar que a lei prevé que as caracteristicas gerais de formagdo devem ser
adaptadas ou adequadas aos diferentes niveis e modalidades de ensino, assim como a cada

faixa etaria. (MEC/CNE, 2001, p.13, apud Bonetti, 2004).

Em linhas gerais, a proposta de formag¢do para professores apresentada nesse
documento tem como fundamento a educagdo bdésica, devendo esta ser adequada ou adaptada
aos diferentes niveis que a constituem. Em contrapartida, os principios que a norteiam devem
ser unicos, em forma de “base comum”. Essa posi¢cdo demarca um descompasso entre a
especificidade de cada nivel de ensino da educagdo bdsica, uma vez que impde uma
universalidade epistemoldgica para segmentos educacionais diferentes, cabendo a
possibilidade de adequagdo a cada nivel da educacdo no ambito dos conteudos curriculares.
Prevalece, desse modo, a centralidade na educagdo escolar pela l6gica do ensino fundamental,

a qual deve se adequar a educagdo infantil.

Vale ressaltar que essa legislacdo, diferentemente das anteriores, desloca a
responsabilidade do “fracasso escolar” que até entdo recaia sobre as criancas, uma vez que
elas € que tinham que ser adaptadas, para o professor, a quem cabe a tarefa de adaptar a
proposta conforme a faixa etdria. Nessa perspectiva o professor torna-se o protagonista do
processo educacional e responsavel pelos sucessos e mazelas decorrentes de suas escolhas de

adaptacdo no processo educacional.

E interessante observar que, ao resgatar as informagdes a respeito da instauracdo da
educagdo infantil na sociedade brasileira e do carater formador desses professores, deparai-me
com um acervo histérico permeado por reivindicagdes advindas de diversos segmentos

sociais: deliberacdes legais; iniciativas de funcionamento da educacgdo infantil sob vérias
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visdes: filantrdpica, higienista e de reflexdo pedagdgica; também € possivel perceber no
amago de sua constitui¢cdo a ocorréncia distinta da dupla funcdo exercida pelas institui¢des
infantis que é de cuidado para as criancas pobres e de educacdo para as criangas mais

abastadas economicamente™’.

A apresentacdo desses fatores determinantes na constituicdo da educacgdo infantil e,
por conseguinte, na formacdo dos professores que atuam nesse segmento da educacdo, ndo
segue uma linearidade de acontecimentos, uma vez que a histéria se faz pela dindmica da
realidade que, por sua infinita capacidade de transformacdo ndo cabe conferi-la nos

fragmentos seqiienciais do tempo cronoldgico.

Kishimoto (1999) corrobora esse entendimento ao mostrar que, embora seja recorrente
a afirmativa de que a formac@o dos professores em educagdo infantil € pratica recente, como
decorréncia da politica de formagao dos anos 80, como ja vimos no inicio deste capitulo, ndo
€ conclusiva, uma vez que dados estatisticos disponiveis no MEC/SESu/Cosin/Dain*'
apresentam que nos anos 30 j4 era possivel encontrar em duas universidades a formagdo para
professores de educagdo infantil em nivel superior: a Universidade Federal do Rio de Janeiro

com licenciatura em educacao pré-escolar e a Universidade Federal do Parana.

Para essa autora a expectativa pela formacdo em nivel superior data da proclamacgado da
Republica, por intermédio da lei estadual n°88 que previa a criacdo de um curso superior para
formar professores de escolas normais e de gindsios. Esse curso seria ministrado na Escola
Normal de Sao Paulo, porém, foi em 1931 que se criou a faculdade de educacio permitindo a

oferta desses cursos.

Diante de tantas informacdes, nota-se que hd uma preocupacdo constante com a
formacdo dos professores em educagdo infantil, bem como com o local ou a instituicdo em
que deva ser levada a efeito. Embora a formacao destes tenha sido uma pratica recorrente nos

cursos de 2° grau®?

, as discussdes sempre apontavam a importancia de esta formagao ser
assumida pelo ensino superior. Em consonincia com essa perspectiva, Formosinho (2002)
assegura que “(...) a universidade tem um papel insubstituivel no sistema educativo, pois so a

universidade permite formar profissionais reflexivos com capacidade de concepcdo e

0 Sobre esse aspecto ver Kulhmann (1998), Kramer (1994), Campos (1999)

41 . , .. ~
De acordo com Kishimoto (1999), esse € um banco de dados que possui informagdes sobre cadastros de
institui¢des de ensino superior que oferecem o curso de Pedagogia.

2 Ver Pimenta (1994).
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contextualizacdo, so a universidade tem um investimento constitutivo na producdo de

conhecimentos e na andlise critica da realidade e da sociedade”. (p.170)

Ao mesmo tempo, esse autor toma cuidado ao defender a formacdo dos professores
nas universidades, ja que estabelece como condicdo que os avangos oriundos desse espaco
institucional de formacdo estejam para além das vantagens provindas do estatuto social da
profissdo, tais como a progressao em carreira, reconhecimento social, ascensao salarial, etc. A
expectativa € “(...) a possibilidade de formar profissionais mais fundamentados, reflexivos,

criticos e capazes de conceber uma formacdo adequada aos diferentes contextos”. (2002,

p.172)

Formosinho (2002), embora defenda que a formacdo dos professores de todos os
niveis de ensino seja feita no ambito das universidades, faz algumas ressalvas quanto a
possibilidade de isolamento contextual que esse fato possa fazer surgir. Isso significa que,
embora a universidade seja por exceléncia um espaco de pesquisa, de democratizacdo de
conhecimentos e de reflexdes a luz das teorias, pode fixar-se também num processo de
fechamento de possibilidades e de afastamento das preocupagdes pragmaticas em consonancia
com a ldgica académica tradicional. Essa légica diz respeito a configuracdo dos cursos de
formacdo alicercados numa estrutura organica de funcionamento que, num esfor¢o de sintese,
apresenta uma justaposi¢cdo de disciplinas e de praticas de trabalho fragmentado. Essa
organizacdo dificulta o surgimento de debate do ponto de vista interdisciplinar. Enfim,
segundo Formosinho, hda um movimento de polarizacdo entre teoria e pratica e/ou entre

conhecimento cientifico e senso comum que pode caracterizar um estado de academizacdo **

Dessa forma, interessa saber como ocorre essa formacdo nos cursos de Pedagogia,
uma vez que os curriculos estdo elaborados com base em determinadas orientacdes tedricas e
metodoldgicas que correspondem a interesses hegemonicos, vindo a culminar com a selecdo
de conteddos intelectuais a serem aprendidos. Citando Popkewitz (1997), podemos afirmar
que um curriculo é uma prdtica socialmente construida e politicamente determinada. E ainda,
os curriculos “(...) privilegiam certos tipos de interpretacdo do mundo a partir de diferentes
possibilidades. As regras do curriculo também fornecem uma tecnologia de auto-regulagdo e
autocontrole, uma forma de poder que tem implicacdes no modo como os individuos se gerem

a si proprios, representam as regras, padroes e estilos de raciocinio, construindo assim

“ Esse termo foi cunhado por Raymond Bourdoncle (1997), em que discute temas ligados 2 formagdo de
professores.
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fronteiras e possibilidades quotidianas”. (p. 47)

Sacristan (2000) levanta contundentes questdes acerca do curriculo com as discussdes
sobre o cardter politico, social e balizador das acdes pedagdgicas. Afirma: “Os curriculos
recaem em validacoes que, dentro de uma sociedade na qual o conhecimento é componente
essencial a qualquer setor produtivo e profissional, tém uma forte incidéncia no mercado do
trabalho (...) Ordenar a distribuicdo do conhecimento através do sistema educativo é um
modo ndo so de influir na cultura, mas também em toda a ordenagdo social e economica da

sociedade”. (108)

Tendo conhecimento dos debates travados a respeito da importancia de a formacgao dos
professores de educacdo infantil ser realizada nas universidades, bem como dos cuidados que
tal tomada de posicdo merece, somados a discussdo do cardter politico e social do curriculo
como balizador das ac¢des pedagdgicas, avalio que o cerne das discussdes apresentadas até
este momento diz respeito a importancia da indissociabilidade entre teoria e prética, ambas
as dimensdes consideradas fontes de conhecimento e de transformacao da acdo pedagdgica,
a medida que houver o necessdrio movimento de ir e vir de uma para a outra. Esse
movimento é dito por Kramer (1994) da seguinte forma: “(...) cabe enfatizar que a teoria é
prenhe de prdtica, gerada por ela e voltando-se para ela de forma critica. (p.17). O contrério
incide na dicotomia desses termos e consequéntemente no empobrecimento da capacidade de

reflexdo sobre os elementos advindos da pratica pedagégica a luz das orientagdes tedricas.

De toda forma, conhecer como os cursos de Pedagogia no Brasil se constituem em
espacos de formacdo de professores de educagdo infantil foi imprescindivel a esta
investigacdo. Resta, portanto, neste trabalho apresentar de que forma essa formacgdo se
desenvolve nos cursos de Pedagogia, por meio da andlise de suas estruturas curriculares,
conteddos e disciplinas e da identificacdo das especificidades que o tornam diferente dos

demais cursos de formacao inicial de professores.
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4 A EDUCACAO INFANTIL NOS CURRICULOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

4.1 Analise dos curriculos selecionados

Neste capitulo apresentarei algumas andlises decorrentes dos dados coletados e
previamente selecionados, conforme consta no capitulo 1, no item que se refere aos
encaminhamentos metodolégicos. As andlises aqui apresentadas expressam uma tentativa
de cruzamento multidisciplinar, a qual possibilita a interlocu¢do com outros campos
disciplinares como a histéria, a antropologia, a filosofia e a sociologia da infancia**,
tomando como fundamento tedrico a perspectiva socio-histérica de construcdo do

conhecimento.

Vale ressaltar que esta pesquisa ndo tem a intencdo de caracterizar-se como um
trabalho denunciatério ou de mera constatagcdo de hipdteses previamente levantadas, pelo
contrario, entendo que os documentos analisados representam um momento histérico marcado
por interesses de seu tempo que a rigor devem ser considerados. Contudo, essa condi¢do
historicamente situada nao inviabiliza a possibilidade de levantar questionamentos quanto a
preferéncia tedrica e pedagdgica apresentada nos curriculos de formagao para professores de
educacgdo infantil. A inquietacdo que acompanhou todo esse trabalho justifica-se por entender
que a formag@o € um processo continuo e dindmico que deve estar em constante atencio as

mudangas oriundas da trajetdria existencial do ser humano.

A intencdo instaurada na trajetéria desta pesquisa € de que os resultados advindos do
trabalho de investigacdo sirvam de indicadores para o longo processo de busca da
consolidagdo de uma pedagogia da infancia, campo de conhecimento que considero em
construcgdo, cujo eixo central das discussdes procura tomar tanto a insercao do adulto quanto a
cultura j4 instituida, como também (...) a propria crianga, seus processos de constituicdo
como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades

intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais.” (Rocha 1999, p.62)

* A abordagem tedrica da sociologia da infincia & qual me refiro é de perspectiva interpretativa que considera a
crianga como ator social pertencente a categoria geracional, capaz de reproduzir culturas e de recrid-las quando
interage com os adultos e com seus pares. E o reconhecimento da capacidade que as criangas tém de
interpretacdo e de transformacao da heranca cultural recebida do mundo adulto.

67



E importante esclarecer que este trabalho de investigagdo a partir dos curriculos de
formacgdo para professores de educacdo infantil, suscitou inimeras possibilidades de anélise
desse segmento educacional. O desejo de discutir e analisar o cendrio que se desenhou com
base nos dados formadores do mapeamento que esta pesquisa se propds a fazer, demandaria

uma parcela de tempo significativamente grande.

Consciente das limitacdes postas pela realidade dinamica que acompanha o processo
da arte do conhecimento do pesquisador, foi necessdrio fazer algumas opg¢des condizentes
com as diretrizes pensadas para esta pesquisa, que dizem respeito a tentativa de identificar,
nos programas disciplinares, de que forma as criancas e a infancia sdao tomadas como objeto,
bem como perceber quais dreas de estudo sdo privilegiadas; quais orientagdes tedricas e quais
as possibilidades de interlocucdo disciplinar expressas nesses documentos. Desta maneira, as
andlises aqui apresentadas decorrem prioritariamente do campo de conhecimento circunscrito
a educacgdo infantil, através do estudo das disciplinas especificas e suas respectivas ementas

quando disponibilizadas.

Na etapa de investigacdo e explora¢do dos enderecos eletronicos das universidades,
deparei-me com “um sem numero’ de informacdes e de nomenclaturas de cursos de
pedagogia distribuidos pelas cinco regides do pal’s45. Essas informagdes precisaram passar
por uma nova organizagdo a fim de possibilitar uma visdo panoramica da distribui¢do regional

dos cursos de pedagogia que formam professores para atuarem com criangas pequenas.

Nesse primeiro momento foram considerados todos os cursos de Pedagogia que tratam
da educacao de criangas desde a educacao infantil até as series iniciais do ensino fundamental.
Essa tomada de decisdo aposta na tentativa de propiciar uma maior visibilidade ao quadro
situacional relativo a formacdo de professores para criancas de zero a seis anos de idade.

Vejamos os seguintes quadros:

* Ver quadro das Universidades Federais que oferecem ou ndo o curso de Pedagogia em 2005 no ANEXO 1
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QUADRO 1: Total de Instituicdes Federais de Ensino Superior no Brasil - Cursos de

Pedagogia por Regido.
REGIAO Total de IFES | IFES com Pedagogia
Norte 08 07
Nordeste 12 10
Centro-Oeste 04 04
Sudeste 15 11
Sul 06 06
Total 45 38

Quadro2: Pedagogia - Habilitagdes por Regido.

REGIAO Somente Séries Somente Outra Sem
Séries Iniciais e | Educacio | Habilitacido | Identificacao
Iniciais | Educacdo | Infantil
Infantil
Norte 03 03 _ 01 .
Nordeste 01 02 - 05 03
Centro-Oeste 02 01 _ _ 01
Sudeste 02 07 01 - 01
Sul 01 04 01 - -
Total 09 19 02 06 05

Legenda: IFES — Institui¢des Federais de Ensino Superior
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E interessante perceber que das quarenta e cinco universidades federais distribuidas
pelas cinco regides do pais, tem-se trinta e oito instituicdes que oferecem o curso de
Pedagogia. Destas, dezenove ofertam aos egressos a habilitacdo educacdo infantil
conjuntamente com a formagao para as séries iniciais do ensino fundamental e apenas duas

universidades oferecem o curso de Pedagogia somente com educacao infantil.

De modo geral, podemos afirmar, com base nesses dados apresentados, que a
formacdo para professores de educagdo infantil permanece numa posi¢ao de segunda ordem,
uma vez que a prioridade estd na formacdo para professores das series iniciais do ensino
fundamental. Esta é uma pratica recorrente que tem sua origem na constituicdo inicial do
curso de Pedagogia, como ja vimos detalhadamente no capitulo anterior. A formacgdo para
educacgdo infantil esta representativamente secundarizada e reflete, a meu ver, o entendimento
em torno da formacdo de profissionais para atuarem na educagdo das criancas pequenas € 0
lugar de importancia concedido a esse nivel de ensino.

Desta feita, selecionar as universidades que oferecem o curso de Pedagogia com

habilitacdo em educacdo infantil*®

foi o primeiro impasse da pesquisa, haja vista o contingente
e a diversidade de informagdes encontradas nos enderecos eletronicos das proprias
universidades. Isso se deu porque nem todas as universidades que oferecem essa formacao a
denominam comumente como habilitacio em educacdo infantil ou habilitacdo em educacgdo

pré-escolar.

O que ocorre é uma heterogeneidade de denominacdes associada a um movimento
significativo nas universidades cuja meta é ofertar, conjuntamente com a formagao docente
para séries iniciais, a docéncia ou magistério para educacdo pré-escolar ou educagdo infantil.
Surgiram outras situagdes, em que o curso de Pedagogia tem um cardter generalista sem
qualquer identificacdo de habilitacdo, mas facultando ao egresso condi¢des de atuar em
qualquer segmento da educagiao, seja em espagos de instituicdes educacionais, administrativos
e politicos. Em alguns casos consta a indica¢do para o trabalho com criangas de zero a seis

anos de idade apenas na descri¢do do campo de atuacdo possivel aos recém-formados.

Comparando os dados coletados, sdo visiveis as diferengas entre uma universidade e

outra na disponibilidade de informacdes e de acesso eletronico a elas. Algumas universidades

46 Quando me refiro, no texto, ao Curso de Pedagogia com habilitagdo em Educagdo infantil, abarcarei outras
denominacdes como: Docéncia para Educacdo Infantil; Magistério da Educacdo Infantil; Pré-Escola; Magistério
da Educagdo Pré-Escolar; Educagdo Infantil; Magistério para Educagdo Infantil; Educagdo Pré-Escolar.
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apresentam, em meio eletronico, informacdes detalhadas de seus curriculos: a matriz
curricular com suas respectivas disciplinas, a ementa das disciplinas, a bibliografia utilizada e
o quadro de professores. Outras instituicdes apresentam o fluxograma com suas devidas
disciplinas, e ha aquelas, ainda, que apenas indicam que a universidade oferece o curso de
Pedagogia com habilitacdo em educac@o infantil ou pré-escola, sem qualquer referéncia
adicional, o que impossibilita uma andlise mais aprofundada e de cardter tedrico-
metodolégico de acordo com que esta pesquisa se propds a fazer. Diante dessas limitacoes,
foi necessario fazer uma sele¢do mais apurada a fim de contemplar as universidades federais

que tinham como proposta a formacao para professores de educacao infantil.

Dessa maneira, lembramos que as universidades selecionadas para a realizacdo desta
pesquisa sdo aquelas que tratam explicitamente em seus documentos da formacdo para
professores de educacdo infantil, bem como apresentam a matriz curricular com o fluxograma
de disciplinas, horas e se possivel suas respectivas ementas. Quanto a intencdo de usar a
bibliografia citada nos curriculos como um dos critérios de selecdo das universidades, tornou-
se invidvel, uma vez que o numero de universidades a serem analisadas ficou
significativamente reduzido, perfazendo um total de quatro universidades apenas. Penso que
esse pequeno universo traria inconsisténcia as andlises e tdo pouco serviria como amostra
representativa da situacdo dos cursos supracitados, se considerarmos a extensdo e as
particularidades desse nosso pais continental. Vejamos a relagcdo, abaixo, das universidades
que em ultima instancia compuseram o quadro das universidades selecionadas para anélise da

estrutura curricular:

REGIAO INSTITUICAO FEDERAL SIGLA
Norte - Universidade Federal do Pard UFPA
Nordeste | - Universidade Federal de Alagoas UFAL

- Universidade Federal de Sergipe UFS
Centro-
Oeste
Sudeste -Universidade Federal do Espirito Santo UFES

- Universidade Federal Fluminense UFF

- Universidade Federal de Minas Gerais UFMG
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- Universidade Federal de Uberlandia UFU

- Universidade Federal de Vicosa UFV

- Universidade Federal do Estado do Rio de janeiro UNIRIO

- Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ

- Universidade Federal de Sao Jodo del- Rei UFSF
Sul - Fundacdo Universidade Federal do rio Grande do Sul | FURG

- Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS

- Universidade Federal de Santa Catarina UFSC

- Universidade Federal do Parand UFPR

- Universidade Federal de Santa Maria UFSM

E interessante perceber que a regido Centro-Oeste onde estd localizada a Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) ndo teve representatividade no quadro acima, por
essa universidade ndo disponibilizar em seu endereco eletrdnico, até a data da investigacdo®’,
informacdes a respeito da matriz curricular que orienta seu curso de Pedagogia. Nessa mesma
circunstancia estdo as Universidades Federais do Acre (AFAC) e de Roraima (UNIR),

localizadas na regidao Norte do pais.

Estabelecendo um cotejo entre as universidades acima citadas, observa-se nas
Universidades Federais do Parana (UFPR) e do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) uma
peculiaridade, qual seja, a obrigatoriedade de o egresso cursar pelo menos trés habilitagdes.
Dessa forma, na Universidade Federal do Parand o aluno saira habilitado em Ensino
Fundamental, Educacdo Infantil e Magistério de Nivel Médio, enquanto que o aluno da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro terd habilitacdes em Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, Educacao Infantil, Educaciao de Pessoas Jovens e Adultos e,

ainda, podera optar por cursar também a habilitacdo em Educacdo e Comunicacao.

Importa também observar que durante o processo de investigacdo e desdobramento

dos dados tomou-se cada disciplina com sua respectiva carga hordria e, quando

70 periodo de investigacdo em busca dos enderecos eletronicos das universidades federais ocorreu no ano de
2005.
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disponibilizadas, as ementas, e fez-se um cruzamento entre os cursos a fim de perceber a
presenca e a auséncia de similaridades e discordancias na estrutura curricular desses cursos.
Em respeito as especificidades e autonomia de cada curso na constituicao de seu curriculo,
registrei fielmente o nome de cada disciplina subjacente a determinada drea de conhecimento.
A diversidade aparente dos nomes das disciplinas, origindrios de uma mesma &rea de
conhecimento, revela as opg¢des tedrico-metodoldgicas que embasam no o documento em

vigor.

Nesse exercicio de cruzamento entre as disciplinas, foi possivel definir algumas
categorias com base nas unidades de registro e de contexto. Essas categorias foram se

constituindo a2 medida que famos nos inteirando e organizando as informacdes de uma

maneira que permitisse uma maior visibilidade do todo, bem como o detalhamento das partes.

Como forma de organizac¢ao dos dados, foi feito um agrupamento das disciplinas de
acordo com sua definicdo semantica e aproximac¢do das ementas. Essa iniciativa propiciou a
apresentacdo de um panorama extremamente diversificado e complexo do ponto de vista da
organizacdo curricular, uma vez que a estrutura curricular de base que orienta os cursos de
Pedagogia estd delineada em torno de trés eixos, quais sejam: Fundamentos Teoricos,
Metodologias e Pratica®. Entendendo que ndo seria possivel seguir esta indicacdo estrutural,
em razdo do universo de dreas de conhecimentos e disciplinas expressas nos curriculos
analisados. Dessa forma, ousamos redefinir os eixos orientadores, com base nas disciplinas
presentes no material estudado. Essa iniciativa surgiu com a inten¢ao de contemplar a maioria
das disciplinas, respeitando as especificidades de cada institui¢do. Nessa perspectiva, ficamos
com a seguinte configuracdo: Fundamentos Gerais, Formacdo Pedagégica e Formacao

Pedagogica Especifica para a Educacao Infantil.

Definimos como Fundamentos Gerais as diversas areas de conhecimento que
historicamente vém contribuindo e exercendo influéncia na constituicio da Educagdo, bem
como o registro de novas dreas que pela importancia de seus saberes tém enriquecido
efetivamente as discussdes no campo educacional. Sdo elas: Psicologia, Filosofia, Sociologia,
Histéria, Metodologia e Pesquisa, Educac¢do, Organizacdo Estrutura e Funcionamento,

Politica, Economia e Trabalho, Biologia e Saide, Administracdo e Gestdo, Antropologia,

* Ver Scheibe & Aguiar, 1999.
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Estatistica, Tecnologia Informa¢do e Comunicagdo e Etica®.

Para compor o conjunto da Formacdo Pedagdgica foram selecionadas as éreas de
conhecimento referentes a Metodologia Especifica de Ensino, Pritica Pedagdgica/Estagio,
Didatica, Linguagem e Lingua Portuguesa, Curriculos e Programas, Area de Formacdo
Especifica da Educacao, Portugués Instrumental/ Producdo de Texto, Arte, Educagdo Fisica,
Avaliacdo, Organizacio e Planejamento Pedagdgico, Trabalho Conclusdo de
Curso/Monografia, Semindrio Especial. Entende-se por Formag¢ao Pedagdgica a composicao
disciplinar instituida para tratar diretamente do processo pedagdgico e suas implicacdes no

N . . e . . 50
ambito das institui¢des educacionais™.

Em seguida temos a Formacdo Pedagdgica Especifica para Educagdo Infantil, que diz
respeito as disciplinas que contemplam especificamente a educacdo de criangas de zero a seis
anos de idade, ou seja, que tratam dos fundamentos tedricos, como também faz referéncias a
organizacdo dos processos educativos e suas metodologias especificas para esse nivel de
ensino. Portanto, para formar esse conjunto disciplinar que se constitui através das
especificidades da educacdo de criancas menores de seis anos de idade, sobretudo inspirada
nas disciplinas que se apresentaram, usei as seguintes denominag¢des: Fundamentos da
Educacdo Infantil; Organizacdo dos Processos Educativos na Educacao Infantil e Organizagao

Metodoldgica Especifica na Educacao Infantil®".

E importante registrar que as disciplinas e/ou subcategorias agrupadas no eixo
orientador do curriculo denominado Formagao Pedagégica Especifica para Educagao Infantil
sofreram vdrias tentativas de enquadramento nos demais conjuntos disciplinares que sdo:
Fundamentos Gerais e Formacdao Pedagdgica. Porém, o fato de essas disciplinas trazerem
explicitamente a especificidade do trabalho com criangas pequenas impossibilitou que se
fizesse esse ajuste inadequado e incompativel com os principios expressos na sua definicao

semantica e nas suas ementas.

Entendo que a apresentacdo desse conjunto disciplinar que constitui a Formacao
Pedagogica Especifica para Educacdo Infantil expressa a preocupacdo em assegurar a

especificidade do trabalho com criangas de zero a seis anos, que ainda nio estejam no ensino

* Ver quadro de disciplinas que constituem os Fundamentos Gerais. ANEXO 2.
%% Ver quadro de disciplinas que constituem o conjunto da Formagdo Pedagégica. ANEXO 3.

>! Consultar o quadro de disciplinas que compdem a Formagio pedagégica Especifica para a Educacio Infantil.
ANEXO 4.
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fundamental, mas que freqlientam espacos coletivos de educacdo como creches e pré-escolas.

Outro dado revelador que encontrei ao final da organizacao e andlise foi a constatacao
do lugar periférico ocupado pelas disciplinas que se referem a formagao cultural e pessoal do
egresso dos cursos de formag¢do em pauta.. Cito a pouca mengao ou mesmo a nao-mencao
dessas disciplinas justamente por ndo estarem enquadradas no fluxograma das disciplinas
obrigatdrias, estando estas disponiveis na relacao das disciplinas optativas e ou eletivas.

O fato de essas disciplinas terem cardter de optativas e ou eletivas nao favorece o
cruzamento entre os cursos selecionados, haja vista que essas disciplinas ndao sdo oferecidas
todos os anos, além de ficar vulnerdveis a escolha individual, o que, de certa forma,
inviabiliza a anélise que esta pesquisa se prop0s a fazer.

Durante o cruzamento das disciplinas e o desdobramento dos dados encontrados nos
curriculos, encontrei disciplinas que me impediram de fazer qualquer tipo de classificacdo e
ou categorizacdo em razdo da falta de informacdo minima necessdria para fazé-lo.

Com a inten¢do de resguardar a intencionalidade de contetidos posta nas disciplinas
que ndo disponibilizaram suas ementas e também em razdo da indefinicdo semantica, optei
em mostra-las separadamente das demais disciplinas que formam os quadros curriculares dos
cursos analisados. Penso que essa medida impede que se cometam imprudéncias
metodoldgicas de cardter positivista cuja €nfase é o enquadramento de dados ou o seu
descarte quando ndo € possivel fazer esse enquadramento.

Para compor o acervo desses dados, para mim, indefinidos, tem-se a disciplina
intitulada Atividades Integradoras que é oferecida pela Fundacdao Universidade Federal do
Rio Grande (FURG), durante o primeiro e segundo anos do curso, com uma carga hora
correspondente a 60h por periodo/semestre. Nao foi possivel identificar de que trata essa
disciplina, por ndo ter tido acesso a sua ementa e, tampouco sua definicdo semantica permite
que se faca qualquer tipo de classificacdo, justo pela abrangéncia que ela sugere.

A seguir, a Universidade Federal Fluminense (UFF) consta de uma disciplina
denominada Atividades com carga horaria equivalente a 450horas. Essa disciplina esta
presente nos nove periodos de que se compde o curso de Pedagogia, apresentando uma

variacdo de horas entre os periodos. Assim temos a distribui¢ao de horas da seguinte forma:

1°Per.

2° Per.

3° Per.

4° Per.

5° Per.

6° Per.

7° Per.

8° Per.

9° Per.

30h

60h

75h

75h

60h

60h

30h

30h

30h
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Esta disciplina, com carga horédria em todos os periodos, como podemos perceber
acima, traz a ementa referente apenas ao primeiro periodo da seguinte forma: “Atividades:

“Temas pedagdgico-culturais relacionados aos contetdos trabalhados durante o ano”. (UFF)

Conforme esse texto, a ementa nao favorece qualquer tipo de classificacdo, uma vez
que nao oferece informacdes precisas. Parece-me que esta € uma disciplina com perfil de
flexibilidade bastante acentuado, na medida em que se coloca a disposi¢ao dos “conteudos
trabalhados durante o ano”. Portanto, ndo hd como afirmar quais os conteidos que
caracterizam o objeto de ensino nessa situacao.

Nesta mesma situacdo, a Universidade Federal de Vigosa apresenta uma disciplina
nomeada de Atividades Complementares que € oferecida no segundo periodo do curso com
uma carga hordria de 225 horas. Ainda nessa universidade, consta uma disciplina denominada
Estudo da Familia, ofertada aos alunos no primeiro e segundo periodos, com carga hordria de
60h por periodo. Assim como nas demais disciplinas citadas anteriormente, também nao foi
possivel acessar as ementas, tampouco categoriza-las pela sua nomenclatura, impossibilitando

sua COI’I’lpI'CeIlSﬁO.

Ciente de que estou trabalhando com saberes de que se compdem as diversas dreas de
conhecimento as quais, por sua vez, tém exercido grande influéncia na constitui¢do da
Pedagogia, busquei averiguar no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq)’* as defini¢des e classificacdes das dreas de conhecimento formadoras
do conjunto cientifico. A intencdo de aproximagdo e cruzamento entre as dreas de
conhecimentos apresentadas pelos curriculos analisados e o banco de informagdes de areas do
CNPq justifica-se por este ser um 6rgao regulador e a0 mesmo tempo legitimador das areas de
conhecimento que constituem o espago académico-cientifico.

As areas apresentadas pelo CNPq estdo divididas em seis grandes grupos, sdo elas:
Ciéncias Humanas (Filosofia, Sociologia, Antropologia, Arqueologia, Histéria, Geografia,
Psicologia, Educacdo, Ciéncia Politica, Teologia); Ciéncias Socias Aplicadas (Direito,
Administragdo, Economia, Arquitetura e Urbanismo, Planejamento Urbano e Regional,
Demografia, Ciéncia da Informacdo, Museologia, Comunicacdo, Servico Social, Economia
Doméstica, Desenho Industrial, Turismo) Lingiiistica Letras e Arte (Lingiiistica, Letras,

Artes); Ciéncias Biologicas (Biologia Geral, Genética, Botanica, Zoologia, Ecologia,

> As informagdes obtidas no endereco eletronico do CNPq (www.cnpq.br) e aqui apresentadas foram colhidas
no dia 24/05/2007.
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Morfologia, Fisiologia, Bioquimica, Biofisica, Farmacologia, Imunologia, Microbiologia,
Parasitologia); Ciéncias da Saiide (Medicina, Odontologia, Farmacia, Enfermagem, Nutri¢ao,
Saude Coletiva, Fonoaudiologia, Educacao Fisica); Ciéncias Exatas e da Terra (Matemética,
Probabilidade e Estatistica, Ciéncia da Computa¢do, Astronomia, Fisica, Quimica,

GeoCiéncias, Oceanografia).

Essas informagdes possibilitaram fazer um quadro comparativo entre as areas de
conhecimento apresentadas pelo CNPq e as dreas que consegui identificar durante o
desdobramento dos curriculos dos cursos analisados, com visibilidade para as sincronias e
descompassos entre o que o CNPq indica e a forma como essas areas de conhecimento se
apresentam nos curriculos.

A fim de permitir uma maior elucidacdo sobre as questdes levantadas acima,
apresentarei, abaixo, um quadro comparativo que possibilita visualizar as dreas de
conhecimento encontradas nos curriculos de formagdo para professores de educacao infantil,
compostas por seus trés conjuntos disciplinares ja apresentados, que sdo os Fundamentos
Gerais, Formacao Pedagdgica e Formagdo Pedagdgica Especifica para Educagdo Infantil em
equivaléncia com as dreas de conhecimento fornecidas pelo CNPq. A ordem de apresentacdo
das dreas de conhecimento segue a indicagcdo decrescente de acordo com a ocorréncia nos
curriculos.

E importante lembrar que as andlises apresentadas neste trabalho estardio centradas nas
disciplinas especificas que tratam da educagdo infantil, mas, ainda assim, farei algumas
observacoes alicercada nos quadros e graficos que tratam das demais especificidades, embora
tenha conhecimento de que os dados aqui apresentados podem suscitar intimeras

possibilidades de anélises e aprofundamentos.

QUADRO COMPARATIVO DAS AREAS DE CONHECIMENTO QUE
CONSTITUEM OS CURRICULOS DE FORMACAO

EIXO: FUNDAMENTOS GERAIS

Componentes Curriculares Areas do Conhecimento /CNPq
Psicologia Psicologia
Filosofia Filosofia
Sociologia Sociologia
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Histéria

Histéria

Metodologia e Pesquisa

Topicos Especiais da Educacao

Educacao

Educacio

Organizacdo Estrutura e Funcionamento

Administragdo do Sistema Educacional

Politica Economia e Trabalho

Politica Educacional e Economia Educacional

Biologia e Saude

Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Satide

Administracio e Gestdo

Administragdo Educacional

Antropologia Antropologia
Estatistica Estatistica

Tecnologia Informagdo e Comunicacio Tecnologia Educacional
Etica Etica

EIXO: FORMACAO PEDAGOGICA

Componentes Curriculares

Areas do Conhecimento/CNPq

Metodologia Especifica de Ensino - Portugués
- Matematica
- Estudos Sociais
- Ciéncias

Metodologia e Técnica de Ensino

Pratica Pedagégica/Estagio

Topicos Especiais da Educacdo

Didatica

Topicos Especiais da Educacgdo

Linguagem e Lingua Portuguesa

Letras

Curriculos e Programas

Curriculo

Area de Formacio Especifica da Educagio

Topicos Especiais de Educacdo

Educacao Fisica

Educacio Fisica

Portugués Instrumental/ Producdo de Texto Letras
Arte Arte
Avaliacdo Avaliacdo da Aprendizagem

Organizacido e Planejamento Pedagégico

Planejamento Educacional

Trabalho Conclusdo de Curso/Monografia

Topicos Especiais da Educacdo

Semindrio Especial

Topicos Especiais da Educacgdo

EIXO: FORMACAO PEDAGOGICA ESPECIFICA PARA EDUCACAO INFANTIL

Componentes Curriculares

Areas do Conhecimento/CNPq

Fundamentos da Educacgéo Infantil

Educacio Pré-Escolar

Organizacdo dos Processos Educativos na Educacdo
Infantil

Educacio Pré-Escolar

Organizacido Metodolégica Especifica na Educacio Infantil

Educacdo Pré-Escolar
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A constituicdo desse quadro comparativo expressa o esforco que se fez no intuito
de encontrar o maior nimero possivel de equivaléncias entre as tabelas relativas aos trés
eixos disciplinares com base nos curriculos dos cursos de formagao e a tabela formulada

pelo CNPgq.

Para tanto, foi necessdrio agrupar algumas dreas de conhecimento que pudessem
expressar o conjunto disciplinar posto nos curriculos. Assim, temos Politica Educacional
somada a Economia Educacional como equivaléncia curricular de Politica, Economia e
Trabalho. Ainda sobre essa dificuldade em fazer o cruzamento entre as tabelas, chamou a
atencdo a ndo-meng¢do ao conhecimento circunscrito ao Trabalho, elemento esse presente
no quadro disciplinar dos cursos supracitados. Deste modo, a forma que encontrei de
contemplar esse dado foi adicionéd-lo a Politica e a Economia, ficando entdao da seguinte
forma: Politica Economia e Trabalho tendo como equivaléncia, no CNPq, Politica
Educacional e Economia Educacional. Essa escolha nao foi feita aleatoriamente, uma vez
que as questdes referentes ao trabalho™ estavam sempre associadas a educacdo, a

economia e a politica. Da mesma forma, foi necessario fazer a jun¢do entre Cié€ncias

Bioldgicas e Ciéncias da Satide como referéncia para Biologia e Saude.

Outra medida tomada durante o cruzamento entre as dreas de conhecimento que
constituem os trés eixos orientadores dos curriculos e as dreas de conhecimento citadas
pelo CNPq foi lancar mao da denominacdo “Tépicos Especiais da Educacdo”, indicada
por esse Conselho, para poder equiparar alguns campos que nao apresentam equivaléncia
direta, como € o caso da Metodologia de Pesquisa, Pratica Pedagégica/Estagio, Didética,
Area de Formacio Especifica de Educacdo, Trabalho de Conclusdo de Curso/Monografia

e Semindrio Especial.

Com base na tabela inicial, ja apresentada, foi possivel fazer outro quadro
comparativo de forma a possibilitar a visualizagdo quantitativa, por meio de valores

percentuais, das dreas que constituem os trés grandes eixos orientadores dos curriculos.

FUNDAMENTOS GERAIS
Psicologia 100,00%
Filosofia 100,00%

53 . ~ I S
Entende-se trabalho nesse contexto como meio de producio capitalista. Essa denominagéo é encontrada nas
ementas disponibilizadas nos meios eletronicos das universidades selecionadas.

79



Sociologia 94,44%
Historia 94,44%
Metodologia e Pesquisa 94,44%
Educagio 77,78%
Organizacdo Estrutura e Funcionamento 77,78%
Politica Economia e Trabalho 66,67%
Biologia e Satide 61,11%
Administracio e Gestao 44,44%
Antropologia 38,89%
Estatistica 38,89%
Tecnologia Informagéo e Comunicagio 33,33%
Etica 16,67%
FORMACAO PEDAGOGICA
Metodologia Especifica de Ensino - Portugués

- Matematica N 100,00%

- Estudos Sociais

- Ciéncias
Pritica Pedagdgica/Estdgio 100,00%
Didatica 94,44%
Linguagem e Lingua Portuguesa 88,89%
Curriculos e Programas 83,33%
Area de Formagdo Especifica da Educagio 77,78%
Educagao Fisica 55,56%
Portugués Instrumental/ Produgdo de Texto 55,56%
Arte 55,56%
Avaliagio 50,00%
Organizacdo e Planejamento Pedagdgico 38,89%
Trabalho Conclusdo de Curso/Monografia 38,89%
Semindrio Especial 33,33%

FORMACAO PEDAGOGICA ESPECIFICA PARA EDUCACAO

INFANTIL

Fundamentos da Educag@o Infantil 55,56%
Organizacédo dos Processos Educativos na Educagéo Infantil 33,33%
Organizacdo Metodoldgica Especifica na Educagio Infantil 33,33%

Ao analisar esses dados, percebemos, a primeira vista, a predominancia quantitativa de
areas de conhecimento na constitui¢io dos Fundamentos Gerais e da Formagao Pedagdgica,
em comparacao com o acervo de dreas ou campos de conhecimento que integram a Formacao

Pedagdgica Especifica para Educacdo Infantil. Este € um dado preocupante, uma vez que
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essas informacdes foram extraidas dos curriculos de formacao para professores de educacao
infantil, ainda que saibamos que a formac¢do para educa¢do infantil ndo € objetivo formativo
do curso de Pedagogia e que essa formagdo ocorre em cardter de habilitacio dentro das
condi¢cdes que lhe cabe fazé-la, ou seja, num espago de tempo reduzido com disciplinas e

conteudos restritos.

Embora tenha se evidenciado a pouca representatividade das disciplinas que
contemplam a especificidade do trabalho na educagdo infantil nos curriculos analisados, em
comparacdo com os demais conjuntos disciplinares, acredito que esse dado € de grande
relevancia a medida que indica um movimento na dire¢do do reconhecimento das dimensoes
humanas peculiares das criancas e das singularidades e simultaneidades que constituem a sua
infancia, ainda que vividos em espacos institucionais de educacdo. Nesse particular, Rocha
(1999) faz a seguinte afirmacgdo: “Pensar, analisar e perspectivar a educagdo de criancas em
contextos institucionais educativos especificos exige que se retomem os diferentes niveis de
andlise sobre a crianga, percebendo-se as diferentes dimensdes de sua constituicdo e

percebendo-a como um outro a ser ouvido e recebido.” (p.52)

Essa mesma autora chama a aten¢@o para o fato de que o trabalho a ser desenvolvido
com as criangas de zero a seis anos de idade requer o redimensionamento das posicoes
tedrico-metodolégicas com vistas a orientar a acdo pedagogica por olhares que contemplem
sujeitos muiltiplos e diversos, reconhecendo sobretudo a infancia como ‘“tempo de
direitos”(...) (1999:52). Esse processo de mudanca de paradigma torna-se perceptivel a
medida que nos deparemos com dreas de conhecimento tradicionais na constituicdo da
Educagdo que estabelecem interlocu¢do com a Pedagogia como Psicologia, Sociologia,
Filosofia, Biologia e Histéria, bem como prestarmos ateng¢do ao surgimento de outros saberes,
tais como os constantes no quadro acima. Enfim, torna-se necessdrio um movimento de
insercao no campo disciplinar de conteidos que contemplam a discussao sobre o processo de
constituicdo da crianca, da infancia e de sua educacdo, sobretudo sobre as implicacdes

pedagdgicas que decorrem dessas reflexdes para a formacao dos professores.
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4.2 Formacio Geral e suas Tendéncias Tedricas

No quadro da Formacgao Geral ndo houve muita surpresa na sua apresentacio, temos a
prevaléncia das quatro grandes dreas do conhecimento que sdo: Psicologia, Filosofia,
Sociologia e Histdria e, surpreendentemente no mesmo patamar percentual, a presenca do
campo disciplinar denominado Metodologia e Pesquisa. A presenga dessa ultima drea entre
as quatro grandes areas de conhecimento indica a preocupagao dos cursos de Pedagogia em
formar um professor também pesquisador preocupado em trazer contribui¢des para a drea e
supostamente ganhos educacionais para a sociedade. Podemos ver isso exemplarmente na
ementa® disponibilizada pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul: “Principais
correntes do pensamento pedagdgico que orientam a constru¢do do conhecimento. As
perspectivas correspondentes de ciéncia, técnica e de forma de obtengdo e uso do saber. Os
processos de construcdo do conhecimento em sua metodologia e implicagdes educacionais.
Produ¢do na 4rea educacional e o compromisso social com o fazer ciéncias e com a

socializa¢dao do conhecimento”.

Em contrapartida, foi possivel perceber em algumas ementas que tratavam da
metodologia e pesquisa que, ndo obstante a preocupacdo em contemplar as metodologias
cientificas, o texto limitou-se a apresentacio de teorias sobre como fazer pesquisa. Perrenoud
(apud Kishimoto, 2002) faz uma critica ao modo de as universidades tratarem a questdo: “A
universidade acredita que faz pesquisa e forma pesquisadores (...) ela ensina teorias sobre
métodos de pesquisa e ndo pesquisa a prdtica pedagogica”. (p.110). Todavia, na maioria dos
cursos estd expressa em suas disciplinas e respectivas ementas a preocupacdo em
disponibilizar os conhecimentos a respeito das metodologias de pesquisa e seus métodos de
acdo em consonancia com a funcdo reflexiva das pesquisas advindas da pratica pedagdgica,

numa clara inten¢ao de movimento de mudanga. .

Para melhor elucidar as questdes ligadas ao curriculo do curso de Pedagogia apresentarei,
abaixo, um grafico feito com base no quadro comparativo de disciplinas, em que substituirei
os valores percentuais pela contagem de cursos. Novamente optei pela disposi¢ao de as dreas
de conhecimento seguirem a ordem decrescente conforme sua aparicdo nos curriculos, a

despeito da intencionalidade de facilitar a visualizacdo das possiveis prioridades ou

5 ~ £ ~ : . .

* Nido é intengdo deste trabalho analisar o contetido das ementas dos cursos. As ementas aqui apresentadas
foram selecionadas entre aquelas a que tive acesso, por representarem exemplarmente a tendéncia geral
observada em seus conteidos.
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preferéncias tedricas. Vejamos:

Fundamentos Gerais

B Fsicologia m Filosofia

O Sociologia O Histdria

m ietodologia e Pesquisa O Educagio

B Organizagdo Estrutura e Funcionamento O Paolitica Economia e Trabalho
mEiologia e Sadde B Administragio e Gestéo
OAntropologia O Estatistica

B Tecnologia Informagdo e Comunicagido B Etica

Considerando como objeto de investigacdo as dezesseis universidades que oferecem
dezoito cursos com habilitacio em educagdo infantil, e com base na representacdo do grafico
acima, percebemos que a Pedagogia vem ampliando suas interlocucdes tedricas com as
demais dreas de conhecimento, para além da Psicologia, Filosofia, Sociologia e Biologia,
consideradas “ciéncias-mde” da Pedagogia, o que marca uma tendéncia que decorre dos

debates travados nos anos 90.

Pude anotar que todos os cursos na sua composi¢do disciplinar, contemplam, de
alguma forma, os saberes referentes a Psicologia, Filosofia, Sociologia e Histéria. Embora o
grifico mostre que a Histéria e a Sociologia estdo presentes em dezessete cursos, posso
apostar na presenga dessas dareas de conhecimento em todos os cursos, em virtude de
encontrar na Universidade Federal de Alagoas o agrupamento de duas dreas no momento da
definicdo das disciplinas, como mostra a disciplina nomeada Fundamentos Sdcio-
antropoldgicos da Educacgdo, a qual supostamente trata da Sociologia e da Antropologia, e
também a disciplina Fundamentos Histérico-Filoséficos da Educagao que traz conhecimentos

da Historia e da Filosofia.
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Vale ressaltar que esta é uma hip6tese por mim levantada, em consondncia com a
representacao semantica encontrada na apresentacao dessas duas disciplinas, uma vez que nao
foi possivel acessar as respectivas ementas em virtude da indisponibilidade destas em meio

eletronico.

De acordo com a leitura das ementas a que tive acesso, essas quatro dreas de
conhecimento que fundamentam a totalidade dos cursos, de modo geral, aparecem através do
estudo de autores classicos, mais propriamente dos aspectos gerais que abrangem conceitos de
homem, sociedade, natureza, trabalho, conhecimento, educacdo, entre outras questdes
pertinentes a formacdo intelectual do sujeito, como mostra exemplarmente a ementa da
Sociologia Geral da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ): “A problematica das
ciéncias sociais. A questdo do método: objetividade e subjetividade na Sociologia. A no¢do de
totalidade: interdisciplinaridade. A emergéncia do pensamento socioldgico. Introducdo aos

classicos da Sociologia: Durkheim, Marx e Weber. Alguns conceitos bésicos da Sociologia”.

Contudo, a medida que essas dreas de conhecimento, através das disciplinas de que se
constituem, estabelecem um determinado campo de conhecimento que neste caso diz respeito
a educacdo, nota-se que as discussdes tomam outra dire¢do, conforme podemos ver, por
exemplo, na ementa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS): “A educagdo
como objeto de estudo socioldgico. Principais tendéncias tedricas na sociologia da educagdo.
O fendmeno da desigualdade educacional com é&nfase na realidade brasileira: seus
determinantes e suas conseqiiéncias. Andlise da politica educacional brasileira. (...) Estudos
das relagdes sociais que envolvem a escola e sua comunidade de influéncia; o autoritarismo e

a burocracia no sistema educacional. Profissionaliza¢do do magistério”.

O que se pode dai perceber € que a abordagem tedrica concebida pela Filosofia,
Sociologia, Psicologia e Histéria, areas de conhecimento presentes em todos 0s cursos,
assume uma dimensdao mais delimitada a situacdo educacional e a suas estruturas de
funcionamento vigentes na escola e que exercem influéncia sobre a comunidade, a relacao
escola-familia, bem como ao estudo das correntes tedricas que marcaram e ainda influenciam

a trajetoria da educagdo.

Outro aspecto que merece destaque entre essas quatro dreas de conhecimento
presentes em todos os cursos de formacdo, diz respeito a Sociologia e a Histdria, campos de
conhecimento em que recentemente se tem demonstrado preocupacdo em contemplar

conhecimentos especificos que dizem respeito a crianga como sujeito de direitos e ser social
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pleno, inserido em um determinado contexto social, diferentemente dos campos da Psicologia
e da Biologia que historicamente vém tratando a crianca como objeto de investigacdo e
estudo. A propdsito, é preciso ressaltar que essas duas ultimas areas contribuiram de forma
contundente para a compreensdo da constituicdo psiquica e bioldgica das criangas, bem como
trouxeram informacdes importantes a respeito do processo de desenvolvimento cognitivo que

ocorre durante o periodo da infancia.

Na Sociologia e na Histéria pode-se encontrar disciplinas que fazem referéncia direta
a crianca. Assim ha na Sociologia uma disciplina denominada Estudo Social da Infancia com
uma carga hordria de 45h oferecida pela Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande

(FURG) no segundo ano do curso.

Lamentavelmente nfo tive acesso a sua ementa, em virtude de essa nao estar
disponivel em endereco eletronico. Contudo, o fato de haver uma disciplina com essa
denominacdo indica o reconhecimento do qudo importante é para a formacdo do professor de
educagdo infantil o conhecimento do processo de instauragdo do sentimento de infancia,
peculiar da sociedade moderna ocidental, o qual por um longo periodo esteve a margem das
discussdes e preocupagdes sociais avolumando a populacdo descriminada constituida pelas

mulheres, negro, imigrantes e pobres.

Kulhmann (1998) remete a reflexdo de que a infancia precisa ser considerada como
uma condicdo da crianca, que se constitui através das experiéncias por ela vivida em
diferentes espacos sociais, geogrificos e histéricos. E faz a seguinte afirmagdo: “(..) E
preciso conhecer as representacoes de infdancia e considerar as criancas concretas, localizd-

las nas relacées sociais, etc, reconhecé-las como produtoras de historia.” (p.31).

Voltando aos curriculos do curso de Pedagogia, tem-se que a Sociologia se mostra

presente com a seguinte configuracao de disciplinas:

Sociologia
Sociologia da Educacao 51,72%
Sociologia 34,48%
Sociologia da Educacao Brasileira 6,90%
Estudo Social da Infancia 6,90%
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Ja na Histéria, além das demais disciplinas que compdem estd drea de
conhecimento encontramos uma disciplina denominada Histéria Social da Infincia,
oferecida pela Universidade Federal de Sergipe no terceiro periodo do curso.”” Ocupando
uma carga hordria de 60 horas, traz a seguinte ementa: “A constitui¢do histdérica da
concepgdo “crianca’. Processos de socializacdo na sociedade atual. Crianga e cidadania.

Trabalho e brincadeira. Desnutri¢do e aprendizagem. Crianca e producao cultural”.

Nota-se nessa ementa um esforco em contemplar as mais variadas dimensdes que
estdo presentes na ‘“constitui¢do histérica da concepcao crianga”. Compreende-se que para
abordar todas as dimensdes ai propostas, € necessdrio recorrer a outras dreas de
conhecimento como a propria ementa sugere, tais como: a Sociologia, a Psicologia, a

Pedagogia e a propria Histéria. Ademais a Histéria apresenta-se nos curriculos da seguinte

forma:
Historia
Histéria da Educacéao 65,22%
Historia da Educacéao Brasileira 21,74%
Outros 8,70%
Historia Social da Crianca 4,35%

A Psicologia, drea de conhecimento com tradicao nos estudos sobre a crianga e seu
desenvolvimento, como era ja de esperar, estd presente em todos os cursos. O conjunto
das disciplinas que se originam dessa drea de conhecimento traz um acervo de
especificidades que retrata a preocupacdo com as matrizes epistemoldgicas que fundam a
constru¢dao do conhecimento psicolégico, como também mostra a permanéncia na énfase
dada ao processo de desenvolvimento cognitivo € motor da crianga em conjunto com a

apresentacdo das dificuldades de aprendizagem.

Entretanto, essa mesma area de conhecimento tem demonstrado uma mudancga de
abordagem, sobretudo, no que se refere a criancga, a infancia e sua educacdo, a medida
que tem buscado compreender esse ser humano de pouca idade através de suas
manifestacdes entre pares, considerando seu contexto social, geogréfico, género e etnias

historicamente situados.

% 0 curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe esta direcionado ao perfodo inicial de escolarizagdo
(Pré-Escola e Séries Iniciais do 1° grau). Seu tempo de duracdo minima estd organizado em oito periodos que
equivalem a oito semestres, totalizando um tempo de quatro anos.
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Essa tomada de posicdo vem na contramio de um movimento hegemoOnico até
entdo assumido pela Psicologia que tendenciosamente estabelecia um padrao universal de

crianga normal, sauddvel e competente.

Pelo cruzamento de disciplinas e leitura das ementas que estavam disponiveis nos
curriculos analisados foi possivel identificar as configura¢des apresentadas pela Psicologia

como mostra o quadro abaixo:

Psicologia

O Psicologia da Educacéo
6,98%

9,30%

m Psicologia do Desenvolvimento e

4 889
34,88% Aprendizagem

16,28%
0O Outros

O Crianga, Infancia, Educagao Infantil e
Pré-Escolar

B Psicologia Geral

32,56%

* A categoria “Outros” presente neste grafico faz referéncia as disciplinas: Psicologia das
relacbes Humanas, Dindmica de Grupo em Educacdo, Imagindrio Social e Educacio,
Psicopedagogia Terapéutica, Fundamentos Psicopedagdgicos e Psicologia da Educagao:

Portadores de Necessidades Especiais.

87



A educacg@o como drea de conhecimento estd presente em 77,78% . Isso significa que
dos 18 cursos estudados, 14 deles apresentavam de alguma forma disciplinas referentes a

educacao.

Educacao

O Educagéao Brasileira

| Teorias da Educacéo

O Tépicos Especiais
9,52% 952% 952%

O Introducao a Pedagogia
m Qutros
O Educagao Comparada

* A categoria que recebeu o nome Tdpicos Especiais refere-se a disciplinas especificas
oferecidas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro que se apresentam da seguinte forma:
Tépicos Especiais Paulo Freire; Topicos especiais Piaget; Topicos Especiais Montessori e Topicos
Especiais Rubem Alves. Quanto & categoria Outros diz respeito a disciplinas como Estudo da

Realidade Educacional e Educacio e Interdisciplinaridade.

Este gréifico foi feito com a intencdo de mostrar a disposi¢do das disciplinas de
acordo com a sua denominagdo. Nele € perceptivel a predominancia dos estudos da
educacdo brasileira seguida das teorias da educacdo. Esta ordem endossa a importancia de

contextualizar a trajetdria e a situacao politica e educacional do nosso sistema de ensino.

4.3 Formacao Pedagégica e seus Campos Disciplinares

Na seqii€ncia, apresentarei alguns dados representativos que compuseram o cendrio da
Formacdo Pedagdgica, segundo eixo orientador dos curriculos analisados. Tomarei por base
algumas ponderagdes sobre a Metodologia Especifica de Ensino e a Prética Pedagdgica /

Estagio. A escolha em comentar esses dois campos disciplinares justifica-se por ambos
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estarem presentes em todos os cursos que oferecem habilitacdo em educac¢do infantil, embora
reconheca que as outras disciplinas constantes no quadro abaixo podem suscitar inimeras

possibilidades de anélise. Vejamos:

Formagio Pedagégica

O Metodologia Especifica de Ensing B Pritica PedagdgicalEstagio

O Didatica OLinguagern e Lingua Portuguesa

B Curriculos e Programas O Area de Formagdn Especifica da Educagdo
B Portugués Instrumental/ Producdo de Texto O Are

B Educagio Fisica B Avaliagdo

O Crganizagdo e Planejamento Pedagdgico @ Trabalho Conclusdo de CursaiManografia
B Serminatio Especial

Conforme podemos verificar no gréafico, a Metodologia Especifica de Ensino esti
presente em 100% dos cursos de formacdo para professores de educagdo infantil. Contudo, ao
analisar as ementas e os nomes das disciplinas, certifiquei-me de que a maioria delas esta
circunscrita a métodos e conteidos especificos de uma determinada drea de conhecimento,
como mostram exemplarmente as seguintes disciplinas: Matematica — Contetdo e Método;

Fundamento e Didética da Geografia; Alfabetizacdo: Conteudo e Forma.

E perceptivel a preocupagio desse campo disciplinar em articular os contetidos
disciplinares com os métodos e formas de acdo para supostamente transmiti-los aos alunos.
Neste caso vemos claramente o movimento e muitas vezes até o esfor¢co em adaptar contetidos
e praticas proprias do ensino fundamental para a educagdo infantil, por isso, encontramos
disciplinas com nomes que fazem referéncia a educagdo infantil como forma de demarcar a
especificidade da faixa etdria com a qual se busca a intervencdo pedagdgica. E importante

salientar que o cuidado de sinalizar a especificidade da educagdo infantil nesse campo
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disciplinar, em que predominam formas e técnicas de transmissdo de conhecimento por meio
da fragmentacdo de conteudos, indica uma possibilidade de discussdo e de reflexdo sobre as

representacdes simbolicas das criangas e de como elas se constituem.

Ap6s fazer o cruzamento das disciplinas abrangendo os dezoito curriculos que tive em
maos, foi necessdrio montar um quadro com base nos dados obtidos, com a intencdo de
possibilitar uma visualizacio ampliada e a0 mesmo tempo minuciosa sobre o que estava
posto™®. Em decorréncia da amplitude desse quadro foi necessdrio criar uma tabela com as
referéncias numéricas para se ter idéia de como as Metodologias tomam forma nos curriculos.

Vejamos os resultados:

Metodologias Especificas de Ensino

Lingua Portuguesa 14,94%
Matematica 13,79%
Estudos Sociais 22,99%
Ciéncias 16,09%
Educacdo Fisica 2,30%
Artes 5,75%
Lingua Portuguesa e Educagao Infantil 3,45%
Matemética e Educagdo Infantil 4,60%
Ciéncias Sociais e Educacdo Infantil 4,60%
Ciéncias e Educagao Infantil 5,75%
Musica na Pré-Escola 1,15%
Muiltiplas Linguagens 1,15%
Metodologia do Ensino de II grau 1,15%
Metodologia da Interacdo Escola-Comunidade 1,15%
Metodologia Disciplinas Magistério/Curso Normal 1,15%

* Legenda: No campo disciplinar denominado Estudos Sociais hd o agrupamento
das seguintes dreas de conhecimento: Geografia, Histéria e Estudos Sociais. J4 no campo

disciplinar das Ciéncias ocorre o agrupamento das Ciéncias Naturais, Ciéncias Fisicas e

%% Para maiores informagdes ver o anexo que contém os quadros de disciplinas que correspondem aos trés eixos
orientadores dos curriculos estudados. Sdo eles: Formagdo Geral; Formagdo Pedagégica e Formacdo Pedagdgica
Especifica pra Educacdo Infantil. Junto aos quadros é possivel visualizar as tabelas e graficos que deles se
originaram.

90



Biologia e Ciéncias.

Com base nessas informacdes foi possivel contabilizar alguns resultados expressivos
como, por exemplo, o fato de somente 20,69% das metodologias especificas de ensino
demonstrarem preocupagdo em adequar, adaptar ou até mesmo reinventar formas pragmadticas
de abordar determinado conhecimento disciplinar a ser trabalhado com as criancas pequenas
ou menores de sete anos de idade. Diferentemente do que ocorre com respeito as
metodologias especificas de ensino geral - aquelas que ndo tratam explicitamente da
educagdo infantil - que atingem um indice de 75,86%. Esse dado quantitativo de alguma
forma retrata as escolhas e prioridades levantadas no momento da sele¢do de disciplinas bem

como na elaboracio de suas ementas.

E importante ressaltar que a quantidade expressiva de metodologias especificas de
ensino nos curriculos de formacdo ocorre em razdo de a maioria dos cursos estarem
oferecendo a formacao das séries iniciais em conjunto com formacgdo para educac¢do infantil.
Contudo, o que justifica a preocupacdo com as metodologias, com os métodos e com o0s
conteddos € a sobreposi¢ao da formagao para séries iniciais em relacdo a educacao infantil. A
secundarizacao da formagdo para professores de educagdo infantil suscita, a meu ver, pelo
menos duas questdes problemdticas: a primeira sugere um esfacelamento da especificidade da
formacdo dos professores de criangas pequenas57, especificidade esta bastante defendida por

. (5
pesquisadores da area 8

, mas que parece comprometida ou a0 menos nao-privilegiada, uma
vez que o espaco para tratar da especificidade do trabalho na educacdo infantil torna-se

reduzido em virtude de essa formagao ocorrer em carater de habilitacao.

A segunda questdo, que ndo se distancia da primeira, € a retdrica da transposic¢ao das
praticas de cunho escolarizante - caracteristica presente no ensino fundamental - para a
educacgdo infantil. Rocha (1999) diz que: “(...) enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e

como o objeto fundamental o ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-

escola ttm como objeto as relacdes educativas travadas num espaco de convivio coletivo que

tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade”. (p.61-62)

Entretanto, a permanéncia dessa incorporacdo de praticas sob o viés da escola nao é

um dado novo no cendrio educacional uma vez que ja estd consolidada nos cursos de

7 Nesse contexto refiro-me 2s criangas com idade inferior a sete anos.
% Ver Campos (1999, 2002); Rocha (1999); Kramer (1994); Kishimoto (1999, 2002); Machado (1998), entre
outros.
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Pedagogia que oferecem a formacdo de professores de ensino fundamental, diferentemente da
formacdo para a educagdo infantil, que vive um processo de inser¢cdo muito recente no sistema
educacional. Por esta razdo € possivel localizar algumas préticas e metodologias peculiares ao
ensino fundamental presentes nos curriculos de formacdo para a educacdo infantil. Essa
constatacdo indica uma fragilidade na composi¢do curricular na medida em que se torna
vulnerdvel ao estabelecer o que é proprio de cada campo de formacgdo. Contudo,
encontramos nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, cujo texto foi aprovado
em 2005, a afirmacdo de que esse curso tem como carater formador a docéncia em ensino
fundamental e educacdo infantil. Assim sendo, a formacdo para professores de educacdo
infantil ndo deverd mais ocorrer em forma de habilitacdo. Essa iniciativa, a meu ver,
demonstra um esforco na dire¢do de conceber uma educacdo para a infiancia a medida que

busca superar a formacao para professores fundada na fragmentacao etdria.

Outra dimensdo fundante na formacao de professores para qualquer nivel de ensino
diz respeito a Pratica Pedagoégica e ao Estdgio Curricular. A Pratica Pedagdgica e o Estdgio
fazem parte de todos os cursos de formacdo selecionados para esta pesquisa ao lado da
Metodologia Especifica de Ensino. A presenca dessa disciplina é fundamental para a
formacdo de professores, uma vez que a tonica de formacdo desse curso é a docéncia. E
interessante perceber que a maioria das instituicdes que oferecem a habilitacdo em educacdo
infantil referendam o nivel de ensino na apresentacdo semantica dessa disciplina, como por
exemplo: Estdgio Supervisionado em Educagdo Infantil; Pritica de Ensino na Pré-Escola e

Estagio Pré e I Série.

A leitura das ementas a que tive acesso indica um novo olhar sobre a prética
pedagégica, entendendo-a articulada a teoria e vice-versa. Esse movimento que vem se
instalando nas universidades aponta para uma mudanca paradigmaética alicer¢ada na reflexdo
acerca das discussdes que se estabelecem no campo empirico em consondncia com oS
fundamentos teéricos. E o que podemos ver, por exemplo, na seguinte ementa da
Universidade Federal do Espirito Santo: “Anélise e reflexdo criticas da realidade dos centros
de Educacdo Infantil a partir da pesquisa-a¢do. Construcdo de novos conhecimentos com base
nos resultados obtidos na pesquisa. Prdtica pedagdgica relacionada dialeticamente com a

teoria - intervengao pedagogica”.

Com base nessa ementa, que de modo geral representa a perspectiva expressa nas

ementas dos demais cursos, vemos a Préitica Pedagdgica / Estdgio cujo desenvolvimento exige
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a atuacdo direta nas escolas e na educacao infantil, ndo estd necessariamente restrita a uma
aplicacdo. Freitas (1989) defende a importancia da vivéncia da pratica nos cursos de
Pedagogia como uma possibilidade interdisciplinar na medida em que busca compreender a
dinamica docente através do didlogo com outros campos disciplinares. Para esse autor “(...) A
prdtica ndo é um conhecimento em si, mas fornece a base para a constru¢do deste. E neste
processo, a escolha do problema de pesquisa é fundamental.” (124). Nesse ambito, a pratica
tem buscado a articulacdo entre as dimensdes tedrica e pratica, envolvendo a observacao,
registro, projeto de atuacdo e andlise com fundamentacdo tedrica, somando a esse processo

um caréter de pesquisa.

4.4 Formacio Pedagégica Especifica para a Educacao Infantil: Um Campo em
Construcao

Passarei a apresentar algumas consideragdes sobre as disciplinas que constituiram o
terceiro eixo orientador dos curriculos analisados, intitulado Formacao Pedagdgica Especifica
para a Educacdo Infantil. Lembro que a formacgao desse eixo se fez necessdria em razao de
determinadas disciplinas citarem diretamente a educagdo infantil, pela apresentacdo semantica
destas e pela especificidade apresentada em suas respectivas ementas a que tive acesso, as

quais fazem referéncia a educagdo de criangas pequenas.

Com a intencdo de possibilitar ao leitor maior visibilidade ao assunto em pauta e
elucidar as questdes por mim levantadas, usarei como recurso algumas tabelas, graficos e
ementas. Vale ressaltar que ndo € intencdo deste trabalho fazer a andlise das ementas,
contudo, as ementas transcritas neste texto objetivam exemplificar de que forma a educacdo
infantil, e conseqiientemente as criancas, a infancia e sua educagdo sao tomadas como objeto
de estudo nos curriculos de formagdo para professores desse nivel de ensino. Para comecgar,
vejamos, abaixo, um grifico que concentra os trés conjuntos disciplinares formadores da

Formacao Pedagdgica Especifica para Educacdo Infantil conforme sua ocorréncia nos dezoito

cursos analisados.
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Formacdao Pedagdgica Especifica para a Educacao Infantil

O Fundamentos da Educacio
Infantil

B Organizagdo Metodaolagica
Especifica na Educagdo Infantil

O Organizagdo dos Processos
Educativos na Educacgio Infantil

Dos dezoito cursos analisados que oferecem curso de Pedagogia com formacao para
professores de educacdo infantil, apenas dez deles, o que equivale a uma representacao
percentual de 55,56%, contemplam em seu fluxograma disciplinar conteidos correlacionados
com os Fundamentos da Educagdo Infantil’®. Entendemos Fundamentos da Educacdo Infantil
como campo disciplinar designado a tratar dos conhecimentos especificos da educacdo
infantil numa visdo mais ampliada, a qual possa contemplar por diversas perspectivas
tedricas, as concepgdes de infincia e seu surgimento diferenciado na contemporaneidade, as
politicas publicas responsdveis em assegurar os direitos garantidos as criangas na forma da lei
e as implicacdes pedagdgicas na educacdo infantil no que diz respeito a elaboracdo e

aplicacdo de projetos educacionais destinados as criangas de zero a seis anos de idade.

Imagino que essa informagdo deva sinalizar uma preocupacdo quanto ao cardter
formativo das universidades, uma vez que, em se tratando de uma formacgdo especifica,
pressupde-se que sejam feitas incursdes tedricas aos mais variados campos disciplinares a
fim de que possam ser contempladas perspectivas epistemoldgicas que possibilitem, ao
egresso, 0 acesso aos conhecimentos relacionados a constituicdo da educagdo infantil, bem
como apresentar os embates e debates oriundos da tentativa de delimitacOes de papéis,
funcdes, espacos, politicas, somados a defesa da especificidade desse nivel da educacdo

basica.

% Ver anexo 7.4 referente ao quadro de disciplinas que constituem o Eixo Formagdo Pedagégica Especifica para
Educacio Infantil

94



Parece-me ser necessdrio averiguar, nos cursos de formacdo que disponibilizam
conteddos com base nesse entendimento, qual o cerne das discussdes postas nas ementas
disponiveis, bem como identificar em que medida € aberto espaco para discussoes e reflexdes
advindas do cruzamento interdisciplinar. Num esforco de perceber a abordagem tedrica que
trata das especificidades da educagdo na primeira infancia, traremos algumas ementas para

reflexdo sobre esse aspecto.

“Concepgoes de infancia e de educagdo infantil: perspectiva filoséfica, socioldgica,
histérica e pedagdgica. Histérico e fungdo social das instituigdes de Educacdo Infantil.
Politicas publicas e Educac¢do Infantil no Brasil. Pedagogia da Educagdo Infantil: bases
tedricas para a construcdo de um projeto educacional- pedagdgico.” (Fundamentos da

Educacao Infantil / UFSC)

“Concepgoes de infancia a partir do enfoque interdisciplinar considerando a base:
histérica, bioldgica, psicoldgica, antropoldgica e socioldgica. Implicagdes para a educagdo

infantil. Politicas contemporaneas de atendimento a infancia: concepgdes, caracteristicas e

objetivos.” (Fundamentos da Educacdo Infantil / UFPR)

“Da concepg¢ao de crianca através da histéria a contextualiza¢do social e politica da
educacdo infantil. Tendéncias politico-pedagdgicas da Educagdo Infantil. O campo
profissional e a formacdo do professor de Educacdo Infantil.” (Introducao a Educagdo Infantil

/ UFES)

Podemos perceber nas ementas acima um esfor¢co na intencdo de desencadear um
debate tedrico entre as diversas areas de saberes e de suscitar reflexdes a respeito da
complexidade que envolve a educacao infantil e as implicag¢des sociopoliticas e educacionais
que dela decorrem. E interessante notar a disposicdo de buscar a ampliacio de interlocutores
tedricos das mais diversas dreas de conhecimento com o fim de enriquecer o debate a respeito
do assunto. Para Rocha (1999), “(...) a pedagogia deve se apropriar de todas as dreas, sem
que isso signifique uma ameaca ao seu objeto (...). (p.66). Contudo, ndo se pode perder de
vista as contribuicdes advindas da Psicologia sobre os aspectos pertinentes ao
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, ainda que tenhamos conhecimento dos limites
postos pela Psicologia do Desenvolvimento que de modo geral era alicercada em uma visao
universalizada e (a)histérica de crianga, ou seja, uma crianca unica, individual, descolada de

seu contexto social.
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Em outra medida, a sociologia da infancia, contrdria ao discurso de universalidade da
crianca, considera as criancas como atores sociais de pleno direito, capazes de agir em
sociedade e de atribuir sentido as suas acdes. Com base nessa perspectiva Sarmento e Pinto
(1997) defendem que “(...) “ser crianca” varia entre sociedades, culturas e comunidades,
pode variar no interior da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a
estratificacdo social. Do mesmo modo, varia com a duracdo historica e com a defini¢do

institucional da infancia dominante em cada época.” (p.17)

Ainda em relacdo as ementas, gostaria de destacar a iniciativa dos cursos dos quais
estas se originaram, de trazer também, para o centro das discussdes as concepg¢des de infancia,
sua histdria e sua educacd@o. A visibilidade dessa categoria geracional formada por criangas e
o reconhecimento das especificidades que a constituem € uma prética recente, uma vez que,
por longa data, as criancas ocuparam uma posi¢do a margem das discussdes sociopoliticas e

. .60
educacionais.

Neste exercicio de averiguacdo das ementas a que tive acesso € sobre as quais me
debrucei com a intencdo de descortinar suas orientagdes tedricas, pude encontrar também
alguns casos em que € possivel perceber a diferenciacdo entre escolarizacao e assistencialismo
no que diz respeito ao trabalho pedagdgico com criangas de quatro a seis anos de idade e o

trabalho pedagdgico com criangas de zero a trés anos.

A leitura dessas ementas suscitou alguns questionamentos. Parece-me que hd uma
diferenciacao entre o trabalho que se faz na Creche e o que € feito na Pré-Escola. Nao ha de se
negar que sao trabalhos de cunho pedagégico diferenciado em razdo das especificidades das
criancas a serem atendidas, contudo o que causa inquietacdo € que essa diferenca, a meu ver,
estd alicercada na hierarquizacdo dessas faixas etarias. O que quero dizer € que o fato de haver
uma valoriza¢do exacerbada da sistematizacdo de conteidos e métodos de trabalho com as
criancas maiores, ou freqiientadoras da pré-escola, somada a preocupacdo com a
alfabetizacdo, reforca a hipétese de haver uma sobreposicao das fungdes educativas da escola
as funcdes educativas da educacgdo infantil, uma vez que a preocupacdo com a interacao
social, com os jogos e as linguagens expressivas aparentemente nao expressam a mesma
atencdo, ou a0 menos, acabam por ocupar uma posicao na constituicdo curricular com menos

destaque que os demais campos disciplinares.

0 Ver Arits (1979), Kulhmann, (1998) entre outros autores.
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Ainda, nesse exercicio de cruzamento e aproximacao das disciplinas e suas ementas,
pude localizar algumas disciplinas especificas que tratam da organizacdo dos processos
educativos na educacdo infantil. Essas sdo disciplinas que buscam trazer a discussdo sobre os
aspectos praxilégicos com base em determinadas orientagdes tedricas sobre as formas de
sistematizagdo, ampliacdo e diversificagdo do repertério de experiéncias e de conhecimento
das criancas. Vejamos, abaixo, um quadro formado por essas disciplinas e suas respectivas
horas distribuidas na matriz curricular dos cursos de pedagogia com habilitacio em educagao

infantil, e ainda a apresentacdo das devidas institui¢des®'.

ORGANIZACAO DOS PROCESSOS EDUCATIVOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Disciplina Instituicao Horas
Contextos Educativos na Infancia (0-3 anos) UFSM (E.I) 60h
Contextos Educativos na Infancia (4-6 anos) UFSM (E.I) 60h
Educacéao Infantil: Saberes e Fazeres UFSM (E.I) 300h
Cotidiano na Educacao Infantil FURG 90h
Cotidiano e Pratica Pedagégica na Educacgao UFSC 72h
Infantil

Acao Pedagégica com Criancas de 0-3 Anos UFRGS 60h
Acéo Pedagédgica com Criancas de 4-6 Anos UFGRS 45h
Atividade na Pré-Escola UFES (S.I/Pré)  60h
A Praxis Pedagogica da Educacéo Infantil UFES (E.I) 60h
Educacado Tempos e Espacgos UFSM (E.I) 60h
Docéncia Reflexiva na Educagéo Infantil UFSM (E.I) 60h
Relagdes Interativas na Escola UFES (S.I/Pré)  60h

*Legenda: Onde estd a abreviacdo (E.I) 1€-se Educacdo Infantil. Da mesma forma

onde esta (S.I) 1é-se Séries Iniciais.

Com a inten¢cdo de anunciar algumas preocupagdes pertinentes a organizacdo dos

processos educativos para essa faixa etaria, como: o planejamento, a organizaciao do espaco, o

® Importante lembrar que essas informagdes foram obtidas no ano de 2005 através do endereco eletronico das
universidades citadas.
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papel do professor entre outros aspectos formadores da docéncia para criangas de zero a seis
anos de idade, apresento a titulo de ilustracdo a ementa de algumas disciplinas que compdem

o quadro acima:

“Propostas pedagdgicas para a educacdo infantil. Cotidiano da educacdo infantil:
tempo, espaco, atividades. A formacdo do grupo. O papel do educador. Organizacdao da
pratica pedagdgica: planejamento, registro e avaliacdo”. (Cotidiano e Pratica Pedagdgica na

Educacao Infantil / UFSC, 2005)

“Fundamentos tedricos do desenvolvimento infantil e suas implicagdes pedagdgicas.
Principios da agdo educativa. Interagdes do adulto com a crianca. Organizacdo do espaco
fisico: implicacdes pedagdgicas”. (Acdo Pedagdgica com Criancas de 0-3 anos / UFRGS,
2005)

“Fundamentos tedricos e andlise da pratica que embasa a acdo educativa do professor
de crianca de 4 a 6 anos. Implicacdes da acdo pedagdgica na interagdo professor x crianga X
comunidade na escola de educac¢do infantil”. (Acdo Pedagdgica com Criancas de 4 -6 anos

/UFRGS, 2005)

“O planejamento do trabalho pedagdgico com criancas de 0 a 06 anos. O cotidiano da
Educagdo Infantil. O trabalho interdisciplinar na Educag¢do Infantil: noc¢des temporais, a
investigacdo do espaco geografico, artes e formacgdo estética, a constru¢do do conceito de
nimero, ciéncias naturais e ciéncias sociais, linguagem (oral,escrita e corporal)”. (A Praxis

Pedagdgica na Educacao Infantil / UFES, 2005)

Diante da exposicdo das ementas, tentarei levantar alguns pontos que merecem ser
analisados neste primeiro plano. Ao fazer a leitura e releitura dos documentos em pauta, pude
perceber que a primeira ementa preocupa-se em contemplar a complexidade do cotidiano
infantil nesses espacos de educagdo desde seu funcionamento em ambito maior, que sdo as
propostas pedagdgicas até a organizacdo da pratica pedagdgica. Chama a atencdo a
integridade do texto do ponto de vista da ndo-fragmentacdo por faixa etdria da funcdo da
educacdo infantil, fato este incidente em outros curriculos que por vezes anunciam o trabalho
pedagégico em creche (0 a 03 anos) e em pré-escola (04 a 06 anos). Também marca a
importancia de organizacdo da pratica pedagdgica quando faz referéncias ao planejamento,

registro e avaliacdo.
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E interessante perceber que no momento em que a ementa referenda o planejamento, o
registro e a avaliagdo, fica clara a sua tomada de posicdo quanto a relagdo entre teoria e
pratica, uma vez que esses trés elementos possibilitam ao professor refletir sobre a sua pratica.
Kramer (1994) “(...) ndo podemos perder de vista que a teoria é prdtica sdo indissocidveis, se

e quando o fazer pedagogico é entendido como dinamico, contraditorio, vivo”. (17)

Nesta direcdo também estdo a segunda e a terceira ementas, a medida que trazem a
importancia dos fundamentos tedricos na formacdo dos professores de educagdo infantil. Na
segunda ementa, chama a atencdo também o nome da disciplina com apresentacdo da faixa
etaria de 0 -3 anos. Penso que essa marcac¢do semantica vem na direcao da defesa da educacado
dos bebés, bem como da possibilidade viva de desenvolver um trabalho pedagdgico que

contemple as dimensdes do humano e suas especificidades. (Rocha 1999).

Na quarta ementa nota-se preocupacao em conciliar os propdsitos da educacao infantil
que sdo a sistematizagdo, a diversificagdo e a ampliacdo das experiéncias e conhecimentos da
crianga através das interacdes sociais, da linguagem e da brincadeira, considerando as
particularidades desse processo, com o0s objetivos educacionais peculiares ao ensino
fundamental, os quais representam o dominio elementar e a constru¢do de conceitos através

da sistematizacao de contetidos nas mais diferentes dreas de conhecimento.

De fato essa é uma preocupagdo reincidente que por vezes indica uma formacao
generalista que tem como ponto de partida a estrutura e configuracao do ensino fundamental.
Essa permanéncia reside em uma interpretagdo equivocada, ou talvez, em uma aten¢do menor
as especificidade das criangcas pequenas, o que a longo prazo pode acarretar o esfacelamento
da formagao dos professores da educacao infantil e conseqiientemente uma crise de identidade

desse profissional.

A respeito do ultimo conjunto disciplinar que se apresenta, t€ém-se as disciplinas que
indicam a organizacdo metodoldgica especifica para a educac@o infantil. Essas disciplinas

estdo estruturadas a partir do jogo, da brincadeira, da musica, da danca e do teatro.

A decisdo de nomear esse conjunto de disciplinas de Organizacdo Metodoldgica
Especifica para Educacao Infantil justifica-se por acreditarmos que as linguagens expressivas
(Kishimoto, 2002) sao de fato os elementos organizadores do cotidiano infantil, os quais
constituem o alicerce do trabalho docente na educacdo infantil. Amitde esse campo
disciplinar busca subsidiar a intervencdo pedagdgica através do conhecimento tedrico sobre as
especificidades inerentes as criancas pequenas e suas infincias vividas, assegurando o

99



descobrimento e a exploracdo das cem linguagens que compdem o universo infantil. Nesta

direcdo reporto-me ao belo poema de Loris Malaguzzi (1995):

“(...) Cem mundos para descobrir
Cem mundos para inventar
Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois mais cem cem cem) (...)

Embora acredite que o campo disciplinar a que acima me referia caracterize, de
fato, a formacdo dos professores de educacdo infantil, pela sua especificidade, pela sua
capacidade de expressdo e pela sua liberdade de movimento, constatei nos dados levantados
que esse campo estd presente de forma explicita e marcado de forma semantica em apenas
33,33% dos cursos analisados. Esse indice ndo caracteriza em absoluto a auséncia desses
elementos que constituem as linguagens expressivas, tais como o jogo, a musica, o teatro, a
dancga, entre outros, nos demais cursos de Pedagogia que constituem o corpus de andlise deste
trabalho. Contudo, a intencdo € anunciar a disposicdo desse campo disciplinar nesses
curriculos. Com isso podemos perceber as interfaces do processo de estabelecimento da
habilitacao-Educacdo Infantil nos cursos de Pedagogia e as estratégias de inser¢ao dos
conhecimentos especificos sobre a educacdo de criangcas de zero a seis anos de idade em

curriculos que prioritariamente contemplam a educacdo para as séries iniciais.

Com a intencdo de tratar da questao levantada acima, cabe destacar que alguns cursos
de Pedagogia buscam incorporar, ainda que nas entrelinhas, o discurso da especificidade da
docéncia na educacgdo infantil que difere dos demais niveis de ensino e a importancia de
conhecer as cem linguagens das criancas na relacdo de disciplinas ja existentes no fluxograma
curricular. Por esse motivo, os conhecimentos subjacentes as interagdes sociais, a brincadeira,
jogo, artes, enfim, as linguagens expressivas que caracterizam as producdes simbdlicas das
criangas, por vezes, nao estdo indicadas na representacdo semantica das disciplinas, mas estdao
presentes na formacdo dos professores de educacao infantil. Vale ressaltar que registrei essa
ocorréncia também em outros campos disciplinares que ndo demarcam explicitamente a
temaética da educacao infantil, mas que em suas ementas expressam um comprometimento em
abordar as questdes que envolvem a trajetdria histérica de reconhecimento das criangas, da

infancia e sua educacdo. Vejamos a seguir as disciplinas que compdem o quadro disciplinar
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denominado Organiza¢cdo Metodoldgica Especifica para a Educacao Infantil®.

ORGANIZACAO METODOLOGICA ESPECIFICA PARA A EDUCACAO INFANTIL

Disciplina Instituicao Horas
Ludicidade e Educacao UFPA 45h
O Ludico na Educacéo Infantil UFV 60h
Instrumentacédo para a Pratica Ludica UFV 60h
Jogos Brinquedos e Culturas FURG 45h
Jogo Interacdo e Linguagem na Educacdo UFSC 72h
Infantil

Oficinas de Brinquedos FURG 60h
Oficina de Jogos UFRJ 45h
Educacao Musical UFSM (E.I) 90h
Jogo Teatral UFSM (E.I) 90h
Desenvolvimento Humano e Danca UFV 45h

* Legenda: a abreviagado (E.I) significa Educacao Infantil.

E possivel perceber, na listagem de disciplinas acima apresentada, uma
predominancia quanto aos aspectos que se referem a ludicidade por meio do jogo, brinquedos
e brincadeiras. Essa tomada de posicao justifica-se pelo expressivo movimento dos anos 90
que trouxe a tona a discussdo sobre a importincia do jogo e das brincadeiras como elementos

auxiliares da producao simbdlica das criancas.

A contribuicdo advinda das mais diversas correntes tedricas seja da Psicologia, da
Sociologia, da Antropologia, entre outras, sobre os aspectos lidicos presentes no universo
infantil, considerando as diferentes posi¢des, converge para a idéia central de que a
brincadeira infantil embora tomada com simplicidade por muitos e banalizada por outros,
representa a capacidade infinita das criangas de reinterpretacdo e reproducdo de uma cultura
pré-existente, prioritariamente adulta. Entretanto, a maleabilidade presente na brincadeira e
nos jogos infantis deve-se a renovacgdo de seus arranjos por meio da fantasia, da imaginagdo e

da curiosidade de desvelar o mundo que as rodeia. Reporto-me a Brougére (1995) para

62 Lembro que esses dados foram obtidos nos enderecos eletronicos das universidades no ano de 2005.
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reforgar esse entendimento mais ampliado do brinquedo: “(...) o brinquedo é mais do que um
instrumento de brincadeira. Ele traz para a crianga, ndo so um meio de brincar, mas também

imagens, representagoes, universos imagindrios”. (p.83)

Nessa perspectiva encontrei algumas ementas que tiveram o cuidado de fornecer
elementos constitutivos da educagdo infantil na formacdo dos professores, a medida que
estabelecem a linguagem, a interacdo e o jogo como eixos estruturadores do trabalho
educativo com criangas pequenas. Toma-se como pressuposto a importancia desses trés eixos
como possibilitadores de novas experiéncias, de acesso e de interacdo com o mundo

simbolico de forma a promover a relac@o entre as criancas e a ampliacdo de conhecimentos.

Por outro lado, encontrei algumas ementas que correlacionam as brincadeiras, 0s jogos
e os brinquedos como possibilidades educativas por uma perspectiva reducionista que
compreende essas linguagens expressivas como um “método lidico” para a sistematizacao do
conhecimento pela fragmentacdo de contetidos. Essa tomada de posicdo sugere, a meu ver,
uma fragilidade na relagdo que se estabelece entre as criangas e a ludicidade presente nas
linguagens expressivas, uma vez que se impde uma forma didatica de adentrar no “faz de
conta” e deixa em segundo plano o prazer pela brincadeira e a liberdade de reinventar os

dados da realidade.

A intencdo aqui expressa ndo € preconizar uma pratica pedagdgica espontaneista e
isenta de qualquer intencionalidade, tampouco promover uma pedagogia que adote o principio
do laissez-faire, a qual obste a exercer qualquer influéncia (Sacristan, 2005). O que se deseja
€ que esse campo disciplinar, embora nao seja uma tonica geral em todos os cursos, possa
avancar nos conhecimentos sobre a crianca concreta e as formas que ela tem de se relacionar
com o mundo, especialmente através das brincadeiras, dos jogos e das interagdes sociais,

elementos estes centrais para a construcdo de um projeto pedagdgico voltado a educacao

infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para dar visibilidade as incursdes que este estudo possibilitou promover,
apresentarei, a seguir, algumas perspectivas resultantes deste trabalho de investigagao, as
quais, mais do que para concluir, poderdo servir como indicadores de pautas de discussao
em torno da formacgdo especifica para a educacao infantil. Parto do pressuposto de que o
conhecimento é um processo em construcdo permanente € que nio se esgota com a
conclusdo desta pesquisa, pelo contrario, move o pesquisador a embrenhar-se numa rede

de buscas e o convida a constantes reflexoes.

A iniciativa de construir um mapeamento a partir da identificacdo dos programas
disciplinares que compdem os curriculos dos cursos de formacdo para professores de
educagdo infantil possibilitou identificar de que maneira as criancas e a infancia aparecem
tomadas como objeto de estudo, bem como de perceber a quais areas de estudo € dado
prioridade e quais orientagdes tedricas prevalecem como matrizes na interlocugdao

disciplinar expressa nesses documentos.

Para a identificagao desta producdo, tomei como material de andlise os curriculos
das universidades publicas federais do pais que ofereceram o curso de Pedagogia com
formagdo para professores de educacdo infantil no ano de 2005. De acordo com as
informacdes obtidas no endereco eletronico oficial do Ministério da Educacdo/MEC até
junho de 2005, periodo em que foi realizada a busca no referido site, havia em territorio
nacional quarenta e cinco institui¢des federais de ensino superior. Destas, dezenove
oferecem o curso de Pedagogia com formacdo para professores de educagdo infantil.
Entretanto, foram selecionadas para constituir o corpus de andlise da pesquisa dezesseis
universidades, as quais disponibilizaram em seus enderecos eletrOnicos sua matriz

curricular com o fluxograma das disciplinas e, quando possivel, suas ementas.

A escolha de investigar os curriculos dos cursos supracitados referentes ao
periodo de 2005 justifica-se pela possibilidade de analisarmos os documentos que estdo
estruturados com base nas orientacdes sugeridas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
em vigor até entdo. Como sabemos, os cursos de Pedagogia passaram por uma

reformulacdo curricular nos anos subseqiientes, conforme recomendacdo das Novas
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia com aprovacdo em

13/12/2005.

2

E interessante destacar que, nesse processo de andlise, busquei estar atenta as
orientacOes que advém da técnica de andlise de contetidos, com a inten¢do de subtrair dos
documentos analisados um universo representativo de informacdes. Sob as orientacdes
dessa técnica metodoldgica, foi possivel organizar os dados e promover o cruzamento
entre si, o que, em alguma medida, resultou na elaboracdo de trés grandes campos
disciplinares que constituem, a meu ver, os trés eixos orientadores dos curriculos dos
cursos de Pedagogia com formacgdo para professores de educagdo infantil em estudo. Sao
eles: Fundamentos Gerais, Formacdo Pedagdgica e Formagao Pedagdgica Especifica para

a Educacdo Infantil.

Denominei como Fundamentos Gerais as diversas dreas de conhecimento que
historicamente vém contribuindo e exercendo influéncia na constituicio da Educacio,
somadas as outras dreas que nao possuem tradicio no campo educacional, mas que, nos
curriculos de Pedagogia, apontam para uma crescente possibilidade de interlocucao
interdisciplinar. Sdo elas: Psicologia, Filosofia, Sociologia, Histéria, Metodologia e
Pesquisa, Educacdo, Organizacdo Estrutura e Funcionamento, Politica Economia e
Trabalho, Biologia e Saide, Administracdo e Gestdo, Antropologia, Estatistica,

Tecnologia Informagio e Comunicacio e Etica.

Para a Formacdo Pedagdgica elegi algumas dreas de conhecimento que na sua
composi¢do disciplinar pudessem contemplar questdes que tratam do processo pedagdgico
e suas implicagdes no ambito das instituicdes de educacdo coletiva, bem como a formagao
docente dos profissionais dessas dreas. Dessa feita, as disciplinas que constituem esse
segundo eixo organizador dos curriculos sdo: Metodologia Especifica de Ensino, Prética
Pedagogica/Estagio, Didética, Linguagem e Lingua Portuguesa, Curriculos e Programas,
Area de Formagio Especifica da Educagdo, Portugués Instrumental/Producdo de Texto,
Arte, Educacdo Fisica, Avaliagdo, Organizacao e Planejamento Pedagdgico, Trabalho de

Conclusao de Curso/Monografia e Semindrio Especial.

Como terceiro eixo orientador dos curriculos, temos a Formac¢do Especifica para a
Educacgdo Infantil, que diz respeito as disciplinas que tratam de algum modo da educagao
de criancas de zero a seis anos de idade que freqiientam creches e pré-escolas. Nesse

campo disciplinar encontramos os fundamentos tedricos, a organizacdo dos processos
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educativos e as metodologias especificas desse nivel de ensino. Assim, para formar o
conjunto disciplinar que se constitui pelas especificidades da educagdao infantil foi
necessdrio utilizar as seguintes denominacdes: Fundamentos da Educacdo Infantil,
Organizagao dos Processos Educativos na Educagdo Infantil e Organizacao Metodoldgica

Especifica para a Educagao Infantil.

E importante lembrar que o critério utilizado para a formacdo desse terceiro eixo
que trata da Formacao Especifica para a Educacao Infantil foi a sele¢do de disciplinas que
apresentavam explicitamente a especificidade da docéncia com criangas pequenas por sua
denominagdo semantica ou por intermédio do conteido expresso nas ementas, as quais
tivemos acesso. Essa prerrogativa descartou qualquer possibilidade de enquadramento nos
demais eixos aqui apresentados. Qualquer incidéncia nesse sentido ocorreria num
descompasso metodoldgico, uma vez que se anunciou a categoria das especificidades da

educagdo infantil.

Durante a execucdo desta pesquisa surgiram indmeras possibilidades de
aprofundamento e de andlises decorrentes da diversidade de informacgdes obtidas nos
curriculos investigados. Entretanto, ciente das limitagdes que se apresentaram no
percurso deste estudo foi necessario fazer algumas escolhas que assegurassem as diretrizes
norteadoras deste trabalho, quais sejam, a tentativa de identificar nos programas
disciplinares de que modo as criancas e a infincia sdo tomadas como objeto de estudo,
quais dreas de estudo sdo privilegiadas e quais as possibilidades de interlocugdo
disciplinar expressas nesses documentos. Nesta dire¢cdo as andlises aqui apresentadas
dizem respeito prioritariamente ao campo de conhecimento circunscrito a educacdo
infantil, através do levantamento das disciplinas especificas e da leitura das ementas,

quando disponibilizadas, como componentes auxiliares dessas inferéncias.

Com base nas informagdes obtidas a partir do levantamento das &reas de
conhecimentos e das disciplinas subjacentes a esses saberes, foi possivel identificar na
totalidade dos curriculos de Pedagogia que oferecem a formacdo em educacdo infantil a
prioridade da formacdo pautada nos fundamentos tedricos, os quais estabelecem como
areas de conhecimento protagonistas nesse processo a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia
a Historia. Deste modo, a tonica do esvaziamento da fungdo tedrica nesses cursos nao é
verdadeira, uma vez que tomamos conhecimento da permanéncia dessa trajetéria de

afirmacdo da importancia do cardter tedrico na formacdo dos professores, ainda que a
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énfase esteja localizada no aspecto macro da organizacdo e constituicao da sociedade.

Outro aspecto evidenciado nesses mesmos documentos diz respeito a um
movimento na direcdo do reconhecimento das especificidades que constituem as criangas
pequenas, a medida que nos deparamos com disciplinas subjacentes as dreas de
conhecimentos que integram os fundamentos tedricos e metodolégicos da educagio e as
praticas pedagdgicas, as quais apresentam determinagdes semanticas que referendavam
muitas vezes as categorias crianga, infancia, educacdo infantil e pré-escolar. E ainda,
quando as disciplinas ndo demarcavam expressamente a educacdo infantil na sua
nomenclatura, a estratégia utilizada por muitos dos cursos era incorporar nas ementas das

disciplinas existentes os fundamentos da educagdo infantil, a partir do estudo das criangas,

da infancia e das implica¢des pedagdgicas para a sua educagao.

Os documentos analisados revelaram algumas regularidades e avancos no que diz
respeito a formagdo docente dos professores para a educacdo infantil. Num esforco de
sintese podemos afirmar que percebemos duas perspectivas distintas de formagdo para
professores de educagdo infantil. Primeiramente podemos citar a influéncia do modelo
escolar expresso pelos objetivos educacionais peculiares ao ensino fundamental que,
tradicionalmente, concedem prioridade aos dominios elementares e a construcdo de
conceitos de forma sistemdtica através de processos de ensino—aprendizagem de
conteidos das mais diferentes dreas do conhecimento. Nesta dire¢do, pudemos notar que
algumas ementas expressam a preocupacdo com temas subjacentes a alfabetizacdo, aos
dominios de conceitos das mais diversas dreas de conhecimento, bem como apresentam de

forma didatizada os elementos lidicos, como a brincadeira, o jogo e a arte.

Em outra medida encontramos uma tendéncia a constru¢do e a consolida¢do de
uma Pedagogia da Infiancia que tem como fundamento o reconhecimento das
especificidades da educacdo infantil, tomando como objeto de estudo a crianca e seus
processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, culturais,

intelectuais, criativos, estéticos, expressivos e emocionais. (Rocha, 1999).

Acredito que essa tendéncia reflete a preocupagdo em tratar das dimensdes
relativas ao trabalho pedagdgico com as criancas pequenas, a medida que se busca a
intencionalidade educativa por meio da sistematizacdo, diversificacdo e ampliacdo das
experiéncias e do conhecimento, considerando as particularidades do processo nesses

seres humanos de pouca idade e a importancia das interagdes sociais, das linguagens e da
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brincadeira.

Embora essa ndo seja uma tendéncia predominante nos cursos analisados, entendo
que a incidéncia de disciplinas especificas para a educacdo infantil indica um
reconhecimento das dimensdes humanas peculiares as criangas e as singularidades e
simultaneidades da infancia, ainda que vividas e compartilhadas em espacos institucionais

de educacao coletiva como creches e pré-escolas.

Feitas essas consideragdes, é possivel perceber que, se alguma coisa foi feita neste
trabalho investigativo, muito ainda ha por fazer, uma vez que o objeto de investigacdo
revelou-se infinito de possibilidades de andlises e de eloqiiéncia. Este estudo permitiu
anunciar através do levantamento dos curriculos a constru¢do de novas orientacdes
tedricas e as indicacdes pedagdgicas que estdo sendo gestadas nos cursos de formacgao de

professores de educagdo infantil no ambito das universidades.

De qualquer maneira, possibilitou evidenciar que a formacdo de base dos cursos
de Pedagogia estd circunscrita a docéncia para as séries iniciais do ensino fundamental.
Ocorre que a formacdo para professores de educagdo infantil acontece de forma
secundarizada por meio da realizac@o da habilitagdo especifica, geralmente num espago de

tempo reduzido com disciplinas e conteudos restritos.

Com base nas revelacdes e evidéncias apresentadas ao longo de toda pesquisa,
levanta-se a preocupacdo quanto as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia aprovadas em dezembro de 2005. Dentre algumas orientagdes consta para o
curso de Pedagogia a afirmacdo do cardter de docéncia para o ensino fundamental e para a
educacgdo infantil. Estd dltima dar-se-4 dentro do curso regular, ndo mais em cariter de

habilitacdo.

A meu ver essa lei representa uma conquista no campo educacional, uma vez que
ela assegura a formacao dos professores de educagao infantil bem como dos professores
do ensino fundamental nas universidades e, a0 mesmo tempo, institucionaliza uma prética
que ja vinha ocorrendo em algumas unidades federais que oferecem conjuntamente a

formacao para o ensino fundamental e para a educagdo infantil.

Agora nos interessa saber de que forma serdo feitas essas mudangas e como o0s

cursos elaborardo as orientacdes sugeridas pelas novas diretrizes. Serd que veremos
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contempladas nesses cursos as especificidades das criancas e de sua educagdo,
independentemente do nivel de ensino que possam freqiientar? Serd que ocorrerd uma
mudanca de paradigma quanto ao cardter do curso de formagdo para professores de
educagdo infantil? Em relacdo aos demais niveis de ensino, estabelecerd esse curso
autonomia quanto a seus objetivos educacionais, sem mais estar atrelado aos preceitos da
antecipacdo e da preparacdo para fins escolares? Penso que essas questdes iniciais nos
impulsionam a continuar estudando e pesquisando com intuito de promover debates e

reflexdes contundentes na drea e na interlocu¢ao com outros campos disciplinares.

Nesta perspectiva de continuidade e de movimento a favor da constru¢dao de
conhecimentos, gostaria de apontar algumas possibilidades de estudo que esta pesquisa

suscitou com base nos curriculos analisados. Assim vejamos.

v Aprofundar os estudos dos contetidos relativos aos trés eixos orientadores
dos curriculos identificados nesta pesquisa, como Fundamentos Gerais,
Formagdo Pedagdgica e Formacao Pedagdgica Especifica para Educacao

Infantil;

v Localizar os campos disciplinares que tratam conjuntamente da educag@o
das criangas no ensino fundamental e na educacdo infantil a fim de

identificar suas orientacdes tedricas;

v" Promover um cruzamento entre a organiza¢do curricular dos cursos de
Pedagogia com formagdo para a educacdo infantil que antecede as
Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia aprovadas em dezembro de
2005 e a organizagdo instaurada a partir das orientacdes e determinacdes
presentes nesse documento, com a intencao de identificar no amago de sua
estruturacdo se houve mudancas e avancos a favor da educacdo das

criangas pequenas que freqiientam creches e pré-escolas.

Ademais gostaria de concluir esta pesquisa sem a inten¢do de encerrar suas inimeras

possibilidades de estudo e investigacdo, mas com a expectativa de que sua realizacdo
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possibilite enriquecer e fazer avancar os debates oriundos da area da educacgao, principalmente
no que se refere a formacgao dos professores de educacao infantil, num esfor¢o na direcao de
constituirmos uma educacio de qualidade para a infancia brasileira. Para isso é preciso abrir

caminhos e Mario Quintana nos mostra muito bem como fazé-lo em seus versos:

“Era um caminho que de tdo velho, minha filha,
Jjd nem mais sabia aonde ia...
Era um caminho velhinho, perdido...
Nado havia tragos de passos no dia
em que por acaso o descobri:
pedras e urzes iam cobrindo tudo.
O caminho agonizava, morria sozinho...
Euvi...

Porque sdo os passos que fazem os caminhos!”
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ANEXO 1:

RELACAO DAS UNIVERSIDADES FEDERAIS EM 2005



Relacao das Universidades Federais em 2005

REGIAO NORTE

INSTITUICAO SIGLA

HABILITACAO

Fundag¢do Universidade federal do | UFAC
Acre

Docéncia na Educagdo Infantil e nos
Quatro Primeiras Séries do Ensino
Fundamental

Fundag¢do Universidade Federal | UNIFAP
do Amapa

Licenciatura Plena em Pedagogia com
habilitacdo em: Magistério das Séries
Iniciais; Orientacao Educacional;
Supervisdo Escolar e Magistério das
Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio

Universidade Federal do | UFAM
Amazonas

Pedagogia com habilitacio em: Magistério
de 1% a 4* Séries

Universidade Federal do Para UFPA

Licenciatura Plena em Pedagogia: Educacao
Infantil;  Séries  Iniciais do  Ensino
Fundamental e Médio - Modalidade Normal;
Organizagdio e Gestao do Trabalho
Pedagdgico.

Universidade Federal Rural da | UFRA
Amazodnia

Nao oferece o curso de Pedagogia

Fundag¢do Universidade Federal | UNIR
de Rondonia

Pedagogia com habilitacdo em Docéncia em
Educagdo Infantil e Séries Iniciais

Fundag¢do Universidade Federal | UFRR
de Roraima

Licenciatura em Pedagogia - habilitagcao 1°
a 4* Séries

Universidade Federal de | UFT
Tocantins (sede em Palmas)

Pedagogia com habilitacdo em: Supervisao
Educacional

REGIAO NORDESTE
INSTITUIAO SIGLA HABILITACAO
Fundacao Universidade | UNIVASF Nao oferece o curso de
Federal do Vale do Sao Pedagogia

Francisco

Universidade Federal de | UFAL

Magistério das Disciplinas




Alagoas

Pedagdégicas do Ensino
Béasico; Educacdo Infantil;
Ensino Fundamental.

Universidade Federal da | UFBA Pedagogia. Formacao

Bahia Generalista sendo a docéncia
a base da formagdo do
Pedagogo

Universidade Federal do | UFC Pedagogia

Ceara

Universidade Federal do | UFMA Pedagogia com habilitacao

Maranhao em: Magistério das Matérias
Pedagdgicas do 2° Grau e
Administracdo Escolar de 1°
e 2° Graus; Magistério das
Matérias Pedagbgicas de 2°
Grau e Orientacao
Educacional; Magistério das
Matérias Pedagdgicas de 2°
Grau e Supervisao Escolar de
1° e 2° Graus.

Universidade Federal da | UFPB Pedagogia com habilitacdao

Paraiba em: Administracdo Escolar;
Orientacao Educacional;
Supervisao Escolar e
Professor Formacgao
Especial.

Universidade Federal de | UFPE Pedagogia com habilitacdao

Pernambuco em: Magistério;
Administragdao Escolar;
Supervisao Escolar e
orientacdo Escolar.

Universidade Federal Rural | UFRPE Nao oferece o curso de

de Pernambuco Pedagogia

Universidade federal do | UFPI Licenciatura  Plena  em

Piaui Pedagogia

Universidade Federal do Rio | UFRN Pedagogia com habilitacao

Grande do Norte em: Magistério das Matérias
Pedagbégicas do 2° e
Magistério das Séries Iniciais
do 1° Grau (1* a 4* Séries).

Fundagao Universidade | UFS Pedagogia/Licenciatura. O

Federal de Sergipe curso estd voltado para o

inicio da Escolarizacdo (Pré-
Escola e Séries Iniciais do 1
Grau e para o Curso de
Formacdo do Magistério em

v




Nivel de 2 Grau).

Universidade Federal de | UFCG
Campina Grande

Licenciatura em Pedagogia
com habilitacao em:
Magistério das Séries Iniciais
do 1° grau; Magistério das
Matérias Pedagégicas do 2°
Grau e Educacio de
Deficientes da
Audiocomunicagao (EDAC).

REGIAO CENTRO-OESTE

INSTITUICAO SIGLA

HABILITACAO

Fundagao Universidade de | UNB

Brasilia

Pedagogia Generalista.

Universidade Federal de Goias UFG

Licenciatura em Pedagogia com habilitacao
em: Magistério das matérias Pedagdgicas
do Ensino Médio e Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

Universidade Federal de Mato | UFMT
Grosso (sede em Cuiaba)

Licenciatura Plena em Pedagogia com
habilitacdo em Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

Universidade Federal de Mato | UFMS
Grosso do Sul

Pedagogia licenciatura com habilitagdo em
Educagdo Infantil e Magistério Educagao
Infantil e Primeiros Anos do Ensino
Fundamental

REGIAO SUDESTE

INSTITUICAO SIGLA

HABILITACAO

Universidade Federal do Espirito | UFES
Santo

Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Pré-
Escola com habilitagdo complementar em:
Magistério da Educacdo Infantil; Magistério
da Educagdo de jovens e Adultos; Magistério
da Educacdo Especial; Magistério das
Disciplinas Pedagégicas do Ensino Médio
Normal.

Universidade Federal Fluminense | UFF
(sede em Niteroi)

Pedagogia com habilitacio em: Magistério
das Disciplinas Pedagégicas do Ensino
Médio; Magistério da Educacdo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
Orientacao Educacional; Supervisao

v




Educacional; Administra¢do Educacional.

Universidade Federal de Juiz de | UFJF Pedagogia com habilitacio em: Ensino

Fora Fundamental e Médio; Administragdo;
Inspecdo Escolar; Supervisio Pedagdgica e
Orientacdo Educacional.

Universidade Federal de Lavras UFLA Naio oferece o curso de Pedagogia

Universidade Federal de Minas | UFMG Pedagogia (Magistério Anos Iniciais do

Gerais Ensino Fundamental.) com habilitacio em:
Supervisdao Escolar de Ensino Fundamental e
de Ensino Médio; Orientacdo Educacional;
Administracao Escolar de Ensino;
Fundamental e de Ensino Médio; Educacao
Pré-Escolar; Educaciao de Adultos.

Universidade Federal de Ouro | UFOP Oferece curso de Pedagogia a Distancia

Preto

Universidade Federal Rural do | UFRRIJ Nao oferece o curso de Pedagogia

Rio de Janeiro

Fundagdo Universidade federal de | UFSCar Pedagogia com habilitacdo em: Docéncia nas

Sio Carlos Séries Iniciais do Ensino Fundamental e a
atuacdo do Pedagogo como especialista em
Administracdo; Supervisdo e Orientacdo
Educacional.

Universidade Federal de Sao | UNIFESP | Nao oferece o curso de Pedagogia

Paulo

Universidade Federal de | UFU Pedagogia com habilitacdo em: Supervisao

Uberlandia Escolar do Ensino Fundamental e Médio;
Orientacdo  Educacional;  Administragdo
Escolar do Ensino Fundamental e Médio;
Inspecdo Escolar do Ensino Fundamental e
Médio; Magistério das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental; Magistério para a
Educagdo Infantil; Magistério das Matérias
Pedagogicas do Curso Normal.

Universidade Federal de Vicosa UFV Educacao Infantil; Pedagogia com
habilitacio  em:  Magistério  Matérias
Pedagdgicas 2° Grau; Supervisdo Escolar de
1° e 2° Graus; Administracdo Escolar de 1° e
2° Graus.

Universidade Federal do Estado | UNIRIO Pedagogia com habilitagdo em: Magistério

do Rio de Janeiro das Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
Educacdo Infantil; Educagdao de Pessoas
Jovens e Adultos; Educagao e Comunicacio.

Universidade Federal do Rio de | UFRJ Pedagogia com habilitagdo em: Magistério

Janeiro

das Disciplinas Pedagégicas do Ensino
Médio; Magistério da Educagdo Pré-Escolar;
Magistério das Séries Iniciais do Ensino

VI




Fundamental.

Universidade Federal de Itajuba UNIFEI Nao oferece curso de Pedagogia

Fundacdo Universidade Federal | UFSJ Pedagogia habilita para a Docéncia em
de Sao Joao del Rei Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e Gestao Educacional

REGIAO SUL

INSTITUICAO SIGLA | HABILITACAO

Fundag¢do Universidade Federal | FURG Pedagogia - Educagao Infantil
do Rio Grande do Sul

Universidade Federal do Rio | UFRGS Pedagogia com habilitagdo: Pedagogia
Grande do Sul Magistério Matérias Pedagédgicas II Grau;
Pedagogia Magistério Para  Educacio
Infantil; Pedagogia Séries Iniciais do Ensino

Fundamental.
Universidade Federal de Santa | UFSC Pedagogia (Séries iniciais do Ensino
Catarina Fundamental) com habilitagdo em: Educagao

Infantil; Educagdo Especial; Orientag¢io
Educacional; Supervisao Educacional.

Universidade Federal do Parana UFPR Pedagogia - Ensino Fundamental, Educagao
Infantil e Magistério de Nivel Médio.

Fundag¢do Universidade Federal | UFPEL Pedagogia com habilitacio em Magistério

de Pelotas para Séries Iniciais do Nivel Fundamental.
Universidade Federal de Santa | UFSM Pedagogia com habilitagdo em: Pedagogia
Maria para  Educacdo  Infantil;  Pedagogia-

Magistério das Matérias Pedagégicas do 2
Grau e Educacdo Pré-Escolar e Pedagogia
para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Magistério das Matérias
Pedagégicas do 2 Grau e das Séries Iniciais
do 1 Grau — Licenciatura Plena.

* Vale ressaltar que a relacdo das quarenta e cinco universidades federais foi obtida a partir das informacdes
disponiveis no site oficial do Ministério da Educacdo (MEC), mais propriamente no espaco da Secretaria de
Educacgao Superior (SESu) no periodo de junho de 2005. Enquanto que a descri¢do do curso de Pedagogia e suas
habilita¢des foram levantadas nos enderecos eletrdnicos das préprias universidades também no periodo de julho
a dezembro de 2005.
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ANEXO 2:

QUADRO DE DISCIPLINAS QUE CONSTITUEM OS
FUNDAMENTOS GERAIS



PSICOLOGIA

Psicologi

isciplin i
Psicologia da Educacéo
FPO5 Psicologia da Educacéo FURG 120h
FPO5 Psicologia da Educacéo UFSJ 120h
FPO5 Psicologia da Educacéo UFF 150h
FPO5 Psicologia da Educagéo UFES (S.I/Pré) 120h
FP05 Psicologia da Educagéo UFES (E.]) 120h
FPO5 Psicologia da Educacéo UFPA 75h
FPO5 Psicologia da Educacéo UFRJ 120h
FPO5 Psicologia da Educacéo UNIRIO 60h
FPO5 Psicologia da Educacéo UFU 240h
FP05 Psicologia da Educagéo UFSC 72h
FPO5 Psicologia da Educacéo UFMG 180h
FPO5 Psicologia da Educacéo UFPR 180h
FP11 Introducéo a Psicologia da Educacéo UFES (E.l) 60h
FP11 Introducéo a Psicologia da Educagéo UFRGS 30h
FP0O4 Psicologia Geral UFES (S.I/Pré) 60h
FP0O4 Psicologia Geral UFSM (lIG/Pré) 90h
FP20 Psicologia UFV 60h
FPO1 Psicologia da Educagéo: Enfase no Desenvolvimento UFSM (E.I) 45h
FP02 Psicologia da Educagdo: Enfase na Aprendizagem UFSM (E.I) 45h
FP0O6 Bases Psicopedagobgicas da Aprendizagem UFSM (lIG/Pré) 60h
FP08 Problemas da Aprendizagem UFSM (11G/Pré) 60h
FP12 Introducéo a Psicologia do Desenvolvimento UFS 60h
FP13 Introdugdo a Psicologia da Aprendizagem UFS 60h
FP15 Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento UFPA 60h
FP19 Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem UNIRIO 30h
FP24 Desenvolvimento e Aprendizagem UFSC 72h
FP22 Fundamentos da Teoria Piagetiana UFV 60h
FP28 Psicologia da Educacéo: Teorias da Aprendizagem UFRGS 45h
FP21 Desenvolvimento e Aprendizagem da Crianga UFV 60h
FP32 Métodos de Estudo do Desenvolvimento da Crianca UFV 90h
FP16 Desenvolvimento Psicolégico da Crianga UFRJ 60h
FP10 Psicologia da Infancia FURG 60h
FP25 Fundamentos Psicolégicos da Educagéo Infantil UFMG 60h
FP26 Psicologia da Educagéo: A Crianga Pré-Escolar UFRGS 60h
FP27 Psicologia da Educacgéo: A Crianga das Séries Iniciais UFRGS 60h
FPO3 Psicologia das Relagbes Humanas UFSM (lIG/Pré) 60h
FP17 Dinamica de Grupo em Educagéo UFRJ 45h
FP18 Imaginario Social e Educagao UFRJ 45h
FP29 Psicopedagogia Terapéutica UFRGS 120h
FP14 Fundamentos Psicopedagdgicos UFAL 240h
FPO7 Neuropsicologia UFSM (11G/Pré) 45h
FPO9 Psicologia da Educacéo: Portadores de Necessidades Especiais FURG 60h




FILOSOFIA

Filosofia

“[UFGRS

In

FFO1 Filosofia da Educacao UFSM (E.I) 90h
FFO1 Filosofia da Educacao UFSM (1IG/Pré) |90h
FFO1 Filosofia da Educagao FURG 120h
FFO1 Filosofia da Educacao UFSJ 120h
FFO1 Filosofia da Educagao UFF 120h
FFO1 Filosofia da Educacao UFES (S.I/Pré) 60h
FFO1 Filosofia da Educacao UFES (E.I) 60h
FFO1 Filosofia da Educagao UFS 75h
FFO1 Filosofia da Educacao UFPA 75h
FFO1 Filosofia da Educagao UFRJ 120h
FFO1 Filosofia da Educacao UFU 120h
FFO1 Filosofia da Educacgao UFMG 120h
FFO1 Filosofia da Educagao UFPR 180h
FF09 Educacéo e Filosofia UNIRIO 60h
FF12 Filosofia da Educagdo: Fundamentos da Experiéncia Pedagégica UFRGS 45h
FF13 Filosofia da Educacdo: Problemas Filoséficos UFRGS 45h
FF10 Fundamentos Filoséficos da Educacgéo UFSC 144h
FFO05 Fundamentos Histéricos-Filoséficos da Educacéo UFAL 280h
FFO06 Concepgoes Filoséficas da Educacgéo UFV 60h
FFO06 Concepgoes Filoséficas da Educacéo UFPA 60h
FF02 Filosofia da Educacdo: Educacdo Brasileira UFSM (1IG/Pré) |75h
FFO8 Questdes Fundamentais da Filosofia da Educagio no Brasil UFRJ 45h
FF04 Introdugéao a Filosofia UFES (S.I/Pré) 60h
FF04 Introducgéo a Filosofia UFES (E.I) 60h
FF04 Introdugéao a Filosofia UFS 60h
FF04 Introducgéao a Filosofia UNIRIO 60h
FFQ7 Filosofia UFRJ 60h
FFQ7 Filosofia UFU 60h
Filosofia

Filosofia da Educacéao 72,41%

Filosofia 20,69%

Filosofia Brasileira 6,90%




SOCIOLOGIA

Sociologia

Sociologia da Educagao

TUFSM (E.‘I).

FSO1 Sociologia da Educagao UFSM (IIG/Pré) 90h
FSO1 Sociologia da Educagao FURG 120h
FSO01 Sociologia da Educagao UFSJ 120h
FSO1 Sociologia da Educagao UFF 60h
FSO1 Sociologia da Educagao UFES (S.I/Pré) 60h
FSO1 Sociologia da Educagao UFES (E.I) 60h
FSO1 Sociologia da Educagao UFS 60h
FSO1 Sociologia da Educagao UFPA 75h
FSO1 Sociologia da Educagao UFRJ 60h
FSO1 Sociologia da Educagao UFMG 120h
FSO1 Sociologia da Educagao UFPR 120h
FSO1 Sociologia da Educagao UFRGS 120h
FS09 Sociologia Geral e da Educagéo UFU 180h
FS10 Educacao e Sociedade UFSC 72h
FS02 Sociologia Geral UFSM (IIG/Pré) 60h
FS02 Sociologia Geral UFES (E.I) 60h
FS02 Sociologia Geral UFRJ 60h
FS02 Sociologia Geral UFSC 72h
FS06 Introdugdo a Sociologia UNIRIO 60h
FS05 Sociologia UFF 60h
FS05 Sociologia UFS 60h
FS05 Sociologia UFV 60h
FS05 Sociologia UFPR 60h
FS05 Sociologia UFRGS 60h
FS03 Sociologia da Educagao: Educacgao Brasileira UFSM (IIG/Pré) 75h
FS07 Analise Socioldgica da Atualidade Educacional no Brasil UFRJ 45h
AFE25* Infancia e Adolescéncia no Brasil UFV 60h
FS04 Estudo Social da Infancia FURG 45h

* Esta disciplina é oferecia somente em anos pares.

XI



HISTORIA

Historia
FHO1 Histéria da Educagéo UFSM (E.I) 45h
FHO1 Historia da Educacéo UFSM (lIG/Pré) |90h
FHO1 Histéria da Educacao UFSJ 120h
FHO1 Histéria da Educacao UFF 120h
FHO1 Histéria da Educacao UFES (S.I/Pré) |60h
FHO1 Historia da Educacéo UFES (E.I) 60h
FHO1 Histéria da Educacao UFS 75h
FHO1 Histéria da Educacao UFRJ 120h
FHO1 Histéria da Educacao UFV 45h
FHO1 Histéria da Educacao UFU 90h
FHO1 Histéria da Educacao UFSC 75h
FHO1 Histéria da Educacao UFMG 120h
FHO1 Histéria da Educacao UFPR 180h
FHO6 Histéria Geral da Educacao UFPA 75h
FHO9 Histéria da Educacéao e da Pedagogia UFRGS 60h
FHO2 Histéria da Educagéo Brasileira UFSM (E.I) 45h
FHO2 Histéria da Educacéao Brasileira FURG 90h
FH10 Histéria da Educacao no Brasil UFRGS 60h
FHO3 Historia da Educacdo: Educagéao Brasileira UFSM (1IG/Pré) |75h
FHO7 Histéria da Educacao Brasileira e da Amazénia UFPA 60h
FHO8 Histéria das Instituicbes Escolares UNIRIO 60h
FHO4 Histéria da Cultura UFSM (IIG/Pré) [60h
FHO5 Histéria Social da Crianca UFS 60h

XII



METODOLOGIA E PESQUISA

Metodologia e Pesquisa

FasrgasRraaRIransaRaRas:

Introdugdo a Pesquisa Educacional

"[UFES (S.I/Pré)

MP09 Introdugdo a Pesquisa Educacional UFES (E.I) 60h
MPQ9 Introducdo a Pesquisa Educacional UFAL 80h
MP02 Bases da Pesquisa em Educagao UFSM (E.I) 30h
MPO1 Pesquisa em Educagéao UFSM (E.I) 180h
MPO1 Pesquisa em Educagéao UFSJ 30h
MPO1 Pesquisa em Educagao UFS 180h
MPO1 Pesquisa em Educacgéao UFRGS 45h
MP12 Pesquisa Educacional UFAL 80h
MP12 Pesquisa Educacional UFPA 60h
MPQ6 Fundamentos Metodolégicos da Pesquisa em Educacao FURG 60h
MPQ7 Metodologia da Pesquisa em Educagao UFSJ 60h
MPQ7 Metodologia da Pesquisa em Educagéao UFRJ 105h
MPQ7 Metodologia da Pesquisa em Educagao UFPA 60h
MP04 Metodologia da Pesquisa Educacional UFSM (IIG/Pré) |60h
MP04 Metodologia da Pesquisa Educacional UNIRIO 60h
MP05 Metodologia Quantitativa em Pesquisa Educacional UFSM (IIG/Pré) |60h
MP11 Métodos Quantitativos em Educagao UFS 60h
MP08 Analise de Dados de Pesquisa em Educagao UFF 30h
MP15 Metodologia da Pesquisa Pedagégica UFV 60h
MP18 Pratica Pedagogica: Introducéo a Pesquisa Educacional UFPR 90h
MP10 Introdu¢do a Metodologia Cientifica UFS 60h
MPO03 Metodologia Cientifica UFSM (IIG/Pré) |60h
MP17 Metodologia de Pesquisa UFMG 60h
MP16 Métodos e Técnicas de Pesquisa UFU 120h
MP13 Laboratério de Pesquisa UFPA 60h
MP14 Seminério de Pesquisa UFPA 105h

XIII



EDUCACAO

Educacao

UFSM (E.I)

Conhecimento e Educacao
FEO3 Teoria da Educacao UFSM (11G/Pré) 60h
FE16 Temas Fundamentais em Ciéncias da Educacao UFMG 60h
FEO06 Epistemologia das Ciéncias da Educacao UFF 60h
FE13 Epistemologia UNIRIO 60h
FEO1 Introdugdo a Pedagogia UFSM (E.I) 45h
FEO1 Introdugcdo a Pedagogia UFSC 72h
FEQ7 Educacéo Brasileira UFS 60h
FEO7 Educacao Brasileira UFRJ 60h
FE12 Pensamento Educacional Brasileiro UNIRIO 60h
FE15 Pensamento Pedagdgico Brasileira UFSC 126h
FE14 Educacao e Realidade Brasileira UFV 60H
PET15 |Estudo da Realidade Educacional UFRJ 150h
FEO05 Educacao e Interdisciplinaridade UFSJ 60h
FE17 Processos Educativos nas Ag¢des Coletivas UFMG 120
FEO8 Tépicos Especiais Paulo Freire UFRJ 45h
FEO09 Topicos Especiais Piaget UFRJ 45h
FE10 Topicos Especiais Montessori UFRJ 45h
FE11 Tépicos Especiais Rubem Alves UFRJ 45h
ECO1 Educagao Comparada UFRJ 60h
ECO1 Educacao Comparada UFPR 60h

X1V




ORGANIZACAO ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

Estrutura e Funcionamento do Ensino Brasileiro

OEF03 60h
OEF08 |Estrutura e Funcionamento do Ensino 60h
OEF04 |Organizagédo da Educacéo no Brasil 60h
OEF10 |Legislacido da Educacao Bésica 60h
OEF09 [Estrutura e Funcionamento da Educacgéo Basica UFAL 120h
OEFO01 |Estrutura e Funcionamento da Educacgédo Basica/Fundamental UFSM (IIG/Pré) [120h
OEF06 [Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental UFES (E.I) 60h
OEF05 |Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio UFES (S.I/Pré) |60h
OEF02 |Estrutura e Funcionamento da Educacgédo Basica/Médio UFSM (lIG/Pré) |60h
OEF16 [Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio e da Educacao Profissional UFPR 60h
OEF13 [Estrutura e Funcionamento do Ensino da Educacéo infantil e do Ensino Fundamental UFU 150h
OEF15 [Estrutura e Funcionamento da Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental UFPR 60h
OEF12 [Estrutura e Funcionamento da Educacao Infantil UFV 60h
OEF18 |Organizagdo da Educacéo Brasileira e da Educacéo Infantil UFRGS 45h
OEF07 |Planejamento Educacional UFS 60h
OEF07 |Planejamento Educacional UFPA 60h
OEF11 |Planejamento da Educacéo UFRJ 45h
OEF14 |Organizagao Escolar UFSC 90h
OEF17 [Organizagao da Escola UFRGS 45h

XV




POLITICA ECONOMIA E TRABALHO

Politica, Economia e Trabalho

Politicas Publicas da Educacao
PET18 Politicas Publicas em Educagéo UFV 60h
PETO05 Ciéncia Politica e Educagéo UFF 30h
PET14 Educacao e Conjuntura Politica UFRJ 45h
PET12 Sociedade Estado e Educagao UFPA 60h
PET11 Politica Educacional UFPA 60h
PET11 Politica Educacional UNIRIO 60h
PET11 Politica Educacional UFMG 120h
PET20 Politicas Publicas UFSC 54h
PETO07 Politica UFS 120h
PET21 Politicas e Planejamento da Educagéo no Brasil UFPR 60h
PETO04 Politica da Educacao no Brasil UFF 30h
PETO1 Politicas Publicas na Educagao Basica UFSM (E.I) 45h
PETO03 Economia Politica e Educacao UFF 60h
PET09 Fundamentos Politico-Econ6micos da Educacao UFAL 80h
PET17 Educagéo e Economia Politica UNIRIO 30h
PET06 Trabalho Educacédo e Produgdo de Conhecimento UFF 30h
PETO8 Trabalho e Educacéo UFS 60h
PET10 Educacéo e Trabalho UFAL 120h
PET13 Sociedade Trabalho e Educacéao UFPA 60h
PET10 Educacéo e Trabalho UFPR 60h
PET16 Topicos Especiais X Educacao e Trabalho UFRJ 45h

Politica Economia e Trabalho

59,09%

27,27%

13,64%

O Polttica da Educagéo no Brasil
E Trabalho

O Economia

XVI




BIOLOGIA E SAUDE

| Biologia da Educacgao

Biologia e Saude

UFSM (IIG/Pré

60h
BS06 Biologia e Educacgao UFF 30h
BS02 Biologia da Educacgéo UFPA 60h
BS17 Biologia Educacional UFPR 90h
BS07 Biologia Aplicada a Educagéao UFES (S.1/Pré) 60h
BS07 Biologia Aplicada a Educacéao UFES (E.I) 60h
BS03 Biologia da Educacéo: Saude e Nutri¢cdo UFSM (IIG/Pré) 75h
BS11 Educagado em Saude UFRJ 45h
BS12 Educacao e Saude UNIRIO 30h
BS12 Educagéao e Saude UFRGS 30h
BS04 Distarbios Neurolégicos UFSM (IIG/Pré) 60h
BS01 Saude e Educagéo Infantil UFSM (E.I) 45h
BS10 Saude do Pré-Escolar UFRJ 60h
BS08 Bases Bioldgicas da Aprendizagem UFRJ 60h
BS09 Crescimento e Desenvolvimento Biol6gico e Educagao UFRJ 60h
BS14 Puericultura UFV 60h
BS15 Higiene UFV 45h
BS13 Biologia Humana UFV 60h
BS05 Morfofisiologia dos Sistemas UFSM (IIG/Pré) 60h
BS16 Citologia e Histologia UFV 60h

Biologia e Saude

35,00%

30,00%

20,00%

15,00%

O Biologia e Educacao m Saude, Educacgao Infantil e Pré-Escolar O Educagao e Saude O Biologia

XVII




ADMINISTRACAO E GESTAO

Administracao e Gestao

Gestao Escolar UFV
Gestao de Sistemas e Unidades Educacionais UFPA
Gestao da Escola e Coordenacao Pedagogica UFMG
Principio de Administragdo e Organizagdo Escolar UFS
Din&mica e Organizacao Escolar UNIRIO
Cotidiano Escolar UFRJ
Gestao na Educagao Infantil UFSM (E.I)

Administracao e Gestao

12,50%

87,50%

O Gestéao Educacional m Gestéo na Educagao Infantil

XVII



ANTROPOLOGIA

Antropologia e Educacéo UFF 30h
FAO2 Antropologia e Educacéo UFMG 60h
FA04 Antropologia Educacional UFPA 60h
FA03 Fundamentos Sécio-Antropolégicos da Educagao UFAL 160h
FAO1 Antropologia UFF 60h
FAOQ5 Antropologia Cultural UFRJ 60h
FAQ05 Antropologia Cultural UNIRIO 60h
FAQ06 Antropologia Social UFV 60h

Antropologia

50,00%

25,00%

12,50%  12,50%

@ Antropologia e Educacao
m Antropologia Cultural

O Antropologia

O Antropologia Social

XIX




ESTATISTICA

Estatistica

EAOT Estatistica Aplicada a Educacdo |UFSJ

EAO1 Estatistica Aplicada a Educacdo |[UFSC 72h
EAO1 Estatistica Aplicada a Educacdo |UFAL 80h
EAO1 Estatistica Aplicada a Educacdo |UFPA 60h
EAO1 Estatistica Aplicada a Educacdo |UFRJ 60h
EAO1 Estatistica Aplicada a Educacdao  [UNIRIO 60h
EAO1 Estatistica Aplicada a Educacdo |UFV 45h

TECNOLOGIA INFORMACAO E COMUNICACAO

T.ICOI1 . Tecnoiogias da Informacao e Comunicagdo Aplicadas a Educacao UFS.M (E.l)

TICO03 |Tecnologias Informaticas e Educacao UFPA 45h
TIC08 |Tecnologia Aplicada a Educacéo UFPR 30h
TIC09 |Tecnologia da Educagéo Ciéncia e Técnica UFRGS 45h
TIC04 |Informatica na Educagéo UFRJ 45h
TICO5 |Tratamento Informatizado em Educagao UFRJ 45h
TIC06 |Informatica no Processo de Ensino Aprendizagem UFRJ 60h
TICO07 |Educagado e Comunicagao UFRJ 45h
TIC02 |Midias e Infancias FURG 45h

Tecnologia, Informacao e Comunicacao

Tecnologias da Informacéo na Educacao 66,67%

Informatica no Processo de Ensino e Aprendizagem 11,11%

Educacao e Comunicacao 11,11%

Midias e Infancias 11,11%

XX




...............

Disciplina

Etica e Educacao

Questdes Eticas em Educacao

UFRJ

Etica

UNIRIO

XXI



ANEXO 3:

QUADRO DAS DISCIPLINAS QUE CONSTITUEM A
FORMACAO PEDAGOGICA



Instituica:
UFSM (IIG/Pré)

MEO5 Metodologia do Ensino do | grau: Lingua Portuguesa 45h
MEO09 Fundamento e Didatica de Lingua Portuguesa UFSJ 60h
ME13 Lingua Portuguesa — Contetildo e Método UFF 60h
ME19 Portugués - Contetido e Metodologia UFES (S.I/Pré) 60h
ME25 Método de Ensino da Lingua Portuguesa UFS 45h
ME28 Metodologia da Lingua Portuguesa UFAL 120h
ME32 Fundamento Tedrico Metodolégico do Ensino de Portugués UFPA 75h
ME40 Lingua Portuguesa: Contetido e Forma UNIRIO 60h
ME47 Portugués: Contetdo e Método UFV 60h
ME67 Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa UFPR 30h
ME59 Fundamento de Metodologia - Ensino de Lingua Portuguesa UFMG 60h
MES51 Fundamento Metodolégico do Ensino de Portugués e Alfabetizagédo UFSC 108h
LLP11 Metodologia da Leitura UFRJ 45h
ME11 Fundamento e Didatica de Matematica UFSJ 60h
ME14 Matematica — Conteido e Método UFF 60h
ME14 Matematica — Contetido e Método UFES (S.l/Pré) 120h
ME14 Matematica — Contelido e Método UFES (E.I) 120h
ME21 Fundamento tedrico Metodoldgico da Matematica UFS 60h
FME29 Metodologia da Matematica UFAL 120h
ME33 Fundamento Tedrico Metodolégico do Ensino de Matematica UFPA 75h
ME43 Matematica: Contelido e Forma UNIRIO 60h
ME52 Fundamento Metodolégico do Ensino de Matematica UFSC 72h
ME58 Fundamento em Metodologia do Ensino de Matematica UFMG 120h
ME28 Metodologia do Ensino da Matematica UFPR 30h
MEO06 Metodologia do Ensino do | grau: Estudos Sociais UFSM (IIG/Pré) 30h
ME17 Estudos Sociais — Contetudo e Método UFES (S.I/Pré) 120h
ME30 Metodologia dos Estudos Sociais UFAL 120h
ME75 Ensino de Estudos Sociais: Conteudo e Didatica UFRGS 60h
MEO7 Metodologia do Ensino de | grau: Ciéncias UFSM (IIG/Pré) 45h
ME15 Ciéncias Sociais — Conteudo e Método UFF 60h
ME41 Ciéncias Sociais: Contetido e Forma UNIRIO 60h
MEG61 Fundamento da Interpretacdo Espaco-Temporal da Realidade Social UFMG 60h
MEO08 Fundamentos e Didatica em Histéria UFSJ 60h
ME20 Histéria — Contelido e Método UFES (E.l) 60h
ME24 Fundamento Tedrico Metodolégico de Histéria UFS 60h
MES3 Fundamento Metodolégico do Ensino de Histéria UFSC 72h
ME64 Metodologia do Ensino de Histéria UFMG 60h
ME69 Metodologia de Ensino de Histéria UFPR 30h
ME10 Fundamento e Didatica de Geografia UFSJ 60h
ME23 Fundamento Tedrico Metodolégico de Geografia UFS 60h
ME34 Fundamento Tedrico Metodolégico do Ensino de Geografia UFPA 75h
ME55 Fundamento Metodolégico do Ensino de Geografia UFSC 72h
ME65 Metodologia do Ensino de Geografia UFMG 60h
ME70 Metodologia de Ensino de Geografia UFPR 30h
ME12 Fundamento e Didatica de Ciéncias Naturais UFSJ 60h
ME16 Ciéncias Naturais — Conteido e Método UFF 60h
ME42 Ciéncias Naturais: Contetido e Forma UNIRIO 60h
ME60 Fundamento e Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais UFMG 60h
ME71 Metodologia de Ensino das Ciéncias Naturais UFPR 30h
ME18 Ciéncias Fisica e Biologia — Conteudo e Método UFES (S.l/Pré) 120h
ME18 Ciéncias Fisica e Biologia — Conteudo e Método UFES (E.I) 120h
ME62 Metodologia do Ensino de Ciéncias Bioldgicas UFMG 60h
ME63 Metodologia do Ensino de Ciéncias Fisicas UFMG 60h
ME74 Ensino de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas: Contelido e Didatica UFRGS 30h
ME22 Fundamento Tedrico Metodolégico de Ciéncias UFS 60h
ME31 Metodologia das Ciéncias UFAL 120h
ME22 Fundamento Tedrico Metodolégico de Ciéncias UFPA 75h
ME54 Fundamento Metodolégico do Ensino de Ciéncias UFSC 72h
ME56 Fundamento Metodolégico do Ensino de Educacgéo Fisica UFSC 72h
ME68 Metodologia de Ensino da Educacéo Fisica UFPR 30h
ME35 Metodologia e Pratica do Ensino da Arte UFPA 45h
LEO8 Fundamento e Didatica de Arte e Educacao UFSJ 60h
ME57 Fundamento Metodolégico do Ensino da Arte e Educacéo UFSC 72h
ME72 Metodologia do Ensino de Artes UFPR 30h
ME39 Fundamentos da Educacéo Artistica UFRJ 60h
LLP17 Didatica e Metodologia da Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira na Educagdo Infantil e|UFU 120h
LLP14 Alfabetizagdo: Contetido e Forma UNIRIO 40h
LLP16 Principios e Métodos de Alfabetizacdo UFU 120h
MEO04 Educacao Matematica UFSM (E.1) 60h
ME36 Iniciagdo a Matematica na Pré-Escola UFRJ 60h
ME45 Matematica na Educagéo Infantil UNIRIO 30h
FME50 Didatica e Metodologia de Matematica na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino|UFU 120h
ME73 Educagao Matematica e Construcdo do Numero pela Crianca UFRGS 60h
MEO2 Histéria na Infancia UFSM (E.1) 60h
MEO1 Geografia na Infancia UFSM (E.I) 60h
ME44 Ciéncias Sociais na Educacéao Infantil UNIRIO 30h
ME48 Didatica e Metodologia de Geografia e Histéria na Educagéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino|UFU 120h
MEO3 Educagédo em Ciéncias UFSM (E.I) 60h
ME37 Iniciagdo a Ciéncias na Pré-Escola UFRJ 60h
ME38 Oficina de Ciéncias na Pré-Escola UFRJ 45h
ME49 Didatica e Metodologia de Ciéncias na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino|UFU 120h
ME46 Ciéncias Naturais na Educacgéao Infantil UNIRIO 30h
LEO4 Metodologia de Ensino da Musica na Pré-Escola UFSM (lIG/Pré) 60h
LE21 Metodologia do Ensino das Mdltiplas Linguagens UFV 180h
ME26 Metodologia do Ensino de |l grau UFS 60h
OPEIO6 Metodologia da Interacdo Escola-Comunidade UFSM (IIG/Pré) 75h
ME66 Metodologia das Disciplinas Pedagdgicas do Curso de Magistério UFPR 30h
ME27 Topicos Especiais em Educacdo (Curso Normal) UFS 60h




Metodologias Especificas de Ensino
Lingua Portuguesa 14,94%
Matematica 13,79%
Estudos Sociais 22,99%
Ciéncias 16,09%
Educacéo Fisica 2,30%
Artes 5,75%
Lingua Portuguesa e Educacao Infantil 3,45%
Matematica e Educacéao Infantil 4,60%
Ciéncias Sociais e Educacéo Infantil 4,60%
Ciéncias e Educacao Infantil 5,75%
Musica na Pré-Escola 1,15%
Multiplas Linguagens 1,15%
Metodologia do Ensino de Il grau 1,15%
Metodologia da Interagdo Escola-Comunidade 1,15%
Metodologia Disciplinas Magistério/Curso Normal 1,15%

Metodologias Especificas de Ensino

75,86%

20,69%

O Gerais W Educagéo Infantil O Outros ‘




PRATICA PEDAGOGICA

Pratica Pedagogica

1stituicao
PPEQ2 Estagio Supervisionado em Educagao Infantil UFSM (E.I) 300h
PPEOQ6 Estégio na Educacéo Infantil FURG 405h
PPEOQ2 Estéagio em educacéo Infantil UFSJ 60h
PPE16 Estégio em Educacéo Infantil UFES (E.I) 300h
PPEQ2 Estagio Supervisionado em Educagao Infantil UFV 305h
PPE30 Estagio Curricular em Educagao Infantil UFMG 120h
PPEOQ2 Estégio Supervisionado em Educacéo Infantil UFSC 360h
PPEO1 Estagio Supervisionado (0-3 anos) UFSM (E.I) 180h
PPE25 Estagio Supervisionado UFPA 60h
PPP26 Introducdo a Pratica da Educagao Infantil UFV 60h
PPE22 Pratica de Ensino da Educagéo Infantil UFPA 60h
PPE28 Pratica de Ensino sob forma de Estagio Supervisionado — Educagao Infantil UFU 210h
PPE37 Pratica e Andlise da Pratica na Educacgéo Infantil UFGRS 720h
PPE04 Préatica de Ensino na Pré-Escola UFSM (IIG/Pré) 405h
PPE04 Préatica de Ensino na Pré-Escola UFS 60h
PPE13 Estégio Pré e | Série UFES (S.I/Pré) 150h
PPE15 Estagio das Séries Iniciais UFES (E.l) 60h
PPE31 Estagio Curricular nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental UFMG 60h
PPE27 Pratica de Ensino sob forma de Estagio Supervisionado — Séries iniciais do Ensino|UFU 210h
PPEO3 Préatica de Ensino na Escola de 1 Grau UFSM (IIG/Pré) 90h
PPE17 Pratica de Ensino Séries Iniciais do 1 Grau UFS 60h
PPE21 Prética de Ensino Fundamental — Séries Iniciais UFAL 120h
PPE23 Prética de Ensino na Escola Fundamental UFPA 60h
PPE29 Prética de Ensino da Escola de Ensino Fundamental — Séries Iniciais UFSC 144h
PPE14 Estagio 2 a 4 Série UFES (S.I/Pré) 150h
PPEO08 Estagio em Lingua Portuguesa e Arte-Educacéo UFSJ 60h
PPE09 Estagio em Histéria e Geografia UFSJ 60h
PPE10 Estagio em Matematica e Ciéncias UFSJ 60h
PPEOQ5 Pratica de Ensino na Escola de Il Grau UFSM (IIG/Pré) 90h
PPE18 Pratica de Ensino das Disciplinas Pedagégicas do 2 Grau UFS 60h
PPE20 Pratica de Ensino Médio — Disciplinas Pedagdgicas UFAL 120h
PPE24 Préatica de Ensino na Escola Normal UFPA 60h
PPE11 Estagio em Gestio Pedagégica UFSJ 150h
PPE35 Pratica Pedagoégica: Estagio Supervisionado na Organizagdo Escolar UFPR 120h
PPE19 Estagio Supervisionado de Coordenagao Pedagogica UFAL 150h
PPE12 Pesquisa e Pratica Pedagdgica UFF 735h
PPP02 Pesquisa e Pratica Pedagdgica UNIRIO 360h
PPP12 Pesquisa e Pratica Pedagdgica UFSC 288h
PPE32 Pratica Pedagégica: Introducdo a Pesquisa Educacional UFPR 90h
PPE36 Iniciagcdo a Pratica Pedagdgica UFRGS 45h
PPEOQ7 Pratica Pedagégica UFSJ 420h
PPPO1 Pratica Pedagogica UFPA 60h
PPE33 Préatica Pedagégica: Extenséo Escolar UFPR 60h
PPE34 Préatica Pedagdgica: Estagio de Docéncia UFPR 120h
PPP03 Préatica de Ensino UFRJ 225h
PPPO7 Préatica Educativa UFMG 135h
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DIDATICA

Didatica
DEO1 Didatica UFSM (E.I) 45h
DEO1 Didatica UFSM (IIG/Pré) |210h
DEO1 Didatica FURG 180h
DEO1 Didatica UFF 60h
DEO1 Didatica UFES (S.I/Pré) |60h
DEO1 Didatica UFES (E.I) 60h
DEO1 Didatica UFS 60h
DEO1 Didatica UFRJ 60h
DEO1 Didatica UNIRIO 60h
DEO1 Didatica UFU 120h
DEO1 Didatica UFMG 60h
DEO1 Didatica UFPR 90h
DEO2 Didatica Geral UFAL 120h
DEO2 Didatica Geral UFSC 180h
DEO4 Fundamentos da Didatica UFPA 60h
DEO3 Didatica e Formagao Docente UFPA 60h
DEO5 Didatica da Educacao Infantil UFV 60h
DEO6 Didatica: Alternativas da Educacao Infantil UFMG 60h
DEOQ7 Didatica: Organizagdo Curricular na Pré-Escola |UFRGS 60h
Didatica
Didatica 78,95%

Didatica da Educagéo Infantil e Pré-Escolar | 15,79%

Didatica e Formacgao Docente

5,26%
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LINGUAGEM E LINGUA PORTUGUESA

Literatura Infantil

UFSM (E.I)

LLPO3 Literatura Infantil UFSM (IIG/Pré) |60h
LLPO3 [Literatura Infantil FURG 60h
LLPO3 [Literatura Infantil UFRJ 30h
LLP22 [Educagao e Literatura Infantil UFRGS 45h
LLPO7 [Literatura Infantil e Alfabetizagéo UFS 60h
LLP13 Literatura na Educacao Infantil UNIRIO 30h
LLP15 [Literatura Infanto-duvenil UFV 60h
LLP15 [Literatura Infanto-duvenil UFSC 72h
LLPO5 Fundamentos da Alfabetizacdo UFSJ 60h
LLP0O6 [Alfabetizacdo UFF 60h
LLPO6 [Alfabetizagdo UFES (S.I/Pré) |120h
LLP06 [Alfabetizagdo UFES (E.I) 120h
LLP06 [Alfabetizacdo UFS 180h
LLPO6 [Alfabetizagdo UFPR 60h
LLP18 [Alfabetizagdo e Letramento UFMG 60h
LLP09 [Teoria e Pratica da Alfabetizacao UFRJ 120h
LLP04 [Construcdo Social da Linguagem e do Conhecimento FURG 60h
LLP0O8 [Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita UFPA 60h
LLP02 [Leitura e Escrita: Psicogénese e Sociogénese UFSM (E.I) 45h
LLP19 [Psicogénese da Leitura e da Escrita UFRGS 60h
LLP20 [Iniciacdo da Leitura e da Escrita UFRGS 45h
LLPO1 Oralidade e Escrita UFSM (E.I) 45h
LLP23 |[Iniciagdo a Escrita e a Leitura UFRGS 45h
LLP12 [Pensamento e Linguagem UNIRIO 60h
LLP21 Construcdo da Linguagem na Educacgéo Infantil UFGRS 45h
LLP24 [Educacéo e Evolucao da Linguagem na Crianga UFRGS 45h
LLP10 [Psicolinglistica UFRJ 30h
Linguagem e Lingua Portuguesa

Alfabetizacéo 28,57%

Literatura Infantil 25,00%

Linguagem Oral e Escrita 25,00%

Pensamento e Linguagem 14,29%

Literatura Infanto-Juvenil 7,14%
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CURRICULOS E PROGRAMAS

Curriculos e Programas

Currlculo Teorla e Histéria

E‘EUFSM (E I)E

CPO2 Teoria e Planejamento Curricular UFSJ 60h
CPO05 Teoria do Curriculo UFPA 60h
CP10 Teoria de Curriculo UFRGS 45h
CP09 Curriculo: Teoria e Pratica UFMG 60h
CPO06 Curriculo UFRJ 60h
CPO06 Curriculo UNIRIO 60h
CPO3 Curriculos e Programas UFF 60h
CPO3 Curriculos e Programas UFS 60h
CPO3 Curriculos e Programas UFAL 120h
CPO3 Curriculos e Programas UFPR 60h
CPO3 Curriculos e Programas UFU 120h
CP0O4 Construcao do Curriculo na Educagéo Infantil |[UFES (E.I) 60h
CPO7 Curriculo da Educacgao Infantil UFV 60h
CPO08 Organizagao Escolar UFSC 90h
Curriculos e Programas
46,67%
33,33%
13,33%
6,67%

]

O Curriculos e Programas

O Curriculo na Educagéo Infantil

M Curriculo e Teoria

O Organizagao Escolar
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AREA DE FORMACAO

bbail® cao {Hor
AFE15 Introducdo a Educacgéo Especial UFES (S.I/Pré) Oh
AFE15 Introducdo a Educacéo Especial UFES (E.I) 60h
AFE15 Introducdo a Educacgéo Especial UFGRS 45h
AFEO1 Educacgéo Especial: Fundamentos UFSM (E.I) 45h
AFE18 Fundamentos da Educacédo Especial UFPA 60h
AFE19 Fundamentos da Educacao Especial UFPR 30h
AFEQ2 Educacgéao Especial: Processo de Inclusdo Escolar UFSM (E.I) 45h
AFEOQ8 Educagéo Inclusiva UFSJ 60h
AFEOQ3 Educacgéao Especial: Dificuldades de Aprendizagem UFSM (E.I) 45h
AFE13 Educagéo Especial UFF 60h
AFE13 Educacgédo Especial UNIRIO 60h
AFE13 Educacgéo Especial UFV 75h
AFEQO4 Orientagado Educacional e Ocupacional UFSM (IIG/Pré) 60h
AFE11 Orientagdo Educacional UFF 60h
AFE10 Superviséo Escolar UFF 60h
AFE27 Principios e Métodos de Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar UFU 210h
AFEQ9 Administracdo Educacional UFF 60h
AFE28 Principios e Métodos de Administragao e Inspecéo Escolar UFU 120h
AFE30 Fundamentos da Educacéo de Jovens e Adultos UFPR 30h
AFE14 Educacgdo Jovens e Adultos UFPR 30h
AFE14 Educagéo Jovens e Adultos UFF 60h
AFE17 Coordenagao Pedagdgica UFAL 150h
AFE20 Coordenagao Pedagdgica em Ambientes Escolares UFPA 60h
AFE21 Pedagogia em Ambientes Nao escolares UFPA 45h
AFE12 Magistério das Disciplinas Pedagégicas do Ensino Médio UFF 60h
AFE22 Educagdo Ambiental na Escola UFRJ 60h
AFE31 Campo Profissional (Educagéo Infantil e Séries Iniciais) UFRGS 45h
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EDUCACAO FIiSICA

nstituicao |Horas

FEFO1 Educacao Fisica UFSM (E.I) 90h
FEFO03 Corporeidade e Movimento FURG 60h
FEF05 Corporeidade e Educagao UFPA 60h
FEF02 Educacao Psicomotora UFSM (lIG/Pré) |60h
FEF06 Educacao Psicomotora e Desenvolvimento UFRJ 60h
FEFO04 Educacao Psicomotora na Infancia UFES (S.I/Pré) 60h
FEF04 Educacao Psicomotora na Infancia UFES (E.I) 60h
FEFO7 Corpo e Movimento na Educacéo Infantil UNIRIO 60h
FEFO08 Educagao Fisica Infantil UFV 60h
FEF09 Educacao Fisica e Recreacao para Criangas UFRGS 45h

Educacao Fisica
Educacao Fisica 10,00%
Corporiedade 20,00%
Educacao Psicomotora e Desenvolvimento 20,00%
Educacéo Fisica e Psicomotora Infantil 50,00%
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PORTUGUES INSTRUMENTAL / PRODUCAO DE TEXTO

Portugués Instrumental/ Producao de Texto

Comunlcagao em'Llngua Portuguesa

UFSM (E )
FPO1 Comunicagao em Lingua Portuguesa [UFSM (1IG/Pré) [120h
FP04 [Producédo de Texto Cientifico UFES (E.I) 60h
FP0O5 Producéao de Texto UFS 120h
FP02 Producao Textual FURG 60h
FP03 [Lingua Portuguesa UFES (S.I/Pré) |60h
FP03 Lingua Portuguesa UFAL 80h
FP03 Lingua Portuguesa UFRGS 45h
FPO7 Portugués Instrumental UFRJ 30h
FPO7 Portugués Instrumental UFV 60h
FP06 Portugués UFRJ 90h
ARTES

Artes
LEO1 Artes Vlsua|s UFSM (E.I) 90h
LE24 Educacao e Arte: Expressdo Dramatica e Musical UFRGS 45h
LE25 Educacao e Arte: Expressao Plastica UFRGS 45h
LE26 Arte na Educacgéao Infantil UFGRS 45h
LE13 Atelier de Artes Plasticas UFPA 45h
LE15 Oficina de Artes UFRJ 60h
LEO5 Arte e Linguagem na Educacéo FURG 60h
LE12 A Imagem no Ensino da Arte UFPA 45h
LE23 Arte e Movimento na Educagéo Infantil UFMG 60h
LEO9 Arte e Educacgéao UFES (S.I/Pré) [60h
LEO9 Arte e Educacéo UFPA 60h
LEO9 Arte e Educagéao UNIRIO 60h
LE11 Arte/Educacgao UFS 60h
LE10 Arte em Educacao UFES (E.I) 60h
LE17 Estética UFRJ 30h
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AVALIACAO

Avaliacao
A03 Avaliacao UFAL 80h
A01 Avaliacdo Educacional UFSJ 60h
AO01 Avaliacao Educacional UFF 30h
A01 Avaliacdo Educacional UFS 60h
A01 Avaliagdo Educacional UFPA 60h
A01 Avaliagdo Educacional UNIRIO 60h
A05 Medidas Educacionais e Avaliagdo Escolar UFPR 60h
A02 Avaliagdo na Aprendizagem UFES (S.I/Pré) |60h
A04 Avaliagdo da Aprendizagem na Pré-Escola UFRJ 60h
Avaliacao
55,56%

11,11% 11,11% 11,11% 11,11%

] B

@ Avaliacdo Educacional

m Avaliag@o da Aprendizagem na Pré-Escola
O Avaliagéo
O Avaliacédo Escolar

m Avaliagdo na Aprendizagem
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ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

C isciplina licao 10ras
OPPO02 Organizagéo do Trabalho Pedagdgico UFSM (E.I) 45h
OPP02 Organizacao do Trabalho Pedagégico UFSJ 60h
OPP02 Organizacgao do Trabalho Pedagdgico UFS 60h
OPPO02 Organizagao do Trabalho Pedagdgico UFPA 60h
OPP02 Organizacao do Trabalho Pedagégico UFRJ 30h
OPPO7 Concepcoes e Métodos do Trabalho Pedagégico UFPR 60h
OPPO1 Contextos e Organizagéo Escolar UFSM (E.I) 60h
OPP04 Organizacédo da Educacao Infantil(ndo ementa) UFMG 60h
OPPO03 Planejamento da Pré-Escola UFRJ 60h
OPPO05 Organizagéo do Trabalho Pedagédgico na Escola UFPR 90h
OPP06 O Trabalho Pedag6gico na Educagao nao Escolar UFPR 60h
Organizacao e Planejamento Pedagdgico

Organizacao do Trabalho Pedagégico 45,45%
Organizagao e Planejamento da Educacao Infantil e Pré-Escola 18,18%
Concepcoes e Métodos do Trabalho Pedagdgico 9,09%
Contextos e Organizacao Escolar 9,09%
Trabalho Pedagdgico na Escola 9,09%
Trabalho Pedagdgico na Educacgao nao Escolar 9,09%
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Trabalho de Concluséo de Curso

‘UFSM‘(E )

TCCA1 Trabalho de Conclusao de Curso FURG 75h

TCCO1 |Trabalho de Conclusédo de Curso UFPA 60h

TCC03 |Monografia UFF 375h

TCC03 |Monografia UNIRIO 90h

TCC02 |Seminario de Pesquisa/ Monografia |UFSJ 60h

TCC04 |Seminario de Monografia UFRJ 30h
SEMINARIO ESPECIAL

Seminario Esp

ecial

Seminario Teoria- Pratlca Agao Educativa
SE02 Seminario propostas Pedagégicas FURG 75h
SEO03 Seminario de Pedagogia UFSJ 60h
SE04 Semindrio de Aprofundamento em Educagéo Infantil JUFSC 72h
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ANEXO 4:

QUADRO DAS DISCIPLINAS QUE CONSTITUEM A
FORMACAO PEDAGOGICA ESPECIFICA PARA A EDUCACAO
INFANTIL
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FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL

Fundamentos da Educacao Infantil

| 40 |Horas
FURG 225h

OPEI09 Fundamentos Metodoldgicos da Educacao Infantil

OPEIO07 Metodologia da Educagao do Pré-Escolar UFSM (lIG/Pré) |90h
AFEQ6 Fundamentos da Educacao Infantil FURG 45h
AFE29 Fundamentos da Educagéo Infantil UFSC 72h
AFEQ6 Fundamentos da Educacgao Infantil UFPR 30h
AFE16 Introdug¢do a Educagéo Infantil UFES (E.I) 60h
AFE23 Fundamentos da Educacgio Pré-Escolar UFRJ 60h
AFEQ7 Educagao Infantil UFSJ 120h
AFEQ7 Educagao Infantil UFF 60h
AFEQ7 Educacao Infantil UNIRIO 60h
AFEQ5 Topicos Especiais da Educacao Infantil FURG 60h
FEO4 Infancias Cultura e Educacéao FURG 60h
AFE19 Fundamento Tedrico Metodolégico da Educacgao Infantil  |UFPA 75h
AFE26 Principios e Métodos de Educagéao Infantil UFU 120h
AFE24 Educacao Infantil no Contexto Brasileiro UFRJ 60h

ORGANIZACAO DOS PROCESSOS EDUCATIVOS NA EDUCACAO
INFANTIL

Oranlza ao dos Processos Educativos na Educa ao Infantll

OPEI02 Contextos Educativos na Infancia (0-3 anos) UFSM (E.I 60h

OPEI03 |Contextos Educativos na Infancia (4-6 anos) UFSM (E.I) 60h
OPEIO4 |Educacao Infantil: Saberes e Fazeres UFSM (E.I) 300h
OPEIO8 |Cotidiano na Educacao Infantil FURG 90h
OPEI13 |Cotidiano e Pratica Pedagdégica na Educacao Infantili  |[UFSC 72h
OPEI14 |Acado Pedagogica com Criangas de 0-3 Anos UFRGS 60h
OPEI15 |Acédo Pedagogica com Criangas de 4-6 Anos UFGRS 45h
OPEI10 |Atividade na Pré-Escola UFES (S.I/Pré) 60h
OPEI12 |A Praxis Pedagodgica da Educacéao Infantil UFES (E.I) 60h
OPEIO1 |Educagdo Tempos e Espagos UFSM (E.I) 60h
OPEIO5 |Docéncia Reflexiva na Educagéao Infantil UFSM (E.I) 60h
OPEI11 |Relacbes Interativas na Escola UFES (S.I/Pré) 60h




ORGANIZACAO METODOLOGICA ESPECIFICA NA EDUCACAO

INFANTIL

LE14

Ludicidade e Educacao 45h
LE18 O Ludico na Educacgao Infantil UFV 60h
LE19 Instrumentagao para a Pratica Ludica UFV 60h
LEO6 Jogos Brinquedos e Culturas FURG 45h
LE22 Jogo Interacdo e Linguagem na Educacao Infantil |UFSC 72h
LEO7 Oficinas de Brinquedos FURG 60h
LE16 Oficina de Jogos UFRJ 45h
LEO2 Educacao Musical UFSM (E.I) 90h
LEO3 Jogo Teatral UFSM (E.I) 90h
LE20 Desenvolvimento Humano e Danca UFV 45h
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