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RESUMO

O ensino na extensdo rural se da como pratica na relagdo com o cientifico, com o
académico, pois um saber produzido no &mbito da ciéncia se apresenta como objeto do
discurso pedagdgico praticado na extensdo rural. Assim, um saber circula da produgéo
para a aplicacdo, pois o plano cientifico se constitui como o espa¢o da producéo — lugar
onde é constituida uma verdade de acordo com certos sistemas de regras que sdo
proprios desse campo — e o0 plano pedagdgico é o espaco proprio da utilizagdo — seu
objetivo é treinar como utilizar o saber produzido no espaco da ciéncia, no quadro de
determinadas praticas. Tomamos cientifico e pedagogico como dois planos distintos de
enunciacdo que comportam modos distintos de producdo de enunciados no
estabelecimento das relagbes do sujeito que enuncia, de acordo com o que Foucault
(1969 & 1963) desenvolve a respeito das modalidades enunciativas. Diante desse
quadro, nosso objetivo € analisar esse jogo entre a producéo e a aplicacdo de saber a
partir da seguinte questdo central: como um saber que é do campo da producdo é
deslocado para o campo da utilizacdo? Considerando-se que escolhnemos o campo de
saber a respeito do armazenamento de gréos, acreditamos que se configura uma tenséo
no plano pedagdgico (plano do dizer) entre os conhecimentos cientificos praticados fora
do dominio da ciéncia (na extensdo rural em armazenamento) e 0s conhecimentos
“tradicionais” em armazenamento de graos — saberes produzidos na experiéncia pratica
do campo e que sdo transmitidos de geracdo em geragdo pelos produtores rurais —, pois
diversos sujeitos-aprendizes de armazenamento ja chegam aos cursos de extensdo
sabendo armazenar ao seu modo. Essa tenséo entre duas instancias produtoras de saber
(a ciéncia e a experiéncia pratica no campo) é apagada por meio do discurso pedagogico
da extensdo rural quando o discurso cientifico predomina sobre 0 modo de producgéo de
saber na experiéncia pratica: momento em que o agricultor utiliza esse saber cientifico
na sua pratica de armazenagem. A funcdo do pedagdgico parece ser esta: apagar a
tensdo entre esses dois planos de enunciacdo. E o faz, entre diversas formas,
instrumentalizado pelas apostilas de treinamento, foco de nossas analises. Nossa
hiptese é a de que o instrumental apostila de treinamento utilizado nos cursos de
extensdo rural funciona como outra modalidade de enunciacdo do saber cientifico,
apagando a tensao entre os modos de producao de saber cientifico e “tradicional”.

Palavras-chave: circulacdo de saber; apostila de treinamento; discurso cientifico;
tensdo; modalidade enunciativa.



ABSTRACT

The teaching in rural extension works as practice in the relationship with the scientific
plan, because knowledge produced in the scope of science is presented as object of the
pedagogic discourse practiced in extension courses. So, knowledge circulates from
production to application, because the scientific plan is constituted as a space of
production — a place where a truth is built in agreement with certain systems of rules
that are proper of this field — and the pedagogic plan is a space of use — its goal is to
train how to use a certain knowledge produced in the space of science, according to
certain practices. In this work, we assumed scientific and pedagogic as two different
plans of enunciation that have different manners of statements production in the
establishment of the enunciative subject's relationships, according to Foucault’s (1969
& 1963) theory about statement modalities. In this way, our goal is to analyze this game
between knowledge production and application, starting from the following main
guestion: how does knowledge that belongs to the field of production move for the field
of use? Considering that we chose the knowledge field about storage of grains, we
believe that in the pedagogic plan a tension is configured between the scientific
knowledge practiced out of science domain (rural extension about storage) and the
“traditional” knowledge about storage of grains — knowledge produced in the rural
practical experience and transmitted from generation to generation by rural producers —,
because most of the storage students come to the extension courses already knowing
how to store. And the tension between two instances of knowledge production (the
science and the rural practical experience) is extinguished through the pedagogic
discourse of the rural extension when the scientific discourse prevails over the
knowledge production manner of the rural practical experience: that is the moment in
which the farmer uses the scientific knowledge in his storage practice. The function of
the pedagogic plan seems to be this: to extinguish the tension between those two
enunciation plans. And it does that, among several forms, by lecture notes of technical
training, which are the focus of our analyses. Our hypothesis is that this instrumental
used in the courses of rural extension works as another statement modality of the
scientific knowledge, eliminating the tension between scientific and “traditional”
manners of producing knowledge.

Key words: knowledge circulation; lecture notes of technical training; scientific
discourse; tension; statement modalities.
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Introducéo

Desde o final dos anos 1940 se encontra estabelecida sob 0 nome de extenséo
rural a pratica da assisténcia a produtores rurais e suas familias por meio do ensino e da
implementacdo de novas formas de producdo e armazenamento, relacionadas aos
insumos industriais.

Com a agricultura tornando-se subsidiaria do desenvolvimento urbano-industrial
nos meados do século passado, a extensdo rural consolidou-se no pais como uma
atividade educativa, cujo proposito seria ensinar aos inumeros agricultores saberes
“modernos”, cientificos, a respeito do cultivo e do armazenamento da producdo
agricola.

Nesses termos, podemos dizer que o ensino na extensdo rural se da como pratica
na relacdo com o cientifico, com o académico, pois um saber produzido no ambito
cientifico se apresenta como objeto do discurso pedagdgico praticado na extensao rural.
Saber aqui entendido como “um conjunto de elementos, formados de maneira regular
por uma pratica discursiva e indispensaveis a constituicdo de uma ciéncia, apesar de ndo
se destinarem necessariamente a lhe dar lugar”, de acordo com o que define Foucault
(1969, p. 204). No imaginério do agricultor que se torna um aprendiz’, esse objeto se
apresenta como algo que se deve conhecer.

Assim, ao olharmos para a pratica da extensdo rural, vemos que um saber, ou,
um conjunto de conhecimentos cientificos (como o armazenamento de gréos) é
praticado em um outro dominio que ndo € o dominio da ciéncia, e sim o dominio do

pedagdgico. Este dominio é o espago proprio da utilizagdo, pois seu objetivo é treinar

! Preferimos adotar o nome “aprendiz” ao invés de “aluno”, por acreditarmos que a extens&o rural, nos
termos citados, trata-se de educacdo ndo-formal.
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como utilizar o saber produzido no espaco da ciéncia, no quadro de determinadas
praticas. Em contrapartida, a ciéncia se constitui como o espaco da producdo, lugar
onde € constituida uma verdade de acordo com certos sistemas de regras que sdo
proprios deste campo. Desse modo, cientifico e pedagdgico constituem-se aqui como
dois planos diferentes de enunciacdo que comportam modos distintos de producao de
enunciados no estabelecimento das rela¢Ges do sujeito que enuncia, conforme Foucault
(idem).

Nesse jogo que se apresenta entre a producgéo e aplicacdo de saber, uma questéo
central surge e marca o inicio deste trabalho, estendendo-se como uma inquietacdo que
0 norteia: como um saber que é do campo da producdo é deslocado para o campo da
utilizacdo? A partir desse questionamento, tragamos 0 objetivo central desta pesquisa,
que consiste em analisar os modos de circulagdo de saber; precisamente, analisar a
maneira pela qual um saber circula de um plano de enunciacdo a outro plano de
enunciagdo, ou seja, 0 modo pelo qual ele circula do cientifico para a aplicagdo — o
pedagdgico.

Escolhemos o saber a respeito do armazenamento de gréos para concretizar as
analises. No ambito desse saber, armazenar € reduzir ao minimo possivel os fatores que
prejudicam a “saude” dos alimentos, prolongando ao maximo, através de um conjunto
de procedimentos e técnicas, seu tempo Util de consumo. Entretanto, o que interessa a
pesquisa é a forma discursiva que toma esse saber conforme ele é deslocado de uma
modalidade de enunciagdo a outra, e ndo o conteudo do mesmo.

E importante ressaltar que os cursos de extenséo rural que abrangem o tema do
armazenamento de grdos sdo direcionados para produtores rurais que ja possuem um
conhecimento sobre o armazenamento, isto é, ao chegarem aos cursos de extensao,

esses sujeitos sdo detentores de um saber sobre o armazenamento que advém da
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"2 em armazenamento —

experiéncia pratica no campo, atravessada por uma “tradicdo
saberes passados de geracdo a geracdo. Assim como dissemos que os planos cientifico e
pedagdgico possuem modos diferentes de producdo de enunciados, afirmamos também,
com base na teoria foucaultiana, que o plano da experiéncia pratica possui um modo
discursivo de producéo de saber distinto dos demais.

O motivo pelo qual escolhemos a préatica da extensdo rural é fruto de nosso
incobmodo perante uma postura reducionista adotada por diversos programas de extensao
rural que somente procuraram apresentar “modernas” formas de produgdo agricola e de
armazenamento de grdos, que de longe “ultrapassariam” as técnicas de cultivo e
estocagem do pequeno agricultor. Os conhecimentos que historicamente permitiram o
homem do campo sobreviver e que lhes eram tdo caros passavam entdo a ser
considerados antiquados, atrasados, em relacéo aos saberes cientificos®.

Acreditamos que nesse quadro em que o0s conhecimentos cientificos a respeito
do armazenamento de grdos sdo praticados fora do dominio da ciéncia, na extensao
rural, configura-se uma relagdo de tenséo entre os saberes cientifico e “tradicional”, ou
seja, entre um saber produzido no a&mbito cientifico, que deve ser transmitido ao
agricultor, e um saber fruto da experiéncia pratica no campo, que é transmitido de
geracdo em geracdo pelos produtores rurais.

Dessa forma, podemos dizer que hd uma tensdo no plano da aplicacdo — o
pedagdgico — entre duas instancias produtoras de saber. Em outras palavras, ha uma
tensdo entre a instancia de producdo de saber no discurso cientifico e a instancia de

produgdo de saber na experiéncia pratica. E, como sabemos, em um determinado

2 Sabemos que a nocdo de tradicdo é problemética por formar um conjunto, uma continuidade que remete
a uma origem e a nao dispersdo da historia. Segundo Foucault (1969, p. 23), essa no¢do ndo tem uma
estrutura conceitual muito rigorosa, mas sua funcéo é precisa: “ela visa a dar uma importancia temporal
singular a um conjunto de fendmenos, a0 mesmo tempo sucessivos e idénticos (ou pelo menos
analogos)”. Portanto, “tradi¢do” ou “tradicional” sdo utilizados no decorrer do trabalho em referéncia
aquilo que, de acordo com o corpus, é considerado como tradigcdo: um conjunto de saberes que sdo da
ordem do ndo cientifico, do senso comum em armazenamento (e que pode ser transmitido).

¥ Moreira, 2004.
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momento, e por meio do discurso pedagogico, o discurso cientifico predomina sobre o
modo de producdo de saber na experiéncia pratica, apagando a tensdo: o agricultor
utiliza esse saber cientifico na sua pratica de armazenagem.

A funcdo do pedagogico parece ser esta: apagar a tensdo entre esses dois planos
de enunciagdo. E o faz instrumentalizado pelas cartilhas, apostilas, etc., utilizadas nas
aulas dos cursos dados aos produtores rurais nas atividades de extensdo. Chegamos,
assim, a hipdtese levantada neste trabalho: a de que esse instrumental utilizado no
pedagdgico (na pratica da extensdo rural) funciona como outra modalidade de
enunciagdo do saber cientifico, apagando a tensdo entre os modos de producao de saber
cientifico e tradicional.

Para alcancarmos o objetivo proposto e a checagem da hipétese apresentada, o
corpus de andlise serd constituido, no ambito do pedagdgico, por apostilas de
treinamento do Curso em Armazenagem de Grdos promovido pelo Centro de
Treinamento em Armazenagem (CENTREINAR), do dia 22 a 25 de junho de 2004, na
cidade de Marau-RS. No &mbito do cientifico, acrescentaremos ao corpus 0s artigos
cientificos a partir dos quais foram elaboradas as apostilas.

Embora esses instrumentais do curso em armazenamento de grdos tenham sido
elaborados a partir de artigos cientificos, ndo serdo tomados como espagos de
vulgarizacdo cientifica, porque acreditamos que ha uma diferenca entre vulgarizacéo e
“pedagogizagdo”. lremos propor neste trabalho que esta diferenca tem a ver com a
pratica. Sabemos que o pedagdgico é o dominio proprio da utilizacdo, da aplicacéo,
porque tem o objetivo de treinar como utilizar o saber cientifico no quadro de
determinadas praticas, como, neste caso, a pratica do armazenamento de gQraos.

Entretanto, 0 modo de funcionamento de espacos de vulgarizacdo cientifica é o de

13



somente informar sobre um determinado saber em andamento no dominio da ciéncia,
nédo envolvem a utilizacdo do saber em certas praticas, ou na modificacao delas.

Na instancia em que circula o saber produzido no plano cientifico a respeito do
armazenamento de graos, o pedagogico — que é apenas uma dentre as diversas instancias
pelas quais circula um saber em nossa sociedade —, a andlise diz respeito ao
estabelecimento das relagbes do sujeito que enuncia no discurso pedagogico e no
discurso cientifico, também ao modo de insercdo do sujeito falante em um plano de
enunciacdo e em outro, o que define, assim, diferentes maneiras de producdo de
enunciados. Por isso, a no¢do de modalidades enunciativas desenvolvida por Foucault
(1969) alinhara a analise.

Isso implica tratar o corpus como um objeto discursivo, 0 que significa
metodologicamente em Analise de Discurso, como aponta Orlandi (2005), examinar na
materialidade linguistica do corpus o como se diz, 0 quem diz e em que circunstancias,
ou seja, naquilo em que se mostra em sua sintaxe e enquanto processo de enunciacdo
(em que o sujeito se marca no que diz), sinalizando pistas do modo pelo qual certo
discurso se textualiza no material levantado. Segundo a autora, deve-se observar o
processo enunciativo em fungdo de formacGes imaginarias (a imagem que se tem de um
agricultor, de um extensionista rural, de um docente, de um cientista, etc.), “em suas
relacbes de sentido e de forcas (de que lugar fala ‘x’, ‘y’, etc.), através de vestigios que
deixam no fio do discurso” (idem).

Optamos por dividir nosso percurso investigativo em trés etapas, sendo duas de
cunho tedrico e uma analitica. Dessa forma, no capitulo primeiro, As Modalidades
Enunciativas, apds uma breve apresentacdo do corpus, desenvolveremos o conceito de

modalidades enunciativas proposto por Foucault, que serd aplicavel as analises. Em
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seguida, discutiremos o estabelecimento das rela¢fes do sujeito que enuncia nos planos
de enunciacao cientifico e pedagogico e apresentaremos a hipotese.

No capitulo segundo, Os discursos cientifico e pedagdgico, discutiremos em
termos de funcionamento o discurso cientifico, que em um determinado momento
predomina sobre a maneira de producdo de saber na experiéncia pratica, e o discurso
pedagdgico, um dos espacos por onde saberes produzidos no plano cientifico podem
circular. Posteriormente, abordaremos questdes relativas a ordem do discurso cientifico,
a possibilidade de analise desse tipo de discurso e, para finalizar esse percurso teérico,
ap6s uma breve revisdo de literatura sobre o tema da vulgarizacéo cientifica, iremos
propor uma distingdo entre a pratica da vulgarizacdo e a pratica do apostilamento
técnico.

No capitulo terceiro, Apostila de treinamento: espaco de tensdo, teceremos
algumas andlises do corpus com base na fundamentacdo tedrica a fim de cumprir o0s
objetivos propostos. Esse capitulo analitico possuira quatro pilares: o olhar, a
linguagem, o exemplo e a préatica. Em cada um deles, nossa investigacdo abrangera o
JOgo, a tenséo que permeia a producéo de saber e sua aplicagdo no instrumental apostila

de treinamento do plano pedagdgico.
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Capitulo I — As Modalidades Enunciativas

1. O corpus

Como ja dissemos, no ambito do campo cientifico, o saber a respeito do
armazenamento de grdos é produzido; ja no campo pedagdgico, esse saber é aplicado.
Nestes termos, 0 saber se desloca da producdo para a aplicacdo. Para analisarmos esse
deslocamento, recorremos ao instrumental apostila de treinamento, utilizado no campo
discursivo pedagdgico, e aos artigos cientificos a partir do quais as apostilas foram
elaboradas.

As apostilas que compdem o corpus foram selecionadas por meio de um recorte
feito no conjunto de “materiais didaticos” utilizados no Curso em Armazenagem de
Grdos promovido pelo Centro Nacional de Treinamento em Armazenagem
(CENTREINAR), na regido de Marau, no Rio Grande do Sul, do dia 22 a 25 de junho

de 2004. Das treze apostilas utilizadas nesse curso, nos interessam quatro, a saber:

1) Pragas dos graos armazenados e métodos de controle;
2) Principais fungos de grdos armazenados, micotoxinas e seus efeitos;
3) Aeracdo de graos;

4) Seguranca do trabalho em unidades armazenadoras.
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A escolha dessas apostilas é devido a grande representacdo que elas possuem no
ambito dos conteddos abordados pelo curso de Marau, sendo consideradas pelos
extensionistas em armazenamento como “as principais apostilas™*.

O tipo de curso de extensao rural realizado em Marau tornou-se possivel devido
a um acordo estabelecido em 21 de agosto de 1975 entre a Companhia Brasileira de
Armazenamento, hoje Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB), e a
Universidade Federal de Vigosa (UFV). Desse pacto, foi fundado o CENTREINAR,
cuja sede esté localizada no campus da UFV, em Minas Gerais.

O Centro de Treinamento em Armazenagem n&o possui fins lucrativos e tem
como objetivo treinar os profissionais que atuam ou irdo atuar na é&rea de
armazenamento. A instituicdo é comandada por professores da UFV, principalmente dos
Departamentos de Engenharia Agricola e Agronomia.

As apostilas do curso realizado em Marau, assim como as diversas apostilas
utilizadas em cursos realizados na sede em Vigosa, MG, em outras cidades ou em outros
paises, sao elaboradas pelos professores da UFV.

O interessante é que esses mesmos professores que produzem as apostilas sdo
também instrutores no CENTREINAR, ministram o0s cursos de extensdo
proporcionados pela entidade. O publico alvo dos cursos oferecidos é variado: desde
pequenos produtores, passando por cooperativas agricolas, até empresas privadas de
pequeno e médio porte. 1sso quer dizer que numa mesma sala de treinamento pode ter
individuos de escolaridade variada.

As apostilas de treinamento técnico sdo produzidas a partir de textos académicos
utilizados pelos professores nas aulas direcionadas aos alunos dos cursos de graduagéo e

po6s-graduacdo da UFV. Muitas delas, devido ao fato de serem elaboradas somente para

* Este dado foi obtido por meio de conversa pessoal com o diretor do CENTREINAR, em 2003.
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um determinado treinamento e em uma dada regido, sdo utilizadas para um anico curso,
como é o caso das apostilas utilizadas no curso em Marau — RS”.

Vemos através deste breve historico do CENTREINAR e da forma com que esta
entidade esta organizada que alguns professores de ensino superior da UFV
desempenham uma funcéo pivo neste centro de treinamento. Os docentes que compdem
0 quadro de instrutores desta organizacdo sdo pesquisadores da UFV. Este fato tem
relacdo direta com o objetivo geral do centro de treinamento em armazenagem: aplicar
os frutos das pesquisas (0s saberes) realizadas na universidade nas salas de treinamento.
Por causa disso, vemos que esses professores universitarios desempenham um duplo
papel, que envolve a producéo e a aplicacao de saber.

Diante dessa configuracdo em que ha duplas posi¢des, cabe questionarmos como
se manifesta o sujeito em relacdo as formas de enunciagdo do saber na instancia do
cientifico e na instancia do pedagdgico. Quem fala e como fala na instancia da producéo
de saber? Que posicdes de sujeito estdo implicadas neste jogo que pretende ir da
producéo para a aplicagéo?

No tocante as apostilas que se apresentam como a aplicacdo de saberes
produzidos no &mbito cientifico, & oportuno perguntarmos como se estabelece a forma
dos enunciados do instrumental analisado. Que modalidade de enunciacdo adota esse
sujeito que produz o saber na instancia em que ele apresenta esse saber de modo
pedagogico?

A fim de discutir as questdes acima, dentro do proposito deste trabalho, iremos
desenvolver teoricamente o conceito de modalidades enunciativas, proposto por

Foucault, no item que se segue.

> As informagdes institucionais sobre o CENTREINAR foram coletadas no préprio site do 6rgao:
www.centreinar.org.br. Acesso em novembro de 2004.
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2. As modalidades de enunciacao

Em A Formacdo das Modalidades Enunciativas, da obra A Arqueologia do
saber, Foucault (1969)° propde que as diversas modalidades da enunciacdo estio
associadas as relacfes do sujeito que enuncia. Para o tedrico, os diferentes modos de
producdo de enunciados estdo associados ao status, aos lugares institucionais, a
situacdo, enfim, aos modos de insercdo do sujeito falante. E na relacio desses
elementos, ou seja, no estabelecimento das relacbes do sujeito que enuncia, que a
descricdo das formas dos enunciados ou a descri¢cdo de suas modificacdes € possivel.

Foucault utiliza o dominio da medicina para ilustrar sua argumentacéo a respeito
de cada um dos elementos citados acima. Para a descri¢do da forma dos enunciados do
discurso medico, o autor propfe que se responda a algumas questdes para a definicdo
desses elementos. Com relacdo ao primeiro deles, o status, o autor apresenta questdes
como: quem fala? Quem, no conjunto de todos os individuos-que-falam, esta autorizado
a ter esta espécie de linguagem? Quem ¢ seu titular? Qual o estatuto dos individuos que
tém — e apenas eles — o direito regulamentar ou tradicional, juridicamente definido ou
espontaneamente aceito, de proferir semelhante discurso?

Desse modo, o status do médico, segundo Foucault, compreende uma série de
fatores, como: critérios de competéncia e de saber; instituicdes, sistemas, normas
pedagogicas; condicdes legais que dao direito a pratica e a experimentacao do saber; um
sistema de diferenciacdo e de relagcbes com outros individuos ou outros grupos que
possuem eles proprios seu status; todo o papel que se reconhece no médico atuante na

sociedade; etc. Enfim, o status define essa personagem (o0 médico), de forma que a fala

® As obras de Foucault que sdo fundamentais para este trabalho serdo citadas pelo ano de sua primeira
publicacéo (cf. Bibliografia).
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médica ndo pode vir de quem quer que seja, pois seu valor, sua eficacia, seus poderes
terapéuticos e sua existéncia ndo podem ser dissociados dessa personagem.

Com relacdo aos lugares institucionais, € necessario que se respondam as
seguintes questbes: de que lugares institucionais procedem os discursos? De onde o
sujeito obtém seu discurso? No campo da medicina, onde os medicos encontram sua
origem legitima e seu ponto de aplicacdo (seus objetos especificos e seus instrumentos
de verificagdo)? Respondendo a esses questionamentos, dentro do &mbito da medicina,
Foucault afirma que esses lugares institucionais podem ser o hospital, a pratica privada
da medicina, o laboratério e todo o campo documentario fornecido ao médico.

Tracando um panorama geral de cada um desses lugares institucionais e
definindo o que eles sdo para a sociedade, Foucault amplia nossa percepg¢éo do lugar em
que o médico obtém seu discurso. No hospital, constitui-se um “campo quantificavel de
frequéncias” por meio da observacdo constante, codificada, sistematica, garantida por
uma equipe médica diferenciada e hierarquizada; na préatica privada, por sua vez, pode-
se obter algumas vantagens em relacdo ao hospital, como a possibilidade de
constatacdes de alcance cronoldgico mais vasto e com melhor conhecimento dos
antecedentes e do meio; no laboratdrio, estabelecem-se diversas verdades sobre o corpo
humano, a vida, as doencas, as lesdes, experimentagdes terapéuticas, etc.; o conjunto de
documentos fornecidos aos médicos sdo livros, tratados, relatérios, observacdes e a
variedade de informagdes estatisticas fornecidas por outros profissionais (como a
frequéncia de doencas, os focos de contagio, etc.).

No que diz respeito a situacdo, ha de se responder as questdes: quais as posi¢coes
do sujeito frente aos diversos dominios ou grupos de objetos? E sujeito que questiona?
E sujeito que observa? O sujeito utiliza intermediérios instrumentais? Que posicdes o

sujeito ocupa na rede de informacdes, no campo dos dominios tedricos e institucionais?
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Em suma, no campo médico, Foucault afirma que o sujeito pode ocupar diversas
posicdes em situacOes perceptivas — questionador, observador, etc. — relacionadas aos
varios dominios ou grupos de objetos e a rede de informac6es, que compreende 0 ensino
tedrico ou a pedagogia hospitalar e o sistema de comunicacgéo oral ou documentado.

De maneira geral, com base na argumentacdo desenvolvida acima, podemos
afirmar que Foucault propde que as modalidades da enunciacdo sejam descritas a partir
da posicdo que o sujeito ocupa em relacdo ao dominio de objetos de que fala, isto é, a
partir dos modos de insercdo do sujeito falante. O status, os lugares institucionais e a
situacdo definem, assim, essas posi¢Oes que 0 sujeito pode ocupar.

Em Foucault, o termo “posicdo” é bastante apropriado ao se tratar da definicéo
de sujeito’. Para o teérico, as inimeras modalidades de enunciacdo ndo estdo
relacionadas a unidade de um sujeito, seja ele psicoldgico, transcendental, ou pura
instancia fundadora de racionalidade. Ao contrario, Foucault rejeita essas concepcdes de
sujeito e afirma que as modalidades estdo relacionadas as posi¢fes que o sujeito pode

ocupar. Nas palavras do préprio Foucault:

Na andlise proposta, as diversas modalidades de enunciacao, em lugar de
remeterem a sintese ou a funcdo unificante de um sujeito, manifestam sua
dispersdo: nos diversos status, nos diversos lugares, nas diversas posi¢des
que pode ocupar ou receber quando exerce um discurso, na
descontinuidade dos planos de onde fala. Se esses planos estdo ligados
por um sistema de relacbes, este ndo é estabelecido pela atividade
sintética de uma consciéncia idéntica a si, muda e anterior a qualquer
palavra, mas pela especificidade de uma pratica discursiva (Foucault,
1969, p. 61).

” Para maiores leituras sobre o tema sujeito em Foucault confira; FOUCAULT, Michel. A hermenéutica
do sujeito. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.
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A argumentacdo construida a respeito das modalidades enunciativas,
desenvolvidas por Foucault na obra de 1969, A Arqueologia do Saber, liga-se as suas
pesquisas realizadas anteriormente que culminaram na edicao do livro O Nascimento da
Clinica, em 1963. Nesta obra, Foucault se ocupa da maneira pela qual se modificaram,
no fim do século XVIII e inicio do XIX, as formas de enunciacédo do discurso médico.

Segundo Foucault (1963), ndo hd uma continuidade entre os conhecimentos
medicos da ldade Classica — séculos XVII e XVIII — e a medicina clinica moderna. Ha,
ao contréario, uma ruptura. Entretanto, a clinica nasce ndo de rupturas semelhantes as
que a medicina moderna apresenta, identificando sua origem na positividade, em um
empirismo, cuja esséncia é a redescoberta dos valores absolutos do visivel e o resoluto
abandono dos antigos sistemas e de suas quimeras.

Para o autor, no inicio do século XIX, a medicina que se apresenta como
cientifica, original, distante de seu passado severamente criticado e encarado como néo-
cientifico ndo deve ser tomada como o resultado de refinamentos conceituais ou como o
resultado de novas técnicas de observacdo (a autopsia, por exemplo); nem como o
resultado da utilizacdo de instrumentos técnicos mais potentes ou como o resultado das
pesquisas semelhantes as das causas patogénicas nas profundezas do organismo;
tampouco é o resultado da introducdo de novos conceitos (o conceito de tecido, por

exemplo) ou é o efeito da nova instituicdo que era a clinica hospitalar:

Entendida como renovacdo dos pontos de vista, conteddos, formas e do
proprio estilo da descricdo, utilizacdo de raciocinios indutivos ou
probabilisticos, tipos de atribuicdo de causalidade, em resumo, como
renovacao das modalidades de enunciacdo, a medicina clinica [...] deve,
sim, ser considerada como o relacionamento, no discurso médico, de um
certo nimero de elementos distintos, dos quais uns se referiam ao status

dos médicos, outros ao lugar institucional e técnico de onde falavam,

22



outros a sua posi¢do como sujeitos que percebem, observam, descrevem,
ensinam, etc. (Foucault, 1969, p. 59-60).

A medicina moderna deve ser tomada, entdo, como o resultado de uma mutacéo
das relagBes do sujeito que enuncia no discurso médico. Essa transformacéo se operou
ao nivel da relacdo entre aquele que fala e aquilo de que se fala, mudando a estrutura da
racionalidade do conhecimento médico e o dominio de sua experiéncia. Por isso, a
pesquisa de Foucault se volta menos para a formacdo dos sistemas conceituais ou para o
abandono das teorias especulativas e dos velhos sistemas do que para o status, para o
lugar institucional, para a situacdo e para os modos de inser¢do do sujeito falante no
discurso medico.

De acordo com o autor, a medicina classica, de carater eminentemente
classificatério, tem como objeto a doenca considerada como esséncia abstrata, que se
define pela estrutura visivel — pela superficie —, e para conhecé-la deve-se subtrair o
individuo com suas qualidades singulares, pois o doente atrapalha, compromete a
classificacdo. O lugar natural da doenca é o lugar natural da vida: a familia. A medicina
das espécies privilegia o domiciliar, pois o hospital, como a civilizacdo, ¢ um lugar
artificial em que a doenca, transplantada, corre o risco de perder seu aspecto essencial.
No hospital, ou no “templo da morte” — como era chamado —, a doenca se desnaturaliza.

Em contraposi¢cdo, na medicina moderna, a doenca se define pela relacdo com a
profundidade, o olhar médico deve penetrar verticalmente o corpo doente e dar conta de
sua singularidade, pois ndo existem esséncias das doencas: a doenca € uma reagdo a
uma causa irritante. Ela deixa de ser uma espécie natural, vista botanicamente. O

hospital passa a ndo ser mais um local de assisténcia ao pobre e de preparacdo para a
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morte, pelo contrério, “torna-se um espaco privilegiado de exercicio da medicina tanto

do ponto de vista da cura quanto do ensino. Nele a satide substitui a salvacio™®

2.1 A pedagogia e os hospitais

Refazendo a histéria das instituicbes em que se manifestaram os esforcos de

organizacao da experiéncia clinica, Foucault (1963, p. 62) se da conta de dois fatos:

) “O exame dos casos, sua exposicdo detalhada, sua relagdo com uma

explicagdo possivel é uma tradicdo muito antiga na experiéncia médica; a

organizagdo da clinica ndo é, portanto, correlata & descoberta do fato

individual na medicina”;

i) Em um estdgio anterior a clinica moderna, chamada de “protoclinica”, “a

necessidade de um ensino por meio da pratica também era amplamente

reconhecida: a visita aos hospitais pelos aprendizes de médico era uma

pratica aceita”. Entretanto, essa clinica primeira ndo pdde descobrir novos

objetos, formar novos conceitos, enfim, inventar um novo conjunto de

discursos e de praticas encontradas na clinica moderna, apesar de sua

complexidade.

Diante dessas constatacdes, 0 autor passa a construir 0 que seria a resposta ao

seguinte questionamento: se 0 exame de caso e seu estudo sucessivo e coletivo ja eram

realizados nos hospitais e 0 ensino do saber era efetuado por meio da prética (numa

relacdo com o campo da aplicacdo dos conhecimentos tedricos), 0 que separaria, entéo,

& Machado In Foucault, 2004.
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essa protoclinica da clinica moderna? A diferenca fundamental entre essas clinicas esta
nas relacbes do sujeito que enuncia em cada uma delas: estd nas posicGes de
subjetividade, como aponta Foucault.

Na protoclinica, a clinica possui uma fungdo eminentemente pedagogica. A
configuracdo da relacdo do campo de saber com a pratica é exclusivamente a da
aplicacdo. E a maneira de apresentar o conhecimento da medicina classificatoria aos
aprendizes de médico, de forma que o doente sirva para exemplificar a doenca. Ndo ha
efetivamente um exame nos hospitais, e sim a decifracao da doenga no doente. Este é
uma forma de ilustrar uma verdade j& adquirida, produzida em outro lugar. Portanto, a
protoclinica ndo é um instrumento para descobrir uma verdade ainda desconhecida, ela
é lugar de circulagdo de saber. Para Foucault, a protoclinica ndo constitui em si uma
experiéncia, mas € o resultado, para o aprendiz, de uma experiéncia anterior. Em suma,
nessa clinica primeira, 0 campo da aplicagdo do saber € limitado a dizer saberes, ou seja,
nesse espaco somente se diz, ndo se produz saber.

Com a insercdo da reforma nessa pedagogia realizada nos hospitais, Foucault
mostra que ocorre uma transformagdo fundamental na organizagdo do conhecimento
médico e de sua pratica: passa-se a produzir saber, ao invés de somente demonstra-lo, o
que afasta a protoclinica dessa clinica emergente. Por conseguinte, “a clinica recebe um
campo de aplicacdo ndo mais limitado aquele em que se diz um saber, mas coextensivo
aquele em que nasce, se experiementa e se realiza saber” (ibid., p. 67). Essa nova
pedagogia fara corpo com a totalidade da experiéncia médica, pois a nova clinica passa
a ter uma dindmica propria e pode, entdo, descobrir novos objetos, formar novos
conceitos e, por um outro modo de enunciar, inventar um novo conjunto de discursos e

préaticas.
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Esse novo posicionamento do sujeito na pedagogia realizada nos hospitais, que
passa da demonstracdo a descoberta, vai reorganizar todo o conhecimento médico;
enfim, vai mudar as formas de enunciagdo no discurso da clinica. E justamente este o
ponto que gostariamos de ressaltar no trabalho realizado por Foucault (1963) e que é de
grande valia para esta pesquisa: a mutacdo que se operou nas relagbes do sujeito que
enuncia e reformulou o proprio saber, expressa na mudanca do discurso médico, que
passa a falar por outras formas de dizer, numa nova linguagem, sobre outro dominio da
experiéncia médica. Em cada um desses posicionamentos, do que demonstra e do que
produz saber, estdo implicadas distintas posicGes de sujeito e diferentes modalidades de
enunciagao.

Foucault mostra que, com a mudanca das relagdes do sujeito que enuncia, isto é,
com a mudanca no modo de inser¢do do sujeito na pedagogia realizada nos hospitais,
que passa de exemplificador de saber para produtor de saber, muda a forma de sua
enunciagdo. Como 0 corpus desta pesquisa € composto por textos que pertencem ao
campo pedagdgico e ao campo cientifico, consideramos pertinente analisarmos as
formas de enunciacdo do saber em cada um desses campos, a partir dos estudos de
Foucault. Que posicdes de sujeito estdo implicadas em cada um desses planos de
enunciacdo? Que modalidade de enunciacdo adota o sujeito que produz o saber sobre
armazenamento de grdos na instancia em que ele o apresenta de modo pedagdgico?

Essas questOes serdo discutidas a seguir.
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3. Os planos de enunciacao: cientifico e pedagdgico

De acordo com o que remontamos sobre o que Foucault propde a respeito das
modalidades enunciativas — no estabelecimento das relagdes do sujeito que enuncia —
cientifico e pedagdgico sdo tomados aqui como dois planos diferentes de enunciacéo
que comportam modos distintos de producao de enunciados. A razédo dessa diferenca no
modo de producéo de enunciados advém da posicao de sujeito adotada em cada um dos
planos. Nessa acepcdo, o que significa estar no ambito cientifico e estar no ambito
pedagdgico no que diz respeito as relacbes de sujeito?

Estar no @mbito cientifico € ocupar a posicdo dominante de sujeito do saber,
aquele que detém o saber do ponto de vista que o produz, isto €, que constitui a verdade
de acordo com determinado sistema de regras que é proprio deste campo. E esse o lugar
do sujeito do suposto saber. Saber aqui entendido de acordo com o que define Foucault
(1969, p. 204): um “conjunto de elementos, formados de maneira regular por uma
pratica discursiva e indispensaveis a constituicdo de uma ciéncia, apesar de nao se
destinarem necessariamente a Ihe dar lugar; [...] 0 espaco em que o sujeito pode tomar
posicao para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso”.

Por outro lado, estar no ambito do pedagdgico é também ocupar a posicédo de
sujeito que detém o saber, porém, ndo mais do ponto de vista de que produz este saber,
mas de que o faz circular; &, de acordo com Foucault (1963, p. 67), estar no campo em
que “se diz um saber”. Para Orlandi (1996, p. 21), nesse lugar de sujeito do dizer, dizer
e saber se equivalem, ou seja, “diz que z = sabe z”, e a voz do saber fala nessa posicao.

Os instrutores do CENTREINAR ocupam a posi¢do de produtores de saber na
universidade, onde empreendem pesquisas cientificas na area de armazenamento de

grdos, e também ocupam a posi¢cdo de demonstradores de saber no decorrer do Curso de
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Armazenamento de Grdos promovido pelo centro de treinamento. Evidentemente,
ocupam o lugar de sujeito do dizer também nas salas de aula da propria universidade.
Eles detém o saber sob o prisma da producédo em um espaco, e 0 detém sob o prisma da
circulacdo em outro. Quem fala na instancia da producdo do saber adquire outro
estatuto na instancia da dimensao pedagdgica.

Ainda segundo Orlandi (ibid, p.19), ao plano pedag6gico cabe como objetivo a
“transmissdo de saber e a fixacdo”, o que podemos compreender devido a biparticdo
mestre-discipulo prépria deste plano e que ndo é encontrada no &mbito cientifico. Em
um dos pélos ha o mestre que sabe, que detém um saber a transmitir, € em outro ha o
discipulo que recebe.

Como ja dissemos anteriormente, em O Nascimento da Clinica, ao discorrer
sobre a relacdo mestre-discipulo que se configura na pedagogia realizada nos hospitais
antes da mutacdo que reorganizou o saber médico, Foucault afirma que o aprendiz de
medicina tomava conhecimento de uma experiéncia anterior, produzida em outro lugar,
que lhe era apresentada, transmitida, por assim dizer. E o autor vai além, ao afirmar que,
nessas condic@es, a clinica tinha uma direcdo apenas: “a que vai, de cima para baixo, do
saber constituido a ignorancia” (p.65).

E essa relagdo vertical e de uma Unica direcio que caracterizou a dimenséo
educativa da Extensdo Rural desde seu surgimento no Brasil, no final dos anos 1940,
como aponta Moreira (2004). Segundo a autora, o conhecimento “legitimo” do
extensionista frente ao conhecimento “ultrapassado” do agricultor afastava qualquer
possibilidade de troca entre os saberes. Era somente vencendo a resisténcia do agricultor
em adotar novas técnicas que se poderia desenvolver a agricultura e a familia rural. O
agricultor, que era considerado “carente” dos conhecimentos requeridos para

implementar novas formas produtivas, logo teve seus conhecimentos agricolas
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desqualificados, considerados tradicionais, atrasados. Sua resisténcia em adotar novas
tecnologias foi explicada em razdo de sua ignorancia e “falta de cultura” (baixa
escolaridade), de seu desconhecimento e incapacidade para compreender a eficacia
dessas técnicas cientificas.

Semelhante a ignorancia atribuida ao aprendiz de medico de que Foucault fala,
na pedagogia realizada na Extensdo Rural atribui-se ao aprendiz agricola, como parte
constituinte dessa relagdo pedagodgica mestre-discipulo, uma ignoréncia, que determina
uma Unica direcio do saber. “A obscuridade da ignorancia do agricultor se deveria

contrapor a luz do conhecimento cientifico moderno”®.

4. Hipdtese

Os conhecimentos que historicamente permitiram que o agricultor sobrevivesse
eram negados, rebaixados a ignorancia, para que fossem justificados os programas
educativos como instrumentos redentores das caréncias do produtor rural, colocando-o
como “consumidor de tecnologias modernas”.

Alguns trabalhos como o de Moreira (2004) seguem por este vieés e procuram
discutir essa dominacgdo que se estende na atividade de Extensdo Rural em nossos dias,
trabalhando a partir das relacdes de saber-poder e de dominagcdo que envolvem 0s
saberes tradicionais e modernos.

Seguindo por outra perspectiva, estamos propondo nesta pesquisa que na
pedagogia realizada na Extensdo Rural ha uma tenséo entre o saber cientifico e o saber
dito tradicional, ou seja, entre um saber que é levado ao agricultor e que é produzido em

outro lugar (no &mbito cientifico), e um saber fruto da experiéncia pratica no campo.

° Fonseca, 1985, apud Moreira, 2004.
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Essa tensdo entre duas instancias produtoras de saber configura-se no plano da
aplicacdo, o pedagogico, espaco em que em um certo momento o discurso cientifico
predomina sobre o modo de producdo de saber na experiéncia pratica, apagando a
tensdo.

A func¢éo do plano pedagdgico parece ser esta: apagar a tensdo entre os planos
de enunciacdo cientifico e tradicional. E o faz instrumentalizado pelas cartilhas,
apostilas, etc., utilizadas nas aulas dos cursos dados aos produtores rurais nas atividades
de extensdo. O instrumental funciona como outra modalidade de enunciagéo do saber
cientifico. Essa é a hipo6tese levantada e o que nos separa de outros trabalhos que
operam nesse jogo entre saberes.

Essa hipdtese implica que o instrumental apostila de treinamento, funcionando
como uma modalidade do saber cientifico, ndo seja tomado como lugar de
“vulgarizacdo cientifica”, ao contrario do que afirmam alguns estudiosos em anélise de
discurso que trabalham em uma linha dialégica e que se debrucaram sobre os “discursos
segundos” — reformulagdes de outros discursos.

Mediante essa hipOtese, passemos a esbogar, em termos de funcionamento
discursivo, o discurso cientifico — que em um determinado momento predomina sobre a
maneira de producao de saber na experiéncia pratica — e o discurso pedagodgico, um dos

espacos por onde saberes produzidos no plano cientifico podem circular.

30



Capitulo Il - Os discursos cientifico e pedagogico

Neste capitulo, procuraremos primeiramente delinear discurso cientifico e
discurso pedagdgico, recorrendo a nocao de tipologia discursiva desenvolvida por
Orlandi (1996) ao se debrucar sobre o campo discursivo pedagdgico. Em seguida,
discutiremos as condicdes de producdo (Foucault, 1971) do discurso cientifico e sua
transformacdo em instrumento de poder, bem como a possibilidade de analise desse
discurso supostamente estabilizado, “verdadeiro”, “objetivo” e autoritario.

Por fim, iremos propor uma diferenciacdo entre vulgarizacdo e pedagogizacéo

por meio da nocdo de pratica discursiva de Foucault, porque acreditamos que as

apostilas ndo se constituem como espacos de vulgarizacdo cientifica.

1. Cientifico e pedagogico: discursos autoritarios

Orlandi (1996) apresenta a nocdo de discurso como um fendmeno social, e
esclarece que tomar o discurso como tal é considerar a linguagem em interacdo, o que
significa considera-la em relacdo as suas condicGes de producdo. Desse modo, a relacdo
estabelecida pelos interlocutores, assim como o contexto, faz parte da constituicdo da
significacdo daquilo que se diz.

Ao analisar o discurso pedagdgico, a autora procurou estabelecer uma tipologia
que néo deriva de critérios ligados as no¢des de instituicdo (como é definido o discurso
religioso em relacdo ao jornalistico, juridico, etc.), de dominios de conhecimento (como
o discurso literario, discurso tedrico, etc.), nem de caracteristicas formais, estruturais

(como dissertacdo, narracdo, descricdo, etc.).
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Sendo assim, a tipologia teria que dar conta da relacdo da linguagem com o
contexto, “compreendendo-se contexto em seu sentido estrito (situacdo de interlocucao,
circunstancia de comunicagdo, instanciacdo de linguagem) e no sentido lato
(determinac0es historico-sociais, ideologicas, etc.)” (Orlandi, 1996, p. 152). Isso leva a
concluséo de que essa tipologia incorpora a relacdo da linguagem com suas condicdes
de producéo. Além disso, a tipologia acolhe também as diferentes formas e sentidos, ja
que toda vez que alguém diz algo a alguém uma configuracdo para seu discurso é

estabelecida. Em suma, a autora afirma, retomando Pécheux [1969]":

Um tipo de discurso resulta do funcionamento discursivo, sendo este Gltimo
definido como a atividade estruturante de um discurso determinado, para um
interlocutor determinado, por um falante determinado, com finalidades
especificas. Observando-se sempre, que esse "determinado” ndo se refere
nem ao numero, nem a presenca fisica, ou a situacdo objetiva dos
interlocutores como pode ser descrita pela sociologia. Trata-se de formacdes
imaginarias, de representacfes, ou seja, da posi¢do dos sujeitos no discurso
(Orlandi, 1996, p.153).

Do ponto de vista discursivo, as palavras, 0s textos configuram-se como partes
de formacdes discursivas. Orlandi se utiliza da no¢ao de formacdo discursiva atribuida a

Pécheux (1995), que por sua Vez retira e readapta o conceito dos textos de Foucault* e

10 PECHEUX, M. Analyse Automatique du Discours. Dunod, Paris, 1969.

1 Foucault concebe as formagBes discursivas ndo em termos de ideologia, conceito marcado
historicamente pelo viés marxista de posicGes no tocante a luta de classes, mas em termos de
saberes/poderes. Para o autor, a concep¢do de ideologia deve ser utilizada com cuidado: “A nogdo de
ideologia me parece dificil de ser utilizada por trés razdes. A primeira é que estd sempre em 0posi¢cdo
virtual a algo que seria a verdade. Creio que o problema néo esta na divisdo entre o que, em um discurso,
evidencia a cientificidade e a verdade e 0 que evidencia outra coisa, mas sim ver historicamente como se
produzem os efeitos de verdade no interior dos discursos que ndo sdo em si mesmos nem verdadeiros nem
falsos. Segundo inconveniente, é que se refere necessariamente a algo como a um sujeito. E terceiro, a
ideologia esta em posicao secundaria em relagdo a algo que deve funcionar para ela como infra-estrutura
ou determinante econdmico, material, etc. Por estas trés razdes, creio que é uma nogao que ndo pode
ser utilizada sem precauc¢do” (FOUCAULT, 1986, grifos nossos).
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o relaciona & questdo da ideologia e da luta de classes®. As formagdes discursivas
seriam, entdo, na concepcdo de Pécheux (ibid), partes de formacgdes ideologicas e
podem ser caracterizadas pelas marcas estilisticas e tipologicas que se constituem na
relacdo da linguagem com as condicdes de producéo.

A tipologia, entdo, deve acolher, além das condi¢des de producéo, o outro lado
da variacgdo, que é o das formas e dos sentidos. Por isso, as caracteristicas de “interacdo”
e de “polissemia” sdo consideradas. A primeira diz respeito a dinamica da interlocucao
— a maior ou menor troca de papéis no discurso entre locutor e ouvinte segundo o grau
de reversibilidade — e a0 modo como os interlocutores se consideram: “o locutor leva
em conta seu interlocutor de acordo com uma certa perspectiva, ndo o leva em conta, ou
a relacdo entre interlocutores € qualquer uma?” (Orlandi, 1996, p. 154). A segunda tem
a ver com a relacdo dos interlocutores com o objeto do discurso: “o objeto do discurso é
mantido como tal e os interlocutores se expdem a ele; ou esta encoberto pelo dizer e o
falante 0 domina; ou se constitui na disputa entre os interlocutores que o procuram
dominar” (idem). O critério da polissemia é derivado dessa forma de relagdo com o
objeto do discurso, pois haverd, segundo a autora, uma maior ou menor carga de
polissemia de acordo com essa forma de relagéo.

Segundo os critérios descritos acima, os tipos de discursos a que chega a autora
sdo: discurso ludico, discurso polémico e discurso autoritario. No discurso lddico, a
reversibilidade entre os interlocutores é total e o0 objeto do discurso se mantém como tal
na interlocucdo, resultando assim a polissemia aberta. No discurso polémico, a
reversibilidade se da sobre certas condi¢Bes e 0 objeto do discurso esta presente, porém
sob as perspectivas dadas por cada participante, sendo a polissemia controlada. O

discurso autoritario é definido como aquele em que a reversibilidade — 0 que determina

12 pacheux elaborou sua teoria do discurso com base na concepgéo althusseriana de ideologia.
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a dindmica da enunciacgéo, ou seja, a troca de papéis no discurso entre locutor e ouvinte
— tende a zero, estando o0 objeto do discurso oculto pelo dizer e dominado pelo falante,
havendo um agente exclusivo do discurso e a contencdo da polissemia, critério derivado
da forma de relagéo com o objeto do discurso.

Para o desenvolvimento deste trabalho, interessa esmiucar o que relata a autora
como sendo o discurso autoritario, pois o discurso cientifico e o discurso pedagdgico
parecem tender para este tipo de discurso. Para Orlandi (ibid, p. 155), diante da tenséo,
do jogo, entre o processo parafrastico (0 mesmo) e o polissémico (o diferente), “que
estabelece uma referéncia para a constituicdo da tipologia, cada tipo ndo se define em
sua esséncia, mas como tendéncia, isto é, o ludico tende para a polissemia, 0 autoritario
tende para a paréfrase, o polémico tende para o equilibrio entre polissemia e parafrase”.
A autora adverte que os tipos de discurso ndo necessariamente existem de forma “pura”,
pois ha mistura de tipos, ha um jogo de dominéancias entre eles.

No discurso autoritario, a caracteristica da interlocucdo, que é a articulacdo
locutor-ouvinte, € desarticulada, assim como se rompem as outras articulages
decorrentes da interlocucdo e que se organizam na forma de dicotomias como
producdo/recepcdo,  intencdo/convencdo,  percurso  psiquico/percurso  social,

representacdo/comunicacao, etc. Nas palavras da prépria autora:

No interior dessas dicotomias, se passa a olhar através de um de seus
polos — o do eu locutor, o da producdo, o da intencao, etc. — colocando-o
como fundamental. Primeiro se dicotomiza e depois se iguala tudo
através de um dos lados. Dessa forma, o parcial se absolutiza. [...]
Consequentemente, essa linglistica, que assim se faz, tende a privilegiar

a funcdo referencial, a informacdo, a parafrase (Orlandi, 1996, p.157).

34



Em cada um dos trés tipos de discursos a funcao referencial (por consequéncia, o
problema da verdade) possui estatuto diferente. No ludico, a poética — por causa da
polissemia — e a fatica — por causa da reversibilidade — sdo mais importantes que a
funcao referencial. No polémico, a relacdo com a referencia é respeitada, pois a verdade
¢ disputada pelos interlocutores. No discurso autoritario, a funcdo referencial é
privilegiada porque é dessa forma que a verdade é imposta, ou seja, a relacdo com a

referéncia é exclusivamente determinada pelo locutor.

2. A ordem do discurso cientifico

Com base nas reflexdes feitas por Foucault na célebre aula inaugural no Collége
de France, em dois de dezembro de 1970, a respeito das regras preestabelecidas, isto é,
as condicOes de producéo pelas quais os discursos funcionam, podemos aprofundar um
pouco a discussdo a respeito do discurso cientifico e sua transformacgdo em instrumento
de poder, seguindo, assim, nosso caminho em direcao as analises desse tipo de discurso
que circula nas apostilas de treinamento em armazenagem de graos e se apresenta como
“transposto”.

Foucault (1971) faz um resgate histérico da ordem dos discursos, de como
sempre eles representam poder e, por isso, precisam ser controlados. Segundo o autor, a
troca e a comunicacdo configuram-se como figuras positivas que atuam no interior de
sistemas complexos de restricdo e sdo necessarias para o funcionamento destes sistemas.
Para Foucault, “a forma mais superficial e mais visivel destes sistemas de restricdo é
constituida pelo que se pode agrupar sob o nome de ritual” (ibid., p. 38). O autor

continua:
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O ritual define a qualificacdo que devem possuir os individuos que falam
(e que, no jogo de um dialogo, da interrogacdo, da recitacdo, devem
ocupar determinada posic¢do e formular determinado tipo de enunciados);
define os gestos, 0s comportamentos, as circunstancias, e todo o conjunto
de signos que devem acompanhar o discurso; fixa, enfim, a eficacia
suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais se
dirigem, os limites de seu valor de coercdo. Os discursos religiosos,
judiciarios, terapéuticos e, em parte também, politicos ndo podem ser
dissociados dessa pratica de um ritual que determina para 0s sujeitos que
falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares e papéis

preestabelecidos (Foucault, 1971, p. 39).

Podemos incluir o discurso cientifico nos discursos citados pelo autor que ndo
podem ser dissociados da pratica de um ritual que determina os sujeitos que falam, as
propriedades singulares e os papéis preestabelecidos. No discurso cientifico, como em
outros, a busca da verdade se mantém presente, assim como se manteve em cada
momento da histdria dos discursos, como afirma Foucault. Entretanto, essa busca nao se
manteve da mesma forma no decorrer da histéria. Sendo assim, para falarmos do
discurso que nos interessa neste ponto, o cientifico, podemos nos ater ao século XIX,
quando ocorreram as grandes mutaces cientificas.

Para Foucault (1971, p.16), essas mutagdes “podem talvez ser lidas, as vezes,
como consequéncias de uma descoberta, mas podem também ser lidas como a aparicao
de novas formas na vontade de verdade”, tendo em vista que os discursos funcionam de
acordo com rituais que os garantem poder. Assim, existe uma vontade de verdade no
século XIX que ndo corresponde a vontade de saber da cultura classica, nem pelas
formas que pbe em jogo, nem pelos dominios de objetos aos quais se dirige, nem pelas

técnicas sobre as quais se apoia.
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Por isso, desde os gregos, o discurso verdadeiro ndo consiste mais naquele que
responde ao desejo ou naquele que exerce o poder, na vontade de verdade, na vontade
de dizer esse discurso verdadeiro: o que esta em jogo € o poder subjacente ao discurso.

Para Braga [1999]*, a ciéncia, depois do século XIX, representa uma das mais
significativas instancias culturais, com uma abrangéncia totalizante, que atravessa e
impregna as dimensfes da existéncia humana em nossa sociedade. A ciéncia
transforma-se em um instrumento de poder que acaba sendo legitimado pela sociedade
que a fabrica'®.

A ciéncia é, entdo, essencialmente discurso, isto €, um conjunto de proposi¢oes
articuladas sistematicamente. Entretanto, além disso, mostra-se também como um tipo
de discurso que tem a pretensdo da verdade. Verdade esta que, como explica Foucault,
néo se separa do desejo e do poder.

Podemos aproximar esse discurso cientifico da noc¢do de discurso competente,
desenvolvida por Chaui (1990), guardando-se as possiveis restri¢cfes a tal aproximacao.
A autora define como competente aquele discurso que pode ser proferido, ouvido e
aceito como autorizado; constitui-se como um discurso que restringe a linguagem da
seguinte forma: qualquer um ndo pode dizer a qualquer outro qualquer coisa em
qualquer lugar e em qualquer circunstancia. Este discurso se confunde com a linguagem
institucionalmente permitida ou autorizada, ou seja, se confunde com um discurso no
qual: os interlocutores ja foram previamente reconhecidos como tendo o direito de falar
e ouvir; os lugares e as circunstancias ja foram predeterminados, a fim de que seja
permitido falar e ouvir; e o conteddo e a forma foram autorizados respeitando 0s

canones da esfera de sua propria competéncia.

3 Apud SERRA, 2001.
“BRAGA, W. D. Ciéncia e Midia: a legitimac&o de um mito perigoso. Publicacio da P6s-Graduagao em
Comunicacao e Cultura da Escola de Comunicagéo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 1999.
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Se o discurso cientifico ou competente — como afirma Chaui —, € aquele que
pretende dizer a verdade, sendo aceito e autorizado, em outras palavras, se este discurso
se constitui na academia como um discurso supostamente “verdadeiro”, “objetivo”,
“neutro”, portanto, “positivo”, que busca produzir a realidade sem deformacdes e sem
interpretacdes, ou sem estar sujeito a interesses, poderiamos nos questionar sobre como
e por que é possivel, entdo, dentro da perspectiva tedrica da analise de discurso em que
se insere este trabalho, a analise do discurso cientifico. Essas questbes serdo abordadas a

sequir.

3. Analise do discurso cientifico?

Para discutir a possibilidade de analise do discurso cientifico, apoiamo-nos no
artigo de Eni Orlandi (1997) “Leitura e Discurso Cientifico”, no qual a autora procura
compreender os efeitos discursivos na leitura de textos cientificos, trabalhando
majoritariamente a partir da teoria do discurso de Michel Pécheux.

A autora aponta uma méaxima pela qual podemos responder aos questionamentos
do final da secdo anterior e que culminaram no titulo interrogativo desta secdo: ndo ha
sentido que ndo seja discursivo, ou seja, ndo ha sentido que ndo seja sujeito a
interpretacdo, pois 0 modo como as palavras fazem sentido tem a ver com a lingua, com
0 sujeito e com a histdria.

Por isso, mesmo nos textos cientificos, ha interpretacdo, e ela é afetada pela
ambiglidade e por diferentes efeitos de sentidos, pois a producdo dos sentidos €
marcada necessariamente pelo equivoco, nocdo fundamental para afirmamos que
mesmo no discurso cientifico é possivel construir um dispositivo analitico para

descrever os gestos de interpretacdes.
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O equivoco ocupa, dentro dessa teoria de analise de discurso, lugar essencial,
pois “a lingua é um sistema intrinsecamente passivel de jogo sendo a discursividade a
inscricdo de efeitos linguisticos materiais na histéria (ibid., p. 25)”. Ao discorrer sobre
essa nocao de equivoco, a autora retoma em Pécheux [1983]™ o trabalho de leitura do
“arquivo”. Para o teorico, 0 arquivo é entendido de maneira ampla como o0 campo de
documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo, mais explicitamente, o que
existe de dizer sobre uma questdo e em relagdo a qual o dizer significa.

Assim, nessa perspectiva se pode pensar o arquivo como imagens do dizer, pois
o0 que funciona na memoria sdo versdes enunciativas. Diferentes versdes, pelas relacdes
de sentido (relacdo de um discurso com outros) e pelas relagdes de forca (relagdes de
um discurso com o lugar de que é falado). Conclusdo: a memadria inscreve o discurso
em filiacbes e o sentido que as representa estd sempre sujeito a deslocamento. De
acordo com esta visdo, o equivoco € fato estrutural implicado pela ordem do simbdlico.

Orlandi continua:

A relacdo com o simbolico é uma relacdo com a interpretacdo. Ela esta na base
da propria constituicdo do sentido. Diante de qualquer objeto simbdlico o
sujeito é instado a interpretar, a dar sentido. E o faz determinado pela historia,
pela natureza do fato simbdlico, pela lingua. Ai estd o principio mesmo da
ideologia: ndo h& sentido sem interpretacdo, mas este processo de constituigdo
de sentido (sua historicidade) ndo é transparente para o sujeito. Ao contrario, é
através de um processo imaginario que o sentido se produz no sujeito na relagéo
que interliga linguagem/pensamento/mundo. A interpretacdo (a ideologia) é
assim necessaria: ndo ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia
(Orlandi, 1997, p. 26).

> PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. Tradug&o. In: ORLANDI, E. Gestos de leitura. Campinas, Editora
da Unicamp, 1983.
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Em relacdo a linguagem, a homogeneidade, a estabilidade, a divisdo entre o que
€ e 0 que ndo € interpretavel constituem o imaginario necessario, o que ndo pode nao ser
assim (dai a ilusdo da transparéncia dos sentidos, da constituicdo dos sentidos como
conteddos atrelados as palavras). O discurso cientifico ndo é, pois (por mais que queira
ser), estabilizado semanticamente, ha sempre movimento do sentido garantido pelo

jogo, pela historicidade.

4. “Vulgarizacao” vs. “pedagogizacdo”

Apo0s as discussbes feitas acima a respeito do discurso cientifico e do discurso
pedagdgico, tendo em vista que nosso corpus se compde de artigos cientificos e
apostilas de treinamento — discursos pedagdgicos que se apresentam como a
“transposi¢do” de um discurso outro, o cientifico — parece impossivel deixarmos de
discutir “vulgarizacdo cientifica” e resgatar esse tema, mesmo que rapidamente, em
alguns trabalhos de analise de discurso.

Esse termo-conceito foi difundido pelo mundo, ha cerca de vinte anos,
principalmente pelos estudiosos franceses em analise de discurso, 0s quais, em sua
maioria, entendiam como sendo “vulgarizacdo” todo discurso que pretendia falar de
ciéncia, porém, ndo era produzido pela mesma, a exemplo das revistas de “informacédo”
cientifica e dos saberes recortados pelas disciplinas escolares.

No Brasil, os termos franceses “vulgarisation scientifique” (VS) foram
frequentemente traduzidos como “divulgacdo cientifica”, numa tentativa de fugir ao
correlato imediato “vulgarizacdo cientifica”. Autores como Zamboni (1997), que se
propuseram a discutir os sentidos e implicacBes de se caracterizar determinadas praticas

discursivas, particularmente no campo dos discursos da ciéncia, como a vulgarizacao ou
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a reformulacdo de um discurso-fonte, fazendo um contraponto as analises de J.
Authier'®, entendem que as atividades discursivas de traduco, resumo, paréafrase, bem
como determinadas préaticas pedagdgicas de “adaptacdo” de um determinado conteudo
para um nivel de audiéncia, s@o “o resultado de uma atividade discursiva que se
desenvolveu em condi¢bes de producdo inteiramente outras” (Zamboni, 1997, p. 86).
Por causa disso, a essas praticas discursivas Zamboni e outros autores de trabalhos
recentes sobre esse tema, como Marinho (2003), preferem denominar “divulgacéo
cientifica” em lugar de “vulgarizacéo cientifica”.

Para 0 nosso percurso investigativo, ndo nos interessa essa discussdo a respeito
do que seria o “correto” termo (“vulgarizacdo” ou “divulgacdo”) para indicar a
circulacdo do discurso cientifico. Entrando em outro campo de analise, no qual é a
circulacdo de saberes dentro de determinadas praticas que esta em jogo, a partir da
teoria foucaultiana de discurso, é de nosso interesse problematizar a imediata associacao
feita em alguns trabalhos em andlise de discurso entre circulagao de saberes cientificos
e vulgarizacéo/divulgacao cientifica.

Como sabemos, “circulacdo” e “vulgarizacdo” sdo usados frequentemente como
sinbnimos, ou, de outra forma, como se a circulacdo de saberes cientificos se fizesse
somente pela via da “vulgarizacdo”, no sentido “classico” do termo francés. Por isso,
em nossas analises, nos afastaremos de autores como J. Authier, Moirand, entre outros,
que se dedicaram ao tema da vulgarizacdo e trabalharam numa perspectiva que associa
as suas analises o dialogismo bakhtiniano ao qual é atribuido, como sabemos, uma
concepgdo de sujeito ciente de si que ndo corresponde a concepgdo de sujeito como

“posicdo” a ser ocupada, conforme remontamos em Foucault no capitulo primeiro.

16 J. Authier, Mortureux, Moirand, entre outros, estudaram os discursos midiaticos no inicio da década de
1980 com base nas teorias em andlise de discurso empreendidas na Franga.
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De acordo com esses estudos desenvolvidos principalmente na Franca, que em
boa parte sdo dialogicos, o discurso de vulgarizacdo cientifica é apresentado como um
discurso intermediario. Nesse sentido, para definir essa mediacdo, Reboul-Touré (2004)
vai ao Entretiens sur la pluralité des Mondes (1686), de Fontenelle, onde, segundo a
autora, haveria uma forma privilegiada de didlogo: de um lado o especialista e de outro
aquele que seria iluminado pela ciéncia — havendo duas vozes, dois polos. Entretanto,
com o abandono do diélogo e a aparicdo do “vulgarizador”, ocorreria uma adi¢do, uma
suplementacdo formada pelo “terceiro homem”, como uma resposta a um eventual
questionamento do locutor ndo especialista — 0 que criaria, no plano linguistico, as
reformulacbes e os discursos reportados no “fio da enunciagdo”. O vulgarizador
“dialoga” com suas proprias palavras e leva em consideracdo duas “exterioridades”: o
cientista, com seu discurso e termos especializados, e o leitor, envolvido em uma outra
“esfera” discursiva e com suas palavras corriqueiras (mots courants). Uma de suas
fungdes seria reportar discursos, seja usando as marcas linguisticas do discurso
reportado ou ndo.

Nessa concepcao, o discurso de vulgarizacao seria “essencialmente” um lugar
heterogéneo, considerado como um discurso “segundo” que, por uma préatica de
“reformulacdo” (efetuada nos campos publicitarios, politicos, pedagdgicos, por
exemplo), é produzido em fun¢do do “alvo visado”, como aponta J. Authier (1999).
Além disso, possuiria o papel de “colocar de forma acessivel ao publico o resultado das

pesquisas cientificas (ibid., p. 10)'"”

. A autora afirma que nos diversos artigos de
vulgarizacdo cientifica, no nivel do dialogismo “mostrado” (isto é, “da representacao
que um discurso da em si mesmo de sua relagdo com o outro, do lugar que ele lhe da,

explicitamente, designando na sequéncia, atraves de um conjunto de marcas

17 Esse papel da vulgarizagéo é retomado por Authier (1999) de Le Partage du Savoir- Science, Matiére,
Vulgarisation. (P. Roqueplo, 1974).

42



linglisticas, os pontos de heterogeneidade™), se realiza essa representacdo em dois

niveis: 0 do quadro enunciativo e o do fio do discurso. No nivel da enunciagéo, esse

dialogismo coloca em cena uma dupla estruturacdo (adaptado de: J. Authier, 1999, p.

11-12):

a) a do discurso cientifico (D1), que aparece massivamente sob a forma
de discurso indireto: “O Senhor X (os quimicos, 0s especialistas, 0
mundo dos eruditos...) pensa (diz, experimentou, demonstrou, explicou,
etc. ...) que...”, nos quais 0s nomes proprios dos enunciadores, lugares,
tempo dos atos de comunicacgdo s@o especificados abundantemente. “P”,
a VS reformula “X (ou seja D1) diz que P”.

b) a de D2, ou seja, do discurso de VS, produzindo-se: uma ancoragem
temporal muito marcada (hoje, nos ultimos dias, na proxima década,
etc.); e uma designacéo dos interlocutores — o divulgador e o leitor — e do

ato de comunicacao que os liga (“cremos ser nosso dever informar”, “os

LR 11

leitores que gostam de estar em dia”, “mostrar-vos”...).

De forma que, no conjunto, configura-se uma estrutura ternéria em relacdo ao

quadro enunciativo: “eu vos (Ihes) digo que digo que eles dizem P”’, com dois polos:

“eles”, “vos(lhes)”, entre os quais funciona a mediagdo do “eu”.

No nivel do fio do discurso, J. Authier recorre a comparagdo com a traducdo. O

tradutor, por um trabalho de justaposicdo de dois discursos e pelo distanciamento

metalinguistico, produz um texto segundo com uma aparente homogeneidade. A autora

salienta que, nesse sentido, ha um trabalho constante do vulgarizador, que coloca em

contato dois discursos, entretanto, constroi uma imagem de traducdo em andamento,

através de um fio de discurso explicitamente heterogéneo. Assim, o funcionamento

discursivo préprio da vulgarizagdo € construir um lugar em que se efetua o contato de

dois discursos e em que se representa uma comunicagdo em andamento.
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Gostariamos de retomar a discussdo apresentada no inicio desta secéo a respeito
da ndo correspondéncia dos termos “vulgarizacdo” e *“divulgacdo” cientifica e da
hesitacdo de alguns estudiosos em adotar os termos sem distin¢do. Nos trabalhos atuais
de alguns analistas de discurso franceses, como o de Reboul-Touré (2004) -
Universidade de Paris Il (Sorbone Nouvelle) —, a separacdo entre “vulgarizacdo” e
“divulgacéo” é feita em funcdo do meio em que o discurso circula. Ao analisar textos da
internet, os chamados hipertextos, a autora afirma que haveria uma outra etapa da
transmissdo, a “divulgacdo” (divulgation). Esta etapa teria tracos da vulgarizagdo
(vulgarisation), mas estaria dentro de um quadro discursivo especifico, o de difusdo.
Assim, o termo “vulgarizagdo” seria utilizado para referir-se aos meios que se dedicam

exclusivamente a essa préatica:

Haveria outra etapa da transmissao, a divulgacao, que apresenta tracos da
vulgarizacdo, mas dentro de um quadro discursivo ndo especifico: por
exemplo, nos jornais diadrios, onde as pessoas nao esperam ler
vulgarizagdo cientifica, mas, de acordo com o0s acontecimentos, 0s
artigos acabam divulgando a ciéncia. Falar “divulgacdo” nos permite,
assim, reservar o termo “vulgarizacdo” as midias que se dedicam
totalmente a este fim (REBOUL-TOURE, 2004, traducdo nossa)™®.

Com base no que propbe a autora, poderiamos dizer que as apostilas de
treinamento que compdem parte de nosso corpus se enquadrariam como “divulgacao”
cientifica por: ndo serem destinadas exclusivamente para a vulgarizacdo — caso das
revistas de informacéo; ndo apresentarem a estrutura enunciativa eu vos (lhes) digo que

digo que eles dizem P apontada por J. Authier, a despeito de possuirem outras marcas de

18 «|| 'y aurait une autre étape de la transmission, la divulgation qui, elle, peut faire apparaitre des traces de
vulgarisation mais dans un cadre discursif non spécifique : par exemple, dans la presse quotidienne, on ne
s’attend pas a lire de la vulgarisation scientifique mais, selon les événements, des articles peuvent diffuser
la science. Parler de « divulgation », nous permet ainsi de réserver le terme « vulgarisation » aux médias
qui se consacrent totalement a cet axe” (REBOUL-TOURE, 2004).

44



vulgarizacdo no “fio do discurso”, como a heterogeneidade “mostrada”. Assim, as
apostilas *“acabariam” por difundir a ciéncia divulgando os resultados das pesquisas
cientificas, mesmo que ndo se dedicassem exclusivamente a essa pratica, 0 que
explicaria a heterogeneidade “mostrada”, por exemplo.

De qualquer forma, tanto a proposta que enquadraria as apostilas de treinamento
— meio que ndo se dedica “exclusivamente” a vulgarizacdo — como “divulgacéo”,
quanto a que as enquadraria como “vulgarizacdo”, de acordo com 0 que remontamos em
J. Authier, colocam esse lugar de circulacdo de saberes e de dispersdo (o discurso
pedagdgico) como o lugar da mediacdo, da “vulgarizacdo”, em um sentido amplo do
termo, semelhante ao apresentado no inicio deste item (o discurso que pretende falar de
ciéncia mas ndo é produzido pela mesma).

Segundo J. Authier (1999), no discurso pedagdgico por onde o discurso
cientifico circula — discurso que ela considera “vulgarizado” — haveria uma tendéncia,
por parte do “perito em traducdo”, do vulgarizador, a um modo de apresentacdo
“monoldgico”, isto é, procurando subtrair estrategicamente a heterogeneidade e a
estrutura eu vos (lhes) digo que digo que eles dizem P, dando a impressdo de que o
discurso se da simplesmente como verdadeiro.

Nesse sentido, de acordo com Moirand [1992]*° e J. Authier (1982), elementos
como o apagamento do sujeito?® enunciador, por meio da voz passiva, e o trabalho
metalinglistico de explicacdo seriam exemplos de recursos fundamentais para o
discurso de vulgarizacdo cientifica, que também se repetem no discurso pedagdgico em

que o cientifico circula. Essa vulgarizacdo exigiria, para esses autores, estratégias de

¥ MOIRAND, S. Autour de la notion de didacticité. In: Les carnets du Cediscor 1 : un lieu d’inscription
de la didacticité: les catastrophs naturelles dans la presse quotidienne. Paris: Presses de la Sorbonne
Nouvelle, 1992.

20 Evidentemente, essa concepgao de sujeito ndo é a mesma adotada por Foucault. Ver capitulo primeiro.
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aproximacdo de um leitor leigo, isto é, que ndao domina suficientemente o campo de
conhecimento cientifico, como aponta Marinho (2003, p.131).

Indo de encontro a estudos que parecem apontar o discurso pedagdgico como
um discurso de vulgarizacao cientifica, ou um “tipo” de vulgarizacéo, a partir de nosso
corpus que se compde em parte de apostilas de treinamento técnico, estamos propondo
uma diferenciacdo, ao menos no que se refere ao discurso pedagdgico de apostilas
técnicas, entre “vulgarizacao” e “apostilamento”.

Como dissemos anteriormente, os autores que trabalham no campo dialégico de
discurso véem o vulgarizador como um mediador privilegiado. Além disso, ele criaria
um género discursivo, no qual estariam incluidas, sob este aspecto da mediacdo, as
apostilas de treinamento técnico.

A despeito do percurso tedrico que fizemos nesta se¢do, resgatando rapidamente
alguns pontos que julgamos importantes em alguns trabalhos realizados em andlise de
discurso que envolvem, sob a perspectiva bakhtiniana, o discurso de *“vulgarizacdo”
cientifica, a distingdo que propusemos entre as praticas da vulgarizacdo e da
pedagogizacdo nada tem a ver com género discursivo. Esta diferenciacdo néo ¢ feita em
funcdo de um suposto género “apostila”, mas em funcdo da préatica discursiva do
apostilamento, que chamaremos de “pedagogizacao”.

Dessa forma, tomamos a suposta “vulgarizacdo” do discurso cientifico no
discurso pedagogico, de que falam os autores dialogistas que mencionamos, como outra
coisa, como um outro modo de relacionar saberes. A partir da teoria de discurso de
Foucault, propomos analisar a circulacdo de discursos no ambito do pedag6gico como
uma pratica social diferente da vulgarizacdo/divulgacdo. Faz-se necessario, entdo,

retomarmos essa no¢ao de pratica discursiva.
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4.1 Discurso como pratica social

Nosso olhar se volta para a “transposicdo” como discurso, e por isso, como
pratica social. A conceituacdo de discurso como pratica social é realgada por Foucault
em obras como A Arqueologia do Saber, Vigiar e Punir e, principalmente, em sua
conhecida aula inaugural A Ordem do Discurso.

Para analisar discursos, de acordo com a perspectiva de Foucault, € necessario
recusar as explicacBes unissonas, as faceis interpretagdes e a busca insistente do sentido
ultimo ou oculto das coisas. Para Foucault, é preciso tratar os discursos ndo apenas
como um conjunto de signos, como significantes que nos remetem a determinados
conteddos que possuem “reais” intencBes, ocultas e dissimuladas, distorcidas
intencionalmente, que estariam escondidas nos e pelos textos, ndo imediatamente
visiveis. Ndo ha uma verdade una, intocada, que seria despertada pelo estudioso; para
Foucault, “ndo h& nada por trds das cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha
enunciados e relagdes, que o préprio discurso pde em funcionamento. Analisar discurso
seria dar conta exatamente disso: de relagBes historicas, de praticas muito concretas que
estdo “vivas’ nos discursos” (Fischer, 2001).

Segundo Foucault, o discurso seria constitutivo da realidade e produziria, como
0 poder, inimeros saberes. Ndo se poderia falar de “realidade objetiva” sem entender
que esta se constrdi dentro de uma trama discursiva. Assim, nessa concepg¢do, conforme

0 autor adverte,

(...) o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto,
entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um léxico e uma
experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que,

analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem os lagos
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aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. (...) uma tarefa
inteiramente diferente, que consiste em ndo mais tratar os discursos como
conjunto de signos (elementos significantes que remetem a contetdos ou
a representagdes), mas como praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam. Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o
que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse
mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato de fala. E esse “mais” que
é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever. (Foucault, 1969, p. 54-
55)

Na verdade, como comenta Fischer (2001, p. 4), tudo é pratica em Foucault. “E
tudo esta imerso em relacdes de poder e saber, que se implicam mutuamente, ou seja,
enunciados e visibilidades, textos e instituicGes, falar e ver constituem préaticas sociais
por definicdo permanentemente presas as relacdes de poder, que as supBe e as
atualizam”. O “mais” a que Foucault se refere sdo exatamente as regularidades que o
discurso apresenta e que sdo intrinsecas a ele mesmo. O autor sugere que essas
regularidades sejam descritas e apanhadas a partir do préprio discurso, até porque as
regras de formacdo dos conceitos ndo residem na mentalidade nem na consciéncia dos
individuos: o discurso ndo pode ser entendido como o fendmeno de expressao de algo;
pelo contrério, as regras estdo no proprio discurso e se impdem a todos aqueles que
falam ou tentam falar dentro de um determinado campo discursivo (Foucault, 1969,
p.69).

Assumir essa postura tedrica € tomar as coisas ditas como inflexivelmente
amarradas as dinamicas de poder e de saber de um dado tempo: o dizer se inscreve no
interior de algumas formacd@es discursivas que possuem regimes de verdade, conjuntos
de regras historicamente determinadas, a partir das quais as verdades sdo ditas. Por isso,

0 conceito de pratica discursiva, para Foucault, ndo se confunde com a mera expressao

48



de ideias, pensamentos ou formulacédo de frases (Fischer, 2001). Aquele que exerce uma
pratica discursiva fala segundo determinadas regras e expde as relacbes que se déo

dentro de um discurso. Logo, para Foucault, o conceito de pratica discursiva envolve:

..um conjunto de regras anénimas, historicas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada é&rea social, econémica, geografica ou linguistica, as

condicOes de exercicio da fungdo enunciativa. (Foucault, 1969, p.133)

4.2  Consideracdes sobre a distin¢édo entre vulgarizacdo e pedagogizacao

De acordo com a distingdo que propusemos, evitaremos considerar a apostila
como um lugar intermediario, um lugar que esteja entre uma realidade bruta, ou
cientifica, ou seja, um espaco mediador que se contenta em formular essa realidade de
acordo com certos codigos. Nesse sentido, tomamos a apostila ndo como secundéria a
uma “realidade”, ou como um discurso segundo, pois os diversos discursos que
circulam na apostila emergem ao mesmo tempo (Maingueneau, 1997, p. 55).

Tratar o discurso pedagodgico das apostilas de treinamento como pedagogizacéo,
e ndo como “vulgarizagdo” ou “divulgacdo”, leva-nos a rejeitar a no¢édo de “traducéo”
(jogo complexo de interpretacbes do mediador) defendida por J. Authier, porque
acreditamos que a pedagogizacao é a relagdo estabelecida entre formas de discurso — o
cientifico, o pedagdgico, o tradicional, por exemplo. Além disso, a nogdo de traducao
implica a existéncia de um mediador no pedagogico, do sujeito portador de intencdes e
que se utiliza de estratégias para, por exemplo, subtrair a heterogeneidade desse

discurso e estabilizad-lo semanticamente. Para nossa pesquisa, abandonaremos essa
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concepcdo que supbe o trabalho, a atitude estratégica de um sujeito que justapde
discursos, pois assumimos que ndo ha exterioridade entre o sujeito e seu discurso.

Gostariamos de acrescentar que essa diferenciacdo que propomos entre a
vulgarizacdo e a pedagogizacdo é motivada, também, pelo modo de funcionamento
desses planos de enunciacdo. Enquanto no plano pedagogico ha uma imposicdo que
supde a ignorancia de um dos polos da relagcdo mestre-discipulo, na vulgarizacdo nao ha
essa verticalidade, conforme remontamos em Foucault (cf. Cap. 01).

Se pensarmos sobre os trajetos do dizer, sobre o percurso dos discursos da
ciéncia na sociedade e na histéria, no modo de funcionamento da vulgarizagdo esse
discurso publiciza-se; faz circular o saber cientifico de maneira particular. A producao
da ciéncia é noticiada, de modo que, conforme Orlandi (2001), ha o deslocamento do
processo de conhecimento cientifico para a informacao cientifica.

Assim, a distincdo que propusemos envolve especialmente a pratica, que em
nosso caso, € a do armazenamento de gréos. Se o pedagdgico é o dominio préprio da
utilizacdo, porque tem o objetivo de treinar como utilizar o saber cientifico no quadro de
determinadas praticas, espacos de vulgarizacdo cientifica visam somente informar sobre
um determinado saber em andamento no dominio da ciéncia, ndo envolvem a utilizacéo
do saber em certas préticas, ou na modificacdo delas.

N&o quisemos aqui esgotar as questdes a respeito dessa diferenciagédo e dissipar
a polémica sobre o assunto. Nosso intuito foi o de nos desvencilharmos dessas nocgoes
de mediacdo e de tomarmos as apostilas como espacos vulgarizantes (informacéo de
saberes) para efetuarmos as analises, tomando-as como um espaco onde se da o jogo

entre a producdo e a aplicacao de saberes.
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Capitulo 111 — Apostila de treinamento: espaco de tensao

Quais saberes vocés querem desqualificar quando

dizem ser o seu saber uma ciéncia?

Qual sujeito falante, qual sujeito discorrente e de saber
vocés querem minimizar quando dizem:

‘Eu, que fago esse discurso,

fago um discurso cientifico e sou cientista’?

Qual vanguarda tedrico-politica vocés querem entronizar,
para destacé-la das formas macicas,

circulantes e descontinuas de saber?

Michel Foucault

Nas analises do corpus, nosso olhar se volta para o apostilamento enquanto
pratica, de acordo com o que remontamos em Foucault. Afirmar tal postura € descrever
(ou tentar) a partir do préprio discurso o0 “mais” a que o autor se refere ao afirmar que o
discurso existe para além da simples referéncia a “coisas”, pois a pratica discursiva esta
imersa em relacfes de poder e saber.

Como ja dissemos anteriormente, um saber produzido no ambito cientifico — o
armazenamento de grdos — € praticado no campo pedagdgico, isto €, em um dominio
fora da ciéncia; é praticado como uma modalidade de enuncia¢do. Um conjunto de
elementos formados de maneira regular por uma pratica discursiva circula no
pedagdgico; o saber vai do cientifico para a aplicacéo.

Dessa forma, podemos dizer que o ensino na extensdo rural se d& como pratica
na relacdo com o cientifico, j& que um saber produzido em outro lugar se apresenta

como objeto do discurso pedagogico praticado na extensdo rural. No imaginario do
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agricultor que ocupa a posicao de aprendiz, de discipulo, esse objeto se apresenta como
algo que se deve conhecer.

Ocorre que, j& vimos, no caso em que pretendemos analisar — 0 curso de
extensdo rural realizado em Marau/RS —, e em muitos outros, esse sujeito agricultor ja
possui um conhecimento — considerado, de acordo com o corpus, como “tradicional” —
sobre o que lhe serd transmitido nas aulas de extensdo rural. Esse saber advém da
experiéncia pratica no campo. Afirmamos, a partir de Foucault, que a experiéncia
préatica no campo constitui um modo discursivo de produgdo de enunciados diferente do
cientifico e do pedagdgico. Além disso, assim como o plano cientifico, é produtora de
saber. Uma verdade sobre o armazenamento é constituida na experiéncia pratica de
acordo com um determinado sistema de regras que é préprio deste campo.

Ora, se 0 sujeito agricultor detém esse saber do ponto de vista que o produz na
experiéncia pratica, que constitui a verdade em armazenamento, configura-se no plano
pedagdgico (plano do dizer) uma tensdo entre duas instancias produtoras de
saber/verdade, entre a instancia produtora de saber do cientifico e a instancia produtora
de saber da experiéncia pratica.

Como nosso corpus de analise se compde de instrumentais do plano pedagdgico
— as apostilas de treinamento —, iremos, no decorrer de nossa analise, buscar nessa
materialidade discursiva as marcas dessa tensdo instaurada na pedagogizacgao, tendo em

vista que ndo nos interessam as marcas em si, mas seu funcionamento no discurso. E

este funcionamento que procuraremos compreender e descrever.
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1. Os saberes cientifico e tradicional

A apostila intitulada “Principais fungos de grdos armazenados, micotoxinas e

seus efeitos” possui, na primeira pagina, uma parte nomeada como “Introducao”, onde

vemos se delinear aspectos gerais e caracteristicas sobre os fungos na forma de tdpicos,

como abaixo:

1)

@)

Introducéo

1. Fungos

> os fungos sdo o0s principais microorganismos da
microflora e se encontram mundialmente difundidos.

> apresentam estruturas relativamente simples, dimensfes
microscopicas e grande capacidade de sobrevivéncia.
(CENTREINAR, 2004, p. 01, grifos nossos)?.

Em seguida, na mesma péagina, vemos se formar um alerta, direcionado ao

agricultor que armazena sua producdo de grdos, de que os fungos s@&o um dos

causadores da perda da qualidade dos grdos e que esses vegetais microscopicos também

causam problemas de ordem fitossanitaria:

3)

4)

> 0s responsaveis pelas perdas na qualidade e na classificagdo
comercial dos principais commodities? em todo o mundo;
» problemas fitossanitarios: eram restritos ao desenvolvimento

da cultura no campo;

2! Todos os trechos retirados da apostila sdo transcritos sem modificagdes. Eventuais inadequaces &
norma culta ndo serdo alteradas nos enunciados citados.

22 Produtos primarios de grande participagdo no comércio internacional, como café, algod&o, minério de
ferro etc., sdo chamados de commodities (fonte: Novo Dicionario Aurélio — versdo eletrdnica).
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(5) > posteriormente verificou-se que frutas, vegetais, sementes e
grdos perdiam o brilho, a maciez ou a capacidade de
germinar, por razdes imperceptiveis ao olho humano;

(6) > até que tais problemas afetaram o comércio internacional e
alertaram a comunidade cientifica quanto a um “perigo
invisivel”, que sob determinadas condi¢des, causam a
deterioracdo dos grdos e alimentos, durante o transporte ou o
armazenamento (CENTREINAR, 2004, p. 01, negrito nosso,

aspas do autor).

Na mudanca do tempo dos verbos, que passam do presente para 0 passado — em
(1) e (2), respectivamente: “os fungos sdo”, “apresentam estruturas”; em (4) e (5):
“eram”, “verificou-se”, etc. —, os enunciados (4) e (5) nos remetem a uma memoria, a
um lugar no passado em que o agricultor, isolado, lidava com os problemas
fitossanitarios que os fungos causavam sem saber a razdo desses problemas, que eram
“imperceptiveis ao olho humano”. Ao passo que eles tomam uma dimensdo mundial —
trecho (6) —, a qual poderiamos associar o periodo em que a agricultura se torna
subsidiaria do desenvolvimento urbano-nacional de diversos paises, com o inicio das
exportacbes de grdos e outros insumos agricolas, configurando-se um comércio
internacional desses produtos, passam a afetar o comércio internacional e a chamar a
atencdo da “comunidade cientifica” para um perigo.

Nesse relato feito em forma de topicos na apostila, cujo contetdo tentamos
parafrasear, encontramos marcas de dois saberes a respeito dos problemas relacionados
aos fungos dos gréos, que sdo da ordem do cientifico e da experiéncia pratica — o saber
tradicional. De (1) a (4), os termos usados para definir e caracterizar os fungos séo
proprios do ambito cientifico: “microorganismos”, “estruturas”, “dimensdes

microscopicas”, “problemas fitossanitarios”. Apos o inicio do relato, que comeca em
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(4), é trazido a cena esse saber que se restringe ao perceptivel ao “olho humano”, que
assumimos como fruto da experiéncia pratica no campo.

De *“microorganismos”, “estruturas relativamente simples” de “dimensfes
microscopicas”, 0s fungos passam a ser nomeados como um “perigo invisivel”, como
algo imperceptivel ao olho humano. Antes do interesse da comunidade cientifica, ndo se
sabia a razdo da deterioracdo dos grdos e dos alimentos, pois os fungos eram
“invisiveis”, j& que para enxerga-los seria necessario 0 uso de equipamentos
tecnoldgicos como 0s microscopios.

E justamente esse jogo que se configura ao longo das apostilas de treinamento
técnico entre dois saberes exteriores ao campo pedagdgico e que sdo produzidos em
outros lugares (a ciéncia e a experiéncia pratica) que gostariamos de sublinhar.

Desse modo, além de mostrarmos que no processo discursivo da apostila ha a
delineacéo de espacos de produgdo, modos de producdo de sentido que séo da ordem do
cientifico e do tradicional, interessa-nos mostrar, principalmente, nesse jogo instaurado
entre essas instancias produtoras de saber, como se da a tensdo, a luta, a imposicao de
forgas.

Vejamos o trecho abaixo, retirado da apostila “Aeragéo de gréos”:

(7) No Brasil, por ser a aera¢gdo uma técnica que esta sendo aplicada a
poucos anos, ha uma concepcdo de uso do sistema como
“ferramenta” para a solucdo de problemas de aquecimento da
massa; isto é, uso da aeracdo como técnica corretiva. Na
verdade, deve-se entender que a aeracdo € uma técnica de
conservacdo para ser usada como maneira preventiva
(CENTREINAR, 2004, p. 01, negrito nosso, aspas do autor).
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Aqui também vemos dois saberes a respeito da aeracdo de graos: um, ao qual €
atribuido a técnica um estatuto de correcdo — maneira de corrigir o excesso de calor na
massa de grdos —, e outro ao qual é atribuido o estatuto de prevencdo — a utilizacéo
desse saber como medida preventiva. A essas atribuicdes correspondem,
respectivamente, os saberes tradicional e cientifico.

Diante dos trechos citados, podemos perceber na materialidade linguistica o jogo
textualizado através de elementos como o0 questionamento do carater totalmente
apropriado dos termos perigo invisivel, no trecho (6), e ferramenta, no trecho (7), que
aparecem entre aspas. Essas marcas formais que constituem uma relagdo com uma
alteridade, segundo Maingueneau (1997, p. 90), “néo significam colocar explicitamente
que certos termos sdao mantidos a distancia, € manté-los a distancia e, realizando este
ato, simular que é legitimo fazé-lo”. Este € um mecanismo que se opera na apostila e
que estd relacionado ao conjunto do movimento da enunciacdo cujas aspas Sao
vestigios: 0 que quer legitimar o rebaixamento de um saber que é da ordem do néo-
cientifico — daquilo que se opGe ao desejavel.

No caso do trecho (7), o termo ferramenta, apresentado entre aspas, se refere a
uma “concepcdo”, indesejada, portanto, que existe em um lugar que ndo é especificado.
Entretanto, podemos localizar tal concepcdo no dominio do conhecimento tradicional a
respeito da aeracdo. Esse indesejado deve entdo ser substituido pela “verdade”, que é o
uso da aeracdo como prevencdo: “Na verdade, deve-se entender que a aera¢do € uma
técnica de conservagdo para ser usada como maneira preventiva”. No decorrer da
apostila sobre aeracdo, vemos repetidas vezes a confirmacdo desta “verdade” —
produzida de acordo com um certo regime, como afirma Foucault — depositada na

prevencao através de enunciados como: “os beneficios que a aeracdo pode trazer para o
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produto armazenado somente serdo plenamente aproveitados quando essa técnica €
realizada de maneira preventiva” (CENTREINAR, 2004, p.18).
Em um outro trecho dessa mesma apostila, encontramos o0s seguintes

enunciados:

(8) Numa massa de grdos armazenados é comumente suposto que
todos os grdos foram estocados com 0 mesmo teor de
umidade. Na prética, o produto estd com teor de umidade
variando em torno do valor médio. Pode-se encontrar graos que
estdo de 1 a 2 pontos percentuais de umidade tanto acima quanto
abaixo desse valor médio (CENTREINAR, 2004, p. 19, grifos

N0SSO0S).

(9)  Além disso, no inicio do armazenamento, geralmente, o produto
esta com temperatura elevada e desuniforme [sic], principalmente
quando o produto sofreu secagem em alta temperatura (...). No
inicio do armazenamento comumente sdo misturadas na
massa 0s grdos que foram recebidos secos, e aqueles que
sofreram secagem em altas temperaturas. Assim, nestas
condi¢bes ha ambiente préprio para atividades bioldgicas,
tanto do gréo (respiracdo), como dos outros organismos vivos que
habitam a massa de grdos (fungos e insetos) (CENTREINAR,
2004, p. 19, grifos nossos).

Tanto em (8) quanto em (9) podemos perceber que o saber tradicional esta sendo
trazido a tona, como indica o uso de termos como “é comumente suposto”, em (8), e
“comumente”, em (9). Em (8), o saber fruto da pratica do agricultor é posto ao nivel da
suposicdo, da imprecisdo, da hipétese: o agricultor “supde”, “acha” que 0s graos

possuem o mesmo teor de umidade. E em seguida vem a negacao desse saber que é da
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ordem do “comumente suposto”, ou seja, da ordem do *“senso comum” em
armazenamento tradicional: toda a massa de grdos armazenados ndo possui 0 mesmo
teor de umidade, ao contrario do que se “supde”, esse teor varia. Além disso, podemos
dizer que a expressao “na pratica” equivale a expressdao “na verdade” do trecho (7),
tendo aqui uma forte marcacdo de uma pratica empirista da ordem do cientifico, do
experimento. Por meio deste, desta “pratica”, foi produzido o saber de que a massa de
grdos possui variacdo grao-a-grao quanto ao teor de umidade, dentro de uma média.
Nesse sentido, em (9), forma-se mais uma vez um alerta do perigo ligado a esse
saber “comum”, que mistura grédos que possuem diferentes temperaturas, 0s que estdo
secos e 0s que sofreram secagem em altas temperaturas: nessas condi¢des, ha maior
proliferacdo de fungos e pragas. Em ambos os trechos, vemos esse movimento de
negacdo do saber tradicional. Desse modo se da a tensdo. Evidentemente que, por se
tratar de uma configuracdo em que ha luta, for¢as de ambos os saberes sendo impostas,

enunciados como estes sdo encontrados:

(10) Sempre é dito que um produto apropriadamente colhido e que foi
secado, esta em condi¢cbes para ser armazenado por um longo
periodo de tempo. Isto é verdade, se ndo houver modificacbes
no microclima®® da massa de grdos durante o periodo de
armazenamento. Infelizmente, pode acontecer modificacfes
lentas no microclima da massa, devido a varia¢des das condic¢des
ambientais, e também devido a ataque de pragas (CENTREINAR,
2004, p. 19, grifos nossos).

2 Conjunto de condicBes climaticas existentes numa area relativamente restrita, como unidades
armazenadoras ou silos.
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Aqui vemos o saber tradicional, transmitido de agricultor a agricultor, o que ¢
dito “desde sempre”, atravessando esse discurso instrumental como uma espécie de
méaxima conhecida em armazenamento por qualquer produtor rural: grdos bem colhidos
e secos permanecem armazenados por muito tempo. E em seguida esse saber é
corroborado: “isto é verdade”. Mais do que confirmado, podemos dizer que aqui é 0
cientifico legitimando o tradicional, num movimento contrario ao que vinhamos
descrevendo sobre os enunciados anteriores.

Entretanto, essa validade dura pouco, ou pelo menos ha uma restricdo que sé ao
cientifico é dada a conhecer: s6 é verdadeiro “se ndo houver altera¢cbes no microclima
da massa de grdos durante o periodo de armazenamento”. S&o forcas que competem, de
forma que, pelo que parece, ora o saber tradicional é negado, ora € confirmado nesse
espaco de circulagéo de saberes, a apostila.

Outro ponto interessante que ressaltamos é a voz do sujeito-extensionista em
(10) que, ao se inserir nesse discurso, diz: “infelizmente”. Esta marca de subjetividade
enunciada ndo é propria, como sabemos, do plano de enunciacdo cientifico, que
engendra mecanismos de apagamento de tais marcas de subjetividade. Ela evidencia, a
nosso ver, a apropriacdo do saber cientifico feita por parte daquele que ocupa a posi¢do
de mestre (professor de extensdo rural). A voz do saber fala no extensionista e este se

confunde com o cientista (Orlandi, 1996).
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2. O Olhar

Nesse quadro de tensdo entre saberes, gostariamos de destacar de maneira
especial dois niveis diferentes de andlise, a partir das investigacdes empreendidas por
Foucault (1963) em “O nascimento da clinica”: o olhar e a linguagem. Passemos
primeiro ao olhar.

Ao saber tradicional, como podemos ver em (5) e (6), é reservado o olhar que
percorre o0 corpo na sua superficie, 0 que € perceptivel “ao olho humano”. Esse olhar
constata um “perigo”, mas € incapaz de saber a razdo, ja que o perigo é “invisivel”. A
doenga (os fungos), entdo, se define pela estrutura do visivel, pela superficie:
“verificou-se que frutas, vegetais, sementes e grdos perdiam o brilho, a maciez”;
“causam a deterioracdo dos gréos e alimentos”.

O olhar de superficie, de acordo com as apostilas, € incapaz de diferenciar

especies de fungos (11) e insetos (12):

Aspergillus flavus e Aspergillus parasiticus

(11) > a predominancia do A. parasiticus € em amendoim, produto
mais comumente pesquisado quanto a incidéncia de micotoxinas;
> 0 A. flavus aparece associado a contaminacdo fungica do milho
> sdo as duas espécies de fungo que produzem as aflatoxinas;
> a diferenciacdo das duas espécies é extremamente dificil e
requer equipamentos mais sofisticados (CENTREINAR, 2004,

p. 05, grifos nossos).

(12) > As trés espécies, S. zeamais, S. oryzae e S. granarius sdo as
mais destrutivas de cereais armazenados; (...) S. zeamais e S.

oryzae ndo podem ser diferenciados pelas caracteristicas
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externas. Para discerni-los é necessario o estudo da genitélia
(CENTREINAR, 2004, p. 09, grifos nossos).

Nos trechos acima, vemos que para a diferenciacdo das duas espécies de fungos
(“Aspergillus flavus” e “Aspergillus parasiticus”) e das duas espécies de insetos (S.
zeamais e S. oryzae) € necessario um outro olhar, um olhar que requer tecnologia,
aparelhos para a diferenciacdo. Também nos artigos, a partir dos quais foram feitas as

apostilas, encontramos enunciados que remetem a esse olhar que percebe o externo:

(13) As espécies Sitophilus oryzae e Sitophilus zeamais sdo,
praticamente, idénticas e ndo podem ser diferenciadas pela parte
externa do inseto (PUZZI, 1986, p. 329, grifos nossos).

Em (12) e (13), o olhar que vé o externo ndo é capaz de diferenciar os insetos
Sitophilus oryzae e Sitophilus zeamais, pois sdo “praticamente idénticos”. A esse olhar é
atribuida a incapacidade (12), a necessidade de aparelhos sofisticados (11), o alerta ao
que ndo se enxerga (6). Dessa forma, vemos se esbogar na trama discursiva a atribuigédo
estatutaria do olhar em superficie relacionado ao saber tradicional aquilo que é
rebaixado, desprestigiado.

Como remontamos anteriormente, no capitulo I, de acordo com Foucault (1963),
na medicina classica a doenca se definia pela estrutura visivel, pela superficie. O olhar
de superficie do médico percorria horizontalmente o corpo doente e a doenca se
constituia pela estrutura do visivel. J& na medicina moderna, precisamente, com a fuséo
da clinica com a anatomia patoldgica (século 19) o olhar médico deve penetrar
verticalmente no corpo. A medicina dos sintomas cede lugar a medicina do 6rgdos —
Idade de Bichat: as investigacdes sobre os tecidos do organismo permite uma nova

configuracédo de corpo. A doenca se define pela relagdo com a profundidade.
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Por sua vez, o olhar do saber cientifico sobre armazenamento que se apresenta
nas apostilas e nos artigos cientificos que utilizamos em nossa anéalise é esse que penetra
verticalmente o grdo, que busca suas “estruturas” (2), que ndo se restringe a “parte
externa do inseto” que ataca o0s grdos — como em (12), onde a distin¢ao so pode ser feita
por caracteristicas internas da genitalia — e usa de tecnologias como microscopios para
adentrar, assim como o olhar clinico misturou-se com a anatomia que estuda as
alteracGes dos tecidos, utilizou-se de instrumentos técnicos mais potentes e de pesquisas
semelhantes as das causas patogénicas nas profundezas do organismo.

Podemos dizer, ainda, que as apostilas reproduzem do discurso cientifico essa
relagdo de tenséo entre os olhares dos saberes tradicional e cientifico, na qual vemos o

rebaixamento do olhar em superficie.

3. A linguagem

Foucault (1963) mostra que, com a reforma na pedagogia realizada nos
hospitais, mudam-se os modos de inser¢cdo do sujeito falante. Nesse deslocamento,
outras relacGes de sujeito sdo estabelecidas e emerge uma nova linguagem. A nova
clinica, por um outro modo de enunciar, inventa um novo conjunto de discursos e
praticas.

A partir desse estudo de Foucault, dissemos que os planos cientifico e tradicional
possuem modos distintos de producdo de enunciados em funcéo de diferentes posicdes
de subjetividade, de acordo com o que remontamos no capitulo I. Nesse sentido, €
interessante perceber, no nivel da linguagem, a tensdo instaurada entre os saberes

cientifico e tradicional.
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O trecho da apostila “Pragas dos grdos armazenados e métodos de controle”

mostrado abaixo, € exemplar para identificarmos os dois saberes e as relacfes entre eles:

(14)

Para designar uma espécie, da-se um nome comum ou vulgar,
mas muitas vezes este nome pode englobar varias espécies, como
por exemplo, a palavra “gorgulho”. Para evitar estes problemas,
a cada espécie da-se um nome cientifico, geralmente em latim,
composto de duas palavras, a primeira correspondente ao género e
a segunda, & espécie. As vezes acrescenta-se uma terceira palavra,
que corresponde ao nome da pessoa que o identificou
(CENTREINAR, 2004, p. 02, grifos nossos).

A citacdo acima materializa sinteticamente a relagéo entre os saberes tradicional

e cientifico no que diz respeito a nomeacdo. O nome “comum” ou “vulgar” dado as

diversas pragas que atacam os grdos pertence a linguagem do saber tradicional em

armazenamento. Quem realiza essa nomeac¢do, quem da o nome “comum” é o sujeito

agricultor, ¢ o modo de producédo de enunciados do saber tradicional que é rebaixado ao

comum, ao “vulgar”, ao improprio, ao que gera problemas que devem ser evitados.

Estdo em jogo os nomes cientificos e “populares”.

Em diversos trechos dos artigos cientificos encontramos enunciados semelhantes

a estes:

(15)

Lasioderma Serricorne
Designado, geralmente, “bicho do fumo”, porque € a principal
praga do tabaco armazenado (...)(PUZZI, 1986, p. 333, negrito

nosso).
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(16)

17)

(18)

Plodia Interpunctella

Chamada, comumente, de traca da farinha, entretanto, ataca,
também os cereais, principalmente o trigo, milho e arroz (PUZZI,
1986, p. 340, grifos nossos).

Os fungos sdo plantas inferiores, sem clorofila (...). Mofo ou
bolor é a denominacédo vulgar de diversos fungos (...)(PUZZI,
1986, p. 280, grifos nossos).

A presenca do Alphitobius piceus (besouro preto dos fungos),
na soja exportada, indica que o produto acha-se Umido (...)
(PUZZI, 1986, p. 328, italico do autor, negrito nosso).

Os trechos (15) e (16) apresentam uma forma do tipo X, conhecido como Y, onde

X € 0 nome cientifico que aparece geralmente em latim e Y o0 nome “popular”, colocado

entre aspas ou ndo. Essa forma é bastante recorrente nesse material académico e é

encontrada também nas apostilas de treinamento, como nos trechos abaixo:

(19)

(20)

Apenas duas espécies sdo importantes pragas de produtos
armazenados: Lasioderma serricorne (F.), também conhecido
como “bicho do fumo” e Stegobium paniceum (L.)
(CENTREINAR, 2004, p. 03, grifos nossos, italico do autor).

» Os fungos toxicogénicos, conhecidos popularmente como
“mofos”, podem produzir um ou mais metabdlito secundério
toxico (...) (CENTREINAR, 2004, p.07, negrito nosso, aspas do

autor)
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Ou ainda, como em (18), em gque encontramos 0 nome popular entre paréntesis,

na forma X (Y):

(21)  Stegobium paniceum (L.) (gorgulho da farinha): € um inseto
semelhante ao “bicho do fumo”. Quando adulto, é de forma
ovoide, cor castanho-avermelhada (...) (CENTREINAR, 2004, p.
04, negrito nosso).

(22) Araecerus fasciculatus (gorgulho-da-tulha, gorgulho-do-café,
caruncho-do-café): O inseto adulto apresenta o corpo robusto,
grande capacidade de v6o e é muito ativo (...) (CENTREINAR,
2004, p. 04, negrito nosso).

Podemos dizer, a partir de Foucault (1963), que o olhar e a linguagem estdo
imbricados, de forma que, como mostramos nos trechos citados acima, manifestam
juntos diferentes posicdes de subjetividade — do agricultor e do cientista. Assim como
na passagem da medicina antiga para a clinica moderna desloca-se de um espacgo de
representacdo, superficial, para um espaco objetivo, profundo, aqui também
evidenciamos deslocamentos entre duas instancias produtoras de saber: passa-se da
superficie para a profundidade, do olhar que vai da horizontalidade para a verticalidade
do corpo doente, em nosso caso, 0 grdo armazenado; passa-se da nomeacgédo “vulgar”,
“popular”, para a nomeacdo em lingua latina.

Desse modo, as formas X, conhecido como Y, e X (Y) dos trechos citados
manifestam o modo como o0s saberes cientifico e tradicional circulam em nossas
apostilas de treinamento; mostram como o saber tradicional é trazido a cena e como se
constitui a relacdo do mesmo com o saber cientifico. Trata-se de uma relacdo de

imposicdo, onde o cientifico quer se sobrepor ao saber tradicional, que causa
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“problemas”, como em (14): “Para evitar estes problemas, a cada espécie da-se um

nome cientifico”.

E importante salientar que encontramos nos artigos cientificos e nas apostilas de

treinamento trechos em que X ndo se trata da nomeacao latina, mas de um nome dentro

de um determinado campo de saber cientifico. No trecho abaixo, retirado do artigo

cientifico sobre os fatores de acidentes em armazenagem, vemos 0 movimento de

sobreposicdo do nome popular pelo nome cientifico ligado ao campo de saber da

quimica:

(23)

c) Fosfina

E um gas fumigante, com acdo inseticida, muito utilizado no
controle de pragas de grdos armazenados. Conhecido
popularmente como fosfina, o fosfeto de hidrogénio (PH3) é
um gas extremamente toxico, resultado de reagdes quimicas (...)

(Lorini et al, 2002, p. 228, grifos nossos).

Um exemplo interessante em que X se refere ndo a insetos ou fungos, ou a

compostos quimicos, mas a nomeacdo de etapas do processo de armazenamento, é 0

trecho (7), ja citado anteriormente:

(7)

No Brasil, por ser a aeracdo uma técnica que esta sendo aplicada a
poucos anos, h4 uma concepcdo de uso do sistema como
“ferramenta” [sic] para a solucdo de problemas de aquecimento
da massa; isto é, uso da aeracdo como técnica corretiva. Na
verdade, deve-se entender que a aeracdo € uma técnica de
conservacdo para ser usada como maneira preventiva
(CENTREINAR, 2004, p01, grifos nossos).

Podemos perceber que antes mesmo da sobreposicdo do saber tradicional pelo

cientifico — de acordo com o que discutimos antes —, ou seja, antes da negacdo da
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aeracdo como técnica de correcdo e a imposicdo da verdade académica que deve ser
entendida (“na verdade, deve-se entender que...”), ha uma imposicdo da ordem da
linguagem, da nomeacdo, desencadeada pela locugdo “isto é”. Retifica-se, além da
finalidade do procedimento de aeracdo, que passa de correcdo para prevencdo, a
nomeacdo do uso desse procedimento no ambito do saber tradicional, que passa de
“ferramenta” (para a solucdo de problemas de aquecimento) para “técnica corretiva”:
X=técnica corretiva, conhecido como Y=ferramenta.

Em um movimento contrério a esse, porém semelhante ao que descrevemos para
o trecho (10), em que ao invés da negacédo do tradicional ha a afirmacdo e a posse desse
saber, o trecho (24), retirado da apostila sobre aeracéo, e o trecho (25), retirado da
apostila sobre pragas que atacam o0s grdos armazenados, mostram a apropriacao,

realizada pelo cientifico, da nomeag&o de dominio popular:

(24) 9.6 Remocéo de Odores da Massa de Gréos Armazenados

O odor de *“grdos frescos” € uma das caracteristicas
intrinsicas [sic] de grdos aerados. O crescimento de fungos, a
fermentacdo e ransificacdo do Oleo, causam odores estranhos
aqueles grdos (CENTREINAR, 2004, p 24, grifos nossos).

(25) A Tenebrionidae ¢ uma familia muito grande , com mais de
10.000 espécies de insetos conhecidos (...). Os adultos dessas
espécies medem de 3 a 10 mm de comprimento, sdo de cor
castanho-avermelhada ao preto, achatados e de lados paralelos.
As larvas sdo ativas e bem esclerosadas. Das muitas espécies
encontradas em produtos armazenados, poucas sdo bem adaptadas
em ambientes muito secos (CENTREINAR, 2004, p. 11, grifos

N0SSO0S).
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Mais do que a afirmar o saber popular, parece-nos que (24) certifica a
apropriacdo da perifrase utilizada no saber tradicional (“grdos frescos”) por meio da
explicacdo da origem desse odor: ele é caracteristico de grédos aerados. Podemos pensar
ainda que, como em (06) e (07), as aspas aqui indicam que é legitimo manter essa
nomeacdo a distancia. Em (25), ocorre a apropriacdo de “esclerosadas”, que como
sabemos, no sentido que estd em jogo (proximo ao de que as larvas se movimentam
“desordenadamente™), este termo pertence ao dominio popular e € muito encontrado na
linguagem oral.

Diante do que discutimos sobre a tensdo instaurada no nivel da linguagem,
gostariamos de ressaltar que em diversos trechos das apostilas encontramos as mesmas
formas dos enunciados dos artigos cientificos para esta relacdo de imposi¢do que se da
por meio da sobreposicdo da nomeacao popular pela cientifica. Dito de outro modo, as
apostilas reproduzem do cientifico essa forma de enunciacdo que manifesta uma relacéo
de dominacdo com o saber tradicional pelo modo de enunciar, como vemos nos pares
(18)-(21), ou ainda em (15)-(19) e (17)-(20).

No rebaixamento do olhar em superficie, na sobreposicdo da nomeacgdo
considerada “vulgar”, a atribuicdo da ignorancia se estende ao saber que o agricultor
possui que advém da experiéncia pratica, o que desqualifica esta instancia produtora de

saber e contribui para o apagamento da tensdo entre os saberes cientifico e tradicional.

4. O exemplo

E interessante neste ponto compararmos as apostilas de treinamento analisadas
com o estagio intermediario que Foucault (1963) chama de “protoclinica”. Nesta clinica

que antecede a medicina moderna, o saber médico era ensinado por meio da pratica,
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mas com uma funcdo eminentemente pedagdgica. Como dissemos no capitulo I, a
configuracdo da relacdo do campo de saber com a pratica é exclusivamente a da
aplicacdo, uma verdade constituida fora do pedagdgico circulava nesse plano. O trecho

abaixo (26), retirado da apostila sobre fungos, aponta para essa relacao de aplicacao:

(26) > Aflatoxinas é o termo usado para designar um grupo de toxinas
produzidas por algumas cepas de A. flavus e A. parasiticus, que
por serem altamente carcinogénicas, teratogénicas e mutagénicas,
guando comparadas a outros compostos quimicos, tém recebido
maior atencdo dos pesquisadores e sdo as mais estudadas
(CENTREINAR, 2004, p. 07, grifos nossos).

E o trecho (6), j& mostrado anteriormente:

(6) » até que tais problemas afetaram o comércio internacional e
alertaram a comunidade cientifica quanto a um “perigo
invisivel” [sic], que sob determinadas condicBGes, causam a
deterioracdo dos grdos e alimentos, durante o transporte ou o
armazenamento (CENTREINAR, 2004, p. 01, grifos nossos).

Os trechos acima apresentam as marcas dos sujeitos que produzem o saber
cientifico que é objeto desse discurso pedagdgico: os sujeitos “pesquisadores”, em (26),
ou “cientistas”, em (6). O pedagdgico ndo constitui em si uma experiéncia, mas o
resultado de experiéncias, “estudos” anteriores realizados por esses sujeitos, ou, pela
“comunidade cientifica”. O pedagdgico aqui € lugar de circulacdo desse saber cientifico
gue quer impor-se sobre o saber tradicional, “popular”.

A aplicacdo aparece, assim, como uma maneira de apresentar conhecimentos

cientificos aos aprendizes de armazenamento:
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(27) » O reconhecimento cientifico da importancia das
micotoxinas ocorreu a partir de 1960, com a morte de 100.000
perus, e surto de doengas em frangos, suinos e bezerros em

fazendas da Inglaterra.

(28) > Esse episodio resultou na descoberta das aflatoxinas e iniciou
a era das micotoxinas (CENTREINAR, 2004, p. 06, grifos

N0SS0S).

Como vemos em (27) e (28), a “descoberta” é reservada ao sujeito-pesquisador,
aquele que “reconhece” cientificamente a doenca (micotoxinas). E ele que descobre,
produz esse saber cientifico que é apresentado nas apostilas dos cursos de extensdo
rural.

Dito isso, poderiamos afirmar, a partir de nosso corpus, que na pratica do
aspostilamento desse saber sobre o armazenamento os gréos servem para exemplificar
as “doengas”, aqui entendidas como fungos, micotoxinas descobertas, pragas, acidentes
em unidades armazenadoras, enfim, conhecimentos produzidos fora do campo
pedagdgico.

Nas apostilas, fala-se dessas “doencgas”, dos males e cuidados a serem
observados para o prolongamento da “salde” dos grdos a partir de experiéncias
anteriores onde a exemplificagdo tem outro estatuto, conforme veremos adiante —
usamos o termo “salde” porque armazenar € isto: manter ao maximo o tempo util de
consumo dos grdos, ou seja, preservar as qualidades do produto, manté-lo saudavel, pois

0S gréos sao organismos Vivos.

70



Comparemos os enunciados abaixo, sendo que (29) pertence ao artigo cientifico

“Fatores de acidentes em armazenagem de gréos” e (30) pertence a apostila “Seguranca

do trabalho em unidades armazenadoras”:

(29)

Abila Filho (1971) cita os seguintes fatores relacionados aos

acidentes de trabalho:

a) agente da lesdo: o que determina a lesdo quando em contato
com a pessoa e identifica-se pela parte do corpo onde ele se

localiza (por exemplo, componente de uma maquina);

b) condicdo insegura: as falhas, defeitos, caréncia de dispositivos
de seguranca, e outros, os quais colocam em risco a integridade
fisica e a salde das pessoas (por exemplo, fios expostos e
ventilacédo inadequada);

c) ato inseguro: comportamento do trabalhador, seja ele
consciente ou inconsciente, o qual expde a riscos de acidentes
(por exemplo, brincadeiras e wuso de equipamentos

inadequados);

d) acidente tipo: maneira pela qual se dad o contato entre o
trabalhador e o agente lesivo (por exemplo, batida contra

obstaculo e contato com eletricidade);

e) fator pessoal inseguro: caracteristica mental e fisica do
trabalhador a qual ocasiona o ato inseguro (por exemplo,
deficiéncia mental, fadiga e estresse) (Lorini et al, 2002, p.215,
grifos nossos).
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(30)  Acidentes de Trabalho

Fatores relacionados ao acidentes de trabalho:

a) agente da lesdo: por exemplo, componente de uma maquina

descoberto;

b) condicdo insegura: por exemplo, fios expostos e ventilagdo

inadequada,;

c) ato inseguro: por exemplo, brincadeiras e uso de

equipamentos inadequados;

d) acidente tipo: por exemplo, batida contra obstaculo e

contato com eletricidade;

e) fator pessoal inseguro: por exemplo, deficiéncia mental e
estresse (CENTREINAR, 2004, p. 02, grifos nossos).

O trecho (30) € elaborado a partir de (29), entretanto, como podemos ver acima,
had um apagamento em (30), uma mudanca na forma desse enunciado a partir da qual
podemos descrever os diferentes estatutos da exemplificacdo nesses planos de
enunciacdo, de acordo com as analises que Foucault realiza em O Nascimento da
Clinica.

O autor descreve uma diferenca fundamental entre os que praticam a arte de
curar ap6s a intervencdo de Cabanis® e a reorganizacdo do oficio médico do ano X1%

do calendario republicano Francés (1802). Na formacdo do oficial de saude eram

2 Segundo Foucault (1963), Cabanis tenta sobretudo formular em linhas gerais uma teoria da profissao
médica. Contudo, sua proposta ndo foi aceita, mas indicava fundamentalmente a solucdo que iria ser
adotada para a reorganizacdo do oficio médico, ditando para este o estatuto de profissdo liberal e
protegida que conservou até o século XX.

> Em nossos calculos, 0 ano XI do calendario republicano corresponde ao ano de 1802. Trata-se do
calendario instituido na Franca pela Convencdo, na Revolucdo Francesa, em 24/10/1793, tendo sido
novamente substituido pelo calendario gregoriano em 01/01/1806, € no qual 0 ano tinha 12 meses de 30
dias cada um, acrescidos de cinco dias complementares, dedicados as festas republicanas. Convencionou-
se que o0 ano | da Republica teria comego em 22 de setembro de 1792.

72



essenciais 0s anos de pratica; ja na formacdo do médico o ensino teorico era
completado com uma experiéncia clinica. Essa é a diferenca apontada por Foucault.

A mudanca na forma dos enunciados em (30) é em funcdo do plano de
enunciacdo ao qual eles passam a pertencer: o pedagdgico. Nesse plano, assim como
nos anos de pratica exigidos do oficial de satde, de acordo com a legislagdo do ano XI,
a experiéncia é integrada no nivel da percepcdo, da memdria e da repeticdo, isto é, no
nivel do exemplo. Assim, da mesma forma que para os oficiais de saude, ao nivel do
exemplo se faz a prética nas apostilas que analisamos, conforme vemos no trecho (30)
sob a forma fator de acidente X: exemplo.

No plano cientifico, assim como na clinica, “trata-se de uma estrutura mais sutil
e complexa”, em que a integracdo da experiéncia se faz nos niveis citados
anteriormente, mas “em um olhar que é, ao mesmo tempo, saber” (Foucault, 1963, p.
89). Essa é a experiéncia em armazenamento que evidenciamos em (29) sob a forma
fator de acidente X: saber (exemplo).

Semelhante a relagdo mestre-discipulo que se configurou na parte pratica do
ensino dos oficiais de saude, onde havia somente a exemplificacdo de um saber
produzido em outro lugar, nos cursos de extensdo rural em armazenamento de gréos a
pedagogizacdo desse saber que envolve a “salde” dos graos possui apenas uma direcao,
a que vai de cima para baixo, do saber constituido no plano cientifico (experiéncia do

armazenamento) a ignorancia que € atribuida ao aprendiz-agricultor.
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5.  Anprética

No caso dos cursos de extensdo rural em armazenamento de grdos dados pelo
Centreinar o aprendiz ja possui um conhecimento em armazenamento proveniente da
experiéncia pratica no campo, esta sim realizada por um olhar que produz saber. Dessa
forma, a pratica realizada nos cursos de armazenamento (que € produzida em outro
lugar) e a experiéncia pratica no campo possuem estatutos diferentes.

Como mostramos no trecho (8), retirado da apostila sobre aeracdo de gréos e
repetido abaixo, encontramos marcas da pratica de cunho empirista realizada no plano
cientifico a qual e atribuido o olhar em profundidade que se da por meio de

instrumentos tecnologicos, neste caso, instrumentos de medicao:

(8) Numa massa de grdos armazenados é comumente suposto que
todos os grdos foram estocados com o mesmo teor de umidade.
Na pratica, o produto estd com teor de umidade variando em
torno do valor médio. Pode-se encontrar graos que estdo de 1 a 2
pontos percentuais de umidade tanto acima quanto abaixo desse
valor médio (CENTREINAR, 2004, p. 19, grifos nossos).

Podemos dizer que em (8) “na préatica” remete-nos exatamente a essa pratica
realizada no plano cientifico que é produtora de saber e se apresenta aqui como a
verdade a ser percebida, memorizada e repetida. Da mesma maneira que para a pratica
exigida do oficial de salde, a pratica exigida do aprendiz de armazenamento através do
pedagogico € um empirismo controlado: “saber fazer depois de ter visto” (Foucault,

1963, p. 89).
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Nesse sentido, ha 0 embate entre duas praticas e uma tensao instaurada entre elas
no apostilamento/pedagogizacéo realizado na extensdo rural: uma, que em sua aplicacdo
supde a ignorancia do aprendiz pela exemplificacdo e repeticdo; e outra que, COmo no
plano cientifico, une exemplificacdo e saber (plano da experiéncia pratica em
armazenamento realizada no campo).

Vejamos mais uma vez o trecho (7):

(7 No Brasil, por ser a aeragdo uma técnica que estd sendo aplicada a
poucos anos, ha uma concep¢do de uso do sistema como
“ferramenta” para a solucdo de problemas de aquecimento da
massa; isto é, uso da aeracdo como técnica corretiva. Na
verdade, deve-se entender que a aeracdo € uma técnica de
conservagdo para ser usada como maneira preventiva
(CENTREINAR, 2004, p. 01, negrito nosso, aspas do autor).

Conforme ja dissemos no inicio do capitulo, para o trecho acima podemos
afirmar que ao modo de utilizar a aeragéo que possui 0 estatuto de corregéo corresponde
0 saber tradicional, popular, e a0 modo de utilizar esse sistema que possui 0 estatuto de
prevencao, corresponde o saber cientifico.

Além disso, é interessante notarmos neste ponto da andlise a indicacdo da
mudang¢a no modo com o qual o agricultor usa o sistema de aeracdo pela imposicéo “da
verdade” de que ele deve passar da correcdo para a prevencdo, ou seja, deve passar de
usar o sistema de aeracdo quando for necessario remediar para usd-lo de maneira
premeditada, antecipando um possivel problema de aquecimento da massa de graos.

O que queremos dizer é que, para além do que ja discutimos sobre este trecho,

ele indica uma mudanca efetiva na pratica de armazenar efetuada pelo agricultor.
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Parece-nos que aqui se intensifica a tensdo entre uma pratica realizada no plano

cientifico e outra realizada na experiéncia pratica do campo.

Nas consideracfes finais dessa mesma apostila vemos a retomada da tensao

mostrada no trecho anterior entre correcdo e prevengdo, bem como a imperatividade da

mudanca na pratica do armazenamento:

(31)

A técnica de conservacdo de gréos pela aeracdo deve ser utilizada
de maneira preventiva. A maioria dos usuarios, atualmente, a
utilizam apenas quando ha aquecimento da massa de gréaos.
Desta forma, a aeracdo estd sendo utilizada como técnica
corretiva para o aquecimento. Deve-se ter em mente que no
armazenamento podemos, quando muito conservar as qualidades
iniciais do grdo; assim, todas as técnicas de conservacdo do
grdo devem ser aplicadas de maneira preventiva
(CENTREINAR, 2004, p. 40, grifos nossos).

Sem ddavidas, podemos perceber em (31), como o fizemos em (7), qual € a

pratica “da maioria dos usuarios”, isto é, a pratica popular, comum a grande maioria de

armazenadores, e qual € a pratica imposta. Mais do que isso, 0 trecho (31) também

indica a mudanca efetiva na pratica de conservacdo de grdos do sujeito armazenador,

que deve passar a aplicar “todas as técnicas” de armazenamento de maneira preventiva.

Conforme (31), a indicagdo da mudanca de préatica € radical: estende-se a todos o0s

procedimentos utilizados pelo agricultor.

Passemos ao trecho (32):

(32)

A técnica que permite modificar-se esse microclima da massa,
para estabelecer-se condi¢cdes para a conservacdo do grdo, é a

aeracdo da massa. Com o abaixamento de temperatura pode-se,
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portanto, inibir a atividade biologica, ou ainda se isso nao for
possivel, estabelecer uma limitacdo para a velocidade dos
processos de deterioracdo. Assim, para 0 segundo caso, O
estabelecimento de um programa mensal de aeracgdo
preventiva, para manter-se a massa de graos numa
temperatura baixa, fara com que os danos do grdo sejam
minimizados (CENTREINAR, 2004, p. 19, grifos nossos).

De maneira semelhante ao trecho (7) e (31), em (32) também ha a imposi¢éo de
uma pratica de prevencgdo a um sujeito armazenador que possui uma préatica diferente de
armazenamento. De acordo com (32), é imperativo que o agricultor mude efetivamente
seu procedimento para a ventilagdo dos grédos armazenados, estabelecendo um programa
de prevencao. Ressaltamos que para nossa analise ndo importa o procedimento em si, ou
qual técnica (corretiva ou preventiva) é “correta”, “verdadeira”, ou tem melhor eficacia
no armazenamento. Importa-nos o funcionamento da aplicagdo de uma pratica que se
apresenta no plano pedagdgico como uma experiéncia que € integrada no nivel da
exemplificagcdo e que quer substituir outra que, como ela, produz saber fora do
pedagdgico. Nesse sentido, podemos ligar as analises as discussdes levantadas no item
quatro do capitulo 11, pois acreditamos que é dessa forma que o instrumental apostila de
treinamento se constitui a pedagogizacdo (e ndo a vulgarizacdo/divulgacdo) dessa
pratica cientifica.

Correcéo e prevencdo dizem respeito, especificamente, ao modo de utilizar o
sistema de aeracdo durante o armazenamento, isto €, ambas as maneiras envolvem este
tipo de resfriamento de grdos: forgca-se a movimentacao do ar ambiente através da massa
de grdos. E, entre os agricultores que chegam ao curso de extensao ja sabendo utilizar
esta técnica, a maioria a utiliza para corrigir o aquecimento dos produtos armazenados,

de acordo com o que foi apresentado nas citagOes retiradas das apostilas de treinamento.
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Além dessa forma de resfriar os grdos armazenados, existem técnicas em que no lugar
de movimentar-se o ar através dos graos, sao 0s grdos que se movimentam de um lugar

a outro, como vemos abaixo:

(33) No Brasil, apesar de se poder considerar 0 uso de aeracdo muito
recente, a sua divulgacdo e uso estdo crescendo de forma
relativamente acelerada. No Brasil, pode-se considerar, ainda,
como uma préatica comum a “transilagem”. A “transilagem”
tem 0 mesmo objetivo da aeracao, ou seja, diminuir e uniformizar
a temperatura da massa de gréos. Ela é conduzida transferindo-
se a massa de grdos de uma célula de armazenamento para
outra. Nesse caso os grdos sofrem resfriamento ao passarem
pelo ar durante a movimentacdo do produto
(...)(CENTREINAR, 2004, p. 2, grifos nossos).

De acordo com (33), da-se o nome “transilagem” a essa técnica de
movimentacdo de grdos cujo objetivo é o resfriamento dos mesmos. Chamamos a
atencdo para a primeira parte em negrito do trecho citado. De maneira analoga ao uso do
sistema de aeracdo de forma corretiva ou preventiva, vemos neste trecho que a técnica
da transilagem € atribuido um estatuto popular, “comum”, o de pratica da maioria dos
armazenadores de nosso pais. E a técnica de resfriamento por aeracdo € atribuido um
estatuto ndo popular.

O interessante € que em (33) a tensdo se d& ndo mais entre formas de uso da
aeracdo, mas entre este sistema de resfriamento e outro de igual funcdo. Podemos dizer
gue nesse trecho 0 embate € exposto, e a imposi¢cdo pode ser fortemente notada na trama
discursiva: apesar de ser nova, a técnica de aeracdo esta crescendo; se esta crescendo,
estd tomando o lugar de outras técnicas. E este jogo de sobreposicdo de praticas

continua, mas ndo sem tensdo, pois a transilagem “ainda” é uma pratica “comum?”,
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muito utilizada. O operador “ainda” indica, neste caso, a brevidade do futuro da pratica

popular, tradicional; indica a mudanca no modo de armazenar do agricultor, na técnica

utilizada para manter a saude dos grédos e conserva-los resfriados, o que acreditamos que

intensifica a tensdo entre praticas, como no trecho imediatamente posterior a (33),

mostrado como (34):

(34)

A “transilagem” pode resolver o problema de desuniformidade de
temperatura, isto €, a movimentacdo e descarga do produto em
outra célula ira uniformizar a temperatura da massa. Entretanto, a
reducdo de temperatura é pequena, exigindo-se varias operagdes
de transilagem para que ocorra diminuicdo significativa da
temperatura. A energia gasta, os danos e perdas provocadas pela
movimentacao do produto (quebra e aumento do nimero de graos
trincados), o desgaste dos equipamentos, 0 espago extra
requerido, e 0 tempo necessario para se executar a operagdo, sao
alguns dos diversos fatores que colocam a “transilagem” como
pratica desvantajosa em comparacdo com a aeragao
(CENTREINAR, 2004, p. 2-3, grifos nossos).

Em (34) sdo apresentadas o que seriam as desvantagens do sistema de

transilagem em comparacdo ao de aeragdo. A préatica tradicional da maioria dos

armazenadores é apresentada como uma préatica desvantajosa e é rebaixada, bem como o

olhar de superficie e a linguagem popular, conforme dissemos anteriormente.

Com base no que discutimos sobre a tensdo instaurada no plano pedagdégico

entre praticas que sdo realizadas em um olhar que “é a0 mesmo tempo saber”, de acordo

com o que remontamos em Foucault, podemos pensar que hd um movimento de

dominacdo que indica a mudanca da experiéncia pratica de armazenamento — que se da

no ambito de um empirismo n&o-controlado — para um empirismo controlado,
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reservando somente a pratica empreendida no dominio cientifico a autorizagdo para a
producdo de saber e sua legitimacdo. E desse modo que o pedagdgico (nivel do
exemplo) se constitui o plano da aplicacdo de uma pratica produzida no cientifico.

A essa mudanca corresponde, exatamente, o predominio do discurso cientifico
que circula na apostila sobre 0 modo de producao de saber na experiéncia pratica. Nesse
momento, quando o agricultor muda a sua pratica — como vimos, aqueles que usam a
transilagem passam a usar a aeragdo e aqueles que ja usam a aeracdo, porém de forma
corretiva, passam a usa-la de forma preventiva — pela repeticdo e memorizacdo da
experiéncia pratica do campo cientifico, a tensdo € entdo dissipada: o agricultor utiliza

esse saber cientifico para armazenar.

80



Considerac0es finais

Dentro da perspectiva teérica em que esta inserido este trabalho e de acordo com
0 corpus que selecionamos, procuramos descrever o modo pelo qual um saber
produzido no ambito da ciéncia no quadro de determinadas praticas circula do dominio
cientifico para a aplicacéo.

Ao voltar nosso olhar para o instrumental apostila de treinamento do plano
pedagdgico na extensdo rural em armazenamento de grdos observamos que na
circulacdo do saber do cientifico para a aplicacdo se configura uma tensdo entre duas
instancias produtoras de saber: a experiéncia pratica do ambito cientifico e a
experiéncia pratica do campo.

A partir das investigacdes de Foucault em O Nascimento da Clinica, optamos
por dividir a analise em quatro partes que dizem respeito a diferentes niveis de analise:
o olhar, a linguagem, o exemplo e a pratica.

No primeiro deles, o olhar, observamos que de maneira semelhante a medicina
classica, onde o meédico percorria horizontalmente o corpo doente e a doenca se
constituia pela estrutura do visivel, vemos se esbocar na trama discursiva a atribuigcdo ao
saber tradicional o olhar de superficie que € incapaz, desprestigiado. Ja para o saber
cientifico, é atribuido o olhar em profundidade, que penetra o grdo e suas doencas
(fungos e pragas) e busca suas estruturas, de maneira andloga a fusdo da clinica com a
anatomia patoldgica, em que o olhar médico deve penetrar verticalmente no corpo e a
doenca se definir pela relacdo com a profundidade. Dessa forma, se configura no plano
do dizer uma tensdo entre olhares que sdo da ordem do cientifico e da experiéncia

pratica campestre. E ao compararmos as apostilas aos artigos cientificos que compdem
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nosso corpus, também encontramos as atribuigdes descritas acima, bem como a
imposicao do olhar em profundidade e a incapacidade conferida ao olhar em superficie.

O olhar e a linguagem, segundo Foucault, estdo imbricados e manifestam juntos
diferentes posicOes de subjetividade, em nosso caso: do agricultor e do cientista. Nesse
sentido, afirmamos, com base nas analises efetuadas no corpus no nivel da linguagem,
que o olhar em superficie atribuido ao sujeito agricultor/armazenador é associado a
linguagem “vulgar”, comum, depreciada, e que é sujeita ao erro. Mais do isso, é 0 modo
de producdo de enunciados da experiéncia pratica no campo que é negado. E o olhar em
profundidade do sujeito cientista é associado a linguagem ndo-popular, a nomeacéao
“cientifica”, ndo suscetivel ao erro, prestigiada, e que se impde, mesmo que em alguns
casos seja pela legitimacdo da apropriacdo da nomeacdo pertencente ao dominio
popular. Lembramos que na comparacdo das apostilas com os artigos cientificos dos
quais elas foram elaboradas também encontramos nestes essa relacdo de imposicdo que
se da por meio da sobreposicdo da nomeacdo popular pela cientifica.

Podemos dizer que a experiéncia em armazenamento ocorre no plano cientifico e
na pratica rural, pois em ambos a integracdo da pratica envolve a exemplificacdo e a
producdo de saber. Contudo, no plano pedagdgico das apostilas de treinamento, assim
como na pratica exigida dos oficiais de salde, como relata Foucault, a experiéncia
cientifica de armazenamento é integrada no nivel da percepcdo, da memoria e da
repeticdo, isto €, somente no nivel do exemplo. Em outras palavras, a aplicagdo de
saberes cientificos produzidos fora do dominio pedagdgico tem a ver somente com a
exemplificagdo desses e, por isso, ndo constitui em si uma experiéncia, como a
experiéncia clinica ap6s a reforma da pedagogia realizada nos hospitais. Nesse quadro
de aplicacdo, estabelece-se uma relacdo semelhante a de mestre-discipulo encontrada no

ensino dos oficiais de salde, de acordo com a legislagdo do ano XI (1802): a
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exemplificacdo de um saber produzido na academia — em nosso caso, 0 armazenamento
de grdos — possui apenas uma direcdo, a que vai de cima para baixo, do saber
constituido no plano cientifico (experiéncia do armazenamento) a ignorancia que é
atribuida ao aprendiz da extensao rural.

Assim, se configura uma tensdo no plano pedagogico entre a experiéncia pratica
agricola — os aprendizes chegam a extensdo rural j& sabendo armazenar —, e a
experiéncia préatica cientifica, ambas produtoras de saber. Os enunciados das apostilas
que mostram a indicacdo da mudanca na pratica de armazenar efetuada pelo agricultor
sinalizam um movimento de dominagdo de um empirismo controlado. Quando, de fato,
0 agricultor muda seu modo de armazenar, ha o predominio do discurso cientifico sobre
0 modo de producdo de saber na experiéncia pratica — que se da por um empirismo néo-
controlado. Desse modo, somente a pratica empreendida no ambito cientifico é
reservada a producdo de saber, e 0 pedagdgico se constitui o plano da aplicacdo de uma
prética produzida no dominio cientifico. A tensdo formada entre os saberes tradicional e
cientifico é apagada quando o extensionista utiliza o saber cientifico para armazenar:
sua préatica é entdo a exemplificacdo de uma pratica outra, cientifica. E ele o faz pelo
pedagdgico, que por sua vez se vale do instrumental apostila de treinamento.

De acordo com as analises que empreendemos, na ligacdo dos niveis o olhar, a
linguagem, o exemplo e a pratica, afirmamos que se sustenta nossa hipdtese inicial de
analise: a apostila funciona como uma modalidade de enunciacdo do saber cientifico
que é praticado no plano da aplicacdo, de maneira que a pratica no campo realizada pelo
armazenador passa a ter 0 mesmo estatuto da pratica cientifica realizada na extensdo
rural no que diz respeito as relagdes do sujeito que enuncia, isto é, aos modos de

insercdo do sujeito, que passa de produtor para exemplificador de saber.
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Acreditamos que a escolha pelos quatros niveis de analise, retomados acima, ja
fez parte do processo de compreensdo da pratica discursiva que analisamos, pois “a
analise € um processo que comeca pelo proprio estabelecimento do corpus e que se
organiza face a natureza do material e ao ponto de vista que o organiza” (Orlandi, 2005,
p. 64). Isso implica que, concluida a analise, 0 corpus ndo se esgota em uma descricao.
Ao contrario, permanece para novas abordagens porque faz parte de um processo
discursivo mais amplo do que o que recortamos; e a forma do recorte determinou o
modo da analise e o dispositivo tedrico da interpretacdo que construimos (idem).

Terminado nosso percurso investigativo, se situarmos discurso, numa concepgao
foucaultiana, como um bem desejavel e util, um bem que é objeto de uma luta, nos
sentimos convidados a retomar nossas analises para que afirmemos a precariedade de
nosso proprio discurso analitico, vivendo-o como processo, como possibilidade de
transformacdo, como desejo de nos distanciarmos de n6s mesmos e empreendermos um
esforgo de pensar diferentemente do que pensamos, de tratar diferentemente os dados,

mostrando que ha antes possibilidades de discursos.
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