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RESUMO

A presente pesquisa objetiva analisar e avaliar o impacto de uma atividade de formacao
continuada oferecida a um grupo de 30 professores atuantes na rede publica municipal de ensino
de Cascavel-PR. Com o intuito de que esses profissionais pudessem assumir uma postura
diferenciada em relacdo ao ensino de produgdo textual, a formacdo continuada centrou-se no
trabalho de discussdo, analise e reformulagdo do conceito de comando de produgdo textual de
que se valiam esses profissionais na pratica docente. Para tanto, adotou-se o conceito de comando
proposto por Franco Junior, Vasconcelos e Menegassi (1997), o qual, no decorrer deste trabalho,
foi ampliado de modo que atendesse as necessidades do estudo desenvolvido. Sendo assim,
consideraram-se, como parte do comando de produgdo textual, além da orientacdo sobre
atividade a ser realizada ¢ da alimentagdo tematica, as condi¢des de produgdo propostas por
Bakhtin (2003). Esta pesquisa organizou-se em trés etapas: na primeira, realizou-se a coleta
inicial dos dados — através do instrumento questionario. Pela analise desses dados, pdde-se
avaliar o entendimento que as professoras tinham do conceito de comando de produgdo textual e
saber como elas os elaboravam. Na segunda etapa, realizou-se a atividade de formagao
continuada; na terceira, a analise dos dados coletados no decorrer da pesquisa. As participantes
deste estudo apresentaram perfis distintos: 1) professoras formadas em letras e 2) professoras
formadas em pedagogia; todavia, a varidvel da formag¢do académica ndo acarretou diferencgas
significativas nos resultados. Os dados da pesquisa demonstraram que, a principio, as professoras
dominavam parcialmente a elaboracdo dos comandos. Apos a atividade de formagao continuada,
uma porcentagem bem maior dessas profissionais conseguiu atingir comandos adequados ao
ensino da produ¢do textual, conforme o que se estabeleceu como comando de produgdo textual
para esta pesquisa.

Palavras-chave: formagdo continuada; comando de producdo textual; ensino de produgao

textual.



ABSTRACT

The present research aimed at proposing a continuous formation activity to a group formed with
30 teachers who work at the public education system in Cascavel — PR. The continuous
formation activity centered in the discussion, analysis and reformulation of the concept of
textual production command in order to enable the professionals to assume a different position
in relation to the textual production teaching/learning. To do so, the work adopted the concept of
command based on Franco Junior, Vasconcelos e Menegassi (1997), which was amplified along
with this research to be inter-related to the needs and aims of the developed work. Upon this
perspective, the social conditions of production proposed by Bakhtin (2003) were considered as
a part of the textual production command as well as the orientations concerning the activities and
the activity themes. This research was organized in three steps: firstly, an initial data collecting
was realized — throughout a questionnaire — and throughout the data analysis and concerning
these steps. From these stages, it was possible to evaluate the comprehension that the teachers
had about the concept of textual production command and know how they elaborate them;
secondly, a continuous formation activity was realized; thirdly, the collecting data was analyzed.
The participants of this study present distinct profiles: 1) teachers graduated in Language and
Literature undergraduation course; 2) teachers graduated in Pedagogy. However, the variable of
academic formation didn’t cause meaningful differences in the results. The research data
demonstrated that, at firstly, the teachers dominated partially the command elaborations. After
the continuous formation activity, a bigger percentage of these professionals could get adequate
commands to the textual production teaching in accordance with what was established as fextual
production command along with the research.

Key-words: continuous formation; textual production command; textual production teaching.
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I. INTRODUCAO

A presente pesquisa versa sobre um tema muito relevante na atualidade, uma questdo que
se tem discutido nas diversas areas do ensino: a formacao continuada do professor. Essa questao,
tanto ¢ discutida de forma geral, com base nas pesquisas da educacdao, como também de forma
especifica em cada area de conhecimento. Aqui, por exemplo, discute-se a formagao voltada para
uma area especifica — a de Lingua Portuguesa — e, dentro dela, o ensino de produgao textual. Essa
formacdo se coloca tendo como referéncia os direcionamentos dados pelos Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa 1° ¢ 2° ciclos (1997a), doravante PCNs, e pelo
Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana (1990), doravante Curriculo Basico, para o

ensino de producao textual, sendo ambos os documentos referentes ao ensino fundamental.

Uma discussao dessa natureza, que se volta aos documentos oficiais, apresenta-se devido a
um dos problemas com que se deparam os professores em relacio aos PCNs e ao Curriculo
Basico, bem como a outros documentos oficiais: a relagdo incompativel entre o nivel de
conhecimento exigido para sua compreensdo ¢ o conhecimento apresentado pela maioria dos
professores — muitas vezes insuficiente; creio que isso ocorra porque os PCNs utilizam, como
base, fundamentos tedricos/epistemoldgicos e metodologicos muito distantes dos que os
professores tém acesso normalmente no decorrer da sua formacdo. Portanto, percebe-se a
necessidade de oferecer aos professores oportunidades para discutir as teorias que fundamentam

os documentos, de modo a capacita-los a apropriarem-se delas.

Isso ¢ pertinente, pois os documentos oficiais mencionados ja tém alguns anos de
publicagdo, mas ainda sdo desconhecidos por muitos professores e, como decorréncia isso, ainda
ndo se efetivaram grande parte das mudangas que eles propdem nas praticas em sala de aula,
como, por exemplo, o ensino da produgdo textual com base nos géneros discursivos. Essa

pesquisa pdde comprovar isso, como se podera ver nos dados apresentados no capitulo de analise.

Devido as circunstancias apresentadas acerca da formagao do professor e sua relagdo com
os documentos oficiais, ¢ necessario proporcionar momentos de formagdo continuada ao

professor para que ele possa ndo s6 compreender, mas também avaliar os documentos oficiais,
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para, posteriormente, ampliar, refletir e comparar as praticas pedagogicas utilizadas em sala de
aula, levando em conta as reflexdes relevantes. Entretanto, atualmente nem todos os contextos
educacionais € nem todos os profissionais do ensino, de uma maneira geral, tém tido muitas
oportunidades para se atualizarem sobre as novas pesquisas para poderem refletir sobre sua
pratica; isso ocorre devido a inimeros motivos, inclusive de ordem pratica, pois as oportunidades
sdo poucas e devido ao demasiado acumulo de carga horaria e o custo financeiro, muitas vezes,

os professores ndo conseguem participar de atividades de formacao continuada.

Sabe-se que os documentos oficiais mencionados nesta pesquisa apresentam-se muito
desgastados, seja pelo tempo de elaboracdao ou pela forma como foi conduzida sua elaboragdao. O
Curriculo Basico ja tem 17 anos e, por isso, ja demonstra sua defasagem em relacdo as pesquisas
atuais; os PCNs — Lingua Portuguesa t€ém 12 anos, da mesma forma o tempo de elaboragdo ja
pesa sobre o documento, além disso ele apresenta lacunas tedricas e metodoldgicas significativas.
Contudo, mesmo diante das criticas, todos dois documentos apresentam questdes positivas e

aspectos relevantes que podem e devem ser considerados.

Os PCNs — Lingua Portuguesa / Ensino Fundamental — 1° e 2° ciclos (1997a) dirigidos as
quatro primeiras séries ¢ o documento que embasa a atividade de formacdo continuada que se
propds nesta pesquisa. Ele apresenta orientacdes relevantes — discutidas desde a década de 80,
por Geraldi, e incorporadas ao documento — que devem ser consideradas, particularmente no que
diz respeito ao ensino da producdo textual, foco deste trabalho. Sobre este ponto, o documento
aborda a questdo sugerindo que o trabalho de escrita seja direcionado de uma forma que faca
sentido para o aluno; para isso, ¢ importante que o professor conduza suas aulas com base nas
condicdes de produgdo e no conceito de género discursivo. Para esta pesquisa, o conceito adotado
¢ o proposto por Bakhtin'. Fundamentado nessa abordagem, o trabalho abre possibilidades para

que o ensino da producdo textual seja tratado no paradigma do uso e da reflexao.

No entanto, a maioria dos professores do ensino fundamental desconhece a importancia
do trabalho da produgdo textual pautado nas condi¢des de producdo e no conceito de género

discursivo — proposto pelo PCN — Lingua Portuguesa (1997 a). E, por isso, por muito tempo, o

! Ainda que no referido documento este teérico ndo seja citado explicitamente e nem seja seguido de modo fiel, pois
devido as varias vertentes de estudo dos géneros discursivos, outras fontes teodricas sdo utilizadas de modo
indiscriminado, € preciso assumir uma delas para se desenvolver a pesquisa.
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ensino de producado textual seguiu os modelos da tipologia textual escolar (descrigdo, narragdo e
dissertacdo), abordagem que além de ndo contemplar a diversidade textual que circula na
sociedade, ndo prepara o aluno para as praticas discursivas efetivas, nem ao menos para que se
tornem escritores independentes, ‘donos’ de seu discurso e criativos; muito pelo contrario, essa

abordagem os encaminha para serem repetidores de estruturas.

A proposta apresentada nos PCNs — Lingua Portuguesa tem como objetivo promover a
superagao da tradicional perspectiva em favor da apresentada no documento, em que o principal
objetivo ¢ abordar as situagdes comunicativas das mais diversas esferas sociais, considerando os
contextos de producao; dai o objetivo da presente pesquisa, que segue as orientagoes dos PCNs:
propor o trabalho com a discursividade. Sabe-se que os professores trabalham géneros
discursivos variados — seguramente para leitura — e que ndo se limitam apenas a tipologia para
pautar as atividades de producgdo textual; entretanto, ndo chegam a abordar a discursividade, ou

seja, as condic¢des de producao dos textos.

Por essa razdo, percebe-se a necessidade de propor atividades de formagao continuada que
possam contribuir para que o professor possa refletir e pensar nas questdes discursivas quando
solicitar atividades de producdo textual, ou seja, na elaboracdo dos comandos de produgdo

textual.

A presente pesquisa abordou essa questdo e propos uma atividade de formacgao
continuada, a qual forneceu os dados para que se pudesse atingir o objetivo da pesquisa: analisar
e avaliar o impacto da formacao continuada proposta, cuja abordagem teve como finalidade levar
o professor a refletir sobre o trabalho de elaboracdo do comando de producdo textual na
perspectiva em que se considera a discursividade e pensar nas possibilidades de aborda-la em sala
de aula. O curso de capacitagdo ocorreu no ano de 2006, foi denominado de A¢ao de F 01’mag:a?1o2 e
foi ministrado pela pesquisadora, para professoras — formadas em Pedagogia e em Letras — que
atuaram também em 2006, em turmas de 4 série do Ensino Fundamental, na rede municipal de

Cascavel — PR, com uma carga horaria de 30 horas.

* O referido termo foi utilizado primeiramente por POMPILIO et al 2000.
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A escolha da 4" série foi condicionada pelo desenvolvimento que os alunos apresentam

em relagdo aos aspectos lingiiisticos nesse nivel; sendo assim, ¢ possivel que o professor, ao
voltar a escola depois de participar do curso, trabalhe com a complexidade dos aspectos
discursivos. Entretanto, ndo se quer dizer que os alunos das séries iniciais sejam incapazes, mas
que os da 4" série estejam mais maduros para um trabalho mais complexo que aborde as questdes

propostas.

No curso, foram trabalhadas questdes voltadas a producao textual, conforme apresentadas
nos PCNs — Lingua Portuguesa, mais especificamente no que diz respeito ao trabalho com as
condicdes de producdo — interlocutor, finalidade, escolha do género e meio de circulacdo — e
elaboracdo do comando de produgdo textual pelo professor. Cremos que a utilizacdo adequada
dos comandos de produgdo textual ¢ imprescindivel para o ensino de produgdo textual sob a
perspectiva adotada nos PCNs — Lingua Portuguesa. E esse evento de interagdo, o comando,
utilizado da forma adequada pelo professor, que pode auxiliar os alunos neste processo, pois um
comando bem elaborado oferece orientagdes precisas para o aluno em relacao a discursividade do
texto que deve produzir. Assim, ele pode eliminar as hipdteses equivocadas a respeito da

atividade que deve realizar.

O planejamento da A¢do de Formagdo foi baseado na pesquisa de Almeida (2000) e de
Menegassi (2003), e adaptado aos objetivos desta pesquisa. A A¢do de Formagado foi organizada

com base em duas unidades:
Unidade 1 — Tipologia textual, condi¢des de produgdo e géneros discursivos.
Unidade 2 — Elaboracao de comandos de producao textual.

A primeira unidade tem seu ponto de partida na tipologia textual; parte-se do que os
professores conhecem, para explicitar, de um lado, sua abordagem equivocada e simplificada, na
maioria das vezes ou muitas vezes, e, de outro, a necessidade de um novo direcionamento.
Posteriormente, passa-se ao estudo de cada um dos aspectos das condi¢des de produgao, dando
énfase especial ao trabalho com o conceito de género discursivo. Na segunda unidade, o trabalho
torna-se mais voltado a pratica de sala de aula: os professores sdo desafiados a se colocar na

situacdo de produtores de textos e a reformular seus comandos. Inclusive, sdo desafiados a
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escrever sob o comando que elaboraram no inicio da pesquisa, para que possam perceber as
falhas do seu comando, tanto em relagdo as condi¢des de produgdo, como também em relagdo a

alimentacao tematica.

Os dados coletados sao referentes aos momentos em que as professoras tiveram de escrever
e registrar sua pratica (nos dois questiondrios e nas quatro atividades de escrita). Entretanto, nem
todos serdo considerados nesta andlise, apenas aqueles que contribuirem para o foco estipulado.
A analise dos dados teve seu foco em dois momentos: o inicial, o comando relatado no inicio da
pesquisa, € o final, o comando reformulado — apresentado no final da pesquisa. As outras
atividades de escrita que foram realizadas no decorrer da A¢ao nao serdo consideradas com tanta
énfase. Pretendeu-se, com essa andlise, avaliar o progresso dos professores depois da Acao de
Formacao, com base na comparacao do primeiro comando com a sua reformulacao. Além disso, a
analise também vai considerar a variavel da formacao prévia das professoras participantes para

verificar se esta varidvel apresentou alguma diferenca significativa nos dados coletados.

A se¢do que se segue trata das acdes que motivam e embasam a pesquisa, organizadas em
pontos especificos. Nela sdo relacionados os documentos oficiais que norteiam as praticas de
ensino no Estado do Parana e que servem de suporte a proposta deste trabalho: 1) documentos de
abrangéncia nacional: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), PCNs — Lingua
Portuguesa (1990a) e PCNs — Introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais (1997b) e 2) de

abrangéncia estadual: Curriculo Béasico para a Escola Publica no Parana (1990).

II. PONTOS DE PARTIDA
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Nesta secdo, os trés pontos de partida da pesquisa serdo discutidos: o primeiro ¢ a
importancia da formagdo continuada para os profissionais da educacdo. A discussdo sera
embasada em documentos voltados a educagdo (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional
(1996), doravante LDB, e PCNs — Introdu¢do aos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997b)),
bem como em textos de teoricos que discutem a questdo, como Freire (1999) e Libaneo (2001). O
segundo e o terceiro pontos sdo, respectivamente, os pontos que dao respaldo a proposta de
formacao continuada feita por esta pesquisa, os PCNs — Lingua Portuguesa e o Curriculo Basico
para a Escola Publica no Parand. Ambos apresentam uma proposta pertinente para o ensino da
producdo textual, tema da formacdo continuada proposta por esta pesquisa, de acordo com as

discussdes que vem acontecendo desde a década de 80 no pais.
2.1 Formacgao continuada do professor

Historicamente, a formagdo do professor alicer¢a-se em dois momentos distintos: “antes”
e “depois” do processo de democratizagdao do ensino. Antes, o professor era um estudioso da sua
area, algumas vezes um autodidata que era convidado a ensinar. No entanto, apds a
democratizacdo do ensino, na década de 60, o perfil do professor mudou, pois, com a grande
demanda por professores, ndo havia tempo para uma formagdo adequada; eis que os professores
mais bem preparados nao tinham como atender um nimero tdo expressivo de alunos. Por essa
razdo, ndo eram mais apenas os “filhos da elite”, mas também aqueles oriundos das classes
trabalhadoras os chamados para o magistério, faltando-lhes, muitas vezes, uma formacao inicial

condizente (SOARES, 2001a e 2002).

Sendo assim, desde a década de 60 até hoje, ndo ha um quadro homogéneo em relagdo a
formacdo do professor brasileiro; ainda ha contextos, em regides do interior do Brasil, em que o
professor ndo apresenta a formacao minima necessaria; por outro lado, ha aquele que apresenta
certa formagdo, mas, muitas vezes, uma formagdo que ndo atende as necessidades minimas; e
ainda, aqueles que apresentam uma formacdo satisfatoria. Todavia, em qualquer uma dessas
situacdes, segundo Libaneo (2001, p. 189), estudioso da area da educacdo, Uma formagdo
permanente, que se prolonga por toda a vida, torna-se crucial numa profissao que lida com os
saberes e com a formag¢do humana (...). Sendo assim, todos os professores precisam de
aperfeicoamento no decorrer de sua carreira, além, ¢ claro, de uma formacao inicial de qualidade

que contemple o ensino de conhecimentos tedricos e praticos destinados a formagao profissional.
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Desse modo, a formagao continuada ¢ uma necessidade para professores de todas as areas e
niveis. Ainda mais nos dias de hoje, em que as mudangas ocorrem com uma velocidade sem
precedentes na historia, em virtude dos avangos tecnologicos que permitem uma melhor

divulgacao dos avancgos da ciéncia;

Para suprir essa necessidade, a LDB 9.394/96, promulgada em dezembro de 1996, propde
que seja proporcionada aos professores atualizagdo constante através de atividades de formagao

continuada. Podemos confirmar isso nos artigos a seguir:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como
fundamentos:

I - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo
em servi¢o; (BRASIL, 1996) (grifos nossos).

Também encontramos esse tema citado em outro artigo da LDB 9394/96:

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢ao manterao:
IIT - programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

No artigo 67, inciso II, acrescenta-se:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

II - aperfeigopamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento peridodico remunerado para esse fim.

Desde entdo, essa questdo passou a ser uma preocupacao dos dirigentes das institui¢cdes de
ensino publicas e particulares. Por isso, essas instituigdes vém estruturando formas e meios para
que a formagdo continuada acontega. Segundo Libaneo (2001, p. 189), a formagdo continuada ¢
definida como o prolongamento da formagdo inicial visando ao aperfeicoamento profissional

teorico e prdtico no proprio contexto de trabalho, e ao desenvolvimento de uma cultura geral

mais ampla, para além do exercicio profissional.
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E, ainda, de acordo com o autor, pode-se distinguir a formagdo continuada em duas
atividades diferentes: aquela que ocorre dentro do trabalho, que se resume a participagdo do
professor nas diversas atividades da escola e no seu trabalho de pesquisa, € a que ocorre fora do

trabalho, participagdo em encontros, palestras, congressos e outros, ambas de igual importancia.

Outro documento que discute essa questdo sao os PCNs — Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais — Ensino Fundamental, que reconhecem a critica situacdo da formacgao
dos professores brasileiros e recomendam que o professor deva ter uma formacdo inicial

adequada e ser seguida de um continuo acompanhamento, como se observa na citacao:

Além de uma formagdo inicial consistente, & preciso considerar um
investimento educativo continuo e sistematico para que o professor se
desenvolva como profissional de educagdo. O contetdo e a metodologia para
essa formacdo precisam ser revistos para que haja possibilidade de melhoria no
ensino. A formagdo ndo deve ser tratada como um aciimulo de cursos e técnicas,
mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa.
(BRASIL, 19970, p. 30)

Como mencionado nos PCNs (1997b), as atividades de formagdo continuada devem
funcionar como um processo de reflexdo critica sobre a pratica tradicional, pois, com base na
analise da pratica realizada, serd possivel o professor construir uma nova pratica, conforme ensina
Freire (1999, p.43) [...] na formagdao permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. Além disso, € evidente que também ¢ necessario que o
professor esteja atualizando-se em relagdo aos conteudos, mas sempre refletindo sobre a pratica

pedagogica tradicional.

Acredita-se que as atividades de formagdo continuada, organizadas de uma forma que
levem o professor a discutir os conteudos a serem ensinados com base em tedricos e a refletir sobre
a pratica tradicional, possam ajudar a equiparar o quadro heterogéneo em relagdo a formacao do
professor brasileiro. Assim, espera-se suprir as lacunas de formagao daqueles profissionais que nao

tiveram uma formagao inicial satisfatoria.

Iniciativas como essas ajudam o professor a fazer melhor a sua parte. Sabe-se que nao cabe
ao professor resolver todo o problema do ensino e mesmo que um excelente programa de formagao

continuada acontecesse em todo o pais, isso nao seria suficiente para solucionar o problema. Ao
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governo cabe deliberar acerca de questdes importantes que ndo cabem ao professor, como:
melhorias no salario dos professores, melhorias das condigdes de trabalho nas escolas (estrutura
fisica, material pedagdgico, bibliotecas bem equipadas, laboratorios de informatica) e resolver as
questdes sociais que influenciam no trabalho da escola como: violéncia, criminalidade, familias

desestruturadas e outras.

Sendo assim, é preciso que o professor tenha mais oportunidades para participar de
atividades de formacao continuada — elas ja acontecem em muitos contextos, mas precisam ser
ampliadas — organizadas de modo que promovam nao apenas a distribuicdo de materiais diversos
aos professores, mas que promovam também discussdes e trocas de experiéncias entre os pares,

conduzidas por um mediador, alguém que possa mediar e contribuir com propostas e sugestoes.

Liidke, em seus estudos com base em diversos pesquisadores, vai mais além: propde que €
preciso formar o professor-pesquisador em educacgdo, inclusive os professores do ensino
fundamental — ptblico alvo desta pesquisa. Para que isso ocorra, ela sugere que:

Pesquisadores de fora da escola, principalmente da universidade, deverdo se aproximar do
professor-pesquisador, de modo especial neste ponto, para ajuda-lo com sugestdes de
analises teoricas pertinentes. Para romper com a ldgica da pesquisa tradicional, que ndo

questionava as condigdes contextuais de valores e objetivos propostos de cima para o
trabalho docente e a pesquisa nas escolas [...]. (LUDKE, 2003, p. 30).

Liidke reafirma que o professor deve ser critico e sempre refletir sobre o ensino tradicional
com ajuda de pesquisadores de fora da escola, professores universitarios e pesquisadores que

possam contribuir teoricamente para melhoria da pratica pedagogica.

A presente pesquisa, fundamentada nos documentos que serdo mencionados nas proximas
secoes, se enquadra nesta visao de formagao continuada que ocorre fora da escola em um momento
especifico, com o apoio de pesquisadores de fora da escola, a qual tem como objetivo atualizar o
profissional que estd em sala aula em relacdo as novas pesquisas e estratégias para o ensino da

produgao textual.

2.2 Documentos da Educacao
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A proposta de formacao continuada que esta sendo relatada nesta pesquisa busca respaldo
nos documentos abaixo mencionados. Eles apresentam varias questdes que precisam ser discutidas
entre os professores; mas, neste trabalho, foca-se especificamente as condigdes de produgdo da
escrita ¢ elaboragdo do comando de produgdo textual como tema. Sendo assim, os documentos
entram como pontos de partida e também para compor os cenarios nacional e estadual do contexto
pesquisado, pois a proposta de trabalho ¢ motivada, primeiramente, pelos documentos, sendo um
deles em nivel federal (PCNs) e o outro estadual (Curriculo Basico), e, posteriormente, pela

corrente interacionista ¢ em um dos principais representantes dessa corrente, no tedrico Bakthin.

2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa / Ensino Fundamental — 1° e 2°

ciclos

Ha algum tempo, varios segmentos, como Governo Federal, pesquisadores das diversas
areas do conhecimento ¢ da educagdo e professores, vém trabalhando para melhorar o ensino no
Brasil. Entre as poucas iniciativas do Governo Federal, temos a elaboracdo dos PCNs, um
documento de abrangéncia nacional que tem como objetivo estabelecer parametros para a
elaboracdo de curriculos estaduais e municipais para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio de

todo o pais.

Embora o documento tenha um objetivo relevante, ele tem enfrentado intimeras criticas em
relacdo a varios aspectos; mesmo apresentando muitas inovagdes € aspectos positivos, apresenta
lacunas tedricas e metodologicas. Pode-se também mencionar, por exemplo, o seu processo de
elaboracdo, que nao foi um processo em que contou com a colaboracdo dos professores; de certa
forma, ele foi imposto. No entanto, ndo se pode desconsidera-lo, porque representa o primeiro
passo que marca a rediscussdo nacional do curriculo, processo iniciado nos anos 80 com a
publicacdo de varios curriculos estaduais com o objetivo de re-elaborar o ensino. Na verdade, os
PCNs sao uma decorréncia dos curriculos publicados em 80. Infelizmente, muito do que se propoe

no documento ainda nao se efetivou nas escolas, o que se deve a falta de um acompanhamento.

Pompilio (2001) menciona, apds concluir sua pesquisa em que tentava discutir as propostas
dos PCNs em uma atividade de formacdo continuada, que € necessario agdes mediadas para o

estudo dos documentos, devido as dificuldades que eles apresentam.
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Dadas as caracteristicas do documento (numero de paginas, auséncia de indicagdo
tedrica para aprofundamento no corpo do texto, carater nacional, etc.) e as
condi¢des de trabalho da maioria dos professores, torna-se necessario realizar
acdes que sejam mediadoras entre o proposto pelos PCNs e as praticas desejadas
[...] (POMPILIO, 2001, p. 124)

Como se pode ver, dentre os niveis envolvidos — alunos, professores, escolas e outros —, vé-
se que o professor merece atencao especial nesse processo — devido a todos os problemas historicos
em relacdo a formacao ja relatados nesta pesquisa. Sendo assim, tendo consciéncia da importancia
de uma proposta como a que se fez nesta pesquisa, uma vez conhecidas as dificuldades que os
professores t€ém para se atualizar devido as mas condig¢des de trabalho e o baixo salario, e mesmo
por problemas apresentados pelo documento, vé-se a necessidade de levar essa proposta até eles,
através de uma A¢ao de Formacgao, para que os ajude a conduzir o ensino de producao textual com

maior eficiéncia.

Sendo assim, € importante fazer um breve estudo do documento, ainda que sucinto, para
selecionar as principais concepgoes e direcionamentos dados pelos PCNs — Lingua Portuguesa —
para o ensino da producdo textual. Contudo, a presente pesquisa nao tem o objetivo de questionar,
criticar ou analisar profundamente o documento; ele entra neste trabalho para dar respaldo a

proposta de formagdo continuada em relagao as condi¢des de producao da escrita na escola.
2.2.1.1 Direcionamentos dados pelos PCNs — Lingua Portuguesa

Os PCNs — Lingua Portuguesa — adotaram como concepc¢ao de linguagem aquela que a vé
como [...] forma de agdo interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo de
interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos distintos momentos da sua historia
(BRASIL, 1997a, p.21 e 22). Partindo dessa concepcao, o documento considera a linguagem como
uma forma de interacdo que se realiza nas praticas sociais através do discurso que se constroéi em
cada pratica, conforme seu contexto de producdo [...] dizer alguma coisa para alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto historico (BRASIL, 1997a, p. 25). Todo discurso
manifesta-se por meio de textos. Os textos sdo [...] o produto da atividade discursiva oral ou
escrita que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua extensdo (BRASIL,
1997a, p. 25). Todo texto ¢ organizado sob a perspectiva de um género discursivo — conceito de
Bakhtin — conforme a situacdo de interacdo. E cada género discursivo ¢ composto por seus

elementos constitutivos: estilo, estrutura composicional e tema.



23
Assim, percebe-se que os PCNs propdem que os géneros discursivos sejam objeto de
ensino, com base no conceito proposto por Bakhtin e desenvolvido por Bronckart e Schneuwly.
Isso demanda uma série de procedimentos, pois o género deve ser tratado diferentemente da forma
como se tratava a tipologia textual escolar (que ndo considerava a discursividade dos textos),

tendéncia que direcionava o ensino da produg¢ao textual até bem pouco tempo.

Para se trabalhar dessa forma, o documento diz que € preciso formar escritores que saibam
escolher o género adequado a seus objetivos discursivos, que sejam capazes de revisar seu texto,
encontrar problemas e conseguir soluciona-los de modo que o texto se torne claro e objetivo.
Porém, para desenvolver essas habilidades, ¢ necessario que o aluno domine dois aspectos: [...]
compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — aspectos notacionais — e o
funcionamento da lingua escrita que se usa para escrever — os aspectos discursivos; |...]

(BRASIL, 1997a, p.66).

Além disso, diz ainda que os aspectos discursivos devem comegar a ser desenvolvidos
muito antes de a crianga escrever, pois a pratica da linguagem organiza-se em discursos. Cada vez
que alguém se comunica, esta realizando uma atividade discursiva, dirigida a alguém em um

determinado momento historico. E, além disso, em resposta a um discurso anterior.

Portanto, de acordo com o PCN — Lingua Portuguesa, na escola, desde os primeiros
momentos, o aluno deve ser levado a produzir textos, mesmo que sejam orais ou através de
desenhos, para desenvolver sua capacidade discursiva. E vale ressaltar que o objetivo da escrita
nao deve ser a avaliagdo, mas sim, a pratica continuada da producao de textos para a formagdo de

. 3 . , , .
um escritor competente”. Para isso, segundo o documento (p. 69), € necessario que se desenvolva

uma série de procedimentos didaticos para realizar esse trabalho, tais como:

- oferecer aos alunos textos variados para que sirvam como referéncia para o
futuro escritor;

- solicitar aos alunos que produzam muitos textos, inclusive orais;

- proporcionar atividades de produgdo coletiva, em que cada individuo do grupo
exer¢a uma tarefa até a produgao final;

3 Termo apresentado pelo PCN — Lingua Portuguesa.
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- conversa entre professor e alunos a respeito das dificuldades com a escrita,
dificuldades estas que todos tém, pois ¢ fantasia pensar que os escritores
profissionais escrevem de uma vez a versdo definitiva; eles também passam por
um processo s6 que o publico ndo tem acesso, pois publicam somente a versao
revisada sem deixar marcas do processo.

Entretanto, percebe-se que nessas atividades propostas pelo documento a discursividade
nao ¢ trabalhada. Nao adianta o aluno escrever muitos textos, € preciso que ele saiba para quem

esta escrevendo, com que propositos, através de que género, e assim por diante.

O documento menciona também algumas sugestdes de atividades que poderiam contribuir
para tornar as praticas de escrita uma atividade contextualizada e com sentido real. Sugere entdao o
trabalho com projetos, que podem ser dos mais variados temas e, inclusive, podem envolver outras
areas do conhecimento. Na maioria das vezes, exigirdo leituras variadas, produgdo de textos de
varios géneros, como: anotacdes para a apresentagdo de um seminario; resumo do conteiido para
entregar aos colegas; elaboragdo de um texto para um cartaz ou panfleto. Isso sem perder de vista
os objetivos discursivos de cada género, levando em consideracdo o leitor ausente que se quer
persuadir, e considerando, por exemplo, que um cartaz tem um objetivo e seu texto tem
caracteristicas diferentes de um resumo. Além disso, os projetos envolvem os alunos de tal forma
que fazem com que eles tenham compromisso com sua propria aprendizagem, uma vez que todos
trabalham em prol de um resultado comum que pode ser: a producdo de livro coletivo, a

elaboragdo de um mural, um informativo, cartazes de divulga¢dao de uma festa, dentre outros.

Neste ponto o documento ¢ muito razoavel, pois discute a discursividade dos textos, aponta
para atividades que podem realmente ajudar o aluno e também os professores a ver os textos como

géneros discursivos.

Em outro momento, o documento menciona a importancia do professor nesse processo,
uma vez que ele deve ter consciéncia de que para o aluno escrever, este tem de coordenar muitos
aspectos a0 mesmo tempo; por isso, ¢ interessante que o professor lhe dé uma orientagdo bem
especifica, para que o aluno faga o que foi solicitado, deixando de lado outras possibilidades, que

ele siga a instrucdo estabelecida. O documento apresenta exemplos dessas atividades:

- escrever novas versoes de bons textos ja lidos;
- transformar um género em outro;
- produzir textos a partir de outros conhecidos;
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- partir de um comego determinado pelo professor para desenvolver o meio ¢ o
fim;

- planejar coletivamente um texto para que depois cada um escreva sua verso.
(BRASIL, 1997a, p. 75)

Novamente o documento ndo trabalha os aspectos discursivos nas suas sugestdoes de
atividades, pois as atividades mencionadas ndo exploram a discursividade em todos os seus
aspectos; o estudo do género até pode ocorrer nestas condi¢des, mas ndo ha uma preocupacao com
a presenca de um interlocutor, da finalidade meio de circulagdo para o texto — embora em um
outro momento ele mencione essas condi¢des. Portanto, desta forma, acaba-se fazendo, na
verdade, um trabalho olhando apenas para forma do texto; desta maneira, as atividades
representam exercicios para ensinar a escrever, semelhante ao que ocorria no passado. Essas
atividades t€m relativa importancia, mas ¢ preciso ponderar em que medida isso podera auxiliar o

trabalho.

Outro ponto que o documento aborda ¢ a importancia da leitura para a producdo escrita,
tanto para que sirva como referéncia na hora do aluno escrever, como também para que o aluno
possa tirar informagdes ¢ subsidios — através da leitura de textos variados — e constitua seu
repertorio de textos; seja assim capaz de criar e recriar, uma vez que a formagdo do escritor
depende nao somente da pratica continuada da escrita, mas também da constante pratica de leitura.
Uma das maneiras para contemplar esses aspectos, na hora da producao, ¢ deixar varios materiais

a disposicao das criangas para consultar e solucionar possiveis duvidas.

O documento complementa, ainda, que o ideal ¢ que todas as atividades de escrita sejam
contextualizadas, entretanto nao ¢ facil conseguir contextualizar todas as atividades dos alunos;
havera atividades em que os alunos deverdo escrever para aprender, mas mesmo nessas situagoes
€ necessario que a escrita tenha sentido para o aprendiz e que ndo objetive somente a avaliagao.
As atividades de escrita so terdo sentido para o aluno e contribuirdo para que ele se torne um
escritor se os aspectos discursivos, as condi¢oes de producao, forem explorados e se ele for capaz
de ser (...) alguem que planeja o discurso e conseqiientemente o texto em fungdo do seu objetivo e
do leitor a que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género. (BRASIL,

1997a, p. 65)
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Como se pode ver, os PCNs — Lingua Portuguesa — 1° ¢ 2° ciclos enfatizam trés das
condigdes de producdo para o género, (...) o destinatario, a finalidade do texto e as
caracteristicas do género (BRASIL, 1997a, p. 115). O meio de circulagdo, no entanto, ainda nao
¢ explorado no documento. Contudo, nos PCNs — Lingua Portuguesa — 3° e 4° ciclos este aspecto

¢ explicitado.
2.2.2 Curriculo Basico para Escola Publica no Parana
2.2.2.1 Contextualizacio

Na esfera estadual, o documento que norteia o Ensino Fundamental no Parana vive um
momento de transi¢do — estd deixando de ser elaborado e mantido pelo Estado e passando a ser
. ~ . ., . n ~ \ a a o . .
incumbéncia dos municipios ou regides, pelo menos em relacdo a 1° a 4" séries. A primeira
publicagdo do Curriculo para o ensino fundamental foi em 1990, sendo reeditado em 1997 e
disponibilizado na internet em 2003. Desde a primeira publicagdo, o documento nao foi mais
atualizado, apresentando hoje certa defasagem, devido aos avangos ocorridos desde sua

elaboracdo em relacdo as discussdes sobre o ensino de producao textual e também das pesquisas.

A Secretaria de Estado de Educagao, SEED, esta reformulando o curriculo para o ensino
fundamental (5 a 8" séries) e ensino médio, inclusive ja tem um texto provisorio; entretanto néo
vai reformular o curriculo de ensino fundamental (1* a 4* séries), pois, como foi dito antes, de

agora em diante cada municipio ou regido terd o seu proprio curriculo para o ensino fundamental.

Os municipios ainda estdo se organizando para a elaboracdo do curriculo municipal; no
caso da cidade onde se realizou a pesquisa, Cascavel - PR, o curriculo estd sendo elaborado. Os
professores estdo participando de cursos e grupos de discussdo para posteriormente poderem
fazer as escolhas tedricas e metodoldgicas para elaborarem o documento de acordo com a
realidade do municipio. Por essa razdo, ndao foi possivel apresentar nem mesmo um texto

provisorio neste trabalho.

Sendo assim, o curriculo antigo, elaborado pelo Estado, que até bem pouco tempo esteve
orientando o ensino de 1 a 4" séries no municipio, servira como referéncia para compor o
contexto estadual. Segue abaixo a sintese do documento no que diz respeito aos

encaminhamentos para a produgdo textual.
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2.2.2.2 Sintese do documento

No que se refere ao trabalho com a produgdo textual, o curriculo apresenta uma
orientacdo, que mesmo frente a defasagem do documento, ainda ¢ muito atual e foi reforcada e
ampliada no PCN — Lingua Portuguesa. Trata-se do trabalho com as condigdes de producdo.
Duas delas sao exploradas no documento — interlocutor e finalidade — embora ndo mencione as

outras condigoes.

O documento inicia sua argumentacdo partindo da idéia de que a escola ndo tem clara
qual € a fungdo da escrita; sendo assim, as atividades de escrita tornaram-se simplesmente uma
atividade simulada e artificial que o professor deve corrigir para dar nota no final do bimestre.
Entretanto, segundo o documento, a func¢do da escrita vai muito mais além do que isso; a melhor
estratégia para desenvolver a escrita dos alunos ¢ pensar na noc¢ao de interlocutor — sempre que se
escreve € necessario ter em mente quem serd nosso leitor, mesmo que virtual — e a de objetivo; a

partir disso serd mais facil estruturar o texto.

O Curriculo Bésico orienta, também, que a producdo textual deve ser precedida de
leituras e ampla discussdo sobre o tema a ser escrito, principalmente nos textos dissertativos, nos
quais a argumentagdo ¢ imprescindivel. Aspectos como clareza, coesdo e o nivel argumentativo
podem ser trabalhados em textos publicados ou em textos dos proprios alunos, atividades através
das quais o professor deverd “desmontar o texto, mostrando as estratégias utilizadas na sua
elaboracao, julgando o nivel de clareza, a partir da coeréncia e argumentag¢do da idéias”
(PARANA, 1990, p. 56) Assim, deve-se substituir atividades de natureza gramatical e estrutural
por andlises lingiiisticas em que o texto sera “dissecado” para o estudo dos aspectos coesivos e
adequacdes a norma padrdo, que, sem divida, ¢ um dos objetivos das aulas de lingua portuguesa.

E, além disso, deve-se compreender a fungdo do texto.

Como se pode ver, o Curriculo Basico trabalha duas das condi¢des de produgdo —
interlocutor e finalidade —; ndo chega a discutir a escolha do género discursivo, por isso nao
privilegia os aspectos constitutivos dos géneros (tema, estrutura composicional e estilo), € 0 meio
de circulacdo — segundo Bakhtin. A discussdo apresentada gira em torno apenas da escolha do

interlocutor e da finalidade do texto.
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No referencial tedérico, que se apresenta a seguir, serdo fundamentadas as praticas de
intervencdo desta pesquisa, referentes a formagao continuada. Neste capitulo, pontos centrais
como as condi¢des de produgdo, o conceito de género discursivo e a definicdo de comando de
producao textual sdo definidos e sustentados, de acordo com Geraldi (1984 e 1997), Menegassi
(1999) e Bakhtin (2003). Esses pontos nao foram definidos aleatoriamente, estdo inter-
relacionados e servem a superacdo das praticas escolarizadas de producao textual descritas

acima, a medida que os professores tenham acesso a eles.
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III. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Concepg¢ao de Linguagem

Toda pesquisa que envolve o estudo da linguagem, seja a pesquisa cientifica ou a pesquisa
individual de um professor que, ao preparar suas aulas, pesquisa exercicios e textos nos livros
didaticos, fundamenta-se em uma ou mais concepgdes de linguagem, pois ¢ dificil pensar em
alguém que tenha uma concepcdo pura, Unica. Para muitos professores, principalmente para
aqueles que tiveram uma formacao inicial insuficiente, a concep¢ao de linguagem talvez seja até
inconsciente; no entanto, ela existe e a sua escolha encerra boa parte dos interesses e objetivos do
professor. Por outro lado, dada a especificidade, a pesquisa cientifica deve, conscientemente, se
situar em um quadro tedrico para desenvolver suas atividades. Sendo assim, a presente pesquisa
adota uma concepg¢ao de linguagem para nortear o desenvolvimento dos trabalhos — linguagem

como forma de interagao.

Geraldi (1984, p.43) apresenta trés concepgdes de linguagem que fundamentaram as aulas de
Lingua Portuguesa: linguagem como expressdao do pensamento, como instrumento ¢ como forma

de interacdo. Cada uma delas apresenta suas caracteristicas ¢ peculiaridades.

A concep¢do em que a linguagem € vista como expressio do pensamento tem seus
principios na corrente filosofica, denominada por Bakhtin, de subjetivismo idealista. E ela que da
sustentacdo aos estudos tradicionais que tém sua énfase na norma culta, fundamentados na
dicotomia certo e errado, em que as variantes do idioma, diferentes da forma tida como a correta,
sdao totalmente desprezadas e desprestigiadas. Sendo assim, para essa perspectiva, quando um
individuo utiliza a lingua através de uma das variantes estigmatizadas, isso demonstra dificuldade
de expressdo e decorre da dificuldade de pensar. Assim, essa concep¢ao de linguagem coloca a

lingua como uma estrutura pronta e acabada, desconsiderando uma de suas principais
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caracteristicas: ser dinamica, pois € uma estrutura viva. No ensino, essa abordagem se apresenta de

forma prescritiva, pois tem como objetivo prescrever a gramatica da lingua.

Ja a concepcao de lingua como instrumento entende a lingua como um codigo; sendo
assim, a situacdo de comunicacdo se resume a uma mensagem, que, através de um canal, ¢
transmitida de um emissor a um receptor — em que ambos dominam o cddigo utilizado —,
desconsiderando a situagcdo da enunciagdo, o social e o historico. Esta teoria ¢ fundamentada no
objetivismo abstrato, fundamento que faz relagdo com o estruturalismo, teoria que tem como
principal objetivo a descricdo das estruturas da lingua, com base em sentengas da variacdo de
prestigio produzidas por um falante ideal sem considerar a situagdo de interacao. O ensino sob esta
perspectiva se da com base no estudo da descricdo da estrutura e funcionamento da variacao de

prestigio.

Na terceira concepgao, adotada para esta pesquisa, [...] a linguagem é vista como um lugar
de intera¢do humana: através dela o sujeito que fala pratica agoes que ndo conseguiria praticar
a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos

que ndo pre-existiam antes da fala (GERALDI, 1984, p. 43).

Assim, nesta perspectiva, a comunicagdo ¢ muito mais do que simplesmente emitir uma
mensagem, através de um codigo, ou expressar seu pensamento a um receptor passivo; €, sim, a
interlocucdo de falantes ativos no processo de comunicacdo, através de enunciados construidos de
acordo com o contexto sdcio-historico e ideoldgico. Sendo assim, o processo € dinamico e quando
um falante dirige-se ao seu interlocutor através de um enunciado, ele sabe que terd uma resposta

do seu interlocutor.

Quando relacionada ao ensino, essa concep¢do tem como principal caracteristica a
produtividade, uma vez que nao elege uma variante da lingua a ser adotada em todas as situagoes,
pois a lingua ¢ dindmica e viva no momento da enunciagdo e sofre influéncias dos falantes que a
utilizam, mas a discussdo entre a variante adequada ou ndo para cada situacao ¢ determinada pelas

exigeéncias de cada contexto.

Geraldi (1984, p.43) complementa dizendo que a escolha dessa [...] concep¢do implicara

uma postura educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como o lugar de
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constitui¢do de relagoes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos. Por essa razdo, justifica-se
esta escolha, pois o objetivo que a presente pesquisa apresenta ¢ propor uma postura diferenciada
ao professor, diante do ensino da producdo textual, que considere os aspectos discursivos dos
textos e os alunos como sujeitos criticos. Quando se olha para a discursividade de um texto, olha-
se para a interacdo humana, para a atividade comunicativa, seja ela escrita ou falada, pois o sujeito
falante se estabelece ao longo das experiéncias que tem nas relagdes sociais como individuo

usudrio de uma lingua so6cio-historica.

Ao assumir esta postura, os professores devem fazer com que, segundo Junkes (2002, p.
22), [...] os alunos vejam na lingua mais que um meio de comunicagdo: uma forma primordial de
interagdo, de formagdo de experiéncias e de desenvolvimento, para que dessa forma possam

entender melhor a abrangéncia da linguagem e sua participag@o na vida cotidiana.

Assim como a linguagem vem sendo trabalhada na perspectiva interacional, o texto, como

manifestacao da linguagem, vai ser desenvolvido pelo mesmo enfoque.
3.2 Concepgao de Texto

Assim, como a linguagem, o texto também ja foi concebido de varias maneiras, e nesta

maneira deixou de ser visto como um produto acabado, para ser visto como um processo.

A escolha da concepcdao de texto para esta pesquisa foi influenciada pela concepcao
interacionista de linguagem j& assumida. Deste modo, adota-se também a concepgdo
interacionista de texto. Para Koch (2002, p. 17), a concepg¢ao interacionista € a concepgao [...] na
qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interagdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele
se constroem e sdo construidos. Sejam os textos orais ou escritos, sdo lugares de interagdo, pois a

comunicacdo humana se da através de textos estruturados dentro de géneros discursivos.

Os textos orais e escritos mantém uma relagdo dialdgica com outros textos; sendo assim,
quando um falante utiliza um texto para se comunicar, este texto provocara uma atitude
responsiva ativa, de acordo com Bakhtin (2003), no interlocutor, pois o interlocutor respondera
de acordo com a especificidade do género utilizado, e, posteriormente, passard a posicdo de

locutor; e assim sucessivamente.
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Além dos aspectos discursivos que circundam os textos, € necessario considerar os
aspectos materiais. Como diz Bakhtin (2003, p. 309), [...] por trds de cada texto esta o sistema da
linguagem. A esse sistema corresponde no texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo o que
pode ser repetido e reproduzido |...]. Conclui-se, entdo, que os textos tém duas faces: a discursiva
e a material ou textual. Em sintese, a face discursiva apresenta a relagdo dialogica do texto com a
situacdo de interagdo, situagdo Unica; ja a face material ou textual se refere as estruturas
lingiiisticas recorrentes que sdo reproduzidas a cada texto, embora combinadas de formas

variadas.

E possivel focar o ensino da producdo textual sob as duas faces: discursiva e textual;
entretanto, esta pesquisa tem seu interesse voltado para a face discursiva do texto e sua relagdao
com o ensino da produgdo textual, pois a discursividade ¢ um aspecto de suma importancia e

pouco trabalhado nas escolas.
3.3 Producao Textual

O ensino de produgdo textual comegou a estabelecer-se na escola, pode-se dizer, ha pouco
tempo, a partir de quando se entendeu que escrever ¢ uma atividade que pode ser aprendida.
Entretanto, sabe-se que poucos possuem talento para escrever de forma artistica, mas todos sdo

capazes de aprender a expressar-se por meio da escrita.

Sendo assim, aos poucos, a produgdo textual foi ganhando espago na disciplina de Lingua
Portuguesa, mas, na pratica, as atividades de escrita ainda ndo possuem um espago bem
delimitado, mesmo considerando todas as discussdes ja desenvolvidas pelos lingiiistas em defesa
dessa atividade e do trabalho com as condi¢des de producdo. Na década de 80, pode-se afirmar
que essa questdo foi amplamente discutida e desenvolvida, apresentando grande evolucao para as
pesquisas da area, principalmente nas discussdes desenvolvidas por lingliistas como Pécora
(1981), Britto (1984) e Geraldi (1984). Dentre elas, a questao que se mostra relevante para fins
praticos de ensino ¢ o desenvolvimento das condi¢des de produgcdo com base nos trabalhos de

Bahktin (2003) sobre a escrita.

3.3.1 Contexto Historico do Ensino da Producao Textual
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Antes da década de 80, o ensino de producdo textual era trabalhado de forma bastante
complicada, uma vez que os alunos ndo tinham oportunidade de aprender a escrever textos;
acreditava-se que saber escrever era a manifestagdo de um “dom”, o qual poucos possuiam, ou
seja, isso se limitava aos grandes escritores, aos provaveis portadores de “dons”. Como afirma a
abordagem relacionada ao método retdrico-logico, abordada por BONINI (2002), adotada na
década de 60, que tinha uma postura extremamente prescritivista, pois tinha como base de

reflexdo a teoria tradicional gramatical.

Desse modo, a producao textual ndo fazia parte das aulas de Lingua Portuguesa e somente
aos poucos passou a fazé-lo. Supde-se que foi em virtude do retorno da prova de Redagdo no
concurso vestibular como pré-requisito, isto a partir da década de 70, que se tenha voltado mais
atencdo para a produgdo textual. Desde entdo, comega a aumentar o interesse pela redagdo, no
entanto, a perspectiva adotada para as aulas de produgdo textual, segundo Bonini (1998, p.7- §),
¢ a da descricao feita por Aristoteles, com poucas adaptacdes, que consistia na aplicagdo de trés
esquemas textuais basicos — narragdo, dissertagdo e descri¢do — para as atividades de leitura e
redagdo. Essa escolha trouxe problemas, pois a tipologia adotada ndo d& conta da diversidade

textual que circula hoje na sociedade.

Essa situagdo se agrava mais ainda quando a tipologia passa a estar presente nos materiais
didaticos, pois se trata de uma opg¢ao metodoldgica na qual ndo se explicitam, nem se contrapdem,
as caracteristicas de cada seqiiéncia textual. Entretanto, € preciso considerar que as caracteristicas
de um texto vao muito além da sua forma e das seqiiéncias textuais: passam pelo contexto de
producdo, pela finalidade que se quer alcancar e pela caracterizagdo de género discursivo
utilizado. A tradicional tipologia textual (descri¢do, dissertacdo e narragdo), tal qual foi definida
pela cultura cléassica, ainda ¢ ensinada na escola, com pouquissimas adaptagdes, mesmo

apresentando em sua abordagem uma posi¢ao muito questionavel.

Conforme constatou Bonini (1998), a tipologia textual se apresenta nos livros didaticos
dividida em dois grupos: de base (narracdo, descri¢do e disserta¢do), ou seja, € o conjunto de
textos que sé sdo escritos na escola; e de forma literaria (também dividida em trés grupos:
narrativo [em prosa ¢ em verso], lirico [em verso, poema ¢ em prosa, prosa poética] e dramatico

[tragédia, comédia, tragicomédia, drama, auto, farsa]).
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A tipologia de base apresenta-se aos alunos como se cada possibilidade constituisse um
género discursivo; isto acaba acarretando na escola a realizacdo de praticas textuais que na
verdade nao t€ém uma fungdo social, pois os textos produzidos na escola ndo sao produzidos fora

dela, em situagdes cotidianas de uso da escrita.

Na verdade, o que ¢ apresentado como tipologia, diz respeito, segundo Adam (apud
BONINI, 1998, p. 9), as seqiliéncias textuais — a narracdo, a descricdo, a argumentagdo, a
explicagdo e o didlogo — que podem constituir todos os géneros, mas que nao constitui um género
por si s6, como € exposto. Por exemplo, uma narrativa tem seqiiéncias de narragdo e de descri¢ao,

assim como os demais géneros sdo formados por varios tipos de seqiiéncias.

Com base nessa abordagem, Bonini (1998, p.19) conclui seu texto dizendo que [...] as
tipologias adotadas na escola ndo dao conta da diversidade dos tipos de textos existentes na
sociedade, conceitos como os de género e seqiiéncia textual podem ajudar bastante na tarefa de
repensar o ensino de Lingua Portuguesa [...]. Como se pode ver, as tipologias engessaram o
trabalho com a produgdo textual na escola, como se a diversidade textual ndo existisse, deixando
muitos géneros a margem, e os alunos ficam sem saber o porqué de escrever textos que estdo fora
do seu convivio social e da diversidade textual que circula na sociedade. Na verdade, sob esta
perspectiva, o aluno se depara com dois mundos dispares, ndo ha relacdo entre os textos

produzidos na escola e os que ele tera de produzir no decorrer da sua vida.
De acordo com Junkes (2002, p. 20), seguindo essa orientacao, as atividades de

leitura e producdo escrita fazem muitas vezes parte de um projeto de reprodugéo
dos textos consagrados, sem atribui¢do efetiva de sentido, sem analise, sem critica,
sem tomada de posi¢do. A pratica pedagogica vigente ainda tem medo de
incorporar o risco, o “erro”; encaminha o aluno para o previsivel.

Diante dessa situacdo, em que o ensino era pautado na reproducdo de modelos, os
pesquisadores sentem-se motivados a investigar novas formas para conduzir a producao textual,
pois € necessario pensar em um novo quadro tedrico. A partir da década de oitenta, houve uma
mudanca de paradigma, o que levou pesquisadores a pensar nas condi¢des de producao que sao
oferecidas aos alunos. E, juntamente a isso, desenvolveram uma teoria alternativa que pudesse ser

mais eficiente que a tipologia textual e que ndo tivesse apenas interesse em fazer uma taxionomia,
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mas que levasse em conta as experiéncias cotidianas que envolvem praticas de escrita social e que

tenham propdsitos comunicativos, tendo em vista um interlocutor real.

Mais especificamente, na década de 1980, Geraldi (1984) e pesquisadores da Lingiiistica
Textual comecam entdo a refletir sobre o ensino de lingua sob o paradigma baseado no uso e na
reflexdo, levando em conta os avangos da Lingiiistica. Embora tenham se dedicado a pesquisar e
a escrever sobre o trabalho com a producdo textual, foram, na maioria das vezes,
incompreendidos pelos professores, que apresentavam muita dificuldade para compreender uma
proposta tdo inovadora para a época. Sendo assim, os professores, embora alguns tenham entrado
em contato com a nova proposta, ndo tinham muito claro como deviam trabalhar com esse novo

objeto de ensino — a producao textual sob o paradigma do uso e da reflexdo.

Desde entdo, varios autores comegam a discutir as condi¢des de produgdo que ndo eram
oferecidas aos alunos quando estes tinham de escrever. Os estudos de Pécora (1981), Britto
(1984) e Geraldi (1984 e 1997) destacaram-se nesse periodo, influenciando toda uma geracao de
professores-pesquisadores. A nova proposta tem como objetivo quebrar a artificialidade que
havia nas atividades de produgdo textual na época, em prol da busca de significado e de sentido

para as atividades de escrita, fugindo do texto como pretexto para o ensino da gramatica.

Primeiramente, Pécora, com base no método textual-comunicativo, desenvolve sua
pesquisa de mestrado em 1981 e comega a refletir sobre as condi¢cdes de produgdo da escrita na
escola. Desenvolve um estudo em que apresenta a importancia de um interlocutor efetivo para as

producdes textuais solicitadas aos alunos.

Em 1984 foi publicada uma coletanea de textos de varios pesquisadores da época,
organizada por Geraldi. Nessa publicacdo, Britto, em seu artigo, vai um pouco mais longe e
comega a discutir outro aspecto que no futuro faria parte das condi¢des de producdo: a finalidade
da produgao, juntamente com a importancia do interlocutor. Isso ¢ relevante, pois, partindo dos
principios bdasicos da comunicagdo, ninguém fala ou escreve se ndo tiver um objetivo
comunicativo em mente. Sendo assim, ndo se pode admitir que os alunos tenham de escrever na
escola apenas para o professor ler — sem uma fung¢ao discursiva a pratica de escrita torna-se apenas
treino de um exercicio mecanico, que vincula a concepc¢ao de linguagem como instrumento de

comunicagao.
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Isso ja significou um grande avango e o come¢o de uma caminhada que conduziu a um

passo maior — a construgao de propostas curriculares mais adequadas teoricamente para o trabalho
com a producdo textual. Um exemplo é o Curriculo Basico para Escola Publica do Parana
(PARANA, 1990), mencionado no capitulo anterior, certamente influenciado pela nova proposta,
apresenta uma boa discussdo sobre dois aspectos das condigdes de produgdo de um texto:
interlocutor e finalidade. Posteriormente, os aspectos implicados nas condi¢des de producao serao

ampliados como se pode observar na proxima secao.
3.3.2 Condicoes de producio textual

Geraldi (1997) traz os estudos de Bakhtin sobre interagdo e o dialogismo para a perspectiva
da pratica da sala de aula. Assim, pode ampliar as discussdes sobre as condigdes de produgdo
mais detalhadamente, com o objetivo de contextualizar as atividades de producdo textual, de

modo que faga sentido para o aluno.

As atividades de escrita que ocorriam na escola, segundo Geraldi (1997, p. 136), eram de
duas naturezas: as redagdes e as produgdes textuais. O pesquisador avalia que hd, [...] no interior
das atividades escolares, uma distin¢do entre producgdo de texto e redacdo. Nesta, produzem-se
textos para a escola; naquela, produzem-se textos na escola. Os textos produzidos para a escola,
ou seja, as redagoes, sdo textos artificiais, construidos de acordo com os modelos estabelecidos
pela tipologia textual classica, sem a preocupacdo com a existéncia de um leitor efetivo e muito
menos com uma finalidade pratica; enquanto que a producio de texto na escola diz respeito a
idéia de que sdo textos que, embora produzidos na escola, consideram a situagdo discursiva da
pratica de escrita. Na escola, os alunos escrevem para o professor corrigir; fora dela tudo o que
se escreve tem uma finalidade pratica bem definida e ¢ esse tipo de pratica que o professor deve

buscar no seu cotidiano da sala de aula através das produgoes textuais.

Para ensinar os alunos a escrever textos, ¢ preciso considerar os aspectos das condi¢des de
producdo textual aqui apresentados por Geraldi (1997, p.137). O autor defende que cada vez que

o aluno tiver de escrever, ele deve ter consciéncia do contexto de producao para que:

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;
¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;
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d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Como se pode ver, os aspectos mencionados dizem respeito ao contexto da pratica de
escrita: a finalidade, nas letras a e b; interlocutor, na letra ¢; o posicionamento do escritor como
um sujeito localizado no tempo e no espaco, na letra d; e as estratégias para realizar a produgao,
na letra e. Geraldi, embora tenha sido influenciado por Bakhtin, parece ndo ter considerado o
artigo “Os géneros do discurso”, neste trabalho, para estabelecer as condi¢des de producao, pois
os lugares preferenciais de circulagdo e a especificidade do género ainda ndo aparecem

explicitamente, ficam implicitos na questao “e” (se escolham as estratégias para realizar (a), (b),

(¢), e(d).

Posteriormente, no PCN — Lingua Portuguesa — o referido artigo foi considerado e as
condicdes de producdo textual ganham uma configuragdo mais ampla e objetiva que a
apresentada por Geraldi. Sendo assim, o PCN aborda mais dois aspectos relacionados as

condicdes de producdo: lugares preferenciais de circulagdo e a especificidade do género.

No PCN - Lingua Portuguesa — 1° e 2° ciclos (BRASIL, 1997a), as condigdes necessarias
a produgdo de um texto sao mencionadas no decorrer do texto do documento; entretanto, o
aspecto dos lugares preferenciais de circula¢do nao ¢ enfatizado do mesmo modo que acontece
no PCN — Lingua Portuguesa — 3° € 4° ciclos. Neste documento, o aspecto ¢ mencionado, assim
como as demais condi¢des de producado, as quais se utilizardo na presente pesquisa. Sendo assim,
as condigdes se apresentam no PCN — Lingua Portuguesa — 3° € 4° ciclos, (BRASIL, 1998, p. 58)

da seguinte forma:

* finalidade;

* especificidade do género;

* lugares preferenciais de circulagio;
% interlocutor eleito.

Para Menegassi (2003, p. 57), os quatro aspectos das condi¢cdes de producdo estdo
intimamente ligados. Segundo o pesquisador, [...] ao definir a finalidade de produgdo, opta-se
pelo tipo de género textual, que, por sua vez, abarca o lugar de circulagdo de texto e,

conseqiientemente, impoe um tipo de interlocutor. Por esta razao, € importante que, ao solicitar
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uma atividade de producao textual, o professor elabore o comando de producio textual com
base nesses aspectos, para que o aluno tenha condi¢cdes de organizar pontualmente seu texto,
seguindo as instru¢des dadas. Entretanto, mesmo que sejam estabelecidos parametros para a
producao do texto, ainda assim o aluno tera de fazer escolhas em relagdo a escolha do Iéxico, a

forma de abordagem e outras.
3.4 Comando de producio textual

A conceituacdo de comando de produgdo textual, adotada para este trabalho, foi elaborada
pelos pesquisadores Franco Junior, Vasconcelos e Menegassi (1997 p. 101) quando
desenvolveram uma pesquisa em que tentam explicar a razao do fracasso de muitos vestibulandos
no Concurso do Vestibular, devido as propostas de redagdo ndo apresentarem uma formulagdo
clara, objetiva e pragmatica dos comandos da prova de redagdo (1997 p. 101). Com esta
observacao queriam, na verdade, questionar a elaboragdo de comandos no vestibular e, também,

nas aulas de Portugués.

Segundo os autores, os alunos encontram no vestibular uma situagdo bastante diferente
daquela vivida na escola, pois, nesta, o aluno, mesmo que a proposta de redacdo ndo tenha
propositos comunicativos que delimitem um interlocutor real, pelo menos sabe para quem esta
escrevendo — para o professor — e tem idéia de como deve fazé-lo para conseguir uma “boa nota”.
Naquela, os alunos t€ém de escrever sem ter idéia de quem serd seu interlocutor e, quigd, seu
corretor e, ainda, muitas vezes nao recebem orientacdes precisas sobre a tarefa que devem

desempenhar; por essas razdes, sdo prejudicados.

Essa discussao levou os pesquisadores a desenvolver o termo comando de produgdo textual
para denominar uma proposta de redagao que considere as orientagdes sobre o texto que se vai

escrever e que apresente textos como subsidios — a alimentagao tematica.
Para Franco Junior, Vasconcelos e Menegassi:

Comando é como se denomina a questdo-estimulo para que o vestibulando
desenvolva uma redacdo no vestibular. O comando compreende desde a
formulac¢do da questdo (o enunciado) proposta ao candidato, como a oferta de
subsidios (textos e materiais de apoio) para o desenvolvimento de suas
reflexdes e de sua produgao escrita. (1997, p. 101),
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Outros pesquisadores ja desenvolveram estudos acerca dos aspectos que compdem 0s
comandos, mas o termo s6 foi definido e conceituado de forma pontual pelos pesquisadores
mencionados. Na ocasido, o termo foi delimitado a proposta de redagdo do vestibular, mas, assim
como em Menegassi (2003), neste trabalho, o termo sera considerado para o nivel fundamental

de ensino.

No conceito apresentado, o comando ndo apresenta um modelo a ser seguido, no entanto,
engloba varios aspectos, inclusive as condi¢des de produ¢do; no entanto, ndo sdo mencionadas,
pelo menos explicitamente, no conceito. Porém, no artigo em que o referido conceito foi
publicado se faz mencao as condigdes de produgdo, discute-se com mais €nfase a importancia de

um interlocutor previsto.

Sendo assim, pode-se fazer uma leitura ndo adequada do conceito mencionado, uma vez
que ao se analisar, sem muito cuidado, pode-se entender que as condi¢des de producdo nao sao

essenciais para a elaboracdo do comando de producao textual, por ndo terem sido explicitadas.

Percebe-se, além disso, que o conceito expde uma questdo para reflexdo, por utilizar o
termo — questdo-estimulo — para definir comando, e que pode remeter, de certa forma, ao
Behaviorismo, teoria psicoldgica que tem seus fundamentos baseados no estudo do
comportamento € que, em relacdo a aprendizagem, prega que ela se da por repeti¢do e nao por
assimilacdo — tendo como conceitos basicos as palavras estimulo e resposta. Da forma como foi
colocado, da a impressdo de que o comando ¢ apenas um estimulo que resultara em uma resposta
objetiva; colocando as coisas dessa forma, se desconsidera toda a subjetividade e criatividade que

estdo implicadas em uma produgao textual.

Entretanto, ¢ necessario deixar claro que a presente pesquisa ndo propoe esta idéia. A
proposta que se faz aqui ¢ justamente contraria a relagdo que a mencionada teoria pode
estabelecer. Ainda que se acredite que os pesquisadores que definiram o conceito também nao
tinham o objetivo de remeter a esta teoria, contudo € interessante esclarecer essa questdo para
pontuar exatamente o posicionamento desta pesquisa. Sendo assim, quando se utiliza a expressao
“comando de producdo textual”, ndo se espera que os alunos apresentem respostas semelhantes

ou sigam modelos de comportamento pré-estabelecidos, mas sim que, conscientes da tarefa que
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vao realizar com base nas informagdes contidas no comando, possam ver suas atividades de

produgao textual como verdadeiras simulagdes de praticas de escrita presentes no seu dia-a-dia.

Ainda sobre o conceito de comando vale a pena comentar um trecho da citacdo dos
autores: [...] a oferta de subsidios (textos e materiais de apoio) para o desenvolvimento de suas
reflexoes e de sua produgdo escrita. Entende-se que o trecho refere-se ao que estd sendo
chamado nesta pesquisa de alimentagdo tematica, ou seja, o trabalho de preparagdo em relagao ao
assunto sobre o qual o aluno vai escrever. Esclarecendo esses pontos, volta-se ao relato da

pesquisa anteriormente mencionada em Menegassi (2003).

Menegassi (2003), em uma pesquisa realizada em Maringé - PR, trabalhou com um grupo
de professores os aspectos das condigdes de produgdao com base em Britto (1984), Parana (1990)
e Brasil (1998). Na oportunidade, os professores foram desafiados a produzir comandos de
producdo textual contemplando os quatro aspectos das condigdes de produgdo implicados na
escrita de um texto (interlocutor, finalidade, género e meio de circula¢do). Na atividade, o
pesquisador constatou a dificuldade dos professores para elaborarem a primeira versao da tarefa,
no que diz respeito aos aspectos das condigdes de produgdo, mesmo depois de terem sido
preparados para isso; na segunda versdo, apds terem considerado as observacdes e
questionamentos feitos pelo pesquisador, houve um significativo progresso. Este fato demonstra a
relevancia desta pesquisa, pois para os professores nao ¢ uma tarefa simples se adequar a nova
perspectiva; por essa razao, iniciativas dessa natureza sao sempre bem-vindas, porque visam a

reflexdo da pratica antiga com base em uma nova alternativa, de acordo com as novas pesquisas.

Menegassi (2003, p. 69) constatou ainda que os professores apresentaram um [...] bom
conhecimento com o trato de diferentes géneros textuais |...]; souberam indicar e reconhecer os
géneros, 0 que, no entanto, ndo significa dominar os elementos constitutivos do género (estilo,
estrutura composicional e tema), por isso algumas vezes ¢ o género discursivo o aspecto das
condi¢cdes de producdo que causa maior dificuldade. Os outros trés aspectos das condigdes
(interlocutor, finalidade e meio de circulagdo) dizem respeito ao contexto de producao; pensar no
contexto no momento de escrever, desde que o aluno seja orientado para isso, ndo ¢ algo tdao
complicado, enquanto que saber utilizar um género discursivo com sucesso, nem sempre ¢ algo

simples para o aluno, principalmente os géneros escritos; por essa razao, ndo basta apenas que os
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alunos e os professores reconhecam e identifiquem um género, ¢ necessario dominar os seus

elementos constitutivos (tema, estrutura composicional e estilo).

Em suma, a presente pesquisa assume o conceito ja mencionado, considerando os
elementos citados, mas, também, acrescenta a ele, explicitamente, as condigdes de producao.
Sendo assim, o comando deve ser composto pela questio estimulo contendo a alimentagdo
tematica e as condigdes de producdo. Isso foi dito para que fique claro sob que perspectiva esteve

pautado o trabalho em todas as fases da pesquisa.

Do mesmo modo, agora passar-se-a a um dos aspectos das condi¢des de produgdo: género
discursivo. Isso se faz necessario, pois héd varias teorias sobre os géneros e ¢ importante que se
defina qual delas serd considerada para fundamentar o trabalho. E, ainda, este aspecto ¢ o mais
complexo das condi¢des de producao, pois engloba mais trés aspectos: estilo, tema e construgao

composicional; sendo assim, ¢ necessario vé-lo detalhadamente.
3.5 Géneros Discursivos

Neste topico, os Géneros Discursivos serdo apresentados na perspectiva de Bakhtin
(2003). Dentre os aspectos das condi¢cdes de produgdo, ¢ a escolha do género que exige mais
atencdo, tanto do aluno quanto do professor, pois ndo basta apenas determinar o género no qual
os alunos devem escrever; ¢ preciso estudar sistematicamente os elementos constitutivos do

género.

Antes de tratar propriamente dos géneros discursivos, € necessario compreender o conceito
de enunciado para que se compreenda o enunciado como unidade concreta de comunicacdo com
suas propriedades dialdgicas e expressivas. Esta questdao serd abordada a seguir e, posteriormente,

passar-se-4 aos géneros discursivos.
3.5.1 Conceito de enunciado

Para Bakhtin (2003), os enunciados sdo as unidades reais e concretas da comunicagdo
humana; sdo constituidos pelo texto (sistema de signos) e pela sua situagdo social de interacdo
que engloba sua finalidade discursiva e seu contexto de producdo. Suas principais caracteristicas

sdo: alternancia de sujeitos discursivos, conclusividade e expressividade. Pode-se ainda, com
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base nos estudos de Bakhtin, caracteriza-los pela presenca de um projeto discursivo e pela
relacdo dialogica que se estabelece entre dois interlocutores (autor e destinatario) e outros

enunciados anteriores.

Por tudo isso, os enunciados diferem das oragdes, pois diante de uma oragao ou de um
texto tem-se a lingua como um sistema, as unidades da lingua reproduziveis. Gramaticalmente
falando, os enunciados podem ser constituidos por uma palavra, uma oragdo ou até um romance
inteiro; o aspecto que distingui o enunciado da oragdo € a situacdo de comunicagdo que € inerente
a ele, mas ndo a oragdo; sendo assim, a oragdo ¢ sempre neutra. O estudo sobre a oracao do ponto
de vista lingiiistico, das estruturas da lingua, ¢ valido; contudo, ndo se pode ignorar a relagdao

entre a oragdo ¢ a situacao extra-verbal no momento da enunciagao.

No momento em que a oragdo, ou o texto, ¢ enunciado, recebe a for¢a enunciativa4, uma
vez que o enunciado ¢ o produto da soma do texto com a situacdo social de interagdo (forga
enunciativa). Em fun¢do da for¢a enunciativa, que caracteriza cada enunciado, os enunciados
adquirem a propriedade da unicidade, pois cada um constitui um evento unico, sendo
praticamente impossivel recompor um contexto, tal qual o momento de um enunciado. Além
disso, ¢ a forca enunciativa que da o sentido do enunciado, por exemplo, a expressao “Que
alegria!”, pode assumir um tom de felicidade, sentido mais usual, ou de ironia, e isso sé serd

percebido no contexto enunciativo.

Bakhtin, contrariando os esquemas comunicativos presentes na lingliistica geral, que viam
a lingua como um sistema de coédigos, propde, com esse conceito de enunciado, uma visdao
dialogica da linguagem em que a linguagem ¢ estruturada em enunciados produzidos nas diversas
esferas especializadas de comunicacdo humana que se inter-relacionam. Nesta perspectiva, os
enunciados ndo sao soltos nem fragmentados, mas uma resposta a um enunciado anterior; no
dialogismo, a comunicag@o ndo se desenvolve apenas por um locutor ativo e um ouvinte passivo,
mas “interlocutores”, que alternam papéis ativos no processo de comunicagao e ¢ essa alternancia
que marca as fronteiras entre os enunciados. Para esta abordagem, a lingua ¢ algo vivo e se

realiza dinamicamente através do uso de enunciados alternados por sujeitos. Conforme Bakhtin

* Também chamada de dimenséo extra-verbal e situagdo social, por Bakhtin.
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(1997, p. 318), o enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo verbal. Tem fronteiras nitidas,

determinadas pela alterndncia dos sujeitos falantes (dos locutores) |...].

Sendo assim, cada vez que se enuncia algo, espera-se uma reagdo-resposta ao que foi
enunciado; certamente que a resposta a um enunciado tende ser de acordo com a sua
especificidade, podendo ser uma resposta ativa, passiva ou retardada. Nas réplicas do didlogo
cotidiano se espera uma resposta imediata, ativa, ao contrario da resposta que se espera da leitura
de uma obra literaria. Nesse caso, se espera uma resposta retardada, pois na maioria das vezes o

leitor vai ler a obra anos depois da sua enunciacao.

Com base nesses principios, Bakhtin foi ainda mais longe ao considerar que cada tipo de
enunciado possui particularidades e estabilidade historica, considerando o contexto em que sao
produzidos. Assim, ao longo do tempo, os enunciados foram se especializando conforme a sua
finalidade discursiva e sua esfera de utilizagdo; essas especializagdes aperfeicoaram-se e
estabilizaram-se ao ponto em que originaram tipos relativamente estdiveis de enunciados
(BAKHTIN, 1997, p. 279), e esses tipos sdo denominados de géneros discursivos. A pesquisa de
Bakhtin resultou em um estudo sobre a relagdo entre um enunciado estavel, reconhecido
socialmente, e seu contexto de produg¢do. Embasado nesse estudo o proximo topico sera

desenvolvido.

3.5.2 Definicao de Género Discursivo

A teoria dos géneros discursivos apresenta uma amplitude que a torna capaz de englobar a
diversidade, ndo apenas dos gé€neros escritos, mas inclusive dos géneros orais, antes deixados a
propria sorte; contudo, isso sem produzir como efeito uma taxionomia, como a apresentada na

tipologia textual.

Em cada situacdo da vida se utiliza um determinado género, um enunciado de uma esfera
especializada, para se comunicar, pois, cada um dos [...] géneros correspondem a situagoes
tipicas da comunicagdo discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a alguns contatos tipicos
dos significados das palavras com a realidade concreta em circunstdncias tipicas. (BAKHTIN,
2003, p. 293) Muitos deles se aprendem na convivéncia familiar e cotidiana, através da

experiéncia de cada individuo com a lingua, como se aprendem a gramatica e o léxico; e esses, 0s
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alunos chegam a escola ja dominando satisfatoriamente; outros, mais formais, como os géneros

escritos e os géneros secundarios necessitam de serem ensinados em situacdes especificas.

Entdo, cada vez que alguém elabora um enunciado em uma situagdo especifica, utiliza um
género igualmente especifico e adequado aquele contexto em que pretende escrever ou falar, para
obter sucesso com o ato enunciativo. Logo, cada género possui enunciados caracteristicos e

proprios.

Para Bakhtin (1997, p.279), a especificidade do género esta diretamente ligada a esfera de
atividade comunicativa humana, pois [...] cada esfera de utilizag¢do da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros discursivos.
Portanto, cada esfera de atividade social desenvolve os géneros necessarios para realizar suas
atividades, deste modo, ndo ¢ dificil perceber a grande diversidade de géneros presentes nas mais

variadas esferas de atividade humana existentes na sociedade.

Cada género ¢ constituido de trés elementos: conteudo tematico (tema), estilo (formas
lingiiisticas e recursos fraseologicos) e constru¢do composicional (configuracao textual). Esses
elementos somados as condigdes de produgdo ajudam a caracterizar, nas esferas de comunicacao,
os inumeros géneros discursivos orais e escritos. Muitas vezes ¢ dificil definir seu carater
genérico — defini-lo em poucas palavras, sinteticamente —, assim como ¢ muito complicado
estabelecer modelos fechados de géneros e, segundo Bakhtin (2003), nem ¢ essa a fungdo das

ciéncias humanas.

Pode-se ainda considerar mais uma distingdo entre os géneros: alguns deles permitem a
expressao da individualidade, como, por exemplo, os géneros literarios, enquanto outros limitam
essa expressao, como nos documentos ou textos técnicos. Todavia, ¢ possivel considera-los em

dois grupos essencialmente distintos: géneros primarios (simples) e secundarios (complexos).

Os géneros primarios referem-se aos géneros que ocorrem nas instancias privadas, nas
esferas intima e familiar, representam muitos dos géneros orais e alguns dos escritos; em sintese,
os mais informais (cartas familiares, bilhetes, lembretes pessoais, conversacdao espontanea). Por
essa razdo, na maioria das vezes, os géneros primarios suscitam respostas responsivas ativas.

Enquanto que os géneros secundarios dizem respeito aos géneros que ocorrem nas instancias
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publicas, tratam-se das esferas de atividades mais formais, englobam alguns dos géneros orais € a
maioria dos géneros escritos, que muitas vezes suscitam respostas responsivas retardadas em
relagdo a produgdo do texto escrito (palestras, assembléias, documentos, romances, entrevistas,
contos, conferéncias); como exemplo, a resposta que se da hoje a uma epopéia ou mesmo a um

oficio que depende da burocracia para apresentar uma resposta.

Os géneros apresentam apenas relativa estabilidade, pois apresentam grande mobilidade:
ao longo do tempo vao se adaptando as necessidades humanas e muitas vezes nascem do
hibridismo de géneros primdrios e secundarios. Sendo assim, percebe-se que um género pode

permitir que outro o intercale, formando um novo género.

Bakhtin ndo escreveu sua teoria pensando no ensino, entretanto, hoje ndo se pode negar
que essa abordagem traz esclarecimentos sobre os géneros que permitem, com base em seus

estudos, apresentar um caminho para o ensino da produgao textual na escola.

Muitas vezes, ainda hoje, os alunos sdo orientados para escrever textos de determinados
géneros que ndo dominam suficientemente para que possam utiliza-los. Por essa razdo, quando ¢
solicitado aos alunos escrever textos de géneros que desconhecem, acabam fazendo escolhas
inconscientes acerca deles, ou seja, sao levados pela intui¢do. E ndo poderia ser diferente, pois os
proprios professores tém dificuldades para delimitar o contexto de produgdo e para transitar entre
um género e outro, tanto nos orais quanto nos escritos com facilidade; contudo, ndo se pode
esquecer que o papel dos professores neste processo € tornar as [...] escolhas inconscientes do
aluno em escolhas conscientes [...] (POMPILIO et al., 2000, p. 104). Deste modo, cada vez que
um aluno vai escrever um texto deve ter consciéncia, ndo apenas do contexto de produgdo, mas

também do género em qual deve escrever.

E preciso conduzir os alunos as discussdes sobre género, tornando-os objeto de ensino das
aulas de Lingua Portuguesa, para que, assim, as atividades de escrita se tornem reais praticas
sociais, abandonando a artificialidade que ainda impera na escola em muitas realidades. Uma
possibilidade para o trabalho com a producao textual, via géneros discursivos, pode ser a leitura
de varios textos de um determinado género, para que, através da leitura, os alunos possam refletir
e construir o género conceitualmente, observando seus trés aspectos constitutivos (estilo, tema e

estrutura composicional).
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Todas essas nogdes acerca dos géneros discursivos devem ser, de forma adequada,
discutidas com os alunos, para que estes possam se apropriar delas para aprenderem a reconhecer

os géneros pela observacao do uso que deles se faz no cotidiano.

Finalizando a exposi¢do tedrica passar-se-a4 a metodologia da presente pesquisa.
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IV. METODOLOGIA

A presente pesquisa optou pela metodologia da pesquisa-acdo para desenvolver seus
trabalhos. Esta escolha se deve aos objetivos a que a pesquisa se propde atingir no seu decorrer.
Sendo o principal deles avaliar o impacto de uma atividade de forma¢do continuada oferecida
para professores que lecionam na rede municipal de ensino de Cascavel — PR. Na mencionada
oportunidade, o tema discutido foi o ensino da Produgdo Textual, conforme os direcionamentos

dados pelos PCNs — Lingua Portuguesa e pelas discussdes apresentadas neste trabalho.

Assim, esperou-se atualizar o profissional que estd em sala de aula sobre as novas
pesquisas e as novas estratégias para o ensino de producao textual, para que possam assumir uma
postura diferenciada diante do ensino da producgdo textual. Para que a considerem uma pratica
social — com uma finalidade, um interlocutor previsto, um meio de circulagdo e um género

discursivo especifico — e ndo apenas como um treino para se aprender a escrever.
4.1 Pesquisa-acio

A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-agdo, de acordo com a defini¢do de
Thiollent (2004, p. 14):

[...] a pesquisa-ag¢@o € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e

realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolugdo de um problema

coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Uma pesquisa-acao pode ser desenvolvida em varias areas da ciéncia, mas, neste caso,
trata-se de uma pesquisa de carater educacional, tendo como orientacdo tedrica uma concepcao

de linguagem que v€ na interagdo a sua realizacdo, e uma concepcao de texto que o define como
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o proprio lugar de interacdo. Tem-se consciéncia de que a pesquisa vai atingir uma pequena
amostragem de professores, por isso permitira efeitos de conscientizacdo em numero reduzido
aos participantes da pesquisa; sendo assim, ndo incidird sobre a populagcdo global, o que se

justifica pelo carater experimental da pesquisa.

A pesquisa que se apresenta tem como principal caracteristica a agdo do pesquisador, pois
este nao so avaliou e analisou a realidade pesquisada, mas também ofereceu subsidios para a
mudanca dessa realidade, pelo menos nos aspectos a que propOs-se a pesquisa. Portanto, teve
como objetivo capacitar os atores sociais para promover mudangas, no caso, um grupo de
professores da rede municipal de Cascavel — PR. A opgdo por essa estratégia justifica-se pelo
objetivo da pesquisa, que ndo se limitou apenas em observar os procedimentos utilizados pelos
professores para o ensino da produgdo textual, mas também tentou interferir para que os
professores refletissem sobre a sua pratica, para entdo modifica-la a partir das discussoes

realizadas nos encontros.
4.1.1 Estratégia de pesquisa

Inicialmente foi necessario conhecer o perfil dos professores que iriam participar da
atividade; para isso foi utilizado um instrumento de pesquisa: o questionario (anexo 1), aplicado
no primeiro dia do curso. Esse instrumento proporcionou a pesquisadora que tomasse
conhecimento da formagdo prévia das participantes e, além disso, da concep¢do que os
professores tinham em relagdo ao comando de produgao textual e de que elementos deveriam

compd-lo.

No decorrer da pesquisa-agcdo, houve trés etapas especificas: a primeira diz respeito a
coleta de dados (realizada através da utilizacdo do questionario no decorrer das aulas) e a analise
do perfil inicial dos participantes da pesquisa; a segunda, a agdo de formagado propriamente dita e,
a terceira, a analise dos dados coletados: questionario inicial (anexo 1), atividades realizadas no

decorrer da A¢do (anexos 2 a 5) e o questionario final (anexo 6).

4.1.2 Contexto da pesquisa

O contexto em que se realizou a pesquisa apresenta uma administracao eficaz das verbas

federais destinadas ao municipio, o que deu ao contexto escolar municipal boas condi¢des, uma
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vez que investimentos nas bibliotecas, implantagdo de projetos de informatica, reformas e
ampliacdo de escolas implementaram a estrutura ja existente, tornando as escolas municipais
mais equipadas. Além disso, melhores condi¢des para os professores, como cursos de formacgao
continuada e melhorias nos saldrios contribuiram para uma qualidade maior nos servicos
prestados. Desse modo, pode-se dizer que as escolas apresentam um bom funcionamento, mas

como toda realidade educacional publica, apresentam questdes que podem ser aprimoradas.

A Secretaria de Educagdo do Municipio tem um programa anual de formagao continuada
oferecido a estes profissionais; talvez ainda nao seja o ideal, mas proporciona varias vezes, no
decorrer do ano, oportunidades de estudo, em que os professores t€ém oportunidade de aperfeigoar
seu desempenho em sala de aula. Os cursos oferecidos sdo sobre as diversas areas que os
professores precisam atuar, e dentre elas a Lingua Portuguesa. Este 6rgdo incentiva a participagao
dos professores nos encontros, de modo que as atividades de formagdo continuada, algumas

vezes, ocorrem no proprio horario de trabalho dos professores.

Além disso, € previsto no calendério escolar que cada escola organize grupos de estudo de
acordo com a possibilidade dos professores, pelo menos quatro vezes no decorrer do ano. Nesses
encontros, os professores da escola escolhem um tema de acordo com suas necessidades e
interesses e reinem-se para discutir os textos lidos e trocar idéias sobre tema, com base em textos

de tedricos.

Em relagdo a formacgao inicial dos professores que fazem parte da rede municipal de
ensino de Cascavel, ndo ha uniformidade, embora a grande maioria possua o curso
profissionalizante do magistério (antigo curso profissionalizante em nivel de 2° grau e atualmente
p6s-médio). Em relacdo a formagao universitaria, ndo had um quadro homogéneo: ha professores
que ja concluiram o ensino superior, outros cujos cursos estdo em andamento e ainda alguns que
ndo iniciaram esta etapa da formagdo. Dentre os que ja concluiram o ensino superior, ha
professores formados em Pedagogia, Letras, Matematica, Ed. Fisica, Historia e outros. Muitos
destes ja ingressaram em cursos de especializacdo em diversas areas, tais como Fundamentos e
Historia da Educagdo, Psicopedagogia, e alguns ja ingressaram em cursos de mestrado em
Educagdo. Ha ainda aqueles que fizeram curso superior a distdncia — o Magistério Superior.
Sendo assim, foi dentro deste quadro heterogéneo que se selecionou os participantes da pesquisa,

com o auxilio dos pré-requisitos estabelecidos que serdo demonstrados no proximo item.
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4.1.3 Formaciao do grupo

Os professores que participaram do curso foram selecionados por um membro da equipe
pedagogica da Secretaria de Educacdo Municipal, pela coordenadora de Lingua Portuguesa. Que
com base nos pré-requisitos estipulados para esta pesquisa, selecionou entre os professores que
manifestaram interesse em participar da pesquisa os que atendiam aos pré-requisitos definidos, de

modo que a pesquisadora ndo interferiu no processo de escolha.

Os pré-requisitos para a selecdo dos professores foram definidos com base em dois
aspectos: na atuagdo profissional e na formacdo prévia. Sendo assim, foi exigido que os
professores interessados em participar da pesquisa estivessem atuando no ano de 2006 em turmas
de 4" série do ensino fundamental, e, além disso, que apresentassem O curso universitario
completo de Pedagogia ou Letras, para que se pudesse controlar a variavel da formagdo
académica das participantes, uma vez que esse fator poderia apresentar significativas diferencgas

nos dados coletados.

Inicialmente se planejou formar uma turma com 25 professores. Contudo, na ocasido da
divulgacdo do curso muitos foram os interessados; entdo, cinco novas vagas foram criadas para
atender a demanda, sendo ofertadas 30 vagas. No primeiro encontro 33 professores
compareceram, ¢, sendo assim, o curso iniciou com este numero de participantes; no decorrer das

atividades houve cinco desisténcias; portanto as atividades foram concluidas por 28 professores.

Entre os 28 professores que foram até o final do curso, cinco deles ndo apresentaram os
pré-requisitos exigidos; quatro ndo possuem o curso superior de Pedagogia ou Letras e uma nao
estava atuando em sala de aula no ano de 2006 — estava atuando como diretora de escola, embora
fosse formada em Letras. Os dados coletados desses professores serdo desconsiderados na analise
da pesquisa, pois, diferentemente dos outros 23 professores, eles ndo atenderam aos dois pré-

requisitos considerados.

4.1.4 Carga horaria da Aciao de Formacio
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A Agao de Formagdo ocorreu em nove encontros de trés horas, o que resultou em uma

carga hordria de vinte e sete horas, mais trés horas destinadas a leituras prévias, totalizando 30
horas.

Mesmo com uma carga horaria reduzida como essa, que expde a limitacdo que cerca este

trabalho, acredita-se que a Ac¢do de Formacao trouxe reflexdes aos professores; talvez nao tao

profundas como se gostaria, pois em um tempo tdo reduzido ¢ complicado compreender

conceitos tdo complexos, como, por exemplo, os elementos constitutivos do género discursivo.
4.1.5 Local da Ag¢ao de Formacao

A Secretaria de Educagao do Municipio de Cascavel — PR — ofereceu todo apoio a
pesquisa. Em vista disso, dispds de um local para que a A¢do de Formagdo acontecesse. Sendo
assim, ocorreu no CEAVEL — Centro de Aperfeicoamento de Cascavel, centro que possui uma
estrutura bastante ampla, que disponibiliza salas e auditorios destinados a atividades de

aperfeicoamento para funciondrios da prefeitura.
4.2 Acao de Formacao

4.2.1 Metodologia da Ac¢ao de Formacio

A Acgdo de Forma(;eio5 aconteceu através de um curso de capacitagdo que contemplou a
proposta de ensino prevista para ser levada aos professores. As aulas foram organizadas de
formas variadas, como: aulas expositivo-dialogadas, seminarios, oficinas de elaboracdo de
comandos e textos (individuais e em grupo), com base na bibliografia do plano de aula (anexo 7).
As aulas expositivas foram conduzidas pela pesquisadora, fundamentadas nos textos indicados
para leitura; organizou-se a exposi¢ao de cada topico relevante, com o auxilio do data show; além
disso, os professores puderam participar relatando experiéncias e levantando questdes ou
davidas. No decorrer do curso os professores tiveram oportunidades para escrever e praticar a

elaboracdo de comandos de producao textual.

5 e - - - ..

A utilizagdo do termo Ag¢do de Formagdo ocorreu porque a atividade que se pretendeu desenvolver com os
professores tinha como objetivo levar a um processo reflexivo em que os participantes receberiam informagdes e
também estariam atuando no processo, refletindo sobre ele.
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4.2.2 Contetidos abordados na Aciao de Formacao

O tema central que foi abordado na Ac¢do ¢ a elaboragdo do comando de produgao textual,
tendo como ponto de partida as condi¢cdes de produgdo, perpassando pelo género discursivo e
finalizando com o comando de producdo textual. O planejamento da Acdo de Formagdo foi
baseado na pesquisa da professora Cirlene Magalhdes Almeida (2001) e do Prof. Renilson José

Menegassi (2003), e adaptado aos objetivos desta pesquisa.

Os documentos que dao respaldo para proposta da A¢do de Formagdo, PCNs — Lingua
Portuguesa e Curriculo Basico — propdem que o ensino de produgdo textual seja voltado para as
reais praticas de escrita utilizadas pela sociedade, e ndo mais baseado em modelos pré-
estabelecidos que ndo representam a variedade de textos que circulam socialmente. Para atingir
os objetivos estabelecidos pelo PCN, a presente pesquisa considera como apoio basico o tedrico
Bakhtin — que também fundamenta o mencionado documento — e os estudiosos Geraldi (1984,

1997), Megassi (1997, 2003) e Bonini (1998).
A Acgdo de Formagao foi organizada com base em duas unidades:

Unidade 1 — Tipologia textual, condi¢des de producio e géneros discursivos
Unidade 2 — Elaborac¢iao do comando de producio textual

A 1% unidade, embora o trabalho tenha sido voltado as discussdes tedricas, teve como
ponto de partida o conhecimento que os professores tinham em relagdo as tradicionais tipologias
textuais presentes nos livros didaticos. Para que, posteriormente, com base nas reflexdes
desenvolvidas em Bonini (1998), que faz uma retomada desde a origem até estudos recentes
sobre a tipologia, se pudesse apresentar uma discussao questionando a abordagem. Isso se fez
para que, a partir da reflex@o sobre as tipologias, fosse possivel levar os professores a considerar
que esta abordagem ndo da conta da diversidade de textos que circulam socialmente. Pode-se até
considerar o conjunto de textos produzidos baseados na tipologia como um género especifico, o
género escolar, porque sua pratica na escola deu origem a um género; entretanto, esse género
circula apenas na esfera escolar, isto €, ndo tem uma comunidade discursiva em que este género

funcione como meio de interlocugdo.
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Outro aspecto que serd discutido, também fundamentado em Bonini (1998), ¢ o fato de

que a abordagem da tipologia textual ndo vé o texto como um produto social que tem uma fungao
na sociedade; além disso, ndo considera os aspectos enunciativos, o contexto de producao ¢ a
finalidade, conforme Bakhtin (2003) o faz. Sendo assim, torna a producao textual na escola uma
atividade com um unico objetivo — a correcao do professor (avaliagdo), ou seja, com um fim em

si mesma.

A discussao dos aspectos que devem compor o comando, que devem ter seu enfoque nas
praticas reais de escrita que circulam na sociedade, pode contribuir muito para a aprendizagem
do aluno. Por isso, passou-se para o estudo das condigdes de producgdo; cada uma delas foi
discutida individualmente. Dentre as condi¢cdes de producao textual — interlocutor, finalidade,
género e meio de circulagdo — percebe-se que o aspecto mais dificil para o professor ¢ o género
discursivo, pois ndo basta apenas mencionar um género para que os alunos escrevam — € preciso
também estudar os elementos constitutivos de cada género. Por essa razdo, algumas horas da

Acdo de Formagao foram dedicadas ao estudo do género.

Depois de discutir as questdes tedricas, a pesquisadora conduziu atividades praticas de
escrita em que o professor foi motivado a escrever registrando sua pratica anterior ao curso € suas
reflexdes no decorrer dele. Na 2% unidade, os professores foram levados a escrever e refletir sobre
seus comandos e também a construir atividades, de acordo com a proposta apresentada. O
objetivo deste momento foi oferecer algumas sugestdes e exemplos de como os comandos devem

ser organizados para aulas de Lingua Portuguesa.

4.3 Encaminhamentos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas, sendo que cada uma delas é constituida por

mais de um momento, os quais estao relacionados a seguir:
4.3.1 1" Etapa — Pesquisa de campo, coleta de dados e analise inicial
Esta etapa ¢ composta por trés momentos:

1.1 No primeiro momento, do primeiro encontro, a pesquisadora exp0s os objetivos da

pesquisa para o grupo de professores que dela participaram.
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1.2 No segundo momento, fez-se a aplicacdo e a coleta do questionario inicial (anexo 1)

para saber qual era a formagdo prévia dos professores, como os professores definiam e
compunham o comando e como organizavam suas aulas de produc¢do textual, através do primeiro

relato de um comando j4 utilizado em uma das aulas.

Nesse momento, a pesquisadora ndo fez nenhuma interferéncia, com o propdsito de que os
professores realmente demonstrassem seus conhecimentos prévios sobre o tema. A pesquisadora
elaborou um texto escrito para solicitar essa atividade aos professores sem que nada fosse
mencionado sobre o quadro geral da teoria dos géneros discursivos para que dessa forma fosse
possivel regular o que seria informado as professoras sobre o assunto. Isso foi necessario porque
o primeiro comando serviria como parametro para a analise comparativa com o comando

reformulado no final da A¢do de Formacéo.

1.3 Apds a coleta dos dados — questionario inicial e o relato do primeiro comando — foi
realizada uma prévia andlise, com o objetivo de verificar, com base nos relatos dos professores,
de que forma encaminham a produgdo textual, como os professores atuam e, ainda, se as

condicdes de produgdo e a teoria dos géneros discursivos sao privilegiadas na pratica cotidiana.
4.3.2 2" Etapa — Ac¢do de Formacio

Nesta etapa ocorreu a Acdo de Formagdo, a capacitagdo dos professores, que foi
organizada e ministrada pela pesquisadora. Foram trabalhados na A¢ao de Formacao os seguintes
assuntos: discussdo sobre tipologia textual, condi¢des de produgdo, Teoria dos Géneros

Discursivos e a elaboragdo do comando de producgao textual.

Além disso, ocorreu também a coleta das atividades que os professores realizaram no
decorrer da Agao, inclusive a reformulagdo do primeiro comando. A avaliag¢do final da Agdo de
Formacao foi composta por duas atividades: na primeira, as professoras reformularam o comando
apresentado no inicio da pesquisa; assim foi possivel analisar o quanto esses professores seriam
capazes de construir e re-elaborar o comando de produgdo textual, de acordo com as discussdes
desenvolvidas. Na segunda atividade, os professores responderam o questionario final (anexo 6),

que tinha como objetivo avaliar o aproveitamento da A¢ao de Formacao.

4.3.3 3" Etapa — Avaliacdo final dos dados coletados
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Na terceira etapa da pesquisa ocorreu a selecdo e a avaliacao final dos dados coletados no

decorrer da pesquisa. Abaixo segue o esquema dos dados coletados.

- o perfil inicial das participantes (questionario inicial, relato de um comando utilizado [anexo

1)

- as atividades desenvolvidas na A¢do (no decorrer da A¢do de Formacgdo as professoras

produziram algumas atividades de escrita que foram consideradas [anexos 2 a 5] );

- avaliacdo final da Ac¢do de Formacdo (o questionario final contendo a reformulagdo do
primeiro comando e a avaliagdo do primeiro comando feita pelos proprios professores

[anexo 6] );
4.4 Metodologia de analise dos dados coletados
4.4.1 Identificacdo das professoras

Na anélise dos dados, os nomes das professoras foram substituidos por um nimero o qual
identifica cada uma delas — a escolha deste nimero ocorreu aleatoriamente. Os dados foram
colocados em tabelas para que sejam destacados. Na 1* fase da analise a identificagdo se deu

apenas pelo nimero, assim:

Tabela 1: Modelo 1° fase

| Professora 1: (ao lado segue o dado da professora) ‘

Na 2% e 3" fases da analise, além do numero, também segue a indica¢do da formagdo

académica da professora e o ano de conclusdo, entre parénteses. Tabela para a 2% fase:

Tabela 2: Modelo 2° fase

| Professora 1 (formacao académica): (apresentagdo do primeiro comando)

Os dados utilizados na 3" fase foram indicados da seguinte forma: o primeiro comando foi
denominado por A e a reformulagdo do comando por B. Além disso, também foi considerada a
questdo 1 do anexo 6; nesta questdo foi solicitado as professoras que avaliassem os primeiros

comandos produzidos; essa questdo sera indicada por C. Os comandos estdo lado a lado para
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comparacdo e avaliacdo dos aspectos positivos apresentados na reformulagdo. Logo abaixo foi
colocada a avaliagdo do professor sobre o proprio comando, e, mais abaixo, segue analise

individual de cada professora, realizada pela pesquisadora.

Tabela 3: Modelo 3? fase

Professora 1 (formacéo prévia) B: (segundo comando)
A: (primeiro comando)

C: (analise feita pelo professor do seu proprio comando)

E necessario comentar que no decorrer de todo o trabalho muitos nimeros foram
utilizados; para tanto foi estipulado um critério — numeros até onze foram usados por extenso,
acima de onze os numeros foram utilizados na sua forma numérica. Exceto quando remetem a
identificagdo de um grupo, de um professor ou o numero de uma tabela. Este critério foi utilizado

para que a analise fique mais objetiva e clara.
4.4.2 Dados coletados

No decorrer da Acdo de Formagdo, as professoras responderam a dois questionarios e
realizaram quatro atividades de escrita. Nem todas as atividades serdo consideradas diretamente
na analise, mas, € claro, elas influenciaram o resultado final do trabalho, pois também fizeram
parte do processo. E, inclusive, foi através delas que as professoras comegaram a refletir sobre
seus comandos. A selecao dos dados foi necessaria para que fosse possivel atender ao objetivo da
pesquisa; analisar dois momentos: o inicial — anterior & A¢ao de Formagao; ¢ o final — posterior a

Acdo de Formacao.

Dentre as atividades realizadas pode-se mencionar que as professoras responderam a dois
questionarios e realizaram quatro atividades de escrita, sendo:
- Questionario inicial — tem como objetivo tracar o perfil inicial dos professores, a opinido
sobre a concepg¢do de comando e o registro do primeiro comando (anexol);
- Atividade de escrita (1) — nessa atividade os professores deviam escrever 2 bilhetes sobre o
mesmo assunto para interlocutores diferentes (anexo 2);
- Atividade de escrita (2) — produzir um texto seguindo um comando inadequado e

posteriormente tentar adequa-lo (anexo 3);
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- Atividade de escrita (3) — em grupo de 3 elaborar comandos de producdo textual;
posteriormente cada professor escreveu seguindo a orientagdo de um comando do qual ndo
colaborou na elaboragdo (anexo 4);
- Atividade de escrita (4) — os professores escreveram um texto sob a orientagdo do comando
que eles elaboraram no inicio da pesquisa (anexo5);
- Questionario Final — os professores reformularam o comando que elaboraram no inicio da

pesquisa e o avaliaram, assim como o contetido trabalhado no curso (anexo 6).

Dentre os dados mencionados acima, foram selecionados apenas os dados que pudessem
contribuir para o recorte proposto para a andlise dos dados nesta pesquisa, pois analisar todo o
material ndo seria possivel. O recorte proposto gira em torno de dois momentos: o antes € o
depois da A¢ao de Formagdo. Por isso, apenas o questionario inicial e o final serdo considerados
para a analise. Os outros dados revelam muito sobre o processo de aprendizagem pelo qual as
professoras passaram, pois cada uma das atividades de escrita contribuiu para que elas
compreendessem algum dos aspectos das condicdes de producdo e ainda tivessem a experiéncia
de escrever seguindo seus proprios comandos e se colocar no outro lado — no lado de quem tem
de escrever. Sendo assim, uma analise muito rica poder-se-ia fazer deste processo; contudo
optou-se por dois momentos especificos: a produgdo do primeiro comando, no inicio da pesquisa,

e reformulagdo dele, no final da pesquisa, apds a A¢ao de Formagao.

Ainda sobre os dados coletados, ¢ importante apontar que os textos escritos pelas

professoras foram transcritos tal e qual, isto €, sem nenhum tipo de corre¢ao nos textos.

Além dos dados selecionados, outra informacao influenciou a analise, a formagao prévia,

aspecto que sera discutido no préximo item.
4.4.3 Variavel da formacao prévia

Pretende-se também controlar a variavel da formacao prévia das professoras participantes,
para saber em que medida essa varidvel influenciou ou ndo os primeiros comandos relatados e a

reformulagao.

O grupo de professoras que tiveram seus dados analisados foi formado por 23 professoras;

destas 16 formadas em Pedagogia e sete formadas em Letras, portanto para esta analise as
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professoras foram separadas em dois grupos, que terdo como critério de separagdo a formacao

prévia.

Os dois grupos apresentam um nimero bem distinto de participantes; isso ocorreu porque
a selegdo das professoras participantes da pesquisa nao foi realizada pela pesquisadora, como ja
foi relatado antes. Sendo assim a pessoa que fez a selecdo ndo teve a preocupacao de formar uma
turma com o mesmo numero de professoras formadas em Letras e em Pedagogia. Além disso,
houve desisténcias no decorrer do curso e ainda professoras que ndo atendiam aos pré-requisitos.
Assim, ndo houve um controle para que houvesse 0 mesmo ntimero de participantes formados em

letras e pedagogia.

Por essa razao, para se fazer uma analise comparativa entre os dois grupos, utilizar-se-a
também, além de comentarios no decorrer da analise, de calculos de porcentagem para mensurar
as diferencgas nos comandos dos dois grupos nos dois momentos analisados na pesquisa. Isso sera

desenvolvido no capitulo de analise.
4.4.4 Analise dos dados selecionados

Para atingir o objetivo proposto na andlise, os dois questiondrios foram considerados:
inicial (anexo 1) e o final (anexo 6). Neles constam as informagdes necessdrias para que se

atinjam os objetivos da pesquisa.
Os dados selecionados serdo analisados em quatro fases:

1? fase: Analise da concepgdo que os professores apresentaram sobre o comando no inicio
da pesquisa, no primeiro questionario. O que se quis foi saber como os professores concebem e

~ 6
como compdem os comandos (anexo 1°).

2° fase: Analise dos primeiros comandos elaborados. Pretende-se neste momento tragar

um perfil geral das professoras (anexol).

Os dados analisados na 1% e 2° fases da analise foram coletados através do mesmo questionario (anexo 1).
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3" fase: Comparagdo dos comandos relatados no primeiro questiondrio com o0s
reformulados ao final da pesquisa ¢ com a avaliagdo que as proprias professoras fizeram dos seus

comandos (anexo 6).

4" fase: A andlise geral dos dados far-se-a através da analise comparativa dos dados

analisados nas trés primeiras fases da analise:
- Relagdo entre a concepgdo de comando € o 1° comando apresentado;
- Comparagdo entre o 1° e 0 2° comandos apresentados em relagdo a sua composigio;
- Analise da variavel da formacgao prévia.

De acordo com o que se configura até este ponto, a proposta de pesquisa-a¢ao seguiu da
maneira prevista nesta se¢do. Daqui em diante, sdo estruturadas as analises e 0os comentarios

pertinentes ao recorte de estudo que se prop0s fazer neste trabalho.
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V. ANALISE DOS DADOS

5.0 Comentarios sobre a coleta dos dados

A atividade de formagdo continuada A¢ao de Formagao teve como publico professores da
rede municipal de ensino de Cascavel-PR; foi desenvolvida, no que diz respeito aos conteudos
trabalhados e estratégias utilizadas, de acordo com os planos de ensino (anexo 7), bem como em
relacdo a coleta dos dados, que ocorreu na ordem e da maneira descrita no mesmo anexo, como ja

foi exposto no capitulo da Metodologia.

Em relacdo as impressoes e reagoes das professoras participantes, pode-se comentar certa
resisténcia as questdes propostas, por parte de algumas professoras. Por exemplo, quando se
apresentou a critica a tipologia, a reacao das professoras foi de surpresa, dado que para algumas
este ponto era tido como uma verdade, como um caminho seguro a ser seguido. Essa atitude foi

desconsiderada no decorrer das atividades de analise.

Outra questdo que se percebeu no transcorrer do curso foi o fato de as professoras
demonstrarem nao apreciar a atividade de escrever; isso foi percebido a cada vez que era
solicitado que elas realizassem as atividades de escrita. Isso pode ser atribuido a inseguranga para
escrever, ou ao simples fato de que elas ndo gostem dessa atividade. Entretanto, isso ¢ bastante
preocupante, pois como uma professora vai encorajar seus alunos a escrever se ela mesma tem
problemas com a escrita e ndo se relaciona bem com essa atividade? Talvez isso possa ser
explicado voltando a historia da disciplina de Lingua Portuguesa, pois os professores de hoje, no
passado foram alunos e conseqlientemente também viveram um processo nao muito feliz nas

aulas de redagdo, tal como foi relatado no capitulo III.
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Mesmo nao apreciando as atividades de escrita, as professoras escreveram por mais de

uma vez, constituindo um corpus bastante rico. Entretanto, neste estudo, nem todos os dados
coletados serdo analisados, pois a analise caminhara em direcdo ao objetivo: verificar o progresso
das professoras nos dois momentos, antes e depois do curso, para observar se houve mudanga na

postura do professor depois das discussdes apresentadas.

Para desenvolver a andlise dos dois momentos considerar-se-do alguns critérios

estabelecidos de acordo com o referencial tedrico discutido, retomados na se¢ao seguinte.

5.1 Critérios para a analise

Como dito anteriormente, em varios momentos as professoras tiveram de escrever, todos
os dados foram coletados. Os resultados das atividades de escrita geraram um corpus bastante
grande, por isso foi necessario fazer um recorte, ou seja, atribuir um foco para andlise. Assim,
tomaram-se dois momentos — o inicial, primeiro comando, ¢ o final, reformula¢do do primeiro
comando, ap6s a A¢do de Formagdo — para serem considerados como foco da analise.

Também foi necessario estabelecer critérios para que os dois momentos fossem
analisados. Sendo assim, definiram-se os critérios que seriam utilizados para analisar os
comandos nos dois momentos, bem como os tedricos que fundamentam estes critérios.

Estipularam-se duas categorias como critérios basicos para a andlise realizada: comando
adequado e inadequado. Entende-se que um comando adequado ¢ aquele que contempla as
condigdes de producdo — propostas por Bakhtin (2003) e discutidas pelo PCN — Lingua
Portuguesa (finalidade, interlocutor, género, meio de circulagdo) — que oferece orientagdes
precisas ao aluno em relagdo a tarefa que deve realizar e, além disso, subsidios sobre o assunto da
producdo, de acordo com o conceito adotado para esta pesquisa proposto por Franco Junior,
Vasconcelos e Menegassi (1997, P.101) Por outro lado, quando um comando ndo contempla as
condicdes de producdo e a alimentacdo temadtica, a principio, ndo deixa de ser um comando,
contudo ¢ inadequado ao ensino da producdo textual de acordo com o que foi discutido na
presente pesquisa.

Entretanto, ndo se pode desconsiderar que, embora um comando ndo seja totalmente
adequado, pode apresentar alguns dos aspectos que compdem um comando adequado, ou seja,
apresentar uma adequacao parcial. Por essa razdo, os aspectos adequados presentes nos comandos

inadequados serdo considerados na analise. Essa coloca¢do ¢é pertinente, pois na 2% fase da
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analise, em que o primeiro comando ¢ analisado, apenas um dos comandos ¢ adequado na sua
totalidade, de acordo com o que esta proposto no critério estabelecido; nos outros comandos ¢

possivel perceber apenas a adequagao parcial.

Alguns aspectos dos comandos ndo serdo considerados por ndo se relacionarem ao foco
da andlise da pesquisa; o que se quer analisar ¢ se o comando contempla os aspectos descritos
tomados como necessarios para um comando adequado. Portanto, ignorar-se-a os temas
propostos nos comandos, ou o modo como o0s aspectos serdo abordados na apresentacdo, pois
estas questoes referentes as peculiaridades dos comandos nao fizeram parte do foco da analise.

Tem-se como objetivo analisar se o comando ¢ adequado ou inadequado, se contempla ou
nao as condi¢des de producao e se apresenta um direcionamento ou subsidios sobre o assunto que
se vai escrever. Sendo assim, pretende-se analisar os comandos produzidos visando dois
momentos: antes e depois da Acdo de Formagdo — a sua adequacdo ou inadequagdo — nos dois
momentos: antes ¢ depois da A¢ao de Formagao.

Outro aspecto a ser considerado € o processo pelo qual um comando inadequado passa a
ser adequado, em que incorpora aspectos adequados, pois a maioria dos comandos apresentados
no inicio da pesquisa eram inadequados. Ao final da pesquisa, com a reformulagdo, muitos
professores conseguiram adequar seus comandos. Isso podera ser visto na 3" fase da andlise. ,

Passa-se, agora, a reflexdo centrada nos dados.
5.2 Analises dos dados
5.2.1 1* fase — Concepcio de comando

Uma das questdes propostas no questionario 1 foi acerca da concepgao e composi¢ao dos

comandos de producgao textual.

Nessa questdo, as professoras demonstraram nao conhecer o termo comando de producao
textual, tal como foi definido, sob a perspectiva de Franco Junior, Vasconcelos, Menegassi
(1997), e ampliado para contemplar os anseios desta pesquisa; contudo, algumas participantes da
pesquisa conseguiram inferir sobre seu significado e chegaram a conclusdes proximas do

conceito de comando adotado.
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Ainda assim, ¢ evidente que os comandos de produgdo textual sdo utilizados com
freqiiéncia pelas professoras em sala de aula; talvez ndo tendo a configuragdo adequada, nem
sendo chamados de comando, mas sdo utilizados. Por essas razdes, algumas professoras nio

conseguiram fazer relagdo e ndo compreenderam o termo.

Nessa questdo seis posicionamentos diferentes foram mencionados pelas professoras
sobre a concepcao € composi¢cdo — quais aspectos o compdem — do termo comando de producao

textual:

Grupo 1: A professora 1 declarou nunca ter ouvido falar no termo comando de produgao textual

e ndo conseguiu inferir sobre o sentido do termo, pois ndo conseguiu dizer o que poderia ser;

Grupo 2: as professoras deste grupo entendem o comando como uma orientacdo a producao

textual, mas nao especificam em que sentido, como se vé a seguir;

Tabela 4: Dados responsivos do grupo 2 — 1? fase da analise

Professora 11: “Comandos de Produg¢do Textuais”, entendem como: as varias formas de
produzir textos, ou seja, atraveés de imagens, escrita, etc.

Professora 14: Orienta¢do na produgdo de texto, conhecimento.

Professora 16: FEntendo que Comando de Produgdo Textual é a proposta e os
encaminhamentos dados para uma produgdo. Os aspectos que devem compor um comando sdo
proceder para encaminhar sua produgao.

Professora 18: Seria uma orientagcdo para a produgdo de um texto.

Grupo 3: 13 professoras definiram o comando de produgdo textual como o encaminhamento

dado em relagdo ao assunto sobre o qual os alunos devem escrever, como revelam os dados na

tabela abaixo;

Tabela 5: Dados responsivos do grupo 3 — 1? fase da analise

Professora 3: E levar o aluno a compreender determinados assuntos e colocando seus pontos
de vista, idéias seqiiéncia dos fatos cotidianos da sociedade ou de mundo.

Professora 4: Passos que deverdo ser seguidos para a produgdo de texto. Leitura prévia do
assunto que serd abordado, comentar oralmente o assunto e orientar como desenvolver o texto.

Professora 5: Orienta¢do para produgdo de texto, leitura visual, interpretagdo oral,
argumentacgdo, confrontagdo. O sucesso da produgdo depende dos encaminhamentos.
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Professora 6: A orienta¢do acerca do que se deve escrever ou do que deve se tratar no texto,
suas caracteristicas, estrutura, conteudo,

Professora 7: Sdo os passos que devem ser seguidos para que se faca um bom texto tem que ter
conhecimentos sobre o que se vai escrever.

Professora 8: Comando indica o que fazer e como fazer. O comando de produgdo textual sdo
os subsidios dados ao aluno para que o mesmo possa escrever sobre determinado assunto.

Professora 9: Comando passos a ser seguido para que haja um texto coerente. Os aspectos se
faz necessario uma leitura prévia sobre o que se vai escrever-informagao.

Professora 10: O incentivo e a proposta de produzir um texto com base em todo um trabalho
de exploragdo de informagdo sobre o assunto proposto para a produgdo de texto. Uma gama de
informagoes suficientes para que seja possivel a realiza¢do da produgdo, bem como debates,
pesquisas...

Professora 12: No meu entender, é o encaminhamento e requisitos, através de leituras,
discussoes e debates sobre o assunto, e expandir suas idéias textuais.

Professor 13: Tentar levar o aluno a compreender a estrutura basica de um texto. Explicar
aos alunos a formag¢do de um texto: discussdo de um assunto apresentando idéias para a
composi¢do, estruturar o texto com titulo, paragrafo, pontuagdo, letras maiusculas, expansdo e
clareza de idéias.

Professora 17: £ como se encaminha, ou melhor, conduz a producdo de texto. Deve-se
principalmente sugerir um conteudo (assunto) que interesse aos alunos, debater o mesmo para
entdo iniciar a produg¢do propriamente dita.

Professora 21: A principio compreendo como um encaminhamento/direcionado solicitado para
uma producdo de texto. Acredito ser relevante ter contextualizagdo do tema, argumentagoes
relacionadas a tematica solicitada, confrontagdo, debate, discussdo coletivas, etc.

Professora 22: Penso que sejam os encaminhamentos dados antes de uma produgdo textual:
leituras prévias sobre determinado assunto, discussoes sobre determinado tema para perceber
a compreensdo do aluno sobre o mesmo.

Grupo 4: uma professora definiu 0 comando como uma orientagdo ou direcionamento que vai

definir a tipologia textual que sera empregada no texto;

Tabela 6: Dados responsivos do grupo 4 — 1? fase da analise

Professora 23: E o encaminhamento que o professor da para o aluno produzir texto. Textos
envolvendo a tipologia textual.

Grupo 5: uma professora entende que o comando ¢ uma orientagdo em que se define uma

tipologia a ser empregada e o assunto a ser trabalhado;
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Tabela 7: Dados responsivos do grupo 5 — 1? fase da analise

Professora 15: E uma orientagdo aos alunos que se da de forma dirigida e clara para
produzir um texto de determinado assunto util e interessante. Clareza, qual a tipologia textual,
suas caracteristicas e ter conhecimento da tipologia e dominio do assunto sugerido.

Grupo 6: trés professoras mencionaram que compreendem o comando de produgdo textual como
uma orientacao a atividade de producao e que as questdes discursivas fazem parte do comando -

juntamente com a alimentacao tematica, embora nem todas tenham sido mencionadas.

Tabela 8: Dados responsivos do grupo 6 — 1? fase da analise

Professora 2: £ a orientacdo que se dd para efetivar uma producdo textual com diversos
questionamentos: como? O qué? Por qué? Onde? Para quem? Dentro de um comando deve
haver a confrontagdo, argumentac¢do e a exploragdo das idéias com relagdo ao conteudo
proposto.

Professora 19: Comando de produgdo textual é o encaminhamento que o professor faz para
que o aluno produza. E necessdrio fornecer subsidios referentes ao tema para que o aluno
saiba o que e para que escreve.

Professora 20: Entendo que comando de producdo textual é a orienta¢do para a producdo é a
solicitagdo da escrita. O comando deve conter clareza do género que se quer e a orientagdo
para quem se destina o texto.

Com base nos dados, ¢ possivel afirmar que apenas uma professora ndo conseguiu inferir
sobre a concepcao do termo comando, como se pode ver no grupo 1. As demais professoras
participantes da pesquisa (22) conseguiram inferir, mesmo nao tendo muito conhecimento sobre
o termo. Em relagdo ao sentido do termo apresentaram certa uniformidade, uma vez que

consideraram o comando como uma orientagao a atividade de escrita.

Contudo, em relacdo a composi¢do do comando houve muita divergéncia; no grupo 2, as
professoras nao relacionaram quais aspectos compdem o comando, apenas consideram que se
trata de um encaminhamento para a producao textual. No grupo 3, observa-se que as professoras
definiram o comando como um encaminhamento a produgao textual em relagdo ao assunto sobre
0 que se vai escrever, a alimentacdo tematica. J4 no grupo 4, observa-se que a professora que

compde este grupo relacionou o comando apenas como a orientagdo em que se vai definir a
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tipologia textual, do mesmo modo que a do grupo 5; contudo, este grupo vai um pouco mais
longe — além de mencionar a tipologia, menciona também a alimentagdo tematica como parte do
comando. Finalmente, o grupo 6 apresenta os melhores resultados de acordo com o que se
estabeleceu como comando para esta pesquisa — as professoras relacionaram o comando as

orientagdes discursivas e a alimentagao tematica.

De modo geral, pode-se comentar um aspecto positivo: a grande maioria mencionou
abordar no comando a alimentacdo tematica, ou seja, o assunto sobre o qual o aluno deve
escrever, que deve ser discutido com base em fontes diversas. O problema que ainda persiste ¢ a
falta da abordagem discursiva na concep¢do do comando, pois apenas trés professoras
mencionaram relacionar questdes discursivas. Isso ocorre devido as questdes ja discutidas nos
capitulos anteriores, a falta de preparo para este tipo de trabalho e o desconhecimento da proposta

feita nos documentos que embasam a pesquisa.

O aspecto mais preocupante que se observa ¢ que os dados revelaram que ainda ha
professoras — grupos 4 ¢ 5 — que tém seu trabalho baseado na tipologia textual, ou seja, nas
seqliéncias textuais. Deste modo, seu trabalho ndo ¢ voltado para as praticas sociais, mas para
exercicios de escrita. Isso ¢ resultado de anos de tradi¢do com o trabalho baseado nesta
abordagem, pois, por parte de alguns professores, percebe-se um apego em direcionar o trabalho

dessa forma.
5.2.2 2* fase — Relato dos comandos

Na 2° fase da andlise, o primeiro comando relatado pelas professoras no questionario 1 foi
analisado com base nos critérios estabelecidos — adequado ou inadequado — conforme as

discussOes desenvolvidas no referencial tedrico.

Considerando o primeiro comando, foi possivel perceber como as professoras
encaminhavam suas atividades de producgdo textual antes da Acao de Formacao. As professoras
tiveram dificuldades para articular as condigdes de produgdo nesta atividade; cada professora
compds seu comando considerando a escolha de um aspecto, como: a tipologia textual, os
géneros discursivos, a alimentacdo temadtica, as condigdes de producdo. Desse modo,

apresentaram certa variagdo em relagdo a composi¢ao dos comandos; por essa razao, na analise,
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os comandos foram separados em grupos nos quais apresentavam, na sua composi¢do, 0s
mesmos aspectos; sendo assim, foram divididos em seis grupos de acordo com os aspectos que 0s
compunham. Assim, em cada grupo pode-se observar essa variacdo, a presenga de um ou mais de
um desses aspectos nos comandos. Apos a apresentagdo dos comandos nos grupos, seguird uma

analise de todos os comandos.
Grupo 1 — Nio relatou comando no primeiro momento

Este grupo demonstra o caso de uma professora que ndo conseguiu inferir sobre a
concepcao de comando e, do mesmo modo, ndo conseguiu relatar o comando por nao

compreender o termo. E, portanto nao sinalizou para nenhum dos aspectos.

Tabela 9: Dados responsivos do grupo 1 — 2% fase da analise

Professora 1 (Pedagogia, 2002)
A: Nao relatou

Grupo 2 — Alimentacio tematica

O grupo 2 ¢ formado por onze professoras, sendo oito formadas em Pedagogia e trés, em
Letras. Essas relataram que o comando deve ser composto pela alimentacdo tematica — aspecto
que contempla a discussdo sobre o assunto que os alunos devem escrever — sendo assim as
condicdes de producdo nao foram exploradas, nem mesmo um género discursivo foi indicado.
Portanto, quando orientados por esse tipo de comando — que ndo determina um género especifico

— os alunos sdo conduzidos apenas a escrever um “texto” sobre um assunto debatido.

Dentro do grupo 2, podem-se observar dois tipos diferentes de relatos; algumas
professoras relataram apenas a alimentagdo tematica trabalhada (professoras 2, 3, 4, 6, 8, 10);
outras relataram os passos como conduzem a aula trabalhando com a alimentacao tematica, mas
ndo mencionaram o assunto (professoras 5, 7, 9, 11, 12). Estas questdes podem ser visualizadas

nos dados:

Tabela 10: Dados responsivos do grupo 2 — 2? fase da andlise
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Professora 2 (Pedagogia, 2002)

A: Assunto: “Transgénicos”

- Ogqueé?

- Por que surgiu? Como surgiu?

- Quais os beneficios que nos trazem?
- Quais os maleficios que nos trazem?
Destroem a quem? Beneficiam a quem?

Professora 3 (Pedagogia, 2003)

A: O meio ambiente - analisando as a¢oes que o mundo vem sofrendo, pelo fato da destruicdo
da natureza. O que a nossa regido vem influenciando no clima, acarretando grandes prejuizos
na agricultura. Apos representaram em textos simples e cartazes com colagens.

Professora 4 (Letras, 2000)

A: Uma producao de texto sobre habitagao

Coloquei a disposicdo do aluno textos de jornais, revistas, relacionados como o assunto:
- promover discussdo sobre o assunto lido;

- perguntei o que haviam entendido sobre o assunto, envolvimento social e politico;
depois a producgdo de texto, sempre observando os passos para a produgdo de texto.

Professora 5 (Letras, 2004)
A: Leitura visual representando o processo de produ¢do. matéria prima/industrializagdo.

Professora 6 (Pedagogia, 2002)
A: Imagine que vocé ganhou um ténis magico, capaz de levd-lo ao futuro ou ao passado.
Escreva contando como foi sua viagem (o que viu, quem encontrou, o que fez...).

Professora 7 (Letras, 1989)

A: Utilizei uma gravura, pedir aos alunos que observassem a cena. Houve uma discussdo cada
um fez o seu comentario, o que cada personagem estava fazendo. Em seguida utilizando os
passos devidos de uma produgdo de texto, cada aluno produziu o seu.

Professora 8 (Pedagogia, 2003)
A: Na disciplina de ciéncias, fizemos varias pesquisas com familias e em livros e na internet
sobre as plantas medicinais e seus usos, depois de varias discussoes produzimos texto coletivo.

Professora 9 (Pedagogia, 2000)
A: Apresentagdo do tema, comentario, leitura, informagdo sobre o que ira escrever, levar o
aluno argumentar e registrar.

Professora 10 (Pedagogia, 2003)

A: Conteudo: Exploragdo no trabalho e suas relagoes

Com os alunos lemos varios textos sobre o assunto. explora¢do no trabalho e suas relagoes,
fizemos pesquisas bibliografica e os alunos fizeram entrevistas com os pais. Apos
compararmos os dados e fazer um debate sobre tudo os alunos produziram um texto sobre tudo
os alunos produziram um texto referente ao assunto estudado.

Professora 11 (Pedagogia, 2001)

A: Trabalhando sobre um determinado tema, os alunos observaram uma figura, partindo de
uma discussdo em grupo sobre os varios aspectos, a figura oportunizou os alunos a uma
compreensdo e expansdo de idéias, facilitando desse modo a “Produgdo Textual”.

Professora 12 (Pedagogia, 2004)
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A: Antes de produzir, exploro bastante sobre o tema proposto. Contei uma historia de
literatura, perguntei onde aconteceu tal situagdo, porque aconteceu, onde estavam, como era o
lugar, porque ndo conseguiram voltar, etc... Apos pedir a eles que escrevessem sobre o que foi
discutido, tiveram boas idéias e expandiram como o esperado.

Grupo 3 — Orientaciio da tipologia e alimentacio tematica

Neste grupo, as quatro professoras — trés formadas em Pedagogia e uma em Letras — que
o compdem apresentaram no relato do comando que solicitaram a tipologia textual, mas
evidenciaram trabalhar com a alimentagdo tematica. Em relagdo aos assuntos abordados, também

se percebe muita variedade.

Tabela 11: Dados responsivos do grupo 3 — 2? fase da andlise

Professora 13 (Letras, 2003)

A: Discussdo sobre o meio ambiente (polui¢do e preservagdo) trabalho de materiais
diferenciados para o conhecimento dos alunos como: textos informativos, poesias,
documentarios, relatos dos alunos. Apos explicar a estruturagdo do texto, montando com eles
um esquema no quadro para situd-los que um texto tem titulo, trabalhar a separagdo das idéias
em paragrafos. Um texto deve ter o inicio, meio (desenvolvimento da idéia) e fim (conclusdo do
que ele entendeu do assunto trabalhado). Costumo também trabalhar com rascunho fazendo o
aluno ler o que escreveu e arrumar seus erros e com reestruturacdo individual.

Professora 19 (Pedagogia, 2003)

A: Levei os alunos ao patio da escola, coloquei-os sentados na grama de frente para um
canteiro do jardim pedi a eles que produzissem um texto descritivo, antes, porém forneci a eles
alguns textos descritivos para que lessem e tivessem nogdo do que deveriam fazer. Depois do
texto pronto voltamos para a sala de aula e analisamos os trabalhos feitos...

Professora 20 (Pedagogia, 2004)

A: Apos discussdo acerca do texto estudado produzir um texto descritivo com as
argumentagoes relatadas na discussdo sobre a guerra no Libano e Israel.

Professora 21 (Pedagogia, 2004)

A: Apos ter trabalhado sobre a agua explorando videos com documentarios e em forma de
desenho; feito experiéncias, debatido a vida na comunidade sobre aspectos relacionados a
dagua, argumentaram sobre racionamento, qualidade, estados fisicos, formula¢do quimica, etc.
Foi apresentado transparéncias sobre a estruturagdo de um texto dissertativo e proposto a
produgdo de texto dissertativo argumentativo sobre a dgua, apos isso foi feito em
transparéncias o texto de uma das alunas e exposto para a classe, onde analisamos tema, texto,
contexto, estrutura, argumentos, etc. Houve apos isso reestruturagoes coletivas apos produg¢ado
coletiva de texto conclusivo sobre o tema.

Grupo 4 — Género discursivo e alimentacido tematica
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As componentes deste grupo, trés professoras — uma formada em Pedagogia e duas, em

Letras —, relataram que trabalharam com um género especifico juntamente com a alimentagdo
tematica, embora tenham ignorado as condigdes de produgdo. No relato da professora 16, pode-se

observar que surge inclusive o trabalho com a constituicdo do género, aspecto bastante positivo.

Tabela 12: Dados responsivos do grupo 4 — 2* fase da analise

Professora 15 (Letras, 1998)

A: - Discussdo do valor do novo salario minimo.

- Origem do mesmo, porque, quando, situagdo do pais na época e agora.

- Pesquisa de campo: valor dos produtos basicos (no mercado, entrevista com familiares).

- Discussdao em sala dos dados coletados.

-Ouvi as opinides, falei minha opinido e instiguei os alunos (é justo, é bom, é apropriado,
igualitario, como se sente um trabalhador, e como vive, quem recebe um salario minimo, o que
deve mudar, como, quem sdo os culpados? Ha culpados, etc.)

Propus uma produgdo poética com o titulo “Mdos que trabalham” devendo aparecer na
escrita: o que elas sentem, o que fazem, o que desejam, o que tocam, de quem sdo e como sao.
Professora 16 (Letras, 2001)

A: ...trabalhei com artigo de opinido. Entdo, primeiramente mostrei que os artigos de opinido
sdo encontrados, principalmente, em jornais, recortamos artigos, lemos e destacamos o que
tinham em comum. Assim, compomos os elementos que aparecem nesses textos. Depois,
escolhemos um tema que ¢ do cotidiano dos alunos e estes puderam produzir os seus artigos.
Ainda realizamos entrevistas com a comunidade para termos mais argumentos que
embasassem a opinido de cada um.

Professora 17 (Pedagogia, 1998)

A: Estou construindo com os alunos individualmente um livrinho, onde cada um vé a semana
de um personagem.

Grupo 5 — Género Discursivo ou atividade de escrita

As duas professoras — uma formada em Pedagogia e a outra em Letras — que compdem
este grupo ndo relataram um comando, nem qual foi o assunto da produ¢do e muito menos como
conduziram as atividades de escrita; a professora 14 apenas mencionou um género e a professora

18, uma atividade realizada.

Tabela 13: Dados responsivos do grupo 5 — 2? fase

Professora 14 (Letras, 2002)

A: Um artigo de opinido.

Professora 18 (Pedagogia, 1997)

A: Relato escrito de uma historia de literatura
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Grupo 6 — Condicdes de producio e género discursivo

Este grupo, com apenas duas professoras — as duas formadas em Pedagogia —, compds o
comando considerando as condi¢des de producdo e o estudo do género discursivo através da

leitura de textos.

Tabela 14: Dados responsivos do grupo 6 — 2% fase

Professora 22 (Pedagogia, 2004)

A: Trabalhei sobre reportagem de jornal, lemos varias reportagens, cada aluno relatou
oralmente a reportagem que mais lhe chamou a atengdo. Apos cada aluno produziu um texto
criando uma reportagem para ser colocada num jornal montado pela turma.

Professora 23 (Pedagogia, 2003)

A: Como trabalhei com o jornal com o objetivo do aluno conhecer quais os cadernos que é
composto. Entreguei a eles um classificado de uma pessoa que perdeu uma ra dando as suas
caracteristicas. Pedi a eles que produzissem o didlogo o que falaria, por telefone para a
pessoa (que fez o anuncio no jornal) dizendo a ela que encontre sua ra.

- dando as caracteristicas da ra.

- onde a encontrou e como ela estava.

O enderego para que a pessoa va buscad-la e o dia.

Analise dos grupos: Os grupos foram formados a partir da anélise da composi¢do dos primeiros
comandos, sendo assim nao se considerou a formagdo prévia das professoras para organizar os
grupos. Por essa razdo, os grupos sao heterogéneos em relagdo a formacao prévia, pois em cada
grupo temos professoras formadas em Pedagogia e em Letras. Apenas o grupo 6 ¢ homogéneo

em relagdo a formacgao prévia; as duas professoras sdo pedagogas.

Os primeiros relatos dos comandos foram muito variados tanto em relacdo aos assuntos
abordados — alimentos transgénicos, meio ambiente, habitagdo, salario minimo, agua — quanto em
relacdo aos géneros discursivos solicitados — reportagem de jornal, artigo de opinido, producao

poética, historia infantil — quando mencionados.

Um aspecto positivo presente em quase todos os relatos foi a alimentagdao tematica. Ela
foi mencionada na concep¢ao do comando e se efetivou no primeiro relato. Isso é muito positivo

— pois € inadmissivel que os alunos tenham de escrever sobre temas que ndao conhecem, sobre



72
coisas das quais ndo sabem —, mas ndo o suficiente para o trabalho com a discursividade dos
textos, objetivo da Acdo de Formagdo. No grupo 2, pode-se observar a presenca marcante do
trabalho com a alimentagdo tematica; nos grupos 3 e 4 esse aspecto aparece associado a outros

aspectos como: tipologia textual — no grupo 3 —, género discursivo — no grupo 4.

No grupo 5, composto pelos relatos das professoras 14 e 18, ndo se faz mengdo a
alimentacdo tematica, contudo acredita-se que ela tenha acontecido, embora ndo tenha sido
relatada; certamente ha uma razdo para isso, talvez porque as professoras ndo tenham
compreendido a amplitude do termo comando. Estas duas professoras, a 14 e a 18, na 1* fase da
analise, sobre a concep¢do do comando, entraram no grupo 2, grupo das professoras que
entendem o comando como um encaminhamento; entretanto, ndo especificaram em que sentido.
Essa falta de informagdo, de entendimento do que é um comando, pode ser confirmada no relato
das professoras mencionadas, pois elas ndo mencionaram nenhum aspecto que componha o

comando.

Em relacdo as condi¢des de produgdo, poucas foram mencionadas nos comandos, na
maioria dos comandos nem um género discursivo especifico foi estipulado, pois se solicitou
apenas um “texto”. O mais adequado seria que solicitassem um género discursivo, um
interlocutor previsto, um meio de circulagdo e uma finalidade para a produ¢ao. No grupo 6, duas
professoras — formadas em Pedagogia — demonstraram estar trabalhando com as questdes
discursivas e com o estudo constitutivo dos géneros, mesmo que parcialmente, ou seja, nao

atingindo todas as condi¢des de producao.

Como se pode ver, nos relatos as professoras demonstraram certa dificuldade ou falta de
conhecimento sobre a elaboracdo dos comandos, pois algumas ndo relataram um comando
completo e adequado, de acordo com o que se estabeleceu para esta pesquisa. E, ainda, nao
relataram um comando especifico, pontual, como foi solicitado, mas relataram de uma maneira
geral como conduzem as atividades de produg@o escrita, ou mencionaram um género ou uma
atividade. Pode-se ver isso, por exemplo, no grupo 2, nos relatos das professoras 5 e 9 e no grupo
5, nos relatos das professoras 14 e 18. Esses equivocos podem ter ocorrido porque as professoras
ndo receberam nenhuma orientagdo para responder o primeiro questionario, o conceito de

comando ndo foi discutido sob nenhum aspecto.
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Em suma, hé aspectos positivos e negativos nos dados coletados. O aspecto mais
preocupante e negativo ¢ o fato de algumas professoras ainda fundamentarem seu trabalho na
tipologia textual, ou seja, em seqiiéncias textuais, tal como foi demonstrado pelas professoras do
grupo 3 (professoras 13, 19, 20 e 21), na elabora¢do do primeiro comando. Nao ha necessidade
de um trabalho com esse tipo de exercicio, pois fora da escola nunca sera solicitado ao aluno que
ele escreva uma seqiliéncia textual, mas sim géneros que circulam socialmente e que tém uma
funcdo social. A partir da etapa de reformulagdo do comando, cuja descri¢cao apresento a seguir, €
possivel visar que novos subsidios comegaram a ser assimilados por esses profissionais, a fim de

que seus comandos sejam adequados.

5.2.3 3? fase — Comandos reformulados

Nesta secdo passar-se-& a comparagdo dos primeiros comandos com os comandos

reformulados de acordo com as discussoes realizadas no decorrer da A¢do de Formagao.

A presente andlise seguird a mesma organizagdo em grupos da andlise do primeiro
comando (2* fase), ou seja, os comandos das professoras que apresentaram na sua composi¢ao os
mesmos aspectos — adequados ou inadequados — seguirdo no mesmo grupo nesta analise. O
primeiro comando — indicado pela letra A — sera colocado ao lado do comando reformulado —
indicado pela letra B — e seguido pela avaliagdo que as professoras fizeram de seus primeiros
comandos — indicada pela letra C. Apds a apresentagdo dos dados de cada professora, seguira
uma analise individual e, ao final de cada grupo, seguird uma analise da evolu¢do do grupo no

processo. E, finalmente, apds a analise de cada grupo, a analise geral.

Tabela 15: Dados do grupo 1 — 3* fase da anélise

Grupo 1: nio relatou comando no primeiro momento
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Professora 1 (Pedagogia, 2002) B: Com base nos textos que lemos, discutimos e
No inicio da pesquisa, por ndo ter|pesquisamos, elabore um texto sobre alimenta¢do
conseguido inferir sobre o sentido do|saudavel. O mesmo serd analisado para uma futura
termo comando, a professora ndo relatou | reestruturacdo com os colegas de turma e servird
um comando. Ao final da pesquisa, apds |ainda como parte da avaliagdo bimestral. Os
ter compreendido o termo, fez o relato de | melhores textos serdo expostos no sagudo da
um comando ja utilizado por ela, para|escola.

que pudesse apresentar a reformulagdo na
letra B ¢ a avalia¢do na letra C.

A: Escreva um texto sobre alimentacdo
saudavel. O que vocé aprendeu sobre o
assunto citado.

C: O meu comando esta com falhas graves, pois ndo estd claro o interlocutor, a finalidade, e
onde e para que estd sendo solicitado.

Analise individual: No primeiro momento, a professora nao registrou o comando, contudo ao
final da pesquisa, ap6s a atividade de formacao, ela relatou um comando que exemplifica como
organizava seu trabalho antes do curso, indicado pela letra A. Nesse comando relatado
posteriormente, ela ndo detalha o trabalho com a alimentagdo tematica, contudo menciona
assunto citado dando a idéia de que o assunto foi trabalhado anteriormente. Sendo assim, se ela
tivesse relatado no primeiro momento, o comando pertenceria ao grupo 2, grupo no qual a

composicao dos comandos gira em torno da alimentagdo tematica.

Em B, conseguiu adequé-lo parcialmente, em vista do que foi estipulado como adequado
para esta pesquisa. Inclusive foi capaz de expressar na questdo C os aspectos que precisava
melhorar no comando A, mas ndo conseguiu articular todos os aspectos na reformulagdo. Em B,
apresenta alimentagdo tematica, interlocutores, mas ndo apresenta uma finalidade explicita e nem
género discursivo. Solicita apenas um texto. Contudo, observa-se que houve uma reflexao, uma
reformulagdo da pratica utilizada anteriormente, vista no comando A, embora ainda ndo tenha
atingido todas as condigdes de produgdo. E interessante analisar que a finalidade que ela deu ao
texto ndo ¢ uma finalidade para a escrita como uma pratica social, mas sim como recurso
pedagogico, quando fala em reestruturagdo com os colegas e depois em Avaliagdo Bimestral.
Embora a professora nao tenha relatado o primeiro comando no mesmo momento que as outras
professoras, isso ndo a impediu que na reformulacdo conseguisse reformular seu comando

demonstrando sua reflexdo.
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Tabela 16: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase

Grupo 2:

Alimentacio tematica

Professora 2 (Pedagogia, 2002)

A: Assunto: “Transgénicos”

- Ogqueé?

- Por que surgiu? Como surgiu?

- Quais os beneficios que nos
trazem?

- Quais os maleficios que nos
trazem?

- Destroem a quem?

B: Sobre o tema transgénico, apos a pesquisa e as
palestras ouvida e debates em sala de aula, elabore
um discurso para participar da oratoria 2006, que
acontecera no sagudo da escola, onde haverd
Jjurados. Vocé podera optar pela defesa ou ndo dos
transgénicos. Atengdo: observe os itens que seu texto
devera ter: - tempo de 2 a 3 minutos; o que sdo?
Como e por que surgiram? Vantagens, desvantagens.
Quem sdo os beneficiados e os prejudicados? Obs. Os
trés melhores textos serdo classificados e divulgados

- Beneficiam a quem?
na revista “Ciéncia Hoje”.

C: Iria propor uma pesquisa sobre o assunto e convidar palestrantes que sdo favoraveis e
contrarios a esses produtos em dias alternados. Também deixaria claro de o porqué deste
trabalho e para quem e a forma de produgdo textual, a duracdo do tempo e para que, a
finalidade.

Analise individual: Esta professora conseguiu atingir as condi¢des de producao em B. Resultado
muito satisfatorio, tendo em vista que em A ela trabalhou apenas com alimentagdo tematica. Os
textos dos alunos t€ém como finalidade participar do concurso de oratoria e a publicagdo do texto
na revista “Ciéncia hoje”; o meio de circulagdo também foi definido, inicialmente os textos vao
circular na escola e apds a avaliagdo alguns dos textos vao circular fora do ambiente escolar, na

r

revista mencionada. O género, inicialmente, ¢ o discurso de oratdria, depois este género se
transformard em um artigo, sendo que os interlocutores sdo os membros da comunidade escolar e,
posteriormente, para alguns textos, serdo os leitores da revista. Em relacdo ao trabalho com
alimentagdo tematica, percebe-se que ela o enriquece ainda mais, com o que foi descrito em C,
apresenta a possibilidade de a escola oferecer palestrantes para debater o assunto da produgdo

com os alunos.

Tabela 17: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuagao)

B: Com pesquisa em matérias de fatos
acontecidos sobre o meio ambiente e suas causas
de destrui¢do. Formacgdo de paisagens do antes e
depois para exposi¢cdo com textos descritivos.
Apresentagdo de parddias para os demais alunos
e pais na escola, filmagem das apresentagoes e
finalizando com a oratoria.

Professora 3 (Pedagogia, 2003)

A: O meio ambiente - analisando as acoes
que o mundo vem sofrendo, pelo fato da
destruicdo da natureza. O que a nossa
regiao vem influenciando no clima,
acarretando  grandes  prejuizos  na
agricultura. Apos representaram em textos
simples e cartazes com colagens.
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C: Desenvolver o comando textual com subsidios descritivos, narrativos e fontes que venham
mediar e informar sobre o tema meio ambiente. Com aspectos discursivos, parddias e oratoria.

Analise individual: Em A, a professora trabalhou bem a alimentagdo tematica, mas os aspectos
das condigdes de produgdo ndo foram contemplados. Mesmo assim, na avaliagdo (C), cla
demonstra uma grande preocupacdo com a alimentagdo tematica. Em B, atribui finalidade
(apresentacdo dos textos (oratoria e parddia) para a comunidade), interlocu¢do (comunidade
escolar), género (parodias e oratoria) e meio de circulagdo (a escola), tornando o comando
adequado, embora ndo tenha organizado bem as informag¢des no comando. Inicialmente, ela falou
em textos descritivos; entretanto isso ndo se refere a um género, mas a tipologia; sé no final do
comando ela menciona o género discurso de oratoria. Percebe-se, neste caso, a dificuldade para

desvincular as aulas de produgdo textual das seqiiéncias textuais.

Tabela 18: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuacao)

Professora 4 (Letras, 2000) B: Produza uma noticia sobre a importancia da
A: Uma producao de texto sobre habitagdo |habitagio na vida das pessoas, tipos de
Coloquei a disposi¢do do aluno textos de|habitacdo que existe, apos leitura de textos
jornais, revistas, relacionados como o |relacionados ao assunto e pesquisa de campo

assunto. onde foram observados os tipos de moradia do
- promover discussdo sobre o assunto|nosso bairro e centro da cidade, sem esquecer de
lido; mencionar as causas sociais e economicas e

- perguntei o que haviam entendido |politicas que envolvem o assunto. Essa noticia
sobre o assunto, envolvimento social e|serd veiculada através do jornal da escola e
politico; entregue em sala de aula para conhecimento e
- depois a produgcdo de texto; sempre |reflexdo do tema pelos leitores. (alunos e familia)
observando os passos para a produgdo de
texto.

C: Faltavam alguns aspectos como: finalidade, especificagdo do género, lugares preferenciais
de circulagdo e interlocutor eleito. Estes seriam os aspectos que eu modificaria no comando;
onde havia apenas uma ordem ndo houve esclarecimento da finalidade de produzir o texto.

Analise individual: Em B, contempla todos os aspectos das condi¢des de producdo, de acordo
com o que menciona em C. Sendo assim, define o género: uma noticia; o meio de circulagdo: o
jornal da escola; interlocutores: alunos e familiares e conclui indicando a finalidade: discutir a
questdo da moradia. Pode-se ainda fazer um comentario em relagdo a escolha do género: ela

menciona a noticia de jornal, entretanto o assunto que ela propde ndo € propriamente um assunto
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para uma noticia, mas artigo de opinido, uma vez que nao vai propor o relato de um fato novo,

mas discutir um problema social presente na nossa realidade.

Tabela 19: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuacao)

Professora 5 (Letras, 2004)

A: Leitura visual representando o processo
de producgado: matéria
prima/industrializagdo.

B: Elabore uma carta enigmadtica e um cartaz
este representando 0 processo de
industrializagdo do leite até chegar ao
consumidor e na carta enigmdtica a importancia
do meio rural para o meio urbano e rural para
industrializagdo dos produtos. Capriche para que
os colegas entendam que o meio urbano e rural
estdo interligados no  processo de
industrializagdo/matéria-prima. Os  melhores
cartazes serdo expostos no mural da escola e as
cartas enigmaticas servirdo de sugestoes para
professores de outras turmas.

C: Percebi que ndo entendia nada de comando textual, pois faltou informagoes ndo deixando
claro qual era realmente a proposta.

Analise individual: Em A ndo temos propriamente um comando, apenas a indicacdo de um tema
para a producdo textual. Na reformulacdo a professora tenta adequar o comando, mas na verdade
apenas a alimentacdo tematica fica mais clara, uma vez que deixa o comando confuso porque
solicita duas atividades, um cartaz e uma carta enigmatica. Estipula um interlocutor para o cartaz,
a comunidade escolar, mas para a carta ndo ha destinatario direto que recebera a carta como uma
mensagem, mas sim como um modelo de atividade para que outras professoras possam utilizar
em suas aulas. A finalidade do cartaz ¢ explicita, demonstrar a importancia do meio rural para o

N .

meio urbano para industrializa¢do dos produtos, dando énfase a industrializagdo do leite; a
finalidade da carta ¢ questionavel, de acordo com as discussdes apresentadas neste trabalho.

Assim, a reformula¢do do comando apresentou uma adequagao parcial.

Tabela 20: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuacao)

B: Apos assistir um episodio do desenho “Meu
ténis magico”, imagine que vocé é o personagem
da historia que ganhou o ténis. Conte por meio
de um texto narrativo, como foi sua viagem (para

Professora 6 (Pedagogia, 2002)

A: Imagine que vocé ganhou um ténis
madgico, capaz de leva-lo ao futuro ou ao

passado. Escreva contando como foi sua
viagem (o que viu, quem encontrou, o que

fez...).

onde foi, o que viu, o que fez...). A professora
fara a leitura dos textos e o mais criativo serd
escolhido para fazer parte do livro de textos da
escola. Depois de ilustrados, os demais serdo
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expostos no corredor da escola para que os
colegas conhe¢am as aventuras.

C: Deixaria mais claro o género textual narrativo (historia) e sugeriria um interlocutor.
Também proporia um meio de circulagdo.

Analise individual: Em C, a professora comenta alguns aspectos que ndo mencionou no
comando A. Na reformulacdo, em B, a professora tentou adequar o comando com as questdes que
ela comentou em C. Assim, estabelece uma finalidade, os interlocutores ¢ um meio de circulagdo;
nao indica um género especifico, menciona, apenas, um texto narrativo. H4 muitos géneros que
tém como objetivo narrar, sendo assim € preciso definir exatamente qual esta sendo solicitando.

Deste modo, a reformulacdo apresenta uma adequagao parcial.

Tabela 21: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuagao)

Professora 7 (Letras, 1989) B: Apos a discussdo do assunto escolhido,
A: Utilizei uma gravura, pedir aos alunos que| “Polui¢do dos rios”, os alunos irdo
observassem a cena. Houve uma discussdo cada |elaborar uma carta, que serd enviada aos
um fez o seu comentario, o que cada personagem |ambientalistas do nosso municipio. A
estava fazendo. Em seguida utilizando os passos |resposta  serda divulgada, ou melhor,
devidos de uma produg¢do de texto, cada aluno|circulada nas demais turmas e entre os
produziu o seu. funcionarios da escola.

C: O primeiro aspecto seria eliminar producdo textual partindo de seqiiéncia de gravuras é
muito abstrato para a crian¢a. Escolheria um assunto atual conhecido deles e discutido em sala
de aula, onde a criang¢a apos todo o embasamento adquirido registraria em forma de texto ou
carta.

Analise individual: A professora ndo se limita a reformular o primeiro comando, mas também
tenta torna-lo mais atual, atribuindo um assunto freqlientemente discutido na escola. Certamente
isso ocorreu porque ela passou pela experiéncia de escrever seguindo as orientagdes do primeiro
comando que ela elaborou e deve ter sentido as dificuldades que seus alunos sentem. No primeiro
comando ela faz men¢do a uma atividade bastante abstrata para o aluno e ndo menciona o
assunto. Por isso, adequou o novo comando tanto em relagdo ao assunto quanto em relagdo as
condigdes de producdo. Faltou apenas que ela atribuisse uma finalidade para a carta, por
exemplo: poderia ser para fazer questionamentos, para tirar duvidas, para discutir as questdes
sobre o tema, ou ainda para comentar a situa¢ao dos rios em Cascavel com um setor responsavel;

todavia este aspecto ndo fica claro. Assim, a reformulagdo apresentou uma adequagao parcial.
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Tabela 22: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuagao)

Professora 8 (Pedagogia, 2003)

A: Na disciplina de ciéncias, fizemos varias
pesquisas com familias e em livros e na
internet sobre as plantas medicinais e seus

B: Diante das pesquisas realizadas nos ultimos
dias sobre as plantas medicinais, elabore um
panfleto informativo, sobre os beneficios e
perigos do uso das plantas medicinais, que

usos, depois de varias  discussoes |sera entregue aos pais no portdo da escola.
produzimos texto coletivo.
C: Modificaria praticamente todo o comando, pois no mesmo ndo aparece a finalidade, a

especificidade do género, os lugares de circulagdo e o interlocutor.

Analise individual: A professora conseguiu perceber quais aspectos precisava implementar em
seu comando; assim, em C, descreve os aspectos necessarios para adequar seu comando com as
condicdes de produgdo. Portanto, estabeleceu um género — panfleto —, interlocutores — pais —,
finalidade — discutir os beneficios e os perigos do uso das plantas medicinais — e um meio de
circulagdo — o portdo da escola. A alimentacdo tematica foi mencionada; embora ela ndo tenha
descrito, menciona que o tema foi pesquisado pelos alunos, ou seja, a alimentagdo tematica foi
trabalhada através das pesquisas realizadas no decorrer das aulas - certamente nas aulas

relacionadas com a disciplina de Ciéncias.

Tabela 23: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuagao)

B: Apos a leitura da receita do pavé de
chocolate distribuida na sala, faca um
comentario do que vocé acha da mesma no
aspecto positivo e negativo para posterior
leitura da mesma e panfletar a sala.

C: Mudaria muito, pois o mesmo apresenta-se muito vago, sem explicagoes, sem detalhes do
que era para ser feito, como poderd o aluno ter argumento na sua produg¢do se o mesmo
apresenta ‘“‘vago” sem saber o que o texto pede.

Professora 9 (pedagogia, 2000)

A: Apresentacdo do tema, comentdario,
leitura, informagdo sobre o que ird escrever,
levar o aluno argumentar e registrar.

Analise individual: A professora, na reformulacdo, tentou adequar seu comando. Para isso
definiu o assunto sobre o qual os alunos deveriam escrever, o meio de circulacdo e os
interlocutores, embora ndo tenha estabelecido uma finalidade para produgdo. O género nao ¢
estabelecido com clareza; no comando a professora solicita um comentdario, porém finaliza o
comando dizendo que o material produzido serd panfletado na sala, mas para ser panfletado deve
ser um panfleto, ndo um comentario. Este aspecto deveria ser melhor definido, da mesma maneira

que a finalidade de uma atividade como essa, pois ndo se percebe sua finalidade; ela solicita um
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comentario de uma receita culindria. Se ela tivesse relatado que os alunos iriam preparar o pavé
em sala e comer a sobremesa, até poderia ficar um pouco interessante, mas da maneira como foi
colocado ndo parece um tema relevante para uma producao textual. Sendo assim, o comando

apresentou uma adequagao parcial.

Tabela 24: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuagao)

Professora 10 (Pedagogia, 2003)

A: Conteudo: Exploragdo no trabalho e suas
relagoes

Com os alunos lemos varios textos sobre o
assunto, fizemos pesquisas bibliogrdfica e os
alunos fizeram entrevistas com os pais. Apos
compararmos os dados e fazer um debate

B: Com base nas leituras e pesquisas ja
realizadas sobre a exploragdo no trabalho
escreva uma carta para um dos governantes
de nossa cidade, solicitando sua presenca na
escola para debatermos este assunto, e
acrescente a esta sua opinido também. Esta
serd enviada pela dire¢do da escola.

sobre tudo os alunos produziram um texto
sobre tudo os alunos produziram um texto
referente ao assunto estudado.

C: Modificaria o interlocutor, pois no meu comando ndo estava bem especificado.
Especificaria melhor a finalidade. Escolheria um lugar de maior circulacdo do que a sala de
aula. Estipularia um género que fosse coerente com o texto.

Analise individual: Em A, a professora relata ter abordado muito bem alimentagdo tematica,
entretanto ndo articula as condi¢des de producdo; desse modo, portanto, ndo define um género,
uma finalidade, um interlocutor ¢ meio de circulagdo. Em C, a professora reflete sobre as
condicdes de producdo e ¢ bem interessante observar como ela conseguiu analisar o seu comando
e perceber suas lacunas em todos os aspectos mencionados. Em B, a professora reformula o
comando adequadamente e de fato consegue implementa-lo com todas as condi¢des de produgao,
além de manter a alimentagcdo tematica. Atribui como género (uma carta); interlocutor (uma
autoridade para debater sobre o trabalho infantil); finalidade (fazer o convite a autoridade) e o

meio de circulagdo (a abrangéncia da carta, o destinatario).

Tabela 25: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuagao)
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Professora 11 (Pedagogia, 2001)

A: Trabalhando sobre um
determinado  tema, os  alunos
observaram uma figura, partindo de
uma discussdo em grupo sobre os
varios aspectos, a figura oportunizou
os alunos a uma compreensdo e
expansdo de idéias, facilitando desse
modo a “Producdo Textual”.

B: De acordo com a pesquisa realizada pelos alunos,
gravuras vistas em sala e discussdo em grupo sobre o
tema, para que possam conhecer melhor como
acontece o trabalho no campo. Elabore um texto
“artigo”, que sera entregue a professora, relatando
as dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores
rurais e apresente uma solugdo para sanar os
problemas. Os trés melhores textos serdo
selecionados para serem apresentados na oratoria.

C: Referente ao comando registrado no primeiro questiondrio, “mudaria” (ja mudei minha
forma de trabalhar) todo o comando. Adequar de forma clara e objetiva todos os passos dos
quais trabalhamos no curso.

Analise individual: Em A, a professora ndo menciona o assunto da produ¢ao e nem as condigdes
de producdo, apenas mencionou como organizou a sua aula e que recursos utilizou; portanto, nao
relatou um comando pontual, ja utilizado em suas aulas, mas um comentario geral de como ela
encaminha as atividades de producdo. Na reformulacdo, em B, ao contrario de A, as condig¢des de
producdo emergem; podemos observar a presenga da indicagdo de um género (o artigo); uma
finalidade (produzir um texto para participar do concurso interno da oratdria); interlocutores (os
colegas da sala); o meio de circulagdo (primeiramente a sala de aula e, posteriormente, para os
trés selecionados, toda a comunidade da escola). Da mesma forma, o assunto em B ¢ definido: o

trabalho no campo, enquanto que, em A, fica vago.

Tabela 26: Dados responsivos do grupo 2 — 3* fase (continuagao)

B: Eu distribuiria varios livros de literatura
infantil, em grupos. Cada grupo escolheria uma
historia. Apos estudar cada personagem, fariam a
representagdo em forma de texto de teatro.

Género — historia infantil

Interlocutor — os alunos/ outros alunos

Circulacdo — sala de aula / escola

Finalidade — fazer com que eles se expressem,
interpretem e trabalhem inteirados no grupo.

Professora 12 (Pedagogia, 2004)

A: Antes de produzir, exploro bastante
sobre o tema proposto. Contei uma
historia de literatura, perguntei onde
aconteceu tal situagcdo, porque aconteceu,
onde estavam, como era o lugar, porque
ndo conseguiram voltar, etc... Apos pedir a
eles que escrevessem sobre o que foi
discutido,  tiveram  boas idéias e
expandiram como o esperado.

C: Na verdade, percebi que utilizei o comando de outra forma que nao foi a estudada no curso.
No meu entender tenho que escolher: o género, que tipo de texto serd produzido; a finalidade, o
porqué desse texto; o interlocutor real e virtual e onde circulara esse texto.
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Analise individual: Em A, a professora apenas mencionou trabalhar com alimentacdo tematica e
ndo mencionou nenhuma condi¢do de produgdo. Relatou ter explorado os fatos da histéria de
literatura que trabalhou com os alunos. Em B, apo6s todas as reflexdes feitas no decorrer do curso,
ela se preocupa com as condic¢des de producdo e chega a menciona-las no comando. Sendo assim,
o comando reformulado torna-se adequado. Entretanto, ha uma questdo que ficou confusa:
quando ela menciona o género, primeiro aparece fexto de teatro; entendeu-se que fosse uma peca
de teatro; depois, ela fala em historia infantil. Nao fica claro se os alunos vao produzir uma
historia, uma narrativa ou uma pega de teatro com base na historia lida. Contudo, acredita-se que
o género solicitado seja a pega de teatro, embora a professora tenha sentido dificuldade para

definir essa questao com clareza.

Analise do grupo: No grupo 2, as professoras apresentaram no primeiro comando uma grande
preocupagdo com a alimentacdo tematica, tanto que os comandos foram compostos basicamente
com ela ou com orientagdes sobre como ela foi conduzida nas suas aulas. Na reformulacéo,
percebe-se que o foco do trabalho mudou; a alimentagdo tematica se mantém, mas o comando ¢
ampliado com as condigdes de producao. Foi possivel perceber que na reformulacdo quase todas
as professoras conseguiram trabalhar, se ndo todas, pelo menos alguma condi¢do de producao.
No primeiro relato temos um descompasso entre os comandos: alguns se mostram razoaveis, isto
¢, demonstram um bom trabalho com alimentacdo tematica, enquanto que outros se mostram
totalmente inadequados; entretanto, na reformulacdo dentro desse grupo, percebe-se certa
uniformidade, de modo que os comandos reformulados apresentam-se, na grande maioria,
proximos do que se discutiu neste trabalho sobre a composi¢ao do comando de produgao textual.
Todas as professoras conseguiram melhorar seus comandos e demonstraram ter refletido

criticamente sobre seu trabalho.

Tabela 27: Dados responsivos do grupo 3 — 3* fase da anélise

Grupo 3: Orientacido da tipologia e alimentacio tematica

Professora 13 (Letras, 2003) B: Apos discussoN(’zs. realizadas em sala d(? aula
com base na andlise de textos informativos e
A: Discussdo sobre o meio ambiente| jocymentdrios assistidos, elabore um panfleto
(polui¢ao e preservagio) trabalho  de apontando as causas da polui¢do e suas
materiais diferenciados para O\ consegqiiéncias a nossa saude, enumere também
conhecimento dos alunos como: textos alguns pontos sobre a importncia da
informativos,  poesias,  documentdrios, preserva¢do do meio ambiente. Este panfleto,




83

relatos dos alunos. Apos explicar a
estruturacdo do texto, montando com eles

apos analisado pela turma sera distribuido no
portdo da escola aos membros da comunidade.

um esquema no quadro para situda-los que
um texto tem titulo, trabalhar a separagdo
das idéias em pardagrafos. Um texto deve ter
o inicio, meio (desenvolvimento da idéia) e
fim (conclusdo do que ele entendeu do
assunto  trabalhado). Costumo também
trabalhar com rascunho fazendo o aluno ler
0 que escreveu e arrumar seus erros e com
reestruturacdo individual.

C: Deveria complementa-lo com os quatro aspectos das condi¢oes de produgdo, pois faltou o
género textual, o interlocutor e o meio de circula¢do, pois devido a minha falta de
conhecimento ndo os enumerei.

Analise individual: Em A, a professora apresenta um aspecto bastante positivo que ¢ o bom
trabalho com alimentacdo tematica. As orientacdes sobre a estrutura do texto remetem a tipologia
textual, ao velho esquema da dissertagdo, e ndo a estrutura de um género em especifico. Em B, a
professora definiu melhor o assunto da produgdo, estipulou um género (o panfleto); uma
finalidade (orientar sobre a influéncia da polui¢do em nossa satide e sobre as maneiras de
preservar o meio ambiente); interlocutores (comunidade escolar); e, finalmente, o meio de
circulagdo (o patio da escola). Em C, a professora comenta a falta das condi¢des de producao no
seu comando A; sendo assim, na reformulagdo ela reflete sobre estes aspectos e consegue

articular as condigdes de producao, tornando o comando adequado.

Tabela 28: Dados responsivos do grupo 3 — 3* fase da anélise (continuacao)

B: Apos observar todos os aspectos fisicos de

Professora 19 (Pedagogia, 2003) _
nossa escola, escreva um texto narrativo

A: Levei os alunos ao patio da escola,
coloquei-os sentados na grama de frente
para um canteiro do jardim pedi a eles que
produzissem um texto descritivo, antes,
porém forneci a eles alguns textos
descritivos para que lessem e tivessem no¢ao
do que deveriam fazer. Depois do texto
pronto voltamos para a sala de aula e
analisamos os trabalhos feitos...

contemplando os mesmos. Apos reestruturado
junto com a professora, serdo escolhidos trés
deles para serem enviados ao jornal do bairro
através de um mensageiro, para que toda
comunidade conhe¢ca um pouco mais a nossa
escola.

C: Nao pediria o género descritivo, ja que isto limita muito a agdo do escritor. Pediria antes
um texto narrativo sobre os aspectos gerais da escola e as expectativas dos alunos quanto a sua
preservagdo.
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Analise individual: Em A, a professora solicita uma seqiiéncia textual, um texto descritivo, com
um tema aparentemente nada interessante: a descricdo de um jardim. Ela ndo relatou o contexto
dessa atividade; pode ser que os alunos tenham cultivado esse jardim e que ele tenha muito
significado para as criangas, mas mesmo assim ndo ¢ um tema adequado. Na atividade de escrita
(4) (anexo 5) em que a professora escreveu um texto seguindo o comando A, ela mesma
mencionou a pesquisadora que o tema era muito dificil, pois ndo havia muito assunto. Em C,
depois da experiéncia de escrita, ela comec¢a sua avaliagdo mencionando que ndo solicitaria o
género descritivo. E nessa colocacdo ha um fato relevante, ocorre um equivoco quando a
professora fala em “género descritivo”, na verdade ela quis se referir a tipologia, as seqiiéncias
textuais, mas na busca da adequacao ela tenta apropriar-se de termos que ndo conhece muito bem
e por isso faz essa relagdo confusa. Em B, pode-se ver que ela tenta adequar o comando
atribuindo-lhe uma finalidade — falar sobre os aspectos fisicos da escola —, um meio de circulacao
— o0 jornal do bairro — e interlocutores — os moradores do bairro. A defini¢do do género ainda esta
bem confusa: no comando B ela solicita um “fexto narrativo” que tem como finalidade descrever
os aspectos fisicos da escola; assim, ndo se sabe ao certo qual € o tipo de texto narrativo que ela
esta solicitando, e torna-se mais complicada ainda a questdo quando menciona o meio de
circulacdo, pois acredita-se que este tipo de texto ndo seja adequado para o meio de circulagdao

previsto: um jornal de bairro. Assim, o comando apresenta uma adequagao parcial.

Tabela 29: Dados responsivos do grupo 3 — 3* fase da andlise (continuacao)

Professora 20 (Pedagogia, 2004) B: Apos a leitura dos textos informativos
A: Apos discussdo acerca do texto estudado | publicitarios e as discussoes feitas em sala
produzir um texto descritivo com as|escreva um artigo de opinido sobre a guerra
argumentagoes relatadas na discussdo sobre | entre os paises. Libano e Israel, argumentando
a guerra no Libano e Israel. quais as conseqiiéncias para o nosso pais. O
artigo sera corrigido pela professora e publicado
no jornal da escola que sera lido por alunos,
professores e pais.

C: No comando ndo esta contemplando o género textual e o espago de circulagdo. Na falta
desses componentes o autor ndo tem muita propriedade para escrever, ndo tem conhecimento
do interlocutor, o que dificulta a produgado.

Analise individual: Em C, a professora fez uma boa analise do seu comando A e mencionou 0s
aspectos que ela deve contemplar na reformulacdo. Em B, conseguiu contemplar os aspectos das

condicdes de produgdo, definiu o género (um artigo de opiniao); o meio de circulagdo (o jornal da
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escola); e os interlocutores (a comunidade escolar). Poderia ter definido melhor a finalidade de
acordo com seus interlocutores - ela propde que se argumente sobre as conseqiiéncias da guerra

para o nosso pais; entretanto, mesmo assim pode ser considerado adequado.

Tabela 30: Dados responsivos do grupo 3 — 3* fase da anélise (continuacao)

Professora 21 (Pedagogia, 2004) B: Baseada nas informagoes sobre a dgua
A: Apos ter trabalhado sobre a dgua|trabalhadas na sala de aula, elabore um artigo
explorando videos com documentdrios e em |de opinido argumentando sobre a qualidade da
forma de desenho; feito experiéncias, | dgua e seu racionamento analisando aspectos da
debatido a vida na comunidade sobre|sua importancia para a vida no planeta. Este

aspectos relacionados a dgua, | artigo de opinido sera lido pelo professor regente
argumentaram sobre racionamento, | e circulara na escola através do jornal escolar
qualidade, estados fisicos, formulag¢do | para possiveis trabalhos em outras séries.
quimica, etc. Foi apresentado

transparéncias sobre a estruturac¢do de um
texto dissertativo e proposto a produgdo de
texto dissertativo argumentativo sobre a
dgua, apos isso foi feito em transparéncias o
texto de uma das alunas e exposto para a
classe, onde analisamos tema, texto,
contexto, estrutura, argumentos, etc. Houve
apos isso reestruturagoes coletivas apos
producgdo coletiva de texto conclusivo sobre
o tema.

C: Acrescentaria um interlocutor, um destino ou meio de circulagdo e trabalharia com o género
artigo de opinido. Iria manter o restante dos itens solicitados, pois a alimentacdo tematica
também ¢ fundamental, além do estudo sobre a estrutura do género o qual serd trabalhado.
Porém senti muita falta de um interlocutor ao escrever meu texto e de uma finalidade o que
também ocorre na sala de aula é que possivelmente é uma das causas do desinteresse pela
producgdo textual.

Analise individual: Esta professora mostra-se muito minuciosa em A — a alimentagdo tematica ¢
muito bem trabalhada, embora solicite a tipologia textual e ndo contemple as condig¢des de
producdo. Em C, ela faz uma andlise satisfatéria do seu comando e, além disso, menciona sua
experiéncia ao escrever um texto sob a orientacdo do seu comando. Relata que sentiu falta da
defini¢do de interlocutor e de uma finalidade para o texto, demonstrando que compreendeu bem a
proposta que se fez neste trabalho. Em B, na reformulagdo, percebe-se a adequagdao do seu
comando em relagdo as condi¢des de produgdo: o género (artigo de opinido); finalidade (falar
sobre a qualidade e o racionamento da &agua); meio de circulagdo (jornal da escola) e

interlocutores (a comunidade escolar).
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Analise do grupo: Neste grupo, as professoras solicitaram no primeiro comando a tipologia
textual classica, ainda presas ao velho esquema; entretanto, apresentam um aspecto positivo — o
trabalho com a alimentagdo tematica. Na reformulagdo, elas conseguem desvencilhar-se da
antiga abordagem, pois passam a optar por géneros discursivos na orientacdo do comando;
contemplam também as condi¢des de produgdo; apenas a professora 19 ndo consegue definir um
género discursivo. Acredita-se que isso foi possivel porque, embora ndo fosse o foco central da

Acdo de Formagdo, a distingdo entre tipologia textual e géneros discursivos foi um assunto

debatido.

Tabela 31: Dados responsivos grupo 4 — 3* fase da analise

Grupo 4: Género Discursivo e Alimentacdo Tematica

Professora 15 (Letras, 1998) B: Escreva um texto poético (poesia) como titulo
A: - Discussdo do valor do novo salario| “Maos que trabalham” tentando transmitir qual
minimo. é o sentimento, como ¢ a vida de uma pessoa,

- Origem do mesmo, porque, quando,

situagdo do pais na época e agora.
Pesquisa de campo: valor dos produtos
basicos (no mercado, entrevista com
familiares).

Discussdo em sala dos dados coletados.
Ouvi as opinides, falei minha opinido e
instiguei os alunos (é justo, é bom, é

uma familia que é obrigada a sobreviver com um
salario minimo. Escolha uma profissdo que vocé
conhece. Depois de pronta a produgdo e
revisada, todos lerdo seus poemas na sala e os
colegas juntamente com a professora escolherdo
0 que mais se destacou para ser lido na Hora
Civica da escola. Esta sera a forma de expormos
nossas idéias a respeito do saldario minimo.

apropriado, igualitario, como se sente
um trabalhador, e como vive, quem
recebe um salario minimo; o que deve
mudar, como, quem sdo os culpados?
Ha culpados, etc.)
Propus uma produgdo poética com o titulo
“Mdos que trabalham” devendo aparecer
na escrita: o que elas sentem, o que fazem, o
que desejam, o que tocam, de quem sdo e
como sdo.

C: Simplificaria e direcionaria para algumas profissoes de preferéncia as assalariadas e
principalmente as profissoes que meus alunos conhecem que fazem parte do dia-a-dia deles, ou
seja, a profissdo dos seus pais, seus avos, dos responsaveis por eles. Definir interlocutor, deixar
claro a finalidade e o meio de circulagao.

Analise individual: Em C, a professora levanta as questdes que precisam ser implementadas em

seu comando na reformulagdo; em B, ela consegue trabalhar estes aspectos adequando o
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comando. Também define melhor o assunto, tenta aproxima-lo da realidade dos alunos - esta
professora trabalhava em uma escola de um bairro bem carente do municipio. Neste caso, seria
importante incluir também no comando o estudo do género poesia, antes de solicitar a produgao,

pois € bem provavel que as criangas ndo conhecam este género devido as limita¢des culturais que

lhes sdo impostas.

Tabela 32: Dados responsivos grupo 4 — 3* fase da andlise (continuagao)

Professora 16 (Letras, 2001)

A: ...trabalhei com artigo de opinido. Entdo,
primeiramente mostrei que os artigos de
opinido sdo encontrados, principalmente, em
jornais, recortamos artigos, lemos e
destacamos o que tinham em comum. Assim,
compomos os elementos que aparecem
nesses textos. Depois, escolhemos um tema
que ¢é do cotidiano dos alunos e estes
puderam produzir os seus artigos. Ainda
realizamos entrevistas com a comunidade

B: Produza um artigo de opinido para ser
publicado em um jornal local. Nele vocé deve
posicionar-se, contra ou a favor, da preservagdo
do meio ambiente, destacando o porqué de tomar
determinada posi¢do. Ndo esquega que o artigo
de opinido tenta convencer o leitor de que aquilo
que esta escrito é o correto. Fagca uso do maior
numero de argumentos possiveis. Para produzi-lo
lembre-se de todas as aulas que tivemos, das
visitas que realizamos e das entrevistas feitas na
comunidade.

para  termos mais  argumentos — que
embasassem a opinido de cada um.

C: No comando inicial, eu relatei uma experiéncia que tive com meus alunos, entdo ficou
faltando algumas especificagoes. Em uma reformulacdo procuraria explicar melhor os
objetivos, para ser mais bem compreendida.

Analise individual: Em A, a professora fez um trabalho interessante, uma vez que trabalha com
o estudo constitutivo do género que vai solicitar - neste caso, o artigo de opinido. Antes de
solicitar a produgdo textual, ela levou exemplos de artigos para que se observe a constituicao do
género em questdo. Ela nd3o mencionou o assunto da producdo, apenas menciona o0s
encaminhamentos da sua aula. Em B, define o assunto da producdo — preservagao do meio
ambiente —, assim como implementa o comando com as condi¢gdes de produgdo, tornando-o

adequado. Faltou especificar quais sao os leitores do jornal mencionado, qual ¢ o publico alvo.

Tabela 33: Dados responsivos grupo 4 — 3* fase da analise (continuac¢ao)

Professora 17 (Pedagogia, 1998)

B: Produza, ou melhor, construa um livro, sendo
que cada capitulo sera um dia da semana do
Snoopy. O mesmo sera baseado na ilustra¢do;
observando a circunstincia em que 0
personagem esta inserido e levando em

A: Estou construindo com os alunos
individualmente um livrinho, onde cada um
vé a semana de um personagem.
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consideragdo a seqiiéncia (2 a domingo). Depois
de concluido seu livro fard parte do acervo da
biblioteca onde, todos alunos, pais, professores e
funcionarios terdo acesso.

C: No primeiro questiondrio eu ndo enunciei um comando e sim relatei como estava
encaminhando um trabalho com meus alunos.

Analise individual: Em B, a professora atribuiu uma finalidade e previu interlocutores para a
producdo textual, aspectos ndo que foram apresentados anteriormente em A. Como ela mesma
comenta, em A nao enunciou um comando, apenas relatou uma atividade que tinha realizado. Na
reformulacdo seus interlocutores sao definidos, as pessoas que freqiientam a biblioteca da escola,
seu meio de circulagdo ¢ a biblioteca da escola, o género ¢ o livro de historia infantil e a
finalidade ndo fica explicita, mas parece ter como objetivo que as obras componham o acervo da

biblioteca da escola.

Analise do grupo: As professoras deste grupo solicitaram um género especifico no comando,
mas nao exploraram as condi¢des de producgdo; apenas a professora 16 trabalhou com o estudo
constitutivo do género. Entretanto, a alimentacdo tematica esteve presente nos comandos e se
manteve na reformulacdo — inclusive foi ampliada na reformulacao; ao contrario das condicdes de
producdo, que ndo fizeram parte do primeiro comando, mas emergiram na reformulagdo. Um
aspecto muito positivo foi que as professoras conseguiram analisar seus proprios comandos e
perceberam que os aspectos das condigdes de produgdo ndo foram contemplados; por isso,
puderam implementéa-los. Isso demonstra que as professoras refletiram criticamente sobre o

comando elaborado.

Tabela 34: Dados responsivos do grupo 5 — 3* fase da anélise

Grupo 5: Género discursivo ou atividade de escrita

Professora 18 (Pedagogia, 1997) B: Apos ouvirem, lerem e discutirem sobre as
A: Relato escrito de uma historia de| historias escreva um texto falando sobre a historia
literatura que mais lhe agradou. Todas as historias ficardo

expostas na biblioteca da escola durante este més.
Lembre-se: capriche e bom trabalho.

C: Na verdade eu nao expliquei melhor na 1° folha, pois havia entendido que era sé para dizer
em poucas palavras algo que havia realizado com os alunos naquelas semanas. Faltou
explicar quais historias, aonde iria circular, mudar a palavra relato para “escrever”, pois eles
ouviram e leram diversas historias da literatura infantil.
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Analise individual: Em C, a professora procura justificar porque em A ndo relatou um comando
e destaca algumas das questdes que devem ser implementadas na reformulacdo. Em B, ela tenta
implementar o comando com as questdes que propde em C, tais como: meio de circulacao,
alimentacdo tematica. Entretanto, nem todas as condi¢des de produ¢do sdo mencionadas em B;
ela menciona: alimentagdo tematica; meio de circulagdo (a biblioteca); os interlocutores (alunos e
professores que freqiientam a biblioteca); a finalidade (expor na biblioteca as produgdes textuais).
O género ndo ¢ bem definido, pois ela s6 menciona histérias e ndo se sabe se sdo fabulas ou

contos de fadas ou outro género.

Tabela 35: Dados responsivos do grupo 5 — 3* fase da anélise (continuacao)

Professora 14 (Letras, 2002) B: Escreva um artigo de opinido sobre a eleig¢do
A: Um artigo de opinido. dos diretores das escolas municipais de Cascavel.
O mesmo sera fixado no mural da sala dos
professores e outra copia no sagudo da escola
para que os pais e alunos também tenham acesso a
ele.

C: Para quem? Sobre o qué? Destinatario e onde iria circular: sala de aula dos professores e
sagudo.

Analise individual: Em A, a professora s6 mencionou um género, portanto ndo relatou o
comando como foi solicitado. Em C, em forma de questdes, menciona os aspectos das condigdes
de producdo com os quais deve implementar seu comando. De fato, em B pode-se ver que ela
implementou o comando com as questdes que ela mesma levanta em C. Ela também poderia ter
especificado melhor a finalidade do artigo: expor a opinido dos alunos sobre o processo de
eleicdo da diretora da escola. Um fato curioso ¢ que ela ndo escreveu C para a pesquisadora, mas
sim para ela mesma, portanto sua avaliacio do comando A estd organizada em tdpicos para

direcionar o seu proprio trabalho de reformulacao.

Analise do grupo: As professoras, provavelmente, ndo tinham conhecimento de quais aspectos
devem compor um comando e que deveriam expor todo o processo de orientacdo, por isso nao
descreveram nem mesmo a alimentagdo tematica, aspecto que pode ser considerado basico para o
trabalho de orientacdo do professor nas atividades de escrita. A professora 18 mencionou uma

atividade realizada e a professora 14, o género que trabalhou. Isso ocorreu porque na aplicagao
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do 1 questionario, ndo houve nenhuma interferéncia ou esclarecimento da pesquisadora.
Contudo, na reformulacgdo, percebe-se que ambas procuram adequar seus comandos ¢ tentam

implementa-los com as condigdes de produgao.

Tabela 36: Dados responsivos do grupo 6 — 3* fase da anélise

Grupo 6: Género Discursivo e condicoes de producio
Professora 22 (Pedagogia, 2004) B: Apos a leitura dos varios jornais em sala de aula,
relatado oralmente a reportagem que mais chamou sua
atengdo, escreva uma reportagem para ser colocada no
jornal que sera montado pela turma e distribuido para
todos os alunos e professores da escola.

A: Trabalhei sobre reportagem de
jornal, lemos varias reportagens,
cada aluno relatou oralmente a
reportagem que mais lhe chamou a
atengdo. Apos cada aluno produziu
um texto criando uma reportagem
para ser colocada num jornal
montado pela turma.

C: Especificar que o género textual é uma reportagem.

Analise individual: O comando A mostra-se adequado, se considerarmos que apresenta as
condicdes de produgdo; entretanto, duas delas estdo implicitas, o interlocutor ¢ o meio de
circulagdo. Pode-se inferir que terda como interlocutores: pessoas ligadas a comunidade escolar e
que o meio de circulagdo serd o ambiente escolar, ou a comunidade do bairro da escola. O género
discursivo ¢ definido (a reportagem de jornal) e a finalidade (a publicacdo de noticias). Em B, a
professora mantém género (reportagem de jornal) e a finalidade; deixa explicito o meio de
circulagdo (a escola); e os interlocutores (alunos e professores da escola). Sendo assim, o
comando A foi o que, dentre os comandos de todas as professoras, mostrou-se o mais adequado,
ou mais proximo da proposta que se esta fazendo. Por essa razdo, ele foi considerado como

comando adequado ja na 2* fase da analise.

Tabela 37: Dados responsivos do grupo 6 — 3* fase da andlise (continuacao)

Professora 23 (Pedagogia, 2003) B: Apos trabalhar com jornais em sala de aula,

A: Como trabalhei com o jornal com o|observando os modelos de classificado, elabore um
objetivo do aluno conhecer quais os|didlogo com a pessoa que perdeu a rda e anunciou
cadernos que é composto. Entreguei a eles | no classificado.

um classificado de uma pessoa que perdeu
uma rd dando as suas caracteristicas. Pedi
a eles que produzissem o dialogo o que
falaria, por telefone para a pessoa (que fez
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o anuncio no jornal) dizendo a ela
encontrou sua rd.

- dando as caracteristicas da ra.

- onde a encontrou e como ela estava.
O enderego para que a pessoa va buscad-la
e o dia.

C: Nao fez.

Analise individual: Em A, a professora utiliza o jornal para propor a producao textual. Inicia o
trabalho com o estudo de um dos cadernos do jornal, os classificados; parecia que tinha como
objetivo trabalhar o estudo constitutivo desse género. A iniciativa de fazer com que o aluno
conheca o jornal como um composto que ¢ formado por varios cadernos que tem finalidades
diferentes e por géneros diversos ¢ muito importante. Entretanto, no momento em que define o
género que deverd ser escrito pelos alunos, ela ndo solicita o classificado, mas um dialogo.
Portanto, seria mais apropriado se ela trouxesse algum género narrativo que evidenciasse um
didlogo para que os alunos pudessem observar e analisar este texto antes de produzir o seu. Da
forma como menciona no comando, a professora nao solicita um género, ndo estabelece um
género discursivo preciso, apenas solicita uma seqiiéncia textual, muito embora apresente as
condicdes de producdo: finalidade, interlocutor e meio de circulagdo. Em B, ela praticamente
mantém o comando com os mesmos elementos; sendo assim, ainda hd questdes que precisam ser
mais bem definidas, como, por exemplo, a definicdo do género discursivo. A questdo C nao foi
discutida pela professora.

Analise do grupo: As professoras deste grupo, embora tenham explorado as condigdes de
producdo nos seus comandos, ndo exploraram todas elas explicitamente. A alimentagao tematica
ocorre, ¢ evidente, mas as caracteristicas mais marcantes do grupo sdo a escolha do género e o

trabalho com as condig¢des de produgdo, que emergem apenas no grupo 6, na 1? fase.

Encerradas as consideragdes acerca dos grupos de analise, em que foi possivel perceber os
avangos das professoras na reformulacdo dos comandos em relagao as discussoes realizadas no
curso, passa-se a analise geral dos dados coletados na atividade de formagdo. Destaca-se que,
nesse ponto, ja se avalia o refazer pedagdgico, neste caso, a reflexdo sobre os comandos; questoes

a serem melhor explicitadas a frente.

5.3 4* fase — Analise Geral
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Para completar a analise, algumas questdes sobre os dados analisados serdo retomadas

para que se estabelecam relagdes entre eles. A primeira que se coloca, ¢ a relagdo entre as
concepgdes de comando mencionadas pelas professoras e os relatos dos primeiros comandos, no
questiondrio 1. Na segunda, se pretende traduzir de forma objetiva a clara a composi¢dao dos
comandos — nos dois momentos analisados — através de tabelas. Na terceira, considerar a

influéncia da variavel da formagao prévia nos resultados.
5.3.1 Relac¢do entre a concep¢io de comando e o 1° comando

No primeiro ponto, os dados de duas fases da analise serdo considerados: na 1%, a analise

da concepgao do comando e, na 2% a analise dos primeiros comandos. Relacionando esses dados
. . ~ . a

pode-se observar a seguinte situagdo: ao se considerar os grupos que foram formados na 1? fase e
na 2° fase da analise, percebe-se uma questdo relevante sobre a dificuldade que as professoras
tiveram em definir o conceito de comando e ser fiel ao estabelecido por elas mesmas. Sendo
assim, as concepcdes apresentadas por algumas professoras ndo condizem com seus comandos
em relacdo a composicdo que elas apresentaram no 1° comando. (Nas tabelas 38 ¢ 39 pode-se

observar melhor os dados.)

Tabela 38: Sintese da 1* fase da analise — 4° fase da analise

1* Fase da Analise (concep¢do do comando)/ nimero das professoras de cada grupo

Grupo 1 (ndo inferiu sobre o comando): 1

Grupo 2 (orientacdo a produgao textual, ndo especificam em que sentido) : 11,14,16 ¢ 18

Grupo 3 (o trabalho com a alimentagdo tematica): 3, 4, 5,6, 7, 8,9, 10,12, 13, 17,21 e 22

Grupo 4 (orientagdo em relagdo a tipologia empregada): 23

Grupo 5 (tipologia e alimentagdo tematica): 15

Grupo 6 (alimentagdo tematica, condi¢des de producao): 2, 19 e 20

Tabela 39: Sintese da 2* fase da analise — 4 fase da analise

2% Fase da analise (primeiro comando) / nimero de cada professora em cada grupo

Grupo 1 (ndo relatou): 1
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Grupo 2 (alimentagdo tematica): 2, 3,4, 5,6, 7,8,9, 10, 11 e 12

Grupo 3 (orientacdo tipoldgica e alimentagdo tematica): 13, 19, 20 e 21

Grupo 4 (género discursivo e alimentagdo tematica): 15,16 e 17

Grupo 5 (género discursivo e atividades de escrita): 14 e 18

Grupo 6 (género discursivo e condi¢des de producao): 22 e 23

Enquanto a Tabela 38 revela como cada professora definiu seu comando, a Tabela 39
apresenta com que elementos os comandos foram apresentados na 2* fase. Em relacdo a este fato,
destacam-se os casos focalizados a seguir. Por exemplo, na 1* fase da anélise foi formado um
grupo (grupo 3), com 13 professores, € estes, em suas concep¢des mencionaram que o comando ¢
a orientagao em relagdo ao assunto sobre o qual se deve escrever. Entretanto, posteriormente, na
2% fase, percebe-se que nem todas as professoras que fizeram parte do grupo 3, na 1* fase, fazem
parte do grupo 2, da 2° fase, grupo este que tem como principal caracteristica na composigdo do
comando a alimentagdo tematica.

O fato curioso € que algumas professoras teorizaram sobre o comando de uma forma, mas
no momento de relatar, nem todas relataram um comando de acordo com o que definiram
anteriormente como comando. Na 2% fase algumas professoras acrescentaram outros aspectos ao

comando, os quais nio tinham sido mencionados na 1* fase; por isso, entraram em outros grupos.

Para exemplificar a questdo, pode-se considerar a seguinte situagdo: as professoras 13, 17,
21 e 22, na 1* fase, mencionaram que o comando era composto apenas pela alimentagdo tematica;
entretanto, quando foram relatar o seu comando, acrescentaram a ele outros aspectos; as
professoras 13 e 21 acrescentaram a indicag@o da tipologia textual ao comando. J& a professora
17 acrescentou a escolha do género discursivo, e a professora 22, praticamente exclui a
alimentacdo temdtica — questdo que dizia fazer parte do comando, mas trabalha de modo
satisfatorio o género reportagem. Através da observagdo da utilizacdo desse género, estipula as
condicdes de producdo; todavia, o assunto € livre, ndo ha alimentacdo temadtica sobre um tema

especifico.

Fato semelhante ocorreu no grupo 2, da 1° fase. As professoras que fazem parte do grupo

mencionam, na concep¢do de comando, que o comando ¢ uma orientagdo para a producao
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textual, mas ndo especificam em que sentido. No momento em que vao relatar o comando, elas
acabam definindo-o de outra forma e compondo-o com aspectos antes nao mencionados. A
professora 11 compode seu comando com a alimentagao tematica; as professoras 14 e 18 acabam
s6 mencionando, respectivamente, um género, uma atividade de escrita e ndo detalham seus
comandos. A professora 16 relaciona a elabora¢do do seu comando com a escolha do género e a

alimentacao tematica.

Percebe-se que as professoras tiveram dificuldade tanto em definir como em relacionar os
aspectos que compdem o comando, no momento em que deviam elaborar o conceito, teorizar
sobre a questdo. Ficou um pouco mais clara a visdo que essas professoras tinham em relagdo ao

comando quando o relataram, quando o relacionaram a pratica.
5.3.2 Comparagcio entre o 1° e 0 2° comando

Em relagdo aos comandos produzidos pelas professoras na 1* etapa da pesquisa — os
primeiros comandos, percebe-se que hd um descompasso entre eles, ou seja, ha pouca
uniformidade em relacdo aos elementos que compdem os comandos — 0 maior consenso ¢ em
relacdo a alimentacdo temadtica. Por isso, foi possivel dividir os comandos em seis grupos
diferentes. Sobre a classificagio dos comandos em grupos, pode-se dizer que esta tarefa
representou certa dificuldade, pois ha alguns casos de comandos que ndo se adequaram bem ao
grupo em que foram colocados. Buscou-se uma aproximagao, mas sabe-se que, em alguns casos,
nao ha uma exatiddo. Como se pode perceber nos dados: (grupo 4, professora 17) neste caso a
professora diz ter solicitado um livrinho de historias; entendeu-se que isso fosse um género,
entretanto ela ndo especifica muito bem qual, o que traz um pouco de duvida; e (grupo 6,
professora 23) em que se percebe algo diferente — ela trabalha com um género, os classificados, e

solicita a tipologia, embora apresente um interlocutor € uma finalidade.

Com esses fatos € possivel perceber o quanto as professoras estdo sem dire¢do em relagao
ao trabalho com a producgdo textual e, deste modo, o trabalho ¢ encaminhado de forma a
demonstrar o despreparo do professor para um encaminhamento conforme as orientacdes dos

PCNs para o ensino da produgdo textual e das discussdes ja apresentadas neste trabalho.
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Para ilustrar melhor essa situacdo, pode-se fazer uma andlise considerando os dois
comandos: o primeiro, analisado na 2° fase, e, o segundo, analisado na 3 fase, para perceber as
diferencas entre os dois comandos de cada professora. Nas tabelas 40, 41, 42 ¢ 43 ¢ possivel
perceber a variagao na composi¢ao dos comandos de cada professora, nos dois momentos — antes

e depois da Agao de Formagao.

Tabela 40: Sintese da 3* fase da analise — 4 fase da analise

Numero da Professora/ 1 2 3 4 5 6 7
curso (ped) |(ped) |(ped) |(letras)|(letras) |(ped) |(letras)
comando lo|20|lo|20|10|20|10|20|10 |20 |10 |20 |10 |20
comando adequado X X X
comando inadequado X [ X |X X X X X [ X [X [X |X
Aspectos alimentacdo (X X [X |[X [X [X |[X |X [X [ X | X [X [X |X
que devem |tematica
fazer parte | género X X X X
dos discursivo
comandos, |interlocutores X X X X X X
excetoa  Ipalidade X[ [X| [X X
tipologia. i

meio de X X X X X X X

circulagdo

TIPOLOGIA

Tabela 41: Sintese da 3* fase da analise — 4° fase da andlise (continuacao)

Numero da Professora/ 8 9 10 11 12 13 14
curso (ped) |(ped) |[(ped) |(ped) |(ped) |(letras) |(letras)
comando lo|20]1°|20|10|20|10|20|10 ‘20 lo |20|10 |20
comando Adequado X X X X X X
comando Inadequado X X | X X X X X X
Aspectos alimentacdo (X X [X |[X [ X [X |[X [X [ X [X |[X |X X
que devem |tematica
fazer parte | género X X X X X X X
dos discursivo
comandos, |interlocutores X X X X X X X
excetoa  Ifhalidade X X[ [X| |X X X
tipologia. i

meio de X X X X X X X

circulagdo

TIPOLOGIA X
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Tabela 42: Sintese da 3* fase da analise — 4° fase da andlise (continuacao)

Numero da Professora/ 15 16 17 18 19 20 21
curso (letras) | (letras) | (ped) |(ped) |(ped) |(ped) |(ped)
comando lo|20|10|20|10|20|10 |20|10|20]|10 |20 |10 |20
comando adequado X X X X X
comando inadequado X X X X X [|X X |X X
Aspectos alimentacdo (X [X [X |X |X |X XX XX [ X [X [X
que devem |tematica
fazer parte | género X X [ X | X | X [X[|X* X X
dos discursivo
comandos, |interlocutores X X X X X X X
excetoa  hnalidade X X | X[ [x] X X X
tipologia. i

meio de X X X X X X X

circulagdo

TIPOLOGIA X X X

* A Professora 18 ndo mencionou um género no primeiro comando, mas uma atividade de
escrita.

Tabela 43: Sintese da 3% fase da analise — 4° fase da analise (continuagao)

Numero da Professora 22 23
/curso (ped) |(ped)
comando lo|20]| 1o
comando Adequado X | X
comando Inadequado X X
Aspectos |alimentagdo |X (X |X
que devem |tematica
fazer parte | género X X
dos discursivo
comandos, |interlocutores | X [X |X [X
exceloa  Ihnalidade | X |X |X |X
tipologia. i
meio de X | X
circulagdo
TIPOLOGIA X X

Pode-se observar que das 23 professoras que tiveram seus comandos analisados, 15 delas
conseguiram adequar seus comandos de acordo com as discussdes realizadas na Agdo de
Formagdo, no momento da reformulagao, atingindo todas as condi¢des de produgdo. A professora

22, ja no primeiro comando, apresentou um comando adequado, embora na sua concepcao de
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comando, na 1° fase, tenha definido o comando como uma orientagio para a produgdo textual em
que se trabalharia apenas a alimentag¢do tematica. Contudo, no seu relato, a professora vai além
do trabalho com alimentagao tematica, pois considera as condi¢des de produgao.

As outras oito professoras ndo atingiram a adequacdo total dos seus comandos na
reformulacdo. Entretanto, isso ndo significa que as professoras nao tenham aprimorado seus
comandos no momento da reformulacdo; pode-se ver na tabela 44 que houve uma melhora
significativa, embora ndo tenham atingindo todos os aspectos propostos e por isso nao foram
considerados totalmente adequados. Por exemplo, para as professoras 1, 5, 6, 7, 9 ¢ 19, no
primeiro comando, o Unico aspecto que abordaram foi a alimenta¢do tematica; contudo, na
reformulagdo, apresentaram articulagdo com mais de um aspecto das condi¢des de produgao. Nao
ha uniformidade entre os comandos reformulados e os aspectos que foram implementados nos
comandos — cada professora conseguiu articular um ou mais aspectos diferentes no seu comando,

de acordo com seu entendimento.

Tabela 44: Sintese dos comandos inadequados na reformulagao

Numero da Professora/ 1 5 6 7 9 18 19 23
curso (ped) |(letras) | (ped) |(letras)|(ped) |(ped) |(ped) |(ped)
comando 1920 11°|2° [1°]2° [1°2° [1°(2°|1°|2° |1°]2°|1°|2°
comando Adequado
comando Inadequado XXX [ X [ XXX [ X | XX [X]|X XX |X]|X
Aspectos alimentacdo |X |X |X [X [X X [X | X [X |X X X [X|X
que devem |tematica
fazer parte | género X X
dos discursivo
comandos, | interlocutores X X X X X X | X|X
excetod  Iphalidade X X | [X|X|X
tipologia. :
meio de X X X X X X X
circulagdo
TIPOLOGIA XX

Percebe-se que o aspecto que menos foi articulado ¢ a escolha do género discursivo,
talvez por conta da dificuldade das professoras em compreenderem esse conceito. Na seqiiéncia,
temos a finalidade, outro aspecto que também apresentou pouca articulacio nos comandos

reformulados. Isso ¢ bastante preocupante, pois demonstra que as professoras ndo estdo
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habituadas a se preocupar em estabelecer uma finalidade para as produgdes dos seus alunos, de
modo que a escrita tem sempre a fungdo de servir como um exercicio € ndo como uma pratica

social.

A professora 18 apresentou no 1° comando apenas um aspecto: indica uma atividade
escrita “Relato escrito de uma historia de literatura”. Na reformulagdo ela conseguiu articular
quatro aspectos: a alimentagdo tematica, o interlocutor, o meio de circulagdo e a finalidade.
Assim, articula trés aspectos das condi¢des de producdo, mas ndo indica um género especifico.
Entretanto, ndo se pode negar que esta professora apresenta avancos € amplia a sua no¢ao de
comando. A professora 23, na sua reformulacdo, ndo implementou seu comando com nenhum
aspecto novo; manteve-o com os mesmos aspectos abordados no primeiro comando. Além disso,

na reformulagdo, perdeu-se a alimentagdo tematica.

Concluindo, pode-se dizer que, exceto a professora 23, as demais professoras, embora nao
tenham atingido a adequagdo total dos seus comandos, apresentaram uma adequagdo parcial
maior na reformulacdo do que no primeiro comando. Percebe-se assim uma significativa

evolu¢dao nos comandos reformulados.
5.3.3 Analise da variavel formacgao prévia

Além das questdes ja pontuadas no decorrer da analise — como a composi¢cdo dos
comandos nos dois momentos, ¢ valido considerar também a variavel da formagdo prévia, para
perceber como a formagao académica anterior a atividade de formagao continuada, que se propds
neste trabalho, pode ter influenciado ou ndo na elaboracdo dos primeiros comandos ¢ na
reformulag¢do. Para realizar esta analise, os dados das professoras foram separados em dois

grupos; o critério para esta separagao foi a formagao académica.

Os grupos formados de acordo com o critério estabelecido — formagdo académica —
apresentavam um numero distinto de participantes; das 23 professoras que tiveram seus dados
analisados, o grupo das professoras formadas em Pedagogia ¢ muito superior, 16 professoras

(69,5%), ao nimero de formadas em Letras, apenas sete, (30,5%).

Na tabela 45, sao demonstrados os dados das professoras formadas em Pedagogia, 16

professoras. Entre eles, temos os dados da professora 22, a unica professora que apresentou um
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comando adequado ja na 1* etapa da pesquisa, analisado na 2* fase da andlise. A professora em
questdo ¢ formada em Pedagogia, sendo assim ndo se esperava que uma professora com esse
perfil apresentasse um comando adequado ja na 1 etapa. Dado que nem sempre os cursos de

Pedagogia oferecem disciplinas voltadas a metodologia do ensino do Portugués.

As demais professoras, 15 professoras (93,75%) apresentaram comandos inadequados na
1 etapa; dessas, seis professoras (37,5%) ndo conseguiram adequar seus comandos na
reformulacdo, e, dez (incluindo a professora 22) (62,5%) adequaram os comandos conforme as

discussoes realizadas na Acao de formagao.

Nas tabelas 45 e 47, os comentarios feitos acima sdo demonstrados. A letra I indica
comando inadequado e a letra A, comando adequado; ao lado a indicagdo dos dois momentos
analisados. E o calculo percentual diz respeito a porcentagem que apresentou comando adequado

em cada situacio.

Tabela 45: Comandos das professoras formadas em Pedagogia

Professor 1 (2 (3 (6 |8 |9 [10[11|12|17|18]19 |20 |21|22(23| %
1°comando (I I (I |I |I |I |I |I (I |I |I |I (I |I |A|I |6,25
2° comando I [AJA|T |[A|T |[A|JA A AT (I |A |A|A|I 62,5
pedagogia X [ XXX XXX [X|X|X[|X|X X |X|X[|X|100

Ao se considerar apenas as professoras que ndo conseguiram adequar o seu comando,
percebe-se que essas professoras articularam mais aspectos no 2° comando que no 1°, neste
mencionaram apenas a alimentagdo tematica. A professora numero 1, na reformulagdo, conseguiu
articular o meio de circulagdo; as professoras 6 e a 19, o interlocutor, a finalidade e o meio de
circulagdo; as professoras 9 e 18, interlocutor e meio de circulacdo. Pode-se comentar também
que a maior dificuldade das professoras foi articular o género discursivo, pois as professoras 6, 9
e 19 articularam todos os outros aspectos, menos o género; assim, percebe-se que essa foi a maior

dificuldade. Isso pode ser mais bem observado na tabela 46.

Tabela 46: Comandos inadequados na reformulacao
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Numero da Professora/ 1 6 9 18 19 23
curso (ped) | (ped) |(ped) |(ped) |(ped) |(ped)
comando 1°02°11°12°11°]2° [1°]2° |1°(2°|1°|2°
comando Adequado
comando Inadequado X[ XX XXX |X[X |[X[|X|X]|X
Aspectos alimentagao |X |X [X [X | X |X X [ XXX
que devem | tematica
fazer parte | género X
dos discursivo
comandos, |interlocutores X X X X | XX
excetoa  Ipalidade X| |X X [ X[x
tipologia. :
meio de X X X X X
circulagdo
TIPOLOGIA XX

Na tabela 47, os dados das sete professoras formadas em Letras sdo apresentados. Na
analise pode-se perceber que, mesmo entre as professoras formadas em Letras, todos os
comandos coletados na 1? etapa foram inadequados. Na reformulagio, cinco professoras (71,4%)
conseguiram adequar seus comandos; entretanto, duas delas (28,6%), mesmo formadas em
Letras, curso que teoricamente deveria preparar melhor os professores para o trabalho com as
atividades envolvendo linguagem, ndo conseguiram reformular adequadamente os comandos,

implementando-os com todos os aspectos. Na tabela 47, pode-se visualizar esses dados.

Tabela 47: Comandos das professoras formadas em Letras

Professora 4 |15 |7 1314|1516 %

1° comando I [T [T |T (T [T [T (00
2° comando Al [T |[A|A |A |A |714
letras XXX [ XX |X |[X 100

Os dados das duas professoras que nao conseguiram adequar totalmente seus comandos
demonstram um relativo progresso e a tentativa da adequacdo do primeiro comando na
reformula¢do. No primeiro comando, a professora 5 e a 7 apresentaram apenas um dos aspectos —
a alimentagdo tematica; j& na reformulagdo, percebe-se que as professoras articulam, além da
alimentacdo temadtica, outros aspectos das condi¢des de produgdo. A professora 5 articula dois
aspectos: interlocutor e meio de circulagdo; a professora 7, género discursivo, interlocutor € meio

de circulagdo. Para que o comando dessa professora torne-se adequado falta apenas um aspecto, a
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finalidade, e para que o comando daquela se torne adequado necessita de mais dois aspectos,

género discursivo e finalidade. Conforme a tabela 48.

Tabela 48: Comandos inadequados na reformulagao

Numero da Professora/ 5 7
curso (letras) | (letras)
comando 1°12° [1°|2°
comando Adequado
comando Inadequado X | X | X [X
Aspectos |alimentagdo |[X |X |X |X
que devem |tematica
fazer parte |género X
dos discursivo
comandos, |interlocutores X X
exceto a - I alidade
tipologia. i
meio de X X
circulagdo
TIPOLOGIA

Isso mostra que, embora elas ndo tenham articulado todos os aspectos das condicdes de
producdo, demonstram que sua compreensdo sobre a elabora¢do dos comandos foi ampliada.
Uma questdo bastante preocupante € que o aspecto que elas demonstraram maior dificuldade ¢ a
finalidade, questao importantissima para a proposta que se esta fazendo neste trabalho.

Ao se considerar os dados dos dois grupos — professoras formadas em Pedagogia e em
Letras, percebe-se, no primeiro comando, uma porcentagem baixissima de comandos adequados;
apenas uma professora apresenta um comando adequado. No segundo comando, na reformulagao,
pode-se ver que as professoras formadas em Letras apresentam uma porcentagem um pouco
maior de comandos adequados (71,4%) que as professoras formadas em Pedagogia (62,5%).
Entretanto, essa diferenca de (8,9%) ndo ¢ muito significativa — esperava-se que fosse mais
acentuada, que as professoras formadas em Letras apresentassem mais facilidade, em questdes
como a proposta neste trabalho, em relagdo as professoras formadas em Pedagogia. Assim,
conclui-se que a formagdo prévia ndo gerou diferencas significativas nos dados analisados.

Conforme a tabela 49 (a seguir).

Tabela 49: Calculo percentual de comandos adequados/formagao prévia
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curso Letras |Pedagogia |diferenca %
1° comando — 2% fase | 00% 6,25% 6,25%
2° comando — 3% fase | 71,4% |62,5% 8.9%

De forma geral, os dados das 23 professoras — desconsiderando a formagdo prévia,
indicam que no primeiro comando apenas uma porcentagem de 4,34 %, que representa uma
professora, apresentou um comando adequado ja na 1* etapa da pesquisa — dado analisado na 2°
fase da andlise — e que as demais professoras apresentaram comandos inadequados. Na
reformulacdo essa porcentagem sobe significativamente, pois 15 professoras (65,2%)
apresentaram comandos adequados nos dados analisados na 3" fase — e coletados na 3" etapa.
Como se pode ver, hd um aumento de mais de 60% nos comandos adequados na 3* fase. E ainda,
se fossem considerados os avangos das professoras que ndo conseguiram adequar totalmente seus
comandos, essa porcentagem poderia ser maior ainda. Dado que das oito professoras que ndo
apresentaram comandos adequados na 1? etapa da pesquisa, sete apresentaram uma adequagao

maior na reformulag@o do que aquela apresentada no primeiro comando, € apenas a professora 23

ndo apresentou uma adequacao maior na sua reformulagao (tabela 50).

Tabela 50: Calculo percentual de comandos adequados em cada situagao

A |1 porcentagem
1° comando — 2% fase |1 22 14,34%
2° comando — 3" fase |15 |8 65,2%

Na tabela 51, a porcentagem das professoras que ndo apresentaram comandos adequados

em cada situagao.

Tabela 51:Calculo percentual de comandos inadequados em cada situacao

A |1 porcentagem
1° comando — 2° fase |1 22 195,6%
2° comando — 3" fase |15 |8 34,8%

Os resultados das tabelas 50 e 51 demonstram um dado relevante para pesquisa, uma vez
que se pode comprovar tanto o fato de que as professoras ndo dominavam a elaboragdo dos
comandos, como também o fato de que apos a A¢ao de Formacao as professoras ampliaram sua
visdo em relacdo a composicdo dos comandos — um dos objetivos desta pesquisa. Sendo assim,

pode-se afirmar a relevancia e a importancia do tema, dado que o assunto tratado ndo era
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dominado pela maioria das professoras participantes da pesquisa — como os dados comprovam.
Sabe-se também que algumas professoras, mesmo apds a atividade de formacdo continuada,
ainda ndo conseguiram articular os aspectos das condi¢des de produgcdo nos comandos,

entretanto, como ja foi dito, a maioria delas apresentou uma adequacdo maior na reformulacao.

Percebe-se de maneira geral que houve um grande progresso na postura das professoras
frente a conducao do ensino de producao textual. Isso deve levar a refletir sobre a importancia de
atividades de formacao continuada, seu papel na atualizagdo dos professores e, além disso, ver
atividades semelhantes a esta, como parte da solugdo de um problema maior — a formagao do
professor. Iniciativas similares podem trazer resultados positivos como os resultados

apresentados por esta pesquisa e que serdao explicitados na se¢ao seguinte.
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VI. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida pelo presente estudo teve como objetivo oferecer uma Ag¢ao de
Formagao para um grupo de professoras da rede municipal de Cascavel, que visou a ampliagdo da
perspectiva do professor em relagdo a elaboracdo dos comandos de produgdo textual. O tema da
Acdo foi uma discussdo pertinente, pois era desconhecido da grande maioria das participantes —

como os dados coletados na pesquisa comprovam.

O estudo foi desenvolvido em trés etapas, sendo que cada uma delas apresentou um
objetivo especifico. Na 1? etapa — aplicar o primeiro questionario e fazer a primeira analise do
perfil das professoras. Os dados coletados nessa etapa da pesquisa originaram duas fases da
analise: a 1° fase — andlise da concepgdo de comando de produgdo textual e, a 2* fase — analise do
primeiro comando. Na 2% etapa ocorreu a A¢ao de Formagao propriamente dita e, na 3, a coleta
da reformulacdo do primeiro comando e analise geral dos dados coletados — 3* e 4 fase da

analise.

Na 1* fase da andlise, analisou-se a concep¢do e composi¢do de comando que as
professoras apresentaram no questiondrio; com esses dados coletados pode-se formar seis grupos
distintos, conforme as colocagdes das professoras. O primeiro grupo demonstrou o caso daquela
professora que ndo conseguiu inferir sobre o sentido do termo comando. Excluindo esse grupo,
pode-se dizer que, nos demais, as professoras foram unanimes em afirmaram que o comando ¢
uma orientacdo para a atividade escrita, e, em relacdo a isso, ndo houve divergéncia. As
divergéncias comegam a surgir quando as professoras tiveram de especificar o sentido dessa
orientagdo, os aspectos que um comando deve contemplar. Em relagdo a esse posicionamento,
cinco grupos foram formados, pois cada um deles priorizava um aspecto ou nenhum, como
aconteceu no grupo 2, em que as quatro professoras que fazem parte desse grupo disseram apenas

que o comando ¢ um orientagdo a atividade escrita, mas nao especificaram em que sentido.
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O grupo 3 representa o maior consenso entre as professoras — cerca de 13 professoras
definiram que o comando ¢ uma orientacdo a atividade escrita e que esta deve contemplar,
especialmente, a alimentagdo tematica. No grupo 4, apenas uma professora fez parte do grupo,
ela disse que o comando ¢ uma orientagdo que deve indicar apenas a tipologia do texto que sera
escrito. JA no grupo 5, a professora que faz parte do grupo amplia um pouco e acrescenta a
indicacdo da tipologia a alimentagdo temadtica. No grupo 6, grupo que apresentou os melhores
resultados ja na 1* fase, indica a alimentacdo tematica e ja aponta para alguns aspectos

discursivos.

Na 2* fase analisou-se o primeiro comando relatado no inicio da pesquisa e percebeu-se
que cerca de (95,6%), a maioria das participantes, apresentaram comandos inadequados na
perspectiva discursiva, na 1* etapa. Apenas a professora 22, que representa (4,34%), apresentou

um comando adequado nessa etapa.

Da mesma maneira que as professoras apresentaram divergéncias na composi¢dao do
comando, demonstraram isso no primeiro relato. Por essa razdo, seis grupos foram formados de

acordo com os aspectos que compunham cada comando.

Sendo assim, cada grupo compds os comandos com os mesmos aspectos diferentes.
Algumas composi¢des foram equivocadas e isso gerou comandos inadequados. Isso ndo quer
dizer que os comandos, mesmo sendo inadequados, ndo tenham apresentado aspectos positivos ja
na 1° etapa. Ha algumas colocagdes relevantes sobre a composi¢do desses comandos feitas pelas
professoras, como, por exemplo: a preocupacdo das professoras em relacdo a alimentagdo
tematica, ou seja, o assunto sobre o qual o aluno vai escrever; isso se percebe na maioria dos
grupos — um dos aspectos que se propdem no conceito adotado de comando para esse estudo € o
trabalho com a alimentagdo tematica. Além disso, pode-se perceber em varios relatos uma
preocupagao em vincular o assunto da produc¢ao a realidade e ao cotidiano do aluno, ao contrario
do que se fez por muito tempo, em que os alunos eram orientados a escrever sobre assuntos que
nao dominavam, ndo eram apropriados ou interessantes. Entretanto, em alguns comandos ainda
foram solicitados temas que remetem as antigas praticas das aulas de redagdo, como a descri¢ao
do jardim — no grupo 3, professora 19 — e a producdo de texto com base em uma historia em

seqliéncia —no grupo 2, professora 7.
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Um aspecto positivo foi que algumas professoras solicitaram géneros — as professoras 14,

15, 16, 17 e 22 — e € provavel que paralelo a isso trabalhem também com a constituicdo dos
géneros para que os alunos apropriem-se das caracteristicas constitutivas do género que sera
trabalhado. Outro exemplo ¢ a tentativa de um estudo da propria tipologia, no grupo 3, professora
13; estudo equivocado, ¢ claro, mas que ja demonstra uma postura diferente do professor. Isso €

extremamente valido e faz parte do processo de mudanga.

Também se pode mencionar uma questdo preocupante — o fato de que muitos comandos
nao solicitaram um género em especifico, mas apenas um “texto”. Houve também casos em que a
tipologia foi solicitada, como mostram os dados do grupo 3; entretanto, mesmo nos relatos em
que a tipologia textual ainda aparece, hd uma questao que ja apresentou avango: o trabalho com a

alimentacdo tematica, que se mostrou uma constante na maioria dos relatos.

Na 2% etapa da pesquisa realizou-se a Acdo de Formacdo, momento no qual houve a
capacitacao dos professores. Esta etapa teve como objetivo desenvolver a atividade de formacao

continuada conforme estéd descrita no plano de ensino (anexo 7) e no capitulo IV Metodologia.

Na 3" etapa da pesquisa realizou-se a analise geral dos dados; etapa que originou as duas
outras fases da analise — 3” fase, comparagdo entre os dois comandos elaborados e 4° fase, analise

comparativa dos dados [descritas no capitulo de analise].

Na 3? fase da analise ocorreram a analise dos comandos coletados no inicio da pesquisa e
a analise da reformulagdo desses comandos, feitos no final da A¢do de Formagao. Comparando
os primeiros comandos com as reformulagdes, percebe-se que nos primeiros comandos houve um
certo descompasso — temos um quadro bastante heterogéneo em relagdo a composi¢ao dos
comandos. Nas reformulagdes, o quadro passa a ficar mais homogéneo, pois a maioria das

professoras consegue fazer boas reflexdes sobre seus comandos e, posteriormente, adequa-los.

Com base nos dados, podem-se observar os resultados do trabalho desenvolvido — no
primeiro comando tem-se apenas (4,34%) de comandos adequados, enquanto que no segundo
comando o niimero sobe para (65,2%) de comandos adequados a proposta que se fez. O nimero
de comandos que se mantiveram inadequados na reformulagdo ¢ de (34,8%), um nimero que

parece alto, se ndo se considerar que todas as professoras, exceto pela 23, apresentaram uma
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adequacdo parcial maior que aquela apresentada no primeiro comando. Sendo assim, ha
comandos que se tivessem contemplado mais um aspecto das condi¢des de produgdo, teriam
atingido a adequacao; por isso percebe-se que ha uma mudanga na postura das professoras, pois

comegaram a perceber a importancia de implementar os comandos com as questoes propostas.

Na 4? fase da andlise realizou-se uma analise geral dos dados. Esta andlise ocorreu sob
trés perspectivas: relagdo entre a concep¢do de comando e os 1% comandos apresentados,
comparac¢do entre o 1° € 0 2° comandos apresentados e a analise da variavel da formagdo prévia
das participantes da pesquisa. A primeira perspectiva — relacao entre a concep¢ao de comando € o
1° comando apresentado — traz uma reflexdo interessante, uma vez que se percebeu a dificuldade
das participantes da pesquisa em definir um conceito e ser fiel ao mesmo. Como foi apresentado
na analise, algumas professoras nao foram fieis a definicdo que apresentaram sobre o comando;
apresentaram uma definicdo e composi¢cdo, mas no momento em que relataram o primeiro

comando, o relato ndo condizia com o exposto anteriormente.

Na segunda perspectiva — comparagio entre o 1° € 0 2° comandos apresentados — faz-se a
tabulacdo dos dados relativos a composi¢ao dos comandos, nos dois momentos. Nessa fase
pode-se ver com clareza a composi¢ao de cada comando, que aspectos compuseram o primeiro e
o segundo comandos. Dentre eles podem-se citar as condigdes de produgdo e a alimentagdo
tematica. Entretanto, nem todos os comandos reformulados no final da pesquisa tornaram-se
totalmente adequados, pois oito professoras ndo conseguiram adequar seus comandos na

reformulagao.

Sobre este ponto ¢ interessante comentar uma questdo muito relevante: dentre os
comandos que mesmo na reformulagdo ndo foram implementados com todas as condigdes de
producdo, ha uma curiosidade: o aspecto que menos foi implementado nos comandos foi a
escolha do género (isso pode ser visualizado na tabela 44). Isso poderia ter sido evitado, pois se
acredita que isso ocorreu devido a maneira como a formagao continuada foi encaminhada. No
decorrer do curso, o género foi colocado como uma das condi¢gdes de produgao, foi colocado lado
a lado as condigdes de producdo; entretanto, a questdo ¢ mais complexa do que isso. Se a
atividade tivesse sido encaminhada partindo do conceito de género, a questdo tomaria uma outra
dire¢do, sendo que as demais condi¢des de producdo — finalidade, meio de circulacdo e previsao

do interlocutor — sdo condi¢des que estdo implicadas para a existéncia de género. Sendo assim,
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ndo haveria como um professor elaborar um comando sem solicitar um género, porque
assumindo a abordagem mencionada, o primeiro passo para a elaboracdo do comando seria a
definicdo dele, do género discursivo, para sO posteriormente se pensar nas condigdes de

produgao.

Na terceira perspectiva, para se concluir a discussdo, apresenta-se uma andlise que nao
havia sido considerada antes com muita énfase — a analise da formagdo prévia das professoras.
Neste ponto a discussao tenta analisar a influéncia que a formacao prévia pode ter nos resultados
analisados. O grupo de professoras era formado por 30 participantes, destas apenas 23 tiveram
seus dados analisados, pois atendiam aos pré-requisitos exigidos. Dentre as 23 (100%), 16
(69,5%) eram formadas em Pedagogia e sete (30%), em Letras. No grupo das pedagogas, temos
um resultado interessante: uma professora ja na 1 etapa apresenta um comando adequado e isso
representa (6,25%). Na reformulagdo do 1° comando, a porcentagem sobe para (62,5%) de
comandos adequados, sem considerar os comandos que apresentaram uma adequagdo maior do
que aquela apresentada no 1° comando. Cerca de (37,5%) ndo atingiram a adequagdo total; para
esse grupo, a maior dificuldade foi a escolha do género discursivo, sendo que na reformulacao
nenhuma professora conseguiu atingir este aspecto das condigdes de produgdo. Inclusive duas

delas se tivessem conseguido atingir esse aspecto teriam atingido a adequagdo total do comando.

No grupo das professoras formadas em Letras ndo houve nenhum comando adequado na
1* etapa. Na reformulagdo, os numeros melhoram bastante, a porcentagem de comandos
adequados passa para 71,4%; portanto, ainda se tem 28,6% de comandos inadequados, percentual
que representa duas professoras. Nesse grupo, as dificuldades giraram em torno da finalidade e

do género discursivo, aspectos nao contemplados na reformulacao.

Analisando o primeiro comando ¢ sua relagdo com a formagao prévia das professoras,
pode-se mencionar que se esperava que as professoras formadas em Letras apresentassem maior
facilidade com questdes que envolvem a linguagem, como a que se discute nesta pesquisa.
Entretanto, o que se observou, praticamente, foi o fato de as professoras apresentarem a mesma
dificuldade das professoras pedagogas. E ainda, o comando que apresentou a melhor adequacao

na 1? etapa foi o da professora pedagoga 22.
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Ao se considerar apenas a reformulacdo do comando e a formagao prévia das professoras
participantes, as professoras pedagogas apresentaram um percentual de (62,5%) de comandos
adequados na reformulacdo, e as professoras formadas em Letras (71,4%). Tem-se ai portanto
uma diferenga de (8,9%). Como ja dito antes, esperava-se uma diferenga mais acentuada. A
diferenga atingida € pouco significativa, se analisarmos as diferencgas curriculares dos dois cursos

universitarios.

A questdo relevante neste ponto — pelo menos para esta pesquisa — ndo ¢ a diferencga de
numeros de professoras entre um curso e outro, nao ¢ ficar se debatendo em cima do que deveria
ser, do que deveria ter sido, mas sim considerar que todas as professoras, de uma forma ou outra,
de forma mais intensa ou menos intensa, apresentaram uma mudanga de postura diante das
situagdes que envolvem a elaboragdo dos comandos de produgdo textual, apos a atividade de
formacao continuada. Isso prova, também, que as iniciativas de formag¢do continuada nao sao em
vao e, como ja dito no inicio deste trabalho, podem auxiliar e contribuir para a formagdo do

professor.

Ainda em relagcdo a pesquisa, ¢ importante retomar duas consideragdes em relagdao ao

conceito de comando de producao textual adotado pelo presente estudo.

O conceito de comando utilizado na pesquisa e definido por Franco Junior, Vasconcelos e

Menegassi (1997, p. 101):

Comando é como se denomina a questdo-estimulo para que o vestibulando
desenvolva uma redagdo no vestibular. O comando compreende desde a
formulacdo da questdo (o enunciado) proposta ao candidato, como a oferta de
subsidios (textos e materiais de apoio) para o desenvolvimento de suas
reflexdes e de sua producao escrita.

inicialmente pareceu adequado; entretanto, no desenrolar do trabalho percebeu-se que o conceito
de comando utilizado na pesquisa poderia remeter a uma idéia behaviorista comportamental, por
conta de dois termos utilizados: questdo-estimulo e comando. Contudo, o proposito da pesquisa,
como ja foi mencionado, ¢ justamente oposto as idéias que esses termos podem remeter. A outra

consideracgdo que se quer fazer ¢ em relagdo a amplitude do termo, pois de acordo com o conceito
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adotado, ele nao contempla todos os aspectos que se abordou como parte do comando nesta

pesquisa, sendo assim foi ampliado conforme a proposta que se fez no presente estudo.

Em virtude disso, esta pesquisa abre uma reflexdo para se pensar numa nova
denominagdo, para que ndo remeta ao behaviorismo, uma nova proposta de produgdo textual a
partir da ampliacdo do conceito de comando, em que seja definido como a instrucdo, orientacao
que se da ao aluno ou ao vestibulando no que diz respeito aos aspectos discursivos do texto
(condi¢des de producdo) e aos subsidios sobre o assunto que se vai escrever (alimentagdo
tematica), da forma como foi utilizado nesta pesquisa. Nao se tem a intencdo de defini-lo neste
momento, pois se sabe que este ndo ¢ um espaco ideal para isso, mas num momento oportuno
serd necessario que se reflita melhor na proposta feita pelos pesquisadores, para que se pense
numa denomina¢do e num conceito mais adequado e abrangente para o comando de produgao

textual.

Para finalizar, pode-se dizer que a analise dos dados mostra que a pesquisa atingiu seus
objetivos, uma vez que as professoras demonstraram significativas mudangas nos seus comandos
no final do curso. O principal objetivo da pesquisa era justamente atualizar o profissional da rede
municipal de Cascavel que atuou em turmas de 4 série do ensino fundamental, através de um
curso de capacitacdo, para que pudessem assumir uma postura diferenciada em relacdo aos
encaminhamentos das aulas de producdo textual. Sendo assim, esses professores apresentaram

resultados positivos, ratificando o grande valor de atividades de formacao continuada.

Vale ressaltar também que a presente pesquisa, da forma como foi conduzida,
proporcionou um intercambio, estabeleceu um canal de comunicacdo entre a Universidade e a
Escola. Isso foi proposto porque se acredita na importancia e na relevancia desse tipo de relagao,
uma vez que ambas as partes muito tém a aprender com essa troca. As pesquisas cientificas
precisam ser divulgadas, discutidas e apreciadas pelas comunidades interessadas; se nao for
assim, de que valem as pesquisas? Os pesquisadores, por sua vez, t€m um papel importante:
devem viabilizar oportunidades para que os atores sociais possam ter acesso aos resultados das

pesquisas e assim possam promover as mudangas em suas realidades.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA.
CENTRO DE COMI,JNICACAO E EXPRESSAO ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Anexo 1- Questiondrio inicial
Aluno (a):

Ano de conclusao do ensino superior: Curso de graduacao:

1- Vocé ja participou de algum curso de formagao continuada voltado para a produgdo textual?
Em que ano? Qual foi a duragdo? Que temas foram discutidos? Quais foram os aspectos
negativos e positivos do curso?

2- O que voce entende por Comando de Produgdo Textual? Quais aspectos vocé acha que devem
compor um Comando de Produgao Textual?

3- Relate abaixo um Comando de Produgdao Textual que vocé utilizou recentemente em sala de
aula com os alunos.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA.
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
Anexo 2 - Atividade de escrita 1

Aluno(a):
1 - Escreva um bilhete avisando que vocé teve problemas e por isso ndo podera trabalhar hoje a
tarde.

- Para alguém da sua familia

- Para sua diretora




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMI,JNICACAO E EXPRESSAO ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Anexo 3 - Atividade de escrita 2

Aluno (a):

1- Siga o comando apresentado abaixo e escreva um texto.

Escreva um texto sobre a boa alimentacao.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMI,JNICACAO E EXPRESSAO ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Anexo 4 - Atividade de escrita 3
Proposta de elaboracdo de comando

Aluno (a): Grupo:

1 - Em grupos de trés componentes, elabore um comando de produgao textual. Posteriormente,
escreva o comando que seu grupo elaborou na sua folha.

Aluno(a): Grupo:

2 - (estas linhas sdo destinadas para a elaboracdo do texto sob a orientagdo do comando elaborado
na questdo 1; no entanto esta atividade sera realizada por um professor que nao participou da
elaboracao do comando 1)




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMI,JNICACAO E EXPRESSAO ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Anexo 5 - Atividade de escrita 4
Comando elaborado no inicio da pesquisa

Aluno(a):

(os professores terdo acesso ao comando elaborado no inicio da pesquisa para escrever o texto)

1- Escreva um texto sob a orientacdo do comando que vocé elaborou no inicio da pesquisa.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMI,JNICACAO E EXPRESSAO ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Anexo 6 - Questionario final

Aluno (a):

Reformulagdo do Comando de Produgdo Textual elaborado no inicio da pesquisa.

1- Analise o comando de producao textual que vocé registrou no primeiro questionario. Se vocé
fosse enunciar aquele comando hoje, que aspectos vocé modificaria no comando? Justifique sua
resposta.

2- Reescreva o comando relatado no inicio da pesquisa, considerando todas as discussoes
desenvolvidas no decorrer da Ac¢do de Formagdo, adequando-o aos quatro aspectos das
Condigoes de Produgao.

3- Apo6s todo o processo vivido por vocé nesta A¢ao de Formacao, qual discussdo vocé considera
a mais importante para o direcionamento da produgao textual?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Acio de Formacao

Em convénio entre a UFSC e a Secretaria de Educagdo do Municipio de Cascavel,
promover-se-a uma atividade de extensdo, a qual fornecera aos participantes certificados da
referida universidade. A A¢3o de Formagao tem como objetivo dar formacdo continuada para
professores de 4° série, no que diz respeito ao ensino de produc¢io textual. Esta atividade faz parte
do trabalho de conclusdo do curso de Mestrado em Lingiiistica da UFSC da aluna Nagely Beatriz
Hiitner.

A carga horéria serd divida em nove encontros de trés horas e as horas restantes serao
destinadas as leituras prévias.

datas: 03, 17, 31/ agosto
14, 28 / setembro
05, 19, 26 / outubro
16 / novembro
duracdo: 30 HORAS (algumas horas serdo destinadas a leituras prévias)

publico: professores formados nos cursos de Pedagogia ou Letras que
atuem em turmas de 4° série
local: CEAVEL (Centro de aperfeicoamento dos funcionarios de

Cascavel)

Metodologia
A

formacgao continuada ocorrera através de um curso de capacitacdo que contemplara
a proposta de ensino que se quer levar aos professores. As aulas serdo organizadas
de formas variadas, como: aulas expositivo-dialogadas, semindrios, oficinas de
elaboragdao de comandos e textos (individuais e em grupo). As aulas expositivas
serdo conduzidas pela pesquisadora que com base nos textos indicados para leitura
fara a exposicao de cada topico interessante com o auxilio do datashow, entretanto
os professores poderdo participar relatando experiéncias e levantando questdes ou

davidas. As discussdes serdo baseadas nos textos indicados no plano de ensino.
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Além disso, no decorrer do curso os professores terdo oportunidades para escrever
e praticar a elaboragdao de comandos de producao textual. O curso dar-se-4 em uma
etapa, com a carga horaria de 30 horas, sendo que 27 horas serdo destinadas aos
encontros e trés horas para leituras prévias. Os professores participantes fazem
parte da rede municipal de ensino de Cascavel e atuaram no ano de 2006 em

turmas de 4° série.

Avaliacao

A avaliag@o acontecera com base nos dados coletados no questionario inicial, no decorrer
do curso e no questionario final.

Como se trata de uma pesquisa cientifica, os participantes do curso ndo terdo seus nomes
divulgados. Serdao identificados por um nimero aleatoriamente estabelecido, o qual somente a
pesquisadora tera acesso.



PLANOS DE ENSINO

CONTEUDO - 1°
madulo

ESTRATEGIAS E OBJETIVOS

- Coleta inicial dos
dados

- Nivel discursivo,
nivel textual e nivel
frasal ~ (BONINI,
2002)

- Breve critica a
tipologia  textual
(BONINTI, 1998)

QUESTIONARIO INICIAL (anexo 1)

- delinear o perfil inicial dos professores que participardo da pesquisa,
através do questionario inicial, no qual produzirdio o primeiro
comando de produgdo textual e responderdo algumas questdes sobre

comandos. Nesta atividade deverao relatar:

- um comando de produgdo textual j& utilizado com seus alunos;
- 0 que entendem por comando;
- que aspectos compdem o comando.

Para situar o professor dentro do aspecto que
se pretende trabalhar pretende-se:

- discutir os trés niveis de abordagem do texto
enfatizando o nivel discursivo, que sera foco
da Ag¢ao de Formagao.

- Este assunto serd exposto pela pesquisadora
com o auxilio do datashow aos professores,
pois os professores ndo vao ler o texto do
BONINI 2002.

- compreender a origem da tipologia textual;

- analisar a tipologia como tipos de seqiiéncias textuais;

- abordar as razdes pelas quais a tipologia textual ndo da conta da
diversidade textual que circula socialmente.

- mostrar textos variados que contenham varios tipos de seqiiéncias
textuais como, por exemplo, uma reportagem que contenha trechos
narrativos e dissertativos para promover o debate: tipos de seqiiéncias
textuais x géneros discursivos.
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CONTEUDO -2°
modulo

ESTRATEGIAS E OBJETIVOS

Condigoes de
produgdo

- locutor e interlocutor;
PARANA (p. 55 e 56,
1990), BRASIL (p. 23-
27, 65-68, 115-116,
1997) e MENEGASSI
(1997)

- ﬁnalidqde.
PARANA (p. 55 ¢ 56,
1990)

Com base nos textos PARANA (1990), BRASIL (1997) ¢ MENEGASSI (1997)
pretende-se:

- analisar o locutor como alguém que tem objetivos e utiliza-se de estratégias na
hora de escrever para persuadir seu leitor;

- discutir como a presenca do interlocutor pode modificar o texto;

- PROPOSTA DE ESCRITA (anexo 2)

Esta proposta tem como objetivo comprovar a importancia da presenga do
interlocutor nas propostas de producdo textual, pois este fator pode ocasionar
variagdes nos textos. Escreva um bilhete avisando que vocé teve problemas e por
1sso ndo podera trabalhar hoje a tarde.

- Para alguém da sua familia

- Para sua diretora

- discutir brevemente a fun¢ao social da escrita;
- debater sobre a importancia de se estabelecer sempre uma finalidade para a
escrita do aluno que ndo seja a avaliacao.

CONTEUDO - 3°

ESTRATEGIAS E OBJETIVOS

modulo
Condig¢des de | Com base nos textos LOPES- ROSSI (2002) e (2005) pretende-se:
Producao - conceituar enunciado e suas caracteristicas;
- Os géneros | - definir o que ¢ género discursivo, com base no artigo “Os géneros do
Discursivos discurso” de Bakhtin;
- abordar os elementos constitutivos do género (tema, estrutura composicional e
LOPES - ROSSI | estilo);
(2002) e (2005) - reconhecer as diversas esferas de atividades humanas;

- Meio de circulagao

- definir dialogismo;

- diferenciar tipologia textual de género discursivo;

- discutir sobre como tornar o género discursivo objeto de ensino nas aulas de
lingua portuguesa;

- conceituar meio de circulacéo;

- debater sobre as formas pelas quais o texto do aluno pode circular socialmente.
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CONTEUDO —4° ESTRATEGIAS E OBJETIVOS
mobdulo
- Comando de |- desenvolver o conceito de Comando com base no texto de MENEGASSI
Producao Textual (2003);
MENEGASSI (2003) |- debater sobre a composi¢ao de um comando adequado ao ensino da producao

textual;

PRODUCAO ESCRITA (anexo folha 3)

— Escrever um texto seguindo um comando insuficiente, que serd fornecido pela
pesquisadora, ou seja, que nao contemple todas as condi¢des de produgdo. (30
min.)

- Posteriormente, quando tiverem percebido as dificuldades que um comando
inadequado pode trazer, serdo desafiados a adequar o comando apresentado.
(30min.)

CONTEUDO - 5°

ESTRATEGIAS E OBJETIVOS

modulo
Neste encontro realizar-se-ao atividades de escrita em que os professores
- Elaboracao de | deverao escrever comandos e textos.
Comandos PROPOSTA DE ESCRITA (anexo 4)

- Os professores, em grupos de trés, deverdao elaborar um comando de
producio textual sobre um tema da atualidade, que sera trazido pela
pesquisadora. Isso resultara na producio de oito comandos diferentes. (30
mim)

- Cada professor devera escrever o comando elaborado pelo seu grupo na
folha numero 4. Depois as folhas serdo recolhidas e redistribuidas
aleatoriamente de modo que o professor que participou da elaboracio de um
determinado comando pegara um comando de outro grupo. (30 mim)

- Os professores deverao escrever um texto sob as orientacdes do comando
apresentado na folha que pegaram. (30 min.)

- Posteriormente, cada grupo devera apresentar o seu comando para que
discutam e avaliem os comandos elaborados, juntamente com quem esteve
orientado por esse comando na produc¢io do texto. O comando devera ser
entregue para a pesquisadora detalhadamente descrito.

- Para finalizar os professores deverdo escrever um texto seguindo as orientagdes

dos Comandos elaborados no inicio da pesquisa pelos proprios professores. (30

min.) (anexo 5)
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CONTEUDOS - 6°
modulo

ESTRATEGIAS E OBJETIVOS

- Reformulagdo do

Primeiro Comando - Com base na experiéncia de escrita realizada no

encontro passado os professores vao comentar quais as
dificuldades e facilidades encontraram ao seguir seus
comandos.

- Além disso, a pesquisadora também fara comentarios
sobre a adequacdo ou inadequagdo dos primeiros

- Coleta final dos dados comandos, com o auxilio do datashow - com base na

experiéncia realizada por Menegassi (2003) e em todas as
discussoes realizadas no decorrer do curso para que
posteriormente os professores reformulem os primeiros
comandos.

QUESTIONARIO FINAL (anexo 6)
- reformulacdo do primeiro comando;
- responder o questiondrio final avaliando o contetido trabalhado no curso.
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