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RESUMO

Esta pesquisa objetiva compreender como ocorre e quais as caracteristicas do processo
de aprender e ensinar via prética pedagégica de projetos de pesquisa. A investigacdo foi
desenvolvida junto a uma turma de . ano do Ensino Médio de um colégio particular da
cidade de Itajai — SC, tendo como sujeitos coadjuvantes 37 alunos e como protagonistas uma
aluna e um professor desta classe. Para a coleta de informacdes utilizouse a videogréfia,
diédrio de campo e entrevista com os protagonistas. As filmagens ocorreram em salade aula, e
fora do contexto escolar. Foram filmadas dez sessdes em sala de aula com foco nas atividades
do professor e da auna e dez sessbes da aluna fora do contexto escolar desenvolvendo
atividades relacionadas ao seu projeto de pesquisa. Para a andlise das filmagens recorri a
andlise de contelido, procedimento este que possibilitou a categorizacdo das atividades
relacionadas no projeto de pesquisa engendradas tanto pelo professor como pela aluna. Como
resultado da andlise, foram identificadas 55 atividades caracteristicas, sendo 27 da prética
docente em sala de aula, 18 da prética discente em sala de aula e 10 da prética discente fora
do contexto escolar. Com isso constatei que a proposta de aprender e ensinar via projeto de
pesquisa sO se viabiliza através das relagdes interpessoais estabel ecidas pelos alunos e destes
com os professores por intermédio de acdes e atividades tanto intencionalmente limitadas
guanto espontaneas. Assim, por meio da apropriagdo das significagdes dessas atividades, das
guais participam na condic¢ao de autores e atores, alunos e professores se constituem engquanto

sujeitos na escola e na sociedade.

Palavras-chave: Atividade; ac8o; projeto de pesquisa; aprender; ensinar; ensino médio



ABSTRACT

This objective research to understand how it happens and which the characteristics of
the process of to learn and to teach road pedagogic practice of research projects. The
investigation was developed a group of 1o close to. year of the Medium Teaching of a school
peculiar of the city of Itgjai - SC, tends as subjects coadjutant 37 students and as protagonists
a student and a teacher of this class. For the collection of information the videography, field
diary was used and glimpses with the protagonists. The filmings happened in class room, ard
out of the school context. Ten sessions were filmed in class room with focus in the teacher's
activities and of the student and the student's ten sessions out of the school context developing
activities related to your research project. For the analysis of the filmings | fell back upon the
content analysis, procedure this that made possible the categorization of the related activities
in the research project engendered so much by the teacher as for the student. As aresult of the
analysis, they were identified 55 characteristic activities, being 27 of the educational practice
in class room, 18 of the learning practice in class room and 10 of the learning practice had
been of the school context. With that | verified that the proposal of to learn and to teach road
project of aone research is made possible through the interpersonal relationships established
by the students and of these with the teachers through actions and activities so much
intentionally limited as spontaneous. Like this, through the appropriation of the significances
of those activities, of the which participate in the authors' condition and actors, students and

teachers are constituted while subjects in the school and in the society.

Word-key: Activity; action; | project of research; to learn and to teach; medium teaching



ABRINDO AS CORTINAS...

“ Quando as cortinas se abrem

€ como se fosse uma mulher louca

no momento do parto.
Ninguém sabe o que ela pode parir:

uma poesia... um desacato a autoridade...

uma revolucao.
Acendem-se as luzes do palco,
mas o ator ja tem acesa
as luzes da sua alma” !
E com apenas um gesto,... Uma acéo
nasce uma atividade de pura emocao:

O Espetaculo.

Abrem se as cortinas, acendem se as |uzes, 0s personagens se aguecem e o espetacul 0
ndo tarda a comecar. O espetaculo é sobre os processos de aprender e ensinar via prética
pedagdgi ca denominada projetos de pesquisa.

Um espetacul o dessa condi¢ao necessariamente contempla um conjunto de concepgoes
gue inclui uma visdo de ser humano, de mundo, de educacéo, de escola, de lugares sociais de
professor e aluno.

A producdo de conhecimento sobre os processos de aprender e ensinar é uma
constante em pesquisas nas areas de educacdo e psicologia no Brasil e no mundo, pois tais
processos formam o alicerce do sistema educacional e, por serem ativos, interativos e

mediados, constituemse como complexos. Alguns responsavels por essas producdes foram e

! Texto extraido do espetacul o “um anjo num copo de gelo picado” de autoria de Chico Penafiel (1989) no qual o
g)esquisador interpreta o personagem Tanto.

Durante toda a pesquisa utilizo a palavra espetacul o para designar a prépria pesquisa. A producéo da pesquisa é
aproducdo de um grande espetéculo.



sdo: Freire (1983), Vygotsky (1998), Fleuri (1994), Werneck (1992), Rego (1995), Zanella
(2001), Duarte (2000), Laranjeira (2000) e Delval (2001).

Um pouco da minha histéria ajuda a entender 0 meu interesse pela temética, e, 0 que
me mobilizou a desenvolver essa pesguisa.

Envolvido com o aprender e ensinar desde a infancia, quando a curiosidade agucava-
me a aprender e correndo procurava alguém, meu pai, minha mée, meus irmaos, meus amigos,
alguém que me ensinasse.

Fui me alfabetizando com brincadeiras de escolinha no fundo do quintal. Com uma
tabua, carvao e caixotes, eu e meus amigos produziamos uma escola e brincavamos de
aprender e ensinar. Utilizavamos assim uma estratégia que contribuia significativamente na
promocgdo de nosso desenvolvimento, pois, segundo Vygotsky (1998, p.135). “ A acdo na
esfera imaginativa, numa Situacdo imaginaria, a criacdo de intencBes voluntérias e a
formacdo dos planos da vida real e das motivacdes volitivas, tudo aparece no brinquedo que
se constitui assim, no mais alto nivel do desenvolvimento pré-escolar” .

A simples brincadeira transformouse em agdo quando completel meus estudos
académicos no curso de letras da UNIVALI e experimentel numa escola de verdade, as
sensacies e agdes daquela infancia, sO que agora ocupando o lugar socia de professor
socializador de conhecimentos cientificos.

As relagbes no meio escolar entre professor-aluno, auno-escola, aprender-ensinar,
teoria-pratica, aprendizado-desenvolvimento, fracasso escolar e superacdes foram produzindo
reflexdes, indagagdes, angustias e interrogagdes na minha prética pedagogica. Pensava: Por
gue alguns alunos aprendem e outros ndo? Ha diferentes formas de aprender?

Foi por intermédio desses questionamentos que adveio a necessidade de aprender
mais, de entender como se processam O aprender e 0 ensinar, entender como ocorre o
desenvolvimento humano, entender as diferencas entre os seres humanos no que se refere aos
processos de aprender e de ensinar e a tentativa da escola de iguaélos, entender a
importancia da escola na producéo de subjetividade, entender o porqué da escola ser téo
“dificil” e distante da realidade que se vive... e foi na busca desses enterdimentos que
procurei e encontrel a psicologia.

Na psicologia fui dialogando, aprendendo e produzindo a respeito do ser humano,
sobre seu aprendizado, sobre seu desenvolvimento, sua histéria, cultura, subjetividade,
objetivacao, sua constituicdo no mundo. Tal conhecimento era mediado por professores e por

uma abordagem denominada de Histérico-Cultural. Dessa relagdo, novos questionamentos



surgem: De que maneira a relacdo social possibilita aprendizado? E a aprendizagem um
produto social? A histéria e a cultura do aluno interferem na relacéo aprender/ensinar? Como?

Novamente em crise, iniciel meus trabalhos como psicologo escolar no Colégio e
Curso Radical, escola que outrora fui professor e a partir de entdo escolhi como lécus de
intervencdo aprofundar as reflexfes sobre as idéias de Vygotsky e sua teoria Histérico
Cultural.

Nesse contexto tive um grande aprendizado: entendi que tudo, absolutamente tudo esta
em constante movimento, nada estq pronto, tudo é mutével, pois o aprendizado humano
pressupfe uma retureza social especifica e a natureza social é produzida pelo ser humano e
este é produto dela, portanto as transformacdes ocorrem a cada segundo e as crises sdo
producdes dessas mutagoes.

Foi reorganizando a pratica pedagdgica do Colégio Radical, produzindo um trabalho
pedagdgico fundamentado na perspectiva Histérico-Cultural e consciente do movimento
dialético de constituicdo mutua do ser humano e da sociedade que encontrei por intermédio da
proposta pedagbgica de projetos de pesquisa, um fio de esperanca para as minhas
interrogacoes, reflexdes e crises.

Na proposta pedagogica de projetos de pesquisa tanto o processo de aprender como o
de ensinar ocorrem através da acdo investigativa no cotidiano historico do aluno, deslocando
professor e aluno do trabalho especifico de sala de aula para a mediacdo direta com a sua
comunidade, para a criagdo de novas formas didaticas de produzir e expressar conhecimento.

Ciente das possibilidades dessa pratica no sentido de efetivar 0s processos de aprender
e de ensinar, bem como da necessidade de investigacdo que permita explicitar suas
caracteristicas € que iniciel o curso de Pos-graduacdo em psicologia.

Desse modo, mediado pelas crises e pela prética de psicdlogo escolar, buscando a
producdo de conhecimento que contribua para a expansdo, cientificidade e constituicdo de
novas crises na psicologia e educagdo, mergulhel de cabega na elaboragéo, nos ensaios e
realizacdo desse espetaculo que objetiva “analisar como ocorre e quais as caracteristicas do
processo de aprender e de ensinar via pratica pedagdgica de projetos de pesguisa com alunos
da 12 série do ensino médio do Colégio Radical.”

Primeiramente, o espetaculo comega com o exercicio da paixdo®: PAIXAO por gente,
pelo ser humano que pode pensar, falar, agir e, portanto mudar o mundo e se mudar; PAIXAO

pela educacdo, categoria de transformag&io do ser humano; PAIXAO pela escola, lugar social

3 Termo usado por Lucia Brito na biografia de Fernanda Montenegro (1990).



de producdo e apropriagdo de conhecimentos mutadores da sociedade® e PAIXAO pelo
encontro de gentes, que se inter-relacionam, vivenciam o dialogo, trocam experiéncias e
produzem o AMOR, elemento motivador de novos exercicios. Este € o preludio do
espetaculo, quando as cortinas se abrem e o ator/pesquisador estd no proscénio® mostrando
um pouco de sua histéria e do processo que culminou na idéia de produzir esse espetaculo.
Mas ndo so de paixao se faz 0 espetécul 0, a construcdo das cinco cenas® é o préximo passo.

Todo o espetéculo inicia com um roteiro. A primeira cena portanto € composta do
arduo trabalho desse producéo desse roteiro para o espetaculo. Para se produzir um espetaculo
€ preciso de um método para a coleta de informacdes rel evantes que possibilitem uma anélise
consistente do que foi feito, de como foi feito, e quando foi feito e refeito mil vezes, se
necessario, até que o material coletado fique pronto. As nuances das informagfes coletadas
possibilitam um ensaio minuciosamente detalhado para andlise coerente e relevante do
processo. Uma cena tragicdmica que mostra 0s ensaios para 0 espetaculo, as categorias do
espetaculo e a volitiva paciéncia do autor/pesguisador, seus sabores e dissabores de uma
jornada “infinita” de trabalho.

Apobs a producdo do roteiro do espetéculo produzemse as leituras, as teorias, 0s
interlocutores intelectuais que auxiliam na fundamentagdo do espetéculo que compde a cena
dois. Entre os interlocutores que o fundamentam est4 Vygotsky e sua Psicologia Historico-
Cultura que foi escolhida exatamente pela mediacdo que esta estabelece com o exercicio da
paixdo do autor/pesquisador. Suas teorias sobre atividade, mediacdo, relacbes sociais e
processos de aprender e ensinar constituem a segunda cena desse espetaculo. que é
enriquecida com a contribuicdo tedrica de Paulo Freire com sua pedagogia da autonomia;
Pedro Demo, Fernando Hernandez, John Dewey, André Luiz Joanilho e Nilson José Machado
com seus conhecimentos a respeito da préatica pedagogica de projeto de pesquisa; Karl Marx e
seu materialismo histérico e diaético; Maria CeciliaR. Goes, A.C. B. Smolkae Angel Pino e
suas pesquisas e estudos da Psicologia Historico-Cultural; e a cena se complementa com 0s
didlogos ao vivo e a cores de Andréa Zanella e seu conhecimento a respeito de Vygotsky.

Na terceira cena apresento o palco principal e um dos cendrios do espetaculo: o
Colégio Radical e sua historia para que a platéia estabeleca relagdes de vinculo e conheca
onde todo o processo desse espetéculo comegou. Contextualizo nesta cena todo o processo do

espetaculo: seus cendrios, seus personagens, seus figurinos, aderecos, sonoplastia e

“ E importante escrever que a escola também produz fracassos, discriminagdes e perpetua condicdes de classe e
rel acBes heterogenizadas.

® Proscénio. Termo utilizado pelas artes cénicas para designar a parte da frente do palco.

® Como estou produzindo um espetacul o chamo de cena os capitul os da dissertacso. Cena= Capitulos.



iluminacdo, ou sga, todas as acles e informacbes necessarias para a producdo do espetéculo
de aprender e ensinar.

Apdés o0 método de producdo investigacdo do processo do espetaculo, sua
fundamentac&o e contextualizagdo, a cena quatro relata a apresentacdo de todo o espetéculo, 0
resultado final do processo, as caracteristicas e como ocorre o processo de aprender e ensinar
via prética pedagdgica de projetos de pesquisa: produto analitico do autor que nasce para abrir
novas cortinas.

Para abrir novas cortinas é preciso fecha-las e na Ultima cena as cortinas se fecham
apresentando minhas consideragdes a respeito de toda elaboracdo desse espetaculo. S&o
breves consideracBes sobre a arte e a dor de ser autor/pesquisador e a arte e a delicia de
produzir esse espetéculo. Relato aprendizados relevantes de uma estréia, os quais podem
auxiliar futuros pesquisadores.

No teatro, assm como na educagdo, na ciéncia e em todo processo, N0 momento em
gue piso no palco, no momento em que estou em cena, eu sou “o umbigo do mundo... eu sou
0 coracdo do mundo. Esse sentimento independe da avaliacdo alheia. Morro de medo e
inseguranca, mas essa crenca me Pde de p€’.(Fernanda Montenegro, 1990) e de pé sigo

apaixonado para lhes apresentar este trabal ho.

Tenham todos um bom espetéculo!!'!



CENA 1. O ROTEIRO DO ESPETACULO

“ Estudar algo historicamente significa estuda-lo em
movimento. Esta é a exigéncia fundamental do
método dialético. Abarcar, na investigacdo, 0
processo de desenvolvimento de alguma coisa em
todas as suas fases e mudancas - desde que surge até
que desapareca - € 0 que significa, em esséncia, ja
gue’s6 em movimento as coisas sdo 0 que sao’”

(VYGOTSKY, 1987a, pag.74).

O Homem é um ser socia €, no seu processo de ser no mundo, interage com outros
seres, produz histéria e cultura e € produzido por elas, enfim, se congtitui enquanto sujeito
mediador das suas singulares e plurais “intencdes’. As intencdes do ser humano fazem com
gue ele atue e, via atividade, se desfaca para fazer de novo. Assim, dialeticamente e em
constante movimento, o ser humano crava seu roteiro na complexa historia da sua Histéria.

Com essa perspectiva, a presente pesquisa, pautada no referencial Histérico— Cultural
gue tem Vygotsky como um dos seus grandes produtores, teve como objetivo a investigacéo
da especificidade do ser humano nos seus processos de agprender e ensnar “a tarefa
fundamental da psicologia diaética consiste precisamente em descobrir a conexao
significativa entre as partes e o todo, em saber considerar 0 processo psiquico em conexao
organica nos limites de um processo integral mais complexo”. (Vygotsky, 1999, p.149)

O processo de investigacdo foi produzido na acdo do pesquisador junto a atividade
mediatizada dos alunos da 1° série do Ensino Médio,do Curso e Colégio Radical da cidade de
Itajai — SC, mais precisamente com uma auna e um professor desta mesma turma que
trabalha com a proposta pedagégica por meio de projetos de pesquisa.

A escolha dos sujeitos, da série e do ambiente pesquisado € resultado do trabalho,
interacdo e mediacdo na &rea da educacdo (desde 1992) e psicologia (desde 1997) que o
pesquisador desenvolve na escola (ver Cena 3).

A 1° série do Ensino Médio foi escolhida pel os seguintes motivos:
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1- Pela auséncia, no Ensino Médio de outras escolas de Itajai/SC, da proposta de
projetos de pesguisa, pois 0s mesmos, segundo revisdo de literatura, € utilizada mais
freqUentemente no Ensino Fundamental e Superior.

2- A dtataxade evasdo e repeténcia do Ensino Médio no pais. Segundo levantamento
do MEC/ INEP (1998), o comportamento das taxas de evasdo e repeténcia na primeira série
do ensino médio chega a 42%, e apenas 58% dos aunos sdo aprovados. Nesse mesmo
levantamento, a taxa média de promoc¢do no Ensino Médio caiu de 67% para 63%, a0 mesmo
tempo em que os indices de repeténcia aumentaram de 25% para 32% num periodo de 10
anos (1981-1992).

Para a escolha da auna, levouse em consideragdo a avaliagao do 1° bimestre letivo e
reunido de conselho de classe, na qual se escolheu o melhor aluno da turma.

Quanto ao professor sujeito da pesquisa, este foi selecionado intencionalmente de
acordo com a disponibilidade de horério do pesguisador. A escolha se produziu em razéo do
fator tempo. Fazia disciplinas obrigatorias e optativas no mestrado em Floriandpolis e podia
coletar as informagdes so nas segundas-feiras ou sextas-feiras, como esse professor tinha duas
aulas na segunda-feira justamente na sala de aula da aluna protagonista, entéo o escolhi para
participar desse processo.

As escolhas foram realizadas no més de abril de 2002.

Com seu lugar social delimitado - alunos e professores agora sujeitos dessa pesquisa,
escola e Ensino Médio agora ambientes da investigagdo - busquel investigar e produzir um
conhecimento com relevancia social e cientifica sobre os processos de aprender e ensinar
mediados pelo método de ensino que utiliza como recurso pedagdgico os projetos de
pesquisa.

Como ocorre e quais as caracteristicas dos processos de aprender e ensinar via prética
pedagogica de projetos de pesquisa? Essa foi a interrogacéo que acompanhou o pesquisador
durante a sua coleta de informagoes.

Definidos os sujeitos, a coleta das informagdes para a pesquisa foi efetivada em duas
esferas. por intermédio de observacdo direta do professor e alunos em sala de aula, e através
do acompanhamento do cotidiano da aluna selecionada.

Para tanto, foi realizado o acompanhamento minucioso dos protagonistas através de
filmagens de suas inter-relagdes e producdes em sala de aula. Em cada aula foram enfocadas
as relacdes intersubjetivas dos protagonistas e coadjuvantes e 0 que se constituia como objeto
de conhecimento. Foi realizado também o acompanhamento da aluna em contextos sociais

especificos. em sua residéncia, nas ruas, na biblioteca, nas pragas, ho museu, enfim nas
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situagcdes onde estava envolvida com atividades escolares, do seu projeto de pesquisa. Tais
atividades foram: quando interage com os pais, familiares, amigos, outras pessoas ou ela
mesma sobre o contelido que esta pesquisando; quando faz tarefas da escola; quando visita
alguma instituicdo para coletar informagOes para o seu projeto de pesquisa; quando faz
leituras referentes as atividades da escola; quando esta escrevendo ou digitando algo sobre o
seu tema de pesquisa; quando acessa a internet para investigar o seu trabalho escolar, enfim
todas as atividades que congtituiam objeto de conhecimento no processo de aprender e
ensinar do aluno.

O professor foi acompanhado via filmagens em sala de aula, onde enfoquei sua relacéo
com os aunos, seus instrumentos de mediacdo, sua didatica e tudo que constituiu o0 seu
processo de aprender e ensinar.

Utilizei a videografia e a fotografia como recursos metodol dgicos para o registro das
informagdes. A escolha do registro em imagens justifica-se por permitir “um acesso mais
privilegiado aos contelidos microscopicos da atividade humana’.(Meira, 1994, pag.71). As
minucias e os detalhes da videografia e da fotografia proporcionaram uma “ Coreografia das
acoes coletivas, com foco especia na dinamica interativa, de modo a se poder tecer fios
invisiveis entre protagonistas de um dado evento” (Smolka e Goes 1997, Pég, 11).

Essa coreografia me possibilitou assumir o lugar social de bailarino, rendeiro e
laboratorista, pois tive que seguir o movimento das fitas, ir e voltar, ver e rever quantas vezes

fossem necessérias, passar e repassar o “bilro”’

sempre que preciso fosse e focar com
minuciosa atencdo e precisdo os micros detalhes da macro exploragdo para concretizar o
imaginério hipotético em conhecimento relevante e cientifico.

As filmagens foram realizadas com camera Panasonic VHS, portétil, de propriedade
do diretor da escola, que foi emprestada ao pesquisador. As fotografias foram tiradas com
uma maguina fotogréfica CanonPrima AF-8 —35mm do préprio pesquisador. A essas
informacBes somaram: se outras, de observacfes assisteméticas realizadas pelo pesquisador e
registradas em um diério de campo.

Todas as filmagens foram realizadas pelo pesguisador e sempre gque fosse necessario,
utilizava também a méaquina fotogréfica. Porém, a empolgacdo nas filmagens fizeram-no
esguecer quase totalmente da mesma

As filmagens em sala de aula ocorreram com 0 pesquisador localizado no fundo da

sala, de modo afocar todo o contexto de trabalho do professor e da auna sujeitos da pesquisa.

" Bilro — Pequenas pegas cilindricas de madeira de 10 a 15 centimetros de comprimento, aproximadamente, em
forma de fuso,com que se fazem rendas numa almofada (Zanella, 1997 p.33)
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Foram realizadas 10 sessOes de filmagens das duas aulas que o professor tinha por semana,
com duracdo média de 45 minutos cada aula, num total de 90 minutos cada sessdo. As
filmagens ocorreram durante todo o segundo bimestre letivo, nas segundas feiras® entre os
dias 6 de maio a 8 de julho de 2002. Nesse periodo, apenas em um dia (17/06) ndo teve aula
devido ao jogo do Brasil na Copa do Mundo de Futebol.

No mesmo periodo das sessdes em sala de aula o processo de aprender foi registrado
em outras 10 sessfes através do acompanhamento da aluna, nas segundas feiras, durante
periodo vespertino no seu cotidiano, com foco nas atividades relacionadas aos seus projetos
de pesquisa. Cada sesséo teve aproximadamente 2 horas de duragéo.

Para facilitar a visualizagdo do total de filmagens da coleta de informagGes elaborei
com o quadro abaixo.

Quantidade | Professor (01) Aluna (01) Total
Salade aula Cotidiano

Sessoes 10 10 20

Carga horéria

em min. 900 1200 2100

Para delimitar com maior clareza os espagos pesquisados, entende-se como saa de
aula o ambiente tradicional entre quatro paredes onde o professor ministra os contetdos,
cotidiano € o espaco fora da escola.

Além das filmagens e fotografias foi realizada entrevista (roteiro em anexo) individual
com os protagonistas e também foram coletadas, para contribuir na andise das informagdes,
todas as producbes da aluna e do professor, sujeitos da pesquisa, durante o periodo das
filmagens tais como: projeto de pesquisa, relatérios, atividades de classe, desafio final®.

Optou-se pela técnica da andlise de contelido para avaliacdo e andlise dos dados pois,
segundo Navarro e Diogo (1994) “a analise de contelido estabelece conexdes existentes entre
0s niveis sintdtico, semantico e pragmético do texto, podendo ser concebido como um
conjunto de procedimentos que tem como objetivo a producéo de um texto analitico em que

Se apresenta o corpo do texto de maneira transformada.”

8 A escolha da segundafeirafoi devido ao horario de aula no mestrado do pesquisador e do seu horério de
trabal ho.

9 Relatérios, atividades de classe e desafio final sdo atividades de avaliacgo realizados no Colégio Radical. Ver
item 2.2.5)
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Lavile e Dionne (1999, p.215) apontam “que o principio da andlise de contetdo
consiste em desmontar a estrutura e 0s elementos de um contelido para estabelecer suas
diferentes caracteristicas e extrair significacdes.”

Por ser este um dos objetivos do trabalho: delimitar as caracteristicas do processo de
aprender e ensinar via projetos de pesquisa, a analise de contelido constitui como método de
analise relevante para esse espetaculo pois € “ e processo de investigacion cualitativa, como el
de diagndstico o cualquier outro tipo de construcion cualitativa, es un processo dinamico que
Se expresa dentre de una progressiva continuidad que no se esgota en ninguna de sus formas
de expresion: inplica alos proprios sujeitos que se relacionam em este processo, dando lugar a
una Situacion de comunicacion em cuyo pueden aparecer indicadores relevantes para la
construccion del conecimiento em cualesquiera de los momentos concretos del processo de
investigacion.” (Gonzales Rey, 1997, p.245)

Existem algumas formas de fazer analise de contelido, entretanto Gonzales Rey (1997)
focaliza uma perspectiva, a qual compreende como sendo critica e contextualizada concebivel
dentro da perspectiva Historico Cultural.

Para fazer Andlise de Contelido das filmagens foram transcritos as fitas referentes as
gravagOes em sala de aula e no cotidiano da aluna. Foram entéo separados em dois grandes
inventarios. contexto de sala de aula, contexto fora da escola. Destes inventarios produziu-se
trés quadros. do professor em sala de aula, da aluna em sala de aula e da aluna fora do
contexto escolar. Destes quadros foram elaboradas as categorias para andlise que constituiam
a producéo de trés tabelas: prética docente, pratica discente em sala de aula e prética discente
forado contexto escolar.

Vygotsky (1998, p.86), afirma que o método € ao mesmo tempo, pré-requisito e
produto de toda investigagio, o instrumento e o resultado do estudo. E, portanto dialético,
cultural e historico e estéd em constante movimento, assim como 0 proprio pesquisador que
inicia agui 0 seu processo de investigagcdo e constituicdo como produtor de conhecimentos
cientificos que espera serem significativos para préaticas pedagogicas comprometidas com um
projeto de sociedade assentado nas nogdes de ética, autonomia, direitos e solidariedade e isso

consegue-se com muito ensaio.

1.1 OsEnsaios para o Espetaculo.
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Ensaiar corstitui repetir movimentos, gestos, falas, olhares, andares quantas vezes
forem necessé&rias até chegar num resultado relevante para quem o faz. Esse foi 0 meu
trabalho apés a realizacao das filmagens.

Com as informagdes coletadas em 20 fitas VHS, entrevistas, fotografias, projetos de
pesquisa, diario de campo, projeto politico pedagogico, relatérios, e um monte de anotactes
“amarelinhas’*° iniciel o processo de ensaio.

O que fazer com tanto material? Por onde comecgar? Sera que vou dar conta? O que eu
fago primeiro? Essas foram agumas indagactes iniciais desse processo que € prazeroso e
surtante™®,

A primeira atividade que fiz foi colocar todo o material numa sala, separéa-10s, pegar
um video e uma televisio e “brincar dei6 i6”. 12

Com o olhar atento assisti repetidamente e na sequiéncia cronoldgica as 20 fitas para
observar as minlcias do processo do espetaculo e redlizar uma avaliacdo e andlise de
contelido examinando as relacfes entre seus agentes e suas atividades

Observando cada atividade minuciosamente e pautado no meu olhar sobre as
atividades e suas significacdes para os protagonistas e coadjuvantes do espetacul o de aprender
e ensinar, produzi um inventario sequiencial das filmagens.

O inventario consiste na transcricdo grafica descritiva das filmagens. Ali registrei o
numero da fita, a data da filmagem, o cenério das filmagens, os personagens e as atividades
relevantes para o pesquisador no minuto exato em que ocorreu. Com objetivo de organizacdo
clara e prética do materia gravado, o invent&rio serviu também para auxiliar na escolha de
episodios ou atividades para andlise.

Foram elaborados dois inventérios. um com as gravaces em sala de aula, que
denominei de inventario do professor, e outro com as gravacdes do cotidiano_social da aluna
gue chamei de inventario da aluna.

Os ensaios comegam a se delimitar e agora ja brinco com dois ioids, as fitas e 0
inventario.

ApoGs inlmeros e repetidos movimentos oculares nas fitas e no inventario, riscos e

rabiscos, anotaces comegaram a ser produzidas. O olhar Unico, solitario e humano do

10 Anotacdes amarelinhas séo anotagdes que fiz em blocos autocolantes de cor amarela, onde anotava tépicos
importantes para analise e colocava no diério de campo.

1 surtante no sentido de que muitas vezes vocé tem a vontade de jogar tudo para o alto e desistir, mas o prazer
das descobertas faz vocé continuar.

12 Expressao usada pelo pesquisador para a atividade de ver e rever afita que se assemelha ao movimento deir e
voltar doi6i6. Expressdo usada pelo mesmo para desestressar e se divertir um pouco. Cada vez que recomegar o
trabalho dizia: “vou brincar dei6 i6”.
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pesquisador escolhe atividades significativas que possibilitam enxergar algumas respostas
para a problematizacéo desse trabalho, proporcionam ver uma parte, ainda que distante, de um
todo do objeto de conhecimento.

Aqui, e somerte agui, 0 pesquisador olha 0 seu espetaculo se objetivando, formando
um resultado e uma aegria dolorosa toma conta do ensaio. Alegria, pois reconhece que tanto
trabalho vale a pena e dor, pois ao escolher algumas atividades deixa outras de fora. Dificil
tarefa arte de escolher.

Acalmavam me as paavras de Chaui (1993, p.36): “o todo ndo é a soma das partes
gue, isoladamente, possuem a propria harmonia. O todo é constituido por essas partes que, por
sua vez, congtituem esse todo”.

Com o inventario nas maos passei a escolher algumas atividades relevantes a pergunta
de pesqguisa, 0 que proporcionou a producdo de trés quadros de atividade. Dois quadros com
atividades no contexto de sala de aula: um da prética docente, outro da pratica discente e um
guadro com atividades da pratica discente fora do contexto escolar.

Os quadros consistem na descricdo de atividades, onde ela ocorreu, quando ocorreu,
guem a produziu, no que consiste a atividade e em qual fita de gravacéo aparece.

A composi¢cao dos quadros foi um excelente recurso visual para o pesquisador, pois
possibilitou uma selecdo empirica das atividades mais significativas quanto as caracteristicas
do processo de aprender e ensinar da protagonista no contexto da prética pedagégica de
projetos de pesquisa.

Apobs a conclusdo dos quadros, retomei a “brincadeira com i0i6s’, sO que agora com
trés quadros e dez fitas. O ensaio se aprofunda e a brincadeira de i0i6 se transforma em
malabarismo de alto risco com vinte e trés elementos, ou sgja, 0 pesquisador debruca-se
novamente nas informagdes coletadas seguindo as atividades descritas nos quadros e as fitas
Nnos momentos em gue aparecem tais atividades.

A vivéncia desse processo possibilitou ao pesquisador produzir trés tabelas. Uma com
as atividades e caracteristicas da pratica docente do processo aprender e ensinar em sala de
aula, uma com as atividades e caracteristicas dos alunos do processo de aprender e ensinar em
sala de aula e outra com as atividades e caracteristicas da aluna protagonista do seu processo
de aprender e ensinar em outros contextos.

Foram selecionadas 27 categoriag/atividades do processo de aprender e ensinar do
professor em sala de aula, 18 categoriag/atividades do processo de aprender e ensinar dos

alunos no contexto de sala de aula e 10 categorias/atividades do processo de aprender e
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ensinar da aluna em outros contextos. As categorias produzem meus indicativos para andlise

e, portanto, passo a descrevé-|as abaixo.

1.1.1 Categorias do processo de aprender e ensinar no contexto de sala de aula: a

pratica docente.

01- Explicar coletivamente — Esta atividade se caracteriza pela exposicdo dos
contelidos pelo professor paratoda aturma. Tal explicacdo consiste numa aula expositiva que
o professor ministra para a turma. Esta caracteristica ocorre em todas as aulas, geralmente
para introduzir o conteido da aula, ou explicar 0 projeto de pesquisa, ou quando algum aluno
faz uma pergunta que o professor considera relevante ele expande a explicacdo para todos, ou
ainda o professor complementa uma explicagdo do auno.

02- Solicitar reflexdes e participacao: Esta atividade se caracteriza pela solicitacdo
feita pelo professor aos alunos para que estes produzam reflexdes e participem das aulas.

03- Questionar: E uma atividade que se caracteriza pela fala do professor em forma
de pergunta.

04- Estabelecer relacbes com o cotidiano: da teoria a prética e o retorno a teoria:
Consiste em estabelecer relacfes entre a teoria e a prética, ou sgja, entre o cotidiano do aluno
e o0 conhecimento cientifico da educagdo formal. Ao estabelecer essa relagdo, o professor
ministra a sua aula partindo do que o aluno sabe, da sua histéria, de onde vive, para depois
relacionar com conhecimentos sistematizados.

05- Ouvir os alunos: Caracteriza-se pela escuta do professor a fala do aluno. Ocorre
guando o professor, em siléncio, olha para o aluno e ouve o que ele est4 falando.

06- Estabelecer relactes entre individual e grupal, micro e macrossocial, do
regional e nacional e vice versa: Essa atividade caracteriza-se pela relagcdo que o professor
estabelece entre os contelidos individuais, agueles que falam de um Unico assunto e os
conteldos gerais aqueles gue falam de uma col etividade.

Caracteriza-se também pela ampliacdo que o professor faz estabel ecendo relacdo entre
as questfes regionais e 0s nacionais.

07- Responder questionamentos: E uma atividade que se caracteriza pela resposta
produzida pelo professor em virtude de um questionamento feito pelos alunos.

08- Escrever — E uma atividade que se caracteriza pela agdo do professor em escrever
no quadro.
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09- Valorizar o conhecimento do aluno/elogiar: Num processo de educacdo que
trabalha numa relacdo diaética e diaodgica entre professor e aluno, essa € uma atividade
primordial para o processo de aprender e ensinar.

Essa atividade caracteriza-se pela valorizagdo do conhecimento do aluno, valorizagéo
das suas colocacdes, falas e participacdes em sala de aula. Esta valorizac8o geralmente ocorre
via elogios, palavras de incentivo, e, neste espetéculo, principalmente via expanséo do que o
aluno fala. Essa expansdo acontece quando o professor se apropria do que o auno fala e
repete paratoda sala.

10- Estabelecer relacdes com o projeto de pesquisa: Essa atividade se caracteriza
pelas relaces que o professor estabel ece entre o contelildo da aula e o projeto de pesguisa que
0s alunos estéo desenvolvendo.

11- Explicar particularmente: Ocorre quando o professor explica o conteido
individualmente para o aluno. Caracteriza-se pela atencdo particular que o professor da a um
determinado aluno. Geralmente acontece apds uma solicitacdo do aluno, um questionamento
deste, ou até mesmo, quando o professor percebe que este aluno precisa de uma explicacéo
mai s detal hada sobre o contetido.

12- Criar instrumentos didaticos. E uma atividade singular desta prética, pois
transforma a arte de ensinar numa criagdo constante de instrumentos mediadores para uma
didatica mais criativa. E uma caracteristica que ocorre quando o professor em qualquer
momento da aula cria instrumentos didéticos a partir de ferramentas da propria sala de aula.

13- Utilizar recursos audiovisuais: E uma atividade comum que caracteriza a
maioria dos processos de ensinar, independente da pratica pedagdgica, porém, no processo de
ensinar via projetos de pesquisa atividade faz uso de qualquer recurso audio e visua que
possa servir como instrumento mediador na explicagdo dos contelidos, Sgjam recursos
conhecidos como documentérios de televisdo ou recursos produzidos pelo proprio professor.

14- Solicitar Anotagdes. Esta atividade caracteriza-se pelo pedido que o professor faz
aos alunos para anotarem o que o professor fala ou escreve.

15- Caminhar pela sala: Esta atividade se caracteriza pelo movimento de caminhar
feito pelo professor por toda sala de aula. Neste movimento o professor estabelece uma
relacdo bem proxima do aluno, podendo trocar carinhos e, principalmente, pode com esse
movimento dar atencéo a todos os alunos.

16- Dialogar: Diaogar consiste em uma conversa entre professor e aluno, com trocas
de palavras faladas alternadamente, frente a frente, independente da distancia, olho no olho,

falando diretamente um para o outro e que ndo seja atividade de questionar.
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17- Anedotizar: Esta atividade se caracteriza toda vez que o professor utiliza uma
piada, um comentario jocoso, uma histéria engracada com o objetivo de divertir ou
simplesmente descontrair aaula e os alunos.

18- Estabelecer relagcbes com o conteudo anterior: Caracteriza-se pela agdo do
professor de relacionar na aula presente os conteidos da aula anterior ou um conteido com
outro ja ensinado.

19- Propor atividades: E uma atividade que se caracteriza pelos trabalhos, tarefas,
exercicios, pesquisas e outras atividades préticas solicitadas a0 aluno para que exercite a
teoria ensinada em sala de aula.

20- Ler: E umaatividade que se caracteriza pela leitura que o professor faz em salade
aula de algum material escrito.

21- Estabelecer relacdes com outras disciplinas: A interdisciplinaridade € a
caracteristica dessa atividade. Ela acontece quando o professor relaciona os contetidos que
esta ensinando, com contetidos ministrados em outras disciplinas.

22- Distribuir Material: E uma atividade que se caracteriza pela distribuicdo de
material que sdo utilizados durante a aula.

23- Pedir permissio aos alunos. E uma atividade que se caracteriza pelo pedido de
permissdo do professor ao aluno para fazer algo.

24- Flexibilizar/ Justificar: A atividade de flexibilizar se caracteriza pela mudanga
gue o professor faz em uma determinada atividade que estava programada e por algum motivo
teve que ser mudada. Essa atividade ocorre via comportamento silencioso ou via justificativa

25- Agradecer: E uma atividade que se caracteriza pelo agradecimento que o
professor faz ao auno em forma de uma faa obrigado ou muito obrigado ou, de um gesto de
apertar améo do aluno acompanhado da fala: “valeu”.

26- Combinar: atividade que se caracteriza pela combinacéo que o professor faz com
os aunos sobre alguma atividade e sobre o desenvolvimento das aulas. Consiste numa fala
coletiva para todos o0s alunos combinando os acontecimentos da aula.

27- Chamar a atencao: Essa atividade se caracteriza pela chamada de atencdo que o
professor faz aos alunos para que o escutem e participem da aula. Essa chamada de atencéo
pode ser com um olhar fixo e direto para o(s) aluno(s), um grito, uma fala com tom mais forte
e rispido, uma batida no quadro com a mado, um siléncio prolongado, ou sgja, qualquer agdo
do professor que tenha como objetivo fazer com que a atencdo do aluno sgja na aula, no

professor, no contelido e ndo em outro foco qualquer.
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1.1.2 Categorias do processo de aprender e ensinar no contexto de sala de aula: a

prética discente.

1- Prestar atencao — Prestar atencdo consiste no olhar direto e interesseiro do aluno
para o professor, ou para 0 quadro negro, ou para a atividade realizada, enfim que a atencdo
do aluno esteja centrada nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

2- Escrever — essa atividade caracteriza-se pela agcdo do aluno em escrever no seu
caderno sempre que o professor solicitar e, principamente, sempre que achar necess&rio para
0 Seu processo de aprender.

3- Dialogar: Caracteriza-se pela conversa entre duas ou mais pessoas. Tanto pode ser
entre 0s alunos, como entre os proprios alunos e professor.

4- Responder questionamentos. Essa atividade € caracterizada pelas respostas que
os alunos produzem aos questionamentos que o professor faz. As respostas sdo verbais.

5- Ler: Caracteriza-se pela leitura que os alunos fazem de textos e avaliagbes que o
professor distribui. As leituras nos cadernos e livros também sdo caracteristicas dessa
atividade. A atividade de ler consiste em acompanhar com o olhar o texto escrito. Esse ato
pode ser em siléncio ou acompanhado de balbucios das palavras do texto.

6- Questionar: Questionar € uma atividade que consiste nas perguntas que os alunos
fazem ao professor. Sa0 0s questionamentos a respeito do contetido trabalhado, conceitos que
ndo entenderam ou mesmo duvidas sobre o cotidiano.

7- Estabelecer relacbes com o cotidiano: entre a teoria e a prética: Quando os
alunos estabel ecem relacdo entre os contelidos (teoria) ensinados pelo professor e a prética no
seu cotidiano. Consiste nas inter-relagdes produzidas pelos alunos entre os contelidos
sistematizados ensinados pelo professor e conceitos do seu dia-a-dia.

8- Contribuir com o que sabe — caracteriza se pela acéo verbal do auno em falar ou
demonstrar ao professor 0 que ele sabe, visando contribuir com a aula

9- Trocar de lugar social com o professor/ apresentar trabalhos e seminarios.
Atividade que tem como caracteristica a troca dos lugares sociais entre aluno e professor.
Quando os aunos assumem o lugar do professor para ensinar um conteido. Essa troca ocorre
via solicitagdo do professor ou via desgjo do aluno em ensinar algum tema que aprendeu ou
considerou interessante. Consiste na apresentacao verbal de trabalhos e seminarios para toda
sada
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10- Responder a avaliagbes. Atividade em que os alunos redlizam avaliacbes
solicitadas pelo professor.

11- Trabalhar em grupo. Atividade que consiste em estabelecer relacbes com a
turma da sala de aula e criar um grupo para realizar trabalhos.

12- Utilizar recursos audio visuais Caracteriza-se por utilizar recursos audiovisuais
para explicar um determinado contelido. Essa atividade € redlizada nos seminérios, nas
apresentacdes de trabalho e quando o aluno esta no lugar socia de professor.

13- Estabelecer relagctes com o projeto de pesquisa. Caracteriza-se pela relagdo que
os alunos estabelecem entre o contetido ensinado em sala de aula com o projeto de pesquisa
gue eles estdo trabal hando.

14- Anedotizar: Anedotizar consiste na expressdo de uma piada, uma gracinha, algo
paradivertir e relaxar.

15- Pesquisar. Essa atividade € caracterizada pela acdo dos alunos em pesquisar.
Ocorre quando os alunos coletam, fotografam, selecionam, manuseiam materiais para a
producdo de um conhecimento.

16- Dramatizar. - Caracteriza-se pela elaboracéo dos alunos em uma dramatizacdo
para compreender e expressar de formateatral o que aprenderam.

17- Trazer material solicitado. - Tem como caracteristica o cumprimento da
solicitagdo do professor em forma de materiais.

18- Ensaiar: Caracteriza-se pela repeticdo de uma determinada acdo para alcancar um
objetivo especifico.

1.1.3 Categorias do processo de aprender e ensinar em outr os contextos: a pratica

discente

1 - Ler: Caracteriza-se pela leitura que a aluna faz de textos, seja nos cadernos, nas
paginas da internet, nos livros, ou mesmo em textos fotos copiados. Consiste no olhar
concentrado e sequiencial para um dos materiais acima citados.

2 - Prestar atencdo: Atividade em que a aluna olha fixamente para seus interlocutores
prestando atencdo e ouvindo seus ensinamentos.

3- Dialogar: Caracteriza-se pelo dialogo estabelecido entre a aluna e seus varios

interlocutores. Ocorre quando ha duas ou mais falas correspondidas.
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04 — Pesquisar: E uma atividade que se caracteriza em coletar materiais, leituras,
fotografar, manusear objetos, acessar internet enfim toda agdo investigativa com o objetivo de
produzir uma pesquisa.

5—Escrever: Consiste na acdo de escrever no caderno o que seus interlocutores falam
ou copiar do livro ou computador um texto ou ainda escrever suas reflexdes e conclusdo da
pesquisa.

06- Questionar: Caracteriza-se pelas interrogacdes, questionamentos e perguntas que
aauna faz as pessoas has ruas, seja via didlogo ou via entrevista.

7 - Trabalhar em grupo: Essa atividade consiste em estabelecer relagdes com alguns
colegas produzindo um grupo de trabalho. Esse grupo se reline num determinado lugar para
estudar, preparar pesquisa, etc. relinemse com um objetivo em comum.

8 — Sdecionar materiais para pesquisa: E uma atividade que tem como
caracteristica a selecdo de materiais, de textos, de elementos para um trabalho. A selecdo
também inclui resumos de livros, textos e outros materiais que a aluna faz para sua pesquisa.

9 — Debater: Atividade similar ao didlogo, mas com uma caracteristica singular que é
0 tom de voz alterado, produzindo respostas e questionamentos. Para se caracterizar um
debate é necessario a presenca de trés ou mai s pessoas.

10 — Organizar: Caracteriza-se pela separacdo do material em lugares especificos,
colocacOes de identificagcOes nos materiais com objetivo de organizar todo material coletado

para pesquisa a organizacéo do material faz parte da elaboracéo final da pesquisa.

Para se produzir um “Espetéaculo” relevante para a ciéncia e para a sociedade € preciso
fundamentalo teoricamente para que 0 mesmo tenha um aicerce para sustentar uma
descoberta, basear uma andlise e suportar criticas e avaliagdes no decorrer das suas

apresentacdes. 1sso € 0 que apresento na proxima cena deste espetacul o.
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CENA 2. FUNDAMENTANDO O ESPETACULO.

Nos primeiros dialogos com a literatura e as teorias da psicologia e educacéo aprendi
gue muito ja foi investigado sobre os processos de aprender e ensinar, porém a maioria das
andlises enfocava uma discussdo tedrica a respeito das dificuldades dos problemas e da critica
desses processos™®.

Novamente foi preciso fazer algumas opcdes e considerando os objetivos do trabalho
selecionel o referencial que julguei pertinente, ou seja, as reflexdes da Psicologia Histérico
Cultural sobre a constituicdo do psiquismo humano, atividade, mediacdo semidtica e o0s
processos de aprender e ensinar. Porém como nesta cena viso uma discussdo ndo apenas
tedrica da problematica e da critica rel evantes em todo o processo educacional, mas também e
principalmente uma discussdo dos processos de aprender e ensinar via préatica pedagogica de
projetos de pesquisa.

Apresento um breve relato de diferentes perspectivas dessa pratica e como ela €

entendida e implantada no curso e Colégio Radical.

2.1 O psiquismo na per spectiva historico-cultural

Para Vygotsky (1987,1998,1999,2000), psiquismo humano tem sua origem nas
relacOes sociais, sendo 0 ser humano ndo sb produto de seu contexto socia, mas também
agente ativo na criacdo deste contexto. Vygotsky chega a essa conclusdo apls inimeros
estudos do comportamento e psiquismo dos animais'*, principalmente dos mamiferos
superiores que estdo préximos da espécie humana como os chimpanzés. Tinha como objetivo
identificar as diferencas e semelhancas da conduta desses animais com a do ser humano.

Segundo Rego (1995, p.48) uma das principais caracteristicas que distingue o ser

humano dos animais € justamente o fato de que, aém das definicdes hereditarias e da

13 Entre os autores que fazem essa discussdo estdo: |erecé Rego Beltrdo (2000), Delval (2001), Hamilton
Werneck (1992), Reinaldo Matias Fleuri (1994), Claudius Ceccon (1991), Newton Duarte (2000), Paulo Freire
(1983 e 1995) e Henry A. Giroux (1997) entre outros.

14 Este estudo foi compartilhado com dois de seus grandes colaboradores Luria (1992) e Leontiev (1978)
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experiéncia individual, a atividade consciente do ser humano tem uma terceira fonte,
responsavel pela grande maioria dos conhecimentos, habilidades e procedimentos
comportamentais: a assimilacéo da experiéncia de toda a humanidade. Podemos entender que,
nessa perspectiva, o desenvolvimento do psiquismo anima é determinado pelas leis da
evolucdo hiologica e de ser humano esta submetido as lels do desenvolvimento socio-
histérico.

Leontiev (1978) sintetiza as consequéncias dessa explicacdo ao afirmar que cada
individuo aprende a ser “ser humano”, pois 0 que a natureza lhe d& quando nasce néo Ihe
basta para viver em uma sociedade humana.

Coerente com esse ponto de vista Vygotsky examinou a origem do psigquismo humano
nas cordic¢des sociais de vida historicamente produzidas, que, segundo ele (in Rego, 1995 p.
49), estéo relacionados ao trabalho socia (atividade), a0 emprego de instrumentos e ao
surgimento da linguagem. Essas foram as “ferramentas’ construidas e aperfeicoadas pela
humanidade ao longo de sua histéria e que fazem a mediagdo entre 0 ser humano e o mundo:
através delas, o ser humano ndo s6 domina 0 meio ambiente como o seu proprio
comportamento.

2.1.1 Trabalho: atividade necessariamente humana

“Uma aranha executa operacdes que se assemelham as manipulacdes
do teceldo, e a construcdo das colméias das abelhas
poderia envergonhar mais de um mestre-de-obras.
Mas ha algo em que o pior mestre-de-obras

Leva vantagem, logo de inicio, sobre a melhor abelha,
E o fato de que, antes de executar a construcéo,
Projeta-0 em seu cérebro

No final do processo de trabalho, brota um resultado,
Que antes de comecar 0 processo

Ja existia na mente do operério; ou sgja,

Um resultado que ja tinha existéncia ideal.

O operério ndo se limita a fazer mudar de forma

A matéria que |he oferece a natureza,

Mas, ao mesmo tempo, realiza nela seu objetivo,
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ODbjetivo gque ele sabe que rege como uma lei
as modalidades de sua atuacao
e a qual tem necessidade de submeter sua vontade.
K.Marx in Vygotsky (1999, p. 55)

O ser humano ao nascer utiliza o instrumento biologico de que dispde, o proprio
corpo, para realizar as mais variadas atividades: respirar, chorar, olhar, dormir, sugar, comer,
beber, andar, falar, pensar, escrever, relacionar-se. Dessa maneira ele va produzindo
necessidades e ferramentas para poder supri-1as e, nesse movimento, produz histéria e cultura
eval se construindo como sujeito no mundo.

Marx (in Figueira 1987 p.3) torna patente que o ser humano € produto do seu proprio
trabalho e pelo trabalho se faz humano, ndo seguindo seus préprios desejos, mas a partir de
condigBes dadas, por isso € um ser humano histérico. E, portanto, pelo trabalho que o ser
humano d4 um sato qualitativo e deixa de ser meramente bioldgico (um corpo, um
organismo) para se congtituir histérico social, pois segundo Markus (in Duarte 2000 p.115)
apenas o trabalho, enquanto objetivacdo da esséncia humana, configura de modo geral a
possibilidade de histéria. Histéria essa produzida diaeticamente, pois ao trabahar, o ser
humano se apropria da natureza, transformando-a e sendo transformado por €la, constituindo
arealidade social e a sua subjetividade.

Nesse movimento de constituicdo da realidade e de si mesmo, o ser humano cria
necessidades cada vez mais complexas e, por sua vez, ferramentas igual mente complexas que
possam satisfazé-las. Isto significa que o trabalho humano ndo é uma mera acdo organica
natural e bracal, mas sim uma atividade que produz meios que poderdo ser apropriados por
outros seres humanos.

Para Duarte (2000, p.118) tal apropriacdo gera nos seres humanos necessidades de
novo tipo, exclusivamente socio culturais, que ndo existiam anteriormente e que, por sua vez,
levar&o os homens a novas objetivacdes e a novas apropriacdes, num processo sem fim.

O trabalho é para Marx (in Duarte 2000, p.208), uma atividade que distingue o ser
social do ser natural, isso €, define a especificidade do ser humano como um ser historico,
social e cultural, por possuir essas trés caracteristicas. a de ser uma atividade conscientemente
dirigida por uma finalidade previamente estabelecida na consciéncia, a de ser uma atividade
mediatizada por instrumentos e a de ser uma atividade que se materializa em um produto
social, um produto que ndo € mais um objeto inteiramente natural, um produto que é uma

objetivacdo da atividade e do pensamento do ser humano.
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Seguindo os pressupostos do materialismo historico e dialético a psicologia histérico
cultural acredita que o ser humano em inter-relagdo com outros homens produzem atividades
gue constituem a histéria, a cultura e, portanto a sociedade. Nesse sentido as atividades
resultam de um processo histérico que origina e transforma a natureza e o socia. Tal processo
histérico s é possivel pela acdo do ser humano, que pelas relacfes sociais estabelecidas por
ele e pelo seu trabaho produz um movimento constante e permanente de producéo e
modificacdo da sociedade.

Porém essas atividades, constituidas e constituidoras da cultura, sdo orientadas por um
objetivo, utilizam instrumentos de mediacdo e produzem sentidos que caracterizam a propria
cultura. Portanto o conceito de atividade esta diretamente relacionado com o conceito de
mediacdo. Para Marx (in Rego, 1995 p. 51) “0 uso e a criagdo de meios de trabalho, embora
existam em geral em algumas espécies animais, caracterizam de forma eminente o trabalho
humano”. Portanto, as relagbes dos homens entre s e com a natureza sdo mediadas pelo
trabalho e as ferramentas técnicas e semidticas que o caracterizam. Demarca-se, portanto, que
cada atividade caracteristicamente humana € mediada por signos, ferramentas simbdlicas que

vinculam sentidos

2.1.2 Mediacdo semidtica

A Mediagdo caracteriza toda e qualquer relagdo do ser humano com o mundo, com 0s
outros homens e consigo mesmo, pois sendo 0 ser humano um ser necessariamente social,
produz-se nesse mundo via significagdes historicamente produzidas, “0 que demarca a relacéo
indireta que estabelecemos com areaidade’” (Zanella2001a, p.77).

Dizer que ferramenta e signo séo elementos béasicos da mediacdo é dizer que ha uma
atividade instrumental. Segundo Pino (1995, p. 31) “dizer que a atividade € instrumental
significa fundamentalmente duas coisas que €la é sempre mediada e que os instrumentos
mediadores sdo criados pelos homens em funcdo da natureza das acOes por eles plangjadas.
Estes elementos sdo de dois tipos: os técnicos, produzidos para agir sobre a natureza ou
realidade material, e os instrumentos semioticos (sistema de signos) criada para comunicacao
entre os diferentes atores e para representacdo da realidade (Vygotsky, 1984). A idéia da

instrumentalidade técnica é central na teoria da atividade humana ou trabalho social de Marx
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(1972, 1977) e Engels (1975). Ja a idéia de instrumentalidade semiética € uma importante
constribuicéo de Vygotsky a esta teoria, embora ndo esteja total mente ausente nela.”

Para Vygotsky (in Zanella, 2001a p.77) 0 nosso contato com o meio fisico e social ndo
€ direto, € na verdade marcado por aquilo que significamos desse préprio mundo,
significacao™ igualmente marcada pelas nossas experiéncias, possibilidades, enfim, pela
nossa histéria de vida

Com relacéo aos signos, Vygotsky (1987a, p.182) “destaca que o objetivo destes &
governar o0s processos de atuacdo, alheia ou propria, do mesmo modo que esta dirigida a
técnica a governar 0s processos da natureza. Como exempl os de ferramentas psicol 6gicas e de
seus sistemas complexos podem servir: o idioma, as distintas formas de numeracdo e caculo;
a simbologia algébrica; as obras de arte; a escrita; 0s esquemas; os diagramas, 0s mapas, 0S
desenhos; todas as formas possivels de signos convencionais.”

Dessa maneira Vygotsky da destaque aos signos enquanto mediadores da atividade
humana e el ementos constituintes dos sujeitos. Segundo Rivieri (1985, p.41) “Los signos, son
utensilios que median la relacion Del hombre com los demés y consigo mismo” e conferem
portanto ao ser humano uma existéncia: a existéncia simbolica.

Pino (1991, p. 34) destaca que “0s Signos s80 Sinais que remetem ao objeto sinalizado
em virtude, unicamente, da relacéo artificial e variavel que o ser humano estabelece entre
eles’. O signo, entéo, representa ago da realidade social.

Vygotsky (in Smolka, 1995 p. 11) retoma as idéias de Marx e Hegel e aponta a funcéo
mediadora como a analogia basica entre signo e ferramenta, ressatando as diferencas
essenciais entre estes. As ferramentas sdo meios de controle e dominio da natureza e orientam
0 comportamento para o objeto da atividade, provocando modificacdes nos objetos. Em
contraste, 0s signos s meios de atividade internas, dirigidos para o controle do individuo,
modificando as proprias operacdes psicol 6gicas e ndo o objeto sobre 0 qual incidem. Controle
da natureza e controle do préprio comportamento estdo inter-relacionados de tal forma que as
mudancas produzidas pelo ser humano na natureza modificam o proprio ser humano. Assim
como 0 uso de instrumentos amplia a gama de atividades onde novos processos psicol 6gicos
se desenvolvem, o uso de signos muda fundamental mente toda a atividade psicol dgica.

Vygotsky (in Rivieri 1985 p.82) considera que os instrumentos semidticos mais

poderosos no contato social e na regulagdo interhumana da conduta sdo as palavras. As

15 Zanella (20014, p. 77) afirma que a significacdo é entendida como propriedade do signo — aquilo que o signo

significa para os sujeitos em relagdo, e remete portanto aos sentidos e significados por este veiculados.
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palavras sdo signos linglisticos utilizados para indicar elementos, situagcdes, coisas, pessoas,
com o objetivo de expressdo e comunicacdo de, para e entre pessoas.

Segundo Bakhtin (1990, p.36) a palavra é um signo por exceléncia. E o modo mais
puro e sensivel da relacdo social. A palavra funciona como elemento essencia que
acompanha toda criacéo ideol6gica, sgja ela qual for.

A paavra, portanto, € 0 elemento basico de toda e qualquer idéia, discurso ou
expressdo comunicativa, pois a compreensdo de qualquer fendbmeno humano, verba ou nao,
utiliza a palavra como mediadora da sua agdo. Neste sentido Bakhtin (1990, p.37,38)
completa que todas as manifestagfes da criagdo ideologica — todos o0s signos ndo verbais —
banham:se no discurso e ndo podem ser nem totalmente isolados, nem totalmente separados
dele.

Enquanto a palavra significativa € um elemento mediador da acdo humana, a sua
significacdo passa a ser uma unidade de andlise da psique humana. Para Vygotsky (1999,
p.144) “apsique ndo deve ser considerada como uma série de processos especiais que existem
em algum lugar na qualidade de complementos acima e separados dos cerebrais, mas como
expressdo subjetiva desses mesmos processos, como uma faceta especial, uma caracteristica
qualitativa especia das funcdes superiores do cérebro. Para a Psicologia dialética a psique €
uma parte da propria natureza, ligada diretamente as funcdes da matéria altamente organizada
de nosso cérebro.”

Ora, se € parte da propria natureza a psique € produto de um processo, de
desenvolvimento, também é medida semioticamente e produzida via relagdes sociais e pode
ser analisada pela significacdo das palavras.

A significagdo das palavras, para Vygotsky (2000a, p. 398) “€, a0 mesmo tempo, um
fendmeno de discurso e intelectual, mas isto ndo significa a sua filiagdo puramente externa a
dois diferentes campos da vida psiquica. O significado da palavra sO € um fenémeno de
pensamento na medida em que o0 pensamento esta relacionado a palavra e nela materializado e
vice-versa: € um fendmeno do discurso apenas na medida em que o discurso esta vinculado ao
pensamento e focalizado por sua luz.”

Esta vinculagéo do discurso ao pensamento soO € possivel via mediacdo semidtica, via
significacdo do signo, pois segundo o proprio Vygotsky (Ibidem, p.398), “palavra desprovida
de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo, o significado € um traco constitutivo

indispensavel da palavra.”
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Portanto, o discurso é “a unidade da palavra com o pensamento e o significado da
palavra é a unidade que reflete de forma mais simples a unidade do pensamento e da
linguagem.” (Ibidem, p.398)

Para Smolka (1995, p.19) completa: “alinguagem nomeia, identifica, designa, recorta,
configura, estabelece relagbes, mais do que um meio, € um modo de (inter/oper) acdo: relacéo
com 0 outro, atividade mental, um modo fundamental de significacdo (producéo de
sentimentos e significados). A linguagem néo é transparente, ela também significa por meio
do “ndo dito”. Podemos dizer que ela funciona as vezes, por si, produzindo mditiplos efeitos,
multiplos sentimentos.”

A linguagem pode ser caracterizada de dois tipos: linguagem verbal que utiliza o
verbo como elemento mediador, e a linguagem ndo verbal, que utiliza todos os outros
elementos mediadores: sinais, gestos, cores, grafismo, etc.

Para Vygotsky (2000a, p.401) “a compreensdo da linguagem consiste numa cadeia de
associagdes que surgem na mente sob a influéncia das imagens semidticas das palavras’.
Estas imagens semidticas referemse aos Signos que como ja vimos, S0 instrumentos
fundamentais em toda e qual quer mediacéo.

Sendo assim, 0s signos mostram o cardater socia da linguagem pois sdo eles que
contam a presenca de alguém. Quando expresso um signo, expresso-o a alguém; guando
comunico, comunico-o com aguém. A expressdo e a comunicagdo de um signo, um
conhecimento colocam a linguagem num lugar de destaque. A linguagem é, portanto,
constituinte do ser humano, pois quando a utilizamos, precisamos necessariamente de um
outro, que necessariamente é diferente de nés e portanto apresenta outras linguagens, outros
conhecimentos, outros sentidos e gque via essa relacdo produzem com a linguagem, por ela,
nela e fora (ou além) dela outros sentidos gerando outras linguagens, num processo mutante e
mutével sempre.

As contradi¢cBes, os conflitos, 0os opostos acabam se atraindo nesse espetaculo
“camalebnico” de multiplas produgdes de signos, sentimentos e significados que produzem
um ser humano/sujeito/autor da sua propria histéria e historia da humanidade. Historia essa
marcada por uma realidade psicossocial semantica de um sujeito culturalmente produtor de
sentidos privados e publicos que constituem tal realidade.

Para Kohl (1993, p.50), “0o sentido tem condic¢éo privada pois refere-se ao significado
da palavra para cada individuo. Significado refere-se ao sistema de relaces objetivas que se
formou, arbitrariamente por condi¢do social, no processo de desenvolvimento da palavra,

compartilhado por todas as pessoas que a utiliza.”
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Vygotsky (1991, p. 333) diz que o sentido da palavra € a “soma de todos o0s eventos
psicol 6gicos evocados em nossa consciéncia gracas a palavra. O significado é s6 uma dessas
zonas de sentido, a mais estavel, coerente e precisa.”

Dessa maneira Vygotsky apresenta a sua relevante contribuicéo a Psicologia e também
a educacdo através dos seus escritos sobre mediacdo semidtica, pois da ao significado o
caraer relacional que proporciona a comunicacdo humana e ao sentido da o carater privado,
embora socialmente produzido, que traz as impressdes sociais, histéricas e culturais do
contexto em que esta inserido.

Na préatica de projetos de pesquisa que trabalha numa perspectiva historico cultural a
mediacao é elemento central em todas as atividades, pois possibilita aos alunos e professores,
partindo de sua base material, filogenética, constituir o seu psiquismo, 0S Seus processos
psi col 6gicos superiores'®. Via mediacdo semidtica, os sujeitos apropriam se de signos repletos
de sentidos e significados e esses signos assumirdo o papel de mediadores dos processos
psicol 6gicos superiores.

Para Vygotsky (in Zanella, 20014, p. 78) processos psicol 6gicos superiores “ designam
as funcbes caracateristicamente humanas, tais como: pensamento deliberado, atencéo
voluntéria, linguagem”, etc. S0 processos mentais sofisticados e superiores porque se
referem a mecanismos intencionais, acbes conscientemente controladas e processos
voluntarios.

Como o ser humano se constitui em constantes relagdes sociais e o psiquismo humano
€ decorrente dessas relacdes, 0s processos psicol gicos superiores também tem sua génese nas
inter-relacdes e se “desenvolvem ao longo do processo de internalizac&o'’ de formas culturais
de comportamento” (Rego, 1995 p. 39).

Sendo a cultura um produto da atividade do ser humano, quando esse ser humano se
apropria da cultura forma e transforma os processos psicoldgicos superiores suas inter-
relacbes e as proprio.

Assim como 0S processos psicolégicos superiores, existem também o0s processos
psicol 6gicos elementares que, segundo Rego (1995, p. 39), sd0 processos inatos, presentes na

crianca pequena e nos animais, tais como relagdes autométicas, agoes - reflexos e associacéo

16 Segundo Vygotsky (1991,p.34) “o conceito de funcdo psicolégica superior estd relacionado “ao
desenvolvimento cultural, o que conhecemos como o dominio de meios externos da conduta cultural do
pensamento, ou o desenvolvimento da linguagem, célculo, da escrita, da pintura, etc.”

17 Segundo Zanella (2001, p. 80) Vygotsky utiliza o conceito de internalizacio para referir-se a0 movimento de
reconstrucdo interna de uma operagdo externa, movimento pela qual os processos psicoldgicos superiores,
originariamente partilhados, singularizam-se pelo sujeito, & medida que este passa a utilizar os signos como
elementos regul adores de suas agoes.



30

simples, que sdo de origem biolégica. Portanto a diferenca entre os processos psicol 6gicos
elementares e 0s processos psicol gicos superiores é que estes sao mediados semioticamente.

Nesse sentido os processos psicoldgicos elementares podem se transformar em
processos psicoldgicos superiores via mediagdo dos signos na medida em que estdo
incorporados a atividade prética.

Zanella (2001a, p. 79) define outras caracteristicas dos processos psicol6gicos
superiores. “estes obedecem a auto regulacéo (diferenciando-se, pois, das funcoes
elementares, sujeitas ao controle do meio), sdo conscientemente ativados e tem uma natureza
eminentemente social, posto que pressupdem a existéncia de ferramentas psicoldgicas,
utilizadas para o controle da atividade tanto do sujeito empreendedor da acdo quanto das
demais sujeitos envolvidos.”

Os processos psicol 6gicos superiores sdo produzidos nas relacdes sociais e 0 sujeito se
produz a partir delas. Nesse sentido, Vygotsky afirma (in Goées 2000, p.121) que “nos
tornamos nés mesmos através dos outros e que eu sou uma relacdo social de mim comigo
mesmo”.

Sendo 0s processos psicol 6gicos superiores produtos das relacdes sociais, a educacdo
da um sato qualitativo a partir do momento que prioriza o trabalho grupa e a producéo de
conhecimento via relaces sociais.

Neste sentido a prética pedagdgica de projetos de pesguisa contribui com a educacéo e
a psicologia a partir do momento que possibilita que sujeitos. alunos e professores
estabelecam diversificadas relagdes sociais na producéo de um conhecimento.

A prética de projetos precisa necessariamente da presenca direta e/ou indireta de
outros. sgjam sujeitos, livros, revistas, jornais, computador, etc. Com estas inter-relaces os
sujeitos com ela envolvidos produzem e ou complexificam os processos psicoldgicos
superiores podendo ser capazes de regular sua conduta e vontade.

Alids, esta é uma génese humana: relacionar-se, elaborar a agéo via sentidos, produzir
meios, instrumentos para realizacdo dessa acéo, executéla, usufruir da agdo e ressignifica-la,
num movimento constante e continuo de aprender e ensinar sempre, pois SOMos autores/atores

danossa propria existéncia.

2.1.3 Os processos de aprender e ensinar na per spectiva histérico cultural.
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Na perspectiva histérico—cultural entender a constituicdo do psiquismo humano e
consolidar as relagdes sociais, as atividades mediadas, 0s signos, sentidos e significados e a
participacdo efetiva do outro na “minha’ constituicdo serviram de chdo, solo firme e fértil
para entender como ocorre 0 processo de aprender e ensinar nessa perspectiva.

Primeiramente, é importante salientar que aprender e ensinar sdo atividades
fundamentais numa organizacdo social que prioriza as inter-relagbes. S&o atividades que
foram produzidas pela necessidade do ser humano de se relacionar com um outro e nessa
relacdo trocar experiéncias, conhecimentos, saberes. Dessa troca se produz a pessoa que
aprende e a pessoa que ensina.

Dessa maneira as atividades de aprender e ensinar se constituem num Unico processo,
resultado desse movimento de troca. Congtituemse como atividades que se relacionam
mutuamente, pois 0 ser humano aprende porque ha um outro que ensina, ainda que néo
necessariamente presencial, € 0 ser humano ensina porque ha um outro para aprender.

Na relacdo presencial, quem aprende ensina e quem ensina aprende. E uma relagéo
dialética e dialégica. Ja nas relacbes com outros ndo presenciais, 0 ser humano aprende e
ensinavialivros, jornais, revistas, tv, computador, etc.

Segundo Zanella (2001b, p.143) “o aprender e o ensinar resultam da producdo de um
campo interpsicologico no qual, via dialogia, as significacdes sdo coletivamente produzidas e
transformadas e singularmente apropriadas, modificando-se resse interjogo tanto a situacéo
em guestdo quanto os sujeitos nela/com ela envolvidos’.

De origem e natureza sociais as atividades de aprender e ensinar podem ser
deliberadas ou ndo, ou sga, podem ser produzidas independentes da intencdo dos sujeitos
envolvidos. Isso quer dizer que “no convivio cotidiano é possivel estar ocupando o lugar
social de quem aprende ou ensina apesar de ndo se ter intencdo deliberada de fazé-lo”
(Zanella, 1997 p. 122), ou sgja, 0 aluno pode ensinar sem ter aintencéo de fazé- lo. 1sso ocorre
em situagdes informais onde o aluno fala o que sabe, explica 0 que aprendeu sem estar no
lugar de professor. Com o professor acontece da mesma maneira, ele aprende sem ter a
intencéo de aprender. 1sso ocorre numa conversa informal com outras pessoas, num bate-papo
qualquer.

Para Freire (2002, p. 49) “se estivesse claro para nos que foi aprendendo que
percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos

patios do recreio, em que variados gestos dos alunos, de pessoa administrativo, de pessod
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docente’, [dos pais, dos vizinhos, dos amigos fora da escola, do bibliotecario, do
transeunte] '8, se cruzam cheios de significaco.

Para Vygotsky (In Zanella, 2001a, p.78) “sdo essas atividades instrumentais ‘que se
constituem como categoria de mediacéo que possibilitam ao ser humano, partindo de sua base
material, filogenética, constituir o seu psiquismo, as suas func¢des psicol dgicas superiores.”

Para a Psicologia historico—cultural as atividades de aprender e ensinar sdo atividades
gue se caracterizam pela mediacdo via instrumentos fisicos ou semanticos e, portanto, sdo
atividades que modificam a pessoa da atividade, o contexto que esté inserida e a congtitui
Ccomo sujeito no mundo.

Ao constituir-se como sujeito no mundo via relagdes sociais e atividades de aprender e
ensinar 0 ser humano objetiva-se nesse mundo, estabel ece outras conexdes e produz histéria e
cultura. Nesse sentido, 0s processos de aprender e de ensinar sdo produzidos nas relagdes inter
subjetivas. Aprender consiste na apropriacdo da cultura®®, sendo o ensinar responsavel pela
socializacdo dessa cultura.

A escola faz parte da histéria e cultura da maioria dos seres humaros e, independente
de sua centralidade, assume uma importancia fundamental na perspectiva histérico-cultural,
pois se 0 sujeito nas suas relacdes sociais ja produziu e se apropriou de um conhecimento, ja
sabe algo, entdo ao entrar na escola esse sujeito deveria atribuir novos significados ao que ja
conhece através de novas relactes e mediaghes e, consegiientemente, um novo conhecimento,
elaborando novos conceitos®.

Para explicar o papel da escola no processo de desenvolvimento do individuo,
Vygotsky (1987) faz uma importante distingdo entre os conhecimentos cotidianos ou
espontaneos e aquel es elaborados predominantemente nas salas de aula, apropriados por meio
do ensino sistematico, que chamou de conceito cientifico.

Leontiev e Luria (in Vygotsky 1998, p.174) afirmam que “o processo de educacéo
escolar € qualitativamente diferente do processo de educagdo no sentido amplo, pois na escola
a crianca esta diante de uma tarefa particular: entender as bases dos estudos cientificos, ou

sgja, um sistema de concepcdes cientificas’.

18 Acréscimos meus

19 Como culturaassumo o conceito proposto por Chaui (1993, p.45) sendo entendido como “a ordem simbdlica
por cujo intermédio homens determinados exprimem de maneira determinada suas rel agbes com a natureza, entre
si e com o poder, bem como amaneira pela qual interpretam essas relagdes”.

20 A formagao dos conceitos, bem cono a diferenca entre conceitos espontaneos e cientificos, jafoi visto no
item 3.2.5. Menciono novamente aqui devido aimportancia que esse conhecimento adquire no ensino
sistematizado, na escola.
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Para Rego (1995, p.79) “o ensino escolar desempenha um papel importante na
formagdo dos conceitos cientificos, pois a escola possibilita aos alunos a apropriacdo de um
conhecimento sistematico sobre aspectos que ndo sdo associados a0 seu campo de visdo ou
vivéncia direta, e que esses alunos tenham acesso ao conhecimento cientifico construido e
acumulado pela humanidade.”

Além disso, a escola, segundo Zanella (2001a, p.96) “promove uma variedade de
relacdes interpessoais cuja importancia exd em promover a formacédo e desenvolvimento das
fungbes psicolégicas caracteristicamente humanas, ou sga, aguelas que fazem uso da
mediacéo de signos”.

Ao fadar de relacbes interpessoais e mediacdo inicio 0 meu didlogo com o conceito de
zona de desenvolvimento proximal. Tal conceito foi produzido por Vygotsky (1998) quando
este concebeu 0 desenvolvimento humano como compreendendo dois niveis. O nivel de
desenvolvimento “real”, que compreende o conjunto de atividades que a crianca consegue
resolver sozinha e o nivel de desenvolvimento “potencial”?! determinado através da solucéo
de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
eficazes.

A producdo desse segundo nivel de desenvolvimento possibilitou a Vygotsky (1998)
cunhar o conceito de zona de desenvolvimento proximal que consiste na diferenca entre o que
as criangas resolvem independentemente e 0 que conseguem resolver com a gjuda de um
adulto ou colega mais experiente. A zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
desenvolvimento real amanhd, ou sgja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia
hoje, ela ser& capaz de fazer sozinha amanha.

E importante ressaltar que a zona de desenvolvimento proximal n&o é uma estrutura,
nem ago meu ou do outro, algo estédico, mas sm uma producdo necessariamente
intersubj etiva que acontece no movimento das inter-rel acoes.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal € uma grande contribuicdo de
Vygotsky a educacéo, e deveria ser objetivo da intervencdo do professor no processo de
apropriacdo e socializagdo do conhecimento a constituicdo de espagos interpsiquicos, enfim,
de ZDPs, pois como mediador do processo de aprender e ensinar, “ é sua funcdo organizar o

espaco interativo (formando grupos compostos por individuos com diferentes nivels de

21 \/ygotsky nessa obra (1998) faz referéncia aos niveis de desenvolvimento “real” e “potencial”, porém o nivel
de desenvolvimento que ele chama de potencial sé é citado uma Unicavez na obra, bem como o significado da
palavrando é compativel a perspectiva histérica— cultural. Segundo Duarte (2000) por problema de tradugéo a
palavra seja proximal, pois na mesma obra (1998, p. 113) Vygotsky diz: “o estado de desenvolvimento mental de
uma crianga so pode ser determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real ea
zona de desenvolvimento proximal”.
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conhecimento), apresentar problemas desafiadores e, fundamentalmente, prover feedback, ao
longo darealizacéo do trabalho.” (Zanella, 1994,p.108).

A préatica pedagogica que utiliza os projetos de pesquisa como intervencéo
metodol 6gica fundamentada na teoria historico - cultural é uma das possibilidades da escola
construir zonas de desenvolvimento proximal envolvendo professores e alunos, de produzir
atividades mediadas através do trabalho como pesquisa do cotidiano.

O trabalho com projetos porém, assume diferentes caracteristicas. Apresentarei a
seguir as diferentes possibilidades que, via consulta a base de dados, consegui resgatar. A
proposta do curso e Colégio Radica € também apresentada juntamente com aguns

pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural em que esta se assenta.

2.2 Prética de projetos: uma ferramenta impar para 0S processos de

aprender eensinar.

Etimol ogicamente, a palavra projeto deriva do latim “projectus’, participio passado de
projicere que significa um jato lancado para frente. Assm temos entdo a idéia de projeto
enguanto a estruturagdo, organizagdo, planejamento de uma idéia, agcdo, atividade que serd
lancada e realizada em seguida. De fato, se analisarmos a prépria vida humana, ela pode ser
definida como um continuo pretender ser, um projeto em movimento.

Para Vygotsky (1998b, p.9) “es precisamente la atividade creadora del hombre la que
hace de él um ser proyectado hacia €l futuro, un ser que contribuye a crear y que modifica su
presente.”

Projeto neste sentido, pressupfe acdo criadora para alcancar algo adiante, ou sgja,
uma atividade rumo ao futuro. Para a realizacdo dessa atividade, desse projeto tem-se como
base, segundo Vygotsky (ibidem) “la inadaptacion, fuente de necesidades, anhelos y deseos.
Toda necesidad — dice Ribaud — Todo anhelo, todo deseo por si 0 junto con otros puede servir
asi de impulso a la creacion.. El andlisis psicolégico deberd en cada caso distinguir “la
creacion espontaned’ en estos elementos primarios. Toda invencion tiene asi origen motriz, la
esencia bésica de lainvencion creadora resulta motriz en todos los casos’.

No contexto da Educacdo, projeto significa organizacdo interna, metas a aingir,
esboco de uma pratica pedagdgica, plangamento de estratégias para condugdo do ano letivo,
planos de acéo.
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Na prética pedagdgica de projetos de pesquisa, projeto € o preparo de uma acéo, uma
atividade que envolve o0 novo em algum sentido. Quando o aluno vai a campo para pesquisar,
seu trabalho se transforma em realizac@o, produzindo uma nova perspectiva, um novo projeto,
num processo sem fim.

“O projeto ndo € uma simples
representacdo do futuro, do amanhd, do
possivel, de uma idéia, é o futuro a fazer,
um amanha a concretizar, um possivel a
transformar em real, uma idéia a
transformar em ato”.

(Barbier in Machado 2000, p. 6)

A prética dos projetos na educacao teve inicio, segundo Hernandez (1998), em 1919,
quando Kilpatrick levou para a sala de aula algumas das contribuicbes de Dewey??,
principamente aguela em que afirma que o pensamento tem sua origem numa situacéo
problematica que se deve solucionar mediante uma série de atos voluntarios. A idéia, de
solucionar um problema pode servir de fio condutor entre as diferentes concepcdes sobre 0s
projetos.

A idéa de Dewey (1989, p. 184) era descompartimentar a escola, pois a mesma era
oprimida pela multiplicacdo de matérias, cada uma das quais se apresenta por sua vez
sobrecarregada de fragmentos desconexos, SO aceitos baseando-se na repeticdo ou na
autoridade. Assim, Dewey esbocou as primeiras idéias que sustentam o método de projetos:

1. Situacéo Problema;
2. Vinculo com o cotidiano;

Tais idéias se uniam aps seguintes principios. o interesse dos alunos, atividade de
valor intrinseco e problemas que despertam a curiosidade.

Dewey pretendia dessa maneira proporcionar gue o aluno pesquisasse no seu cotidiano
e produzisse suas proprias respostas, seus proprios conceitos para depois confrontar com os
conceitos sistematizados do professor.

22 _ John Dewey (1859 — 1952) fil6sofo americano que defendia aliberdade e a democracia na escola. Umade
suas principais li¢cdes era de que ndo deveria haver separagdo entre avida e a educagdo, pois esta deve preparar
paraavida.
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A partir dai surge a pratica de projetos, que durante todo o século XX vai sendo
modificada e renomeada de projetos de trabalho, trabalho por temas, projetos de pesquisa,
pesquisa por meio e PBL (Problem Based Learning). Apesar das mudancas, hd um eixo em
comum:

“O que se pretende é que o aluno ndo sinta diferenca entre a vida exterior e a vida
escolar. Por isso, 0s projetos devem estar proximos avida’ (Hernandez 1998, p. 67).

Outro grande colaborador da prética de projetos foi o professor do movimento
renovador espanhol Fernando Sdinz que, em 1931, enunciava em forma ce perguntas, um
componente central dessa pratica: Por que ndo aplicar na escola o que se faz na esfera dos
negdcios ou no ensino superior especializado? Por que ndo organizar a escola seguindo um
plano de tarefas andlogo ao que se desenvolve fora, na casa, na rua, na sociedade? Com isso,
Sainz sugeria a sistematizacdo das idéias de Dewey e produzia a idéia de como organizar 0s
projetos.

As praticas de projetos podem ser realizadas, segundo Sainz (1931, p. 76), através de
quatro possibilidades: globais ou interdisciplinares, por atividades ou jogos, por matérias
vinculadas as disciplinas escolares; de cardter smples ou complexo.

Com o desenvolvimento das primeiras experiéncias com a prética de projetos surgiram
também as primeiras criticas, entre elas o proprio Sainz (1931, p. 78,79) aponta. com a
utilizacdo dos projetos alguns conteldos deixavam de ser solicitados, ndo se redizava
trabalho sistematico e se perdia o rigor 16gico das matérias disciplinares.

Devido as criticas e, principalmente, com a deflagracéo da 22 guerra mundial, com o
predominio da racionalidade tecnoldgica, onde tudo tinha uma seqiiéncia e uma resposta
l6gica, a ditadura militar e a Situacdo socio econdmica de um modo geral, houve o
congelamento e 0 engavetamento da pratica de projetos, situacdo que perdurou por
aproximadamente 30 anos.

A partir da metade dos anos 60 e inicio dos anos 70, as idéias de Jean Piaget sobre o
desenvolvimento da inteligéncia e da aprendizagem de conceitos, possibilitou o resgate da
prética de projetos, conhecido agora, segundo Herndndez (1998, p. 69) como trabalho por

temas.

2.2.1 Trabalho por temas.
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A Guerra Fria, a expansdo econbmica e uma séria de conflitos sociais
contextualizaram uma nova visao no trabalho com projetos. Neste contexto Bruner (1960, p.
65) estabeleceu que o ensino deveria centrar-se em facilitar o desenvolvimento de conceitos-
chave a partir das estruturas das matérias. O trabalho por temas congtituiria em uma
aternativa para abordar proposta em sala de aula, proposta embasada na seguinte
pergunta: Que conceitos ensinamos e com que critérios 0s selecionamos.

Segundo Hernandez (1998, p. 69), a nocdo de conceito-chave abria caminho para
delimitar uma série de eixos conceituais a partir das quais se poderia facilitar a compreensdo e
a aprendizagem das matérias e dar pauta para escolher as matérias que poderiam contribuir
para melhorar 0 ensino. Cada matéria possui uma série de conceitos caracteristicos que
permite organizar os contetidos do ensino. O passo seguinte seria explicitar os procedimentos
de pesqguisa das matérias para que o aluno, ao conhecé-los, pudesse aplica-los e transferi-10s,
continuando assim a aprender em outras situagoes.

Desta forma, verificamos uma interdisciplinaridade, pois varias matérias tém
conceitos-chave parecidos que podem interagir.

Inicialmente os trabalhos por temas eram realizados apenas nas areas de Historia,
Geografia, Ciéncias e &reas sociais, pela interacdo de conceitos-chaves dessas matérias e
maior proximidade com o cotidiano, porém, atualmente, € possivel trabalhar com temas em
todas as matérias, pois.

“O ensino através de temas servird como
mediador para ir além das disciplinas facilitando
a0 auno a aprendizagem de conceitos e
estratégias vinculadas a experiéncias proximas e
interessantes para ele’.

(Hernandez 1998, p. 70).

Alguns questionamentos surgem a partir do trabalho por temas. Entre eles segundo
Jerome Bruner (1960) estdo, a falta de explicacdo para a ndo transferéncia de uma situacéo a
outra de um conhecimento que parece aprendido; a fata de aprendizagem e producdo de
interpretacbes inadequadas a respeito do método e a confusdo, nesse método, de
aprendizagem com desenvolvimento. Aliados a essas questGes estdo diferencas entre as
disciplinas, a distancia de algumas disciplinas com o cotidiano do aluno e sua base de
conhecimento.

A prética do trabalho por temas ocorreu principalmente nos paises de lingua inglesa:

Inglaterra, Estados Unidos, Canadd. Nesses paises na década de 70 era muito comum o centro
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de interesse a pesquisa do meio, as idéias de Frenet e a aproximacao das distintas matérias a
experiéncia dos alunos. Algumas escolas salesianas adotam o trabalho por temas no ensino
fundamental (12 a 4@ série). Entre eles o colégio de Itgjai — SC.

Nos anos 80 dois fendmenos, segundo Herndndez (1998, p. 71), destacam-se por sua
influéncia na educacdo escolar: a revolucdo cognitiva na forma de entender os processos de
aprender e ensinar, do qual decorrem as grandes préticas e “modismos’ do construtivismo, e
as mudancas nas concepcdes sobre o conhecimento e o0 saber derivado das novas tecnologias
de armazenamento, tratamento e distribuic¢do da informagao.

A importancia dada a aprendizagem, aliada as mudancas socio-culturais - controle da
economia por parte dos mercados culturais, mudanga em relac&o sociolaboriais e arevisao do
papel do estado na provisdo das necessidades dos cidaddos (Hernandez, 1998, p. 72) —
estabelece uma série de mudancas na educacéo escolar e mobiliza mais a escola para a area
social, para a complexidade do conhecimento e, conseguentemente, o envolvimento e a
participacdo ndo soO ativa, mas também interativa do aluno no contexto escolar e social. Essas

mudangas provocam a criagdo dos Projetos de Trabal ho.

2.2.2 Projetosdetrabalho.

Os Projetos de Trabalho foram criados na década de 80 por Fernando Hernandez
(1998), que pretendia estabelecer as formas de pensamento atua como problema
antropol égico e histérico chave a partir das contribuicdes de Edgar Morin. Busca ainda dar
um sentido ao conhecimento baseado na busca de relacdes entre os fendmenos naturais,
sociais e pessoas que gude a compreender melhor a complexidade do mundo em que
vivemos e plangjar estratégias para abordar e pesguisar problemas que véo aém da
compartimentacdo disciplinar.

Segundo Hernandez (1998, p. 73) os projetos de trabalho“Convidam a repensar a
natureza da escola e do trabalho escolar, pois requerem uma organizagdo da classe mais
complexa, uma maior compreensdo das matérias e dos temas em que os alunos trabalham, o
gue faz com gque o docente atue mais como guia do que como autoridade”

Entre as caracteristicas dos projetos de trabalho destacamse, segundo Hernandez
(1998 p. 81,82).
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1. Partir de um tema ou problema negociado com a turma, dado pelo aluno ou
professor, desde que favoreca a andlise, a interpretacdo e a critica (como
contraste de ponto de vista);

2. Iniciar 0 processo de pesquisa com um percurso que procura estabelecer

conexdes e que questiona a idéia de uma versdo Unica da realidade. Cada

percurso é singular e trabalhado com diferentes tipos de informacao;

Buscar e selecionar fontes de informacao;

Estabel ecer critérios de ordenacdo e interpretacéo das fontes;

Novas duvidas e perguntas,

Estabelecer relagdes com outros problemas;

Representar o processo de elaboracéo do conhecimento que foi seguido;

Recapitular, avaliar o que aprendeu;

© © N o g b~ w

Conectar 0 problema com um novo tema ou problema;
10. Uma forma de aprendizagem no qual se leve em conta que todos os alunos

podem aprender se encontrarem lugar para isso.

Assim, os projetos de trabalho também fazem parte da tradicdo da escolaridade
favorecida pela pesquisa da realidade e do trabalho ativo do aluno.

De acordo com as caracteristicas acima o0s projetos de trabalho baseiamse numa
perspectiva humanista, onde centra a agdo educativa no aluno, e que este aluno tudo pode é s
guerer, esquecendo que 0 ser humano é um ser socia inserido numa cultura que ele produziu
e que também é produto dela.

A prética dos projetos de trabaho é realizada na escola Pompeu Fabra de Barcelona e
atualmente, no Brasil, algumas secretarias municipais de educagdo, entre elas as de Itgai e
Itapema, e o ensino fundamental do Colégio de Aplicacdo da UFSC vem estudando a
possibilidade de implantar essa prética pedagogica.

2.2.3P.B.L. (Problem Based L earning).

O aprendizado baseado em problemas surgiu de experiéncias educacionais na

Universidade de Maastricht na Holanda e Mac Master no Canad4, onde professores de
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medicina desenvolveram seis anos de estudos com um grupo de alunos do curso de
Medicina.(www. uel.br/ccg/pbl)

Um grupo de alunos estudava os contetidos no método tradicional da universidade e o
outro estudava os contetidos através de problemas. No final da pesquisa constatouse que 0s
aunos que participaram do estudo dos contelidos através de problemas eram mais
independentes, retinham por mais tempo os conhecimentos adquiridos e desenvolviam uma
postura mais inquisitiva e de estudo permanente. Diante dos resultados, tais universidades
resolveram sistematizar e implantar o0 método nos cursos de Medicina, Enfermagem,
Fisioterapia, Odontologia, Economia e Engenharia.

O método PBL é uma estratégia pedagdgica, uma didatica centrada no aluno. Um dos
elementos fundamentais do método é ensinar o aluno a aprender, permitindo que ele busque o
conhecimento nos inUmeros meios de difusdo do conhecimento hoje disponiveis e que
aprenda a utilizar e a pesquisar 0 que encontrar nesses meios. A diversidade, ao contrario da
unicidade do conhecimento do professor, € o objetivo.

Esse Método possui as seguintes caracteristicas:

1. Grupo tutorial - é abase do método. Composto por um professor (tutor) e dez
alunos por grupo.

2. Temas ou modulos tematicos - € a fonte para estruturacdo do curriculo. S&o
congtituidos de acordo com a realidade social que convivem. Um moédulo
temético ndo € uma disciplina, mas contém termos de varias disciplinas
necessarios para o entendimento de uma situacdo - problema fisiolégico ou
patol ogico.

3. Situacdo - problema > € aforma de apresentacdo do tema. O problema propde
SituagOes para discussdo gque levem ao desenvolvimento do tema para o qual
ele foi proposto.

4. Otrabaho do aluno - € o elemento central do método. A partir dos grupos, do
tema e do problema, o auno inicia sua busca pelo conhecimento através de
muita pesquisa nos mais variados campos, sempre orientado e supervisionado
pelo grupo tutorial.

A criagdo do método PBL data da década de 70, onde uma melhoria do conhecimento
da psicologia da aprendizagem mostrava a importancia da participacdo ativa do aluno na
incorporacdo do conhecimento, a importancia de sua experiéncia propria e do uso dessa
experiéncia como elemento motivador para o aprendizado. A fisiologia da memoéria e 0 seu

desenvolvimento recente favorecem também a compreensdo da importancia da experiéncia
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propria na aquisicdo de novos conhecimentos.Porém o PBL vem sendo questionado pelas
proprias universidades que aplicam, no que diz respeito ao centramento do processo dos
alunos e a selecdo dos contelidos a serem trabalhados.

Atuamente o método PBL é utilizado também nos EUA - na escola de
Albuquerque, Harward, Haway — na Africa, Asia e América Latina. No Brasil é utilizado pela
faculdade de medicina da Universidade Estadual de Londrina e pela FAMEMA — Faculdade

de Medicinade Marilia

2.2.4 Projetos de pesquisa

“E dificil imaginar qualquer acdo humana que
ndo sga precedida de agum tipo de

investigagao”
(Bagno, 2000 p. 18).

A palavra pesguisa originou-se do verbo perquiro do latim que significa procurar por
toda parte, informar-se. Foi a partir da participacéo ativa do aluno e da idéia de ensinar a
aprender dos projetos de trabalho e PBL que, na década de 90, surgem os projetos de
pesquisa.

A prética pedagogica de projetos de pesquisa € uma ferramenta, um instrumento, um
método de ensino, uma intervencdo deliberadamente mediada pelo(s) outro(s) e uma pratica
social dialégica que trabalha os contelidos programéticos de cada série através de pesquisas
do cotidiano. O cotidiano?® , aliés, € um dos alicerces dessa prética, pois, quando se quer
resgatar a escola como espaco pedagdgico de producéo de conhecimentos, nada nelhor do
gue produzir esses conhecimentos através do dia-a-dia do aluno, da realidade social em que
esta inserido, da sua histéria e cultura, de seus conhecimentos, das suas relacdes e mediacdes,
enfim, de toda a sua vivéncia cotidiana.

23 _ Muitos autores discutem ou analisam o conceito de cotidiano. Entre eles Agnes Heller (2000), Michel de
Certeau (2001). Como ndo é foco desse trabalho aprofundar essa questdo, utilizo agqui o conceito de cotidiano
como € o espaco social onde o aluno habita, onde também produz conhecimento através das suas inter-rel acdes
no seu diaadia. Lugar socia de produgdo de experiéncias, cultura e histéria. Compartilho dessa maneira com as
odeias de cotidiano tal como apresentadas por Vygotsky(1999) ao se referir a um tipo de conceito que se
diferenciados cientificos, que apresentarei ainda neste capitulo.
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Essa compreensdo de cotidiano alicerca-se na teoria de Vygotsky, na medida em que
este autor atribui grande importancia a histéria, aos conhecimentos e conceitos que uma
pessoa produz em seu dia a dia via relagdes sociais. Partindo desses pressupostos, na prética
pedagdgica de projetos de pesquisa a postura do aluno é participativa e ativa na producéo e
apropriacdo de conhecimentos. O aluno é companheiro mediador do proprio professor, sendo
gue suas vivéncias cotidianas sd0 valorizadas a ponto de a producdo de conhecimentos em
contexto escolar ser iniciada pelo que ja é conhecido, aprendido pelo terreno que lhe é
peculiar, pela propria historia e cultura que ele mesmo produziu juntamente com 0s Seus
demais parceiros da comunidade. Dessa maneira 0 aluno deixa de ser objeto ce instrucéo e
ensinamentos, para ser sujeito e produtor de saberes, posto que conhecimentos anteriores a
suainsercdo no contexto escolar sdo reconhecidos e valorizados.

Na pratica pedagogica de projetos de pesquisa, a escola assume o lugar socia de
produtora de conhecimentos e constituidora de sujeitos. E ela que as criangas, jovens e até
adultos (educacdo supletivo) procuram para buscar outros conhecimentos, diferentes dos que
produzem/se apropriam em suas rel agdes cotidianas, aprimoramento experiéncias intelectuais,
e para aprender determinados saberes que possam agjudar a “ melhorar suas vidas’.

Segundo Demo (2000, p. 5 e 6) “a propria vida como tal € um espaco naturalmente
educativo, a medida que induz a aprendizagem constante, burila a témpera das pessoas, forma
no sofrimento e na experiéncia acumulada’. A familia mais do que ninguém educa todo dia e
toda hora, sendo a insténcia mais responsavel pelas condigoes de emancipagéo dos filhos. A
roda de amigos, a reunido no bar, o ambiente de trabalho s&o lugares possivelmente
educativos. Entretanto, todos esses espacos e agentes educam através de outros expedientes
gue ndo sgja a pesquisa. Podem recorrer a ela ocasionalmente, mas ndo como propriedade
especifica como seria 0 caso da escola. Por isso acreditamos que o que melhor distingue a
educacdo escolar de outros tipos e espago educativo € o fazer-se e o refazer-se na e pela
pesquisa.

De acordo com Fonseca (1993, p.17-18) em 1992 a Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas (CENP) preocupava-se com 0 “colapso educacional” que se encontrava
0 pais. os dados divulgados pelo banco mundial no inicio dos anos 90 reiteram ndmeros ja
conhecidos demonstrando claramente o fracasso da politica educacional adotada nas duas
Ultimas décadas. crescimentos da taxa de evasdo escolar de 4,48% para 24,19%, apenas 37%
da populacéo de 16 a 18 anos se encontra matriculada no ensino de 2° grau; taxa de repeténcia
de 24%; anafabetismo elevado. Assim a CENP mobilizou educadores brasileiros para

reformularem a politica educacioral no pais.
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Nesse contexto, a CENP reformula a proposta curricular do ensino desta matéria e

apresenta os projetos de pesguisa com inovagfes no conteido, forma e método no ensino de

Histéria

Segundo Joanilho (1996, p. 8 e 9) os projetos de pesquisa proporcionam uma maior

liberdade de trabalho na escola e principalmente pde de lado a linearidade progressiva no

tratamento dos acontecimentos.

As principais caracteristicas do ensino através de projetos de pesguisa segundo
Joanilho (1996) s&o:

1

Contetdo - devera ser organizado conforme as necessidades de cada sala de
aula, podendo inclusive, sofrer variagbes em duas salas da mesma Série,
mesmo porque, depende do desenvolvimento das atividades.

Tema ou Eixo Temaico > na maioria das vezes é dado pelo professor,
podendo ser discutido e modificado pelos alunos. O tema € o gerador da
pesquisa: qualquer tema/objeto permite aprender a totalidade do social, uma
vez que a totalidade n&o significa visdo global... “Cada objeto contém em s a
totalidade do social, o que permite que ela sgja aprendida partindo de qualquer
parcelado todo” (CENP, 1980, p. 16).

Cotidiano - 0 projeto deve considerar experiéncias vividas pelos alunos no
seu cotidiano. Os fatos da vida cotidiana fazem parte da histéria e sua
totalidade, portanto o aluno produz histéria e € produzido por ela, por isso é
importante pesquisé la

Hipdbteses = os alunos e o professor antes de iniciarem um projeto de pesquisa
sobre determinado tema, devem formular hipoteses a respeito desse tema, para
isso devem discutir o tema em sala de aula e produzir um conhecimento prévio
sobre 0 mesmo.

Objetivos - o0s participantes do projeto devem definir os objetivos da
pesquisa. O que querem aprender, o que pretendem alcancar com a mesma.
Meios ou Fontes - As fontes para a investigagdo da pesquisa devem ser dadas
pelo professor e so 0s meios, caminhos, banco de dados, enfim, todo o arsenal
para produzir pesquisa.

Os meios/fontes podem ser: jornais, revistas, livros, TV, internet, filmes,
fotografias, documentos, depoimentos, entrevistas e tudo que possa contribuir
para a producéo da pesguisa.

Cronograma > E a organizac&o do tempo de trabalho da pesquisa.
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Além dessas caracteristicas 0 projeto de pesguisa deve ser organizado dentro das
normas da ABNT (Associagdo Brasileira de Normas Técnicas) e deve ter: introducéo,
objetivos, metodologia e cronograma.

Segundo Joanilho (1996, p. 77 e 78) a utilizacdo do ensino através de projetos de
pesquisa devera ter algumas precaucdes. Entre elas. a compreensdo de que ndo se esta
pesquisando tudo o0 que aconteceu, e sim estd sendo empreendida uma tarefa local e
especifica; o tema pesquisado pode e deve ser inserido num contexto mais amplo, produzindo
a nogao de inter-relacdo; produz-se uma verdade e ndo a verdade, pois é um trabaho local
dele, portarto é uma verdade dele.

E importante o aluno compreender que esta ligando as suas experiéncias pessoais a
processos maiores e que tanto participa da constitui¢éo desses processos como também sofre a
sua acéo.

Algumas faculdades de Histéria estdo utilizando essa prética como recurso didético no
estagio curricular. Entre elas. Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade do Vae
do Itgjai, Universidade Estadua de Londrina, a Escola Plural de Minas Gerais. O Curso e
Colégio Radical (um dos cendrios desse espetaculo) também se apropriou dessa pratica,
adaptou a sua realidade e a utiliza no ensino fundamental (5% a 82 série) e no ensino médio (1°

e 2° anos).

2.2.5 Os projetos de pesquisa ho Colégio Radical

Os procedimentos utilizados no Colégio e Curso Radical para os processos de

aprender e ensinar constituemse numa prética pedagdgica denominada de projetos de

pesquisa.

“ A aula que apenas repassa conhecimento ou a
escola que somente se define como socializadora
do conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e,
na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa
como objeto de ensino e instrugdo. E equivoco
fantastico imaginar que o contato pedagdgico se
estabel eca em ambiente de repasse e copia, ou ha

relacdo aviltada de um sujeito copiado



45

(professor) diante de um sujeito apenas receptivo
(aluno), condenado a escutar aulas, tomar notas,
decorar efazer provas’ .

(Demo, 2000, p. 7)

De acordo com a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, (1991, p. 11)
apesar das discussdes, estudos e avangos por que tem passado a educacdo brasileira nos
ultimos anos, ainda hoje deparamos com um ensino voltado para uma pedagogia que atende
0S anseios dos segmentos majoritarios da sociedade e Sim a um processo de seletividade e
excludéncia deste mesmo segmento, privilegiando o0s segmentos minoritarios. A ndo
superacéo deste quadro significa permanecer a educacdo formal como repassadora de um
conjunto de “saberes’ prontos e acabados, 0 que vem a negar a educacdo Como Processo
dinémico.

Por acreditar que aprender e ensinar s80 processos dinamicos ativos e interativos que o
Colégio Radical implantou a prética de ensino via projetos de pesquisa, “pois ensinar ndo é
transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua producdo” (Paulo Freire, 2002,
p. 25).

Quando pensamos®* em implantar a prética de projetos de pesquisa acreditavamos que
com esse trabalho a relagdo professor x aluno era uma relagdo entre pesquisadores do saber, e
gue ambos, sdo autores de processos de aprender e ensinar, sdo auténomos na relacéo e
trabalham para produzir conhecimentos.

Segundo Freire (2002 p. 25 e 26). “N& h& docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, néo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende a0 ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Ensinar inexiste sem aprender e vice e versa e foi aprendendo sociamente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.”

O socia foi outro elemento relevante na nossa decisdo, pois com a pratica de projetos
de pesquisa, 0 professor, necessariamente, precisa criticar e recusar “o0 ensino bancério”
(Freire, 1995) que deforma a necessdria criatividade do educando e também do educador.
Portanto se faz urgente abrir as cortinas da escola para estabelecer outras relagbes fora delaou
com ela, produzir relagbes sociais com outros sujeitos, com outros conhecimentos, outras

histérias, outras culturas e produzir outros conhecimentos significativos para a sua sociedade.

24 Quando digo pensamos é porque o trabalho foi desenvolvido por mim enquanto psicélogo do colégio e pelo
diretor do mesmo.



46

Este salto teve a colaboracdo efetiva de Vygotsky, pois este atribui grande importancia
ao papel das interages sociais no desenvolvimento do ser humano. Vygotsky acredita que o
processo de desenvolvimento é sociamente produzido. Vygotsky in Rego (1995 p. 58)
acredita que para se humanizar o individuo precisa crescer num ambiente social e interagir
com as pessoas. Através dessas interacdes, 0s sujeitos produzem trocas de experiéncias com
outros individuos e se apropriam de outras formas de cultura, produzindo outros saberes.

Fontana (2000, p. 15) afirma que “inserida num contexto cultural historicamente
constituido, a crianga, desde seus primeiros momentos de vida, esta imersa em um sistema de
significagbes sociais. Os adultos procuram ativamente incorporé-la a reserva de significados e
acOes elaborados e acumulados. Na mediagcdo do/pelo outro revestida de gestos, atos e
palavras (signos) a crianca va integrando-se, ativamente, as formas de atividades
consolidadas (e emergentes) de sua cultura, num processo em que pensamento e linguagem
articulam-se dinamicamente.”

Segundo Rego (1995 p. 109), para que exista essa apropriacao € preciso também que
exista internalizagcdo, o que implica na transformacéo dos processos externos, concretizado
nas atividades entre as pessoas, em um processo intrapsicologico onde a atividade é
reconstituida internamente. O longo caminho do desenvolvimento humano segue, portanto, a
direcéo do social parao individual.

Quando Vygotsky (1998, 1999, 2000) teoriza sobre o desenvolvimento humano da
uma atencdo especial a educagdo escolar, pois acredita que o bom ensino é aquele que se
adianta ao desenvolvimento. Assim permite a compreensao de processos de desenvolvimentos
que, embora presentes no individuo, necessitam da intervencéo, da colaboracdo de parceiros
mais experientes da cultura para se consolidarem.

Segundo Vygotsky (in Fontana, 2000, p. 11) “é no curso de suas relagfes sociais
(atividade interpessoal) que os individuos produzem, se apropriam e transformam as
diferentes atividades préticas e ssmbdlicas em circulacdo na sociedade em que vivem e 0s
internalizam como modos de acao/elaboracao préprios (atividade intra-pessoal, constituindo-
Se como sujeitos.

Dessa maneira também que o sujeito vai aprendendo e desenvolvendo os conceitos.
Segundo Rego (1995, p. 76/77) na perspectiva vigotiskiana os conceitos sdo entendidos com
um sistema de relagdes e generalizag&o contidos nas palavras e determinados por um processo
histérico cultural: sdo construgdes culturais, internalizadas pelos individuos ao longo do seu
processo de desenvolvimento. Os conceitos cotidianos referemse aqueles conceitos

constituidos a partir de observagdo, manipulacéo e vivéncia direta da crianca. Por exemplo, a
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patir de seu dia-a-dia, a crianga pode constituir o conceito “gato”’. Esta palavra resume e
generaliza as caracteristicas deste animal (ndo importa o tamanho, a raga, a cor, €tc) e o
distingue de outras categorias tal como livro, estante, passaro.

No seu cotidiano, observando, experimentando, imitando e recebendo instrugoes das
pessoas mais experientes de sua cultura, a crianca aprende a fazer perguntas e também obter
respostas para uma serie de questdes. Como membro de um grupo socio-cultural determinado,
ela vivencia um conjunto de experiéncias e opera sobre todo o materia cultural (conceitos,
valores, idéias, objetos concretos, concepcdes, etc.) a que tem acesso. Deste modo, muito
antes de entrar na escola, a crianga ja construiu uma série de conhecimentos do mundo que a
cerca.

Apropriado desses conhecimentos produzidos no seu cotidiano, na sua experiéncia
pessoa e concreta, via projetos de pesquisa leva esse conhecimento até a sdla de aula e la via
ensino sistemético relaciona com o conhecimento cientifico.

Os conceitos cientificos se relacionam agueles eventos ndo diretamente acessivels a
observacdo ou agdo imediata da crianga, s8o conhecimentos sistematizados, adquiridos nas
instituicOes escolares. Por exemplo, na escola (provavelmente nas aulas de ciéncias), o
conceito gato pode ser ampliado e tornar-se ainda mais abstrato e abrangente. Sera incluido
um sistema conceitual de abstracfes graduais, com diferentes graus de generalizacfes. gato,
mamifero, vertebrado, animal, ser vivo, constituem uma seqiiéncia de palavras que , partindo
do objeto concreto ‘gato” adquirem cada vez mais abrangéncia de complexidade.®

Tanto os conceitos cotidianos quanto os conceitos cientificos fazem parte de um anico
processo: o0 desenvolvimento da formagéo de conceitos, e, portanto apesar de diferentes estdo
relacionados e se influenciam mutuamente.

Fontana (1997, p. 125) afirma que, frente a um conceito sistematizado desconhecido, a
crianca busca significa- lo através de sua aproximagdo com outros ja conhecidos, ja elaborados
e internalizados. Ela busca enraiza-1o0 na experiéncia concreta. Do mesmo modo um conceito
espontaneo nebuloso, aproximado a um conceito sistematizado, coloca-se um quadro de
generalizagOes.

Penim (1994, p. 23 e 25) contribuir com o tema afirmando que, “ para a epistemologia,
os conhecimentos validos podem ser de dois tipos: um referente aquel es formulados com base
no método cientifico, organizando um corpo de conceitos e teorias bem definidos. O outro

refere-se a conjuntos de saberes que, mesmo ndo atendendo integralmente aos critérios

25- 1sso ndo significa que apenas a escol a possibilita a apropriagéo de conceitos cientificos, ou, esses conceitos
sdo exclusivos da escola.
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cientificos mas ndo dispensando os critérios racionais, formulam enunciagbes contendo
“figuras epistemoldgicas’ que os possibilitam ser considerados dentro dos parémetros da
epistemologia. E essencial, porém desconfiar daquilo que ja esta formulado sobre o redl. A
constante aproximagdo com o real sem as amarras do que sobre ele j& foi concertado
apresenta-se como tarefa perene.”

O importante € estar ciente de que o conhecimento sistematizado refere-se apenas a
uma parte do sistema ou a um momento de compreensdo do real. Muitas vezes o0 que esta
sistematizado refere-se tdo somente a uma representagdo do real.

Porém € necessario acrescentar a importancia da escola no processo de aprender e
ensinar esse tipo de conceito e, principamente que os educadores e educandos abram as
cortinas da escola para que a articulagdo entre esponténeo/cotidiano e o
cientifico/sistematizado produzam uma educacdo mais comprometida com o social.

A busca pela objetivacdo e concretizacdo da inter-relacdo desses conceitos constitui
objetivo da prética de projetos de pesquisa do Colégio Radical, pois via investigacdo dos
contetdos cientificos através de problematizac6es do cotidiano, professor e aluno trocam suas
experiéncias, seus conhecimentos, processando atividades de aprender e de ensinar com
lugares sociais plurais.

Essa inter-relacéo social (eu —outros, professor — aluno) € o elemento central da prética
dos projetos utilizados pelo colégio Radical. Eis um outro salto com relacdo as outras préaticas
de projeto (por temas, de trabalho e PBL) que centram sua metodologia no aluno devido ao
Seu caréter tedrico humanista

Na prética de pesquisa 0 auno é importante, mas 0 professor e 0s outros sao
fundamentais para a concretizacdo dos processos de aprender e ensinar.

E via inter — relagdes que o processo de investigagdo (a pesquisa) acontece. A
pesquisa, alias, € o grande instrumento mediador de toda essa prética, pois mediante ela os
processos de aprender e ensinar sdo ressignificados. alunos e professores aprendem e
ensinam. A troca de experiéncias e conhecimentos se pluralizam e a atividade de pesquisaé o
trabalho intenso dos atores/autores do processo educativo.

A atividade mediada enquanto instrumentalizadora do processo de aprender e de
ensinar, a interacéo socia enquanto produtora de subjetividade e conhecimento e o cotidiano
como lugar de vivéncia e experiéncia dos alunos e professores, sdo os trés grandes alicerces
do projeto de pesguisa utilizado no Colégio. Aliado a eles temos a curiosidade dos
adolescentes prontos para desafiarem e serem desafiados, cheios de vontade, ansiosos por
novidades, sedentos por descobertas e atentos a0 mundo que lhes cerca.
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Os projetos de pesguisa sdo elaborados em comunhdo entre professor e alunos e

devem ter os seguintes elementos:

1-

Contetidos > Os contelidos séo 0s propostos pela Proposta Curricular do Estado
de Santa Catarina, pelo MEC (Ministério da Educacédo e Cultura), pelos PCNs
(Pardmetros Curriculares Nacionais) e pelo SAEM (Sistema de Avaiacdo do
Ensino Médio). A adocdo desses conteldos é decorrente da preparagdo desses
alunos para o vestibular, pois € uma realidade presente no cotidiano deles. Esses
contetidos sdo entregues ao professor que os seleciona por bimestre. Além desses
contetidos pré-estabelecidos os professores e 0s alunos podem acrescentar outros
de acordo com a suaredidade.

Problematizacdo no Cotidiano = sabendo os contelidos a serem trabalhados, cada

professor, com a participacdo do aluno, formula 0 maximo de questdes-problema
relacionados a0 cotidiano do a&uno. Todos os conteldos devem ser
problematizados. Quanto mais questbes forem formuladas, mais materia e
instrumentos o professor vai ter em sala de aula, pois na verdade as aulas seréo
ministradas com base nessas problematizagdes. De modo que o0 aluno ira iniciar
um contelido sempre com 0 seu cotidiano, ago que ele sabe, para em seguida,
apropriar-se do contetdo cientifico. Dessa maneira cada conteldo sera
problematizado e tera ligagdo com o cotidiano.

Tema de Pesquisa - com os conteldos e problematizacbes formulados, o
professor conjuntamente com os alunos define o tema a ser pesquisado. O tema
necessariamente tem ligacdo com a problematizacdo e o contelido. O tema deve ser
abrangente, curioso, desafiador e estimulante para que os alunos possam se sentir
desafiados & investigacéo e producdo do conhecimento. As vezes o tema pode ser a
propria questdo-problema. Ele deve ser debatido a exaustdo de modo que o auno
se sinta provocado a produzir mais.

Objetivos > S&o os objetivos que os alunos tém com a realizacdo da pesquisa.
Tais objetivos sdo importantes para uma analise avaliativa do processo, ou sgja,
para que no final da pesquisa professor e alunos avaliem se cumpriram ou ndo 0s
objetivos.

Metodologia - s&o 0s procedimentos adotados para a producdo da pesquisa. Passo
a passo o aluno deve organizar seu projeto pensando em todos os detalhes que ira
necessitar para a realizacd da mesma. A metodologia € produzida também na

relacdo professor e alunos. Na metodologia o aluno deve incluir um cronograma,
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pois o tempo € algo complicado nesse trabalho visto que as pesquisas S&0
realizadas bimestralmente. Na metodologia também o aluno devera organizar os
recursos que utilizara, as formas de intervencdo, os ambientes que observara e
coletara os dados, enfim todas as atividades que desenvolvera para a producdo da
pesquisa.

6- Fontes de Investigacdo - Essa é a parte do projeto onde professores e aunos

deverdo identificar as fontes de investigacdo/ producéo da pesguisa. As fontes
podem ser bibliogréficas (livros, revistas, gibis, documentos) que devem ser
especificados com nome do autor(es), edicdo, nUmero para que o aluno estgja
tranquilo na hora da producdo; Internet, pessoas, museus, instituicoes, pragas,
natureza, enfim, o mundo é uma fonte inesgotavel de saber e esse deve ser o
caminho dos alunos e professores para o processo de aprender e ensinar.

7- Intervencdo Social-> A intervencdo socia € o desenvolvimento de uma agéo socia

prética que contribua para a melhoria da sociedade em geral.

Os resultados da pesquisa devem ser entregues em forma de um produto final que
pode ser: uma pesquisa escrita (manual ou digitado) contendo introducdo, desenvolvimento,
conclusdo, bibliografia e anexos ou artigos;, murais; jornais, enfim, a forma pode variar desde
gue os conteldos, resultados da pesguisa forem apresentados. Todo o trabalho prioriza as
inter-relacbes, portanto a pesquisa deve ser produzida em grupo, porém respeitando a
individualidade e a escolha dos alunos quanto ao modo de producéo.

A avdiacdo na prética de projetos de pesguisa no Colégio Radical também foi
modificada. A avaliacdo € um processo interativo com a participacéo constante de todos os
envolvidos no processo, a saber, alunos, professor, coordenador pedagdgico. E avaliado todo
0 processo de aprendizagem do aluno e seu desenvolvimento durante o bimestre.

A avadiagdo é um processo constante, diario, semanal, mensal, bimestra e se
concretizam as seguintes atividades:

Atividades de Classe > € uma avdiacdo di&ia do auno pela sua producdo
(trabalhos, desafios, questionamentos, participacdo, leituras, construcdo do projeto de
pesquisa e tudo que demonstre interesse e participacdo, aprendizagem e desenvolvimento).

Producéo de texto> avaliagdo semanal em que o auno produz, para cada disciplina,
um texto sobre o seu aprendizado da semana. E produzido discursivamente por escrito. E
realizado, as vezes, na sexta-feira, por ser o Ultimo dia da semana ou na Ultima aula da semana

dadisciplina e pode ser refeito, se necessario, aos sabados.
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Pesquisa - a pesquisa é a base da avaliacéo, € produzida durante todo o bimestre e
entregue ao professor no final deste. Pode ser entregue tanto manuscrita como digitada,
obedecendo as normas técnicas. A interdisciplinaridade é produzida por professores de areas
afins ou mesmo pelos alunos que tem a liberdade de integrar as disciplinas da maneira que
Ihes for possivel.

Seminario - € a apresentacdo dos resultados tedricos e préticos da pesquisa. No
seminario os alunos demonstram, de modo expressivo e comunicativo, os aprendizados de
todo 0 processo da pesquisa. O seminario € apresentado individual ou em grupo e é o
momento de debate e troca entre o aluno ou grupo, a sala de aula e o professor. Os seminérios
s0 redlizadas no final de cada bimestre e em cada um dos quatro bimestres, os aunos
experimentam uma forma diferente de apresentacdo. No primeiro bimestre apresentam para a
propria classe, no segundo bimestre apresentam para duas ou mais classes, no terceiro
bimestre apresentam para todo o colégio e no Ultimo bimestre apresentam para toda a
comunidade.

Desafio - o0s desafios concluem a avaliacdo bimestral. Apds os seminérios, 0
professor inicia um debate com os alunos sobre a apresentacéo da pesquisa, tira davidas,
acrescenta detalhes, e em seguida, formula um roteiro de questdes para o0 aluno relatar o seu
aprendizado. O desafio pode ser com questdes discursivas, ou questdes objetivas de acordo
com adisciplinae, ou. professor.

Para cada atividade de avaliacdo é atribuido um percentua de aprendizado, porém o
fechamento das médias do bimestre ndo é um somatério destes percentuais, mas ssim de um
didlogo entre professores e alunos na sala de aula, sobre a producdo de conhecimento de cada
um e mais um conselho de classe entre professores, coordenadores e representantes dos
alunos sobre a producéo e conclusdo das médias bimestrais de cada aluno.

Diante do que foi apresentado até o momento, a prética de projeto de pesquisa quando
fundamentada na perspectiva histérico cultural se constitui numa alternativa de trabalho que
possibilita o resgate do lugar social da escola, do professor e do aluno, enquanto contextos e
sujeitos produtores de conhecimento. Constitui-se também como um resgate do interesse e
motivacdo de alunos e professores para o processo de aprender e ensinar, bem como amenizar
0 “colapso educaciona” que ainda hoje sevive.

Pautado no respeito pela singularidade de cada ser que faz parte desse processo, a
prética de projetos de pesguisa visa contribuir para o desenvolvimento da educacdo e da
constituicdo dos sujeitos sociais, principalmente através de muito trabalho e muitas atividades.

Estes s80 0s elementos necessarios para a hossa existéncia humana, pois segundo Marx (in
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Figueira, 1987 p. 7 e 8) “ndo ha nada humano que exista antes do trabalho e que as
transformagdes ocorridas no trabalho, constituem a propria historia. Sdo formas distintas do
ser humano produzir-se. E porque ele se produz distintamente, produz instrumentos materiais
gue correspondem aos seus distintos modos de produzir.”

Na histéria da prética pedagégica de projetos de pesquisa utilizada pelo Colégio
Radical, é visivel a preocupagdo com 0 social, enquanto espaco cotidiano, a atividade
enquanto trabalho investigativo e pesguisa enquanto recurso metodologico para aprender e
ensinar, 0 que podera ser vizualizado com os resultados da pesquisa que passo agora a

apresentar.
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CENA 3. CONTEXTUALIZANDO O ESPETACULO

Para um espetédculo que estd prestes a comecar € necessario um palco, cenario,
personagens, figurinos, aderecos, som e luz. Esses elementos inter-relacionados formam o
espetaculo. O grande espetaculo que se inicia tem como palco os processos de aprender e
ensinar, os cend&rios sdo a cidade de Itajai — SC, o Colégio Radical, a sala de aula do 1° ano
azul®® do ensino médio e a casa da aluna protagonista; 0s personagens sdo: protagonistas a
aluna Lia. do 1° ano azul do ensino médio e o professor Alexandre que leciona geografia para
essa turma. Os coadjuvantes séo os outros alunos do 1° ano azul do ensino médio e outros
interlocutores do processo; o figurino que veste os protagonistas é a prética pedagdgica de
projetos de pesquisa; 0s aderecos sd0 0s elementos, as informagdes que 0S personagens
coletam para produzir sua pesquisa; 0 som € a propriainter locucéo; aluz € o proprio sol e as
luzes incandescentes dos ambientes fechados.

Todo sujeito esta necessariamente inserido num determinado contexto, € produtor
deste e € produzido pelo mesmo, contextualiza e € contextualizado pela sociedade em que
vive. Assim sendo, 0 sujeito se constitui em um universo de possibilidades humanas nas e
pelas relagcOes sociais e essas relagbes socials, por conseguinte, sdo caracterizadas pelos
processos de producéo de sentidos, de conhecimento, pela dialogia, ou seja, apresentam-se
pautadas pela mediacdo semiotica.

Como o objeto de estudo so 0s processos de aprender e de ensinar via pratica
pedagogica de projetos de pesquisa, € necessario abrir as cortinas e iniciar 0 espetaculo,
mostrando 0s contextos em gue 0s protagonistas do processo se relacionam, seus cendrios,
personagens, seus lugares sociais, suas atividades, seus interlocutores, enfim, o espaco socia

da producéo, socializagdo e apropriacao de sentidos.

3.1. OsCenarios

26 Azul é a cor da turma do 1° ano, pois este € o sistema de separagdo das turmas por cores do Colégio: azul,
vermelho e branco. E utilizado apenas para designar aturma.



O espetaculo tem como cenérios a cidade de Itgjai - SC, o colégio Radical, a sala de
aulado 1° ano azul do ensino médio do Colégio Radical e a casa dos protagonistas.
Durante todo 0 processo esses foram 0s espagos percorridos pelo autor e pelos

protagonistas do espetacul o.

3.1.1 Cenario 1. A cidadede Itajai.

A cidade de Itgjai recebeu esse nome, pois assim os indios a denominavam: "Téa -
Hy", "Tgay", "Tajahug" e Itgai. A interpretacdo do nome coube a alguns historiadores, entre
eles 0 aleméo Carl Friederich Von Martins, o boténico padre Raulino Reitz e os catarinenses
Carlos da Costa Pereira e Arnaldo Santiago. Todos eles trazem como interpretacdo para o
nome "Rio das Pedras’ ou "Rio dos Taids' ou "Rio das Taiobas'. A certeza da verdadeira
origem SO os indios sabiam. "Como em muitas outras cidades brasileiras, cujos nomes séo
também de origem tupi-guarani, volta e meia se acende a discussdo e as varias explicacdes
tornam a ser apresentadas” (D'Avila, 1982 p. 15 e 16.).

Itajal teve como primeiros habitantes os indios botocudos e carijos. A dispersdo dos
paulistas e vicentistas pela costa sul, a caca aos indios para vendé- 1os como escravos, além da
procura de ouro e prata, constituiu 0s primeiros povoamentos no litoral catarinense.

O povoamento teve inicio no século XVII no lado norte do rio (atua cidade de
Navegantes) e um dos primeiros moradores foi Jodo Dias Arzao que requereu uma sesmaria
para vir morar aqui. Tinha a intenc@o de explorar minas de ouro e prata, porém logo se retirou
sem fazer fortuna.

Segundo Lenzi (2002, p. 30), em 1794 foi redigido um documento pelos moradores de
Itajai onde se |1& "Dizem os moradores do riyo de Tgjahy da comarca da Ilha de Santa
Catarina, Matias Dias de Arzéo, Silvestre Nunes, José Correya e outros casados com familias
e escravaturas que todos fazem o nuimero de quarenta e tantos moradores que estavam
Situados nas margens do referido riyo com suas casas, sitios e lavouras de mandioca e outras,
criacdo de aves e animais de outras benfeitorias e de tudo pagam dizimas ao Red
patrimoénio”.O gque vem confirmar que Itgjai no final do séc. XVIII era habitada e que suas
terras eram propriedades particulares.

Independente de Itgjai ja estar povoada desde o séc. XVIII pelos indios, o distrito sO
foi fundado em 31 de margo de 1824 e coube a Agostinho Alves Ramos um comerciante

carioca que morava em desterro (atual Floriandpolis) fundar o curato.
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Agostinho Alves Ramos tinha largo comércio por toda Santa Catarina. Seus barcos
percorriam o litoral, periodicamente, levando géneros de primeira necessidade, comestiveis,
fazenda, adornos aos trabalhadores da armagéo. Numa dessas viagens Agostinho considerou
as grandes possibilidades que as margens do Rio Itajay poderiam lhe oferecer. Assim, em
1823 comprou terras, construiu casas que funcionavam como comércio, capela e escola e ali
Se estabel eceu.

A fundacéo do distrito se deu, segundo Lenzi (2002, p. 35), apls 0 envio de um
expediente ao Bispo D. José Caetano da Silva Coutinho, do Rio de Janeiro, no sentido de ser
oficialmente delimitado o distrito, autorizada a construcdo de sua capela-curada e permitida,
enquanto esta ndo se verificasse, a celebragdo de oficios religiosos no oratério particular.
Estava assim fundado o povoado do Santissimo sacramento de Itajai.

A ingtalacdo do Municipio ocorreu em 15 de junho de 1860 e compreendia toda a
regido que vai ao norte pelo rio Itapocu (hoje Penha), ao sul do morro do Boi (Camboril) e a
oeste até aregido de Blumenau.

O Municipio de Itgjai nasceu em razdo das boas perspectivas econdmicas da época: a
agricultura e o comércio da madeira.

A partir das Ultimas décadas do séc. X1X a economia de Itgjai foi sendo condicionada
ao beneficiamento e exportacdo de madeira e ,como consequiéncia, desenvolveu a funcdo
portuaria, bem como um comércio de atendimento e um setor de servigo intimamente
vinculado a atender esta situacéo.

O porto, aiés, acabou sendo o grande setor econdmico da cidade até hoje. Na época
foi considerado o maior porto exportador de madeira, hoje € considerado o maior porto de
carga congelada e maior porto pesqueiro do Brasil.

A expansdo da periferia urbana e a localizag&o privilegiada do municipio, a beira do
rio Itgjai, e as praias de Cabecudas e Atalaia foram produzindo duas novas economias que
movimentam a cidade atualmente: o Turismo e o comércio de utilidades em geral.

A primeira escola da cidade foi fundada segundo Lenzi (2002 p. 169.) em 15 de abril
de 1835 por Agostinho Alves Ramos. A escola publica de primeiras letras era chamada
"escola de desemburrar”.O primeiro professor foi Francisco José das Neves logo substituido
por Antonio Joaquim Ferreira. A primeira escola particular ao que tudo indica, foi criada em
1904 pelas Itgjaienses de origem germanica e evangélica luterana e se denominou Escola
alema de Itgjai. Com isso os padres catélicos do sagrado coracdo de Jesus, principalmente o
paroco José Foxius, resolveram também fundar um colégio e, fundou o colégio paroquial Séo

Luiz que em 1942 passou as irmazinhas da imaculada concei¢do e se denominou Colégio Séo
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José. As primeiras escolas municipais foram criadas somente apds a proclamacdo da
republica. Ofereciam ensino primério e eram localizadas nas localidades mais distantes do
municipio, que entdo abrangia os atuais municipios de Navegantes, Penha, Picarras, Ilhota,
Luis Alves. Em 1916 as escolas municipais eram em numero de vinte trés e todas
multisseriadas.

Atualmente, segundo a Coordenadoria Regiona de Educagéo e a Secretaria Municipal
de Educacéo, a cidade de Itgjai possui 6 escolas particulares de ensino médio e fundamental,
12 escolas particulares de educagdo infantil, 1 escola particular de Ensino Supletivo, 15
escolas publicas estaduais de ensino médio e fundamental, 68 escolas publicas municipais,
sendo 24 escolas bésicas (12 a 82 séries), 7 grupos escolares (12 a 42 séries), 7 escolas isoladas
e 30 escolas de educagéo infantil. Consta ainda com duas instituicdes de ensino superior: a
UNIVALI (Universidade do Vae do Itgjai) e o IFES (Instituto Fayal de Ensino Superior).

3.1.2 Cenério 2: A escola.

Para falar sobre o Colégio e Curso Radical necessério se faz resgatar o hoje extinto
curso Paralelo, o qual foi fundado por um grupo de professores da FEPEVI (Fundacdo de
Ensino do Pdlo Geoeducaciona do Vale do Itgjai) em 1986, e tinha por objetivo unicamente
apreparacdo para o vestibular.

Corria 0 ano de 1989 quando a FEPEVI foi transformada em universidade e
denominou-se UNIVALI - Universidade do Vae do Itgai. Enquanto era fundacdo, além de
manter 0 espago curso paralelo, mantinha também faculdades de ensino superior, ensino
infantil, ensino fundamenta e ensino médio. Com a transformagcdo em universidade, a
manutencdo do prévestibular passou a ser problemética por razbes de cunho ético. A
UNIVALI, entdo, decidiu, por bem, extinguir o curso pré-vestibular.

Na época, seis professores do Paralelo optaram por negociar a rescisdo do contrato
pela manutencdo da sala onde o curso funcionava e constituiram uma sociedade-empresa para
explorar o ramo de preparacdo para o vestibular. Assim nasceu 0 Radica pré-vestibulares
LTDA.

No final do ano de 1991, por problemas de falta de espaco, a UNIVALI requisitou a
devolucdo da sadla de aula até entdo ocupada pelo Radical. O problema gerado pela
inexisténcia de uma sala prépria em local préximo a universidade e as dificuldades de um

grupo grande de socios para um investimento mais forte em construcéo, levou quatro dos
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socios a desistirem do empreendimento. Os sdcios que permaneceram alugaram, reformaram
e adaptaram um galpdo em uma rua préxima a UNIVALI e ai continuaram as atividades do
pré-vestibular, abrindo turmas para os periodos matutino, vespertino e noturno.

Em 1992 comecou uma nova fase do Radica pré-vestibular. Uma equipe de
professores (na qual eu me incluia) formados em suas respectivas areas e com uma didética
inovadora, turmas super lotadas, conseguiram obter sucesso no ensino pré-vestibular. A
partir dai hasceu um novo sonho, um novo desafio, uma nova producéo que era a implantacéo
do ensino médio (2° Grau).

Nas reunides pedagogicas a discussédo sobre a insignificancia do pré-vestibular, o
debate sobre educacéo e escola na cidade e no pais e, principalmente, a preocupacédo com a
formacéo educaciona dos proprios filhos transformaram o sonho em realidade.

Em 1993, méaos a obral Montouse 0 projeto do ensino médio e o mesmo foi avaliado
pelo Conselho Estadual de Educacdo. Por conter imperfeicdes no que se refere ao quesito
espaco fisico, o projeto foi indeferido e devolvido para reformul ages.

Apesar da frustrago querer tomar conta da equipe, nos, professores e diretores, fomos
em frente com o projeto e iniciamos uma nova caminhada ao encontro de um espaco fisico
adequado. Finalmente encontramos esse espaco em 1996. Um prédio com 11 salas,
instalagcdes suficientes e de acordo com o que tinha solicitado o C.E.E. (Conselho Estadual de
Educagéo), bem localizado em uma rua no centro da cidade de Itgjai. Com isso, reformulamos
0 projeto e enviamos novamente ao C.E.E., tendo este sido aprovado em 17 de dezembro de
1996, quando passou a denominar-se Colégio e Curso Radical.

Em 25 de fevereiro de 1997 iniciaram as aulas de 1°, 2° e 3° anos do ensino médio do
colégio Radical, com o objetivo voltado especificamente para o vestibular, porém com uma
equipe de professores engajada na proposta educacional, com uma excelente relacdo com os
alunos e com uma didética que denominavamos na época de "didética da alegria’, pois as
aulas eram descontraidas, engracadas, debatidas, que faziam com que os alunos percebessem
gue aquele era um espaco diferente das outras escolas.

A partir dai ouviam-se pelos corredores: - O Radical € um colégio diferente”, "Nunca
vi professores com tanta vontade de ensinar”, "nunca tinha tido aulas assim antes'. Tais
comentarios surgiam em virtude, principalmente, das aulas dadas pela equipe de professores,
gue era a mesma do curso pré-vestibular, portanto com grande experiéncia no processo de
socializar conhecimentos de uma maneira diferente e agradavel: com brincadeiras, com

mUsicas, com prazer.
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Outro aspecto importante desse inicio de histéria era a relagdo estabelecida entre os
participantes da escola, desde a faxineira, secretaria, direcdo, professores e alunos dentro e
fora da escola. Todos conversavam com todos, apresentavam suas dvidas, reclamavam,
sugeriam, criticavam, solucionavam. Era uma relacdo autdbnoma e democrética onde tudo era
socialmente discutido. Havia uma hierarquia de funces, porém ndo havia burocracia ou
abuso de poder dessa hierarquia, de modo que todos professores aunos, funcionérios,
coordenacao e direcdo participavam de maneira ativa nas decisdes tomadas para a melhoria do
Colégio.

Fui produtor e producéo dessa historia. Participel de perto das discussoes, formulacbes
e reformulagdes do colégio e compreendia que, apesar de trabalharmos numa perspectiva
reprodutivista do conhecimento, expressa no objetivo da escola, também ensinavamos e
aprendiamos com os alunos e tinhamos uma postura critica.

Fundamentdvamo-nos assm ha perspectiva materidista-dialética, onde € possivel
perceber que a escola € mais do que reprodutora e mediadora das formas hegemonicas do
pensar da classe dominante na sociedade capitalista. Afinal, esta também apresenta elementos
importantes de contradicdo e heterogeneidade que caracterizam/emergem dos sujeitos que a
produzem cotidianamente.

Durante os trés anos iniciais (1997-2000), notamos empiricamente um grande
desenvolvimento pessoal nos aunos até mas do que o intelectual. Notdvamos,
principalmente, que os alunos produziam textos, discursos, relacionamentos de forma mais
critica, eram mais participativos tanto na escola quanto em casa, eram mais responsaveis e
sobretudo mais felizes do que alunos de outras escolas. Foi entdo que decidimos sistematizar
uma pratica pedagoégica diferente, que contemplasse todo esse desenvolvimento e que,
principalmente, definisse 0 gosto dos alunos em estudar e participar mais das atividades da
escola. Queriamos definir com coeréncia nosso método de trabal ho, repensar nosso objetivo.

Tal discussdo surge no nomento em que redefino meu papel no colégio: em 1998
deixo de ser professor e passo a atuar como psicologo escolar e, como tal, comego a debater
com diregdo, professores e alunos os rumos do colégio. Iniciamos a discussdo sobre as
contribuicbes da teoria de Vygotsky para a escola, a importancia do contexto escolar no
desenvolvimento do aluno e a importancia da atividade mediada como produtora de
conhecimento e constituidora de sujeitos. Diante de tudo isso iniciamos 0 projeto para a
formacdo do Ensino Fundamental no colégio, pois nos preocupavamos ao ver a condicdo dos

alunos ao ingressar no 2° grau: desgostosos, preguicosos, odiando a escola e o estudo.
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O projeto do Ensino Fundamental foi aprovado em 2000 e, nesse mesmo ano,
iniciamos as primeiras turmas de 52 62 72 e 82 séries. Ao implantarmos o ensino fundamental
nos deparamos com uma grande preocupacao: a concorréncia. A cidade de Itajai possui cinco
colégios particulares com tradicéo e historia na cidade. Para podermos competir no mercado
teriamos gue nos diferenciar de alguma maneira. N&o tinhamos tradicdo, porém tinhamos uma
equipe de professores e uma pratica de socializagdo de conhecimentos diferenciada (didética
da alegria e do prazer de estudar). A equipe técnica era composta por: diretor, psicélogo e
coordenador pedagdgico, todos com uma perspectiva critica da educagéo.

A busca desse diferencial resultou do encontro de experiéncias diferenciadas. em
1995, o diretor do colégio participou ativamente do grupo que elaborou a nova proposta
curricular para o ensino de histéria em Santa Catarina®’. Nesse processo vigjou por Vérias
cidades do estado e visitou vérias escolas. Dessas andancas percebeu a decadéncia do ensino
no estado, o desinteresse dos alunos e professores, suas passividades no processo de aprender
e ensinar; o cansago dos alunos em ficar quatro horas sentados passiva e pacientemente
ouvindo histérias distantes do seu cotidiano; a necessidade urgente de romper com a
dicotomia entre producéo e reproducéo do conhecimento, entre pesquisa e ensino, entre teoria
e pratica. Com essa experiéncia o diretor resolveu implantar a proposta de projetos de
pesqguisa na pratica de ensino da faculdade de histéria e obteve 6timos resultados.

Por outro lado, eu no lugar social de psicélogo (pesquisador) do colégio iniciava um
debate com professores e alunos sobre a idéia da atividade, enquanto mediadora da producéo
do conhecimento; sugeria a interagdo e mediacdo do conhecimento cotidiano com o
conhecimento cientifico como alternativa para aprimorar 0 processo de aprender e ensinar, e
debatia também a escola como local de trabalho, cuja acdo é a propria producdo do
conhecimento, amenizando com isso a passividade, a preguica e 0 6cio que eram produzidos
nos e pelos jovens. Para reforcar esse quadro, a experiércia clinica com adolescentes
apontava um quadro catastréfico da visdo que os mesmos tinham da escola?®.

Ao encontro dessa historia, estudamos em 2000 os novos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), propostos pelo MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) e baseados
na LDB (Lel de diretrizes e bases), que insistiam cada vez mais no ensino voltado para o

cotidiano, para o social, para o dia-a-dia dos alunos, para a formacéo do cidadéo, para a

27 Um dos textos utilizados no debate foi: O ensino de Histéria através de projetos de pesquisa, da professora Selva Guimarées Fonseca
(1993)

28 Atendo em média doze adolescentes entre 11 e 16 anos e todos relatam que foram excelentes alunos, gosta vam de estudar até a 42 série
priméria. Depois iniciaram um processo de depreciagdo e 6dio da escola e uma preguica generalizada para assuntos de estudo.
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constituicdo do sujeito. Através dos PCNs, novas propostas pedagdgicas eram sugeridas e
uma maior liberdade e abrangéncia dos curriculos eram propostas. O préprio vestibular
comecou a dar sinais dessas mudancgas, avaliando os contelidos ligados ao cotidiano,
valorizando o auno que 1€, pesquisa, estuda conceitos importantes para a sua vida

Todo esse quadro nos apresentava uma obra de arte prestes a explodir na pratica.
Tinhamos a angustia de saber 0 que ndo queriamos e a busca por uma nova proposta
pedagdgica que realizasse na prética as nossas idéias, 0S NOSSOS pensamentos, 0S NOSSOS
debates.

Foi assim que, a0 implantar o Ensino Fundamental (5% a 8* Série), implantamos
também uma proposta pedagdgica, denominada: Ensino Através de Projetos de Pesguisa.

A estrutura fisica do colégio Radical compreende um prédio de 2 andares que possui:
10 salas de aula, 1 auditorio que é utilizado para aulas do terceirdo, pré-vestibular e reuniéo
com os pais, 1 secretaria, uma sala de digitacdo, uma sala de psicologia escolar, uma sala de
ed. Fisica, uma sala dos professores com banheiro, uma sala da coordenacéo, um laboratério,
uma lanchonete, uma biblioteca, 2 banheiros (masculino e feminino), uma sala de servicos
gerais e deposito. No meio dessa estrutura hd um pétio. O pétio tem uma parte coberta, onde
tem uma mesa de ping pong e xadrez e outra parte descoberta. O colégio utiliza também a
estrutura fisica de um ginasio de esportes e uma quadra de areia que ficam a cem metros do
colégio, onde os aunos praticam educacdo fisica. O colégio possui apenas uma entrada frontal
com um portdo grarde e um pequeno.

Quanto a equipe técnico administrativa, o colégio Radical possui um diretor, um
administrador, um tesoureiro, um secretéria e dois auxiliares de secretaria.Possui ainda trés
funcionérios para servicos gerais e limpeza, dois recepcionistas uma bibliotecéria, um
digitador.

Sua estrutura pedagogica € formada por trés coordenadores (ensino fundamental,
ensino médio e ensino noturno) um psicélogo escolar e um quadro de trinta e dois professores
horistas, dos quais vinte e sete trabalham no turno matutino. Entre os professores, todos tem
licenciatura plena em suas &reas, dois professores concluiram mestrado e cinco professores
estdo cursando o mestrado na UFSC e UNIVALI nas suas respectivas areas.

A grade curricular do colégio Radical é baseada na proposta curricular do estado de
Santa Catarina, no SAEM (Sistema de Avaliacdo do Ensino Médio)?® e nos PCNs (Parametros

290 SAEM é um Sistema criado pela ACAFE (Associacao Catarinense de Fundacdes Educacionais) que
consiste de uma avaliagdo em cada série do ensino médio e ao final deste 0 aluno poderd, de acordo com o seu
desempenho nas avaliagfes, ingressar em uma das faculdades da ACAFE sem o vestibular.
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Curriculares Nacionais). Neste sentido ocorre uma mistura de propostas corriculares
tradicionais de ensino mercadoldgico preocupadas com o vestibular (SAEM) com propostas
mais congtrutivistas proximo ao histérico cultural (Proposta Curricular de Estado de Santa
Catarina e PCNs) o que pode confundir a prética de projetos de pesquisa e, sala de aula tanto
para professores quanto para alunos. E importante que a escola repasse e redefina seu
curriculo para melhor definir sua prética pedagogica.

A grade do 1° ano do ensino médio compreende quatro aulas de lingua portuguesa,
uma aula de espanhol, uma aula de inglés, uma aula de atualidades, duas aulas de historia,
dois aulas de geografia, trés aulas de fisica, trés aulas de quimica, trés aulas de biologia,
quatro aulas de matematica e uma aula de SIOP (Servigo de Informag&o e Orientac&o Pessoal
e Profissional). As aulas séo de quarenta e cinco minutos. S&o cinco aulas por manha cujo
horério é das 7:30h as 11:30h.

3.1.3Cenério 3: A saladeaula.

A sala de aula onde ocorre parte do espetaculo possui uma &rea de 72 m? e faz parte
do bloco térreo junto a outras quatro salas.

A sdla de aula possui uma porta e uma janela, localizadas na face sul da sala, onde
estdo localizadas as carteiras e de frente para o quadro negro.

Falando em carteiras, a sala possui 40 carteiras tipo mesinhas e cadeiras de madeira.
Essas carteiras estdo expostas ora em circulo, ora em cinco fileiras, ora em mesas de quatro
carteiras. Essa exposicdo depende do professor de cada disciplina, ndo ha uma regra pré-
estabelecida para elas. Sd mdveis e podem se modificar em qualquer posicéo. As carteiras
s80 ocupadas por 38 alunos, sobrando 2 carteiras vazias na sala.

Nesse espaco possui também uma mesa com cadeira para o professor, um quadro
negro, uma TV 20 polegadas com video e um ar condicionado. Tudo isso localizado na face
norte da sala, de frente para a porta e a jandla. Os aparelhos eletrénicos estéo localizados
acima do quadro negro. Nas paredes estéo colocados aguns cartazes e um mural para recados.

Em virtude do espaco, tive problemas na coleta de informagdes pois ndo pude fixar a
camera em apenas um lugar. Apesar de localizala, a maioria das vezes, no fundo da sala,
atrés da porta de entrada, dependendo do movimento do professor ou dos aunos, eu

movimentava a cmera para melhor focar as imagens — “haja ombros e bragos’ (o autor).
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Apesar do espaco fisico inadequado, o professor/protagonista do espetaculo, em
virtude da prética pedagdgica de projetos de pesguisa, criava muitas possibilidades para suas
aulas: utilizava trabalhos em grupo, utilizava a biblioteca do colégio, o patio e as aulas de
campo, realizadas fora da escola.

3.1.4 Cenério 4. A casa da aluna protagonista.

O cenario 4 é importante na localizacdo do espetaculo, pois € 0 espaco onde a
protagonista permanece parte do seu dia-a-dia e que, segundo as filmagens e fotografias, € o
loca onde produzem reflexfes, interlocucdes familiares, intradidlogos e organizam o0s
materiais para 0s proximos capitulos, ou segja, preparam os projetos de aula para o dia
seguinte.

A protagonista/aluna mora em um apartamento situado em uma rua central da regi&o
portuéria da ddade de Itgjai — SC. O apartamento € alugado, esté localizado no 4° andar e
possui a seguinte estruturac uma cozinha, uma sala, uma despensa, trés quartos e uma
salalescritério onde esta localizado o computador. Neste espaco, a protagonista vive com sua
familia composta dos pais, umairma (17 anos) e um irmao (19 anos).

Entre os lugares da casa mais usados pela protagonista estdo: a cozinha que tem uma
mesa grande e 2 bancos grandes, a sala de TV, a sala do computador e o seu quarto, o qual
divide com airméa. A protagonista mora neste espaco desde fevereiro de 2002, apds mudarem:

se dacidade de Picarras— SC. A mudanca ocorreu pela necessidade de estudo dos filhos.

3.2. Os per sonagens do espetaculo

Os personagens do espetaculo séo todos os sujeitos interlocutores do processo que via
direta ou indireta se mostraram no palco, fizeram parte do cen&rio, contribuiram com o
figurino e sonorizagdo e constituiram inter-relagcbes significantes para a producéo do
espetaculo.

3.2.1 Os coadjuvantes
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Entre os coadjuvantes destaca-se a turma do 1° ano azul do ensino médio do curso e
colégio Radical. A turma foi escolhida pela presenca da protagonista nesta sala e pela
auséncia®® de literatura ou material sobre prética de projetos de pesquisa no ensino médio e
interlocutores conhecidos e andnimos, escolhidos aleatoriamente pela protagonista na sua
caminhada de producéo de sua pesquisa.

A turma de coadjuvantes possui 38 alunos e se caracteriza da seguinte maneira: 58%
dos coadjuvantes sdo do sexo masculino e 42% do sexo feminino. A diferenca é relativamente
pequena o que nos mostra que a sala esta bem dividida no que se refere a questdo de género,
com 22 homens e 16 mulheres.

Cerca de 92% dos alunos sdo da cidade de Itajai, ou sgja, 35 coadjuvantes sdo
itajaienses, portanto a maioria. Os outros trés alunos séo da cidade de Navegantes (dois
alunos) e o outro do Municipio de Penha. Esses dois outros Municipios sdo localizados
préximo a cidade de Itajai o que facilita o acesso diério a escola.

Quanto aos 35 alunos da cidade de Itgjai, esses sdo procedentes dos diversos bairros da
cidade. Apesar do colégio estar localizado no bairro Centro, o qual é habilitado por pessoas
com meédio e alto poder aquisitivo, apenas oito alunos moram nesse bairro. O restante mora
nos bairros S&o Jodo (5 aunos), Sdo Vicente (5 aunos), Vila Operaria (3 alunos), Fazenda (3
alunos), Cordeiros (3 alunos), Cabegudas (2 alunos), Itaipava (1 aluno), Dom Bosco (1 aluno),
Nova Brasilia (1 auno), Salseiros (1 auno), Ressacada (1 aluno) e Sdo Judas (1 aluno). Os
bairros Vila Operaria, Dom Bosco e Sdo Judas séo proximos ao centro e os alunos vao para a
escola a pé ou com transporte escolar. Os outros bairros sdo distantes e, portanto, os alunos
dependem de 6nibus coletivo ou transporte escolar.

Apesar de ser uma escola da rede particular de ensino, o colégio Radical oferece uma
grande quantidade de bolsas de estudo. O critério para a doacéo de bolsas € 0 desempenho
escolar e 0 desempenho esportivo na regido. Entre os 38 alunos coadjuvantes, vinte e cinco
alunos possuem algum tipo de bolsa de estudo com descontos que variam de 100% (3 alunos),
75% (1 aluno), 55% (1 aluno), 50% (8 alunos), 40% (7 aunos), 30% (2 aunos), 25% (1
aluno) e 20% (2 alunos). Por essas informagdes pode-se justificar o porqué de uma grande
parte dos alunos serem da periferia.

Em didogos com o diretor o mesmo justificou que a bolsa de estudo é uma forma de
valorizar os alunos que gostam de estudar e valorizar os atletas que praticam esportes, pois é

interesse do colégio montar equipes de varias modalidades esportivas.

30 _ Durante arevisdo de literatura encontrei somente material da prética pedagdgica de projetos de pesquisa no
ensino fundamental e superior e pouquissimo material no ensino médio.
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Quanto a faixa etaria, os coadjuvantes estdo na idade para o curso do ensino médio (15
e 16 anos). S0 22 aunos com 15 anos, 14 alunos com 16 anos e 02 alunos com 14 anos. Com
essas informacBes podemos verificar que ha um baixo indice de alunos repetentes nesta
classe, apenas dois alunos repetentes e nenhuma evasdo de alunos dessa turma no ano de
2002. Fato raro atuamente, principalmente no ensino médio, onde por diversos motivos (que
ndo é objetivo desse trabalho relatar) os alunos desistem de estudar e se evadem da escola ou
por problemas disciplinares ou por ndo gostarem de estudar (ver relatorio MEC/INEP, 2001).

Entre os coadjuvantes desse espetéculo, trinta e um deles vieram de outros colégios e
apenas 7 alunos eram da escola. Essa informagdo mostra o aumento do nimero de alunos no
colégio do ano de 2001 para 2002. A oitava série de 2001 do colégio era formada por 19
alunos. Ja em 2002 a turma do 1° ano do ensino médio era formada por 81 alunos que foram
divididos em duas turmas.

Segundo o diretor, o crescimento do nimero de alunos foi devido a préatica pedagdgica
e o relacionamento interpessoa de professores e alunos, fato esse aprovado por pais e alunos
estudantes sdo os maiores divulgadores e propagandistas do col égio.

Eis um breve retrato da turma do 1° ano azul do ensino médio, coadjuvantes dessa
pesquisa, retrato esse que mostra uma turma bastante diversificada. Quanto a participacéo,
producdo e comportamento disciplinar temos uma turma também heterogénea, pois temos
alunos extremamente participativos e produtivos e alunos apéticos, indisciplinados e pouco
produtivos. O trabalho com heterogeneidade, caracteristica de todo e qualquer grupo
socia, é fundamental para um processo histérico cultural, onde aprendemos com as
diferencas e ensinamos com a diversidade.

Os demais coadjuvantes interlocutores conhecidos e anbnimos sd0 pessoas que a
protagonista estabel eceu relagcdes pessoais para a producéo do seu projeto de pesquisa. Entre
eles estdo: pai, mée, irma, vendedora do municipio de Itgai, duas mulheres transeuntes da
praga da matriz de Itgjai, cinco aunos da UNIVALI(trés mulheres e dois homens) uma

jornalistada TV Mar Azul e uma assistente socia da Prefeitura Municipal de Itgjai.

3.2.2. A aluna protagonista

A auna protagonista escolhida é a Lia, tem 15 anos e esta a trés anos estudando no

Colégio Radical. Sua escolha como protagonista foi realizada pelo pesquisador a partir de



65

uma discussao travada pelos professores em reunido de conselho de classe no fnal do 1°
bimestre (30 de abril de 2002), onde a aluna obteve as melhores avaliagdes e, portanto, foi

considerada a melhor aluna daquele bimestre. Ela faz parte dos trinta e oito alunos da turma
do 1° ano azul e na sala de aula também é coadjuvante como os outros. Porém € protagonista
em outros contextos, pois acompanhei todos o0s seus passos relacionados a pesquisa fora de
sala de aula durante o tempo da pesquisa.

A protagonista é filha de Marcos, policial civil, e Alcione, dona de casa. Possui dois
irméos, Cicero (19 anos) e Carolina (17 anos) sendo, portanto, a cacula da familia. Nasceu
em Balnedrio Camborit e morou la 13 anos, porém em virtude do emprego do pai, que
trabalhava em Picarras, a familia mudouse em 2000 para esta cidade. A diferenca das cidades
ndo foi bem aceita pelos filhos e entdo, devido a insisténcia dos mesmos, mudaram-se para
Itajai em 2002. Com o objetivo de expor informacdes mais precisas da aluna protagonista,
realizel uma minuciosa observacdo junto as filmagens e na entrevista e evantei algumas
caracteristicas desta.

A aluna é participativa, ainda que reservada; € bastante interessada, sentou-se durante
todo 0 bimestre na primeira carteira préxima ao quadro; atenta as explicacdes do professor,
perguntava quando ndo entendia; ao que tudo indica gosta de construir amizades, pois tem um
grupo formado e “fechado” com as meninas, Alexandra, Maiara e Luciana. Essas trés amigas
sentam-se proximas a protagonista e formam o grupo para os trabalhos e pesquisas. Lia é uma
aluna exigente e perfeccionista, ndo gosta de errar e quando erra fica irritada; cobra isso das
amigas também; apesar de reservada, as vezes fechada, no grupo acaba sendo a lider e
organizando os trabalhos; sua organizacdo é impecével e, por vezes, exagerada®'; tem um
grande capricho na entrega dos materiais e pesquisas, esta sempre interessada em aprender
mais; nas apresentacdes dos trabalhos a aluna se comunica bem e demonstra qualidade na
producdo que expressa 0 que aprendeu; esta sempre prestativa e disposta a gjudar; apesar de
um pouco timida e envergonhada, a aluna supera as dificuldades nas situactes em que precisa
falar em publico e se inter-relaciona com as mais diversas pessoas na sua coleta de
informagdes da pesquisa do seu grupo; gosta de trabalhar com as trés amigas, mas afirma
preferir trabalhar sozinha.

31 Este é um adjetivo atribuido pelo pesquisador & aluna devido ao excesso de preocupagao com organizagao e
certeza da protagonista que beira ao perfeccionismo. Por varias vezes nas filmagens é possivel observar esse
exagero com a perfeicdo das coisas.
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3.2.3 O professor protagonista:

Outro protagonista do espetaculo do processo de aprender e ensinar é o professor
Alexandre, professor de geografia do ensino médio do colégio Radical.

Este jovem professor de 27 anos graduou-se em 1999 com licenciatura plena em
geografia pela UNIVALI (Universidade do Vale do Itgai). Em 2000 fez especializacdo em
Metodologia do Ensino de Geografia pelo IBPEX (Instituto Brasileiro de Pesguisa e
Extensdo), em Curitiba-PR.

Em 1997, ainda na universidade, iniciou sua carreira docente como professor de
geografia na rede de ensino do municipio de Itgai. JA em 1998 ingressou para a rede
particular lecionando no colégio Atlantico, na cidade de Itapema. No ano de 2000 deixou a
rede municipal de ensino de Itgjai e ingressou no colégio Unificado de Balneario Camborid.
Em 2001 deixou o colégio Atlantico para ingressar no colégio Radical. Portanto, ha 2 anos o
professor Alexandre trabalha no Colégio Radical lecionando para todas as turmas de ensino
médio e pré-vestibular. Também atua no Colégio Unificado que € uma ingtituicdo privada
situada em Balnedrio Cambori..

Alexandre nasceu e mora na cidade de Itgjai, no bairro Vila Operaria, é casado e
divide seu tempo preparando e ministrando aulas emItgjai e Balnedrio Camboriu.

Ser protagonista e educador nos processos de aprender e ensinar nem passava pela
cabeca do menino timido e revoltado da periferia de Itgjai. Na adolescéncia experimentava
esportes radicais (surfe, skate, etc) e era adepto da filosofia punk. Amante da natureza,
principalmente do mar, foi estudar geografia para se tornar pesquisador. Foi contagiado pelos
conhecimentos geogréaficos e um dia desafiado a lecionar. Desde entdo ndo parou mais €,
hoje,diz que exerce sua profissdo com paixao.

De acordo com as filmagens e sua entrevista, o professor e protagonista caracteriza-se
pela sua criatividade e vontade de estar em sala de aula. Vontade esta que, segundo 0 mesmo,
“@ produzida pela necessidade volitiva de mudar o mundo, de produzir consciéncia critica e
ecologica na juventude’ (entrevista realizada em 10/05/02). Sua criatividade transforma a sala
de aula num espaco de didlogos entre amigos, onde 0 mesmo transforma as carteiras em telas
de desenho (fita 1), umabola de isopor em crosta terrestre (fita 1), um pena em meteoro (fita
3) e 0 espetaculo de aprender e ensinar num processo dialético, produzindo conhecimento

paraavida, parao dia-a-dia.
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Sua prética pedagdgica consiste na elaboracso prévia e participativa®? de um projeto
de pesquisa para cada bimestre, totalizando quatro projetos no ano (anexo). Os passos do
projeto, bem como as formas de avaliacdo estéo retratadas no projeto politico-pedagdgico do
colégio (anexo).

Cabe ao professor elaborar 0 seu projeto inter-relacionando os @nteldos a serem
trabalhados, com problematizacfes do dia a dia do aluno, de modo que cada contetdo tenha
uma aplicabilidade no cotidiano dos mesmos. Por isso a flexibilidade do projeto é
fundamental para possibilitar que, via didlogo, alunos estudem conhecimentos para a prética
do seu dia a dia e aprendam que outros conhecimentos podem ser necessarios para outras
préticas, de modo a produzir conhecimentos cientificos a partir de espontaneos e espontaneos
apartir de cientificos.

Trabalha assim referenciado nas contribuicdes de Vygotsky quando trabalha o
desenvolvimento de conceitos. Como vimos anteriormente para Vygotsky (1987b p. 71) um
conceito € mais do que a soma de certas conexdes associativas formadas pela meméria é mais
do que um simples habito mental; é um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser
ensinado por meio de treinamento”. E com perspectiva que busca produzir em sala de

aula um contexto de troca, embate e reflexdo sobre os contelidos a serem trabal hados.

3.3 A dindmica do espetaculo

Ao tocar 0 sino, ou melhor, ao terceiro sinal para a terceira aula de segunda feira,
abremse as cortinas da sda do 1° ano azul do ensno médio. Como todo inicio de
espetéculo/aula, 0os personagens esperam o protagonista/professor para adentrar a0 recinto.
Acompanhado do protagonista toma o seu lugar no fundo da sala o autor/pesquisador, com
Sua camera na mao.

Luz... Camera... Acéo...

32 . Chamo de elaboragdo prévia e participativa, pois o projeto de pesquisa é produzido parcialmente pelo
professor no inicio do bimestre, porém ao iniciar as aulas com os alunos, estes podem e devem completar o
projeto com sugestfes tematicas, problematizacBes contelido. Deste modo os projetos sdo produzidos via
didogos entre professor e alunos. O projeto de pesquisa € dos dois. Ambas trabalham em fungéo de produzir
conhecimentos via pesquisa.
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Abragos, tapas, beijos, cumprimentos, sorrisos, empurrfes, arrastdo das carteiras,
assobios e muita falagdo marcavam o inicio da dindmica das aulas de geografia em sala de
aula.

O professor colocava seu material em cima da mesa, dirigia-se a0 quadro negro e
anotava o0 tema e os tépicos para a aula e falava: “vamos |4, pessoal!”. A partir desse
momento, os alunos focavam sua atengdo no professor que explicava o que iria ensinar,
solicitava que os alunos copiassem o0 gque achassem importante do que escrevesse no quadro e
do que fosse di falado.

A disposicdo das carteiras ficava a critério dos alunos que, na maioria das vezes,
formavam um circulo ou semicirculo de modo a deixar um espago no meio da sala para o
professor caminhar proximo a eles. Era comum também a formagdo das carteiras em
peguenos circulos para o trabalho em grupos.

Nas duas primeiras aulas do bimestre o professor explicou o projeto de pesquisa que
os alunos iriam produzir naqueles dois meses. Apos explicado o projeto, as aulas seguintes
eram introduzidas ora por um texto, ora pela discusséo anterior (da aula passada), ora pelas
perguntas dos alunos sobre 0 tema escrito no quadro, ora por fatos acontecidos na cidade ou
no mundo trazidos pelo professor ou aluno que iniciava o debate.

Aliés, todo processo de ensinar do professor de geografia era produzido através do
debate, do didogo, raras vezes percebeurse um monologo na sala. Ao comegar 0S Seus
ensinamentos o professor iniciava um didlogo perguntando e ouvindo o que os alunos sabiam
a respeito do tema e podiam ensinar para os colegas. Vozes, entdo se multiplicavam, cada
aluno contribuia com um ensinamento que produzia outros questionamentos, que provocavam
outras respostas.

Assim, vai se congtituindo uma rede de relagdes entre os alunos e entre estes e o
professor, de modo que 0 processo de ensinar se confunde com uma grande conversa entre
jovens amigos, se confunde com um “bate-papo maneiro” entre colegas, se confunde com
uma discussdo na “balada’ entre camaradas, se confunde com um debate publico entre
cidaddos a procura de uma nova sociedade. Todo o debate era mediado pelo professor, que
estabel ecia relagtes entre as falas dos alunos e a exposi¢do dos contetidos sobre o tema.

Nesse momento de exposi¢ao dos contelidos o professor/protagonista aproveitava para
incentivar ainda mais a participacdo dos alunos, bem como valorizar, parabenizar e agradecer

a participacéo dos mesmos.
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Entre uma fala e outra, as vezes, ocorriam anedotas, de algo que, a principio, estaria
fora do didogo, o professor/protagonista aproveitava para contar uma piada, fazer outra
“gracinha’ e brincar afetivamente com o aluno que tinha reproduzido aquele momento.

Quando os didogos fugiam do controle e todos falavam ao mesmo tempo, o professor
ficava em siléncio, deixava a cena acontecer, aproximava-se dos alunos, olhava-os e dizia:
“P6 pessoal, vamos |§’. Raramente o professor aterava a voz ou chamava a atengdo usando
formas disciplinares mais severas. Até porque todo o movimento da cena em sala de aula
tinha a ver com o tema e eram contetidos da realidade dos alunos, que fazia com que a maioria
deles se interessasse pela aula. Quando isso ndo ocorria, o professor estabel ecia relagdes entre
0 contetido e a realidade dos alunos de modo a produzir interesse.

E claro que ndo era uma unanimidade a forma de participagiio dos alunos nas
atividades propostas. Alguns participavam verbalmente, outros participavam graficamente,
outros participavam manuamente, outros participavam auditivamente, outros participavam
visualmente e outros simplesmente viam as atividades acontecerem e “achavam um barato”.

Apbs o texto inicial, introducdo da aula, dos didogos estabelecidos, da exposicéo dos
contetidos, o professor mediava 0 processo com algum trabalho pratico em grupo. Nesse
bimestre em que readlizei as filmagens as atividades praticas foram: as pesguisas em livros,
revistas e jornais sobre a acdo dos ventos, dos rios, dos mares e do gelo; a construcéo de
magquetes para mostrar o que foi pesquisado anteriormente e a pesquisa de campo na Beira
Rio* epraiasde Itgjal.

Os trabahos em grupo eram redizados da seguinte maneiras os aunos ora
aleatoriamente, ora através de uma dinamica (no dia 20/06, na fita nimero trés) foi utilizada a
dos ntimeros)®*, juntavam as carteiras e comegavam o traba ho.

A atividade podia ser produzida onde os alunos preferissem: sala de aula, pétio,
biblioteca, etc. O material era distribuido pelo professor e os alunos também podiam pegar na
biblioteca. Se ndo desse tempo de terminar a atividade na aula, ficava como tarefa para casa e
concluiriam na proxima aula. Na aula seguinte os alunos voltavam a se reunir em grupos e
continuavam o trabalho. Durante esse processo o professor circulava em cada grupo,

auxiliando o trabalho. Era um momento de conversa “ao pé do ouvido”, onde o professor se

33 BeiraRio é umaregio abeirado Rio Itajaiacu, do municipio do Itajai, localizada no Bairro Fazenda, onde
estalocalizada o Saco da Fazenda, regido dos mangues e a AvenidaBeiraRio.

34 A dinamica dos ntimeros é feita da seguinte maneira: o professor sabe quantos grupos quer formar,
dependendo da atividade. Na salaforam 5 grupos. Entdo o professor vai contando de 1 a5 entre os alunos.
Depoisjuntatodos os alunos nimeros 1, 2, 3, 4, 5 e assim por diante formando a quantidade de grupos que
quiser, no caso do professor foi cinco grupos.
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aproximava dos alunos, abracava-os, passava a mao na cabeca e tirava as davidas de cada
participante do grupo.

Quando um grupo estava disperso, algum aluno chegava atrasado ou tinha faltado a
aula anterior, 0 professor se aproximava de um por um, conversava e ia unindo o grupo para
fazer a atividade. Geralmente esse procedimento dava certo, pois de uma maneira ou de outra
todos os alunos participavam do grupo e elaboravam a atividade.

O trabalho com as maguetes foi produzido com a mesma dinamica, s6 gque os alunos
trouxeram o material de casa e construiram as maquetes em sala. Porém, o que ocorreu foi
gue a maioria trouxe pronta de casa e nessa aula, enquanto alguns grupos produziam suas
maguetes, 0s outros se dispersavam esperando o término dos demais grupos.

Sem estresse, 0 professor aproveitava esses momentos para conversar informalmente
com os aunos e perguntava se precisavam de alguma coisa, se tinham alguma davida, se
gueriam alguma guda. Aproveitava também para avaliar a conclusdo dos trabalhos. Se
necessario, solicitava ao grupo que melhorasse, dizendo que podiam ter produzido mais. Apos
a conclusdo das atividades em grupo o professor solicitava a apresentagdo dos mesmos em
forma de seminarios. Os seminarios eram produzidos em grupo e cada um apresentava o seu
trabalho (pesguisa maguete) para os demais alunos. O professor questionava 0 grupo sobre o
que faltou na apresentacdo. Os participantes do grupo respondiam 0s guestionamentos
utilizando os proéprios traba hos na apresentacao.

Desse processo produzia-se uma nova discussdo, novos dialogos e novas exposi¢oes
de contetidos. A sala novamente inflava. A vortade de aprender ou simplesmente a vontade
de participar gerava o desgjo de estar naquele lugar falando, gritando, ouvindo, produzindo
histéria, quero dizer, geografia, para 0 mundo, quero dizer, Itgjai, Radical, Santa Catarina,
Brasil, que € 0 nosso mundo.

A excitacdo atingia o pesquisador que, com dor nos bragos e os ombros adormecidos
pela posicdo da camera, observava tudo suando e chorando de prazer em estar naquele
momento registrando aguela cena maravilhosa.

Nesses momentos a acdo dramética do protago nista/professor era de encher os olhos:
suado e encalorado em pleno inverno, seu olhar arregalava, seu corpo tremia literalmente da
vontade que o atingia, tomava a frente do palco, falava, sorria, gesticulava, ouvia, sorria
novamente, escrevia no quadro, Blava, apontava para um e outro, respondia para uma nova

falaaté que o sinal batesse avisando que as cortinas fechariam até a proxima aula.
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Na aula seguinte o professor retomava as apresentacoes e fazia uma aula expositiva de
tudo que ouviu. Essa aula expositiva também era dialogada, pois os alunos colaboravam com
perguntas, duvidas e afirmacoes.

Apds a exposicdo o professor sugeriu para verem de perto tudo o que discutiram na
sala de aula e convidou a turma para uma aula na Beira Rio e praias de Itgai. Gs alunos
adoraram a idéia, mas reclamaram um pouco de ter que caminhar. Tal reclamacdo provocou
uma aula sobre consciéncia ecol 6gica e vida saudavel para os alunos. Depois de muito discutir
sobre o horério, combinaram para a proxima aula. O professor distribui o roteiro da aula de
campo (anexo) e se despediu deixando um gostinho de quero mais aos seus alunos.

A aula de campo comegou as 7:30h. Os aunos foram levados pelo énibus do colégio
até o Saco da Fazenda, regido de mangueza na beira do rio Itgjaiacu, e percorreram a pé as
praias de Jeremias, Atalaia, Bico do Papagaio, Cabecudas, Morro do Morcego e Praia Brava
(aproximadamente 4 Km). Em cada um desses pontos o professor mostrava na prética, através
de um elemento da natureza, uma pedra, uma vegetacao, as acbes do mar, do vento e da agua
gue os mesmos debateram em sala de aula. Essa prética estabeleceu relagdo da teoria com a
realidade que os alunos vivem e possibilitou uma consciéncia ecologica e educaciona de que
tanto a sala de aula na escola como as praias, as ruas, 0S morros, a pedra, a areia e a paisagem
natural da sala de aula séo espacos de ensinamentos e aprendizagens.

Durante as explicagbes nas aulas de campo o professor ligava as explicagdes dos
conteidos com as questdes- problema da pesquisa que os alunos estavam desenvolvendo.

Essa aula ocorreu no fina do bimestre, as vésperas da data pré-estebelecida pela
coordenacdo para os alunos entregarem a pesquisa. A pesquisa € entregue ao coordenador e
este ao professor para avaliacdo. Apds avaliacdo gue é realizada através de percentua de
aprendizagem de 0% a 100% podendo ser reformulada e recuperada, um grupo de alunos
apresenta o seminario final35 para todo o 1° ano do ensino médio (as duas turmas). Este
seminario também previamente marcado pela coordenagdo, € ministrado por um grupo de
alunos, entre eles a aluna protagonista que escolheu a disciplina de geografia para apresentar.

O semina&rio consiste na apresentacdo dos resultados da pesquisa utilizando varios
instrumentos didéticos para mostrar 0 que aprenderam com a pesquisa. O seminario também e
avaliado pelo professor. Apds o0 seminario os aunos fazem um desafio final que consiste em

responder objetiva e discursivamente questdes referentes a pesquisa.

35 0 semindrio final é a pentitima avaliagdo do bimestre. Consiste na apresentacso oral dos resultados da
pesquisa. A apresentacdo é feita por um ou dois grupos por matéria Quem escolhe a materia é o proprio aluno.
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O desafio € marcado também previamente pela coordenacdo e nesses dois dias 0 aluno
responde em média a cento e trintas questfes, dez questdes de cada matéria. Esta é a Ultima
avaliacao do bimestre e foi minha Ultima filmagem em sala de aula.

Durante todo o periodo das filmagens em sala de aula ndo observei a explanacdo de
regras de conduta ou medidas disciplinares por parte do professor ou alunos. Quando tinha
algum problema de indisciplina, o professor resolvia com conversa e com motivagao para o
tema/contelido de sua aula. As saidas de sala para ir & banheiro ou outro lugar raramente
ocorriam e quando o solicitadas, eram autorizadas36, apesar de ndo serem permitidos segundo
0 manual dos aunos (anexo).

A utilizacgo de recursos audiovisuais como TV, video, retroprojetor, de instrumentos
didaticos como mapas, globo terrestre, legendas, maguetes, rochas, agua e trena, e também a
criatividade do professor em transformar os materiais concretos da sala em recursos didéticos,
como por exemplo transformar a esponja de apagar em nuvem de chuva, um pena em caral
de erosdo, uma carteira em mapa, o chdo da sala em galaxia, uma bola de isopor em crosta
terrestre, foram uma constante em todas as aulas.

A relacdo dafetiva entre todos os personagens (coadjuvantes e protagonistas)
proporcionava um espetéculo de ensinar pautado na apropriagcdo da arte de aprender por cada
um, arte esta produzida com muita falacdo, muita conversa, muito didlogo, muitas atividades,
muita mao na massa, muito suor, muito afeto, muita vontade e, sobretudo, muita coragem e
respeito de trinta e nove sujeitos em uma sala descobrindo a alegria e o prazer de pesguisar o
conhecimento e conhecer.

Mas o espetaculo ndo pode parar... e continua fora de sala de aula. Toda segundafeira,
ao terminar o horédrio letivo do colégio, eu acompanhava a aluna protagonista no seu
movimento fora da escola e filmava todas as suas atividades relacionadas a0 processo de
aprender.

Saiamos juntos da escola e jamos para sua casa. As vezes almoca junto com afamilia,
outras vezes filmava ela almocando e dialogando com os pais sobre algum tema da escola.

Depois esperava a atividade que a auna-protagonista iria desenvolver. A espera do
pesquisador pode ser considerada uma atividade, um exercicio de paciéncia e coragem, pois
“invadir’ a casa de uma familia e ficar observando os passos de uma filha cagula n&o foi

tarefa das mais féceis. A paciéncia era exercitada com televisdo ou uma boa conversa com o

36 Nas aulas que filmei o professor permitia a saida de alunos e, segundo entrevista do mesmo, n&o via problemas
nessa postura.
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pai da aluna, pois a mesma, as vezes, demorava para decidir o que fazer, principalmente no
inicio do bimestre.

Entre as atividades filmadas do processo de aprender estdo: a conversa com os pais,
leitura, assistir televisdo, pesquisar na internet, entrevistar pessoas nas ruas, pesquisar na
biblioteca, debater em grupo, pensar e escrever.

A maioria dessas atividades era realizada individualmente pela protagonista, pois
segundo ela, “na sala de aula ja tem muita gente, eu preciso pensar e me organizar, faco isso
melhor sozinha”. Por outro lado, a protagonista tinha um grupo, formado com mais trés
amigas que faziam algumas pesquisas juntas.

Nas entrevistas com as pessoas nas ruas, a aluna enfrentava a sua vergonha, 0 seu
medo e a sua timidez para realizar a atividade. 1sso era observado antes de estabelecer a
relagdo com os entrevistados, no qual diziao “Ai meu Deus!”. Nas saidas da sua casa para
outros lugares/cenarios da pesquisa, contavamos com a gjuda do meu fiel escudeiro “Fiat
uno”, o qual facilitava 0 acesso e ganhavamos tempo.

Assim como na sala de aula, 0 encontro dos processos de aprender e ensinar foi uma
constante. Durante todo o tempo a aluna relacionou-se com varias pessoas, aprendendo e
ensinando informalmente: sgja falando com os pais 0 que aprendeu na aula, sga no debate
com as amigas no trabalho de grupo, sgja nas entrevistas nas ruas ou nas pesquisas na internet
enos livros.

O Ultimo registro da protagonista foi um merecido descanso na casa da avd, apos dois

meses de muito trabal ho.
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CENA 4. O ESPETACULO

Enfim, o grande momento chegou! Apds todo o trabaho de abrir as cortinas, escrever
o roteiro, ensaiar, fundamentar teoricamente, apresentar personagens, cenarios, iluminacdo e
sonoplastia, eis o apice do trabalho: apresentar o espetaculo.

O produto final desse espetaculo, que consiste na apresentacdo dos resultados que
revelam as caracteristicas dos processos de aprender e ensinar via projetos de pesquisa. As
caracteristicas desses processos sd0 ha redlidade, atividades do professor e da aluna que
transformam a prética pedagdgica de projetos num instrumento singular da prética socia da
escola e sua importancia na construcdo de sujeitos ativos, participativos e interativos na
sociedade que produzem.

A andlise que segue tem como base trés tabelas produzidas a partir do material
coletado.

As tabelas mostram as atividades por indice de ocorréncia nas dez fitas. As aividades
mostradas nas tabelas formaram a base para andlise das caracteristicas do processo de

aprender e ensinar via projetos de pesquisa.

4.1 O espetaculo em analise

“A congtituicdo do sujeito enquanto objeto de
estudo requer o olhar sobre as condigdes sociais,
histéricas e econémicas em que este se insere e as
caracteristicas dos grupos sociais a que pertence.
Ademais, a atividade mediada _ que pressuple as
acOes gque esta compreende, igualmente mediadas _
elem sua significacdo é categoria fundamental de
andlise, pois € através desta que o ser humano

transforma o contexto social e, via apropriacdo de



75

sua (s) significacao (6es), constitui a Sl mesmo como
sujeito” . (Zanella 2001b, p. 15).

A andlise do espetacul o tem como objetivo responder a perguntainicial desse trabalho:
COmo ocorre e quais as caracteristicas do processo de aprender e ensinar via prética
pedagdgica de projetos de pesguisa?

Para isso foram utilizados os resultados dos ensaios, 0s quais compdem as trés tabelas
gue mostram as atividades do processo de aprender e ensinar no contexto de sala de aula e no
contexto socia da aluna protagonista. As tabelas descrevem também o indice de ocorréncia

das atividades em cada uma das dez fitas analisadas.

4.1.1 Atividades car acteristicas do processo de aprender via projetos de pesquisa

O espetéculo do processo de aprender e ensinar via prética pedagogica de projetos de
pesquisa ocorre via atividades docentes e discentes dentro do contexto escolar e fora dele.
Tais atividades caracterizam esse processo nessa pratica pedagdgica o que pressupde muito
trabalho, agoes e relacbes de professor e alunos para a realizacdo do seu aprender e do seu
ensinar.

Para facilitar a andlise apresento a seguir as atividades, divididas por tabelas, de

acordo com os protagonistas e seus contextos.
TABELA 1: Atividades caracteristicas do processo de aprender e ensinar em sala de aula: a prética

docente

A tabela n° 1 foi produzida a partir das gravacdes em sala de aula com foco no
processo de aprender e ensinar do professor. Foram assistidas as dez fitas que continham as
vinte aulas do professor, e a partir dai, categorizadas as atividades desenvolvidas por este no

contexto formal da escola.

ATIVIDADES INDICE DE
OCORRENCIA

1- Explicar coletivamente 10 vezes

2- Solicitar reflexdes e participacéo 9 vezes

3- Questionar. 9 vezes

4- Estabel ecer relagGes com o cotidiano: dateoriae a pratica| 8 vezes
e retorno ateoria.

5- Ouvir os adunos. 8 vezes
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6- Estabelecer relacbes entre individual e grupal/micro e| 8 vezes
macrossocial/do regional e naciordl/e vice e versa.

7- Responder questionamentos. 8 vezes
8- Escrever 7 Vezes
O- Valorizar o conhecimento do aluno 7 vezes
10-  Estabelecer relagbes com o projeto de pesquisa. 6 vezes
11-  Explicar particularmente. 6 vezes
12-  Criar instrumentos didaticos. 6 vezes
13-  Utilizar recursos audio visuais 6 vezes
14-  Solicitar anotagdes 6 vezes
15-  Caminhar pelasala 6 vezes
16- Diaogar. 5 vezes
17-  Anedotizar. 5 vezes
18-  Estabelecer relacbes com o conteido anterior. 5 vezes
19-  Propor atividades. 4 vezes
20- Ler. 4 vezes
21-  Estabelecer relacbes com outras disciplinas. 3 vezes
22-  Distribuir material. 3 vezes
23-  Pedir permissdo aos alunos. 3 vezes
24-  Hexihilizar/justificar 3 vezes
25-  Agradecer 2 vezes
26-  Combinar 2 vezes
27-Chamar a atencéo. 1vez

A tabela acima apresenta as atividades desenvolvidas pelo professor em sala de aulae
o indice de ocorréncia com gue aparecem nas dez fitas gravadas que formam o material para
andlise. Foram identificadas 27 atividades que caracterizam o processo de aprender e ensinar
do professor em sala de aula, as quais passo aanalisar:

1- Explicar coletivamente - E uma atividade comum do professor no contexto
escolar, pois socidizar precisa socializar um determinado conteldo e para isso utiliza a
atividade de explicar coletivamente, ou sgja, para todos os alunos de uma forma geral e
ampla. Provavelmente por isso é uma atividade que aparece em todas as fitas gravadas.

A explicacdo coletiva ocorre de trés maneiras. via oral, via gréfica e via visua. A via
oral ocorre por intermédio da fala do professor em voz alta e clara para que todos os alunos
escutem. Via grafica consiste na explicagdo por meio da escrita no quadro negro que séo
geralmente tépicos, esquemas ou palavras chaves de maior importancia no contexto dos
contelidos. Dessa maneira 0 professor oferece recursos signicos variados que visam
possibilitar aos alunos se apropriarem do que é falado, na medida em que as palavras escritas
demarcam aspectos, restringem sentidos. O recurso visual consiste em mostrar imagens,

videos, explicando que com esses elementos 0 conteldo da aula, de modo que os alunos se
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apropriam do que € visto. A combinacdo de fala, escrita e imagem produz uma explicacéo
consistente.

O professor utilizou atividade de explicar coletivamente em varias ocasifes. Nas
fitas nUmero um a nimero sete, somadas a fita nimero nove, foram utilizados
semel hantemente trés recursos para explicar, ou sgja, via ora, grafico e visual. O professor
iniciava a explicacdo via oral, falando sobre os contelidos em seguida escrevia ho quadro e,
paralelo, mostrava algum elemento visual que exemplificasse o que estava sendo apresentado.
Na fita nimero oito foram utilizados recursos orais e visuais, sendo uma aula em que a
propria natureza foi utilizada como recurso visual, aula esta relatada no capitulo anterior. Na
fita nimero dez a aula baseouse na comunicagdo oral, sendo foco somente a fala do professor
desgjando boa sorte na realizagdo do desafio.

Zankov (1977, p.99) afirma que “o professor, no seu trabalho, harmoniza palavras
(narrativas, explicagfes, perguntas, respostas, etc) com meios visuais (objetos, fendmenos
naturais, modelos, figuras, etc). Esta € uma caracteristica chave no ensino, e a eficacia de um
ensino depende de grande parte da correta fusdo destes elementos.”

Apesar de Zankov ndo citar o elemento grafico, este professor acrescenta 0 como um
complemento da atividade de faar e ver, pois a0 escrever no quadro tdpicos da
explicacdo,possibilita a0 aluno perceber a importancia de também ele escrever o que esta
sendo registrado no quadro.

Foi possivel constatar que, na maioria das aulas, 0 professor utilizou 0s trés recursos
para explicar aos aunos o conhecimento. O “explicar coletivamente” é, assim, atividade
significativa exatamente pelo uso dos trés recursos, 0 que demonstra uma pesguisa constante
por parte do professor, de modo a atualizar-se constantemente; a preocupacao com o destaque
dos aspectos essenciais do que € explanado via escrita e a apresentacdo de elementos visuais
para exemplificar o conhecimento em questao.

Durante todas as aulas observa-se a atencdo do professor em dosar a fala, a escrita e
apresentacéo de imagens. Essa atencdo é visivel por exemplo na fita nUmero um, onde o
professor inicia com afala, escreve no quadro e num determinado momento a partir da fala de
um auno, cria umaimagem do mapa do Brasil na propria carteira de aluno para que ele e 0s
colegas vizualizassem a imagem e relacionassem com as explicagdes orais.

Para Zankov (1977, p.120) “a palavra, que por sua natureza € fonte de generalizagdes,
ndo produz diretamente a generalizacdo desejada das propriedades dos objetos e das acles
diretamente aprendidas pelos alunos. Para assegurar esta generalizacdo € preciso adotar

medidas especiais para estimular o cortex, e portanto fazer entrar no jogo, a sutileza da analise
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inerente ao primeiro sistema de sinais. Também o simples uso de meios visuais ndo assegura a
eliminagdo de verbalismo e a consecucio de um elevado nivel de assimilagio das nogdes. E
necessario utilizar as formas de combinagdo dos meios verbais com os visuais. aliando a acdo

fisicade escrever para maior eficécia da explicacéo.
luu:.i. +

(Fonte: Imagem Ilustrativa da atividade 1)

2.olicitar reflexdes e participacdo — Essa atividade ocorreu em nove das dez fitas
gravadas. Em todas & vezes essas atividades foram produzidas através de frases compostas
por duas ou trés palavras que formavam o seguinte refrdo: “olha sO, pessoal”, “e ai,
pessoa?l”, “el gente”.

Essas trés frases se tornaram marcas do professor em todas as aulas que tinham
explicagOes coletivas, pois era a maneira por ele utilizada para que a turma participasse das
aulas e refletisse sobre a matéria.

Na fita nimero um, a primeira aula do bimestre o professor distribuia um texto®’
sobre o contelido litosfera e solicitava que os alunos lessem e refletissem sobre o mesmo.
ApoOs a leitura, o professor comega sua explicagdo e, portanto, inicia seu refrdo matinal:
“vamos 14, pessoal ”. Assim ocorre nas fitas dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito e nove.

O refréo era produzido, as vezes, no inicio da explicacdo (fitas nUmero cinto e nove),
as vezes, no meio da explicagdo (fitas um, dois, seis, oito e nove) e outras vezes no fina da
explicagdo (fitas trés, quatro, sete).

Quando o professor percebia a ndo participacdo da turma, o refréo mudava de
tonalidade, sendo entoado mais alto e mais forte, como ocorreu nas fitas nimero trés e quatro,
pois os alunos estavam conversando muito. Nesse caso o professor acrescentava também uma
outra palavra ao refrdo: “pd, pessoal, vamos 14" .As vezes era necessario repetir o refrdo duas
ou trés vezes para que a turma participasse. Nesse sentido a palavra “p6” era também uma

forma de chamar a atencéo da turma.

37 O texto foi “Gaya, amaeterra’ elaborado pelo Greenpeace em 2000 comparando a idade da terracom uma
pessoa de 45 anos.
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Pode-se perceber nessa atividade que solicitava, reflexdo e participacao podia ser igual
em todas as aulas, mas a forma variava de acordo com o comportamento da turma. E o refréo
apesar de afetivo e pessoal era também uma forma de autoridade desse professor que visava
em controlar o movimento dos alunos da classe.

Quando o refréo ndo funcionava o professor criava uma “historinha’ entre ele e um
aluno para motivar a participacdo da turma. Foi assm na fita quatro: quando o professor fez
um questionamento para a turma, nenhum aluno respondeu, ent&o o professor soltou o refréo:
“pb pessoal, vamos 1a”. Pouca reacdo dos alunos, entdo o professor deu uma piscadinha para
o0 auno Manoel e pergunta: ‘O que esta rolando, Manoel?”. O aluno Manoel respondeu:
“rola um clima”. O professor responde: “ndo rola um clima, rola um tempo”. Alguns alunos
se motivaram com a “historinha’ e comegaram a perguntar: “como € isso?”

A atividade de solicitar reflexdo e participagdo também pode ocorrer de forma
particular para um determinado aluno, ou grupo pequeno de alunos, como ocorreu na fita
nimero quatro quando o professor solicita aos alunos Manoel e Ohana: ‘Ei, gente, vocés
podem explicar o que prepararam para nos?”

3- Questionar — E uma caracteristica do processo de aprender e ensinar comum ao
aluno, mas que na pratica de projetos de pesquisa foi apropriada pelo professor como uma
forma de desafiar 0 aluno a pesquisar e a desafiar nesse processo. Esta atividade apareceu em
nove das dez fitas gravadas.

Na fita nimero um o professor esta lendo o texto que trouxe para a aula e pergunta aos
alunos. “Vocés no dia a dia, ao longo dos anos observaram alguma mudanca natural na
crosta terrestre aqui em Itajai?” “A crosta terrestre mudou natural mente nos anos de vida de
vocés?” “A Terra esta parada, imovel?” Esses s8o alguns questionamentos que o professor
fez nessa aula. Durante os questionamentos o professor se aproximava dos aunos e
gesticulava as méos na frente do aluno. Também apontava o dedo indicador e balancava-o
verticalmente e horizontalmente, como se quisesse cutucar o auno.

Na fita nimero dois o professor questiona “Onde ocorrem terremotos?” “Onde
mantemos 0s conetivos?” "Se ocorrem nas extremidades, onde fica o Brasil?”. Tais
guestionamentos ocorreram em funcéo da explicacdo que o professor estava fazendo sobre
placas tectbnicas e ocorreram com o professor no meio da sala, em frente ao retroprojetor. Sao
guestionamentos coletivos, ou sgja, que o professor faz para toda a turma.

Na fita numero trés o professor esta explicando sobre rochas e a maioria da explicacdo

€ via pergunta. Ele comecga a aula perguntando: “O que sdo rochas?” “Qual a diferenca de

rocha e pedra” “por qué?” “e entdo”, “isso acontece por qué?” A partir da resposta dos



80

alunos o professor vai lancando novos guestionamentos. As perguntas também sdo coletivas,
pois a maioria das respostas sd0 coletivas, porém quando apenas um aluno responde, a
pergunta do professor é para esse aluno. 1sso ocorreu quando o professor pergunta: “Qual dos
dois resfria mais rapido?” o auno Jéferson responde: “A pretal” O professor perguntou para
ele: “Por que a escura resfria mais rapido?” O aluno responde “porque é escura.”

Desta forma € perceptivo que, quando o professor pergunta coletivamente, abre a
oportunidade para a participacéo mais efetiva dos alunos e as respostas sdo mais variadas e, 0s
mesmos, ndo demonstram nedo em responder, pois s80 muitas vozes misturadas. Porém,
guando o questionamento € particular, ha a possibilidade do aluno se intimidar e responder
qualquer coisa que Ihe venha a cabeca, pois pode se sentir pressionado em responder.

Na fita nimero quatro o professor esta4 explicando sobre a temperatura e pergunta:
“como € o clima aqui emjaneiro? E junho e julho? Como é o clima da regiéo sul? Entdo todo
ano ndo é assim?”’ A atividade de questionar nessa fita ocorreu com o professor em frente ao
guadro e fazendo os questionamentos para toda a turma.

Uma caracteristica desses questionamentos e o difere dos outros foi 0 modo de falar do
professor: mais alto, ndo olhando para os alunos e escrevendo as respostas no quadro negro. A
expressdo do professor parece apaixonado pelo contelido que estd ensinando e por isso
aumenta o tom de voz quando pergunta, produz movimentos engracados com O corpo,
principalmente as méos, como se estivesse dangando e pronuncia as perguntas em direcdo as
paredes, mas coloca a méo atras do ouvido esperando a resposta dos alunos. Nesse sentido 0
ato de gquestionar se transforma numa coreografia em busca de uma resposta.

Na fita nimero cinco o professor questiona os alunos sobre: ‘0 que sao as falésias?
Como se forma esse pareddo?” Ao fazer esses questionamentos o professor ndo esperou
respostas dos alunos, apenas langou as perguntas e continuou a sua explicagdo. Nessa mesma
fita o professor combina com os alunos a saida de campo. Para isso pergunta “Quem pode
fazer o trabalho a tarde? Quem tem algum problema?”. Assim temos um questionamento que
serve para combinar atividades junto com os alunos.

Na fita nimero seis, 0 professor questiona os alunos Uriel, Francisco, Luis, Andrey e
Rodolfo que estdo apresentando o trabalho que fizeram com as maquetes. O professor ouve a
apresentacdo sentado junto com os alunos e quando terminam pergunta: ‘o que nos temos
aqui? O que acontece com o rio quando chove muito? Apds uma enchente, 0 que acontece?”
Suas perguntas sdo respondidas por ele mesmo que aproveita para complementar a explicacéo

dos alunos. O que ocorre neste caso € uma empolgacao do professor em esclarecer o contelido
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para os alunos e nessa empolgacdo acaba ndo dando espaco para que 0s mesmos respondam
as perguntas.

Na fita nimero sete ocorreram muitos guestionamentos, como na fita nimero trés. A
maioria das explicagbes sdo feitas via perguntas. Nesse caso também h& muitas “reticéncias
guestionadoras’, ou sga, 0 professor faz um questionamento em forma de colocacéo
incompleta e o aluno deve completar com uma resposta. Exemplo:” Quanto mais eu me afasto
do Equador, mais...” (alunos respondem). Entéo € mais quente ou mais frio?” “Quanto maior
a altitude...” entre outros. O que chamo de reticéncias questionadoras é um recurso
interessante de ser usado pelo professor, pois obtém respostas rapidas e precisas e ndo quebra
amotivagao das explicagdes do professor.

Na fita nUmero oito o professor questiona aos alunos se 0S mesmos trouxeram o
material para a saida de campo. Nessa fita professor e alunos estéo fazendo uma pesquisa pelo
litoral de Itgjai. O ponto de saida é o lugar conhecido como Saco da Fazenda. Quando o
professor comeca a explicar ele pergunta: “a caderneta de vocés, trouxeram?’ a pergunta é
direta aos alunos para que estes peguem o material de anotagdes solicitado na aula anterior.
Nessa fita 0 professor também faz questionamentos alusivos a preservacéo do meio ambiente,
mas ndo deu para ouvir nitidamente devido a péssima qualidade do som em ambiente aberto.

Na fita nimero nove ocorrereu 0s seminarios de pesguisa. Nessa fita os Unicos
guestionamentos do professor foram: “alguém tem alguma pergunta sobre o que €eles
apresentaram aqui?” “gente, mais alguma pergunta?’ Esses questionamentos foram feitos
pelo professor apds a apresentacdo de cada grupo.

Freire (2002, p.96) colabora com essa atividade dizendo: “antes de qualquer tentativa
de discussdo de técnicas, de matérias, de métodos para uma aula dinamica assim, é preciso,
indispensdvel mesmo, que o professor se ache “repousando” no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais
perguntar, re-conhecer.”

E neste sentido que a atividade de questionar ocorre em nove das dez fitas gravadas,
pois como recurso didatico, movimenta os alunos em sala de aula provocando debates e
discussbes. Desta maneira a atividade € ativada possibilitando que o professor seja curioso
para entender como os alunos aprendem, seja curioso para verificar se trouxeram o material
solicitado, seja curioso para explicar melhor, sgja curioso para saber mais.

Ao elaborar um questionamento o professor esta provocando a turma ou um auno
especifico para uma discussdo a respeito do contelido. Assim a aula é realizada com maior
participacdo dos alunos.
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Portanto, sgja para motivar a aula, seja para explicar melhor, sgja parainiciar o debate,
sgja para desafiar 0 aluno, sgja para se auto-avaliar, a atividade de questionar € mediadora do
processo de ensinar e aprender no contexto, produzindo em sala de aula uma atmosfera de
curiosidade, desafio e busca constante pelo saber e pela cidadania.

4-Estabelecer relacBes com o cotidiano: da teoria a pratica e retorno a teoria —
Esta € uma atividade caracteristica da prética pedagogica dos projetos de pesgquisa e muito
utilizada pelo professor em questdo. Ocorreu em oito das dez fitas gravadas.

Na fita nimero um, ao explicar sobre vulcfes e lavas de vulcBes, relaciona com o doce
de leite explicando que ambos:. doce de leite e alava, sdo pastosos. Na mesma fita o professor
explica as placas tectonicas da terra relacionando com a bola que os alunos jogam sgja de
futebol, volei ou outra qualquer.

Na fita nimero trés o professor explica rochas relacionando com o bolo que os alunos
comem em suas casas. O bolo é feito em camadas, depois cortado em fatias, assim também é
congtituida a rocha em camadas. Nessa mesma fita o professor mostra as rochas da regido do
vale do Itgjai, principalmente o marmore e explica sobre sua formagéo a partir de um pedaco
de rocha que ele mesmo recolheu na cidade de Cambori.

Na fita nimero quatro o professor relaciona as camadas atmosféricas com o clima, ou
melhor, o tempo que rola entre os jovens dessa idade: o professor da uma piscadinha para o
aluno Manoel e pergunta: “o que ta rolando, Manoel”. O aluno Manoel responde: “ta rolando
um clima’. O professor retrucas “nao, ta rolando um tempo”. Depois traz exemplos do
cotidiano de enchentes do rio Itajai- Acu para explicar sobre fatores que interferem no clima.
Ainda nessa fita o professor relaciona teoria da umidade relativa do ar com a prética de uma
garrafinha de agua gelada. Na fita nUmero oito a aula foi toda prética, pois foi realizada nas
praias e nabeirario em Itgjai.

Os objetivos dessa atividade — Estabelecer relacbes com o cotidiano: entre ateoria e a
prética - podem ser esclarecidos com teoria dos conceitos de Vygotsky (1987). Quando o
aluno leva para sala de aula a sua pratica cotidiana, €le leva consigo 0s conceitos espontaneos
gue sabe, leva o seu saber cotidiano para que em sala de aula na inter-relacéo com o professor
e 0 saberes que este busca socidizar, estabeleca relagbes com os conceitos cientificos
teoricamente sistematizados. Dessa relacdo se produzem outros conhecimentos relevantes
tanto para 0 aluno como para o professor. Nesse sentido, Oliveira (1992, p. 28) ressalta que
“0s conceitos sdo construcBes culturais internalizados pelos individuos ao longo de seu
processo de desenvolvimento. Os atributos necessérios e suficientes para definir um conceito

sd0 estabelecidos por caracteristicas dos elementos encontrados no mundo real, selecionados
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como relevantes pelos diversos grupos culturais. E o grupo cultural onde o individuo se
desenvolve que vai |he fornecer, pois, 0 universo de significagdes que ordena o real em
categorias (conceitos) nomeadas por palavras da lingua desse grupo”.

Dessa maneira comparamos a teoria de Vygotsky (1987, 1998, 2000) que a crianca
realiza uma série de aprendizado via interagbes sociais no contexto em gue se insere desde
gue nasce, pois € membro ativo de um grupo socio-cultural determinado. Portanto a escola
deve sempre considerar esses aprendizados que a crianga ja possui para, a partir destes,
socializar e produzir outros. Paulo Freire (2002, p. 33) contribui com a reflexdo sobre essa
atividade quando afirma que “os professores ndo sd devem respeitar os saberes dos seus
alunos, mas com eles discutir a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o0 ensino
dos conceitos cientificos. Por exemplo: aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver
em &reas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir a poluicéo dos riachos e dos
corregos e os baixos niveis de bem estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a
salde das pessoas.”

Quando o professor desenvolve sua atividade docente relacionado os saberes que
socializa com o cotidiano do aluno, relacionando teoria com a prética, ele discute e relaciona
questdes sociais da realidade do aluno com os contedidos cientificos dos projetos de pesquisa
para mostrar exatamente a importancia de produzir @mnhecimentos sociais e politicamente
relevantes.

Nesse sentido, Joanilho (1996, p51) através da proposta de projetos de pesquisa da
CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas) colabora afirmando “poderia a
teoria ser definida apenas a partir da pética? A proposta sugere ao professor considerar
experiéncias vividas pelo cotidiano, mas adverte que ndo deve nela permanecer, correndo o
risco de confundir as experiéncias cotidianas do aluno com histéria do cotidiano. A
adverténcia segue apenas como adverténcia, pois uma melhor definicdo ndo acontece
entendendo-se que a histéria do cotidiano auxilia a compreensdo dos processos historicos e
casa-se com a opcao feita pelos eixos teméticos, pois os fatos da vida cotidiana fazem parte da
histéria e sua totalidade” .

Assim quando o professor, a0 ensinar, estabelece relacbes com o cotidiano
interligando a teoria a prética esta produzindo um conhecimento que, antes de ser tedrico ou
prético, € um conhecimento que produz histéria humana que € cotidiana e cientifica a0 mesmo
tempo e dessa maneira 0 aluno aprende que 0 seu universo cotidiano € muito mais do que sua
simples experiéncia e vivéncia social sdo um universo de saberes infinitamente significante

aberto a futuros sentidos, pois como € histérico e cultural é mutante sempre.
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5. Ouvir os alunos — Esta atividade ocorreu em oito das dez fitas gravadas
evidenciando que o professor estava aberto ao didogo ouvindo os alunos e principa mente
estava atento as suas contribui¢cBes em termos de conhecimento.

E importante salientar que a atividade de ouvir do professor € uma atividade em
relacdo, num do processo, dialogico entre professor e aluno. Da escuta produz se uma
explicacdo ou reflexdo sobre o contelido. Em apenas uma fita entre as oito gravadas nédo
houve didlogos, pois era a fita da producédo de texto onde o professor apenas olhava os alunos
e escutava apenas poucas col ocagdes e respondia em monossilabas.

Ouvir é uma atividade aparentemente simples, mas que no contexto escolar acaba se
complexificando devido ao grande nimero de alunos e ao tempo limitado (48 minutos) da
aula. Isso que provoca um “stress pedagdgico” no professor, pois este ensina os conteidos,
faz exercicios, avaliacdo e correcdo da avaliacéo®®, o que muitas vezes, dificulta o processo de
escutar o que o aluno quer dizer. Além disso, ouvir significa, como aponta Paulo Freire
(2002) a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro.

Na prética de projetos de pesquisa, a atividade de ouvir € priorizada, pois se entende
gue é a partir da escuta dos alunos que o professor socializa conceitos cientificos e trabalha os
projetos de pesquisa. Paulo Freire (ibidem) contribui com a explicitacdo daimportancia dessa
atividade afirmando que “ensinar exige saber escutar. Somente guem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise faar a ele. O
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario,
ao aluno, em umafalacom ele’. Como o processo de ensinar e aprender na pratica de projetos
de pesquisa é, geralmente via dialogia, a atividade de ouvir é fundamental para que ndo ocorra
0s “comuns’ monologos discursivos em praticas pedagdgicas onde apenas o professor falae o

aluno coragjosamente, quando aglienta, escuta.

38 Conforme projeto politico pedagdgico da escola (em anexo)
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6- Estabelecer relactes entre individual e grupal/micro e macrossocial/regional e
nacional e vice-versa — Essa atividade ocorreu oito vezes nas dez fitas gravadas. Na fita
numero um o professor aproveita a colocacdo individual do aluno Jodo Pedro e explica para a
todos os alunos; na fita nUmero dois, o professor comega a falar do Rio Itgjai Acu para
explicar sobre as rochas metamorficas. Nessa mesma fita, o professor fala dos marmores e
outros tipos de pedras que existe na cidade de Camborill para explicar sobre rochas
sedimentares e igneas que existem no mundo; na fita nimero quatro o professor usa exemplos
de enchentes ruas, para explicar sobre composi¢do atmosférica; nessa mesma fita o professor
explica sobre os fatores que interferem no clima, usando exemplos do clima de Lages e Itgjai;
na mesma fita o professor comega a “viagem” no Saara e chega em Itgjai para explicar a
temperatura da terra; nessa mesma fita continua explicando sobre amplitude térmica e usa
exemplos da cidade de Itagjai até Chapecd passando por Indaia; na fita nimero sete o
professor estabelece relacdo da geografia regiona solicitando aos alunos o que €eles ja
aprenderam e resume os fatores do clima e como eles ocorreram em algumas cidades do
mundo, ou sgja, comeca com a regido de Santa Catarina e viga por todo o mundo fazendo
comparagdes e contraposicoes; ainda nessa fita o professor explica sobre o efeito estufa
falando do clima da cidade de Itgjai, interligando com o clima do resto do mundo e a
preocupacdo gue se tem que ter com a salde do planeta em qualquer lugar que a gente estiver.

Estabelecer relacdes entre diferentes acontecimentos € uma caracteristica que amplia
os horizontes da explicacdo de um conteldo, pois 0 que aconteceu em uma determinada
regido, ou com um determinado individuo pode ocorrer também num contexto maior, num
pais, numa outra cultura.

Com essa atividade, o professor expande o universo cultural da sua explicacéo

ensinando que o micro € um contexto do macro que contextualiza, por sua vez, 0 micro

€5paco.
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O significado dessa atividade pode ser entendido pela teoria do sociélogo francés
Henry Lefevre (in Projeto Politico Pedagogico da Escola Radical, 2002 p. 9, em anexo)
“denominada de dial ética do tempo: presente- passado-presente ou concreto-abstrato-concreto,
ou ainda, prética-teoria-pratica’.

A intervencéo pedagdgica nessa atividade pode iniciar com o espaco cultural onde o
aluno esta inserido, sua casa, sua rua, seu bairro, sua comunidade, sua cidade, seu estado, sua
regido, seu pais, seu mundo, seu universo e sata novamente para sua casa, Nnao
necessariamente nessa mesma ordem, mas necessariamente com esse movimento
ressignificando a sua histéria e cultura, seus conhecimentos e seus saberes.

E importante lembrar que essa “viagem” cultural s6 é possivel mediante presenca de
um outro. Nesse sentido posso afirmar que € uma “viagem” dura, sempre e necessariamente,
de dois, um semelhante, um companheiro, um interlocutor que nos acompanha, Nos ensing,
aprende conosco produzindo trocas que constituirdo sujeitos do mundo.

Produzindo atividade, o professor estara partindo do que o aluno conhece, sabe
(seu cotidiano), desafiando e ampliando a construcdo de novos conhecimentos.

7- Responder questionamentos — Esta atividade ocorreu oito vezes nas dez fitas
gravadas.

Na fita nimero um o aluno Francisco pergunta “o que € pra fazer, eu ndo entendi” e 0
professor se aproxima do aluno e responde “sO para ler e separar 0 que acham de
interessante.” Nesse caso ocorreu apos o professor pedir a leitura de texto para os aunos e
que esses facam uma reflexdo a respeito. O auno ndo entendeu e perguntou. A
disponibilidade do professor para a resposta foi imediata. Aliés nesse primeiro momento das
gravaches aconteceu véarias vezes e 0 professor respondeu a todas as solicitacbes. A
caracteristica da resposta ao questionamento € a aproximacdo do professor no auno que
solicitou a resposta e responder proximo a ele olhando nos olhos. A resposta foi produzida em
virtude de um questionamento sobre 0 n&o entendimento da atividade.

Na fita nUmero dois apOs a explicacdo de um conteldo Juliana levanta a méo. O
professor estava apagando o quadro negro e quando se vira para a classe observa a aluna com
0 braco levantado, entdo vai até o fundo da sala, coloca a méo sobre a carteira da auna
Camilae se aproxima da Juliana, e a aluna pergunta: “professor, de guanto em quanto tempo
ocorre o movimento das placas tectonicas?” O professor olhando para ela responde: “as
placas se movimentam 5 cm ao ano” . Sua resposta provoca nova pergunta da aluna Agatha:
“Como isso ocorre?” Entdo o professor chama toda a turma: ‘Pessoal, olha aqui, pergunta

interessante.” Repete a pergunta e responde novamente para toda a turma: ‘As placas se
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movimentam entre o Brasil e a Africa 5 cmao ano, 2,5 cm cada uma”. Quando responde para
todo o grupo o professor aumenta 0 tom de voz e se posiciona no meio da sala. Aqui €
perceptivel que a resposta a um questionamento pode produzir novos questionamentos e
dependendo da localizacgo espacia dos perguntadores e do teor da pergunta, o professor se
movimenta. Na pergunta da aluna Juliana o professor mudou de posi¢ao para se aproximara
da aluna e responder em tom baixo e especidmente para ela. Ja quando sua resposta
provocou outro questionamento o professor mudou novamente a sua posicdo e falou
genericamente paratoda a classe.

Na fita nUmero trés a aluna Alexandra pergunta: ‘professor quais sdo os temas?” o
professor fala: “oi”, como se ndo tivesse entendido, mas em seguida caminha em direcdo ao
mural onde estdo colocados os temas para a pesquisa de geografia e enquanto caminha
responde: “nds temos aqui 6 (aponta o dedo para o mural), trés temas principais: “o tema
agua” explicatodo o tema para a auna), ndo fala dos outros temas. Continua falando “vocés
podem escolher um dos trés... fazendo um dos trés para mim ta 6timo” e volta para a
explicagdo no quadro.A atividade em andlise mostra uma maneira pouco motivadora de
responder a questdo. O professor comega a responder, mas se movimenta para mostrar a aluna
gue os temas estdo no mura da sala. Sua resposta fica pela metade pois diz que séo trés
temas, mas so explica um e ndo fala dos outros. Porém seu dedo indicador aponta para o
mural. Tem um momento que o professor coloca toda a mé& em cima do projeto, como se
quisesse dizer a resposta a sua pergunta esté na parede, Olhe! A andlise também nos mostra
uma situagdo comum no contexto de sala de aula: 0 auno pergunta algo que deveria saber,
pois estava colado na sala. A atitude do professor ao responder a questdo foi de coeréncia e
objetividade a0 dar a resposta, mas mostrou que a pergunta da aluna ja poderia ter sido
respondida por ela mesma. Coerente, pois respondeu e objetivo pois mostrou a resposta sem
alterar 0 seu comportamento habitual.

Na fita nimero quatro o aluno Miguel pergunta: “professor isso tem alguma coisa a
ver com a umidade relativa do ar, assim?” O professor responde: “ndo” e faz uma pergunta:
“0 que € umidade relativa do ar?” Ele mesmo responde: “é a quantidade de vapor d' &gua que
ha na atmosfera”, e continua ‘porque assim 0, vamos fazer uma experiéncia...” e explica o
gue acontece com uma garrafa de agua gelada em contato com a temperatura normal do ar.
Aqui o professor respondeu o questionamento do aluno com uma pergunta € com uma
experiéncia prética do dia a dia. Essa resposta, portanto, produziu o restante da aula, pois da

experiéncia o professor foi para ateoria e ensinou os contelidos.
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Na fita nUmero cinco a aluna Lia pergunta: ‘ah professor entdo precisa comprar
filme? Pode ser de 12 poses?” O professor responde: “sim, o ideal seria 24, mas pode ser de
12". Essa resposta ocorre em virtude da explicagdo que o professor esta fazendo sobre o
trabalho de campo. Na resposta o professor demonstra irritacdo, pois ja esta a agum tempo
tentando explicar o trabalho de campo, mas os alunos estdo falando todos ao mesmo tempo.
Nessa mesma fita o aluno Manoel pergunta: “Como vai ser” o professor generaiza a sua
resposta para todos os alunos. “Bom gente, a saida vai ser as 7:30h aqui do colégio...” Nessa
fita a atividade de responder ocorreu outras vezes, mas todas com a mesma finalidade tirar
duvidas e esclarecer a saida de campo. Por i1sso as respostas se caracterizaram coletivas, pois o
interesse era de todos.

Na fita nUmero sete a aluna Suellen chama o professor. O professor caminha até sua
carteira. A auna faz uma pergunta baixinho (ndo gravou). O professor responde: “isso, 1Sso,
as temperaturas sdo de verdo’. Em seguida o professor responde mais ato e da vaor a
pergunta da aluna dizendo: foi ela que fez a pergunta”. A auna ficou envergonhada, o
professor continua a resposta no quadro mostrando no mapa mundi 0 porqué da diferenca de
temperatura entre Itajai e Chapeco. Nesse caso a resposta do professor acabou valorizando a
participacdo da aluna, bem como demonstra novamerte a atencdo particular que o professor
dispensa aos alunos que participam da aula com questionamentos.

Na fita nimero oito o aluno Manoel pergunta: ‘prof porque eles estdo aterrando o
mangue?” O professor responde: “porque ele quer ampliar a Marejada e construir o museu
oceanogréfico. Bonito nél” A expressdo “bonito né!” denota uma ironia na resposta do
professor, pois sua resposta é sobre o aterro do mangue, era qual o professor € contra e
demonstra isso em outras falas dessa aula. O pronome “ele€” que o professor se refere na sua
resposta € o prefeito municipal de Itgjai Jandir Belini.

Na fita®*® niimero nove o professor pergunta aos alunos: “alguém tem alguma pergunta
a fazer para o grupo”. Um aluno que estava sentado na frente (ndo deu para ver o rosto) fez
uma pergunta (que também ndo deu para ouvir) e o professor respondeu utilizando as palavras
gue estavam no quadro e mostra com as maos. O contelido da resposta ndo deu para ouvir.
Apesar de ndo ouvir o que o professor falou, ocorreu uma caracteristica nessa resposta que foi
aimitagdo, via gestos das méaos, do que o professor estava respondendo.

A atividade de responder questionamento foi uma atividade constante na pratica do

Nosso protagonista. 1sso ocorre em virtude da sua didatica ser pautada em pergunta e resposta.

39 Nessafitafoi gravado os semindrios de pesquisa. No seminario juntaram as duas turmas do primeiro ano. O
semindrio ocorre no auditdrio do colégio que € um espago mais amplo, portanto o audio ficou comprometido.



89

A maioria das explicacOes sdo feitas com problematizacdes o que acaba produzindo
guestionamentos nos alunos. A resposta a esses guestionamentos se caracterizam de maneira
atenciosa, educada e prestativa, pois todas as perguntas dos alunos obtiveram resposta do
professor.

A andlise mostra que a relacdo professor e aluno é baseada na coeréncia dos lugares
sociais de professor e aluno, pois a aula € lugar apropriado para tirar dividas do que ndo se
sabe ou ndo se aprendeu e, ao responder atenciosamente todos 0s questionamentos, O
professor estd exercendo seu lugar social de ensinar para alguém interessado em aprender,
pois quando o auno pergunta demonstra interesse pelo que ndo conhece mas esta em vias de
conhecer.

O modo de responder esses questionamentos € particular de cada professor. O nNosso
protagonista respondeu diretamente 0s questionamentos ora com outra pergunta, ora devolvia
0 proprio questionamento para o aluno responder. Independente do modo, esta atividade deve
fazer parte constante da sala de aula de qualquer professor, pois pressupde um contato direto
entre professor e aluno.

8. Escrever — Essa atividade ocorreu em sete das dez fitas gravadas. SO ndo ocorreu
nas fitas nimero oito, nove e dez, pois as atividades orais dirigidas pelo professor sem o
auxilio da escrita no quadro. Na préatica de projetos de pesquisa, ndo se utiliza nenhum livro
didatico ou apostila especifica. O aluno por sua vez tem necessidade de ter um material
concreto para estudar e produzir o seu material didatico, portanto se faz necessario o professor
escrever no quadro para que o aluno escreva. O escrever no quadro retrata o modo de
organizacdo e sistematizacdo do professor com relagdo aos contelidos. Essa organizacdo pode
ser em forma de esguemas, topicos, resumos, palavras-chave, desenhos, enfim uma forma que
permita aos alunos entenderem o didlogo que o professor estabelece em sala de aula.

Em cinco das sete fitas que ocorreu a atividade o professor iniciou a aula escrevendo
no quadro a data, 0 nome da disciplina e o conteido que iria trabalhar.O professor faz essa
atividade num cantinho esquerdo ( de quem olha) do quadro.

E uma caracteristica marcante deste professor pois, 0 mesmo, em entrevista, disse que
ja virou rotina: ‘toda a vez que entro em sala de aula vou direto ao quadro para marcar o
inicio daaula.”

Nas outras duas fitas em que ndo ocorreu, a aula era de apresentacdo de trabalhos
pelos aunos e, portanto, o professor apenas iniciava verbalmente a aula e chamava os alunos

para apresentarem seus trabal hos.
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Outra caracteristica dessa atividade do professor era aliar a escrita de topicos e temas
relacionados ao contelido com desenhos exemplificando estes. 1sso ocorreu nas fitas um, dois,
trés e sete. O que demonstra, por um lado, atencdo do professor em buscar exemplos com
imagens visuais para mostrar ao aluno e por outro lado a comunh&o do contetido tedrico com
as visualizagdes de imagens que o professor tem, pois nessas fitas (um, dois, trés e seis) que
ocorreram essa atividade eram aulas de explicacéo coletiva. Nas fitas que ndo ocorreram a
unido de topicos e desenhos (fitas quatro, cinco e seis) eram aulas de trabalhos em grupo feito
pelos alunos.

Em todas as sete fitas 0 professor escreveu os contetidos que iria explicar no quadro.
Essa caracteristica pelo que expressa nas fitas demarca inicio da aula de geografia e diferencia
da aula anterior e a posterior, pois no sistema de ensino do colégio Radical, tem cinco aulas de
45 minutos todas as manhas, apresentando portanto um sistema de rodizio entre os
professores. Dai a referéncia de escrever a data, 0 nome da disciplina e do contelido a ser
trabalhado, até para que o aluno organize melhor também seu material.

Desde muito tempo a pratica da aula é considerada pela sua oralidade e verbalizacéo,
pois devido a ocupacdo dos livros didaticos e apostilas nas salas de aula pouca importancia se
deu a0 ao de escrever. Segundo Vygotsky (1998 p. 140) “a prépria psicologia tem
considerado a escrita simplesmente como uma complicada habilidade motora. Notavelmente,
ela tem dado muito pouca aten¢do a linguagem escrita como tal, isto €, um sistema particular
de simbolos e signos cuja dominacéo prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento
cultural dacrianca’.

Considerando a escrita como um sistema particular de simbolos e signos, a atividade
de escrever se constitui como uma grande |dmina pronta para investigacdo dos olhos
microscopi cos dos aunos e seu universo de significados.

No contexto escolar quando se fala em escrita, naturalmente se pensa nos alunos e
pouco se relaciona ao professor. Na pratica de projetos de pesguisa essa aividade é
condicionalmente produzida pelo professor, pois é o sistema de signos criados pelo professor
para mediar a compreensdo e apropriagdo do conhecimento pelo aluno que por sua vez se
conscientiza da necessidade de também escrever para formatar o seu material de estudo.

Nesse sentido Vygotsky (1998 p.140) contribui afirmando que “a linguagem escrita é
congtituida por um sistema de signos que designam 0s sons e as paavras da linguagem
falada, os quais, por suavez, sdo signos das relagdes e entidades reais. Gradual mente esse elo
intermediario (a linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita converte-se num sistema
de signos que simboliza diretamente as entidades reais e as relacOes entre elas’.
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No processo de aprender e ensinar via projetos de pesquisa relacéo é visivel no
momento em que O professor escreve no quadro esguemas, palavras chaves, resumos,
desenhos que simbolizam toda a explicacéo do contetido que o professor fez anteriormente.

Nesse momento quadro negro e giz se transformam, de meros instrumentos
mediadores a signos dotados de sentidos e significados para o professor que serd apropriado
pelos alunos de acordo com seus signos culturais.

Segundo Souza (1994, p. 125) “para Vygotsky tanto o sistema de signos como 0s
sistema de instrumento s&o instrumentos que o ser humano emprega para modificar a situagéo
a que responde, sdo um meio de intervencdo na realidade. Entre tanto Vygotsky assinala que
existe uma diferenca sensivel entre eles, pois o instrumento psicologico se destaca do
instrumento técnico pela direcdo de sua acdo: o primeiro se dirige a0 psiquismo e ao
comportamento enquanto o segundo, constituindo também um elemento intermediario entre a
atividade do ser humano e o objeto esterno, € destinado a obter uma mudancga no objeto em si.

Eis o porgué da atencéo e apropriacdo que o professor pode ter com o quadro negro e
sua atividade de escrever, pois ele (0 professor) tanto pode produzir uma obra de arte ética

modificadora do psiquismo e comportamento humano.

(Fonte: Imagem llustrativa da aIivi dade 8)

N

9. Valorizar o conhecimento do aluno — Essa atividade ocorreu em sete vezes nas
dez fitas gravadas. Na fita nmero um ocorreu da seguinte maneira:
- Jo&o Pedro (aluno): “para mostrar a dimensao do ser humano na terra, tipo um segundo na
nossa vida aqui na terra ja mudou tanta coisa no planeta todo...”.
- professor: “é isso ai, Jodo! Pessoal, olha sb: qual € o significado do ser humano para a
terra. Em cima da afirmacéo do Jodo, qual o significado do ser humano moderno para a
terra?”.

Ao valorizar a colocagdo do aluno, o professor relaciona essa afirmagcdo com o

contetido que esta ensinando.
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Em outra passagem da fita 1 o aluno Caué coloca: “por que as proporcgdes sao
parecidas?”.

Professor: “muito bem Caué. Gente olha aqui 6, de acordo com o que o Caué falou a
terra...”.

Ainda na fita um o professor valoriza uma colocacdo do aluno Manod e durante toda a
aulafaz referéncia ao seu conhecimento. Faz um carinho na sua cabega, da um “tapinha’ nas
costas e fala que “a aula € em sua homenagem”, depois fala: “vai que € tua Manoe!”.

Na fita nUmero dois, outro fato exemplifica essa atividade. A aluna Nayara fala ao
professor sobre uma reportagem vista no Fantastico sobre a dindmica interna da sala. O
professor valoriza a sua colocagdo pedindo para que a mesma viesse até o quadro explicar o
gue aprendeu na TV. A aunavai. A turma aplaude. O professor continua a aula a partir dos
conhecimentos da aluna.

Na fita nimero sete o professor valoriza a colocacdo do aluno Miguel apds responder uma
pergunta que o professor fez. Ao acertar o professor valorizou o seu conhecimento e com isso
fez com que este aluno participasse de toda a aula.

Num processo de educacao que se funda em uma relacéo dialética entre professor e
aluno, valorizar o conhecimento do aluno é uma atividade primordial para o processo de
aprender e ensinar.

Com essa atividade o professor esta dando grande importancia a colocagéo do aluno,
fazendo com que toda a classe escute a sua colocacdo e que esta participacdo se constitua
como tema de aula. Por outro lado o aluno, as vezes, euforico, as vezes envergonhado sente-se
fazendo parte do processo da aula por saber algo e que este seu saber € reconhecido pelo
outro. Destaforma, ao valorizar os vérios saberes que transitam naquel e contexto, o professor
procura“discutir com os alunos arazdo de ser de alguns desses conhecimentos’ (Freire, 2002
p. 33).

Na pratica de projetos de pesquisa que trabalha a educagdo como um processo de
relacdes sociais com 0 objetivo de produzir conhecimentos via dialogia entre autores e atores
desse processo, a aceitagdo, 0 respeito e a critica aos conhecimentos desses autores/atores €
base para o processo de aprender e ensinar.

Freire (2002, p. 33) ja afirmava que “ensinar exige respeito aos saberes desses
educandos’ e uma das formas de respeitar €, justamente, valorizar esse saber.

Neste sentido a valorizacdo também é uma maneira de ressignificar o comportamento
do aluno, pois se 0 professor estd atento ao processo de aprender e ensinar em sala de aula

conhece as caracteristicas de seus alunos e pode envolver mais na aula, os alunos timidos e
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reservados através de uma pergunta ou colocagdo para eles participarem. Com isso, 0 aluno
pode se sentir valorizado e participar mais ativamente da aula.

Ainda na fita nimero sete a aluna Sue Helen chama o professor particularmente e faz
uma pergunta baixinho. O professor comega a explicar para ela, mas depois expande para toda
asda A auna fica envergonhada, mas o professor aproveita a sua vergonha para valoriza-la
ainda mais dizendo para “néo ter vergonha de perguntar e que € assim que a gente aprende”.

Esse movimento de expansdo consiste num modo de valorizar os conhecimentos
individuais, pois ao abrir para o grande grupo, o professor estabelece uma relagcdo do
particular para o coletivo e ressignifica uma apropriacdo privada que, nesse movimento, é
novamente singularizada.

Vygotsky in Rego (1995, p. 79) ressalta que se “0 meio ambiente, acrescenta a escola,
ndo desafia, exigir e valorizar 0 conhecimento do adolescente esse processo podera se atrasar
Oou mesmo ndo se completar, ou sga, podera ndo se conquistar estagios mais elevados de
raciocinio. Isto quer dizer que o conhecimento é uma conquista que depende ndo somente do
esforco individual, mas principalmente do contexto em que o individuo se insere”, precisando

assim de valorizacfes do que sabe por parte dos outros que também estdo nesse contexto.

FATones Sx Tesrae

(onte: Imagem llustrativa da atividade 9)

10 - Estabelecer relagbes com o projeto de pesquisa — Essa é uma caracteristica
especifica da pratica pedagdgica de projetos de pesquisa, pois as aulas sdo ministradas via
problematizacBes e 0 processo de ensinar estd vinculado ao material de pesquisa que 0s
alunos trazem para sala de aula.

Como jé vimos anteriormente cada projeto de pesquisa tem duracdo de um bimestre.
Todo o projeto é produzido na relacdo professor/alunos. Durante o bimestre € ministrado o
conteido com relacdo a pesquisa e no final € entregue o produto final da pesguisa.

Essa atividade ocorreu seis vezes nas dez fitas gravadas. Ocorreu na fita nimero um
onde o professor produziu junto com os alunos o tema: “inundacfes nas cidades litoraneas,

desequilibrio ambiental, cancer de pele, concentracdo de gases poluentes em determinadas
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cidades e outras previsdes catastroficas vém assustando a humanidade, o que esta acontecendo
com anossa atmosfera?’ Para introduzir o tema o professor trouxe para a aula o texto “ Gaya a
mée terrd’. Os alunos |éem em sala e € feito um debate sobre 0 mesmo.

Na fita nUmero dois a aluna Nayara traz um material que ela pegou no programa
fantastico sobre a dindmicainternadaterra. A auna apresenta o material e o professor diz: “ta
vendo gente! Com esse material podemos iniciar as respostas da problematizacdo da
pesguisa”. Nafita nimero trés a aluna protagonista pergunta: “professor o que essa fitatem a
ver com o tema da pesquisa?” Professor responde: ‘tudo a ver, pois ela mostra a acao do
relevo, dos ventos e vocés vao ver ainfluéncia disso na atmosfera”.

Na fita nUmero quatro o professor fala: “com o trabalho de campo que vamos fazer,
vocés poderdo responder todas as problematizacOes da pesquisa’. Ainda nessa fita o aluno
Miguel faz uma pergunta (nd&o deu para ouvir) e o professor faa “a pergunta do Miguel tem
tudo a ver com a pesquisa’.

Na fita nUmero sete professor explica sobre fatores do clima e faz um esguema no
quadro e diz: ‘gente o que esta no quadro € mais uma resposta da problematizacdo da
pesguisa”. Nessa mesma fita o professor explica a segunda resposta da pergunta de pesquisa e
pede para os alunos confirmarem na folhinha que ele tinha entregado aos alunos no inicio do
bimestre sobre o tema de pesquisa.

Na fita nimero oito toda a aula foi pontuada sobre o projeto de pesquisa, pois
professor e alunos foram a campo verificar 0 que viram em sala de aula. Foi a conclusdo de
pesquisa, pois ha aula seguinte ja tinham que entregar o produto final da pesquisa.

Em entrevista com o diretor da escola uma das grandes preocupacdes e criticas dos
pais com relacdo a pratica pedagégica de projetos de pesquisa € exatamente com relacdo aos
professores s6 falarem da pesquisa no inicio e no fim do bimestre.

Na aula de geografia podemos observar que o professor relacionou os contetidos com
a pesguisa que os alunos estdo desenvolvendo sga em forma de pergunta, colocagOes,
contribuicdo ou uma simples lembranca de gque a aula faz parte integrante da pesquisa e é o
instrumento de inter-relagdo entre o material que os alunos coletam e 0 conhecimento que
estdo produzindo com a pesquisa.

Ao estabelecer relacdo com o projeto de pesquisa o professor segundo Demo (2000 p.
12) "torna a pesquisa 0 ambiente didatico cotidiano, no professor e no aluno, que ambos estéo
nesse processo juntos investigando, descobrindo e produzindo juntos’. Cada material trazido
ou produzido pelo aluno € um aprendizado para o professor que se apropria desse material

para investigar a relagdo dele com o contetido cientifico a ser trabalhado que sera ensinado
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para o aluno que se apropriara deste para correr atrés de mais material num carrossdl infinito
de aprender e ensinar.

Nesse sentido Demo (ibidem p.9) afirma que o aluno ndo va a escola para assistir
aula, mas para pesqguisar, compreendendo por isso que sua tarefa crucial € ser parceiro de
trabalho do professor e ao professor consiste a tarefa de relacionar sua aula com o projeto de
pesquisa para que a pesquisa ndo sgja apenas um recurso didatico, mas sim uma “atitude
cotidiana’” (Demo, ibidem p.10) de salade aula e fora dela.

11. Explicar particularmente — Essa atividade ocorreu seis vezes nas dez fitas
gravadas. Na fita nUmero um o professor explica particularmente para o aluno Manoel, pois
este lhe fizera uma pergunta apés a explicacdo coletiva: “professor, se cavarmos 75
quilémetros na terra, é possivel, o que acontecera?” o professor se aproxima do aluno e
comeca a explicar para ele. Durante varios momentos da aula o professor retoma a pergunta e
a explicacdo para 0 aluno. Nessa mesma fita 0 professor explica sobre a crosta terrestre e
compara como uma bola. As meninas que jogam voleibol comparam com a bola de vole e
relacionam as partes da terra com os gomos da bola. O professor se goroxima delas e explica
particularmente para 0 pequeno grupo.

Na fita nimero quatro foi aula prética de producéo de maquetes. Os alunos formaram
peguenos grupos e o professor explicava particularmente para cada grupo. Ainda na fita
nimero 4 ocorre explicagdo particular para 0 aluno Manoel, apos este ter respondido uma
pergunta ao professor mostrando interesse por mais explicacéo.

Tal atividade de explicar particularmente produz uma aproximacdo entre professor e
aluno, estabelece vinculos afetivos mais proximos e constréi didlogos singulares num
ambiente plural.

A maioria dos professores sabe como é dificil, sendo impossivel dar atencéo a cada
sujeito em particular numa sala de 38 alunos. Porém as filmagens apresentam a producéo
dessa atividade devido a participagcdo efetiva dos alunos e devido a relagdo dialdgica
estabel ecida entre este e 0 professor.

O auno ao trazer material para seu trabalho em sala de aula, estabelece um vinculo
relacional maior com o professor, ao mesmo tempo em que demonstra interesse pela aula e os
contetidos que estdo sendo ensinados.

Dessa maneira solicita explicacfes diretamente para o professor e este, devido a essa

inter relacdo, explica particularmente para esse auno e para cada um gue solicita sua

explicacéo.
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A explicacdo particular ocorre geralmente apds a explicacdo coletiva, pois € a
atividade que consiste em sanar dividas e aprofundar questdes referentes ao contetido que foi
trabal hado.

Para que ocorra essa atividade € necessario um ato nivel relacional entre todos da sala
de aula, pois a atencéo que se daaum individuo (aluno) em particular depende da atencéo que
se d& ao grupo (conjunto de alunos).

Goes (2000 p.119) contribui com colocacao afirmando que “o individuo ndo pode
ser conceitualizado como uno, pois mesmo quando é trabalhado particularmente, carrega-se
gualquer coisa do grupo, o pensamento desse grupo” . Por isso ao explicar particularmente, de
certaforma, o professor também explica para o grupo, que é a expansdo aluno.

A explicacdo particular sO € possivel porgque teve uma explicagdo coletiva, social o
gue mostra que o conhecimento € produzido se segundo Goes (2000 p.121) via histéria de
relacdes com outros, através da linguagem e de transformagdes do funcionamento psicol 6gico
congtituidos pelas interaces face a face e por relacdes sociais mais amplas (que configuram
lugares sociais, formas de inser¢éo em esferas da cultura, papéis a serem assumidos, etc.).

A explicagcdo particular € uma intervencdo didatica que possibilita o professor
trabalhar na / com a zona de Desenvolvimento Proximal do aluno, pois a0 solicitar a
explicacdo o auno expressa sua dificuldade em entender sozinho ou no grande grupo. Assim
precisa de ajuda particular® para entender o contetido.

A zona de desenvolvimento proximal foi um conceito desenvolvido por Vygotsky por
volta de 1931 durante estudos e experiéncias sobre niveis de aprendizado e capacidade de
aprender.

Para Vygotsky (1998 p.111 e 112) a crianca (aluno) tem dois niveis de
desenvolvimento: o real que indica 0 que a crianca (aluno) consegue fazer sozinho e o
potencial/ proximal gue indica 0 que a crianca (aluno) consegue fazer sob orientacdo de
outros. A Zona de Desenvolvimento Proximal € a distancia entre esses dois niveis, ou sga, a
diferenca entre o que as criangas (alunos) resolvem independentemente 0 que conseguem
resolver com a guda de um adulto ou colega mais experiente.

Ao conceber esse conceito Vygotsky dimensiona e concebe excepciona importancia
ao aprendizado escolar.

Para Vygotsky (1998 p. 110) a diferenca de um aprendizado pré-escolar para o

aprendizado escolar ndo esta somente na diferenciacéo entre ndo sistematizado (pré-escolar) e

40 Essa gjuda particular pode ser do professor (como na atividade em andlise) porém também pode ser de um
aluno especifico.
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sistematizado (escolar) como admitiam Kafka e outros, mas também o fato de que o
aprendizado escolar produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento da crianca
devido as relagOes estabel ecidas entre os atores do processo escolar: professor e aluno.

Por isso a assisténcia particular que o professor presta ao aluno na atividade de
explicar particularmente é um diferencial significativo no seu processo de aprender e ensinar
aumentando o nivel de desenvolvimento real, pois trabaha o que o auno aprendeu na
explicacdo coletiva (ja sabe) aplicado ao interesse do aluno em aprofundar o contetido (saber
mais) etirar as davidas do que ndo ertendeu, mas est em via de aprender (vai saber).

Esse movimento dialético e dialdgico do processo de aprender e ensinar: ja sabe saber

mais, vai saber € consonante com Wertsch (1988 p.84) que indica a Zona de
Desenvolvimento Proximal como a regido dinamica que permite a transicdo do
funcionamento interpsicologico para o funcionamento intrapsicologico pois , segundo
Vygotsky todas as funcfes psicoldgicas superiores resultam da reconstrucdo pelo sujeito de
uma atividade social partilhada.

Alias a partilha € uma grande caracteristica da atividade de explicar particularmente,
pois possibilita a0 professor estabelecer uma relacdo de troca com mais atencdo, mais
proximidade, muito mais intimidade.

A explicacao particular é o caréter intimo da explicacdo coletiva e produz no processo
de aprender e ensinar do professor e aluno a arte “méagica’*! do encontro entre dois amigos
(conscientes de seus lugares) que se desenvolvem devido a conversa simples, mas com

objetivo, sem prepoténcia, sem abuso de autoridade, sem hierarquias estabelecidas, mas com

humildade e alteridade, um encontro de afetos que produz conhecimento.
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12. Criar instrumentos didaticos — E uma atividade que transforma a arte de ensinar

numa criagdo constante de instrumentos mediadores para uma didética mais criativa.

“1 Utiliza o conceito de mégica derivado de magia que segundo diciondrio brasileiro globo é suposta arte de
produzir efeitos contrariando a ordem natural .
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Essa atitude ocorreu seis vezes nas dez fitas gravadas. Na fita nimero um, o professor
cria a crosta terrestre a partir de uma bola de isopor; a carteira vira uma tela de desenho onde
0 professor desenha 0 mapa do Brasil.

Na fita nUmero dois, pedacos de isopor se transforma em placa tectonicas; na fita
numero trés o apagador vira rochas metamorficas.

Na fita nimero quatro um pena se transforma em uma garrafa para explicar a umidade
relativa do ar; na fita nimero cinco o chdo da sala vira gravitacéo e toda a sala se transforma
num grande planeta terra com todos os seus elementos.

Esta atividade nos mostra que nesta prética pedagdgica o professor precisa ser criativo
e toda a turma precisa ser ativa e dindmica, pois o processo ocorre via mediagdo de
instrumentos signicos criados pelo préprio professor

Freire (1983, p.32) contribui com atividade quando afirma que “em todo o ser
humano existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da inconclusdo do ser humano. A
educacdo € mais auténtica quanto mais se desenvolve este impeto ontologico de criar.”.

Ao criar instrumentos didéticos para ensinar via esses instrumentos, 0 professor cria
também signos capazes de produzir conhecimentos, outras possibilidades de constituicdo do
sujeito auno e de s mesmo. Dessa maneira, uma simples atividade de criar no processo de
ensinar veicula sentidos e significados que, além de possibilitar o aprender, produz
consciéncia, auto regulacdo, novas atividades e ferramentas mediadoras.
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(Fonte: |magem Ilustrativa da atividade 12)

13 - Utilizar recursos audiovisuais — Essa caracteristica apareceu em seis das dez
fitas gravadas. Nas fitas nimero um, dois, trés, quatro e cinco o professor utilizam como
recurso visual os instrumentos criados por ele e especificados na atividade sete. Na fita
numero dois utiliza o retroprojetor para projetar transparéncias sobre o conteido; na fita
nimero 3 também utiliza a TV e video para passar um documentario sobre vulcfes da
National Geografic e na aula seguinte utiliza rochas para que os alunos vejam e manuseiem o

que ele explicou como contetdo; na fita nimero trés, quatro, cinco e seis utiliza as maquetes
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feitas pelos alunos para complementar a explicacéo destes. Na fita nimero sete utiliza 0 mapa
mundi para explicar sobre os fatores climaticos. Tais recursos auxiliam no processo de ensinar
e confirmam a importancia da mediacdo desses instrumentos / recursos para 0 processo de
aprender.

p o

(rFonteE Imagem IIrtiva da atividade13)

14 - Solicitar AnotacgOes — Nesta atividade, o professor solicita que os alunos anotem
suas explicacdes.  Esta atividade apareceu em seis das dez fitas: nas fitas um, dois, trés,
quatro, sete e nove.

Pode ser observado na fita nimero um quando o professor faa “gente agora
escrevam no caderno o gque Vocés entenderam da explicacao”.

Na fita nUmero dois, na outra aula, solicita que copiem tudo que considerem relevante.
Na fita niUmero trés o professor solicita as anotaces explicando sobre a importancia das
anotacOes do video. Nesta mesma fita em outra aula, o professor pede para copiarem o que
esta no quadro.

Na fita nimero quatro professor pede aos alunos para copiarem o contetido do quadro
e na outra aula pede para ndo esquecerem de copiar 0 que esta escrito no quadro.

Na fita nimero sete o professor pede aos aunos que “peguem o caderno para
anotacOes da aula de hoje”. Nesta fita o professor aponta uma resposta da problematizacéo da
pesquisa e pede para os alunos copiarem do quadro “pois é importante’.

Na fita nimero nove o professor pede que os aunos anotem o que acharam importante
do seminario, pois este serd a base do desafio (Ultima avaliacdo do bimestre). Nesta mesma
fita 0 professor pede para copiarem informagdes que estdo no quadro.

Estas anotagbes servem como horte dos contelidos ensinados pelo professor e como
base de |eitura e estudo dos alunos. E claro que, nafaixa etéria em que os alunos se encontram
(15 a 16 anos) a escrita segundo Vygotsky (1998, p. 156) “nédo € mais um simples habito de

maos e dedos, mas uma forma complexa de linguagem” . Portanto ao solicitar aos alunos que
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anotem as suas explicacdes o professor quer que além da simples escrita, o aluno signifique o
gue registra e que essa escrita “sgja uma necessidade intrinseca e incorporada a uma tarefa
necessaria para avida’, tal como Vygotsky (ibdem) aponta.

Pararealizar essa atividade o professor precisa estar atento ao processo de aprender do
aluno, caso contrério, pode se empolgar em transmitir 0 que ele sabe e esquecer que 0 aluno
precisa anotar as suas explicacdes, pois estas anotacdes sdo simbolos mnemotécnicos* e a
escrita segundo Vygotsky (1998, p.152) constitui sinais indicativos auxiliares do processo
mnemoni co.

Sendo a escrita um sinal auxiliar do processo mnemonico, é fundamental o aluno
escrever, pois essa atividade permite a leitura e a leitura segundo (Cagliari, 1989, p.103) é a
interpretagcdo da escrita que consiste em traduzir os simbolos escritos em fala.”. Porém né&o as
reduz a somatdria dos significados individuais dos simbolos, mas obriga o leitor a relacionar
todos esses elementos no universo cultural, social e historico.

15- Caminhar pela sala - Esta atividade ocorreu seis vezes nas dez fitas gravadas.
Distribuidas em duas vezes na fita nimero um, duas vezes na fita nimero trés, trés vezes na
fita nimero quatro, uma vez na fita nUmero sais, trés vezes na fita nimero sete e uma vez na
fita nimero nove.

Esta atividade é facilitada pela colocacéo das carteiras em circulos ou em forma de U.
Assim o centro da salaficalivre para a movimentagdo do professor e as aulas se transformam
em grandes caminhadas onde se encontram varias pessoas pelo meio do caminho e com elas
estabel ecem se didogos, relagdes e uma intimidade®® que pode se concretizar em amizade.

Outra caracteristica dessa atividade é manter a atencdo sobre o que ocorre em sala de
aula, pois umavez em movimento o professor chama a atencao para esses movimentos e com
esses gproxima-se dos alunos. O movimento se intensifica a partir dessa aproximagdo e o
processo de aprender e ensinar se concretiza nesse movimento do professor de ir ao encontro
do auno e olhar nos olhos dele para ensinar via olhares diversos.

Ao caminhar pela sala, o professor estabelece vinculos sociais com 0s aunos. Esses
vinculos sociais sdo conversas sobre questdes da sociedade, assuntos extra-classe que. Pela

aproximagao é possivel produzir.

42 Termo usado por Vygotsky (1998, p. 152) paradesignar simbolos que cultivam e aumentam a memdria.

43 Chamo de intimidade a relacdo mais préxima entre professor e aluno. Esta intimidade consiste em: olho no
olho, atencéo priorizada, um abrago, um tapinha nas costas, um afago na cabega, um incentivo ao pé do ouvido.
E um momento de demonstrar afetividade.
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Font: [ agem llustrativa da atividade 15)

16.Dialogar - Na pratica pedagdgica de projetos de pesquisa tal como vem sendo
desenvolvida no Colégio Radical o dialogo € caracteristica basica para o processo de aprender
e ensinar. Freire (2002, p. 152) afirma que “ensinar exige disponibilidade para o didlogo”’ e
completa (ibidem p. 154) “o sujeito que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu
gesto a relacdo dialogica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inclusdo
em permanente movimento na historia. O ser humano consciente de sua inclusdo, consciente
de que é um processo em movimento pode se dispor humildemente para o didlogo, sem a
prepoténcia da competicéo e disputa de poder.”

A atividade de dialogar ocorreu em cinco das dez fitas gravadas. Na fita nUmero um o
didlogo ocorreu entre o professor e o aluno Francisco sobre o texto que o aluno estava lendo.
Para isso o professor se aproximou do aluno e os dois conversaram olho no olho. Entanto
estavam conversando, o aluno Miguel solicita a presenca do professor. Este se aproxima e 0s
dois dialogam. O contetido do didogo néo foi possivel especificar devido a problemas de som
na filmadora, pois era a primeira filmagem e ainda estava aprendendo a manuse la.

Na fita nUmero dois a aluna Viviani comega a falar com o professor enquanto este
estava manuseando o retroprojetor, entdo o professor para o que estava fazendo e vai até a
carteira onde estava a aluna e os dois comegam a dialogar. O contetido também ficou dificil
de ouvir devido a posi¢céo da camera, porém ambos falavam se olhando e gesticulando.

Na fita nUmero quatro o professor dialoga com o aluno Manoel sobre as maguetes.
Nesse caso, 0 aluno Manoel estava sossegadéo sentado na sua carteira, sem fazer o trabalho.
Entdo o professor se aproxima e faa ‘vamos |a Manoel!” O aluno responde: ‘Ja fiz em
casa!” O professor fala. ‘entdo vocé pode ir preparando a apresentacdo.” O auno faa
“Ent&o ta bom, vou chamar a Ohana!” Nessa fita foi 0 professor que procurou a conversa,
diferentemente das fitas um e dois, onde os alunos € que iniciaram o did ogo.

Na fita numero cinco o didlogo acontece a distancia e com mais alunos. Ocorre entre

os alunos Manoel, Uriel e Kleber. O professor estava explicando a saida de campo quando o
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aluno Uriel Ihe fala: “Professor eu ndo vou poder ir poistrabalho”. O professor fala para ele:
“Sera gue vocé ndo da um jeitinho?” Nisso 0 aluno Manoel fala: “Eu também nédo posso”. O
professor fala para ele: “mas vocé ndo trabalha”. O Manuel responde: “mas tenho que ajudar
meu pai”. Nisso 0 auno Kleber fala: “professor, acho que vai ter que mudar o horéario.”

Esse didogo nos mostra a relagdo aberta que o professor estabelece com esses alunos,
de ouvi-los e querer saber os motivos que impedem de fazer a saida de campo. Mostra
também a vontade do professor em ser democratico e flexivel, buscando uma solucéo que sga
boa para todos.

Na fita nUmero sete ocorre o didlogo entre o professor e o aluno Manoel sobre a
temperatura de Itgjai. Apos o término da explicacdo o professor se aproximado aluno Manuel
e fala ‘o teu pai tem barco, certo’ o aluno responde “certo”. O professor continua ‘entédo
guando eles vao pescar a temperatura influencia?” aluno fala: “claro, as vezes eles deixam de
sair para o mar por causa do tempo.” Nesse didogo entre os dois aparece o conhecimento
gue o professor tem do aluno e sua familia e aproveita isso para estabel ecer didlogo.

A caracteristica marcante da atividade de diadogar € a relacdo olho no olho
estabelecida entre professor e aluno. O olhar centrado nas pessoas que estdo conversando €
intenc&o basica para estabel ecer did ogo.

Um exemplo do ndo didlogo e da andlise acima ocorreu na fita trés onde a aluna
Jaqueline chama o professor para conversar. O professor se aproxima, porém nao olha
diretamente para a aluna, 0 seu olhar esta disperso e a aluna continua falando sozinha. Com
esse exemplo percebe-se a dificuldade que é estabelecer o olhar diretamente para um aluno e
com ele conversar, pois sdo trinta e oito olhares diferentes, muitas vezes falando ao mesmo
tempo.

A atividade de dialogar € um produto de mediagdo humana e esta mediagcdo segundo
Fontana (2000, p. 19) “desperta na mente dos ‘sujeitos aunos um sistema de processos
complexos de compreensdo ativa e responsiva, sujeitos as experiéncias e habilidades que ele
jd domina. Mesmo que eles ndo elaborem ou ndo aprendam conceitualmente as palavras do
outro, € na margem dessas palavras que passa a organizar seu processo de elaboracdo mental,
Sgja para assumi- 10s ou para recusa- 10s.”

E, portanto o didlogo, na perspectiva historico cultural, instrumento mediador que
comprova que a aprendizagem precede o desenvolvimento, pois via interacdo dialégica e
prética socia dialogada que segundo Vygotsky (1987a, p. 88/89) “0s processos psicol 6gicos
superiores basicos para todo e qualquer aprendizado se desenvolvem numa interacdo continua

com as contribuicdes e solicitacbes desse aprendizado.”
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(Fnte: Imagem llustrativa da atividade 16)

17- Anedotizar — Esta atividade apareceu em cinco das fitas gravadas. Na fita nimero

um o professor esta explicando o texto e questionando os alunos sobre as mudancas naturais
da crosta terrestre em Itgjai e ndo obtendo resposta adequada o professor fala imitando os
alunos (mudanca de voz): “Ah professor, agora tem um Shopping Center em Itajai?” Os
alunos riem. A anedota soou debochada e expressava na fala do professor uma revolta pela
falta de atengdo dos alunos. Apés anedotizar, o professor faz novamente a pergunta e alguns
alunos respondem. A atividade na fita nUmero um mostra que a anedota pode ter uma funcéo
de chamar a atencdo do aluno para a sua participagdo em sala de aula, do mesmo modo que
disfarca uma grosseria, uma agressividade devoltada do professor.

Portanto € um recurso que relaxa professor e aluno, ameniza a falta de interesse, sai do
foco da explicagado para reorganizar novamente o processo de ensinar.

Na fita nimero dois o professor comecga a explicar um contelldo novo, escreve no
quadro “estrutura da terra’ e mostra uma bola amarela de isopor e pergunta: “pessoal, o que é
isso aqui?” ao perceber que os alunos estavam dispersos o professor reparte a bola amarela
em duas e fala: “Kinder Ovo, surpresa”. Todos riem e o professor continua sua explicagao.

Na fita nimero trés o professor esta explicando sobre as rochas e mostra dois tipos
para os alunos, uma escura e uma clara e pergunta: “qual das duas resfria mais répido?”, o
aluno Jeferson responde: ‘a preta’. O professor pergunta: ‘por que a escura esfria mais
rapido?”, o mesmo auno responde: “porgue € escural”. Todos riem, inclusive o professor e
exclamam “Oh!” como se o auno tivesse falado uma grande coisa. Os adunos falam ao
mesmo tempo expressdes (ndo deu para ouvir) para o aluno Jefferson. O professor aproveitaa
oportunidade para continuar o debate, outros alunos respondem. A sala esta empolgada: risos,
gritinhos, falas. O professor entdo faz um leildo de respostas dizendo: “Quem da mais! Vamos
I4, quem da a Ultima deducdo! Jodo e suas conclusdes!” Todos falam a0 mesmo tempo. O
professor fala: “Quem da mais no bom sentido, né€” Os aunos riem. O professor volta para o

guadro e retorna a explicagdo. A anedota expressa agui mostra a atengdo do professor no
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contexto de sala de aula. Uma agdo que poderia se transformar num grande deboche (foi
pequeno) dos alunos para o aluno Jéferson foi modificada pela acdo do professor em
anedotizar para toda a sala via leil&o de colocacdes dos alunos. Com isso 0 professor traz o
foco de atencdo para o conteido e paratoda a sala e tira do aluno em particul ar.

Ao expandir a anedota para toda a sala, o professor possibilita que alguns alunos que
estavam desmotivados quase dormindo, acordem e se movimentem para a aula tornando a
anedota significativa, ou seja, que tenham significado o fato de rir, gargalhar, debochar,
alegrar-se para aprender um contetido.

Na fita nUmero quatro o professor utiliza a atividade de anedotizar para iniciar a
explicacdo do contelido composicdo atmosférica: clima e tempo. Paraisso o professor comeca
contando uma histéria. “O aluno Manoel foi numa festa. Nisso passa uma menina por ele e da
uma piscadinha assim. (o professor mostra com o corpo 0 movimento da piscadinha
Exagera). Aquela piscadinha de revesguelho*®, discreta assm (novo movimento de
piscadinha) e pergunta ao aluno Manoel?’, o aluno Manoel responde: “Um clima”. O
professor fala: “ndo, ta rolando um tempo” e escreve no quadro a palavra tempo no quadro.
Os aunos riem, mexemse nas carteiras, falam todos ao mesmo tempo. O pofessor faa
"gente esperem ai! Olhem s6! Os dois ap6s a piscadinha se abracam, se beijam, rola daqui,
rola dali, a menina engravida, os dois casam, etc, etc.(a fala do professor € dramatizada com
movimentos corporais). “Dai depois de todo esse rola rola, é claro que rola um clima. Entéo

qual a diferenca entre tempo e clima*®?’

Nesse caso a atividade de anedotizar ocorreu para
auxiliar uma explicagcdo. Para tanto, o professor utilizou seu corpo para expressar uma
situacdo imagin&ria criada por ele, provavelmente improvisada naquele momento para
facilitar a explicacdo dos conceitos de clima e tempo. Com a anedota o professor cria um
tempo de concentracdo na turma e provoca um clima de aprendizagem na sala.

Na fita nimero sete o professor produz a atividade de anedotizar apds ter chamado a
atencdo dos alunos do fundo da sala, pois estes haviam fechado a janela. O professor pede
para abrir e insiste no pedido. Os alunos ficam agitados. O professor espera em siléncio. Ao
recomecar faz uma brincadeira com o aluno Manoel mexendo na sua cabega, alisando a toca
do mesmo e dizendo: “0 Manoel é gente boa” Faz isso com expresso de brincadeira, olhando
para a turma como se quisesse fazer a turma rir. 1sso ndo acontece e 0 professor inicia a

explicagdo escrevendo no quadro. Nessa fita € observavel que a atividade de anedotizar pode

44 Revesguel ho — Expresso popular muito comum no litoral de Santa Catarina que significa de lado, de revés,
virando os olhos.

%5 Sei que ndo é contelido dessa pesquisa, mas paramatar a curiosidade de alguns |eitores: Tempo é uma situagdo
momentanea e clima é uma sucessao habitual de estados atmosf éricos.
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ndo dar certo, ou melhor, pode ndo ter o resultado desgjado. Aliés atividade € uma
atividade imprevisivel o seu resultado tanto pode ser relevante para o processo de aprender e
ensinar como indiferente, depende do momento que foi usado e do contexto dos sujeitos que a
usam.

Independente do resultado, a atividade de anedotizar € uma caracteristica do processo
de ensinar e aprender via projetos de pesquisa. O professor ao entrar em sala de aula pode ter
na “manga’ surpresas agradaveis para relaxar e descontrair a turma ou mesmo surpresas
técnicas para auxiliar no processo de aprender e ensinar ou mesmo ter surpresas aegres que
possibilitem tornar a sala de aula num ambiente alegre habitado por alunos felizes. Estas
surpresas sd0 anedotas, historias, piadas, frases engracadas, expressdes corporais ridiculas,
imitacOes utilizadas pelo professor na sua didética em sala de aula e podem ser excelentes
instrumentos de compreensdo da realidade da sala de aula.

Compreender a realidade significa que o aluno saiba o que esta fazendo e o porque da
sua estada em sala de aula. Nas vérias aulas gravadas ocorrem sonos, apatias, desmotivacoes
do auno pelo processo de aprender.

Assim a atividade de anedotizar em alguns casos, pode ser 0 detonador dessa realidade
mobilizando o auno e provocando um impulso para ele agir.

Segundo Freire (1995, p.80) “o clima ou atmosfera do espaco pedagdgico deve ser
feito com alegria e esta alegria é necessé&ria a atividade educativa e a esperanca.” Esperanca
esta de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar- nos, produzir e

juntos igualmente resistir as obstaculos a nossa alegria.

i YT [
(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 17)

18- Estabelecer relacdes com o contetdo anterior — Essa atividade ocorreu em cinco
das dez fitas gravadas. Ocorreu na fita nimero dois no inicio da aula quando o professor diz:
“gente, lembra da aula passada, n6s vimos sobre a atmosfera da terra, crosta terrestre, etc...
(escreve no quadro e explica sobre esse tema), entdo hoje nés vamos ver sobre a dinamica da

terra’; Na fita nUmero quatro no inicio da aula relaciona os agentes externos que tinha
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ensinado na aula anterior com os trabalhos que foram e seréo apresentados; na fita cinco essa
atividade ocorre no meio da aula quando o professor comega a explicar sobre fatores do clima
e diz: “antes de continuarmos lembram dos contelidos aprendidos la na 52, 62 série? Entéo
vamos rever...” (os aunos vao falando e o professor vai explicando e acrescentando
contelidos novos); na fita nimero seis o professor estabelece nova relacdo com o contelido
anterior dizendo: “pelo que vocés j& aprenderam de geografia geral... o que vocés ja viram de
geografia geral? (alunos falam) entdo sabendo disso: quanto mais eu me afasto da linha do
Equador, mais... (alunos respondem); na aula da fita sete professor fala” continuando a aula
anterior sobre temperatura o que vocés lembram’. (alunos falam o professor confirma)

Observel nas intervencbes do professor com essa atividade, sua atengdo no
aprendizado do aluno e, principamente, a intencdo de que também o auno estabeleca
relacdes do que ja aprendeu com o que ira aprender.

Estabelecer esse tipo de relagcdo produz uma ndo linearidade, desenvolve um contato
maior com o que ja foi estudado e dessa maneira possibilita outros aprendizados ao rever esse
contetido. Com isso saltos qualitativos podem ser produzidos a partir das relagbes com o
contetido anterior.

Ao produzir essa atividade o professor caracteriza seu processo de aprender e ensinar
inconclusivo e relacional, ou sgja, que os conteldos de uma aula sdo SO esses e pronto, mas
gue necessariamente possuem relacéo com ago que ja foi dado e tera relagdo com o que serd
dado.

19- Propor atividades — Essa atividade ocorreu em quatro vezes nas dez fitas
gravadas. Na fita nUmero trés o professor propde um trabalho em grupo que consiste numa
pesquisa bibliogréfica feita na sala de aula e biblioteca sobre formas de relevo, acdo do mar,
dos ventos, dos gelos e dos rios. Nessa mesma fita propde a construcdo de maquetes também
€m grupos.

Na fita nUmero quatro o professor explica a atividade das maguetes e os grupos
constroem na. Ap0s construi-1a os alunos apresentam para a turma. Na fita nimero cinco, na
segunda aula o professor propde uma atividade de ilustragdo no caderno, ou sgja, que 0s
alunos desenhem as camadas atmosféricas no caderno. No final dessa aula o professor propde
uma atividade para casa que € recortar em revistas 0s mapas atmosféricos. Na fita nUmero sete
o professor propde um exercicio de vestibular para a turma resolver.

Essas atividades geralmente sdo propostas apos a explicacdo de um contelido para que
0 auno se aproprie do mesmo via atividade. A atividade nesse sentido € o instrumento

mediador entre a explicacdo tedrica do professor e a significacdo dessa explicacdo pelo aluno,
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pois a0 realizar uma dessas atividades (exercicios, pesquisas, trabalhos) o aluno podera
mostrar do que realmente ele se apropriou e as dgnificaces e sentidos que ele produziu a
partir dateoria do professor.

Dessa maneira a proposicao de atividades passa a ser um grande instrumento no
processo de ensinar, pois se constitui um feedback para o professor perceber quais contetidos

realmente foram apropriados, de que maneira e suas diversas significagoes.
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(Fnte: I m Iustrativa da atividade 19

20- Ler — Essa atividade t8o exigida do aluno e também do professor em outros
contextos foi produzida pelo professor em sala de aula e ocorreu em quatro das dez fitas
gravadas.

Na fita numero um o professor faz duas leituras. uma do projeto de pesquisa do
bimestre para explicar aos alunos o que irdo trabalhar e do texto: “Gaia, nossa mée terra tem
4.6 bilhdes de anos’. No primeiro texto, o professor faz uma leitura em voz alta e ab mesmo
tempo que 1€, vai parando e explicando cada item do trabalho. A segunda leitura o professor
|é silenciosamente num canto da sala, enquanto os alunos também |éem. Assim que percebe
que todos Iéem, o professor |é em voz ata movimentando-se pela sala e explicando o texto.

Na fita numero trés o professor faz uma leitura de nomes no seu caderno para dividir
0s grupos para o trabalho de formas de relevo. Nessa fita o professor também 1€ o projeto de
pesquisa que esta colado na parede da sala, pois a duna Lia havia perguntado sobre os temas
da pesquisa. A leituratambém é em voz alta para toda a turma.

Na fita nimero quatro o professor levanta o caderno de Luciana e mostra para toda a
sala como os alunos devem fazer o trabalho que ele pediu. Aproveitando a oportunidade ele 1&
algumas palavras em voz ata escritas no caderno.

Na fita nimero seis o professor faz a leitura do roteiro de aula de campo. A leitura é
um voz ata e com paradas para explicacdo do contelido do roteiro da saida de campo.

A leitura do professor em sadla de aula pode ser um incentivo para que o aluno

reconheca a importancia da mesma para o processo de aprender e ensinar.
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(Fonte: Imagem llustrativa da dade 20)
21- Estabelecer relacbes com outras disciplinas — Essa caracteristica € marcante na

prética de projetos de pesquisa, pois 0s professores trabalham temas de pesquisa parecidos e
na hora da explicacéo inter-relacionam esses temas de modo a falar na sua aula, de contetidos
de outras disciplinas.

Essa atividade ocorreu em trés das dez fitas gravadas. Ocorreu na fita nimero um
guando o professor esta ensinando sobre as proporcdes da Terra e precisafazer um calculo de
andlise da proporcéo da Terra onde a superficie tem 35 quilémetros para 6370 e pede para 0s
alunos fazerem o célculo. O professor fala: “Matemdtica”, vamos ver quanto é 1% de 6370.
Os aunos fazem o calculo. Nesse caso a relacdo foi estabelecida apenas pela necessidade de
fazer um célculo para uma questéo da disciplina de geografia.

Na fita nimero quatro o professor comega uma explicacdo sobre a atmosfera e a
primeira fala é “vocés estdo vendo em quimica a tabela periddica ndo € mesmo, entéo olha
s0. Aqui a atmosfera € formada por gases que compdem 0 Nosso ar: sao 78% de nitrogénio,
21% oxigénio e 1% de outros gases.” Nesse caso também apenas cita a disciplina de quimica
e relaciona com o seu contetido. N&o chega a se constituir uma interdisciplina pois arelacéo é
rapida e sem aprofundamento.

Na fita nUmero sete o professor estd conversando com o auno Manoel sobre
temperatura no inverno e verdo. O professor comeca a explicar sobre evaporagdo e
condensacdo que formam neblinas. Falam sobre aformagdo das nuvens. O professor fala:
“nuvem € vapor d'agua, e que processo da fisica explica a formacdo das nuvens? Aula de
fisica pessoal! Estados fisicos da matéria” O professor fala sobre estado liquido, sdlido,
gasoso, condensacdo, evaporacdo e relaciona os estados da matéria com estados do clima,
temperatura. Nesse caso o professor estabel eceu varios conceitos entre as duas matérias pode-
se dizer que houve interdisciplinaridade, pois o contelido que o professor estava ensinando

tinha afinidade com conteidos da fisica.
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A atividade de estabelecer relacdo com outras disciplinas € uma prética relevante para
a educacdo na medida que vivemos num sistema escolar muito fragmentado e selecionado.
Cada matériatem seu contelido e nimero de aul as especifico para trabalhar 0 seu contetido.

O professor em questdo consegue estabelecer a relagdo pois a préatica de projetos
possibilita uma abertura para a interdisciplinaridade, mas principalmente na cena analisada
pela semelhancga dos contelidos de fisica e geografia ensinados pelo protagonista.

22- Distribuir Material — Esta atividade ocorreu trés vezes nas dez fitas gravadas. Na
fita nUmero um o professor distribui um texto sobre a mée terra. O texto que o professor
distribuiu era um texto digitado que foi xerocado uma coOpia para cada aluno. O texto fazia
parte da introducdo ao projeto de pesquisa de geografia. A distribuicdo foi feita pelo proprio
professor que entregou o texto na méo de cada um dos alunos. Ao entregar o texto o professor
pedia paraler e refletir sobre o que estava escrito.

Na fita nimero trés o professor distribui rochas de varios tipos para os aunos
manusearem. As rochas foram trazidas pelo professor e colocadas em cima de uma carteira
para exposicdo aos alunos. Apds a explicagdo do professor, 0 mesmo pegou as rochas e
distribuiu na méo dos alunos que sentavam na frente e pediu que esses manuseassem com
cuidado e passassem para 0 amigo de trés de modo que todos pudessem ver e manusear 0
material.

Na fitanimero seis o professor distribui o roteiro da aula de campo que eles iréo fazer.
O roteiro de aula era uma folha digitada e xerocada para cada aluno e foi distribuido pelo
proprio professor aos alunos da frente e estes passaram aos demais. A maneira com que foi
distribuido o material nessa caso demonstra uma certa ansiedade do professor, pois expressa
uma pressa, uma agitacdo como se quisesse terminar logo a atividade.

Temos portanto, trés maneiras de distribuir um material em sala de aula: diretamente
na mdo de cada auno (fita um) o que demonstra mais respeito e afeto pelo auno;
indiretamente com exposicdo para todos o que proporciona 0 uso do material por todos os
alunos de uma sb vez; e diretamente para alguns o que expressa pouca consideracéo com cada
sujeito em particular e/ou mostra a pressa ou impaciéncia do professor. Alguns desses
materiais ficam com o aluno, outros o professor distribui durante a aula e recolhe no final.

Para um trabalho com base em pesquisa, a utilizagdo e distribuicdo de materiais €
fundamental para que os alunos estabelecam contato ao vivo e em cores, toquem, manuseiem,

experimentem, investiguem o material para produzir conhecimento via objeto concreto e
palpavel.
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A digtribuicdo do material € uma atividade do professor, mas também pode ser do

aluno quando este trouxer algo de relevante para a pesquisa dos colegas de sala.

-
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(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 22)
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23 — Pedir permissdo aos alunos — Esta caracteristica apareceu em trés das dez fitas
gravadas.

Na fita nimero um o professor pede permissdo ao aluno Manoel para utilizar sua
carteira. O pedido para utilizar a carteira ocorreu pois o professor estava explicando para esse
aluno sobre terremoto e pergunta a ele por que existem terremotos? Antes que o aluno
responda, o professor fala: “posso usar sua carteira um pouquinho?”’ ao falar se aproxima do
aluno, olha nos olhos e pede de novo: “posso usar sO um pouquinho, pode colocar o caderno
ali 6!” N&o houve expresso de permissdo nem verbal, nem gestual do aluno, mas o mesmo
tirou seu material deixando a carteira livre para o professor. SO assim o professor pegou a
carteira para mostrar o que queria.

Na fita nmero trés o professor pede permissdo aos alunos para apagar o quadro. Esse
pedido ocorreu apds o término de uma explicacdo e o professor iria comecar um contetido
novo. Entdo comeca a apagar o quadro. Apaga um pedaco que estava pouco escrito e, antes de
apagar o restante, pergunta se ja copiaram tudo e pede: ‘posso apagar aqui, pessoal!” e
aponta para o que estava escrito no quadro. Alguns alunos respondem que n&o pode apagar e,
portanto, o professor n&o apaga e escreve no outro lado que ja estava apagado. Atividade
simples que denota o respeito que o professor tem pelo tempo de cada aluno, pois numa sala
de aula que utiliza o quadro negro como recurso didatico para escrever o conteido o professor
deve esperar que os alunos acabem de copié los e nada melhor que pedir aos mesmos para
apagar.

Na fita nimero sete o professor pede permissdo aos alunos para abrir a janela, pis
estes haviam fechado. Nesse caso 0 pedido do professor ocorreu quando um aluno fechou a
janela. No mesmo instante o professor parou a sua explicacdo e falou: “pb cara, daqui a

pouco eu to (tosse) abre ai vai!” e se aproxima do aluno como energia pois fora interrompido
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em pleno éxtase da explicacéo, e faa ‘“abre ai, por favor, ta loco fechar com este calor?”
alguns alunos também falam para abrir. O professor continua: “abra a janela cara, por favor!
Por favor abre bem” e depois justifica: “um lugar fechado com 38 pessoas aqui dentro, sem
ar para circular, ndo d&”. O auno abre, todos os alunos falam todos juntos e o professor
demora para retomar a explicacdo. Esse caso nos mostra a dificuldade que o professor pode
encontrar ao ser democrético e respeitador dos alunos, pois se 0 aluno também ndo respeitar o
professor e, Nno caso, 0S seus colegas, cria-se um conflito em sala de aula dificil de resolver.
De qualquer maneira a palavra “magica’ por favor é sinbnimo de educacdo e humildade do
professor.

Freire (2002, p. 74) contribui com atividade afirmando que “ensinar exige
humildade”. Quando o professor pede permisséo ao aluno para fazer algo € um exercicio de
humildade, pois retrata a relacdo dialética e afetiva entre sujeitos que sabem, tem o seu lugar
definido, aprendem e podem ensinar.

Aliés a concretizacdo dessa atividade sO ocorreu pois alunos e professor sabem de seus
respectivos lugares sociais, 0 que possibilitou o respeito mituo e a ndo existéncia de
distorcdes ou aglomeracoes.

E uma atividade que mostra a relagio dialdgica afetiva entre professor e aluno.
Relacéo esta baseada no respeito, na troca e principalmente na soma do espaco pedagogico,
da sala de aula que é um lugar de vérios personagens produtores e produtos de um processo
dialético e infinito: aprender e ensinar.

Os lugares sociais bem definidos proporcionam a realizacdo dessa atividade onde ao
invés de hierarquia existem autoridades produtoras de conhecimento.

24- Flexibilizar/Justificar — Essa mudanca pode ser de voltar atréas em uma decisao
tomada (fita nimero quatro); mudar de atitude ao perceber que a mesmanédo foi relevante (fita
nimero nove); mudar um projeto durante as aulas devido a contribuicdo de um aluno ou
mesmo 0 ndo interesse da turma pelo mesmo, enfim ndo importa a forma de mudanca, o
importante é estar atento ao movimento do processo e flexibilizar se for preciso e possivel.

Ao flexibilizar o professor produz também a atividade de justificar a sua flexibilidade.
Justificar significa a acdo de falar o porqué de uma mudarga, o porqué de néo ter dado certo
uma determinada combinacdo, o porqué da flexibilidade. Grande instrumento mediador
desses processos.

A atvidade de flexibilizar ocorreu em trés vezes nas dez fitas gravadas. Na fita
nimero quatro o professor muda a estratégia de aula, pois tinha programado a apresentacéo

dos trabalhos, mas muitos esgueceram de trazer o material para a apresentacdo entdo foi
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combinado para a préxima aula. Na fita nimero sete justifica o porqué de ndo ter havido aula
no dia 17/06 e o atraso do seu contetido. Na fita nimero nove o professor chama a atencéo do
auno, mas a turma diz que ndo foi ele, entdo o professor volta a faar com aluno e pede
desculpas.

O ato de flexibilizar denota uma relagdo direta e clama entre professor e aluno, sem
autoritarismo, nem hierarquias de poder. Para que essa atividade ocorra, a relagéo professor-
auno deve estar estabelecida com muita confianga, respeito e cumplicidade, pois ao
flexibilizar, o professor estd compartilhando com o auno sua capacidade de mudar e
conseqlientemente ensinando que a vida é movimento e como movimento se transforma a
todo instante.

Nesse sentido, Freire (2002, p. 85) contribui com a atividade de flexibilizar afirmando
gue mudar € possivel “e preciso, pois 0 ser humano é mutante e o seu papel no mundo ndo é
SO de quem constata 0 que o0 ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias.

A atividade de flexibilizar do professor expressa a ndo cimentalizacdo do processo
educacional e produz uma educacdo de movimento, aberta a agcdo de transformar-se o tempo
todo.

25- Agradecer - A atividade de agradecer ocorreu duas vezes nas dez fitas gravadas.
Na fita nimero um o professor agradece a colocacdo do aluno Caué dizendo: “valeu!
Obrigado pela colocacdo”. Na fita nUmero sete o professor fala: “valeu Miguel, obrigada
pela participacdo” Uma caracteristica dessa atividade € que além de expressdo oral: obrigado,
a palavra vem acompanhada de uma agéo corporal afetiva onde o professor aperta a méo do
aluno (fita um) e/ou aperta a méo e dd um meio abraco de lado, colocando a médo nas costas
do auno (fita sete).

Essa atividade que demonstra a maneira que se estabelecem as relacdes no processo de
ensinar na pratica pedagégica deste professor, ou sgja, uma relacdo afetiva baseada no
respeito norteada pel os lugares sociais definidos de cada ator do processo escolar.

A atividade de agradecer € também mais um exercicio de humildade e respeito do
professor Alexandre que valoriza a participagdo do aluno com a palavra obrigado,
estabelecendo vinculos afetivos com os aunos e produzindo mais do que saber, relacdo
humana, amizade.

26 — Combinar — Essa atividade ocorreu apenas duas vezes nas dez fitas gravadas,

porém é uma atividade fundamental no processo de aprender e ensinar em qualquer contexto.
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Essa atividade ocorreu na primeira aula do bimestre (fita n° 1), onde o professor
combinou o projeto de pesguisa e 0s acontecimentos relevantes do bimestre e na fita nUmero
guatro onde o professor combinou os detalhes da aula prética na beirario e nas praias.

A atividade de combinar é uma especificidade do professor em salade aula. E segundo
Vasconcelos (1997, p. 45) “uma tarefa de caracter pedagdgico referente a mobilizac&o para o
conhecimento. E 0 momento de apresentar aos alunos os elementos, 0 método de trabalho, os
contetdos a serem conhecidos’. Ao combinar, 0 professor torna publico para a sala de aula
todo processo educacional que ocorrerd durante o bimestre, dando a conhecer as exigéncias e
condic¢des para que as aulas transcorram tranquilamente.

Aquino (2002, p. 14) diz que “os contratos pedagdgicos explicitam as condi¢des
minimas para que as aulas ocorram a contento. E uma espécie de pacto de confianga entre
professor e duno”.

O que Aquino chama de contrato pedagdgico, chamo de atividade de combinar, o
significado € o mesmo, desde que as atividades escolares sejam negociadas e reinventadas
continuamente.

Ao combinar, o professor produz um compromisso com 0 auno, e deixa claro o
roteiro do processo, 0 que vai acontecer, as estratégias que va usar, 0 conteldo que vai
ensinar e 0 seu objetivo de trabalho. Com isso 0 auno também tem a possibilidade de
combinar o seu objetivo na aula e com a escola, tornando a prética pedagdgica um processo
coletivo e relacional em que dois €/ou mais pessoas (alunos e professor) sdo protagonistas do
trabalho.

E importante lembrar que essa atividade € flexivel, que o que foi combinado pode ser
aterado, adiado ou acabado desde que sgja produto de uma nova combinagéo.

Assim, segundo Aquino (2002, p.14) os contratos pedagdgicos (ou melhor, atividades
de combinar) sdo formas sutis de ritualizacéo da sala de aula. S0 estratégias de consagracéo
dos diferentes papéis de professor e aluno — esses protagonistas do mundo das idéias e seu

encantamento, que ainda poucos conhecem.
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27- Chamar a atencdo — Essa atividade ocorreu uma Unica vez nas dez fitas gravadas.
Na fita nimero sete o professor chama a atencéo do aluno que tinha fechado a janela, fazendo
com que a turma dispersasse. O professor chama a aten¢éo do aluno falando: “p6 cara, abra a
porta, ta louco!?” Sua fala € expressada com forca mostrando que ficou irritado com a acéo
do auno.

O chamar a atencdo caracterizorse também pelo limite que o professor precisa
colocar no aluno quando este ndo atende o pedido ou a combinagdo do professor. O chamar a
atencdo € uma atividade limite, pois em sala de aula € produzido muito trabalho em grupo,
muito debate, muita discussdo, muita pratica, e, portanto, o professor deve combinar com 0s
alunos cada atividade, seus objetivos e a conclusdo que quer chegar para que os alunos néo
mudem de foco durante a aula e se concentrem no seu processo de aprender e ensinar.

A atividade de chamar a atengdo do aluno ocorreu uma unica vez pois o professor
utiliza a técnica do siléncio para que a turma colabore. Durante varias aulas o professor
emudeceu para esperar a colaboracdo e atencdo da turma. N&o considerei na andise a
atividade do silenciar como chamamento de atencdo, pela sutileza e sensibilidade com que é

produzida, apesar de manter a critica a mecanismos pedagdgicos sedutores.

(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 27) o
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Essas 27 atividades caracterizam o processo de aprender e ensinar no contexto de sala
de aula do professor sujeito desta pesguisa e, por sua vez, expressam a prética pedagdgica de
projetos de pesquisa no Colégio Radical. A significacdo de cada uma dessas atividades produz
uma educacdo mais autdbnoma, mais ampla e mais convicta de que as mudangas pedagdgicas
em sala de aula sdo possiveis desde que se tenha coragem e motivacao de trabal har, interesse,
bons saléarios e boas condic¢des de trabalho, além de formacdo continuada, ou sgja, cursos de
capacitacdo profissional, congressos e foruns de Educacdo para discutir questdes relevantes
dessa &rea. De modo que com essas atividades pretendo que “a presenca’ do professor e aluno
em sala de aula va se tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar com
ele, que a “historia € uma possibilidade e ndo uma determinacdo” (Freire, 2002, p. 85) e que

as atividades produzidas sdo constitutivas de sujeitos e ndo apenas tarefas soltas no vécuo.

4.1.2 Atividades / Caracteristicas do processo de aprender e ensinar via projetos
de pesquisa: a pratica discente em sala de aula.

A tabela 2 apresenta as atividades desenvolvidas pela auna Lia, sujeito de pesquisa no
decorrer do periodo de coleta de dados, no contexto de sala de aula, as quais, por sua vez,
caracterizam a participacao discente no processo de aprender e ensinar através de projetos de
pesquisa tal como se processa no Colégio Radical. O indice de ocorréncia mostra a freqtiéncia

gue cada atividade ocorreu nas dez fitas gravadas.

TABELA 2: Atividades caracteristicas do processo de aprender e ensinar em sala de aula: a prética

discente

ATIVIDADES INDICE DE
OCORRENCIA

1- Prestar atencéo. 10 vezes

2- Escrever. 10 vezes

3- Diaogar 10 vezes

4- Responder questionamentos. 10 vezes

5- Ler 9 vezes

6- Questionar. 8 vezes

7- Estabelecer relagdes com o cotidiano: entre a teoria e a| 7 vezes

prética.

8- Contribuir com o que sabe. 6 vezes
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9- Trocar de lugar social com o professor/apresentar | 6 vezes
trabalhos e seminarios.

10- Responder a avaliaches 5 vezes
11-Trabahar em grupo. 4 vezes
12-Utilizar recursos audiovisuais 4 vezes
13- Estabelecer relagbes com o projeto de pesquisa. 4 vezes
14- Anedotizar. 3 vezes
15- Pesguisar 2 vezes
16-Dramatizar. 1vez
17-Trazer material solicitado. 1vez
18-Ensaiar. 1vez

O olhar sobre as atividades de aprender e ensinar no periodo de filmagens permitiu
identificar 18 atividades por parte da auna protagonista em sala de aula. Estas sdo

apresentadas e descritas a seguir.

1- Prestar atencdo — € uma atividade base no processo de aprender no contexto
escolar. Numa sala com trinta e oito alunos, como no contexto investigado, é fundamental que
0 aluno se concentre, fique atento e ativo as explicagdes e solicitagdes do professor.

Alias, prestar atencdo, nesse caso pode ser sinbnimo de concentracdo. As fitas nos
mostram que presta atencdo aquele aluno que fixa sua atencédo no professor através dos olhos,
da fala, do ouvido, enfim de todo o corpo que espera algo de outra pessoa, no caso O
professor.

Esta atividade ocorreu em todas as fitas gravadas, mostrando que prestar atencéo é
atividade constante em sala de aula e fundamental para o processo de aprender e ensinar.

Na fita nUmero um a aluna protagonista olha fixamente para o professor que esta de
costas para ela, no meio da sala, explicando a atividade que os alunos irdo desenvolver.
Talvez por esse motivo ela se movimente na sala, levantando verticamente o pescogo e
fazendo um movimento para o lado como se quisesse ouvir melhor. A medida que o professor
va explicando a aluna faz movimentos com o corpo na carteira, principalmente na regido da
face, mostrando a sua vontade em ouvir, entender, aprender o que o professor esta falando.

Quando o professor caminha pela sala, a aluna 0 segue com o olhar fixo nele. Quando o
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mesmo permanece parado por algum tempo a aluna mantém o olhar e descansa 0 pescoco em
uma das mé&os como se tivesse cansada de ficar olhando.

Essa caracteristica da auna expressa a importancia do movimento em sala de aula
como forma de manter o foco de atengdo dos alunos na explicagao do professor.

A atencao no professor € s6 modificada quando a aluna abaixa a cabeca para escrever
algumas falas do professor, ou quando a auna Alessandra, que sentase ao lado da
protagonista, falaalgo com ela.

Na sala do primeiro ano azul, pode-se observar que a naioria dos alunos, uns 30 dos
38 existentes prestam atencdo no que o professor fala

Da maneira como ocorreu na fita nUmero um, ocorreu em quase todas as fitas.
Algumas outras maneiras relevantes descrevo abaixo.

Nas fitas nimero dois e trés, a aluna protagonista presta atencéo nos recursos audio
visuais que o professor utilizou para explicar o contelido. Na fita dois Lia olha para a
trangparéncia projetada na parede pelo retroprojetor, onde estéo palavras e desenhos sobre
placas tectbnicas. Para melhor prestar atencéo a aluna muda sua carteira de lugar de modo a
ficar de frente para as imagens. Na fita nimero trés o0 mesmo aconteceu, sO que com a
televisdo e o video. A aluna em questdo se acomoda na carteira para assistir a um filme sobre
vulcoes trazido pelo professor.

Na fita nUmero quatro a aluna protagonista presta atencdo ao professor, as suas colegas
de grupo: Luciana, Mayara, Alessandra, quando estas falam. Isso ocorre quando Lia olha
fixamente para cada uma das colegas quando estas estdo falando. Lia presta atencéo também
aos materiais que esta utilizando para construir as maguetes. Sua atencéo é percebida pela
maneira como olha e manuseia a argila, o papeldo, o gel e pelo modo em que esta concentrada
na atividade. Todo foco de sua atencdo esta, naguele momento, na producéo da maquete.
Mesmo que em algum momento ocorram risadas, fofoquinhas, barulho, a atividade de prestar
atencdo continua, mostrando que a atencdo pode ser mantida mesmo com barulho e outras
atividades ocorrendo a0 mesmo tempo, pois emquanto Lia e suas amigas fazem a maquete,
outros grupos também estéo construindo as suas, outras estdo conversando, outras ainda, estéo
preparando a apresentacéo oral do trabalho. Da mesma maneira ocorre na fita nimero oito
guando a aluna mantém a concentragdo no professor, mesmo sendo uma aula ao ar livre, com
muitos barulhos e na fita nimero nove quando tem oitenta alunos numa sala e aluna mantém

atencdo no que o professor diz e nos seus colegas que estdo apresentando o seminario.
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De certa forma analise desmistifica a premissa de que para prestar atencdo €
necessario siléncio, que prestar atencdo € uma atividade silenciosa, que ndo se pode faar
guando se presta atencao.

Necessariamente, a atividade de prestar atencdo € uma atividade dialogada, tanto
interna quando externamente. Para que o aluno preste atencéo o professor precisa expressar,
comunicar algo. Da expresséo do professor produz-se a atencdo do aluno. Podemos observar
isso em todas as fitas. Sgja por uma fala, um movimento, um siléncio, um sinal, um aparelho
audio visua acionado, enfim, qualquer expressao do professor pode ser apropriada pelo aluno
e este produz atencéo necessaria para o aprendizado.

E portanto a atividade de prestar atencdo uma atividade dial dgica que necessariamente,
precisa da relagdo professor-auno, pois ndo é fala de umalado so.

Na fita nUmero dez a aluna presta atencdo na avaliacdo que esta fazendo. Ela olha
atentamente para 0 que esta escrito na folha. Mantém o foco na avaliaco. Sua atencéo €
acompanhada de algumas expressoes faciais que expressam curiosidade e divida.

Em todos os casos analisados, a atividade de prestar atencdo tem como caracteristicaa
concentracdo, que defino como: um momento de transe entre dois personagens, podendo um
deles estar ausente, como no caso da interagdo com o livro produzido por uma atividade e que

se expressa pel 0 segmento ocular diretamente e integralmente.

(Fonte: Imagerr;--llllust'r aaividade 1) -

2- Escrever — Em todas as dez fitas gravadas ocorreu essa atividade, mostrando que os
alunos percebem a importancia da mesma, sgja pela preocupacdo com a avaliagao: producoes
de texto e desafios simulados ou pela importancia que os mesmos dao a apropriacdo do
conhecimento.

A atividade de escrever ocorreu da seguinte maneira: Nas fitas nimero um, dois, trés,
quatro, sete e nove a aluna protagonista escreve no caderno apos solicitacdo do professor. Na
fita nimero um ela escreve o que entendeu do texto lido. Na fita nimero dois escreve no

caderno o que esta escrito no quadro. Na fita nimero trés escreve no caderno que entendeu do



119

video assistido. Na fita nimero quatro escreve no caderno o que esta escrito no quadro. Na
fita nUmero sete escreve no caderno o que considerou relevante na fala do professor. Na fita
numero nove anota no caderno palavras importantes do seminério apresentado pelos colegas
de classe. SO foi possivel identificar 0 que a aluna escreveu porque apés cada filmagem, o
pesquisador olhava o caderno da mesma. Somente na fita nimero sete que a camera filmou o
caderno da mesma.

Em todas essas atividades ocorreu a atencdo a solicitacdo do professor e o
cumprimento do que foi solicitado, expressando obediéncia e educagdo. Em nenhuma das
fitas a aluna questionou o professor sobre o0 que estava escrevendo, o que demonstra pouca
criticidade, mas também uma confian¢a nos conhecimentos e atividades do professor.

Nessas mesmas fitas e mais as fitas cinco, seis, oito e dez, a aluna escreveu o que
gueria no caderno sem a solicitagdo do professor. Em todas as fitas a atividade de escrever foi
constante por parte da aluna. Mesmo quando ndo foi solicitada tal atividade, a aluna fazia.
Portanto, caderno e caneta acompanhavam diariamente o que a aluna fazia em sala de aula.
Suas anotagdes eram escritas em forma de parégrafos elaborados (fita um, trés, cinco), essa
geralmente ocorria quando a aluna tinha tempo de escrever; ou palavras soltas (fitas dois,
guatro, sei's, sete, oito, nove) que ocorria principalmente quando copiava as falas do professor,
ou frases pequenas ou esquemas (fitas dois, quatro e sete) que ocorreu quando escreviam os
esguemas ou frase do professor que estavam no gquadro.

Na fita nimero dez a aluna escreve um X nas aternativas que considera correta na
avaliacao distribuida pelo professor.

Mais do que uma simples atividade motora, escrever consiste segundo Vygotsky (1998
p. 140) “num sistema particular de simbolos e signos’ culturalmente produzidos e apropriados
pelos alunos. A escrita € um instrumento de mediac&o e escrever em sala de aula, por parte do
aluno, uma atividade mediadora que estabelece relacbes entre o que o professor esta
ensinando com o que o aluno significa dessas informagdes. 1sso ocorre.nas aulas em que o
professor ndo solicita anotacdes, quando alguns alunos escrevem tudo o que o professor falae
explica e outros escrevem apenas palavras ou frases soltas do que entenderam da explicacéo.

De uma maneira ou de outra, a atividade de escrever na prética pedagdgica de projetos
de pesguisa € essencial, pois o contelido escrito € o material de estudo e pesguisa dos alunos
fora do contexto de sala de aula. Os escritos dos alunos formam o seu livro didético, de modo
gue, fora desse contexto 0 auno precisa ler 0 que escreveu para produzir novas significagoes

apartir dessa atividade.
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Para Vygotsky (in Rego, 1995 p. 68) “0 processo de escrever ativa uma fase do
desenvolvimento dos processos psicointel ectuais inteiramente nova e muito complexa, e que o
aparecimento destes processos origina uma mudanca radical das caracteristicas gerais,
psicointelectuais da crianca 0 dominio desse sistema complexo de signos fornece novo
instrumento de pensamento (na medida em gque aumenta a capacidade de memoria, registro de
informagdes, etc, propicia diferentes formas de organizar a agdo e permite um outro tipo de
acesso ao patriménio da cultura humana (que se encontra registrada nos livros e outros
portadores de textos). Enfim, promove modos diferentes e ainda mais abstratos de pensar, de
se relacionar com as pessoas e com 0 conhecimento.”

Em tdas as dez fitas gravadas ocorreram essa atividade, mostrando que os alunos
percebem a importancia da mesma, sgja pela preocupacdo com a avaliagdo, ou sgja, pela

importancia que os mesmos dao a apropriacdo do conhecimento.

(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 2)

3 — Dialogar — Essa atividade aconteceu em todos os momentos da coleta de imagens
em sala de aula. Na fita nimero um ocorreu um pequeno didlogo entre a aluna protagonista e
o professor. Infelizmerte ndo deu para ouvir devido a distancia da camera e, principa mente,
porgque alguns alunos tossiram na hora em que a aluna estava falando. Porém é perceptivel o
movimento que a aluna faz com a boca, a aproximagdo do professor e a fala deste. Nessa
mesma fita ha outras didlogos entre o professor e outras alunas.

Na fita nimero trés ocorre o seguinte diéd ogo:

Alexandra: “professor, quais sdo 0s temas?”’

Professor: “nos temos aqui 0! trés temas principais...”

Lia (aluna protagonista): “ Ent&o tem que fazer ostrés...”

Professor: “néo, pode escolher um dos trés...”

Lia “E sefizer ostrés.”

Professor: “Melhor ainda se vocé conseguir unir os trés ou dois deles.”
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Num outro momento:

Lia: “professor, o que é hologénese...”

Professor: “E o choque entre as placas. E 0 que mais gera fendmenos na natureza...”

O didogo mostra a auna Lia entrando na conversa e tirando suas duvidas sobre 0s
temas de pesquisa e o contelido que o professor estava ensinando.

Na fita nimero quatro ocorre didlogos entre a protagonista e o professor e suas
colegas. O grupo estd montando as maguetes. No grupo em questdo esta Lia, Alexandra,
Luciana e Mayara. Lia pergunta ao professor:

Lia “Como é que sefaz isso?’. Quando fala, aponta paraa argila.

Professor: “pega um pouco de agua para amolecer”.

Lia: “pradai ficar assm?’ aponta ailustragdo do livro.

Liaval buscar &gua e depois comeca a dialogar com suas colegas de grupo, porém tem
muitos grupos trabalhando na sala e todos falam ao mesmo tempo e infelizmente ndo da para
entender o que elas falam. Porém o que se percebe é um didlogo diferente do efetuado com o
professor, parece-me mais pessoa e descontraido, pois elas riem muito apés a fala de cada
uma.

Na fita nimero cinco ocorreu dié ogos paralelos entre todos 0s alunos pois o professor
combinava a saida de campo. As imagens mostram a protagonista dialogando com Mayara,
Luciana e Manoel sobre o assunto, mas ndo foi possivel identificar o que estavam falando.
Apenas 0os movimentos fisicos do corpo e da face expressavam os didogos. Durante esse
movimento ocorreu um pequeno didlogo entendivel entre aluna e professor:

Lia “professor, professor” (alto, gritando)

Professor: “fal@’

Lia: “no sabado ninguém pode por que ndo faz em hor&rio de aula?’ (refere-se a
proposta de saida de campo: ou terca a tarde ou sabado)

Professor: “VVamos ver entéo...”

Os didogos se generalizavam em pequenos grupos ou para toda a sala. Todas falavam
a0 mesmo tempo e o professor ndo conseguia colocar limite. Toda aula transcorreu assm e
ndo houve entendimento do que estavam falando.

Na fita nimero oito ocorreu didlogo entre a aluna protagonista e sua colega Jaqueline.

Lia: “o que vocé esta pegando?’

Jaqueline: “amostra do solo do mangue”

Lia “tu vai levar para apresentacéo?’

Jagueline: “é, o professor disse que € importante”
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Lia: “Eu tirel umafoto. Vou apresentar também.”

Esse didogo aconteceu durante a saida de campo e mostra o interesse da protagonista
pela atividade da colega. Desse interesse surgiu mais tarde a parceria entre as duas para
apresentarem o seminario de pesquisa.

Durante toda a aula houve muitos didlogos, mas como a aula era em lugar aberto, a
gravacdo do udio foi prejudicada.

Na fita numero dez ocorre um didlogo entre a aluna protagonista e ela mesma, ou seja,
Lia fala em voz baixa, com ela mesma a partir da leitura do desafio. E como se tivesse
lembrando das aulas, do que estd em sua memoria para responder o desafio. E o chamado
discurso interior.

Para Rego (1995, p. 66) “discurso interior é a fala internalizada, ou sgja, quando a
crianga passa a gpelar para s mesma para solucionar uma questao”

E exatamente o que mostra a fita, a aluna atenta a sua avaliagdo balbucia algumas
palavras para ela mesma, dialoga, portanto, consigo mesma.

Apesar desta atividade ter ocorrido em todas as aulas, analisei apenas as fitas em que a
protagonista produziu a atividade.

As filmagens em sala de aula nos mostram que a atividade de dialogar € um dos
grandes diferenciais entre as préaticas pedagdgicas tradicionais que valorizam o mondlogo
expositivo do professor e a prética de projetos de pesquisa que ensinam/aprendem
dialogando.

Entendo didogo como sendo “toda enunciacdo que faz parte de um processo de
comunicagdo ininterrupta’. (Bakhtin in Souza, 1994 p. 99) Assim sendo posso afirmar que o
processo de aprender e ensinar € um processo ininterrupto e que, principalmente em sala de
aula no trabalho com projetos de pesquisa a dialogia € uma constante devido ao caréter
investigativo e curioso dos alunos e provocativo e desafiador do professor.

Em todas as fitas podemos observar o carater dialégico do processo de aprender e
ensinar, iniciado sgja por uma resposta a pergunta do professor seja por uma curiosidade do
préprio auno, sgja por um material de pesquisa que o auno trouxe. Em que ndo ha um
enunciado isolado, pois em todos os casos ha um autor (falante e ouvinte) ativando palavras
gue ndo sdo meras formas linglisticas, mas sim “verdades e mentiras, coisas boas ou més,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradavels, pois a palavra esta sempre carregada de
um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencia”. (Bahktin, 1990 p.95)

Ao dialogar, alunos e professores, enunciam seus significados sobre determinado

contedido, suas experiéncias vivenciais, seus sentidos cotidianos e cientificos sobre o assunto,
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transformando a sala de aula num grande aparelho formador de histérias e culturas. Nesse
sentido Bakhtin (ibidem, p.123) contribui afirmando que “a verdadeira substancia da lingua e
ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linglisticas, nem pela enunciacéo
monoldgica isolada, nem pelo ato psicoldgico da sua producéo, mas pelo fendmeno socia da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A interacdo verbal

congtitui assim a realidade fundamental dalingua.”

Bakhtin (in Souza 1994, p. 100) “afirma que a lingua e a palavra séo quase tudo na
vida humana’ e no contexto escolar digo que sdo bases para toda a pedagogia focada
realmente no processo de aprender e ensinar e para a psicologia preocupada com as praticas
sociais e constituicdo do sujeito.

.IL
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(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 3)

4 — Responder questionamentos - Essa atividade ocorreu em todas as dez fitas

gravadas. A resposta aos questionamentos pode ser considerada um modo de contribuicdo do
aluno a explicagdo do professor, pois ao produzir a atividade de explicar, o professor utiliza
COMO recurso outra atividade: questionamento gque, conseqiientemente, produza a atividade de
responder nos aunos.

Em todas as aulas ocorreu essa atividade de responder questionamentos. Com excegéo
dafita dez em que o questionamento ocorreu de forma indireta, ou sgja, por meio da avaliagdo
escrita feita pelo professor, as demais respostas foram orais para 0s questioramentos feito
professor ou por um auno. Apesar de ter ocorrido em todas as fitas analiso apenas as
respostas dadas pela aluna Lia, protagonista deste espetécul o.

Na fita nimero um a aluna Lia responde ao questionamento da aluna Alexandra:

“- Por que no Brasil ndo ha terremotos’

Lia Responde:

“- Porque depende das placas tectonicas.”
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Estaresposta foi produzida diretamente para a aluna de modo claroe objetivo. Quando
a aluna respondeu, todos os outros alunos respondiam a0 mesmo tempo, de modo que sua
resposta so foi observada pela colega que questionou.

Na fita nimero trés o professor pergunta:

“- metamorfose vem do qué?’

todos os aunos respondem em coro, inclusive Lia:

“- mudanca"

A fita nos mostra que um dos modos de responder questionarios € a resposta coletiva,
0 que denota uma participacdo ativa da maioria dos alunos na aula entre eles a protagonista.

Na fita nUmero quatro o professor pergunta para o grupo da Lia, Alexandra, Mayara e
Luciana:

“- Quando a neve esta descendo as montanhas, o que acontece?’

Lia responde:

“- a0 descer as montanhas vai formando um vale.”

Professor continua:

“- eformae vale e dai mais o qué?’

Lia

“- formaum rio.”

Nesta fita Lia reponde aos questionamentos direto ao professor, pois este faz as
perguntas para 0 seu grupo. Lia responde com m sorriso nos labios, como se achasse
engracado a maneira do professor perguntar. Ao responder ela ndo olha diretamente ao
professor como se tivesse vergonha de fazé-lo, ele olha para a maquete e mostra o que
respondeu na mesma.

Na fita nimero cinco ocorre novamente uma resposta coletiva no qual a protagonista
participa. A resposta foi para a pergunta do professor:

“-Quem topafazer a aula de campo terca atarde?’

Todos os aunos levantaram a méo e responderam:

“Eul”

A resposta em primeira pessoa foi uma afirmacdo a pergunta do professor sobre a
saida de campo. Ao responder, Lia, se inclui na proposta do professor e mostra estar
interessada no trabalho a ser realizado. Esta € uma resposta a uma solicitacdo de combinacéo
do professor, ndo envolvendo contetdo cientifico propriamente dito.

Na fita nlmero seis o professor pergunta:

“- Easgeleiras e osvaes?
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Lia responde:

“E, as geleiras estdo entre as montanhas e os vales tem formada u”

A resposta de Lia ocorreu na apresentacdo do trabalho. Apos a explicacdo que os
integrantes do grupo fizeram, o professor questionou e Lia respondeu acompanhada em
seguida pela resposta de Mayara.

Na fita nUmero dez ocorre uma resposta escrita aos questionamentos escritos que o
professor faz na avaiacdo fina do bimestre. A fita nos mostra a auna protagonista
escrevendo na folha de avaliag&o a resposta solicitada indiretamente pelo professor.

A resposta escrita, se comparada com a oral das outras fitas, requer mais tempo para
pensar, elaborar mentalmente e escrever. Vemos a aluna pensando com olhos fixos na folha
de avaliacdo, em seguida levanta os olhos para cima com expressdo de quem esta buscando na
memodria a lembranca do contelido, entdo ao lembrar relaxa a expressdo facial e exreve na
folha de avaliacéo.

A andlise dessa atividade nos mostra também o modo de participacdo na aula da
protagonista. Apesar de em todas as fitas ocorrerem respostas aos questionamentos feitos pelo
professor, somente em cinco delas houve a participacéo efetiva da aluna Lia. 1sso nos mostra
gue a aluna tem uma participagdo ora e discreta e se mostra receosa em responder para o
grande grupo. Demonstra um certo medo de arriscar uma resposta, talvez pelo julgamento da
turma ou eu proprio medo de errar. Apesar de estar sempre atenta a tudo que acontece em
sala, sua participacéo se efetiva mais via olhar e escrita, preferindo dialogar consigo mesma
OU COM O grupo restrito.

Além das respostas das protagonistas podemos citar como exemplo, outras respostas
de cardter espontaneo do tipo: “ndo sai”, “ndo entendi”, “achei massa’ que ocorreu na fita
nimero um; ou de caréter cientifico do tipo: “eu vejo nicleo vermelho, magma’ (fita um).
Independente do modo, a atividade de responder gquestionamentos trata-se de uma dividade
dial ogica prépria de uma prética pedagdgica que prioriza as relagdes interpessoais.

Devido a caracteristicas do projeto de pesquisa, onde professores e alunos elaboram
guestdes problemas para serem pesquisados, a atividade de responder essas perguntas torna a
sdla de aula em palco de debates e discussdes que vao além do contelido programéatico
produzindo sinteses e pensamentos desenvolvendo ndo s6 o funcionamento interpessoa do
aluno e sua comunicacdo e expressao, mas também seu funcionamento intrapsicol6gico de
argumentacdo e organizacdo intelectual. Essa atividade somente é produzida devido a
interagcdo e mediagdo entre alunos e professor. Por estarem inteiros e ativos na aula os alunos
respondem aos questionamentos que, sabiamente e provocativamente, o professor faz.
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5—Le - A atividade de ler ocorreu em nove das dez fitas gravadas.

A leitura em sala de aula consiste em ler um texto trazido pelo professor (fita 1). A
leitura foi feita silenciosamente e em seguida alunos acompanharam o texto ouvindo o
professor que lia. Na fita n° cinco, seis e nove os alunos |éem lembretes feitos por eles para
apresentacdo dos trabalhos e seminérios. Os lembretes sdo resumos, esguemas, topicos que 0s
alunos preparam para lerem na hora da apresentacdo. Na fita nUmero quatro os alunos [éem
livros na biblioteca sobre a agdo dos ventos, mares e rios preparando o trabalho solicitado
pelo professor. Nas fitas dois, trés e sete os aunos 1éem o contelido escrito no quadro e o
conteido escrito no caderno. Geralmente fazem para confirmar o que escreveram (fitas
dois e sete) ou por solicitagdo do professor (fita dois, trés, sete); na fita nimero 10 os alunos
léem a avaliacdo preparada pelo professor e procuram lembrar 0 que aprenderam em sala de
aula..

Em todas as vezes que foi produzida a atividade de ler, apesar de ser uma atividade
partilhada por todos, e€la foi realizada individualmente: “um ato solitario” (Nogueira, 1997.
p.15). Porém a premissa difundida entre educadores de que “para ler € necessério siléncio e
concentracdo” ndo se concretiza na atividade que estamos analisando, pois na maioria das
vezes a leitura era acompanhada de didogos e debates paralelos ou de interrupcdes para
explicacdo, pois era uma atividade desenvolvida conjuntamente com outras e tinha objetivos
definidos: os alunos liam como uma forma de estudo, para pesquisar € se preparar para
apresentacdo do trabalho ou sgja, essa atividade era relevante para avaliagdo dos mesmos. A
atividade de ler segundo Nogueira (1997, p.31) “ndo € apenas decodificacdo nem apreensao
de um Unico sentido pré-estabelecido. A leitura também envolve a atividade do leitor que
atribui sentidos ao texto a partir das relacfes que estabel ece, segundo suas experiéncias’.

E em virtude da producio desses sentidos que a atividade de ler sgja feita
solitariamente continua sendo uma atividade partilhada sempre, pois esta mediada pelo
pensamento do leitor, por palavras escritas que objetivam outras falas, vozes anbnimas que
servem de interlocutores para o leitor. Sendo a leitura também uma atividade mediada, pois é
congtituida a partir de processos interpsicoldgicos, pode-se dizer que elas também podem
desenvolver, caso ndo sga mera decodificacdo, as funcdes psicolOgicas superiores, pois €
mediada pelo outro (professor, livros, caderno, quadro, ele mesmo) cujo universo signico é
internalizado. Assim, segundo (Nogueira, p.16) a atividade mediada transforma-se em um
processo intrapsicol 6gico, dando origem a atividade voluntaria.

A atividade de ler, portanto, € uma atividade mediada pelo outro (professor, colegas) e

por signos (escrita dos livros, cadernos, quadro e seu universo linglistico) se congtituindo
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uma atividade pedagogica sistematizada de sala de aula e grande instrumento educacional e

(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 5)

6-Questionar — Essa atividade ocorreu em oito das dez fitas gravadas. Porém nem
todas tinham a participacdo efetiva da aluna protagonista, porém ela estava presente no
contexto. Analisarei apenas as fitas em que a mesma estgja diretamente envolvida na
atividade. A ocorréncia dessa atividade foi produzida nas fitas com aula explicativa onde o
processo dialdgico € mais intenso. Todos os questionamentos feitos pela aluna foram de
ordem cognitiva, ou sgja, sobre o contelildo que estava sendo ensinado.

Alguns questionamentos feitos pela aluna produziu dialogos maiores entre o professor
e amesma, 0 que mostra que o processo de comunicacdo entre duas pessoas pode ocorrer com
uma simples pergunta.

Na fita nUmero trés a aluna protagonista questiona o professor sobre os temas de
pesquisa:

Professor: “- Entdo tem que fazer os trés temas?”’

Liaa “- Esefizer ostrés?

O questionamento acima ocorre apés a aluna Alexandra perguntar ao professor sobre
0s temas de pesquisa e 0 mesmo comega a falar sobre. A partir dai, Lia questiona a quantidade
dos temas e as vantagens e desvantagens de ter de envolver os trés temas. Seu questionamento
produziu um didlogo entre ela, Alexandra e o professor que serviu para orientar toda a turma
sobre 0 projeto de pesguisa.

Diferentemente da atividade de responder questionamentos, a atividade de questionar
€ iniciada pela duna. Com mais for¢a e mais vontade como se quisesse tirar as davidas que
tem sobre o0 assunto. Desse modo ocorre em todas as poucas vezes que a aluna resolveu
questionar o professor ou algum colega.

Na mesma fita Lia questiona 0 professor sobre um conceito que 0 mesmo estava

explicando e ela ndo entendera.
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“- Professor. O gque € hologénese?”’

Nesse sentido a atividade de questionar € utilizada para aprender 0 que ndo sabe ou
ndo entendeu.

Na fita nimero quatro a aluna esté desenvolvendo um trabalho em grupo. Lia pergunta
ao professor:

“Como é que faz isso?’ (referindo-se a maquete e ao 0 materia argila)

O questionamento de Lia novamente vira didlogo entre ela e o professor. Esse
questionar refere-se as instrugdes necessérias para fazer a maquete para o trabaho.

Nessa mesma fita Lia pergunta a aluna Mayara:

“- praficar assm?” (apontailustragdo no livro)

Essa pergunta expressa a divida que a aluna ainda tem sobre a execucdo do trabalho e
utiliza o questionamento para confirmar se estd no caminho certo ou ndo. Eis mais uma
producdo de atividade de questionar: Confirmagéo de algo.

Na fita nimero cinco alunos e professor combinam a saida de campo. Durante a
combinag&o, a protagonista pergunta:

“Por que ndo faz em horario de aula?’

“Tem que comprar?”

“Pode ser de doze poses’

Todos 0s questionamentos referemse a saida de campo: seu horéario, materiais
utilizados, etc. Ao perguntar, Lia procura expressar 0 seu desgjo para que a aula ocorra de
manha, ndo precise comprar maquina fotografica e comprar um filme mais barato. Com isso a
atividade de questionar serve também para ratificar o que se quer e posiciona-se frente a uma
determinada situacdo. Apresenta-se assm a aluna como sujeito de direitos, com voz ativa no
processo decisorio que implicard sua propria participacdo nas atividades de ensinar e de
aprender.

Na fita nmero oito, temos a saida de campo. Em cada parada, pré-estabelecida pelo
professor, 0 mesmo explica 0 que acontece naquela regido, e 0 que viram em saa de aula.
Numa das paradas a auna protagonista pergunta a colega Jaqueline:

“- 0 que vocé ta pegando?’...”tu vai levar para apresentacéo?’

O questionamento acima mostra Lia interessada na agdo da colega. Com a resposta da
mesma, Lia faz 0 mesmo, ou sgja, mostra que a atividade de questionar produziu imitagdo do
gue outro esta fazendo.

Assim como responder questionamentos, a atividade de questionar também foi pouco

produzida pela protagonista. Suas caracteristicas pessoais de timidez, vergonha, medo, aiada
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ao seu bom entendimento e aprendizado fazem com que questione apenas 0 necessario para
ndo ter dividas, que alids, € um bom objetivo dessa atividade.

Todos os questionamentos que a aluna protagonista fez foram respondidos pelo
professor, ndo deixando sem resposta a sua sede de saber.

Os exemplos acima sdo apenas uma amostra das dezenas de guestionamentos feitos
pelos alunos. Os exemplos mostram que as perguntas sdo de carater cientifico e outras sobre o
proprio cotidiano.

Nas fitas um, dois, trés, quatro, cinco, sete, oito e nove a atividade de questionar é
constante o que torna as aulas muito mais interativas e dialogicas. Alias, as aulas séo produtos
dessa atividade, pois € a partir da explicagdo do professor que surge 0 questionamento e a
partir do questionamento produz-se outra explicacéo, ou vice-versa.

Em se tratando de uma prética pedagdgica de projetos de pesquisa, sendo a pesquisa
elemento central da proposta, s6 se pode pesquisar se houver uma pergunta para ser
respondida. Talvez por isso atividade sgja primordia para o desenvolvimento dos
projetos em salade aula.

E importante sdlientar que a atividade de questionar ndo se reduz apenas a
competéncia do processo de aprender, mas também ao processo de constitui¢do do sujeito,
pois este ao questionar o professor ou 0 seu contetldo questiona-se a si proprio, sua percepcao,
Seu conhecimento.

A insatisfacdo pode ser um sentido atribuido ao ser humano e a expressdo desse
sentido esta na atividade de guestionar. Quando o aluno tem duvida de algo que o professor
esta explicando, ndo entendeu um contelido, duvida do que o professor esta trabalhando ou
guer aprofundar o conteldo explicado, deve questionar, pois € parte ativa do processo
educacional.

A atividade de questionar expressa, portanto, a curiosidade de saber, pois a medida
gue os alunos vao perguntando a0 professor e a seus colegas, buscam solugdes para as
problematizacGes dos projetos de pesquisa que estdo desenvol vendo.

Freire (2002, p.96) afirma que “é a curiosidade a pedra fundamental do ser humano. E
ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, questionar, re-conhecer. O que importa € que
professores e aunos se assumam epistemologicamente curiosos’. Ao se assumir mais
curiosos, 0 aluno assume a atividade de questionar e concretiza sua busca incessante pelo
conhecimento, tornando-se mais critico, inquieto, ativo, provocativo € Vivo no processo.

Alias, a atividade de questionar pode funcionar também como uma inquietacdo indagadora,
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onde os alunos via verbalizagdo desvelam os “segredos’® ndo revelados pelos professores e,
portanto, ndo descobertos pelos alunos.

Essa inquietacBo indagadora € uma caracteristica de condicdo humana dos
adolescentes e jovens. Os professores podem aproveitar essa caracteristica para motivar o
aluno para aprender mais e, conseqlientemente aprender com o questionamento dos mesmos. .
7- Estabelecer relagbes com o cotidiano entre a teoria e a prética. - Geramente, nas
préticas pedagogicas de um modo geral, atividade € produzida pelo professor no seu
processo de ensinar. Porém constatou-se, via andlise das imagens coletadas, que na prética
pedagbgica de projetos de pesguisa atividade também é produzida pelo aluno.

Desde o inicio do bimestre o aluno ja sabe que suas aulas seréo tedricas sobre o
projeto de pesquisa que ird desenvolver. Assm sabe também que a escola ird ensina-1o a
teoria de uma pratica da qual ele participa, procurando relacionar questdes do seu cotidiano
com conceitos cientificos. Portanto no seu processo de aprender e ensinar fora e dentro dasala
de aula, a0 comecar a pesquisa, coleta 0 material e traz para a sala de aula e a partir da
explicagdo do professor, 0 aluno vai estabelecendo relagdes entre o conhecimento que estéa
aprendendo em sala de aula, dito cientifico com conhecimentos cotidianos. Para o aluno
atividade produz o interesse pela teoria, entendendo teoria enquanto processo de
conceitualizagdo.

A aividade de estabelecer relagbes com o cotidiano ocorreu em sete das dez fitas
gravadas. Nessas sete fitas que ocorreu a atividade em andlise, apenas na fita nUmero nove
teve a participacéo efetiva da aluna protagonista.

Na fita nimero um o auno Jodo Pedro relaciona vida dele com a do planeta terra
dizendo: “um segundo da nossa vida aqui na terra, muda tantas coisas no planeta’. Nesta
afirmacao podemos analisar arelagcéo que o aluno estabelece entre a sua vida cotidiana com a
vida do planeta e esta, implicita a sua preocupacdo com as mudancas que estdo ocorrendo
com o planeta terra. Ainda na fita nimero um o aluno Caué fala: “ professor as camadas da
terra sd0 como um ovo frito,possui trés camadas...

Na fita nimero dois a aluna Nayara relaciona 0 que viu no programa Fantastico, com o
gue acontece nacidade de Itgjai e o contelido da sala de aula.

Na fita niUmero trés o Manoel relaciona metamorfose com as mudancas que ocorrem
no diaadia Elafala “entdo as metamorfoses da terra sdo iguais as mudangas que ocorrem no
diaadia’.

48 Esses segredos aos quais me refiro significa algumas palavras, conhecimentos, teorias ndo explicadas pelo
professor por algum motivo e apds um questionamento do aluno pode vir atona.
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Na fita nimero quatro o aluno Miguel relaciona a umidade relativa dor ar com o clima
de Itgjai

Na fita nUmero nove temos a aluna protagonista relacionando a teoria com a pratica e
estabelecendo relagbes com o cotidiano. Nessa fita sd0 apresentados os resultados da
pesquisa. As apresentacfes ocorrem em forma de seminérios, com os alunos apresentando em
grupo suas pesquisas. A aluna protagonista ao apresentar a sua pesquisa

“- A restinga que tem na faixa de areia no litoral e que tem na praia Brava em Itgjai
gue fixa na areia para ndo deixar acontecer a ressaca do mar...”

Com essas palavras a dluna Lia estabel eceu relagdo com o seu cotidiano (praia Brava—
Itajai— mar — areid) com a teoria aprendida em sala de aula (vegetagdo litoranea-restinga e
seus beneficios).

Sobre essa atividade, cabe destacar que nas inter-relagcbes cotidianas o auno
estabelece uma relagéo direta com interlocutores e saberes que Ihe sdo peculiares pela sua
vivéncia diaria. Dessa maneira se apropria de conceitos espontareos, de um sistema de
significagdes sociais da qual produz um sentido proprio da sua comunidade, do seu cotidiano,
de s mesmo.

Essa apropriacdo é consolidada segundo Fontana (1997, p.122) pela mediacdo do
outro, revestidos de gestos, atos e palavras no qual o “auno” elabora as formas de atividade
prética e mental emergentes de sua cultura. “Essas formas e sentidos elaborados pelo auno
s80 segundo em parte “nossos’ e em parte do outro e sdo produzidos pela interacdo entre
interlocutores diversos. E essa inter-relacio eu — outro e via atividade de pesquisa que o aluno
val construindo seus conceitos cientificos sistematizados.

As atividades escolares, por sua vez, dizem respeito a formagdo de conceitos
sistematizados, cientificos a partir dos conceitos que o aluno traz caracterizando uma relacéo
de ensino tedrico-prético.

Para que isso ocorra, os lugares sociais de professor e auno devem estar bem
definidos e diferenciados. Ambos sdo0 sujeitos de saber: 0s professores socializam conceitos
sistematizados e os alunos de conceitos ndo sistematizados, que nessa relacdo via atividade
mediada podem se tornar sistematicos e o aluno pode se tornar professor também.

Dessa relacdo segundo Fontana (ibidem, p. 127) destacase “ a emergéncia de formas
variadas de apreensdo e articulagdo dos conhecimentos que estdo sendo elaborados, colocando
em circulacdo, explicitamente ou ndo, uma multiplicidade de sentidos a eles relacionados. Eis
a arte de a escola produzir uma multiplicidade de sentidos a partir de conceitos espontaneos e

cientificos ensinados, tornando professores e alunos eternos aprendizes e mestres.”
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(Fohte: Imagem I I'uls.,tprnat'i;/a d atividade 7)

8- Contribuir com o que sabe — Essa atividade ocorreu seis vezes nas dez ftas
gravadas. Isso significa que em todas as aulas em sala onde houve explicagdo de um
contelido, ocorreu atividade, o que expressa uma participacéo efetiva do corpo discente
da classe do primeiro ano azul do Colégio Radical, bem como, uma aceitagdo, compreensao
do professor em relacdo aos conhecimentos que o aluno ja sabe.

Os conhecimentos que 0 aluno ja sabe sdo conceitos, contelidos aprendidos no seu dia
adianaescola e foradela e a contribuicéo que o aluno da em sala de aula via verbalizacdo do
gue ja sabe pode ser um norteador do processo de aprender e ensinar dele mesmo e do
professor.

Na fita nimero um temos a contribui¢do do aluno Jodo Pedro que ocorre apos a leitura
do texto “Gaya, mae Terrd’. O professor inicia 0 debate e diz: “Vamos 14, gente... 0 que vocés
sabem com relacéo ao texto”. O aluno Jodo Pedro fala: “... um segundo da nossa vida, ja
muda tanta coisa no planeta todo, né professor?’ Os alunos riem dele.

Em outra explicagdo sobre crosta terrestre o professor explica sobre terremotos e
placas tectonicas e a aluna Alexandra pergunta: Por que no Brasil ndo acontece terremoto?”’

A aluna Lia contribui dizendo:

“— por causa das placas, a localizagdo do Brasil esta distante dos lugares que mais
ocorrem.”

Nessa fita h& outras contribuigdes dos alunos mas apenas uma da auna protagonista.
Sua contribuicdo acima citada mostra um conhecimento que a aluna aprendeu em sala, na
explicacdo do professor que a possibilitou contribuir com a divida da colega.

A descricdo das contribuigdes nessa fita foram acompanhadas de solicitagdes do
professor e da aluna que demonstra o interesse do professor em conhecer o que os alunos ja
sabem. Mostra também que os alunos participaram efetivamente da aula apesar de risos de
deboche e exclamagdes de admiracdo de escarnio por parte dos alunos, principamente nafala

do aluno Jodo Pedro, que participa da aula o tempo todo. E o grande anedotizador da turma.
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Na fita nUmero trés Lia, a aluna protagonista, fala a amiga Alessandra:

“sabe essa rocha (mostra uma pedra) quando € grande fica de outra cor e fica assim 6"
(abre os bragos mostrando o tamanho da rocha)

Essa contribuicdo de Lia mostra um conhecimento empirico que ela aprendeu fora da
escola, pois 0 professor ndo falou disso em sala de aula. Sua contribuicdo ocorreu sem
ninguém perguntar, foi produzida assm que pegou a rocha na mdo, como se lembrasse de
algo. Isso ocorreu na sua carteira, numa conversa informal com a Alexandra, enquanto as duas
viam arocha, ndo foi compartilhado com a turma. Essa atividade na fita nimero trés expressa
de modo eficaz a maneira da protagonista se constituir no grupo desta classe: Timida e
reservada, como se tivesse vergonha de falar para o grupo todo. Por outro lado os
coadjuvantes sGo muito fortes e participativos e, por sua vez, encobrem a participacéo da
protagonista, que por sua vez, evita entrar no confronto e fica na sua, no seu canto e participa
baixinho, mas néo deixa de participar.

Na fita nimero quatro ocorreu um trabalho em grupo sobre as formas de relevo, no
qual cada grupo constr6i uma maguete e pesquisa nos textos, cadernos e livros sobre a acdo
do mar, vento, gelo e rios. A protagonista forma grupo com Alexandra, Mayara e Luciana e
pesquisam sobre a acdo do gelo. Num determinado momento o professor se aproxima do
grupo ediz: “eai 0 que vocésjasabem?’ A dunaliafaa

“Bom professor, nesse lado tem as montanhas e nesse também (aponta o dedo para
cada um dos lados), dai o gelo escorre no meio delas e forma as geleiras devido a forca da
gravidade, dai as rochas das montanhas desgastam e forma um vale...”

A fala da auna expressa o que aprendeu nas aulas do professor. A expresséo de sua
fala é preocupada, como se tivesse medo da reacdo do professor. Enquanto contribui olha e
mostra com as maos a maguete que produziu com as amigas.

Apesar do receio, expresso no seu modo pelo medo de falar, Lia foi a Unica do grupo
que falou demonstrando sua lideranca no grupo, ao contrario da classe toda, onde € reservada.
Isso mostra que os sujeitos podem modificar sua forma de etar no mundo de acordo com as
relagbes sociais que estabelece e que as dificuldades demonstradas num ambiente, pode néo
ser encontrada em outro.

As escolas de um modo geral, poderiam ter consciéncia desse modo de contribuicéo e
amenizar o julgamento e a criacdo de rétulos em sala de aula do tipo: “esse € inteligente”,
“aquele é burro”, pois todo ser humano em condicBes sociais adequadas sabe e pode vir a
saber.
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Na fita nimero cinco a aula é sobre a saida de campo. Professor e alunos estdo
combinando a melhor forma e o que precisam levar. Num determinado momento da
explicacdo Lia faa “Ah, professor uma maquina fotogréfica é caro. Tem que comprar?...
Pode ser um filme de dose poses?... € mais barato...” A contribuicdo de Lia vem mostrar sua
condicédo financeira, a0 mesmo tempo que gquestiona a fala do professor e sugere o que é mais
em conta para ela. Sua fala novamente é embargada pela turma, pois todos falam a0 mesmo
tempo. O professor aceita a argumentacdo da mesma, mas ndo debate sobre o assunto. O
professor poderia aproveitar a contribuicdo da aluna e falar sobre economia e desigualdade
social, por exemplo. Como questiona Paulo Freire (2002, p. 34) “porque ndo estabelecer uma
necessaria intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e aexperiéncia
social que eles tem como individuos.?’

A contribuicgo da aluna protagonista revela sua experiéncia social, suas dificuldades
financeiras e sua preocupagdo com gastos extras devido a um trabalho de campo. Eis uma
caracteristica comum em escolas particulares. a de bancar qualquer atividade que ela oferega,
esguecendo do esforco que muitos deles fazem para pagar as mensalidades no final do més.

Na fita nUmero seis a aluna protagonista apresenta toda a sala o resultado do trabalho
sobre a agdo do gelo. O grupo dela vai até a frente da sala, mostram a maquete e cada uma
falaum pouco. Liafala... “...mas as geleiras s8o montanhosas ou continentais. As continentais
plainam a regido, formam as planicies, ja as montanhosas é quando o gelo se forma entre as
montanhas.” Sua contribuicdo expressa 0 que aprendeu durante a preparacéo do trabalho. O
modo de se expressar em publico é forte, mas envergonhado. Ela treme, fica vermelha, e faa
olhando para a maquete ou para suas amigas de grupo. Durante a fala permanece boa parte do
tempo com as maos juntas na frente do corpo. Percebo um esforco interno grande para
conseguir ir na frente da sala e falar, mas faz o0 que tem que fazer.

Na fita nimero nove, onde ocorre o seminario da pesquisa bimestral e estéo todos os
alunos do primeiro ano, Lia também contribui com o que sabe, j& de maneira mais tranguiila,
apesar de usar um memorizador gréfico, ou sga, um lembrete escrito numa ficha. Elafaa “a
erosdo marinha é um trabalho de destruicdo e contrugdo do relevo realizado pelo mar. A
erosdo marinha pode mudar muito rapidamente uma paisagem. A erosdo marinha pode formar
as praias, os tambos, as restingas, assumi como essa (mostra a planta) que tem na praia brava
em Itgjai que fixa na arela para ndo deixar acontecer aressaca do mar.” A contribuicdo de Lia
serviu para o professor dar uma explicacdo mais detalhada sobre a vegetagdo do litoral

brasileiro.
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Qualquer prética pedagdgica que pretende ser relevante no processo educaciona deve
respeitar o saber do aluno e a partir dele produzir novos conhecimentos. Freire (2002, p. 34)
contribuir com idéia questionando os sistemas educacionais. “por que ndo estabel ecer
uma necess&ria intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos aunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos?’

Rego (1995, p.108), a partir das idéias de Vygotsky, reitera essa perspectiva quando
afirma que “a escola desempenhara bem seu papel na medida em que, partindo daquilo que a
crianca ja sabe (o0 conhecimento que ele traz do seu cotidiano, suas idéias a respeito dos
objetos, fatos e fendmenos, suas “teorias’ a cerca do que observar no mundo), ela for capaz
de ampliar e desafiar a construgdo de novos conhecimentos, na linguagem Vygotskiana,
produzir zonas de desenvolvimento proxima dos educandos. Desta forma podera estimular
processos internos que acabardo por se efetivar, passando a constituir a base que possibilitara
novas aprendizagens.”

Quando o aluno contribui com o0 que sabe esta apresentando ao professor seu nivel de
desenvolvimento real, ou sgja, aquilo que ja sabe fazer sozinho, ja se apropriou. Vygotsky
(1998 p. 111 e 113) chamou o nivel de desenvolvimento real como o primeiro nivel de
desenvolvimento que € o nivel de desenvolvimento das fun¢Bes mentais da crianca que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados. O
indicativo da capacidade mental das criangas é aquilo que elas conseguem fazer por si
mesmas. “O nivel de desenvolvimento real de um aluno define funcdes que ja amadureceram,
ou sgja, os produtos finais de desenvolvimento. Esse nivel caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente.”

“O bom aprendizado é somente aguele que se adianta a0 desenvolvimento” dizia
Vygotsky (1998 p.117) o que ratifica que uma educacéo de qualidade é aguela que promove
contextos interpsicologicos de reflexdo e debate, que produz zonas de desenvolvimento
proximal que mobilizem os sujeitos em relagdo para novas aprendizagens e a constituicdo de
patamares mais complexos de desenvolvimento.

9 — Trocar de lugar social com o professor/ apresentar trabalhos e seminarios —
Essa atividade ocorreu em seis das dez fitas gravadas. Entre as sei's, a protagonista participou
de trés nas quais daremos maior énfase.

Na fita nimero dois a aluna Nayara pede ao professor para apresentar 0 que aprendeu
assistindo o fantastico da tv globo. O professor entdo pede para ela vir a frente apresentar. A
aluna sai da sua carteira vai a frente da turma e comega a explicar oramente para toda a

turma. As vezes, utiliza 0 quadro negro para escrever e/ou fazer desenhos referentes ao tema
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gue esta explicando. Nessa mesma fita 0 aluno Vinicius assume o lugar de professor e explica
utilizando as imagens do retroprojetor.

Na fita nimero quatro a aluna Lia assume o lugar de professor ao explicar para ele o
professor o trabalho da maquete que esta fazendo. Lia estd num grupo de trabalho. Quando o
professor se aproxima do grupo e pede para alguém explicar como esta sendo feita a maquete.
Lia levanta da sua carteira e explica com detalhes a0 professor: “Essa maguete é feita de
madeira, argila, isopor e tinta. A madeira forma a base e sobre elatem a argila que representa
a terra e as montanhas. O isopor representa as geleiras e a tinta para desenhar detalhes das
arvores, pedras, etc.” A medida que va explicando vai mostrando os materiais na maquete.

Ao explicar sobre as matérias Lia fala com seguranca e coeréncia, demonstra pouco
medo e vergonha. Fala olhando para o professor e para a maguete. Sua expressao é de bem
estar ao ensinar para o professor. 1sso ocorre, provavelmente por ser uma explicagdo de algo
concreto.

As fitas nUmero cinco e seis mostram varias trocas de lugar social entre professor e
aluno, pois € uma aula onde os alunos apresentam os trabalhos preparados na fita 4. Nas
apresentagdes cada grupo de quatro alunos ocupa o lugar socia de professor e
individualmente explicam o seu trabalho para toda a turma. Entre os alunos que trocam de
lugar com o professor estédo: Manoel, Ohana, Maressa, Barbara, Sue Helen, Kassia, Elizane,
Natasha, Bruno, Cleber, Jodo Pedro, Lia, Graziela, Mayara, Alexandra, Nayara, Daiane, Uridl,
Luis Rodolfo, Francisco, Felipe e Diego.e a protagonista Lia.

No lugar socia de professor os aunos explicam coletivamente, ou sga, para toda a
turma e utilizam as maquetes, que eles mesmos constituiram, mapas, desenhos e escritas no
guadro como instrumentos para auxiliar sua explicagdo. O professor, nesse momento, assume
o lugar de aluno e presta atencéo na explicagcdo dos professores/alunos. No fina de cada
grupo o professor assume 0 seu lugar e dialoga com os professores/alunos completando a
apresentacdo e orientando como podem melhorar na proxima.

O lugar social de professor assumido por Lia comecou quando esta e suas amigas
Mayara, Alexandra e Luciana foram até a frente da sala, colocaram a maquete e Lia comegou
aexplicar sobre a agdo do gelo Contribuindo com a turma o que sabe o assunto (ver categoria
0ito). A importancia da aluna se posicionavam frente grande grupo em sala de aula e que isso
ocorra muitas vezes pois promove mais confianca e seguranca a0 auno. O simples
movimento de ir a frente da classe verbalizar o que sabe e encarar olhos nos olhos a platéia,
produz mudangas significativas no processo de desenvolvimento desses sujeitos alunos,

professores, humanos.
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A intervencdo do professor é diferente da fita quatro. intervencédo aqui € de professor
para professor, ou segja, 0 professor respeita o lugar assumido pelo aluno e conversa no sentido
deste melhorar como professor, na sua didatica e nos seus conhecimentos, pois segundo
Nuernberg (1999, p.64) “a ocupacéo de um lugar social implica em um reconhecimento por
parte do outro, no caso de outro lugar social.” Portanto o professor reconhece o lugar social
do aluno que reconhece o lugar social do professor.

Na fita nUmero sete, os aunos Jodo Pedro e Manoel assumem o lugar socia de
professor levantam de suas carteiras e explicam sobre o efeito estufa e a camada de 0zonio. O
professor senta para ouvir. A turma se admira com os dois alunos, pois estes falam claramente
o contetido, demonstrando seguranca no que sabem. A admiracdo é causada pelo fato dos
dois, principamente Jodo Pedro serem provocadores de baguncgas e anedotas e por isso ndo
eram levados muito a sério pela turma.

Nessa filmagem podemos observar outra caracteristica dessa atividade que € a posi¢éo
de cada um dos atores envolvidos na troca: quando o aluno assume o lugar do professor, ele
fica em pé e, s vezes, vai aé a frente da turma, ou fica onde estava sO se levanta. Ja o
professor senta no meio da turma. Tal movimento ocorre devido a posicdo estabelecida
hi storicamente e produzida comumente entre os escolares de que o professor tem que ficar em
pé, de preferéncia, na frente dos alunos e em cima de um tablado ou palco ou em uma
plataforma que o deixe maior que o0s alunos, pois assim pode observar, diga se vigiar todos 0s
alunos para controlar os movimentos dos mesmos. E 0 aluno, por sua vez, pressupde ocupar o
espaco sentado, numa posicdo inferior ao professor.

Mesmo estabelecendo outras maneiras de relacdo em sala de aula, tanto professor e
auno, quando fazem a troca dessas posicbes confirmam a cultura conservadora do
posicionamento espacial tradicional.

A fita nUmero nove assim como a cinco e seis € dedicada a apresentacéo de trabalhos,
porém com uma diferenca, na fita nove a apresentacdo € dos resultados finais da pesquisa em
forma de semindrio e € apresentado para as turmas do primeiro ano do ensino médio. Portanto
nessa filmagem a troca de lugar socia jé& ocorre desde o inicio da aula, ou sgja, os alunos,
previamente ja sabem que sdo professores e eles mesmos iniciam a aula, o professor apenas
apresenta os grupos. O professor neste caso ndo assume o papel de auno, ele precisa avaliar
os alunos, pois 0 seminario é uma das avaliagdes do colégio. Essa troca é mais desafiadora,
pois o publico é maior, a responsabilidade aumenta e a preocupacdo com a avaiacdo é

constante e o local ndo é mais a sdla de aula, mas o auditério da escola
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As filmagens nos mostram que na apresentacdo dos seminarios 0s alunos se preparam
melhor para assumir o lugar social de professor, provavelmente pela propria avaliacdo ou pela
presenca de alunos de outras classes pela presenca de alunos de outras classes que o estaréo
observando.

Na apresentacdo do semin&rio os alunos/professores preparam varios instrumentos
didéticos para auxiliar na explicacdo dos resultados da pesquisa: video/TV, retro projetor,
cartazes, maquetes, rochas, teatro, fotografias, entre outros. A apresentacéo € feita em grupo,
porém cada sujeito € avaliado individualmente pelo materia que apresenta. Se houver
necessidade apds as apresentacdes o professor complementa alguma explicagéo que deixou a
desgjar e utiliza expressdes de motivagdo para aumentar a confianga nos alunos.

Nessa fita trocaram de lugar social os aunos Suellen, Thayse, Ohana, Jéferson e
Luiza, Manoel, Bruno, Cleber, Jiuliano e Luis Felipe e a protagonista Lia e seu grupo:
Jagueline, Luciana e Daiana. Ao iniciar a sua apresentacéo Lia e seu grupo vao até a frente da
sala, sobem no tablado, colam no quadro cartazes sobre o0 que ir8o explicar, colocam as
maquetes em cima da mesa e comegam a apresentacdo. A aluna protagonista abre o seminério
dizendo que irdo apresentar o tema de Geografia. Iniciamente percebe-se um certo
nervosismo na fala da protagonista que vai sumindo a medida que vai adquirindo confianca
no que faz. Lia fala sobre minerais e elementos quimicos da crosta terrestre. Lia carrega duas
folhas de papel nas médos onde tem lembretes do contelido. Em determinados momentos ela da
uma olhada nos papéis e volta a explicar. Utiliza os cartazes colados no quadro para auxiliar
sua explicacdo. Faz também algumas anotacfes no quadro negro. Caminha de um lado para
outro no tablado. Ao faar expressa uma voz forte, porém confusa as vezes, devido a
inseguranca que tem no conhecimento. Durante a apresentacéo vai mostrando as maquetes e
rochas para exemplificar o que esta dizendo. Ao contrério da fita nimero seis, agui a aluna ja
demonstra mais confianca em si, olhando mais para a platéia, esta mais solta, aproveitando
bem o espaco designado ao professor (tablado).

As filmagens da aluna no lugar social de professor nos mostra em determinados
momentos uma reproducdo das aulas do professor, utilizando as mesmas expressdes, mesmos
materiais, mas comlinguagem prépria da aluna.

Nesse sentido Nuernberg (1999, p.65) conclui que “assumir um lugar socia implica
em uma forma particular de fazé-1o. Ao mesmo tempo em que reproduz préticas histéricas e
atende a expectativa social, professor e aluno imprimem aos seus lugares sua singularidade,
suaforma particular de ser sujeito na arena das relagdes sociais. O modo como assumem suas

vozes remetem, portanto a todo um complexo de fatores que compreendem as caracteristicas
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gue legitimam “suas atividades’, suas visdes de ser humano e mundo, suas proprias histérias
pessoais e, em ultima andlise a questdes de ordem volitiva e afetiva’.

Cada sujeito a partir do nascimento se apropria e assume um lugar social e por este
lugar sdo compreendidos. Sdo filhos, pai, m&e, irmdo, no contexto familia, advogados,
clientes, vendedores no contesto profissiona e professores e alunos no contexto escolar.
Destes lugares sociais € que 0 sujeito fala e age perante 0 seu grupo social.

Segundo Wertsch (1998, p.31) nunca poderemos falar “de lugar nenhum”, dado que
podemos falar (ou mais amplamente agir) somente invocando os meios medicionais que estéo
disponiveis no kit de ferramentas culturais fornecido pelo contexto sociocultural. Este, por sua
vez, € imutavel, suas ferramentas cultuais também se modificam e, consegientemente, os
préprios lugares sociais se apresentam metamorfoseados de acordo com 0 movimento desses
contextos.

Neste sentido a atividade de trocar de lugar socia é possivel desde que se estabeleca
uma relacdo de aprendizado onde o aluno se apropria do conhecimento do professor e
apresentam esse conhecimento para a turma via seminarios e apresentacdo de trabalhos. Com
essa troca 0 aluno assume o lugar do professor, 0 espaco do trabalho em frente a classe, a
postura em pé frente a frente com os outros alunos.

Sei que o lugar socia de professor € historicamente produzido como dono do saber, a
autoridade do conhecimento cientifico e a ele cabe segundo Smolka (1995, p. 18) a
responsabilidade social de possibilitar &s novas geracOes através da pratica educativa, 0 acesso
as conquistas culturais. Ja o lugar social de aluno é culturalmente concebido como receptor de
contelidos e ocupa na relacdo pedagdgica uma posicao inferior de conhecimentos, garantindo
ao professor uma posicdo hierarquica de quem “sabe tudo”. Em contrapartida segundo
Nuernberg (1999, p.65) reconhecendo-se como aluno e agindo como tal, este se apropria de
um universo das aquisicdes culturais e contribui para a afirmacdo da importancia da escola na
sociedade.

Somente com 0s lugares sociais assumidos € que pode se produzir a atividade de poder
troca- 10s, pois com a troca dos lugares sociais o professor se assume como auno, estabelece
relagdes com os outros alunos e se apropria do lugar de quem aprende, ouvindo, prestando
atencdo, anotando, questionando e produzindo atividades de aluno e ressignificando o seu
proprio lugar. JA a aluna ao assumir o lugar do professor sente-se valorizada, apropria-se da
responsabilidade de ter um conhecimento que pode ensinar e estabel ece relagdo com os outros

alunos como professor, confiante que tem um saber e que pode também ser um mestre em
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ensinar. Por sua vez, nessa condicdo pode entender a dindmica desses lugares e a
complexidade que os implicam.

A atividade de trocar de lugares sociais foi produzida pela auna protagonista e seus
colegas que tem um conhecimento e que estdo na escola para, via projetos de pesquisa, se
apropriar de outros conhecimentos e sistematizar 0 que ja tem. Por isso constato que, nas
situacOes observadas, s80 muito mais participantes e ativos no sentido de mostrar o que sabem
e descobrir 0 que ndo sabem.

Por outro lado a troca sO é possivel pela abertura que o professor da a participacdo do
aluno e o tipo de relacéo estabelecida entre professor e aluno, que no caso, € uma relagéo de
pesquisadores, ambos sabem e ambos querem descobrir mais saberes. Ambos tem
conhecimentos diferentes e querem aprimorar 0 que tem e produzir outros.

et W e SN
: !

(Fonte: | mz;gem llustrativa da atividade 9)

10 — Responder_a avaliacfes: € uma atividade tipica do aluno no contexto escolar e

engloba as acdes do aluno que sdo avaliadas pelo professor.

O sistema de avaliagdo do Curso e Colégio Radical detalhada na cena dois e no projeto
politico pedagdgico da escola contempla atividades produzidas em sala de aula e fora da
escola. O produto final da pesquisa, por exemplo, é elaborado dentro e fora do contexto
escolar e sO entregue ao professor na data estipulada. As outras atividades avaliativas,
atividades de classe, relatorio, seminarios e desafios sdo produzidos em sala de aula.

Durante o periodo das filmagens essa atividade ocorreu em cinco das dez fitas
gravadas e mostram as atividades de avaliacdo que ocorreram em sala de aula.

Na fita nimero quatro os alunos fazem uma avaliagéo solicitada pelo professor que
consiste em construir maquetes preparar trabalho bibliografico sobre formas de relevo. A
avaliagdo é feita em grupos de trés, quatro ou cinco pessoas. Alguns alunos produzem as
maguetes, outros pesquisam em livros, textos e cadernos. Em alguns grupos o trabalho é

dividido, ou sgja, uns alunos fazem a maquete, enquanto outros pesquisam o contelido do



141

trabalho. Alguns grupos ja trouxeram a maquete pronta de casa e sO preparam o trabaho
escrito. Toda a avaliagéo ocorre sob orientagao e supervisdo do professor.

No caso de Lia, ela faz a maguete juntamente com as amigas Alexandra, Mayara e
Luciana. Elas trouxeram um pedago de madeira quadrado, argila, &gua e isopor. Liae Luciana
vao montando a maquete: pegam a argila, colocam em cima do quadrado de madeira e vao
esculpindo as montanhas. Para isso precisam amolecer a argila com a &gua. No meio das
montanhas colocam o isopor para representar neve. Enquanto as duas constroem a maquete,
as outras duas. Mayara e Alessandra pesquisam o conteldo a ser escrito. Durante o trabalho
de Lia fala com as amigas sobre amenidades e sobre o conteldo. Num determinado momento
explica para o professor 0 que ja fizeram. Ao terminar a maquete mostram para o professor
gue avalia a construcdo. Lia e suas amigas tiraram 100% nessa atividade 0 que equivale a nota
10.

Nas fitas nimero cinco e seis a aluna protagonista também faz avaliacdo que é a
apresentacdo oral do trabalho na frente da classe para todos os alunos da sala. Nesta avaliacéo
0 professor avalia a participacéo oral e o conhecimento que produziram sobre o tema: formas
de relevo. Nessa avaliacdo apesar do grupo ir todo na frente da classe para a exposicéo do
trabalho, cada auno é avaliado individuamente de modo que todos tém que falar uma parte
do assunto.

As atividades de avaliacdo das fitas nimero quatro, cinco e seis que foram: producéo
de maguetes, pesquisa bibliogréfica e apresentacéo oral do trabalho, formam um elemento do
processo de avaliagcdo da escola denominado de atividades de classe. Somando todos os
trabalhos da atividade em classe, Lia ficou com média de atividade de classe em 95% ou sgja
9,5. O que é considerado uma média excelente para os padrdes da escola.

Na fita nimero nove ocorre a avaliagdo bimestral que é o semin&rio que consiste na
apresentacdo oral da pesquisa que fizeram durante todo o bimestre. Esse seminario é feito em
grupo, porém sdo avaiados individualmente de modo que todos os alunos participem
verbalmente.

A fita nove nos mostra trés grupos, totalizando catorze alunos fazendo essa avaliagéo.
Os grupos ja foram descritos na categoria nove. Entre os grupos estd o grupo da auna
protagoni sta dessa pesguisa Lia que apresentou o0 seminério a pedido do professor.

No seminario sdo avaliados. postura, comunicacdo e expressdo, conhecimento,
recursos utilizados e relacdo teoria e prética. A auna Lia foi avaiada com 100% nessa

atividade.
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Na fita nimero dez ocorreu a Ultima avaliacéo do bimestre: O desafio é uma avaliacdo
individual que os alunos fazem na sua propria sala de aula, sentados em fileiras um atrés do
outro (conforme mostra a fita) num horario estabelecido no calendario da escola. No dia dessa
avaliacdo ndo h4 aula, pois os desafios de todas as matérias ocorrem simultaneamente em dois
dias. Isso significa que os alunos tém o periodo matutino, das 7:30h as 11:30h, cerca de quatro
horas para responder em média sessenta questfes por manha. O desafio é cuidado por um
professor, porém o aluno ndo tem acesso a orientacdo do professor nesse dia. A auna
protagonista esta sentada na primeira carteira da fileira da parede do lado esquerdo de quem
entra na sala. Na sua carteira tem um penal, o caderno e o desafio. Ela |1é atentamente as
guestbes. Sua expressdo modifica em alguns momentos: ora parece preocupada, coloca a méo
na cabeca, chupa uma bala, passa a méo no rosto, ora esta tranquiila, serena, com um sorriso
no rosto. Escreve bastante. Passa toda a avaliagcdo falando baixinho como se tivesse lendo as
guestdes ou falando consigo mesmo. Ficou trés horas e vinte minutos respondendo a
avaliacao e tirou 90%, ou sgja, nota 9,0.

Apesar da maioria dos alunos do 1° ano azul do ensino médio fazer avaliagdo escolar a
nove anos, a ansiedade, preocupacdo, medo, tensdo ainda € uma constante entre 0s alunos pois
€ 0 momento em que estdo sendo avaliados, julgados de certa maneira, e a escola, apesar de
alguns avancos nesse sentido, ainda ndo conseguiu modificar o sentido da avaliagéo para os
alunos.

s TPy
s

(Fonte: Image llustrativa da atividade 10)

11 — Trabalhar_ em grupo — A atividade de trabalhar em grupo agui analisada

corresponde as atividades desenvolvidas coletivamente por pequenos grupos de alunos. Digo
isso para distinguir do grupo maior que compdem a classe dos alunos do primeiro ano azul do
Colégio Radical. Para arealizacdo desta atividade os alunos precisam escolher os colegas que
vao fazer parte do grupo, relacionar-se com 0S mesmos e desenvolver a atividade em

conjunto. Portanto, trabalhar em grupo é mais do que simplesmente reunir um grupo de
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aunos e redlizar a atividade, pressupde escolhas, entrega, flexibilidade e respeito para
conviver com as diferencas.

Numa sala de aula, muitas ou a maioria das vezes, a individualidade sobrepbe a
coletividade e, portanto, a atividade de trabalhar em grupo e constitui um primeiro nivel de
sistematizacao das relaces sociais em sala de aula. Puig (2000, p. 60) confirma que “estamos
diante de uma redidade intermedi&ria entre a individualidade e a coletividade” quando
trabalhamos em grupo.

A formag&o do grupo pode ocorrer de maneira esponténea pelos préprios alunos ou
pela intencionalidade do proprio professor.

Nesse sentido Puig (ibidem) acrescenta que “ndo se pode intervir nos grupos
espontaneos nem € possivel muitas vezes porém, convém gudar 0s alunos e as aunas a
conversar e respeito do conflito que comumente sdo gerados nesses grupos. Em segundo
lugar, os professores podem intervir na formagéo dos grupos porque s& uma instancia muito
importante para conseguir a correta socializacdo dos meninos e meninas, assim como para
otimizar a convivéncia e o trabaho de uma classe.”

Essa atividade ocorreu em quatro das dez fitas gravadas. Na fita nUmero quatro o
professor explica como deve ser feito o trabalho que consiste em construir uma maguete e
pesquisar teoricamente como se congtitui 0s agentes externos da Terra. Na aula anterior o
professor ja tinha separado os temas. acdo dos rios, acdo do gelo, acdo das mares, acdo dos
ventos, etc, e solicitado o material que deveria trazer. Apés a explicagdo os alunos reuniram
Se em grupo e comecaram a trabahar. A sala se dividiu em nove grupos. seis ficaram
trabalhando em sala de aula e trés foram para a biblioteca. Cada grupo era composto de
guatro, cinco ou seis alunos.

A escolha dos integrantes ocorreu por amizade, afinidade e/a aproximidade. A escolha
pelo critério amizade se da pela unido de pessoas que mantém um vinculo de amizade dentro
e fora da escola como foi 0 caso do grupo da aluna protagonista Lia que formou grupo com
suas amigas. Luciana, Mayara e Alexandra. Alias, as quatro ficaram juntas durante todas
atividades na escola: em sala de aula sentam sempre juntas, na hora do recreio ficam juntas
fazendo o lanche e conversando e quando tem que trabalhar em grupo elas sdo as primeiras a
se unir. A amizade do grupo transcende a sala de aula, pois as amigas saem juntas da escola,
visitam-se e divertem se juntas.

Uma critica ao critério de amizade para formacdo de grupos em sala de aula e a
producdo das famosas ‘panelinhas’ e a restricdo de novas relagdes, pois dessa forma as

relaces interpessoais mais profundas ocorrem sempre com as mesmas pessoas. Nesse caso 0
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professor tem um papel importante no contexto de sala de aula que é promover a circulacdo
de relagdes, novas trocas, pois se deixar a formagdo do grupo, os alunos escolhem sempre as
mesmas pessoas. E 0 que aconteceu com a protagonista, sendo o professor, em todas as
observacOes, preferiu ndo interferir ndo composi¢ao dos grupos de trabal ho.

O critério de afinidade para a formacdo do grupo ocorre entre alunos que tem algo em
comum, Sgja uma caracteristica pessoal parecida, sgja uma preferéncia musical, literéria,
estética, religiosa, etc. como ocorreu no grupo da Liziane, Cassia, Natasha e Daiana que se
uniram pelatimidez.

A formagéo de grupo por proximidade ocorre entre pessoas que sentam mais proximas
e necessariamente ndo tem uma amizade ou afinidade. Ocorre geralmente com os alunos mais
acomodados, menos participativos, que se sentam desmotivados em procurar um outro grupo,
entdo ficam onde estdo e juntam as carteiras com 0s colegas mais proximos, como ocorreu
com o grupo do Manoel, Ohana e Cleber.

Dos nove grupos formados. dois foram por amizade, trés por afinidade e quatro por
proximidade. Na formag&o desses grupos néo houve interferéncia do professor, nem mesmo
comentario sobre 0 modo como foram constituidos. Porém € importante ressaltar que a
participacdo do professor na formag&o de grupos é fundamental no processo de socializagdo
do conhecimento, pois por ser mais experiente e conhecer a turma pode formar grupos
heterogéneos quando ao conhecimento e quanto ao modo de participacao.

Apesar de ndo intervir na formagdo do grupo, durante o processo de redizacéo da
atividade o professor foi mediador do processo ensino aprendizagem apds intermédio de
explicacles, questionamentos, solucdo de dividas, etc. Durante a atividade, o professor
atendeu todos os nove grupos.

Na formagdo desses grupos ndo houve interferéncia do professor, nem mesmo
coment&rio sobre 0 modo como foram construidos. Porém é importante ressatar que a
participacdo do professor na formag&o de grupos é fundamental no processo de socializagdo
do conhecimento, por ser mais experiente e conhecer a turma pode formar grupos
heterogéneos quanto ao conhecimento e quanto ao modo de participagéo.

Apesar de ndo intervir na formagdo do grupo, durante o processo de redizacéo da
atividade o professor foi mediador do processo ensino e aprendizagem por intermédio de
explicacles, questionamentos, solugdes de dlvidas, etc. Durante a atividade, o professor
atendeu todos os nove grupos.

Apbs a explicacdo do professor sobre a tarefa que os grupos deveriam realizar, 0 grupo

da protagonista comega a fazer o trabalho. Lia pde em cima da mesa um pedaco de argila, a
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tabua j& estd em cima da mesa, Mayara tira o caderno da pasta. Lia e Luciana comecam a
montar a maguete e Mayara e Alexandra estudam a teoria. O professor se aproxima do grupo
e sugere molhar a argila com égua para facilitar 0 manuseio. Lia vai pegar dgua e quando
volta comega a esculpir as montanhas junto com Luciana e, as vezes, com Alexandra. Mayara
auxilia mostrando um desenho encontrado nos textos que pesquisara que mostra como se deve
ficar amagquete depois de pronta.

Durante o trabalho as quatro amigas riem, falam do trabalho. Lia, enquanto manuseia a
argila pergunta se Mayara achou alguma coisa da teoria, Fala em tom preocupado. Alexandra
Lé a teoria que encontraram em voz alta para todas ouvirem. Todas as quatro amigas estdo
concentradas no trabalho, envolvidas no gque estdo fazendo, apesar de muito barulho na sala
de aula, em virtude do trabalho dos outros grupos.

O modo de trabalhar em grupo das quatro amigas, funciona sem muita combinacéo,
talvez pelo fato de estarem juntas a dois anos, ja sabem do que cada uma gosta de fazer e,
portanto, a divisdo das tarefas ocorre pela agdo de cada uma. Nossa protagonista parece amais
ativa do grupo pelo modo que comega a trabalhar, demonstrando uma lideranca sutil, pois ela
ndo impde a sua forma de trabalho, mas sua autoridade aparece no modo de acdo e
participacdo do grupo. No fina dessa aula da fita nUmero quatro, o professor verifica se os
grupos terminaram e pode para o grupo guardar as maquetes no laboratorio do colégio, pois as
mesmas iréo usé-las para apresentacdo ra proxima aula.

Na fita nUmero cinco 0s mesmos grupos da aula anterior que construiram as maquetes
agora vao apresentar o trabalho paratoda a classe.

O professor abre a aula explicando que cada grupo deverd vir até a frente da sala e
apresentar o trabalho tedrico que fizeram e a respectiva maguete.

Os grupos juntaram-se novamente, cada grupo vai para um canto da sala e ficam
ensaiando a apresentacao.

O grupo da protagonista juntam as carteiras num canto da sala. Lia e Alexandra |éem
um pedaco de papel que deve ser um lembrete da teoria. Combinam entre si alguma coisa
(ndo deu para ouvir). Em seguida elas comegam a prestar atencdo nos grupos que iniciam as
apresentagdes. Nessa aula apresentaram os grupos do Manuel, Ohana, Diana e Cleber
(aproximidade); Maressa, Thaise e Luiza (amizade); Jagueline, Suellen e Cristina
(aproximidade); Liziane, Kassia, Natasha e Daiana (afinidade); Bruno e Migue
(aproximidade). Em virtude do tempo o grupo da protagonista ndo apresentou o trabalho,

ficando paraa proximaaula



146

A fitanimero seis comega com a apresentacéo do grupo da protagonista. Lia, Luciana
e Mayara colocam a maguete em uma carteira na frente da sala e posicionam-se atras dessa
carteira. Astrés ficam bem proximas e Lia comeca a explicar ateoria do trabalho. Percebe-se
um certo nervosismo das meninas e uma ansiedade de acabar logo, pois elas ndo se
apresentam, ndo jugtificam a auséncia de Alexandra que também faz parte do grupo, mas
fatou e ndo cumprimentam a sala, j& comecam direto na teoria. A aproximagdo do grupo
também expressa uma inseguranca, com se ficassem juntinhas a coragem para apresentar sgja
maior.

Quando Lia comeca a explicar, seu olhar se volta para a platéia, para a maquete e para
as amigas como Sse quisesse apoio para sua fala. Assm que acaba, olha para Mayara e esta
continua e depois olha para Luciana de modo que cada um membro do grupo fale um pouco.
Essa é uma caracteristica importante da atividade de trabalhar em grupo: a reparticdo de
tarefas e a participagcdo de todas no trabalho. Como era uma atividade de oralidade cada
membro do grupo falou um pedaco da teoria. O olhar entre os membros do grupo demarca a
cumplicidade do mesmo e fortalece a confianga no outro. Porém apesar de todas participarem
do trabalho, acaba sobrando uma maior participacdo para quem tem maior conhecimento ou €
mais desinibida, ou mais comunicativa. Foi 0 que aconteceu no final da apresentacdo o
professor faz uma pergunta ao grupo e Lia responde primeiro, mas é complementada pela
Mayara que € complementada pela L uciana e acaba na conclusio de Lia

Os grupos da Nayara, Bruna e Fernanda (afinidade); Uriel, Luis Henrique, Francisco,
Andrey, Rodolfo (aproximidade); Felipe e Diego (afinidade) também apresentaram seus
trabal hos nessa aula.

A fata de intervencdo do professor na formacdo dos grupos € expresso,
principalmente, nessa fita, quando todos os grupos apresentaram oralmente o seu trabalho,
pois teve grupos com dois participalmente, outros com quatro e outros com sete integrantes e
dessa maneira na hora de apresentagdo, modo de participacdo de cada membro varia de
acordo com o conhecimento e o interesse de cada aluno: Tem aluno que fala mais, outros
menos e tem aguele que so fica de corpo presente. De outro modo, se 0s grupos tivessem sido
formados com o auxilio do professor, este poderia dividir os participantes por diferentes
niveis de conhecimento e diferentes niveis de expressividade.

A fita nimero nove nos mostra 0s semindrios de pesquisa de geografia que consiste na
apresentacdo dos resultados da pesguisa. Os seminarios sdo apresentados em grupo e,

portanto, nessa fita ocorre também a atividade de trabalhar em grupo.
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Os grupos que apresentaram 0 semindrio foram basicamente iguais aos grupos que
construiram as maquetes e apresentaram os trabalhos em sala de aula. Alias, essa € uma
caracteristica comum a prética pedagogica de projetos de pesquisa, pois 0S grupos geralmente
se formam no inicio ou no meio do bimestre e segue até o fim do mesmo. O projeto de
pesquisa é o elemento que une 0s alunos em grupo € como O projeto é bimestral atendéncia é
gue o grupo também segja. Porém, para 0 seminario a formagéo dos grupos ocorre acrescido de
um novo elemento: o desempenho escolar até o momento e a preferéncia pela disciplina. Esse
elemento favoreceu uma mistura dos grupos de sala de aula, originando novos grupos.

O modo de organizacdo dos grupos ocorre entre os alunos sem auxilio do professor.
Porém o professor pode solicitar a participagdo de uma aluno no seminé&rio da sua matérias.
Foi assm que ocorreu no grupo da protagonista. Lia foi escolhida pelo professor para
apresentar o semindrio e ela escolheu as amigas de sempre: Luciana, Mayara e Alexandra.
Mas Mayara e Alexandra preferem a disciplina de biologia a geografia e, portanto, néo
apresentam 0 seminario junto com as amigas. Ja as alunas Jaqueline e Daiana ndo estavam
bem nas avaliagOes de geografia e entraram no grupo de Lia numa tentativa de melhorar suas
médias.

Lia e seu grupo se reuniram na frente da sala, colaram cartazes no quadro negro,
colocaram as maquetes e outros neteriais em cima da mesa do professor e deixaram pronto o
retroprojetor. Estdo na frente da classe; Lia, Jagueline, Daiana e Luciana. Lia olha para
Jagueline e pergunta “ — vamos comegar?’ a aluna Jaqueline confirma com a cabega e Lia
abre 0 seminério do seu grupo dizendo:

“- T4 a gente vai apresentar o trabalho que a gente fez sobre litosfera.” Olha para
Jaqueline e essa comeca a apresentar o trabalho. Jagueline fala sobre a posicédo da Terra e
explica mostrando as mesmas materiais que o0 professor utilizou em sala de aula: uma bola de
isopor cortada ao meio, mostrando as divisdes da Terra.

A apresentacdo do grupo lembra a apresentacdo do trabalho em sala de aula: cada
aluno apresenta uma parte do contelido da pesquisa. Quando Jaqueline termina a sua parte
apresenta Lia dizendo: - agora a Liava faar sobre minerais.” A aluna protagonista explica
0s minerais existentes na Terra. Sua explicacdo é feita com o auxilio dos cartazes o colocas no
guadro e folhas sulfites que leva nas méos e consulta de vez em quando. Durante a explicagao
Lia mostra fotos de mineirais e rochas, bem como tipos de rochas, vegetacéo e solo. Quando
termina fala: “-agora Luciana vai falar sobre as formas de relevo.” Luciana explica sua parte
utilizando um grande cartaz que contém informacfes da pesquisa. Ao terminar, Jagueline a

complementa e apresenta Daiane que explica sobre a pangéia. Daiane fica nervosa, esquece
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uma palavra, vai ligar o retroprojetor, atrapalha-se, Lia e Jaqueline vao gjuda-la e consegue
terminar a sua parte. No final Lia retoma a palavra para concluir a apresentacdo. Dessa vez
mais tranqiila, sem papel na médo conclui olhando para a platéia.

O fato de todo o grupo estar no tablado expressa uma confirmagéo da formagdo do
grupo. Outro fato que caracteriza o grupo é no final das faas da Jaqueline e Lia quando
apresentam as colegas do grupo que irdo dar sequéncia nas apresentacfes. E também todo o
trabalho extra classe que o grupo faz (preparacdo de cartazes, coleta de materiais, selecéo das
partes de cada um), atras da cdmera nos mostra que a atividade de trabalhar em grupo € um
processo coletivo, um compartilhar de idéias e afazeres e que mesmo individualmente na
apresentacdo do trabalho o auno sabe que ndo esta sozinho, que olhares e corpos estdo
préximos capazes de socorre-10 a qualquer momento. Esta talvez seja 0 grande mandamento
da atividade em grupo: confiar que o companheiro pode me “salvar” a qualquer momento.

No contexto escolar a atividade de trabalhar em grupo é sempre, necessariamente,
mediada por alguém. Para a atividade em si, o mediador por exceléncia € o professor na
medida em que ele propde a tarefa bem como determina ou ndo como os grupos dever ser
formados, porém o trabalhar em grupo e mediado pelos proprios alunos na medida em que
cabe a estes definirem como ir&o trabalhar, a divisdo das tarefas e 0 que € preciso fazer para
que estas sejam cumpridas. E, pois, em principio, uma atividade integrada e partilhada entre
parceiros’’. Nessaintegracéo e partilha é produzido a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Segundo Zanella (2001a, p.97) “Vygotsky cunhou o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal”, decorrente da percepcdo de diferencas na resolucdo de
problemas entre criangas que, aparentemente, apresentavam 0S mesmos nivels de
desenvolvimento. Aplicando testes de inteligéncia nessas criancas, Vygotsky constatou uma
equiparacdo quanto ao quociente intelectual, ou sgja, ambas conseguiam resolver sozinhas os
mesmos problemas. Entretanto, ao interagir com criancas, ao propor-lhes exercicios
mais complexos, além de suas capacidades de resolucdo independente, este autor constatou
gue uma das criancas conseguia, com gjuda, resolver problemas que indicavam uma idade
mental superior a da outra que, sob as mesmas orientagbes, ndo conseguia solucionar 0s
problemas que a primeiraresolvia.

Essa diferenca entre que as criangas resolvem independentemente e 0 que conseguiu
resolver com a ajuda de um adulto ou colega mais experiente € o que Vygotsky denominou de

Zona de Desenvolvimento Proximal.”

47 | ss0 ndo necessariamente é aregra, pois podem ocorrer centralizacdes, despertar o poder de mando,
confrontos, etc.
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Quanto a zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky in Oliveira (2000 p.64) afirma
gue “a mediacdo feita por um parceiro mais experiente € de grande influencia na construcéo
do pensamento e da consciéncia de si, que vai emergindo do confronto com 0s parceiros nas
situagdes cotidianas, via imitagdo do outro ou oposicio a este. E algo pois em constante
modificacdo. O individuo assim forma sua conduta e sua personalidade a partir dos conflitos
gue estabelece com 0 meio a cada momento.”

Na atividade de trabalhar em grupos temos O parceiro mais experiente que é o
professor que intervem espontaneamente ou por solicitagdo de um dos membros do grupo.
Quando o professor aproxima-se do grupo e interage com seus membros pode produzir Zonas
de Desenvolvimento Proximal com alguns alunos. 1sso ocorreu na fita nimero quatro quando
0 grupo de protagonista comega a montar a maguete e estavam com dificuldades de esculpir
as montanhas, nisso 0 professor se aproxima e sugere melhor a argila. Lia vai buscar agua
parafacilitar a construgéo das montanhas.

Por outro lado no grupo ndo existe, pelo menos a principio, um parceiro mais
experiente, entdo 0 que ocorre é umarelagdo de pares.

Para Oliveira, Rosseti e Cdlil (in Zanella, 2001a, p. 106) na interacdo de pares as
criangas interagem através de vivéncia e revezamento na coordenacdo de papéis sociais que
permeiam as trocas estabel ecidas.”

Isso ocorreu na fita nimero quatro e nimero cinco, quando Lia e as amigas vivenciam
a experiéncia de produzir maquetes e trocam conhecimentos sobre a acdo do gelo. Na
atividade, as quatro amigas revezam entre si quem ensina e quem aprende, nenhuma é mais
experiente que a outra, mas nainteragcdo 0s pares se gjudam.

Tal gjuda pode produzir um aprendizado ou néo, pois a relacéo de pares “pode levar
tanto a avangos como a retrocessos no desenvolvimento ainda que estes sgjam temporarios.”
(Zanella, 20014, p.108)

A atividade de trabalhar em grupo proporciona a vivéncia interativa de situagdes e
representacOes dos mais variados niveis de experiéncia. No grupo existe o aluno que sabe
muito, 0 que sabe um pouco e 0 que ndo sabe nada. Na relagdo estabelecida entre esses
alunos, “oportuniza a confrontacéo de diferentes pontos de vista sem a postura tutorial — o que
leva ndo s6 a uma maior discussdo e negociacdo de significados como também a alternancia
na coordenacdo de papéis sociais, visto os alunos vivenciarem préticas sociais diferenciadas.”
(Oliveira e Rossetti Ferreirain Zanella, 20013, 108").

Na perspectiva historico-cultural, Vygotsky (1987, 2000, 2001) aponta que O

conhecimento mais importante para o individuo é o dos modos pelos quais podemos organizar



150

nossas circunstancias e relacionarmos com elas, aprendendo as diversas maneiras de ser em
uma cultura — ser falantes, ouvintes, observadores, memorizadores, imaginadores, etc. - para

usa: los como instrumentos psicol 6gicos de nossas acoes.

-

12 — Utilizar recur sos audiovisuais

Assim como os professores, os alunos também utilizam recursos audiovisuais no seu
processo de aprender e ensinar, principa mente quando trocam de lugar social com o professor
e apresentam trabalhos e seminérios.

Os audiovisuais sdo instrumentos que auxiliam os alunos quando estes tem que explicar um
determinado conteido. Esses recursos tanto podem ser auditivos ou visuais ou 0s dois.

Essa atividade ocorreu em quatro das dez fitas gravadas. Na fita nUmero dois o aluno
Caué utilizou o retroprojetor para mostrar ao professor 0 que aprendeu sobre as placas
tectonicas. Para tanto aproveitou o intrumento que o professor estava utilizando, foi até o
espaco onde estava 0 mesmo, ligou o aparelho, pegou a transparéncia que o professor havia
utilizado colocou no retroprojetor e mostrou ao professor as figuras que exemplificam o que
aprendeu.

Na fita nimero cinco vérios alunos utilizam a maquete como recurso visual para
exemplificar o trabalho de formas de relevo. O mesmo acontece na fita nmero seis quando a
aluna protagonista e suas amigas de grupo utilizam a maguete para explicar o seu trabalho
sobre a acdo do gelo nas montanhas, onde tem esse relevo. Enquanto explicava, a auna
protagonista mostrava na maguete os elementos que formam as geleiras. Assim com o auxilio
desse recurso visual, a explicacéo se torna completa, pois aia a palavra aimagem.

Na fita nimero nove a auna protagonista utiliza v&rios materiais como recursos
visuais para auxiliar na apresentacdo do seminario de pesquisa. Entre esses recursos estdo:
maguetes, cartazes, fotos, amostras de solo, tipo de vegetacdo: restinga. ESses recursos eram

mostrados no decorrer da explicacéo da aluna protagonista. Suas colegas de grupo Jaqueline e
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Daiane também utilizaram recursos visuais. Jaqueline utilizou uma bola de isopor cortada ao
meio que representava a Terra e a crosta terrestre e Daiane utilizou o retroprojetor.

Recursos audiovisuais sdo ferramentas que orientam a atividade de ensinar do aluno e
do professor. Segundo Rivieri (1985, p. 43) “lafuncién de la herramienta no es otra que la de
servir de conductor de la influencia humana en e objeto de la atividad; se halla externamente
orientada y debe acarrear cambios em los objetos’. Ao utilizar um aparelho de tv, um
retroprojetor, um video-cassete, uma maguete 0 aluno modifica o contexto desses objetos.Ao
modificar o contexto dos objetos, o auno se apropria deste contexto como ferramenta para
mediar uma atividade de ensino. Ao fazer essa transformacéo o aluno modificou o significado
do objeto, pois 0s recursos audiovisuais sO sdo ferramentas, ou também, um instrumento de
natureza fisica, porgque € portador de um significado.

T

(Fonte: | aem I Iustrtiva da atividade 12)

-

13 — Estabelecer relagbes com o projeto de pesquisa — atividade ocorreu em
quatro das dez fitas gravadas. Na fita nUmero 3 a aluna Alexandra no inicio da aula, solicita
ao professor, explicacéo sobre os temas da pesquisa. Em seguida a aluna Lia pergunta ao
professor: “professor 0 que essa fita tem a ver com o tema de pesquisa’. A pergunta se refere
afitada National Geografic que o professor ird apresentar aos alunos.

Ao perguntar, aaunarelaciona o projeto de pesquisa que estéo desenvolvendo, com o
conteido que o professor ira ensinar em sala de aula.

Quando os aunos estabelecem relacdes com o projeto de pesguisa se comprometem
em sala de aula. Mostram que esta inserido no trabalho educaciona e que a aula é feita da
parceria entre alunos e professores. Ambos sd0 atores protagonistas desse processo e,
portanto, ambos sd0 investigadores, desbravadores, descobridores e produtores de um
conhecimento.

Ao produzir essa atividade, o aluno ndo sb se insere em todo o contexto da prética de

projetos, como também desafia 0 professor a relacionar constantemente o contelido com a

pesquisa.
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Na fita nimero quatro o aluno Manoel estabelece relacdo com o projeto de pesguisa na
medida em que relaciona a problematizacdo da pesquisa com o contelido que esta sendo
ensinado. Embora mediado pelo professor, quando este afirma que a resposta do aluno tem a
ver com as questdes problemas da pesquisa, o aluno Manoel afirma (um pouco surpreso):
“entdo as respostas que tenho que colocar napesquisaestdo no  que o professor ensinal” e 0
professor confirma com um balanco afirmativo da cabeca.

Com essa relacdo os aunos vao percebendo que pesquisa e conteldo estdo
interligados, que um é complemento do outro, e, principalmente que os dois — pesquisa e
contetdo — fazem parte do mesmo processo: o de ensinar e aprender um conhecimento.

Outro aspecto importante dessa atividade € que a participagdo individual de um auno
ativa a percepcdo e consciéncia dos outros alunos para a atividade. Esse aspecto é perceptivel
guando o auno Manoel fala sobre a pesquisa, 0os outros alunos acabam constatando a
importancia de sua colocacdo, pois muitos deles consideravam até entdo a pesquisa uma
atividade externa, fora da sala de aula, para ser feita em casa.

O que Demo (2000,p.06) diz é exatamente o contrario “a base da educacdo escolar é a
pesquisa’ na aula, no patio, na escola, no contato entre sujeito dentro e fora da escola e Demo
(ibidem, p. 09) completa “pesquisa e educacdo sdo processos coincidentes. Dai segue que o
aluno ndo vai a escola apenas para assistir aula, mas para também pesqguisar, compreendendo-
Se por isso que sua tarefa crucial é ser parceiro de trabalho e ndo ouvinte domesticado.” Essa
afirmativa é constatada pelo modo de participagéo de alunos de 1°. ano azul nas aulas. Uma
participacdo pautada na parceira com o professor produzindo uma aula dindmica, debatida,
conflituosa e extremamente ativa, 0 que € percebido na qualidade das discussoes e atividades
desenvolvidas em sala, como podemos observar em todas as atividades desenvolvidas até
aqui.

Na fita nimero oito a atividade de estabelecer relagcdo com o projeto de pesquisa foi
produzida por varios alunos, pois a aula acontece na comunidade (litoral de Itgjai) exatamente
para interrelacionar a prética da sala de aula, com prética cotidiana das pessoas que ali vivem
e com a pesquisa desenvolvida. Entre os varios alunos esta a aluna protagonista que fala:

“- professor, onde posso tirar uma foto desse lugar para colocar na pesquisa?’

Professor responde:

“- tire dagqui (aponta a vegetacdo mangue na encosta do rio) pois esta tem tudo a ver
com a pesquisa.”

Em outro momento a aluna Liafda
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“. 0 desmatamento, o aterramento do Saco da Fazenda® vai prejudicar o clima de
Itajai?’

As perguntas da aluna relacionam a explicacdo que o professor esta fazendo sobre o
meio ambiente com o tema de pesquisa que € formas de relevo e temperatura.

Nessa mesma aula a auna protagonista coletou amostra de solo e um pedaco de
restinga (vegetacado tipica do litoral para apresentar no seminério final de pesquisa).

Dessa maneira é possivel analisar que a saida de campo fora do contexto escolar
aproxima os alunos da temética da pesquisa e é estabel ecida naturalmente a relagdo desta com
o contetido. Um elemento que comprova afirmacdo é o modo de explicagdo do professor
mostrando a propria natureza como recurso visual de aprendizagem e 0 modo de participagdo
dos alunos nessa aula, ouvindo, vendo, sentindo dos alunos e mexendo os €lementos praticos
dateoriaque se ali concretiza.

Na fita nmero nove a atividade ocorre no seminério de pesquisa, onde trés grupos de
alunos estabelecem relagbes com o projeto de pesquisa, pois tem que apresentar os resultados
da mesma interrelacionando teoria e prética. Alias o seminario é a conclusdo do projeto de
pesquisa. Nessa fita a aluna protagonista relacionou o projeto de pesguisa por meio de
cartazes, painéis, fotografias e outros materiais que a mesma coletou durante o bimestre e que
relaciona o0 contelido que esta ensinando com o projeto de pesquisa que desenvolveu. Uma
dessas relagdes é o fato da aluna mostrar um pedago de restinga e dizer da importancia dessa
vegetacdo para o litoral brasileiro e aimportancia de preserva-la e que essa restinga € comum
no vale do Itgjai e que foi encontrada na praia Brava durante a aula de campo.

Ao estabelecer relacdo com o projeto de pesquisa 0s alunos concretizam aidéia de que
aprender e ensinar é nmuito mais que explicacdes, interrogacdes e exclamacdes é, acima de
tudo um processo de relacionar-se com tudo e com todos.

Apesar da relacdo estabelecida pelos alunos entre o0 que € ensinado com o projeto de
pesquisa nas fitas trés, quatro, oito e nove, podemos verificar que tal atividade foi mais eficaz
na fita nUmero oito, pois a aula foi prética, na comunidade (Beira Rio e Praias) e ocorreu na
ultima semana para entrega de pesquisas e o que vimos foi a aluna protagonista esclarecendo
davidas do projeto para concluirem suas pesguisas.

Com isso concordo com Joanilho (1996), Demo (2000), Hernandez (1998) quando
estes afirmam que uma das criticas a pratica pedagdgica de projetos de pesquisa estd

8 O saco da fazenda é aregido ribeirinha, ou seja, que se localiza a margem do Rio Itajai que ficalocalizado no
bairro Fazenda do municipio de Itgjai.
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exatamente na pouca relacdo gque o aluno faz entre os contelidos de sala de aula com o projeto
de pesquisa que esta desenvol vendo.

Por ser uma prética adotada pelo Colégio Radical, essa é uma atividade que deve ser
constante, diéria, em sala de aula.

14 -Anedotizar - A atividade de anedotizar ocorreu em trés das dez fitas gravadas,
porém nenhuma foi produzida pela aluna protagonista, pois a mesma se apresenta quieta e
Mmuitas vezes séria no seu canto da sala. Apesar disso a aluna néo € alheia aos acontecimentos
da classe, participando do seu modo: risadas e comentarios com as amigas das anedotas
produzidas na sala. Por esse motivo analisaremos a atividade de anedotizar, por acreditar ser
relevante como caracteristica do processo de aprender e ensinar via projeto de pesquisa.

Na fita nimero um o aluno Jodo Pedro produziu essa atividade vérias vezes. no
primeiro momento quis participar da aula dizendo que sabia 0 assunto: “- eu sel professor”,
mas apos 0 questionamento do professor, ficou quieto e baixou a cabeca, expressando que ndo
sabia. Porém quando a turma caiu na gargalhada ele comegou a rir também, deixando claro
gue tinha falado por farra. Com essa atividade Jodo Pedro se afirma como “bobo da corte” e 0
centro das atengdes dos colegas.

Essa € uma situagdo comum em sala de aula, onde um aluno querendo participar ou ser
aceito pelos colegas, ou foco de atencdo da turma, se torna alvo de piada e transforma sua
participacéo numa grande comédia. Por outro lado é uma maneira do aluno se expressar e essa
maneira é a que conhece. O professor pode estar atento a esse tipo de aluno e valorizar sua
participacdo incentivando a coeréncia e a inter-relacdo dos contelidos ensinados em sala de
aula, como aconteceu na aula seguinte da mesma fita 1, onde o mesmo aluno Jodo Pedro diz:
“ .. mas em Navegantes*® tem terremoto” e todos riem.

O comentério, em principio, ndo tinha relagdo com o contelido ensinado: origem dos
terremotos, porém, via mediacdo do professor, 0 que era para ser uma anedota se transforma
numa forma alegre de ensinar. O professor aproveitou a fala do Jodo Pedro e soltou uma
anedota: “é porque em Navegantes passa 0s containeres, no caminho € logico, e abaa a
cidade. 1sso ndo é terremoto é abalo sismico”. Todos riem. Professor continua: “- agora veja
s6 Jodo Pedro porque ndo ocorre terremotos no Brasil...” Explica o contelido arretamente
para que o aluno entenda. O professor aproveitou a colaboragdo inadequada do aluno para
criar uma Situagéo adequada, comum a cidade para conseguir a atencdo do aluno e explicar

corretamente o contetdo.

49 Navegantes € um municipio vizinho & Itajai, do outro lado do Rio e freqiientemente é tratado com ironia pelos
itajaienses. E motivo de piada.
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Na fita nimero trés o aluno Jéferson responde uma pergunta do professor sobre
rochas.

O professor pergunta:

“- qual das duas resfriou mais rapido?’ (mostra dois tipos de rochas)

Aluno Jéferson responde:

“- apreta’. Siléncio total

Professor:

“E por que a mais escura resfriou mais rapido?’

Jéferson:

“- porque é mais escura.”

Todos os aunos riem e falam expressbes do tipo: “oh”, “nossa’, “genia”, que
expressam nesse contexto um deboche pela obviaidade da resposta do aluno. O professor
também ri e fala“oh”, com ar de deboche para o aluno. Mas em seguida o professor fala para
o auno: “- ser escuro € garantia?’ Ri e volta para o quadro na tentativa de explicar o conteido
mas a turma cai na gargalhada, como se a frase aumentasse o deboche. Enquanto aturmari, o
aluno Jéferson sai da aula cabisbaixo, com ar de contrariedade, podendo estar chateado. Nesse
instante o professor fica sério, talvez percebendo que tenha ridicularizado o auno frente a
turma, pois ao invés de entender o sentido da explicacéo do aluno, o professor entrou no clima
de anedotas da turma, mas acabou produzindo mais um deboche do que uma anedota. Este é
um risco que se corre quando se produz a atividade de anedotizar: o riso passa de alegria ao
escarnio e, portanto, uma aula alegre, descontraida, sorridente pode se transformar em aula
pesada, preconceituosa e sem graca.

Se os alunos estiverem atentos a aula e o professor atento ao movimento dos alunos, o
“deboche” pode se transformar num contelido de aula e uma maneira de ensinar desigualdade
socia e diferencas interpessoals, porém nesse caso hdo Ocorreu esses ensinamentos, pois o
aluno saiu e o professor permaneceu sem graca e ndo mobilizou a turma para a discusséo.

Na fita nUmero sete ocorreu um caso semelhante a fita trés, s6 que com a auna
Maressa respondendo uma pergunta ao professor: “- Se continuar assm vai chegar uma hora
gue a Terra vai estar com a temperatura ...” (nd0 deu para ouvir). Todos exclamam “Oh” e
riem. S que nesse caso o professor fala:

“- Todo mundo faz “Oh”, mas ninguém falou mais nada, sO ela que falou.” A turma
todari.

Rir e gargalhar sGo sintomas de uma aula que produz a atividade de anedotizar

acontece. Sdo provocados por piadas e anedotas que podem produzir tanto felicidade aos
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atores do processo educacional da escola como também tristeza dependendo do sentido da
anedota, como j& vimos anteriormente. Possibilitam com isso, uma aula descontraida e alegre
ou contraida e triste, porém independente do sentido a sala de aula se confirma como palco de
producéo de conhecimento e convivéncia das diferencas.

15 — Pesquisar — A atividade de pesquisar permeia todo o projeto de pesquisa, porém
em sala de aula essa atividade ocorreu em apenas duas fitas das dez gravadas, o que mostra
que atividade feita pelos alunos ocorre mais fora do contexto escolar (ver tabela 3) do
que na propria sala de aula.

Na fita nimero quatro as alunas Mayara e Alexandra, do grupo da protagonista
pesquisam nos cadernos e textos. procuram no caderno a teoria que mostra as formas de
relevo. Com essa pesquisa as alunas encontraram um desenho que ilustra a teoria e mostra
como deve ser amaquete. Toda essa pesquisa é feita em grupo e os grupos trabalham em sala
de aula, no pétio da escola e na hiblioteca. Alids na biblioteca os grupos estéo pesquisando o
conteido do trabalho, para isso os alunos Uriel, Francisco, Rodolfo, Andrey e Jodo Pedro
pegam varios livros de geografia e colocam em cima da mesa. Em seguida cada aluno pega
um livro e seleciona o material sobre formas de relevo. Quando encontram um mostra para o
outro e discutem o que diz o contetdo. O aluno Uriel escreve no caderno os principais tépicos
do contetdo.

Esse trabalho na biblioteca é feito sem a interrup¢do ou solicitagdo do professor. Os
proprios alunos optaram em pesquisar na biblioteca. No final dessa aula o professor apareceu
para ver o resultado da pesquisa e entrou no debate que os alunos estavam travando,
auxiliando no entendimento do contetdo.

Na fita nimero oito ocorre a atividade de pesquisar na comunidade, onde os alunos
percorrem todo o litoral da cidade de Itgjai (Beira Rio e as praias de Atdaia, Jeremias,
Cabecudas e Praia Brava). A pesquisa em campo favorece a coleta de materia para
apresentacao dos resultados do projeto de pesquisa. Nessa aula, a aluna protagonista, leva
uma mochila, um caderno para anotacdes, caneta e uma maguina fotografica. Durante todo o
percurso Lia fotografa o que considera importante sobre o que o professor esta ensinando:
fotografa 0 mangue, a beira do rio, a vegetacdo da praia brava, a pedra do Bico do Papagaio
(ponto turistico de Itgjai). Lia também recolhe um pouco do solo do mangue e coloca hum
saguinho, recolhe um pedaco de restinga (vegetacdo litoranea) na Praia Brava e coloca na
mochila. A protagonista escreve muitas vezes no caderno o que o professor esta explicando.
Todo esse naterial coletado serd usado na apresentacdo dos resultados finais do projeto de

pesquisa. Além da protagonista outros alunos fazem o mesmo e colocam a “mao na massa’
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literalmente. Além da protagonista outros alunos literamente pem a mdo na massa
manuseiam plantas, folhas, areia, rochas, tipos de vegetacdes e comparam com os contelidos
em sala de aula ensinados pel o professor; selecionam materiais para anexar a pesquisa escrita,
fotografam e gravam informagdes para apresentarem no semindrio os resultados da pesquisa.

E comum nos dois casos em que ocorre a atividade de pesquisar a acdo do sujeito
aluno em relacdo a outro sujeito ou objeto com o intuito de estudélo, experimenté-lo e
transforma-lo em material de conhecimento. Quando a aluna manuseia um material concreto
(fita n® 3) ela experimenta a textura, a cor, o cheiro, o tamanho, a flexibilidade e, portanto, a
argila (por exemplo) deixar de ser um simples pedaco de barro amarronzado e sujo, para se
transformar numa encosta, ou numa montanha, ou mesmo em um vulcdo e com isso vira um
produto de conhecimento construido pela relacdo da aluna no material.

A relacdo estabelecida entre as alunas e os diversos livros, cadernos e textos (fita n°® 4)
na sua atividade de pesquisar, produz um universo de significados e sentidos que modificam a
relacdo do aluno com o mundo em que vive, pois produz um conhecimento signico que
transcende as paredes da escola.

Ao sair da escola e pesquisar na comunidade (fita n® 8) o aluno literalmente estabelece
relacbes com o seu cotidiano, com o que ela vé diariamente, porém agora com olhos de
pesquisador agindo sobre o material que vé, com olhos significativos, com um olhar de aluno
investigador, ator do processo de aprender que ensinard com o resultado dessa pesquisa. E,
portanto, a atividade de pesquisar uma atividade de estabel ecer relagbes / acbes com 0s mais
variados tipos de interlocutores, € uma pratica social produto e produtora de conhecimento.

Compartilho o conceito de conhecimento com Libaneo (1990, p.399) que fala“O ato
de mnhecimento, a par de ser um ato psicolégico, € primordialmente, um ato histérico e
social. A atividade cognoscitiva € uma atividade de sujeito concretos, sociamente
congtituidos na e pela atividade prética via pesguisa, € ndo uma pura atividade espiritual. O
ser que conhece nasce, vive, e se desenvolve em condigdes historico sociais especificas,
determinantes de suas caracteristicas individuais.”

Parafraseando Paulo Freire digo que ndo h& conhecimento sem pesquisa e nem
pesqguisa sem conhecimento, pois um esta relacionado com o outro. “ Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conhego” (Freire 2002, p. 32) e umavez conhecido pesquiso paraintervir — via
conhecido — no universo do ainda desconhecido.

E esse processo que faz da atividade de pesquisar uma atividade essencialmente
criadora e inconclusiva, pois nada humano estd4 pronto e acabado e a “educacdo e mais

auténtica guanto mais desenvolve este impeto ontolégico de criar” (Freire 1983, p.32).
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o ¢ St ‘1
onte: Imagem llustrativa da atividade 15)
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16 - Dramatizar: Essa atividade consiste em dramatizar uma situacdo geralmente
proposta pelo professor com o objetivo de melhor apropriagéo do conhecimento.

A dividade de dramatizar ocorreu uma Unica vez nas dez fitas gravadas. Na fita
nimero um os alunos em conjunto, incluindo a protagonista, dramatizam uma situagéo de
gravitacdo, colocando a méo no chédo e sentindo o movimento do chdo. Ficam nessa posi¢éo
por alguns segundos e voltam para os seus lugares. Foi uma atividade coordenada pelo
professor para que os aunos entendessem como funciona o movimento de gravitacéo daterra.

Apesar de sO ocorrer uma vez em sala de aula, a dramatizacdo é um excelente recurso
didético pois trabaha com a imitagdo, com o teatro, com a brincadeira e, portanto € um
instrumento simbdlico mediador da relacdo do aluno com outros alunos, com o professor e
com o contetido pr ele ensinado.

Digo recurso mediador, porque a atividade de dramatizar a0 mediar as relactes
interpessoais e cognitivos utiliza instrumentos: corpo e voz. Segundo Vygotsky (1998, p.72)
“a funcdo do instrumento é servir de condutor da influencia humana sobre o objeto da
atividade; ele € orientado externamente.”

Segundo Dutra (1982, p. 14) “na atividade de dramatizar, realizada na escola, 0
importante é a dindmica grupal do processo criativo e deve ser redlizado quando as
circunstancias permitirem” proporcionando a producéo de um conhecimento.

Assim, ao dramatizar, 0 aluno compreende mentalmente o contelido a partir da sua
acdo fiscano meio fisico, acdo esta que, segundo Rego (1995, p.111) “ultrapassa o limite de
suas capacidades, amplia a capacidade cognitiva individua e internalizam o conhecimento
externo”. Internalizacdo segundo Rego (1995, p. 109) “implica na transformagdo dos
processos externos (concretizado nas atividades entre as pessoas) em um  Processo
intrapsicologico (onde a atividade € reconstruida internamente). “uma vez internalizado, ou
sgja, do conhecimento, da cultura e dos sentidos produzidos, via relacdo, na atividade de

dramatizar.
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17 — Trazer material solicitado — Essa atividade ocorreu apenas uma vez nas dez

fitas gravadas. Na fita nimero quatro a aluna Lia trouxe material para producdo das maquetes.
Os materiais foram: papeld, madeira, isopor, argila Esse material o professor havia
solicitado na aula anterior. Além de Lia outros aunos também trouxeram materiais: tintas, gel
e pléastico.

Ao trazer os materiais, 0s alunos mostram sua responsabilidade e seu interesse pela
atividade proposta pelo professor. Dos 38 alunos presentes na sala 27 trouxeram o material e
11 n&o trouxeram, porém os que ndo trouxeram foram envolvidos no trabalho pesguisando ou
escrevendo textos que também faziam parte da pesguisa.

Essa andlise nos mostra que o trabalho pedagdgico plangjado em sala de aula ndo pode
parar devido a0 ndo cumprimento da tarefa pelo aluno, muito pelo contrério, o professor
conjuntamente com os alunos que trouxeram o material ali foram mediadores dos outros
alunos no processo do trabal ho.

A aividade de trazer material solicitado mostra a mobilizacdo dos aunos em
participar ativamente do processo de ensinar e aprender conhecer o conteldo que serd
ensinado. Tal mobilizacdo proporciona um vinculo significativo entre o aluno e o objeto do
conhecimento, bem como ele e o professor

Para gque o aluno se mobilize para trazer o material e traga € necessario a mediacdo do
professor em desafiar 0 aluno da importancia do cumprimento da solicitacgo. Esse desafio,
por sua vez, resulta quanto a atividade que sera produzida com o material solicitado €

significativa para o auno e mobilizadora de suas acoes.

(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 17)

18 — Ensaiar — A atividade de ensaiar ocorreu antes de uma apresentacao de trabalho,
sendo uma das etapas preparacdo do grupo para essa da apresentacdo. Ocorreu apenas em uma
das dez fitas gravadas, porém ndo houve a participacdo da aluna protagonista mas sua andlise

€ relevante para mostrar aimportancia dessa atividade em sala de aula.
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Na fita nUmero quatro, seis gupos estavam confeccionando as maguetes em sala de
aula. Nos grupos aguns alunos esculpiam as maquetes e outros pesquisavam os contelidos
tedricos. Apds o termino do trabalho os grupos da: Maressa, Luisa e Thaise; Manoel e Ohana
e as aunas Alexandra e Mayara do grupo da aluna protagonista ensaiaram a apresentacdo do
seminario.

O ensaio ocorreu da seguinte maneira: as alunas Maressa, Thaise e Luiza ficaram de
pé uma de frente para outra e cada uma fala uma parte do contelido. Quando esguecem ou
faam ago errado, a amiga corrige. Depois elas vao até a maguete e cada uma explica
novamente mostrando exemplos na maquete.

Os alunos Mayara e Alessandra do grupo da Lia, também ensaio s6 que ficam sentadas
uma de frente para outra dizendo o contetido. Em alguns momentos apontam para a maquete.

A atividade de ensaiar, portanto, € uma preparacdo preliminar do que vai acontecer.
Ao ensaiarem os alunos tem a oportunidade de corrigir erros, revisar a pesquisa, redefinir
conceitos, organizar 0s passos do trabalho e com tudo isso melhorar a quaidade da
apresentacao do trabal ho.

Pelas caracteristicas como essa atividade aconteceu constatou-se gque ensaiando, 0s
alunos mostram uma descontragéo, relaxamento, despreocupagdo com o trabalho a ser feito
sem o stress da avaliagéo. O ensaio, hesse sentido, funciona como uma brincadeira, um faz de
conta, um processo de imaginagdo de como serd a apresentacado do trabalho.

Nesse sentido, para o adolescente, uma avaliacdo pode ter tendéncias irreaizaveis,
pois ele ndo sabe o0 que tera que fazer, o que sera avaliado. A fita nos mostra os aunos
inseridos numa atividade avaliativa e 0 ensaio tem um papel de mediar o conhecimento dos

alunos com 0 que eles teréo que apresentar.

As dezoito atividades aqui analisadas caracterizam o processo de aprender e ensinar
dos alunos no contexto de sala de aula

O indice de ocorréncia de cada uma das atividades expressa o volume de trabalho que
os aunos tem em sala de aula, 0 que demonstra um processo de produgdo e apropriacéo de
conhecimento sistematizado via atividade discente orientados pelo professor.

O que ha em comum nas dezoito atividades € o fato de todas serem necessariamente
mediadas por algo ou alguém e, portanto sdo atividades interrelacionais, mostrando que o
trabalho pedagogico em sala de aula € uma parceria entre varios elementos do processo de

aprender e ensinar: professor, auno, livros, cadernos, palavras, materiais concretos, etc.
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Todos esses elementos, relacionados entre s produzem significacOes, aprendizagens e

desenvolvimento nos atores/autores desse espetacul o.

4.1.3 Atividades car acteristicas do processo de aprender e ensinar via projetos de

pesquisa: a pratica discente fora do contexto escolar.

A tabela 3 apresenta as atividades que caracterizam 0 processo de aprender e ensinar
de uma aluna protagonista no contexto fora da escola, no seu cotidiano. A prética discente
fora do contexto escolar compreendeu dez dias de filmagens de Lia nos mais variados espacos
informais. sua casa, rua, universidade, camara de vereadores, a propria escola, etc.

As filmagens comecaram apds o término da aula no horério das 11:30h e eram
registrados apenas as atividades do processo de aprender e ensinar de uma aluna relacionados
ao desenvolvimento dos seus projetos de pesquisa. Pretendi, na medida do possivel apreender
0 que acontece com os alunos fora do contexto escolar na medida em que precisam produzir
pesquisas tendo como eixo norteador o projeto de Pesquisa elaborado em sala de aula e o
professor.

O processo de producéo da pesguisa mobiliza e desencadeia a construcdo de redes que
envolvem pessoas variadas, com implicagdes igualmente variadas na historia desses aunos. O

indice de ocorréncia mostra a freqiiéncia que cada atividade ocorreu nas dez fitas gravadas.

TABELA 3: Atividades caracteristicas do processo de aprender e ensinar em outros

contextos: a pratica discente

ATIVIDADES INDICE DE
OCORRENCIA
1- Ler 7 vezes
2- Prestar atencdo 6 vezes
3- Diaogar. 6 vezes
4- Pesquisar. 6 vezes
5- Escrever. 6 vezes
6- Questionar 4 vezes
7- Trabalhar em grupo. 3vezes
8- Selecionar materiais para pesguisa. 2 vezes




162

9- Debater. 1 vezes

10-  Organizar 1vez

A prética pedagdgica de projetos de pesquisatal como é trabalhada no curso e colégio
Radical possibilita, como ja vimos anteriormente, a producdo de muitas atividades. Estas
atividades transpdem as paredes da escola e tem continuidade nos espacos cotidianos dos
alunos.

Os espacos cotidianos sdo variacdes e dependem das escol has que os alunos fazem em
relacéo aos locais onde irdo coletar informagdes para sua pesgquisa. A escolha desses locais é
feito livremente pelos alunos, seguindo alguns procedimentos indicados pelo professor no
projeto de pesquisa.

O olhar sobre 0 movimento da aluna protagonista fora do contexto escolar permitiu
identificar dez diferentes atividades do seu processo de aprender e ensinar em contextos
informais (comunidade onde mora), porém marcados por uma sistematizagdo que caracteriza
0 processo de producéo da pesquisa. Tais atividades serdo apresentadas e descritas a seguir.

1- Ler — Essa atividade ocorreu sete vezes nas dez fitas gravadas, o que expressa a
importancia dessa atividade mesma em outros contextos que nao o escolar.

Na fita nimero um a aluna Lia estava em casa e depois do amogo pegou o livro
“Senhora” de José de Alencar, deitou no sofa e comecou a ler. Sua leitura foi silenciosa e
durou aproximadamente uma hora, pois em seguida o livro caiu da méo pois a mesma
cochilou e dormiu.

A posicéo corpora de Liaindica o significado daguela leitura para ela, pois esta varia
dependendo do objetivo do sujeito. Se a leitura tem como meta a producdo de um
conhecimento cientifico, uma pesguisa, um estudo, esta geralmente ocorre sentada em uma
poltrona confortdvel, com o livro ou texto apoiado na mesa de modo a estar ativo para o
processo de apropriacdo do que esta lendo. Se o objetivo for relaxar ou se divertir a atividade
de ler pode ser feita em qualquer posicdo, de preferéncia deitado pois o corpo relaxa melhor.
Esse parece ter sido 0 objetivo de Lia que optou por ler deitada. A atividade de ler nesse caso
foi um 6timo relaxante, pois Lia dormiu atarde toda.

Na fita nimero dois Lia sentou-se na sua cama, retirou da pasta o texto que explica o
tema de pesquisa e comecou a ler silenciosamente. A leitura foi rdpida e em seguida Lia
coloca o texto na pasta e vai paraa sala ver televisdo.

Na fita nUmero trés Lia |é um texto que foi distribuido para os alunos na entrada da

Camara de Vereadores. Assim que senta, a aluna |€ o texto e comenta com a colega Viviane
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gue estava ao lado. O texto era a pauta do dia que seria discutida naquela sesséo da Camara de
Vereadores de Itgjai.

Na fita nimero cinco Lia Ié trés livros de geografia e um texto xerocado com o
objetivo de preparar a pesguisa. Sua leitura € silenciosa e dternada com a atividade de
escrever. Lia esta sentada em uma cadeira junto a uma mesa na biblioteca da UNIVALI. Os
livros estdo apoiados na mesa e Lia os levanta com a mdo mais proximo dos olhos. Nessa
mesma fita Lia |é os textos sobre: “tempo geologico” e “rochas e minerais’ no ste

www.google.com.br e www.geocrust.hpg.ig.com.br. A leituratambém é silenciosa e alternada

com a atividade de escrever.

Na fita nUmero seis a aluna protagonista |€ trechos da carta de Pero Vaz de Caminha.
Sua leitura é acompanhada pelas colegas de pesquisa. A leitura é feita silenciosamente e
depois em voz dta para que todos escutem e debatam sobre 0 mesmo. Essa leitura ocorreu
numa mesa em uma sala de aula na escola onde o0 grupo faz a pesguisa de Lingua Portuguesa.

Na fita nUmero sete, Lia esta sentada junto a mesa da cozinha de sua casa e |é os
resumos feitos para a pesquisa de geografia. A medida que vai lendo silenciosamente, vai
escrevendo o que considera importante. Nessa mesma fita também ocorreu a leitura no

computador de uma matéria que encontrou no site www.google.com.br sobre rochas e

minerais.

Na fita nUmero nove, Lialé os cartazes que a aluna Jagueline preparou para apresentar
0 seminario. A leitura é feita em voz alta como se estivesse apresentando 0 seminario.

A atividade de ler ocorreu de modo individual (fitas um, dois, cinco e sete) e coletivo
(fitas trés, seis e nove) 0 que demonstra que a atividade de leitura também pode ser
compartilhada com outros.

Segundo Nogueira (1997, p.31) “a atividade de leitura ndo € apenas decodificacéo,
nem apreensdo de um unico sentido pré-estabelecido. A leitura envolve também a atividade
do leitor que atribui sentidos ao texto a partir das relagdes que estabelece, segundo suas
experiéncias’. Podemos observar isso nas fitas (trés, seis e nove) quando Lia compartilha com
as colegas o sentido que atribuiu ao texto, ou também nas fitas (cinco, sete e nove) quando Lia
para a leitura, fixa os olhos num ponto como se estivesse pensando e em seguida escreve. Sua
escrita registra os sentidos que produziu a partir da leitura, e nesse sentido, ndo é mera copia

Orlandi (1988, p.37) considera que “a leitura é produzida e se procura determinar o
processo e as condi¢des de sua producdo.” A producéo da atividade de ler da protagonista foi

sempre submetida a um objetivo: produzir conhecimento sobre teméticas apresentadas no
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processo de escolarizacdo forma e os sentidos e significados apropriados de uma aluna

relacionam-se a estas.

2- Prestar atencdo — Com os olhos focados no seu interlocutor, Lia presta atencéo na
fala do outro, ouvindo, percebendo e vendo as atividades que o outro realiza, apropriando-se
dessas falas e atividades e produzindo suas préprias falas, e anotacbes de suas proprias
atividades.

Essa atividade ocorreu em seis das dez fitas gravadas. Foi levado em consideracéo
todas as vezes que a auna protagonista focou o seu olhar em algum interlocutor, seja humano
ou ndo e por aguns minutos ficou atenta a agdo de outros.

Na fita nimero dois Lia presta atencdo na fala da sua mée que pergunta sobre a aula.
Lia olha para mée e ouve sua pergunta e também presta a atencdo na televisdo.

Na fita nimero trés Lia olha atentamente para os vereadores que estdo discutindo.
Enquanto olha, anota alguma palavra na folha que tem na méo e volta a prestar atencéo.

Na fita nUmero quatro a aluna presta atencdo na mulher (transeunte) que esta sendo
abordada por Lia enquanto caminhava por uma rua do comércio local, responde a pergunta
sobre o clima da cidade que ela fez. Lia olha atentamente para a mulher, procura chegar mais
perto para ouvir mulher e anota o que a mulher fala.

Na fita nimero seis Lia presta atencdo nas falas da Mayara, Alexandra e Luciana, suas
colegas de grupo que reunidas discutem a produgdo da pesquisa em Lingua Portuguesa. No
momento em que cada uma fala, Lia olha atentamente para cada uma delas, ouve e em
seguida fala o que entendeu da fala das amigas ou o0 que foi solicitado.

Na fita nimero nove as atencdes estdo focadas na colega de grupo Jagueline quando
esta explica como irdo apresentar o seminario. O grupo esta reunido na casa da protagonista e
passam duas horas preparando e acertando detal hes do trabalho de pesquisa e da apresentacéo

dos resultados que deverdo fazer aos colegas de saa..
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Analisando esta atividade podemos dizer que para se produzir uma atividade
independente de qualquer cortexto é necessario prestar atencdo no foco do seu interesse. Ao
prestar atencdo a aluna demonstra 0 seu interesse em seu interlocutor, escuta sua fala, o que
congtitui pelo que esta fazendo e cria uma atmosfera de concentracdo de modo a se apropriar
de forma mais adequada das contribui¢bes dos seus interlocutores.

Lia nos mostra que para prestar atencdo sdo necessarios dois elementos. concentracao
no que quer e olhar focado. Concentracdo no que quer significa, independente do contexto,
recortar da miriade de informagdes que a cerca 0 que quer e silenciar-se em virtude disso ou
dialogar sobre isso. Quando o sujeito sabe 0 que quer, suas atividades se voltam para iSso.
Tem foco. O olhar focado significa olhar atentamente para os seus interlocutores, prestando
atencdo em todos 0s seus movimentos.

Na fita nUmero oito foi gravado o programa de auditério “Estudio |, apresentado pela
jornalista Maria Soares, da TVI, cana 25, uma emissora particular de TV por assinatura. O
programa era sobre violéncia doméstica com a participacéo dos profissionais da secretaria da
crianca e do adolescente: Psicdloga, Assistente Social e um grupo de alunos do Colégio
Radical, entre eles a aluna protagonista. No programa Lia prestou atencéo as perguntas que 0s

alunos faziam e presta atencéo nos profissionais que respondem.

(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 2)

3- Dialogar — Como ja vimos anteriormente, a atividade de dialogar é um dos
alicerces do processo de aprender e ensinar, provavelmente, devido a importéncia de
linguagem e da comunicacdo na vida humana. Em outros contextos que ndo o da sala de aula
essa atividade continua mediando o processo de aprender e ensinar dos alunos.

A atividade de dialogar ocorreu seis vezes nas dez fitas gravadas. Na fita nimero um a
aluna dialoga com os pais sobre a aula.

A mée pergunta

“- Como foi aaula?’
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A filharesponde:

“- Foi legal. Jatemos alguns temas de pesquisa.”

A mae

“ — Entdo j& comeca a fazer, para ndo deixar para Ultima hora.”

A filha:

“- Etando, até parece que eu ndo sei.”

A mée

“- TAbom, tAbom, so falei.”

O didogo nos mostra um certo interesse da mée pelos temas de pesguisa, mas em
virtude do modo de responder da filha, a mée para de falar. A resposta da filha a pergunta da
mae expressa pouca paciéncia de sua parte com a preocupacdo desta, talvez por indicar um
zelo desnecessario na medida em que considera responsavel quanto as atividades escolares. A
pergunta da mé&e expressa a preocupacao que a maioria dos pais tem com atarefa dos filhos.
Durante todo o ailmoco fala-se pouco sobre os assuntos da escola. Aliés fala-se pouquissimo
durante o almogo . O siléncio parece imperativo. Essa situagdo exprime a relagcdo dos pais
guanto a escolarizacdo da filha, porém esta também ndo exprime vontade de compartilhar
com 0s pais a respeito de sua vida escolar. Como foi a primeira filmagem, talvez as pessoas
da casa estivessem envergonhadas com a camera e 0 pesquisador. Também me senti
incomodado com a situacéo.

Na fita nimero trés temos um didogo entre a auna Lia e os alunos Leopoldo e
Viviane durante a visita a Camara dos Vereadores. O didogo é sobre 0 que os vereadores
estdo falando. Como falam baixinho, pois estéo em uma audiéncia da Cémara de Vereadores,
n&o deu para ouvir o que falam. A medida que falam fazem anotagbes em um caderno. Uma
caracteristica deste pegueno didlogo inaudivel é a significagdo que cada aluno tem do que €
ouvido. Podemos notar isso a partir das expressoes que os alunos fazem durante o didogo:
Admiracdo, deboche, surpresa.

Na fita nimero quatro ocorreu um pequeno didogo inaudivel devido a posicéo da
camera, entre as amigas de grupo Lia, Mayara, Luciana e Alexandra. No didogo €elas
combinam o procedimento das entrevistas que iréo fazer com as pessoas nas ruas de Itgjai.

Na fita nimero seis a aluna protagonista se encontra com Mayara, Luciana e
Alexandra que formam seu grupo de pesquisa para fazerem sua pesquisa de portugués. As
alunas se encontram na escola, ocupam uma sala de aula, juntam as carteiras, fazendo uma
mesa colocam o material em cima da mesa e comegam a conversar sobre o tema que € a carta

de Pero Vaz de Caminha. O didogo gira em torno da elaboracdo da pesquisa de portugués,



167

mas também falam de geografia e histéria, pesguisas que também fazem juntas. Durante o
didogo riem bastante, pois debocham de colegas e professores.

Luciana fala para Alexandra:

“- Olha para tréas’. Refere-se a cdmera que esté filmando. Alexandra olha. As duas
riem.

Mayarafaa:

“. E paraLia’. Aponta para Lia, mas essa ndo gosta e fala

Lia “Ai Mayaral Que coisal” (Todas riem)

Mayara: “Al, Lia, que que tem?’

Lia “N&o, olhaacameradi!”

Mayara: “Tabom. Tabom. Lu isso € hora de atender celular?’

Lia: “Vamos |4 Eu vou digitar no computador”

O didlogo acima mostra 0 constrangimento e a diversdo que a camera provoca has
meninas. Mostra também que a aluna protagonista ndo se sente a vontade e ndo gosta de
algumas falas que as amigas falam com relacéo a camera.

Na fita nUmero nove aparece novamente as amigas Lia, Alexandra e Luciana
dialogando sobre a preparacdo do seminario de pesquisa que serd no dia seguinte. As alunas
dialogam:

Liafala

“- Gente, como gue a gente vai fazer?’

Jaqueline Responde:

“- VVamos sortear as partes.”

Luciana:

“- Tabom!”

Lia

“- N&o vamos esquecer da Daiane que vai apresentar com nés’

Jagqueline:

“- E, mas elando vai entrar no sorteio, o que sobrar é dela.”

Lia

“Tabom!”

O didogo transcorre com o sorteio das partes da pesquisa que cada uma vai redlizar.

O didogo acima nos mostra 0 modo am gque as alunas se relacionam com a colega
fatosa. Enquanto Lia, inclui Daiane no didogo, Jaqueline a exclui do sorteio dizendo que ela

val ficar com as sobras e acaba tento a aceitacdo de Lia. Essa situacdo expressa a condicéo
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diferenciada que a faltante participa do sorteio (Isso ocorre, pois as aunas estédo chateadas
com a atitude de Daiane na véspera da apresentacdo do seminario). Todo 0 grupo parecia
ansioso devido ao contexto da avaliacdo do seminério e a falta da aula desencadeou raiva na
aluna Jaqueline de modo a tratar a colega com discriminagdo. Tal atitude pode significar um
castigo que as alunas deram a Daiane deixando que fique com as sobras.

Nessa atividade do processo de aprender e ensinar em outros contextos, observo a
vasta possibilidade de relagbes que o aluno estabelece fora de sala de aula, e estas relagoes
produzem didogos de experiéncias que sdo dificeis de produzir em sala de aula. O didogo
sobre 0s mais variados assuntos. pesquisa escolar, histéria, vereadores, democracia, variados
contextos: casa, sua universidade, camara de vereadores indicaram um universo de
conhecimentos concretizados via palavra e interrelacdo social.

Nesse sentido SOUZA (1994, p.120) afirma “que é no fluxo da interagdo verba que a
palavra se concretiza como signo ideolégico, que se transforma e ganha diferentes
significados, de acordo com o contexto em que ela surge. Congtituido pelo fenébmeno da
interacdo socid, o didogo se revela como forma de ligagéo entre alinguagem e avida’.

Desse modo, a aluna ao interrelacionar-se com os mais diversos interlocutores através
da palavra, via didogo, ela se apropria de diferentes significacbes dependendo do contexto e
dos interlocutores com quem dialogou, forma processos psicolégicos superiores mais
complexos e produz consciéncia.

Para Rego (1995 pp.60-61) “o desenvolvimento do sujeito social se da a partir das
constantes interacGes com 0 meio socia em que vive, ja que as formas psicoldgicas mais
sofisticadas emergem da vida social. Assim o desenvolvimento do psiquismo humano é
sempre mediado pelo outro (outras pessoas do grupo autoral) que indica, delimita e atribui
significados a realidade.”

O didogo &, portanto, a atividade basica de mediacdo entre os sujeitos de uma cultura
gue produzem sentidos e significados para transformar um ser humano num ser coletivamente

singular.
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4- Pesguisar — A atividade de pesquisar fora do contexto escolar consiste em buscar
informacdes nos mais variados contextos para responder as problematizagdes dos projetos de
pesquisa gue o aluno realiza para diferentes disciplinas que compdem a grade curricular.

Essa atividade ocorreu em seis das dez fitas gravadas. Na fita nimero dois Lia, apds

ver televisdo vai para o computador e acessa a internet. Verifica no site www.google.com.br e

comega a investigar sobre a crosta terrestre e terremotos. Lé as informagdes, anota algumas.
Nesse periodo pega &gua e salgadinho e continua o trabalho. Depois que terminou, guarda as
anotacdes na pasta e deita-se no sofa e volta a assistir televisdo.

Na fita nUmero trés a protagonista e um grupo de alunos vao para a camara de
vereadores pesquisar sobre democracia. Para tanto assistem a sessdo solene dos vereadores.
Durante a sessdo Lia anota algumas informacgfes do que os vereadores estédo falando. Lia
também |é um documento que foi distribuido para os alunos no inicio da sesséo. Em alguns
momentos Lia fala com a colega Viviane e Leopoldo sobre o que esta ouvindo. No final Lia
se reline com os colegas e o professor de histéria que faz um balanco da e explica
sobre democracia.

Na fita nUmero quatro Lia e as amigas Luciana, Mayara e Alexandra formam um
grupo e vao para a rua centra de Itgjai entrevistar as pessoas sobre o clima, a temperatura da
cidade. A entrevista faz parte da pesguisa de geografia. A fita nos mostra Lia e seu grupo
entrevistando um ser humano. Todos estdo com um caderno na méo, porém quem falaéLiae
faz a seguinte pergunta:

“- paravocé como € o climade Itgjai.”

O senhor responde com tranquilidade olhando para as meninas.

No decorrer da pesquisa 0 grupo parou mais duas mulheres. Liafalou: “- a gente pode
entrevistar vocés?’ Mas as duas disseram que réo e sairam apressadas. O grupo ficou com
expressao de frustragdo, mas continuou procurando novas pessoas. Encontrou um senhor e o

entrevistou da mesma maneira da primeira. Enquanto o senhor falava todas escreviam no
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caderno. No fina da tarde as alunas sentaram-se no banco da praca e conferiram o que cada
uma havia escrito e sairam juntas.

Na fita cinco a duna Lia vai até a biblioteca da UNIVALI pesguisar sobre a crosta
terrestre e terremotos. Ao chegar na biblioteca vai direto para a estante de geografia. Folheia
alguns livros, separa quatro livros que mais lhe interessam e vai até uma mesa. Coloca0s
espal hados e comega a ler. Assim que encontra o contetido vai até o xerox da biblioteca e tira
cOpias do mesmo. Ao voltar para mesa a aluna continua a leitura que é interrompida apenas
para ela escrever alguns conceitos no caderno. Em seguida a aluna vai até o setor dainternet e
solicita um computador, mas em virtude de estar todos ocupados a mesma pegou uma senha e
foi até os corredores da universidade entrevistar pessoas. Lia entrevistou cinco pessoas. dois
homens e trés mulheres e a todos fez as mesmas perguntas. “0 que vocé entende por
democracia?’ E “na sua opinido o leva uma boa parte da populagdo a ndo acreditar nos
governantes?’ Paraentrevisté los Lia chegava bem perto da pessoa e falava:

“- vocé pode responder duas perguntas para mim?’

Sua fala saia com dificuldade devido a sua timidez, por isso em trés das cinco vezes
Lia a0 mesmo tempo que falava mostrava o caderno onde as perguntas estavam escritas.
Quando a pessoa aceitava responder, antes de entrevista-los Lia perguntava 0 home e anotava
no caderno.

Em seguida voltou para o setor de Internet, sentouse a frente do computador e

acessou os sites www.google.com.br e www.geocrust.hpg.ig.com.br. Nos sites procura o

contelido de geografia sobre vulcBes. L€ o contelido na tela do computador e escreve no
caderno 0 que considera interessante. Depois volta para mesa onde estava inicialmente e
retoma a pesquisa. Escreve mais um pouco, guarda o seu materia e vai embora. Toda a
pesguisa na mesa e nainternet foi feita no mais absoluto siléncio e sozinha.

Na fita nimero seis Lia vai até a escola e se encontra com as amigas de sempre:
Luciana, Mayara e Alexandra. Elas vao até uma sdla de aula, juntam quatro carteiras
formando uma mesa e colocam os cadernos e textos em cima. Combinaram como véo fazer a
pesquisa: se serd digitada ou escrita. Nao entram num acordo e cada uma faz uma coisa
Alexandra |é em voz ata, Mayara mexe no texto, Lia escreve no caderno e Luciana fala ao
telefone. Por alguns instantes o caos toma contada sadla de aula, onde cada uma faz um
movimento, porém Alexandra aumenta o tom de voz e as amigas silenciosamente a escutam.
Cada pausa que Alexandra da, o grupo debate o texto. A protagonista escreve um resumo no

caderno do que foi discutido.
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Na fita nimero sete Lia, em casa, faz uma pesquisa novamente no site

www.google.com.br e em alguns livros e textos que da espaho pela mesa da sua cozinha.

Essa filmagem mostra Lia pesguisando os Ultimos tépicos da pesquisa de geografia pois no
dia seguinte é o prazo fina da entrega da pesquisa.

Como podemos observar a atividade de pesguisar € complexa e envolve varias acoes:
ler, escrever, organizar, dialogar, debater, entrevistar, e pode ser produzida individua mente
como nafitadois, cinco e sete ou em grupo como nas fitas trés, quatro e sais.

Independente se individual ou coletivo as acbes de atividade de pesqusa foram
mediadas por outros presenciais ou ndo, pois na realizacdo das agdes e na concretizacdo de
atividade , a protagonista estabel eceu relagdes com vérios interlocutores.

Importante ressaltar que para a perspectiva Histérico Cultural, os conceitos de
atividade e acdo sdo relacionados ao conceito de trabalho para Marx (ver Cena 2), porém
Zanela (1999, p.5) destaca “agd0” como etapas da atividade em se e “atividade” o processo
como um todo.

Nesse sentido a atividade de pesquisar € um todo compreendido de vérias etapas que

s80 as aces desenvolvidas pela aluna para a realizacéo da atividade.

one: mg IIrti\‘/da atividade 4)

5- Escrever — Essa atividade acorreu em seis das dez fitas gravadas o que denota que a
escrita € um elemento bésico do processo de ensinar e aprender mesmo fora do contexto de
salade aula.

Na fita nUmero dois Lia escreve numa folha sulfite algumas palavras copiadas da
internet. N&o é possivel ver quais palavras devido a posicdo da camera e o medo de invasao
do pesqguisador, sendo esta segunda filmagem.

Na fita niUmero trés Lia escreve numa folha sulfite alguma coisa que os vereadores
estdo falando. Também ndo € possivel identificar o contelido da escrita, mas pode-se perceber
gue é dafala dos vereadores, pois a aluna protagonista esta atenta aos que os vereadores falam

e interrompe o olhar para escrever nafolha



172

Na fita nUmero quatro Lia escreve no cadernos o contelido da entrevista que faz com
gue as pessoas rua. Lia carrega consigo um caderno universitario e enquanto a pessoa
responde oralmente a questdo da entrevista, ela vai escrevendo o que a pessoa fala.

A fita nimero cinco Lia escreve os contetdos dos livros no seu caderno. Toda a
imagem expressa a escrita de varios paragrafos dos livros. A impressdo que da é que Lia copia
um pouco de cada livro para depois produzir o texto dela Essa filmagem foi a mais a
protagonista escreveu, talvez por reunir muitos livros e teorias da disciplina de geografia para
realizar a pesguisa sobre uma tematica especifica

Na fita nimero seis Lia escreve no seu caderno informacdes retiradas da carta de Pero

Vaz de Caminha. Antes de escrever falou para as colegas. “...€ issO mesmo?’. Apés a
confirmagdo escreve. Alias ela é a Unica do grupo que escreve. Porém isso ndo é combinado, €
uma atitude da propria protagonista.

Na fita nimero sete Lia redige a versdo final da pesguisa de geografia, pois ficou
responsavel pela redacdo da mesma.. Ela coloca todo o materia (livros, textos, cadernos) que
pesquisou em cima da mesa da cozinha e comega a escrever numa folha de papel almago com
pauta. Escreve na capa com caneta esferografica e letra grande: GEOGRAFIA e pinta as
margens com 1pis de cor Lilés. E o restante com caneta bic preta. Nessa escrita percebe-se o
capricho da letra e toda a organizacdo do trabalho, pois € o produto fina que a mesma ira
entregar para o professor.

Uma caracteristica marcante dessa atividade € o fato dela ser ndo uma simples acéo
mecanica, mas sim uma atividade significativa concreta que expressa 0 processo de
aprendizagem através de lembretes, resumos, paavras, como também o produto final, o
resultado do processo.

A escrita, portanto, concretiza os ideais, 0s pensamentos, as agdes num produto que
pode se chamar resultado de uma aprendizagem e desta maneira é base para qualquer

processo de aprender e ensinar dentro ou fora da escola.
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(Fonte: Imagem llustrativa da atividade5)
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6- Questionar — Essa atividade ocorreu quatro vezes nas dez fitas gravadas.

A andlise dessa atividade levou em consideracdo todos os questionamentos produzidos
pela protagonista nas entrevistas (fitas quatro e cinco) nos trabalhos em grupo (fita seis) e no
debate que participou natelevisdo (fita oito). Portanto foram questionamentos todas as vezes
gue a protagonista proferiu uma pergunta a alguém.

Na fita nmero quatro alguns alunos se encontram no centro de Itgjai para entrevistar
pessoas para investigar o que pensam sobre o climade Itgjai, pois um dos passos da pesquisa
é verificar o que as pessoas sabem sobre 0 assunto. Entre os alunos esta Lia (protagonista) que
juntamente com outras colegas param uma mulher e Lia faz uma pergunta, ndo deu para
ouvir, devido a posi¢do distante da cdmera. Outros membros do grupo fazem perguntas e
dispensam a mulher. Num outro momento param outra pessoa, mas esta ndo quer responder e
segue 0 seu caminho.

Na fita nUmero cinco Lia esta nos corredores da Univali (Universidade do Vale do
Itajai) e conversa com cinco pessoas. trés mulheres e dois homens. Lia faz os mesmos
guestionamentos a todos. “O que vocé entende por democracid’ e “Vocé acha que o Brasil €
um pais democratico.” Essas perguntas fazem parte da pesguisa de histéria

Na fita nimero seis ocorreu gquestionamentos entre a aluna protagonista e as amigas
gue estavam trabalhando. Lia responde:

“- E ai, como é que vamos fazer?’ refere-se a Alexandra sobre como vao fazer a
pesquisa.

Num outro momento pergunta:

“- vOCés querem que eu escrevo?’ faz a pergunta para 0 grupo, pois irdo comecar a
desenvolver a pesquisa.

“Parou aonde?’ refere-se a Mayara sobre o texto que estava lendo.

Os questionamentos dessa fita referemse as dlvidas que a protagonista tem com
relacdo a pesquisa e a maneira com que irdo produzi-la. Outros questionamentos foram feitos
no decorrer do trabalho pois este foi o primeiro encontro do grupo, que até entéo estava
coletando os materiais individua mente e trouxeram o que encontraram para esse encontro.

Durante o programa Liafez os seguintes questionamentos:

“- Eu queria saber quais os principais motivos que levam um agressor a agredir, a usar
avioléncia?’

“Queria saber qual foi a pior denlincia que vocés receberam até hoje e qguem era o

agressor no caso?’
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As duas perguntas foram respondidas pela Assistente Social da Secretariada Crianca e
do Adolescente da cidade de Itgjai que mantém o programa Sentinela para denincias e
tratamento de pessoas que sofrem violéncia doméstica.

Os questionamentos feitos pela aluna Lia mostram sua preocupacéo e a0 mesmo
tempo curiosidade com relagdo ao tema, 0 que demonstra seu interesse pelas questfes sociais
gue estéo acontecendo na sua cidade. Ao questionar, Lia busca informagdes para se apropriar
de um conhecimento que ainda ndo tem. Importante destacar que as perguntas ndo foram
combinadas previamente, a aluna as elaborou a partir do contetido das falas das entrevistas e
do debate produzido pelos participantes do programa..

A atvidade de questionar é congtituinte de qualquer processo gque busca produzir
conhecimento e é produzida em virtude do ndo entendimento de um conteldo, de um
desconhecimento de um assunto ou de um interesse e curiosidade sobre um tema.

7- Trabalhar em grupo — Esta atividade ocorreu trés vezes ras dez fitas gravadas o
gue demonstra um interesse da aluna protagonista em trabalhar individua mente.

As trés vezes em que trabalhou em grupo foram com as mesmas pessoas, Com excegao
da Jagueline nafita nove, o que mostra que prefere trabalhar com pessoas com as quais jatem
afinidade.

Na fita nimero quatro Lia trabalhou com Mayara, Luciana e Alexandra nas ruas de
Itajai. O grupo se reuniu na frente da igreja matriz. Combinou o que faria e foram entrevistar
as pessoas. O grupo entrevistou duas pessoas efoi recusado por outra. No final das entrevistas
0 grupo reuniu-se novamente e combinaram de se encontrar no dia 10 de junho para organizar
0 material, despedem se e cada uma vai paraum lado.

Na fita nUmero seis 0 mesmo grupo se reline nas dependéncias da escola, vao para
uma sala e trabalham a pesquisa de portugués e geografia. O grupo coloca todo o material em
cima da mesa e combinam como véo fazer. Cada um |é trechos dos textos, discutem e Lia
escreve. O trabalho segue por toda a tarde e as amigas v&o embora juntas.

Na fita nimero nove 0 mesmo grupo mais a aluna Alexandra se encontram no colégio
para organizar a apresentacdo do seminério. O grupo escreve cartazes, separa as fotografias e
monta o roteiro da apresentacdo do seminario.

A atividade de trabalhar em grupo fora do contexto escolar apresentaram algumas
dificuldades do tipo: locomog¢do de um lugar para outro; horarios pré-estabel ecidos pelos pais,
horarios compativeis entre elas, distancia entre bairros em que moram, tempo limitado para

elaboracdo da pesquisa, pressao dos pais e deles mesmos para a entrega do trabal ho.
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Apesar dessas dificuldades, os alunos conseguem se organizar e produzir os trabalhos,
0 gque demonstra que para se trabalhar em grupo precisa de objetivos comuns e respeito pela
singularidade do outro. Quando uma ou mais pessoas se encontram, e sabendo ou ndo o que
guerem, e 0 porqué estéo juntas ocorre uma rede significativa de conflitos e tensdes, aliancas
e rupturas, angustias e atencBes convergéncias e divergéncias, aproximacdes e
distanciamentos entre os membros do grupo. O que provoca o trabaho coletivo, e o grupo
produz o que se propdem, “pois como sujeitos Somos uma composicdo nada uniforme e

regular dessas tensdes e conflitos.” (Goes, 1993, p.5)

B — T L
(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 7)

8 Selecionar materiais para a pesquisa— Essa atividade ocorreu duas vezes nas dez
fitas gravadas. Inclui esta atividade enquanto categoria pelo caréter de escolha de critérios. Ao
selecionar aauna precisa escolher o que serve e 0 que ndo serve, 0 que tem haver com o
contelido da pesquisa e 0 que ndo tem. Para isso a auna precisa criar critérios que dizem
respeito ao conhecimento que a mesma esta produzindo.

A atividade de selecionar ocorreu na fita nimero cinco quando a aluna vai até a
biblioteca da UNIVALI, procura a estante com livros de geografia. Ao encontrar comega a
folhear o livro. L€ e vé rapidamente o primeiro livro e seleciona. Em seguida pega mais um
livro, folheia novamente e confere num texto de uma folha que tem na mé&o, provavelmente
sgja uma listagem dos livros que precisa para a pesquisa, seleciona também. Depois verifica
mais quatro livros na estante, mas escolhe apenas um de geografia geral. Portanto nessa
primeira selecionada Lia escolhe trés livros e leva-0s para mesa para pesguisar.

Num outro momento Lia volta para estante e folheia um livro, devolve para estante.
Depois verifica os titulos de mais trés livros na propria estante. N& seleciona nenhum. Vai
para uma outra parte da estante e folhela mais seis livros. Nesses livros verifica os contelidos
do sumério, seleciona trés deles. Verifica mais dois titulos na propria estante e volta para

mesa com trés obras de geografia sel ecionadas.
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Na mesa onde esta trabalhando Lia tém seis livros espalhados e comega nova selecéo,
agora com relacdo aos contelidos da pesquisa de geografia. Lia seleciona contelidos e deixa o
livro aberto na pagina selecionada em cima da mesa. Um dos livros e€la leva aé a
fotocopiadora para fotocopiar um texto. O critério para selecéo dos livros e dos contetidos tem
como base a bibliografia que o professor indicou para os alunos na primeira aula do bimestre
junto com o tema de pesquisa. Porém como sd0 muitas as indicagdes, a auna precisa
selecionar outros seguindo seus critérios.

Na fita nUmero nove Lia, juntamente com as amigas Luciana, Alexandra e Jaqueline
selecionam o que vao utilizar para apresentacdo do seminario da pesquisa de geografia. As
meninas se relinem ao redor de uma mesa na sala de aula da escola. Em cima da mesa tem:
maguetes, rochas, cartazes, fotografias, pedacos de vegetagdo, amostra de solos,
trangparéncias, bola de isopor, etc. Primeiro elas separam as partes que cada uma ira falar,
depois de acordo com as partes, 0 material. Lia ficou com a parte de minerais e elementos
guimicos da crosta terrestre e para apresentar selecionou uma maquete, trés fotografias, um
pedaco de vegetacdo, pedacos de rochas, e dois cartazes grandes. Cada aluna seleciona o0s
materiais que irdo utilizar.

Os materiais selecionados foram utilizados no seminario final onde foi apresentado os

resultados finais da p@quisa.

(Fonte: | mager;i' llustrativa da atividade 8)

9- Debater — Essa atividade ocorreu apenas uma vez nas dez ftas gravadas e foi
justamente no programa “Studio I” da TVI, onde a protagonista debateu o tema “Violéncia
Domeéstica’, junto com outros alunos do Colégio Radical e mais os profissionais psicologo e
assistente socia da secretaria da crianca e adolescente da cidade de Itgjai. A jornaista Maria
Soares, apresentadora do programa provocava a platéia (alunos) com alguns dados sobre a
violéncia doméstica, dessa maneira os alunos perguntavam e os profissionais respondiam e

assim por diante.
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10- Organizar — Essa atividade ocorreu apenas uma vez nas dez fitas gravadas e
consiste na organizacdo de varios materiais em um Unico produto.

A atividade de organizar ocorreu na fita nimero sete onde a aluna protagonista junta
0s materiais textuais bibliograficos que coletou para organizar o produto final da pesquisa de
geografia. A organizacdo consiste em juntar pedacos de textos, copiar, colar, anotar, criar
capa, pintar de modo a concluir o produto final da pesquisa.

(Fonte: Imagem llustrativa da atividade 10

As dez atividades do processo de aprender e ensinar em outros contextos expressam a
prética da aluna protagonista na sua constituicdo enquanto discente do Colégio Radical e
enquanto sujeito socia e cultural da Cidade de Itgjai.

As atividades fora do contexto escolar mostram atividades de caréter individua e
coletivo produzidas basicamente com muita atencdo, leitura, didlogo, pesquisa e escrita, 0 que
ndo difere muito do processo de aprender e ensinar em salade aula.

4.1.4 Diversidade esingularidade nos tramas do aprender e ensinar

O titulo deste item pode parecer estranho, mas ele define o resultado fina deste
espetéculo, vejamos o porqué:

As tabelas mostram 55 caracteristicas do processo de aprender e ensinar via prética
pedagogica de projeto de pesquisa tal como é implementada no Curso e Colégio Radical.
Essas caracteristicas compreendem atividades e acdes produzidas pela aluna e professor que
expressam, por sua vez como ocorre 0 Seu processo de aprender e ensinar naguel e contexto.

Entre as atividades constatadas, 27 delas séo da pratica docente em sala de aula,18 sdo
da pratica discente em sala de aula e 10 da prética discente fora do contexto escolar. A
diversidade das atividades em principio nos surpreende tanto pela quantidade como pelo nivel
de ocorréncia das mesmas, pois ndo ha predominancia, ndo ocorre hegemonia, o que ha é
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muito trabalho por parte de professor e aluna que conseguem transformar uma sala de aulaem
um lugar de conhecimentos e o cotidiano da comunidade em palco de saberes onde se produz
ndo sO conceitos e teorias, mas principamente inter-relagdo sociais que constituem sujeitos
mai's participativos, comunicativos e ativos.

Apesar da diversidade de atividades ha similaridades entre as tabelas em cada
contexto, tanto no que se refere as atividades do professor quanto da aluna. Entre essas
caracteristicas estdo: dialogar, escrever, questionar e ler. Tais similaridades nos mostram que
tanto o professor quanto a aluna produzem seu processo de aprender e ensinar utilizando a
linguagem como foco desse processo. Seja a linguagem oral ou escrita, 0 que é relevante € a
acao desses atores em comunicar 0 que sabem e o gritar pelo que ndo sabem, construindo
assim um movimento continuo e instéavel de aprender e ensinar.

A descricdo e andlise das tabelas nos mostram ainda que tal diversidade de atividades
€ produzida por uma variedade de acfes que, nesse caso, produzem finalidades. Digo isso na
medida em que cada atividade, segja desenvolvida pelo professor ou pela aluna, necessita de
acles para a sua concretizacdo. Como exemplo cito a atividade de escrever produzida em
todos os contextos tanto pelo professor quanto pela aluna:. Para a realizacéo dessa atividade
S80 necessarios véarias agdes. pegar a caneta ou giz ou lapis; preparar 0 caderno; movimentar
as maos; olhar ou pensar no que vai escrever; entre outros. As acdes sao portanto condicéo da
atividade, porém a atividade as transcende na medida em que pressupde o estabelecimento de
multiplas rel agdes entre as mesmas.

A apropriacdo das acOes para a redlizagcdo da atividade de escrever consiste na
possibilidade de producdo da atividade da escrever, porém ndo significa a producdo em si.
Para a producéo da atividade € necessario se apropriar ndo sd das acdes, mas do processo
como um todo que, segundo Zanella (1999, p.05) significa “compreender e saber fazer, onde
as condicOes de execucdo somam-se a possibilidade tanto de acdo independente quanto de
criagdo.”

No caso da atividade de escrever, apropriar-se da atividade significa saber pegar ra
caneta, colocé-la no caderno, movimentar as méos com a caneta no caderno e escrever, saber
utilizar diferentes tipos de escrita, bem como diferentes instrumentos mediadores para realizé-
la e principalmente compreender e orientar tais agdes para 0 objetivo especifico: escrever.

Segundo a perspectiva vygotskiana, a apropriacao feita pelos alunos e professores ndo
€ da atividade ou das acBes, mas da sua significacdo entendida como “ 0 que as coisas querem
dizer, aquilo que alguma coisa significa. Como as coisas ndo significam por si s9, e nem téo

pouco significam a mesma coisa para os individuos diferentes, depreende-se que a
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significacdo é fendbmeno das interacBes, sendo, pois, socia e historicamente produzida’
(Zanella, 1997,p.67)

.Todas as 55 atividades se interrelacionam na medida em que atendem a um objetivo
maior, a saber, a atividade de pesquisar, arealizagcdo do seu projeto de pesquisa. Nesse sentido
a atividade de pesquisar € uma atividade complexa que compreende varias atividades e, como
vimos na descri¢do das tabelas, € uma atividade coordenada pelo professor, porém ha espaco
para 0s alunos criarem e se protagonizarem como produtores de conhecimento.

O espaco produzido pelos alunos vem em decorréncia da possibilidade que os mesmos
tem de atribuirem sentidos diversos na elaboracéo do projeto de pesquisa e no processo de
investigagdo da mesma, “demarcando a sua condic¢do de autor, pois embora essa possibilidade
sgja circunscrita pelas condigbes socio-historicas do contexto em que se insere, que 0
caracteriza como espectador, a relacdo estabelecida com a cultura é ativa, marcada por
movimentos de aceitacdo, oposi¢cdo, confrontamento, indiferenca.” (Zanella, 1999,p.07)

Ao atribuirem sentidos a atividade de pesquisar, 0s alunos a caracterizam como
atividade necessariamente mediada por Signos o que os caracterizam como autor/espectador
pois seguindo Pino(2000,p.59) “ o signo tem a propriedades de ser reversivel, ou sga, a de
significar tanto para quem recebe quanto para guem o0 emite... 0 SIgno opera no campo da
consciéncia, no qual ser autor e espectador constituem atributos de uma mesma pessoa. E por
isso gque a palavra dirigida ao outro produz efeito também naguele que a utiliza.” Para que os
alunos se caracterizem desse modo, o papel do professor é fundamental criando elementos
mobilizadores para a atividade de pesquisa.

Um dos elementos que mobiliza professor e alunos para a valorizagéo das atividades
gue compreendem o pesquisar é a curiosidade. 1sso ocorre desde o inicio do processo de
producéo do projeto de pesquisa e norteia a maioria das aulas. As filmagens mostram um
professor curioso por exceléncia, seja pelo modo com que explica aos alunos o conteldo, sgja
pelo siléncio provocado por um questionamento dos alunos que o faz ficar pensando alguns
segundos ou minutos. A expressao fisica e emociona do professor nesses momentos € algo
prazeroso de se ver; seu corpo se move para um lado e para outro lado, para baixo e para
cima, aberto e fechado, e a suor escorre por todo o corpo. Quando de repente ele fixa os olhos
nos aunos e entoa uma resposta, as vezes em forma de exclamagtes, as vezes em forma de
interrogagdes que provocam novas curiosi dades.

Freire (2002, p.97) guda a entender esse momento e seus desdobramentos cognitivos,
emocionais e corporais dizendo que “0 exercicio da curiosidade a faz mais criticamente

curiosa, mas metodicamente ‘ perseguidora de seu objeto. O seu exercicio € realizado com o
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objetivo de motivar os alunos: ”para a aprendizagem de um contetido bem como produzir o
interesse para o debate do assunto em questdo.”

A curiosidade do professor € intencional desde o primeiro dia de aula do bimestre,
onde ocorre a preparacdo do projeto de pesquisa, pois como norma pedagdgica da escola ele
segue esta orientacdo. Nesse primeiro dia de aula quando o professor sugere temas, leituras, e
abre espagco em nome da autoridade que possui, para conjuntamente com oS alunos
elaborarem o projeto de pesquisa. Necessario esclarecer que apesar de ser uma norma da
escola nem sempre a elaboracéo € feita em conj unto. No caso do nosso professor, ele trouxe
varias sugestdes de temas algumas problematizagdes, os contelidos que iriam trabalhar
naguele bimestre e um texto introdutério para mobilizar os alunos para a pesguisa. Explicou
para a turma as idéias que tinha e uniu algumas curiosidades dos alunos. O modo de inter-
relacéo entre professor e alunos ocorre via abertura de espaco, dialogia e um objetivo em
comum. Assim, desde o inicio professor e aluno sabem aonde querem chegar, tem um projeto
a ser construido e arealizacéo deste depende de acbes de ambos.

Para Puig (2000, p. 33) “a participagdo do alunado e do professorado no trabalho
desenvolvido na escola € “um envolvimento baseado no exercicio de palavra e no
compromisso de acdo. Quer dizer uma participacdo baseada simultaneamente no didogo e na
realizacao de acordos e dos projetos coletados. A participacdo auténtica une o esforco para
entender com o esforgo para intervir.” Ao elaborarem o projeto de pesquisa o professor e 0s
alunos se comprometem em desenvolver as atividades e acdes para a producéo da pesquisa.
Combinam tarefas, acordos e procedimentos de modo a entender todo 0 processo da atividade
de pesquisar.

Necess&rio esclarecer que a descricdo das atividades de ambos, professor e aluna,
expressam que todas as atividades estdo diretamente relacionadas com o objetivo maior do
trabalho pedagogico. Apesar de que durante as filmagens, em quatro aulas o professor
somente repassava 0 contelido sem sequer mencionar a pesquisa, como se tratassem de coisas
diferentes. Porém no decorrer do bimestre, principalmente no final dele, o professor retomava
a relacdo com o projeto de pesquisa, pois nessa época 0s aunos participavam mais
efetivamente do processo devido a proximidade da data de entrega da pesquisa. Apesar dessa
estratégia do professor ndo ser mais adequada levando em conta as hormas da coordenacéo
pedagdgica indicarem a relacdo constante da aulas com o projeto, o professor em entrevista
justificou que o fator tempo e o cumprimento dos conteldos programéticos sao fatores
relevantes para a ndo relacao constante do projeto de pesguisa em sala de aula e que, mesmo

nd&o mencionando o projeto, as aulas tem relacdo com 0 mesmo, pois 0s contelidos ensinados
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sdo fundamentos para as respostas que os alunos estdo investigando, o que demonstra que o0
objetivo principal do trabalho pedagdgico, a pesquisa, continua em foco.

. Do mesmo modo alguns alunos ndo participavam da aula, nem sabiam o que fazer.
Porém, no final a maioria absoluta entregava a pesquisa. O que significa que mesmo a néo
participacéo em sala de aula ndo desmobilizou os alunos para a realizacdo da mesma.

Outro modo de ocorréncia do processo de aprender e ensinar via projetos de pesquisa é
o fato de transcender as paredes da escola e se expandir pela comunidade em gue os alunos
vivem.

A tabela trés expressa as relacfes estabelecidas pela aluna com os seus projetos de
pesquisa e todas as atividades que desenvolvem para a realizagdo da pesquisa fora do contexto
escolar. E nesse momento que mesmo seguindo, muitas vezes, um roteiro estabelecido, em
sda de aula, os alunos ressignificam o proprio roteiro e criam estratégias para poderem
desenvolver a pesquisa. Nessa ressignificacdo a aluna protagonista ressignificou a si propria
na medida que enfrenta suas limitagdes, sus conflitos em prol de um projeto que ndo € s
seu, é do grupo com o qual trabalha, € do professor, € da turma azul, € do Colégio Radical..

Lia demonstra em varias ocasifes medos, insegurancas, timidez, dificuldades em
trabalhar em grupo, mas mesmo assim realiza atividades de debater, questionar, dialogar e
durante todo o espetaculo se relaciona com diversos interlocutores construindo-se deste modo
mai's participativa e menos timida.

Ao analisar atabelatrés € possivel identificar que, mesmo sendo o projeto de pesquisa
intencional e a elaboracdo do roteiro de atividades muitas vezes ser centralizada pelo
professor, o auno se vé desafiado pelo trabalho, e mesmo obrigado, pois precisa dele para
avaliacdo escolar, ao fazé-1o acaba ultrapassando seus limites. Dependendo da significacéo
que faz da pesguisa pode modificar o seu modo de ser enquanto sujeito na escola e quica, em
outros espagos..

Outro aspecto relevante da tabela trés diz respeito ao carater informal do processo que
envolve a pesguisa, mesmo seguindo uma sistematizacdo da escola. Deste modo revela-se
mais uma vez a diversidade criativa do aluno em desenvolver, na producdo da sua pesquisa,
atividades gque Ihe permitem ndo sO produzir a mesma, mas também vivenciar a democracia, a
solidariedade e experimentar a arte de se constituir social e culturalmente.

A diversidade de atividades produzidas pela aluna fora do contexto escolar e
principalmente a diversidade de interlocutores com que se relacionam singularizar a sua
congtituicdo como sujeito histérico que se produz na e pelas relagdes sociais. Nesse sentido
Vygotsky (in Oliveira, 2000, p. 63) contribui para uma analise afirmando que “no ambiente
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social dase a assimilacdo pelo individuo dos recursos signicios mediadores das acoes
humanas e disponiveis em uma cultura, e que lhe permitem apropriar-se da experiéncia das
geracOes precedentes.”

A vivéncia, portanto, fora do contexto escolar permitiu a aluna entrar em contato com
outras e novas experiéncias e se apropriar de signos mediadores diferentes dos que
caracterizam o ambito escolar.

Quanto a questdo dos signos, o espetaculo nos mostra uma diversidade deles utilizado
pelos autores/atores na construcéo do processo de aprender e a ensinar. Podemos destacar
algumas ferramentas ssmbodlicas utilizados pelos protagonistas e suas respectivas atividades.
Foram utilizados ferramentas orais. a fala, o riso, o grito, o siléncio para produzir as
atividades, por exemplo, atividades de explicar, solicitar questionar, debater, responder e
dialogar e anedotizar, etc; ferramentas visuais e gréficas. mapas, escrita, esquemas, desenhos
cadernos, quadros, videos, computadores, olhos, livro, para desenvolver as atividades de
prestar atencdo, ler, explicar, escrever, etc; ferramentas organicas: 0 Corpo e suas expressoes
para desenvolver as atividades de caminhar, estabel ecer relagdes, trabalhar em grupo, ensaiar,
dramatizar etc. Durante todo o processo, alunos e professores vao se apropriando
significativamente das ferramentas que os auxiliam na execucdo das tarefas e possibilitam a
intercomunicagao .

A inter-relagdo entre palavra —imagem movimento produzida pelo professor e pela
aluna diversifica estratégias de aprender e ensinar produzindo conhecimento via acdo e
relacéo, pois 0 movimento produz encontros, encontros de dois emais olhares que ao se
cruzarem, expressam em forma de signos emocoes e saberes.

O encontro de pares marca a diversidade dos didlogos estabelecidos pelos autores
desse espetéculo tanto no contexto escolar como fora dele. Os didlogos em sala de aula,
transformam a aula num espaco de producéo de conhecimento, mas principal mente num lugar
de producdo de relacbes e cultura (Tabela 1 e 2 em todas as fitas). Ja os didogos fora do
contexto escolar mostram a rigueza de encontros e a diversidade de interlocutores com que a
aluna se relaciona e que transformam o cotidiano hum espago pedagogico de constituicéo de
um ser humano diversificadamente singular.

A atividade de dialogar €, portanto o0 modo significativo que professor e aluna utilizam
para aprender e ensinar. Assim se confirma “ as teses formuladas por Vygotsky no ambito da
psicologia, centradas no signo e no outro, que afirmam a natureza social e dialégica da
consciéncia, deslocando, portanto, do nivel individual para o socio cultural a origem do
funcionamento mental.” (Smolka, 2000, p;50)
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Nessa perspectiva, 0 espetaculo ressalta a importancia das atividades, acles e relactes
estabel ecidas pelos protagonistas para a constitui¢céo do contexto socia e de S mesmos pois
por seu intermédio professor, aluna e 0s muitos outros com os quais se relacionam constituem
Zonas de Desenvolvimento Proximal que possibilitam saltos qualitativos nesse processo em
suas trajetorias.

As atividades/acOes para a realizacéo do projeto partilhadas pelos protagonistas, nesse
sentido, ocorreram em situacfes historicamente determinadas e por isso levaram 0s mesmos a
se apropriarem de “um saber congtituido em uma cultura e a se modificarem
concomitantemente, respondendo ndo apenas as suas necessidades como um organismo
biol 6gico, mas a necessidades psicossociais que sao histdricas.” (Oliveira, 2000, p.63)

Por intermédio do trabalho com pesquisa, tal qual como aqui foi investigado a escola
enquanto espaco sistematizado para as atividades de aprender e ensinar, ressignifica essa
sistematizacdo e possibilita uma demarcagdo da intencionalidade dos processos de aprender e
ensinar. A “pesquisa’ abre as assim as cortinas da escola e ocupa o cotidiano da comunidade
transformando esse cotidiano em lugar de conhecimento, em espago investigativo, em sala de
aula aberta, palco de aprendizados e ensinamentos.

Dessa maneira as relagbes sociais sd0 expandidas, alunos e professores passam a
produzir outras e novas inter-relaces, novas mediagdes sdo construidas, os conhecimentos
sdo complexificados e, por isso, exigem dos sujeitos inseridos no processo, Novos modos de
compreender a realidade em que vivenciam. Portanto, a préatica pedagogica de projetos de
pesquisa pode ser considerada uma atividade instrumental na medida em que é mediada por
ferramentas capazes de produzir novos conhecimentos, novas préticas e, consequentemente,

Novos sujeitos.
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CENA 5. FECHANDO AS CORTINAS...

Perguntel no inicio desse espetaculo: como ocorre e quais as caracteristicas do
processo de ensinar e aprender via prética pedagogica de projetos de pesquisa? E apds andlise
das dez sessOes em sala de aula e dez sessdes fora da sala de aula (contexto social da auna
protagonista) posso afirmar que o processo ocorre por intermédio do proprio pesquisar e as
vérias atividades que compreende em suas multiplas relagdes. Pesquisar, tal como investigado
nas praticas dos protagonistas e coadjuvantes deste espetacul o, consiste fundamentalmente em
estabel ecer relacOes.

Chego a conclusdo analisando, ndo sO as fitas gravadas, mas também as relacoes
que eu estabeleci no decorrer do processo, relagdes com a academia, com a ciéncia, com o
cendrio, com 0s personagens (coadjuvantes e protagonistas) do espetaculo, com a literatura,
com a orientadora e comigo mesmo. A producdo desse espetaculo € um ato relacional.

Por intermédio da prética de projetos de pesquisa, professores e alunos, estabelecem
relagdes durante todo o processo de aprender e ensinar. Comecam estabelecendo relactes
entre g, inter-relacdo esta em que ressignificam os lugares sociais que assumem, pois ambos
aprendem e ensinam. O professor, a0 entrar em sala de aula, domina determinados
conhecimentos, e sabe que est4 ali para ensinar. O aluno, ao entrar em sala de aula, domina
um determinados conhecimentos, apesar de, as vezes ndo ter corsciéncia disso, sabe porém,
por experiéncias anteriores e caracteristicas culturais do contexto em que se insere, que esta
ali para aprender e espera pelo saber do professor.

Eis a primeira relagdo estabelecida: professor e aluno frente a frente, a postos para o
espetéculo de aprender e ensinar. O professor pelo lugar social que ocupa na escola sugere
uma idéia de projeto de pesquisa. Alunos ouvem, Professor distribui um texto. Alunos I1éem.
O didogo comeca. No didogo os alunos e professor falam de suas experiéncias, suas
vivéncias, seus conhecimentos. Deste modo, via dialégia, o professor aprende o que o aluno
sabe sobre a idéia e 0 auno aprende a idéia do professor. A partir dai elaboram o projeto de
pesquisa que devera ser relacionado em todas as aulas daguele bimestre. E nessa relagéo
dial6gica que as atividades/acOes serdo estabel ecidas e produzidas.

Para explicar essas inter-relactes estabelecidas em sala de aula, aproprio- me de Freire

(2002, p.25) quando diz que “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
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sujeitos, apesar das diferencas que os conotam n&o se reduzem a condicao de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

No contexto de sala de aula, na producdo de outros conhecimentos acrescento na
contribuicéo de Freire que quem ensina precisa aprender do ensinando o que este sabe, para
poder ensinar e quem aprende precisa ensinar o que sabe para poder aprender, ou sgja, € uma
atividade de no minimo dois, que se encontram, estabelecem relacfes, aprendem e ensinam
concomitante e deflagram um processo de curiosidade constante e crescente que constituem
0S atores e autores desse processo, sujeitos criadores e criaturas da arte de ser um eterno
aprendiz.

Sendo eternos aprendizes, professor e aluna, comegam a concretizar a pesquisa: 0
professor via atividades e acOes em sala de aula que intrumentalizam o auno na sua
investigacado, e o aluno, via atividades/acOes em sala de aula e fora dela que Ihe possibilitem
apropriar-se de conhecimentos para a realizacdo do mesmo, pois precisa devolver ao professor
e aos colegas um resultado.

Alias é no resultado que surge minha critica a respeito dessa prética, pois durante todo
0 processo se percebe um envolvimento prazeroso dos alunos no trabalho, porém na semana
ou mesmo ha véspera da entrega dos resultados, o prazer é substituido pela tensdo, angustia,
nervosismo e o medo da avaliag8o. Talvez se os alunos soubessem, ou a escola quisesse, , que
todo o processo da producéo da pesguisa fosse avaliado, as emogOes acima ndo seriam
negativas, Provavelmente é devido a este aspecto que muitos alunos se dedicam mais a uma
matéria do que outras. Porém a avaliacdo € uma sistematizacdo da escola que enguanto
ingituicdo forma dita as normas que lhe convém. Esse aspecto foi visivel na nossa
protagonista pelo capricho no resultado final da pesquisa de Geografia, Portugués e Histéria.

Importante destacar que as emogdes acima citadas ndo sd0 sempre negativas. No
processo de producdo da pesquisa, hossa protagonista mostra isso quando enfrenta a angustia
pela sua timidez e vergonha ao falar com as pessoas e depois que supera 0 movimento do
encontro e do diaologo surge a sensacdo prazerosa do dever cumprido, de quem conseguiu
superar 0 medo e aprendeu a lidar com ele. Assim, a situagcdo de enfrenta-10s |he servird de
base para o0 enfrentamento de muitas outras situagcbes de vida em que essas emocoes
novamente ir&o emergir.

Apesar da escola ainda valorizar o resultado mais que 0 processo, alguns professores,
digo 0 nosso protagonista, estd em processo de transformacdo nesse sentido, valorizando cada

atividade e acdo dos alunos na construcéo do conhecimento e ndo sb da pesquisa.
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Digo isso porque o professor Alexandre vivenciou um primeiro bimestre bastante
angustiante nesse sentido, devido as suas avaliagdes levarem em conta apenas o produto final.
Em conversas informais 0 mesmo indicou novas estratégias de correcdo, levando em
consideracdo cada etapa produzida e apresentada pelo aluno. Deste modo, segundo o
professor, ocorre uma avaliagdo mais coerente e se torna mais tranquilo para o aluno e para o
préprio professor.

Nesse momento o pesquisador estabel ece relacdes que Ihe possibilitam se apropriar de
conhecimentos. Um deles equivale, apos a constatacdo do modo como a apresentacdo dos
resultados da pesquisa € significado pelos aunos de que a escola e a sua pratica pedagdgica
nao sdo t&o importantes quanto os seres humanos que trabalham nela e com ela

Assim que iniciel essa pesquisa, todas as angustias que sentia eram amenizadas pelo
“trabalho com projeto”. Durante a vicéncia na escola percebi que havia desigualdades nos
modos de participagdo dos professores em sala de aula. E agora tenho certeza de que séo as
significacfes que os sujeitos se apropriam e as relacbes que 0s mesmos estabelecem entre a
prética pedagdgica sistematizada e a prética pedagdgica em sala de aula que constituem as
diferencas no processo de aprender e ensinar.

O que significa dizer que quem faz a diferenca sdo os professores e alunos e 0s
sentidos que os mesmos produzem em relacdo a prética pedagogica. Significa também que a
préatica pedagdgica enquanto roteiro de regras e normas tem resultados diferentes em sala de
aula, pois cada professor e aluno sdo distintos e, portanto, tem compreensdo e apropriacoes
diferentes sobre a mesma pratica.

Outra relacdo estabelecida por aguns professores na producéo da pesquisa s&o com 0S
instrumentos mediadores e interlocutores dentro e fora do contexto escolar. Em sala de aula o
professor estabelece relagdes com outras disciplinas produzindo sutilmente uma
interdisciplinaridade que esta longe de ser atingida, mas em processo; estabel ece relagdes com
0 conteldo anterior o que produz uma revisdo, uma retomada, um feedback, além de
proporcionar a0 auno mais base para iniciar processo de aprender e ensinar o que
pedagogicamente € uma grande atividade didética; estabelece relagbes com o cotidiano
produzindo pontes entre a teoria e prética, entre a sala de aula e a comunidade, o que resulta
em uma aula debatida e participativa, pois o aluno se reconhece dentro da aula, estabelece
relacOes entre o individual e o grupal, do regional para o naciona e vice-versa o que produz
uma aula com base sblida em gue o professor sabe de onde esta partindo, indo para onde
quiser e aterrisando na mesma kase, sO, que agora, de modo diferente.. Por exemplo: ao

estudar o contetido clima, o professor parte do clima da cidade dos alunos: Itajai (base), vai
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para o clima do estado de Santa Catarina, para o Brasil, para a América, para todo o mundo e
volta paraacidade de Itgjai..

O professor também estabel ece relacdes com inimeros instrumentos didaticos:. videos,
retroprojetor, mapas, giz, quadro negro, mas esse protagonista vai além, criando novos
instrumentos didaticos. maquetes, bola de isopor, penal, a propria carteira, a garrafinha
d &gua, enfim dependendo do que esta disponivel, ele cria com o material que tem. Dai mais
umavez avontade e a criatividade se sobrepondo a formalidade.

Quanto ao aluno em sala de aula também estabelece relagbes com instrumentos e
interlocutores. Entre essas relagcbes a mais significativa esta no fato de se relacionar como o
proprio professor, quando assume o lugar destes para ensinar a todos o que sabem. Essa
relacdo de troca de lugares possibilita 0 aluno vivenciar esse lugar t&o criticado mas amejado
de reconhecido status social. Isso acontece quando os aunos apresentam os trabahos e
seminarios paratoda a classe.

Porém e fora do contexto escolar que ocorre muitos e inusitadas inter-relacéo , pois
foradasala, 0 auno e, seu grupo, devem ir a campo em busca de material para a pesquisa. E
nessa caminhada as relagdes sociais s80 inevitavels e a riqueza de pares que encontram no
caminho e transformam a simples atividade de pesguisar em atividade de constituicdo de
sujeitos, pois ao interpelarem vizinhos, vendedores, professores, advogados, estudantes, donas
de casa, preto, branco, homem, mulher, crianca enfim qualquer transeunte estdo
compartilhando historias de vida que lhes ensinam caracteristicas de outras culturas. Segundo
Vygotsky (2000, p.11) “é no curso das suas relacdes sociais (atividade interpessoal) que os
individuos produzem, apropria-se(de) e transformam as diferentes atividades préticas e
simbdlicas em circulacdo na sociedade em que vivem e as internalizam como modos de
acao/elaboracdo, “proprias’ (atividades intrapessoal), constituindo-se como sujeito.”

Deste modo ao produzir a atividade de pesquisar os alunos se apropriam e
transformam as acOes e atividades préticas e simbdlicas desenvolvidas no seu contexto social
em modos de elaboracdo proprios, ou sgja, a sua acéo € internalizada e o resultado € além da
pesquisa a sua propria constituicdo, paraisso faz uso de instrumentos mediadores.

Entre os instrumentos mediadores utilizados pela aluna fora do contexto escolar estéo
os livros, os cadernos, a internet, as revistas, materiais de laboratorio, canetas, e
principamente a palavra que € o signo mediador por exceléncia e que permeia todas as inter-
relacbes.Deste modo define a atividade de pesquisar como necessariamente mediada por

outros e congtituido pela linguagem e pelo funcionamento dial 6gico.
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Nas ruas, nas pracas, nos mercados, nas bibliotecas, hos museus, nas lojas, na beira-
rio, na beira mar, nos morros, nas casas e nos mais variados cenarios, os aunos se inter-
relacionam com outros aprendizes e buscam via conversas, entrevistas, bate-papo, debates
outros conhecimentos para a producéo da sua pesquisa, conhecimentos esses que permitem
ressignificar os proprios saberes. A esse respeito Goées (1997, p.14) completa que “conhecer
tem génese nas relagfes sociais, € produzido na intersubjetividade e € marcado por uma rede
complexa de condicBes culturais’ Nesse sentido, quando a préatica de projetos de pesquisa
desenvolvidos pelos protagonistas possibilita “abrir as cortinas da escola’ e interagir com o
social, estd na verdade favorecendo a producdo de multiplas relagbes sociais e com isso a
produc&o da diversos conhecimentos e dos proprios sujeitos que a produzem.

Por sua vez, ao estabelecer relagOes via atividade de pesquisar, o sujeito aluno,
necessariamente, precisa se despojar da sua timidez ou vergonha, caso estas sgjam
caracteristicas suas. Digo isso, pois a protagonista/aluna desse espetéculo conforme ja
mencionei, possui essas caracteristicas, mas se superava ao estabelecer inter-relacdes sociais,
pois seu objetivo era a pesquisa e a producéo de conhecimento.

A superacdo ocorreu nhos momentos em que Lia entrevistou as pessoas coletando
material para sua propria pesquisa. Se ndo fosse pelo objetivo delimitado e o seu
comprometimento na producdo da pesquisa, talvez a mesma ndo fizesse, pois tal acdo exigiu
da mesma um esforco fisico e emocional expresso pelo suor nas maos, vermelho no rosto,
indecisdo antes de comegar, €etc.

Importante destacar que as relacOes estabelecidas com diferentes individuos para a
producdo de atividade de pesquisar ndo é suficiente para significar que é socia e humano, o
gue lhe da um caréter socia € exatamente o fato da atividade de pesquisar ser plangjada e ter
um objetivo. Pino (1995, p.31) confirma ao dizer “o que confere a atividade o carater social e
humano “é que além de ser socialmente plangjada, 0 que supde definicdo de objetos sociais e
integracdo das agcOes e operacOes dos seus participantes , tanto os instrumentos produzidos
para realiza-1a quanto o produto dela resultante sdo socializaveis, ou sgja, podem ser usadas
pelos outros.”

E nesse sentido que o processo de aprender e ensinar via prética pedagogica de
projetos de pesquisa dos protagonistas se caracteriza via atividades e agoes, sendo atividade o
processo de pesquisar como um todo e acdo as partes desse todo. Desse modo arealizagéo do
projeto de pesquisa ocorre via relaces estabel ecidas entre as acoes e a atividade e vice-versa

produzindo um conhecimento que transcende o canmpo cientifico.
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Assim fecho as cortinas desse espetéculo e me despeco, pois a jornada foi longa, o
trabalho foi érduo, Alias para quem estiver lendo esse texto, veja bem a tua situacéo antes de
se aventurar pelo caminho da pesquisa, pois mais que a paixao pelo tema, mais que a angustia
das interrogacOes, mais que 0 prazer do processo, mais que o0 encontro com milhares de
interlocutores, esta o tempo que te limita e te obriga a cumprir o ritual cientifico da entrega.
Muito obrigado! Valeul

CAlI OPANO!!!

Este espetéculo sb foi possivel pela relagdo que estabeleci com algumas pessoas nas
guais quero agradecer profunda e eternamente:

A Lenita pela inspiracdo eterna que tenho sO em te olhar e pela companhia e
incentivo sempre.
A Andréia pela paciéncia, compreensdo e sorriso firme que me fizeram
continuar
Ao Francis pelo trabalho incomensuravel e pela amizade que surgiu do
trabal ho.
A Anae aAngela pela disponibilidade e gjuda na hora que precisal.
A minha mée e irmdos pela minha auséncia nesses dois anos, desculpe pela
saudade que sentimos.
Ao Alexandre e a Lia meus protagonistas pelo encontro com dois seres
fantésticos que me ensinaram muito.
A Mércia pela corregdo do trabalho e pelo olhar sincero que me anima a
continuar trabalhando.
A toda equipe do Colégio Radical direcdo, coordenagdo, professores, alunos,
funcionarios, pela confianca e permissao de troca com todos voceés.
Aos personagens coadjuvantes desse espetaculo: alunos do primeiro ano azul
do Colégio Radical e sujeitos andnimos encontrados nas ruas e ambientes
informais da cidade de Itgjai pelo protagonismo com que me ensinaram.
A Silvia e Luciane pelas contribuic¢des durante a qualificagéo do trabalho.
Aos bejaflores do “Recanto do Garapuru” e seus funcioné&rios pela

companhia nos finais de semana em que produzia este espetéculo.
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Ao ar puro, o siléncio, os peixes, 0 Jodo e suafamilia do “Recanto das Pedras’
pelos finais de semana de meditacOes intelectuais no meio do mato.
Aos Educadores de todo o mundo. Continuem acreditando.
A Janete e demais funcionarios da Secretaria de Pés-Graduacéo em Psicologia,
valeu pela atencgéo.
Aos professores do Programa de Mestrado em Psicologia pela companhia
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7. APRENDER E ENSINAR, EISOS ANEXOS.



ANEXO 1 ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR
PROTAGONISTA



Universidade Feder al de Santa Catarina
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
PoOs Graduagdo— Mestrado em Psicologia

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Nome:
Disciplina que leciona:

Horario de aula:

1 — Como vocé trabalha em suas aulas o método de projetos de pesquisa?

2 — Como é para vocé a experiéncia de trabalhar com esse método?

3 — Quais 0s seus objetivos como professor?

4 — Paravocé gqual o lugar do aluno no processo de aprender e ensinar?

5—Para vocé qual o lugar do professor nos processos de ensinar e aprender?

6 — Como ocorre e quais as caracteristicas do seu processo de aprender e ensinar?

7 — Na sua opinid quais ao fatores que produzem os processos de aprender e ensinar?
Especificamente no Colégio Radical onde vocé trabalha, E qual o diferencial nesse processo?
8 — Descreva como ocorre e quais as caracteristicas da sua aula.

9 — Como é realizada a avaliacao nas suas aulas?

10 — Como vocé consegue motivacao, disciplina e interesse dos seus aunos pela sua aula?

11 — Na sua opini&o quais os fatores que produzem o processo de aprender e ensinar no
Colégio Radical?



ANEXO 2 ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A ALUNA
PROTAGONISTA



Universidade Feder al de Santa Catarina
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
PoOs Graduagdo— Mestrado em Psicologia

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A ALUNA

A — Dados de identificacéo.
Nome: idade:
Série;
Quais colégiosjaestudou:
Onde estudou ano passado:
Jarepetiu algumasarie? () sm, qua?
( )néo

B — Sobr e escola - método

1 — Destague aspectos positivos e negativos de freqlientar uma escola.

Aspectos positivos:

Aspectos negativos.

2 — Como era 0 método de ensino da ultima escola onde vocé estudou.

3 - Considerando 0 seu processo de aprender, 0 que achava desse método
empregado pela sua antiga escola.

4 — Vocé encontrava dificuldade no processo de aprender os contelidos

ministrados? Em caso afirmativo explique.

C — Sobreo aluno e 0 seu processo de aprender eensinar



5 — Destaque aspectos positivos e negativos da sua trgjetéria como auno:
Aspectos positivos:

Aspectos negetivos:

6 — As vezes, a gente aprende algumas coisas de maneira mais facil que as
outras O que vocé acha gque favorece a sua aprendizagem? Como vocé aprende
melhor.

7 — Assim como vocé aprende, vocé acha que pode ensinar? Por qué?

8 — Quais 0s seus objetivos como aluno?

9 — Paravocé qual o lugar do auno no processo de aprender e ensinar?

10 — Paravocé qua o lugar do professor no processo de aprender e ensinar?

11 — Como ocorre e quais as caracteristicas do seu processo de aprender e
ensinar atraves dos projetos de pesquisa?

12 — Na sua opinido quais os fatores que produzem o processo de aprender e
ensinar? Especificamente no Colégio Radica onde vocé estuda qual o
diferencial nesse processo?

D — Sobre o trabalho no Colégio Radical.

13 — O que vocé entende por projetos de pesquisa.

14 — Como foi esse 1° bimestre, a sua experiéncia com o método de ensino de
projetos de pesquisa.

15 — Destaque aspectos positivos e negativos do ensino empregado no Colégio:
A spectos positivos:

A spectos negativos.



ANEXO 3. PROJETO DE PESQUISA DE GEOGRAFIA DO 2°,

BIMESTRE



ANEXO 4 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO COLEGIO

RADICAL



ANEXO 5ROTEIRO DE AULA DE CAMPO DE GEOGRAFIA



ANEXO 6 MANUAL DOSALUNOSDO COLEGIO RADICAL



ANEXO 7 CONSENTIMENTO POS-INFORMADO.
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Universidade Feder al de Santa Catarina
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas

PoOs Graduagdo— Mestrado em Psicologia

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

ESTUDO: “ ABRINDO AS CORTINAS DA ESCOLA PARA O ESPETACULO
QUE VAI COMECAR: INVESTIGANDO OS PROCESSOS DE APRENDER E
ENSINAR POR MEIO DE PROJETOS DE PESQUISA.”

Eu, confirmo que o pesguisador Luciano
Pedro Estevéo discutiu comigo este estudo. Eu compreendi que:

1. As filmagens e parte da tese de Mestrado de Luciano Pedro Estevdo, do Curso
de P6s-Graduacéo em Psicologia da UFSC.

2.0 objetivo deste estudo € analisar como ocorre e quais as caracteristicas do
processo de aprender e ensinar através de projetos de pesguisa nos alunos e
professores da 12 série do Ensino Médio do Curso e Colégio Radical.

3.Minha participacdo colaborando neste trabalho € muito importante porque
permitira conhecer a realidade do duno na 12 sé&ie do Ensno Médio do
Curso e Colégio Radical e gudard a anadlisar e compreender melhor os
processos de aprender e ensinar por meio de projetos de pesquisa.

4. Eu posso escolher participar ou ndo deste estudo. Minha decisdo em participar
desta pesguisa ndo implicara em quaisgquer beneficios pessoais bem como ndo

resultara em prejuizos pessoais.
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5. Eu também sou livre para ndo participar desta pesguisa. Isto ndo implicara em
quaisquer prejuizos pessoais. Respondendo ao pesquisador e me deixando
filmar estarel participando da pesquisa.

6. Todos os dados colhidos ser&o sigilosos e somente serdo utilizados para esta
pesquisa.

7.Se eu tiver alguma davida a respeito, eu posso contatar Luciano Pedro Estevéo
pelo telefone (47) 99659794.

8. Eu concordo em participar desta pesquisa e concordo em disponibilizar minha
imagem gravada em sala e no cotidiano para fins de pesguisa na area da

Educacéo e Psicologia.

Participante

Responsavel pelo participante (se for menor de dezoito anos)
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