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Para aprofundar as pesquisas sobre a legislacdo federal na area de
educacao, vocé pode acessar o Sistema ProlLei, do INEP. Podem ser encontradas,
no ProLei, todas as Leis e normas infra legais, desde a promulgagédo da nova LDB,
de 20 de dezembro de 1996.

Outra opcéo é procurar a legislacao pertinente a uma area especifica nas sub
paginas das secretarias e 6rgaos do Ministério da Educacao.

Legislacao Fundamental

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Instituida pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, promove a
descentralizagdo e a autonomia para as escolas e universidades, além de instituir
um processo regular de avaliacdo do ensino. Ainda em seu texto, a LDB promove

autonomia aos sistemas de ensino e a valorizacdo do magistério.

Educacao a Distancia

Decretos

Decreto n.? 2.494, de 10 de fevereiro de 1998.
Regulamenta o Art. 80 da LDB (Lei n.% 9.394/96):

Decreto n.2 2.561, de 27de abril de 1998.

Altera a redacao dos artigos 11 e 12 do Decreto n.? 2.494:

Portaria

Portaria n.? 301, de 7 de abril de 1998.

Normatiza os procedimentos de credenciamento de instituicbes para a oferta de
cursos de graduacao e educacgao profissional tecnolégica a distancia:

Legislacdo sobre EAD no Brasil

Lei n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996

Decreto n.2 2.494, de 10 de fevereiro de 1998

Decreto n.2 2.561, de 27 de abril de 1998

Portaria n.2 301, de 7 de abril de 1998

Indicadores de qualidade do MEC para cursos de graduacao a distancia.
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cooperacdo com instituicbes sediadas no Brasil, deverdo ser revalidados para
gerarem os efeitos legais.

A Resolugdo CES/CNE 01, de 3 de abril de 2001, relativa a cursos de pos-
graduacdao, dispbe, no artigo 42, que “os diplomas de conclusado de cursos de pos-
graduacao stricto sensu obtidos de instituicoes de ensino superior estrangeiras, para
terem validade nacional, devem ser reconhecidos e registrados por universidades
brasileiras que possuam cursos de péds-graduacao reconhecidos e avaliados na
mesma area de conhecimento e em nivel equivalente ou superior ou em area afim.

Vale ressaltar que a Resolugdo CES/CNE n® 2, de 3 de abril de 2001,
determina no caput do artigo 1%, que “os cursos de pos-graduacgao stricto sensu
oferecidos no Brasil por instituicoes estrangeiras, diretamente ou mediante convénio
com instituicdes nacionais, deverdo imediatamente cessar o processo de admissao
de novos alunos”.

Estabelece, ainda, que essas instituicbes estrangeiras deverdo, no prazo de
90 (noventa) dias, a contar da data de homologagcdo da Resolucdo, encaminhar a
Fundacao Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES
a relagdo dos diplomados nesses cursos, bem como dos alunos matriculados, com a
previsdo do prazo de conclusdo. Os diplomados nos referidos cursos “deverao
encaminhar documentacdo necessaria para o processo de reconhecimento por
intermédio da CAPES”.

A legislagdo citada pode ser encontrada na Internet, nos sites do MEC
(http://www.mec.gov.br, no link “Legislacdo Educacional” e do Conselho Nacional de
Educacao (http://www.mec.gov.br/cne).

Em 02 junho de 2001.
Legislacao Educacional

Esta pagina se destina a facilitar a pesquisa sobre a legislacao que rege o
Sistema Educacional Brasileiro. A pesquisa pode ser feita pela Legislacao
Fundamental que proporciona acesso direto as Emendas Constitucionais, as leis
essenciais e as Medidas Provisorias.

Em Resolugdes e Pareceres do CNE é possivel pesquisar os dispositivos
legais aprovados pelo Conselho Nacional de Educacéo.
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processo sera analisado na Secretaria de Educacdo Superior - SESU, por uma
Comissao de Especialistas na area do curso em questdo e por especialistas em
educacao a distancia. O Parecer dessa Comissao sera encaminhado ao Conselho
Nacional de Educacdo. O tramite, portanto, € o mesmo aplicavel aos cursos
presenciais. A qualidade do projeto da instituicdo sera o foco principal da analise.
Para orientar a elaboracdo de um projeto de curso de graduacao a distancia, a
SEED elaborou o documento Indicadores de qualidade para cursos de graduacdo a

distancia, disponivel no site do MEC para consulta. As bases legais sao as indicadas
no primeiro paragrafo deste texto.

C. Pés-graduacéo a distancia

A possibilidade de cursos de mestrado, doutorado e especializacdo a
distancia foi disciplinada pela Resolugdo n® 01, da Camara de Ensino Superior-CES,
do Conselho Nacional de Educac¢ao-CNE, em 3 de abril de 2001.

O artigo 32, tendo em vista o disposto no § 12 do artigo 80 da Lei n® 9.394, de 1996,
determina que os cursos de pés-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) a
distancia serdo oferecidos exclusivamente por instituicbes credenciadas para tal fim
pela Unido e obedecem as exigéncias de autorizagdo, reconhecimento e renovagao
de reconhecimento estabelecidas na referida Resolugéo.

No artigo 11, a Resolucdo n? 1, de 2001, também conforme o disposto no § 1°
do art. 80 da Lei n® 9.394/96, de 1996, estabelece que 0s cursos de pds-graduacao
lato sensu a distancia s6 poderao ser oferecidos por instituicbes credenciadas pela
Uniao.

Os cursos de pés-graduacao lato sensu oferecidos a distancia deverao incluir,
necessariamente, provas presenciais e defesa presencial de monografia ou trabalho

de conclusao de curso”.

D. Diplomas e certificados de cursos a distdncia emitidos por instituicoes

estrangeiras

Conforme o Art. 6° do Dec. 2.494/98, os diplomas e certificados de cursos a

distancia emitidos por instituicbes estrangeiras, mesmo quando realizados em
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ANEXO 4 -. Regulamentacao da EAD no Brasil

As bases legais da educacéao a distancia no Brasil foram estabelecidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n.® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), pelo Decreto n.? 2.494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no D.O.U.
DE 11/02/98), Decreto n.? 2.561, de 27 de abril de 1998 (publicado no D.O.U. de
28/04/98) e pela Portaria Ministerial n.° 301, de 07 de abril de 1998 (publicada no
D.O.U. de 09/04/98).

Em 3 de abril de 2001, a Resolugédo n.® 1, do Conselho Nacional de Educacao

estabeleceu as normas para a p6s graduacao lato e stricto sensu.

A. Ensino fundamental, médio e técnico a distancia:

De acordo com o Art. 2° do Decreto n.® 2.494/98, "os cursos a distancia que
conferem certificado ou diploma de conclusao do ensino fundamental para jovens e
adultos, do ensino médio, da educacao profissional e de graduacao serado oferecidos
por instituicdbes publicas ou privadas especificamente credenciadas para esse fim

()"

Para oferta de cursos a distancia dirigidos a educacao fundamental de jovens
e adultos, ensino médio e educacao profissional de nivel técnico, o Decreto n.°
2.561/98 delegou competéncia as autoridades integrantes dos sistemas de ensino
de que trata o artigo 8° da LDB, para promover os atos de credenciamento de
instituicdes localizadas no ambito de suas respectivas atribuicoes.

Assim, as propostas de cursos nesses niveis deverdo ser encaminhadas ao
o6rgao do sistema municipal ou estadual responsavel pelo credenciamento de
instituicdes e autorizacao de cursos (Conselhos Estaduais de Educagcao) — a menos
que se trate de instituicdo vinculada ao sistema federal de ensino, quando, entédo, o
credenciamento devera ser feito pelo Ministério da Educacao

B. Ensino superior (graduacgao) e educacao profissional em nivel tecnolégico

No caso da oferta de cursos de graduacao e educacao profissional em nivel
tecnoldgico, a instituicdo interessada deve credenciar-se junto ao MEC, solicitando,

para isto, a autorizacao de funcionamento para cada curso que pretenda oferecer. O
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3° desta Portaria, as informagdes e dados previstos no art. 2° da Portaria n° 640, de
13 de maio de 1997.

Art. 6° A comissdo de credenciamento, uma vez concluida a analise da solicitagao,
elaborara relatdrio detalhado, no qual recomendara ou ndo o credenciamento da
instituic&o.

Paragrafo unico. A andlise de que trata este artigo, no que se refere aos cursos de
educacao a distancia, sera realizada pela comissdo de credenciamento e pela
SESu/MEC, atendendo ao disposto na Podaria MEC n° 640, de 1997, em tudo o que
for aplicavel.

Art. 72O relatdrio da comissdo, acompanhado da documentagao pertinente, integrara
o relatorio da Secretaria de Ensino Superior - SESu e da Secretaria de Educacao
Meédia e Tecnoldgica - SEMTEC, que sera encaminhado ao Conselho Nacional de
Educacéo, para deliberacao.

Art. 8° O parecer do Conselho Nacional de Educagéo de que trata o artigo anterior
sera encaminhado ao Ministério de Estado da Educagcdo e Desporto para
homologacéo.

§ 1° Havendo homologagéao de parecer favoravel pelo Ministro, o credenciamento far-
se-a por ato do Poder Executivo.

§ 2° Em caso de homologacgéo de parecer desfavoravel a instituicdo interessada so
podera solicitar novo credenciamento apds o prazo de dois anos, a contar da data da
homologacédo do parecer no Diario Oficial.

Art. 92 O reconhecimento de cursos superiores de graduacdo a distancia autorizados
e a autorizagdo de novos cursos de graduacdo e cursos seqienciais a distancia, nas
instituicbes credenciadas para a oferta de educacao a distancia, deverdo obedecer o
que dispbe a Podaria n° 641 de 13 de maio de 1997, e n° 877, de 30 de julho de
1997, em tudo o que for aplicavel.

Art. 10 As instituicbes que obtiverem credenciamento para oferecer cursos a
distancia serdo avaliadas para fins de recredenciamento apds cinco anos.

Art. 11. Sera sustada a tramitacdo de solicitacdo de credenciamento de que trata
esta Portaria, quando a proponente ou sua mantenedora estiverem submetidas a
sindicancia ou inquérito administrativo.

Art. 12.. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.

PAULO RENATO SOUZA
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organograma funcional, descricdo das fungées e formas de acesso a cada cargo,
esclarecendo atribuicbes académicas e administrativas, definicdo de mandato,
qualificagdo minima exigida e formas de acesso para os cargos diretivos ou de
coordenagdo, bem como a composicdo e atribuicbes dos orgdos colegiados
existentes;

elenco dos cursos ja autorizados e reconhecidos, quando foro caso;

dados sobre o curso pretendido: objetivos, estrutura curricular, ementas, carga
horaria estimada para a integralizagdo do curso, material didatico e meios
instrucionais a serem utilizados;

descricdo da infra-estrutura, em fungdo do projeto a ser desenvolvido: instalagbes
fisicas, destacando salas para atendimento aos alunos: laboratorios; biblioteca
atualizada e informatizada, com acervo de periodicas e livros, bem como fitas de
audio e videos; equipamentos que serdo utilizados, tais como: televisao,
videocassete, audiocassete, equipamentos para video e teleconferéncia, de
informatica, linhas telefénicas, inclusive linhas para acesso a redes de informacéo e
para discagem gratuita e aparelhos de fax a disposicdo de tutores a alunos, dentre
outros;

descricdo clara da politica de suporte aos professores que irdo atuar como tutores e
de atendimento aos alunos, incluindo a relacdo numeérica entre eles, a possibilidade
de acesso & instituicdo, para os residentes na mesma localidade e formas de
interagdo e comunicagdo com os ndo-residentes;

identificagcdo das equipes multidisciplinares - docentes e técnicos -envolvidas no
projeto e dos docentes responsaveis por cada disciplina e pelo curso em geral,
incluindo qualificagdo e experiéncia profissional;

indicacdo de atividades extracurriculares, aulas praticas e estagio profissional
oferecidos aos alunos;

descricido do processo seletivo para ingresso nos cursos de graduagdo e da
avaliagcdao do rendimento do aluno ao longo do processo e ao seu término;

§ 12 O projeto referido no caput deste artigo sera integralmente considerado nos
futuros processos de avaliagcdo e recredenciamento da instituicdo.

§ 2° Sempre que houver parceria entre instituicbes para a oferta de cursos a
distancia, as informagdes exigidas neste artigo estendem-se a todos os envolvidos.

Art. 4° As informacobes apresentadas pela proponente poderao ser complementadas
pela Secretaria de Ensino Superior - SESu e Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica - SEMTEC, com informagées, adicionais da Secretaria de Educacgéo a
Distancia - SEED, podendo incluir outras, prestadas por orgdos do MEC ou por
instituicbes de reconhecida competéncia na area de educacao a distancia.

Art. 5° A Secretaria de Ensino Superior- SESu, a Secretaria de Educacao Média e
Tecnoldgica - SEM TEC, respectivamente no que diz respeito a educagao superior e
educacao profissional, e a Secretaria de Educacao a Distancia - SEED, completado o
conjunto de informagbes, constituirdo uma comissdo de credenciamento,
especialmente designada para avaliar a documentagdo apresentada e verificar, in
loco, as condigcbes de funcionamento e potencialidades da instituicdo.

§ 1° O credenciamento de instituicbes para oferecer cursos de graduacao a distancia
se dara com o ato legal de autorizagdo de funcionamento de seus cursos.

§ 2° Sempre que as instituicbes interessadas em credenciar-se para oferecer cursos
de graduacéo a distancia ndo estiverem credenciadas como instituicbes de educagao
superior para o ensino presencial deverdo apresentar, no projeto de que trata o art.
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ANEXO 3

A Portaria n® 301 de 7 de abril de 1998 normatiza os procedimentos de
credenciamento de instituicbes para a oferta de cursos de graduacao (e outros) na
modalidade de ensino a distancia, considerando o contido no Decreto 2494/98.

PORTARIA N°301, DE 7 DE ABRIL DE 1998
(Publicada no Digrio Oficial da Unido n° 68, de 09/04/98 - Secédo 1, p.110)
Normatiza os procedimentos de credenciamento de instituicbes para oferta de

cursos de graduacao e educacgao profissional tecnol6gica a distancia.

O MINISTRO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso de suas
atribuicoes, considerando:

O disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e no Decreto n° 2.494, de 10 de
fevereiro de 1998, e a necessidade de normatizar os procedimentos de
credenciamento de instituicbes para a oferta de cursos de graduagdo e educagéo
profissional tecnoldgica a distancia, resolve:

Art. 12 A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer cursos de
graduacdo e educagdo profissional em nivel tecnolégico a distadncia devera
apresentar solicitacdo ao Ministério da Educacédo e do Desporto, a ser protocolada
no Protocolo Geral do MEC ou na DEMEC da unidade da federagao respectiva.

§ 12 A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer cursos de
educacao fundamental dirigidos a educacdo de jovens e adultos, ensino médio e a
educacao profissional em nivel técnico, devera apresentar solicitacao as autoridades
dos respectivos sistemas.

§ 2° As instituicbes poderdo, em qualquer época, apresentar as solicitagcbes de
credenciamento de que trata esta Portaria.

Art. 2° Ocredenciamento da instituicao levara em conta os sequintes critérios:

breve histérico que contemple localizacdo da sede, capacidade financeira,
administrativa infra-estrutura, denominagado, condicdo juridica, situagéo fiscal e para
fiscal e objetivos institucionais, inclusive da mantenedora;

qualificacdo académica e experiéncia profissional das equipes multidisciplinares -
corpo docente e especialistas nos diferentes meios de informagéo a serem utilizados
- e de eventuais instituicées parceiras;

infra-estrutura adequada aos recursos didaticos, suportes de informacdo e meios de
comunicacdo que pretende adotar;

resultados obtidas em avaliagbes nacionais, quando for o caso;

experiéncia anterior em educacdo no nivel ou modalidade que se proponha a
oferecer;

Art. 3° A solicitagdo para credenciamento do curso de que trata o § 1° devera ser
acompanhada de projeto, contendo, pelo menos, as seguintes informagées:
estatuto da instituicdo e definicdo de seu modelo de gestao institucional, incluindo
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§ 1° Sera exigéncia para credenciamento dessas instituicbes a construcdo e
manutengdo de banco de itens que sera objeto de avaliacao periddica.

§ 2° Os exames dos cursos de educacdo profissional devem contemplar
conhecimentos praticos, avaliados em ambientes apropriados.

§ 3° Para exame dosconhecimentos praticos a que se refere o paragrafo anterior, as
instituicbes credenciadas poderdo estabelecer parcerias, convénios ou consorcios
com instituicbes especializadas no preparo profissional escolas técnicas, empresas e
outras adequadamente aparelhadas.

Art. 9° O Poder Publico divulgara, periodicamente, a relagdo das instituicbes
credenciadas, recredenciadas e 0s cursos ou programas autorizados.

Art. 10. As instituicbes de ensino que ja oferecem cursos a distancia deverao, no
prazo de um ano da vigéncia deste Decreto, atender as exigéncias nele
estabelecidas.

Art. 11. Fica delegada competéncia ao Ministro de Estado da Educagdo e do
Desporto, em conformidade ao estabelecido nos arts. 11 e 12 do Decreto-Lei n° 200,
de 25 de fevereiro de 1967, para promover os atos de credenciamento de que trata o
§ 1° do art. 80 da Lei i 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das instituicbes
vinculadas ao sistema federal de ensino e das instituicbes de educacéo profissional

em nivel tecnoldgico e de ensino superior dos demais sistemas. (Nova redagdo dada
pelo Decreto n°2.561, de 27/04/98)

Art 12. Fica delegada competéncia as autoridades integrantes dos demais sistemas
de ensino de que trata o art. 8° da Lei rf 9.394, de 1996, para promover os atos de
credenciamento de instituicbes localizadas no &ambito de suas respectivas
atribuicbes, para oferta de cursos a distancia dirigidos a educacdo de jovens e
adultos, ensino médio e educacgdo profissional de nivel técnico. (Nova redacdo dada
pelo Decreto n° 2.551, de 27/04/98)

Art 13. Este Decreto entra em vigor da data de sua publicagdo.
Brasilia, 10de fevereiro de 1988; 177° da Independéncia e 110° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
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§ 32 A autorizagdo, o reconhecimento de cursos e o credenciamento de instituicbes
do sistema federal de ensino que oferegcam cursos de educagdo profissional a
distancia deverao observar, além do que estabelece este Decreto, o que dispbem as
normas contidas em legislacdo especifica.

§ 4° O credenciamento das instituicbes e a autorizacdo dos cursos serao limitados a
cinco anos, podendo ser renovados apds avaliacao.

§ 5° A avaliagdo de que trata o paragrafo anterior obedecera a procedimentos,
critérios e indicadores de qualidade definidos em ato proprio, a ser expedido pelo
Ministro de Estado da Educacéo e do Desporto.

§ 6° A falta de atendimento aos padrbées de qualidade e a ocorréncia de
irregularidade de qualquer ordem serdo objeto de diligéncia, sindicancia, e, se for o
caso, de processo administrativo que vise a apura-los, sustando-se, de imediato, a
tramitacdo de pleitos de interesse da instituicdo, podendo ainda acarretar-lhe o
descredenciamento.

Art. 3° A matricula nos cursos a distancia de ensino fundamental para jovens e
adultos, médio e educacdo profissional sera feita independentemente de
escolarizacao anterior, mediante avaliagdo que defina o grau de desenvolvimento e
experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na etapa adequada, conforme
regulamentagao do respectivo sistema de ensino.

Paragrafo unico. A matricula nos cursos de graduacdo e pds-graduagdo sera
efetivada mediante comprovagcdo dos requisitos estabelecidos na legislagdo que
regula esses niveis.

Art. 4° Os cursos a distancia poderdo aceitar transferéncia e aproveitar créditos
obtidos pelos a/unos em cursos presenciais, da mesma forma que as certificacées
totais ou parciais obtidas em cursos a distancia poderdo ser aceitas em cursos
presenciais.

Art. 52 Os certificados e diplomas de cursos a distancia autorizados pelos sistemas
de ensino, expedidos por instituicbes credenciadas e registrados na forma da lei,
terdo validade nacional.

Art. 6° Os certificados e diplomas de cursos a distancia emitidos por instituicbes
estrangeiras mesmo quando realizados em cooperagdo com instituicbes sediadas no
Brasil, deverdo ser revalidados para gerarem efeitos legais, de acordo com as
normas vigentes para o ensino presencial.

Art. 7° A avaliacao do rendimento do aluno para fins de promocao, certificacao ou
diplomacdo realizar-se-a no processo por meio de exames presenciais, de
responsabilidade da instituicdo credenciada para ministrar o curso, segundo
procedimentos e critérios definidos no projeto autorizado.

Paragrafo unico. Os exames deverédo avaliar competéncias descritas nas diretrizes
curriculares nacionais, quando for o caso, bem como conteudos e habilidades que
cada curso se propbe a desenvolver

Art. 8° Nos niveis fundamental para jovens e adultos, médio e educagéo profissional,
os sistemas de ensino poderdo credenciar instituicbes exclusivamente para a
realizacdo de exames finais, atendidas as normas gerais da educagao nacional.
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ANEXO 2 - Quanto a Regulamentacao da Educacao a Distancia:

O artigo 80 da Lei n® 9.394/96 que dispde sobre a Educagdo a Distancia foi
regulamenta pelo Decreto Federal n® 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, com as
alteragdes (artigos 11 e 12) introduzidas pelo Decreto n° 2.561, de 27 de abril de
1998.

DECRETO N°2.494, DE 10 DE FEREVEIRO DE 1998
(Publicado “o Digrio Oficial da Unido n° 29 de 11/02/98 - Segéo 1, p. 1)

Regulamente o art. 80 da Lei a° 9394 de 20 de dezembro de 1996, e d4 outras
providéncias (requlamentagao da educacio a distancia)

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 84,
inciso 1V, da Constituicdo, e de acordo com o disposto no art. 80 da Lei n°
9394, de 20 de dezembro de 1996,

DECRETA:

Art. 1° Educacdo a distdncia é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagdo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagéao.

Paragrafo Unico. Os cursos ministrados sob a forma de educagéo a distancia serdo
organizados em regime especial, com flexibilidade de requisitos para admissé&o,
horario e duragdo, sem prejuizo, quando for o caso, dos objetivos e das diretrizes
curriculares fixadas nacionalmente.

Art. 2° Os cursos a distancia que conferem certificado ou diploma de conclusdo do
ensino fundamental para jovens e adultos, do ensino médio, da educacéo
profissional, e de graduacdo serdo oferecidos por instituicbes publicas ou privadas
especificamente credenciadas para esse fim, nos termos deste Decreto e conforme
exigéncias a serem estabelecidas em ato prdprio, expedido pelo Ministro de Estado
da Educacéo e do Desporto.

§ 12 Aoferta de programa de mestrado e de doutorado na modalidade a distancia
sera objeto de regulamentacdo especifica.

§ 2° O credenciamento de instituicées do sistema federal de ensino, a autorizacdo e
o0 reconhecimento de programas a distadncia de educagdo profissional e de
graduacdo de qualquer sistema de ensino deverdo observar, além do que estabelece
este Decreto, o que dispéem as normas contidas em legislacdo especifica e as
regulamentagbes a serem fixadas pelo Ministro de Estado da Educagdo e do
Desporto.
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insuficientemente escolarizados;

4. Os recursos da educacéao a distancia também serao utilizados para a qualificacao
e capacitacdo de docentes para professores em exercicio na educacao basica,
conforme o disposto no inciso Il do § 3° do art. 87 da Lei:

Art. 87 E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se um ano a partir da

publicacdo desta lei.

§ 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

Ill- realizar programas de capacitagdo para todos os professores em

exercicio, utilizando também, para isto, 0s recursos da educacgéao a distAncia;

5. A diretrizes bésicas referentes a forma de organizacao e funcionamento da
Educacao a Distancia esta prevista no art. 80 da LDB, que dispde:
Art 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacdo continuada.
§ 1° A educacédo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituicdes especificamente credencias pela Unido.
§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacao de exames e
registro de diploma relativos a cursos de educacao a distancia,
§ 3% As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de
educacgdo a distancia e a autorizacdo para sua implementagdo, caberao
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagdo e
integracao entre os diferentes sistemas.
§ 4° A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado que incluira;
I- custos de transmissao reduz,dos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens;
Il - concesséo de canais com finalidades exclusivamente educativas;
Ill- reserva de tempo minimo, sem &6nus para o Poder Publico, pelos

concessionarios de canais comerciais.
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ANEXO 1 - LEGISLACAO DO ENSINO A DISTANCIA NO BRASIL

1. Quanto a modalidade de Educacgéao a Distancia

Amparo Legal da Educacéao a Distancia:

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1999 - estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacgédo Nacional. Na referida Lei, pela primeira vez a legislagdo que
rege a educacao formal, a educacao a distancia foi contemplada. No texto da Lei,
essa modalidade de ensino esta presente nos seguintes dispositivos:

1. Na educagdo superior, além do disposto no artigo regulador - art. 80 -,
também a educacéo a distancia é reafirmada no 47 que dispde sobre procedimentos
académicos desse nivel de educacgéo:

Art 47. Na educacgéao superior..

§ 3° E obrigatéria a freqiiéncia de alunos e professores, salvo nos

programas de educacdo a distancia.

2. No ensino fundamental regular a educacdo a distancia pode ser utilizada
como complementagdo da aprendizagem ou em situagcées emergenciais conforme
dispbe 0 § 42 do art. 32 da LDB

Art. 32...

§ 4° O ensino fundamental sera presencial sendo o ensino a distancia

utiizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacoes

emergenciais..

3. Para a educacao de jovens e adultos, destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria,
podem ser realizados cursos na modalidade de educacdo a distancia, conforme
prevé o inciso Il do § 3° do art. 87 da LDB:
Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a partir
da publicacéo desta lei.
3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

Il - promover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos
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recursos interativos de aprendizagem e dinamiza, de maneira mais atrativa e
enriquecedora, o relacionamento professor-aluno-conhecimento para que, auxiliado
pelo professor, o aluno possa ir aprendendo a aprender.

O referido curso on line pode ser desenvolvido em qualquer plataforma
educacional, via web, que viabilize a implantacdo e o gerenciamento de ambientes
virtuais de aprendizagem, tais como:

- VIAS K - desenvolvida pelo LED/UFSC
- AulaNet — desenvolvida pelo LES/PUC (Rio de Janeiro)
- TelEduc — desenvolvida pelo LED/Campinas (Sao Paulo)

Enfim, em qualquer ambiente que possibilite a construgdo de cursos on line.

SUGESTOES

1.Inclusdo da tematica na formacao desses educadores;

2.Formacéao/capacitacdo — curso ou disciplina de um curso, voltado para o “aprender
a aprender”.

3.EAD — o professor deixa de ser o detentor de informagbes — orientador
(estimulador)

4 Novas tecnologias — como ferramentas pedagdgicas

5.Curso on line de sexualidade humana — alternativa de uma qualificacdo em EAD -
para 0s que nao dispéem de acesso as condi¢cdes de um curso presencial.

Chama-se a atengdo para um aspecto concernente a revisdo estrutural
(ortografica e gramatical) desta dissertagao.

Por mais persistente que se tenha sido, no processo de revisdo da
dissertacdo, cada vez que a revia encontrava mais e mais erros. Por isto, reitero as
palavras de Monteiro Lobato, citado por PY (1999): “A luta contra o erro tipografico
tem algo de homérico. Durante a revisdo os erros se escondem, fazem-se
positivamente invisiveis. Mas assim que o livro sai, tornam-se visibilissimos,
verdadeiros sacis a nos botar a lingua em todas as paginas. Trata-se de um mistério

que a ciéncia ainda ndo conseguiu decifrar...”.
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aprendizagem, para ser um orientador que estimule a curiosidade, o debate e a
interacdo com os outros participantes do processo.

Pela diversidade de projetos educacionais encontrados na Internet, pode-se
notar que os professores tém procurado, cada vez mais, desenvolver cursos a
distancia que a utilizem. Para que as Novas Tecnologias promovam as mudancgas
esperadas no processo educativo, devem ser usadas ndo como maquinas para
ensinar ou aprender, mas como ferramenta pedagdgica para criar um ambiente
interativo que proporcione ao aprendiz, diante de uma situacao problema, investigar,
levantar hipéteses, testa-las e refinar suas idéias iniciais, construindo assim seu
préprio conhecimento. A utilizacdo destas, na educacao, nao garantira por si sé a
aprendizagem dos alunos, pois as mesmas sao instrumentos de ensino que podem
e devem estar a servico do processo de construcao e apropriacdo do conhecimento
dos aprendizes. A introducdo desses recursos na educacao deve ser acompanhada
de uma solida formacao dos professores para que eles possam utiliza-las de uma
forma responsavel e com potencialidades pedagdgicas verdadeiras, ndo sendo
utilizadas como maquinas divertidas e agradaveis para passar o tempo.

Os seis médulos, do modelo de curso proposto, foram organizados de modo a
articular competéncias e focos tematicos considerados basicos para a atualizacdo do
papel docente voltado ao “aprender a aprender”, oferecidos aos profissionais da
educacao que queiram trabalhar com a area da Sexualidade Humana.

Este curso on line, na area da Sexualidade Humana, representa uma
alternativa e uma conquista na qualificacdo em educacdo a distdncia para os
docentes, especialmente para aqueles que nao dispdéem de acesso as condicoes
para ter esta capacitacdo na forma presencial, considerando as circunstancias e
implicacbes mediante as quais esta se realiza. Pois as dificuldades que os
profissionais da educacédo tém em lidar com os diversos comportamentos de seus
alunos, julgados de pronto inadequados, na maioria das vezes advém de sua
desinformacgao ou desconhecimento sobre o assunto e de como trabalhar com ele.

O programa visa atender as exigéncias sociais e pedagdgicas da Sexualidade
Humana, favorecendo a demanda de profissionais da educacao interessados nesta
area, que necessitam dessa capacitacdo por exigéncia do MEC-PCNs (Temas
Transversais — Orientacdo Sexual) e foi desenvolvido para oferecer uma educacgao
de qualidade a distancia. Respeita, assim, o ritmo de estudo do aluno, utiliza
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* Independentemente do modo como o conteudo € disponibilizado, seja em sala de
aula, CD-ROM ou pela Internet, a qualidade do planejamento e do projeto de um
programa de ensino é essencial.
» Temos que ter em mente que a tecnologia é simplesmente uma ferramenta para
desenvolvimento e implementag¢do de um curso.
« O treinamento mediado por tecnologia deve ser projetado para envolver 0s
aprendizes de maneira ativa.

Etapas do desenvolvimento projeto on line:
« Um projeto instrucional com objetivos bem definidos, publico alvo e expectativas
claras;
» Design instrucional que valorize a interatividade, feedback técnico e afetivo;
 Escolha de midias apropriadas que possam dar suporte ao ambiente a ser criado;
« Um bom design da interface e do ambiente de aprendizagems
*Desenvolvimento de material didatico, normas administrativas, tutoriais e FAQS.
*Os contetdos devem ser objetivos, informem com clareza e sejam constantemente
atualizados;
« Um bom suporte técnico que garanta a resolugdo de problemas encontrados pelos
alunos no uso do ferramental;

 Preparacao adequada do monitor que dara apoio e tutoria ao curso.

O modelo de curso Proposto nesta dissertagcdo vem, exatamente, ao encontro
da necessidade dessa formacao/capacitacao de educadores, s6 que a distancia. A
EAD, tradicionalmente marcada pelas midias tradicionais, como material impresso,
televisdo e radio, vem assumindo hoje uma concepcéao totalmente nova devido aos
avancos das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo. Os recursos
oferecidos pelas novas tecnologias, principalmente através da Internet, fazem com
que a EAD deixe de ser apenas uma alternativa para as pessoas impedidas de ter
acesso a educacgao formal e passe uma modalidade de educacao flexivel, que vem
acrescentar ao sistema tradicional uma modalidade inovadora e de qualidade, além
de viabilizar a educacao continuada para um maior contingente de pessoas. Nessa
modalidade de educacdo, pretende-se que o professor deixe de ser o Unico
detentor/transmissor das informagdes e controlador do processo de ensino-
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responder as perguntas de forma direta e esclarecedora. Informacbes corretas do
ponto de vista cientifico ou esclarecimentos sobre as questdes trazidas pelos alunos
sao fundamentais para seu bem estar e tranquilidade, para uma maior consciéncia
de seu préprio corpo e melhores condigcdes de prevencao as doencas sexualmente
transmissiveis, gravidez indesejada e abuso sexual.

Na conducao desse trabalho, a postura do educador é fundamental para que
os valores basicos propostos possam ser conhecidos e legitimados de acordo com
0S objetivos apontados. Em relacdo as questdes de género, por exemplo, o
professor deve transmitir, pela sua conduta, a equidade entre os géneros e a
dignidade de cada um individualmente. Ao orientar todas as discussdes, deve, ele
préprio, respeitar a opiniao de cada aluno e a0 mesmo tempo garantir o respeito e a
participacédo de todos. (PCNs)

A necessidade de formacao de educadores, nas questdes especificas ligadas
a sexualidade humana, faz-se urgente visto que estes se deparam com muitas
dificuldades para lidarem com o tema. Essa formacédo nao deve ser confundida com
palestras de auditério, aos filmes educativos, as aulas isoladas dentro de uma
determinada disciplina, com profissionais alheios a realidade da escola. A sugestéo,
que aqui apresento, € de incluir a tematica nos curriculos de formacédo desses
educadores, para que, quando confrontarem com a realidade escolar, possam
superar seus medos.

Segundo Renna: “[...] esta inclusdo deve ser percebida como uma
contribui¢cao significativa para a expansao das agdes educativas em sexualidade no
sistema de ensino numa perspectiva bastante critica e equilibrada”. (2001, p. 234)

A formacéao/capacitacdo, a qual me refiro, consiste hum curso, ou disciplina
de um curso, para estes profissionais da educacao, com uma abordagem voltada ao
“aprender a aprender”.

Ha a necessidade de desenvolvimento de projetos on line, pois:* Enquanto a
forma de distribuicao deste conteldo continuard a mudar em funcao das tecnologias
disponiveis, uma coisa permanecera constante — a necessidade de um projeto de

treinamento de qualidade.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

“A sexualidade humana é uma das mais importantes e complexas
dimensdes da condigdo humana. Sua compreensdo envolve controvérsias e
diferentes posicoes religiosas, morais, politicas e sociais. Sua abordagem
fundamenta-se numa visdo histérica, construida num tempo e num espaco,
entrelacada pela cultura”. (COSTA, 2001, p. 114)

Mas o que fazer com a sexualidade que esta se manifesta na escola? Quem
pode e quem deve falar sobre sexualidade no espaco escolar? O que diferencia a
intervencao da escola da intervencao da midia, seja ela impressa ou eletrénica? Nao
ha como sustentar a neutralidade da escola no que se refere a construcdo da
sexualidade.

E necessario que o educador tenha acesso a formagado especifica para tratar
de sexualidade humana com criancas e jovens na escola, possibilitando a
construcdo de uma postura profissional e consciente no trato desse tema. O
professor deve, entdo, entrar em contato com questdes tedricas, leituras e
discussoes sobre as tematicas especificas de sexualidade humana e suas diferentes
abordagens, preparar-se para a intervencao pratica junto aos alunos e ter acesso a
um espago grupal de supervisdo dessa pratica, o qual deve ocorrer de forma
continuada e sistematica, constituindo-se, portanto, num espaco de reflexdo sobre
valores e preconceitos dos proprios educadores envolvidos neste trabalho.

Ao atuar como um profissional, a quem compete conduzir o processo de
reflexdo que possibilitara ao aluno autonomia para eleger seus valores, tomar
posicdbes e ampliar seu universo de conhecimentos, o educador deve ter
discernimento para nao transmitir seus valores, crencas e opinibes como sendo
principios ou verdades absolutas. Ele, assim como o aluno, possui expressao propria
de sua sexualidade que se traduz em valores, crencgas, opinides e sentimentos
particulares. O trabalho coletivo da equipe escolar, definindo principios educativos,
em muito ajudara cada educador em particular nessa tarefa.

Para um bom trabalho de Sexualidade Humana na escola, € necessario que
se estabeleca uma relacdo de confianga entre alunos e professor. Para isso, o
educador deve se mostrar disponivel para conversar a respeito das questdes
apresentadas, ndao emitir juizo de valor sobre as colocacgdes feitas pelos alunos e
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Nesta perspectiva é que este curso de sexualidade humana através do EAD —
e-learning, foi proposto, pois dispde de mddulos, ferramentas, oficinas, designs que

farao deste um curso Unico sobre o ensino da sexualidade humana on line.
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manipular de acordo com suas caracteristicas e ritmos, definindo caminhos a ser
trilhados.O ambiente virtual de aprendizagem € um cenario que envolve interfaces
instrucionais para a interacao de alunos. Inclui ferramentas para atuagéo autbnoma
e automonitorada, oferecendo recursos para aprendizagem coletiva e individual. O
foco desse ambiente € a aprendizagem. Ele precisa oferecer situacoes para que os
alunos registrem suas anotacodes, resolucdes, dificuldades, perguntas, enfim, sua
caminhada na busca de novas idéias e descobertas.(VIEIRA,M. e ANDRADE,N,
1999)

Para KNOX: “em uma aula virtual existem dois elementos essenciais: um web
site (ambiente) e algumas ferramentas de discussao, onde a maior parte do ensino

aprendizagem ocorrem”.(2001, p.1)

4.4 ANALISE GERAL

Vivemos,sem duvida, novos “desafios de mudancga”, originada pela evolucéo
e difusdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo. Nao se pode negar a forte
influéncia que estes meios imprimem na sociedade, desde a forma como se
trabalha, ou como se seleciona os tempos de lazer, até a forma como uns
relacionam-se com 0s outros e toma-se conhecimento das informacdes que se
produzem num mundo sem fronteiras.

E necessario que os profissionais da educacdo, interessados na tematica
proposta, repensem o processo educativo, promovendo uma reflexdo sobre o papel
do professor — detentor do saber - dentro do contexto do novo paradigma
educacional. A Educacao ndo é mais insensivel a este novo meio de comunicacao
global. Os educadores ndo podem ficar a margem desta “novidade”. Eles precisam
conhecer a organizacao deste curso, modo de usar e 0s recursos ai disponiveis,
para que dele possam tirar partido em beneficio de suas praticas letivas.

Surge entdo um desafio: implementar um novo ambiente de ensino de
sexualidade humana, no qual o aluno estara ditando o andamento de seu
aprendizado. Para que isso se torne realidade, é necessario tornar o conteudo
altamente dindmico e destinar-lhe a posicao de destaque. Num sistema interativo
bem desenhado, deixa o aluno concentrado apenas no trabalho, na exploragéo e no
prazer de aprender.
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Assim como um docente de pratica de ensino, de um Centro de Educacéo, da
condicdes ao aluno para a realizagdo do processo ensino-aprendizagem, um
sistema de ferramentas para a criacdo de um curso on line responde as
necessidades dos usuarios, principalmente o usuario inicial, o criador do curso, o
professor/tutor, e do usuario final, o aluno (profissionais da educacao com interesse
na area da Sexualidade Humana).

Do ponto de vista do professor, as ferramentas devem ajuda-lo a expor,
através desse novo método, os conteudos da disciplina, garantindo a realizacdo das
atividades educacionais e a comunicac¢ao assincrona com os alunos.

Do ponto de vista do aluno, elas permitem que este tenha acesso ao curso de
qualquer lugar onde tenha conexao com a Internet, rompendo, assim, com as
barreiras de tempo da dist6ancia, além de permitir o acesso a materiais disponiveis
no curso, debates, comunicacdo com o professor e outros alunos, agendar
compromissos, entre outras fungdes.(RUGGIERO,W.V. e GONZALEZ, L.A.G., 1999)

Reconhece-se que o processo de organizacdo de qualquer curso on line tem
que priorizar primeiro o pedagoégico e depois o0 tecnolégico. “A tecnologia se coloca a
servico da didatica — desenho do ambiente deve ser pensado a partir dos principios
pedagogicos do EAD”. (VIEIRA, F. e ANDRADE, N., 1999)

4.3 FORMATO DAS MIDIAS UTILIZADAS

Neste curso uma ampla variedade de midias sera utilizada. A maioria dos
arquivos é visualizada pelo browser, como por exemplo: arquivos padréao Microsoft
Office como documentos do Microsoft Word e apresentagdes Microsoft Power Point
serao abertos pelo navegador.

Os arquivos que normalmente os browser nao reconhecerem, ou seja,
arquivos de animagéo, video e audio sao visualizados através de seu respectivo
plug-in. Por exemplo: arquivos no formato PDF serdo abertos pelo programa Adobe
Acrobat Reader. (RODRIGUES,G. 2002, p. 76)

O objetivo deste curso de capacitacdo/formacao é propiciar um ambiente rico
em interacdo e colaboracdo para que os alunos possam construir conhecimentos
sobre a Sexualidade Humana usando novas tecnologias na sua pratica pedagdgica.
O modelo a ser criado tem que ser flexivel para o aluno/professor possa interagir e
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?  Textos

?  Sites Interessantes
?  Curiosidades

?  Videos

?  Observagoes

ESPACO COM VIVENCIA - contém materiais que visam desencadear reflexdes
e discussdes entre os participantes, ao longo do curso. Ferramenta que permite a
organizacao de outras ferramentas como:
? Perguntas Frequentes — relaciona-se as perguntas realizadas com maior
freqUéncia durante o curso e suas respectivas propostas;
?  F6érum — acesso a tdpicos em discussao em um determinado momento do curso;
?  Chat ou Bate-papo — permite uma conversa em tempo-real entre alunos/alunos e
professor/alunos;
?  Correio — sistema de correio eletrénico interno;
?  Grupos — permite aos integrantes criar e gerar grupos de alunos para facilitar a
distribuicao de tarefas;

APOIO - ferramenta que oferece os meios para que os alunos possam fazer
consultas e copiar textos;
? Bibliografia — sdo as referéncias bibliograficas;
?  Webliografias — indicacao de referéncias externas ao site do curso;
?  Download — possibilita que o aluno veja uma lista de todos os arquivos que
compdem os conteudos dos modulos e faga a transferéncia para seu computador.

?  Anotacdes — onde aluno registrar suas observacdes ou apontamentos.

o AJUDA

?  Mapa do site

?  Fale com o professor
? Busca

ADMINISTRACAO - restrita ao professor, monitor e administrador. Nesta
ferramenta se faz todo o gerenciamento do curso (ferramentas utilizadas, inscricao

dos alunos, insercdo de materiais, anexos de arquivos, entre outros)
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¢ Desenvolvimento (estratégias e Midias utilizadas no Médulo)

¢ Atividades interativas: estabelece as dinamicas interativas que exploram melhor
cada conteudo proposto, através de animagdes usando a tecnologia flash e video
chat

¢  Atividades: apresenta outras atividades a serem realizadas durante o curso. Por
exemplo: ler um texto para discuti-lo no férum;

¢ Material Necessério

¢ Auto-avaliacao

¢ Para Saber mais: apresenta artigos relacionados a tematica do curso e algumas
sugestdes de revistas, jornais, links para sites relacionados;

¢ Referéncias Bibliograficas da Unidade

Recursos do Ambiente: Barra de Ferramentas

FIQUE POR DENTRO
?  Agenda- pagina com quadro de avisos, noticias do curso;
?  Contatos — pagina com grupos ou pessoas on line/off line
?  Mural — disponibiliza um espaco reservado para todos os participantes do curso

colocarem informacdes, recados ;

PERFIL - utilizada para que cada participante possa preencher seus dados
pessoais e profissionais, permitindo um maior interagéo entre eles. Facilita, também,
a criacao de grupos de estudo. Além da descricao textual, eles poderao incluir suas
fotos.

? Dados Pessoais
?  Minhas Fotos

?  Mais detalhes sobre mim

MATERIAL DE APOIO - apresenta informagdes uteis relacionadas a temética do

curso, subsidiando o desenvolvimento das atividades propostas.
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— Design Educacional

Consiste na modelagem da arquitetura pedagoégica do ambiente, que é
baseada no “plano de ensino” da disciplina e nos pressupostos pedagdgicos que
servirao de fundamentacao para a criacao do ambiente. (FRANCIOSI, B et al, 2001)

Pagina de entrada do curso:

Na parte esquerda estao as ferramentas de Navegacao do Curso, que é uma
grade que contera o curso propriamente dito. Fardo parte desta grade as seguintes
ferramentas:

V Curso

—1 Mensagem aos alunos: mensagem de boas vindas

— Area de Conhecimento: Sexualidade Humana

—1 Objetivos do Curso: Geral e especificos

— Perfil do Professor/Tutor: constara o nome, a formacao e o e-mail para contato

—1 Autenticacdo de Acesso ao Curso: Sempre que os atores entrarem no ambiente

do curso, esta autorizacao sera solicitada

— Diné&mica do Curso — refere-se a metodologia utilizada;

V Modulos:
Titulo do Médulo

¢  Tempo necessario para o desenvolvimento do respectivo Médulo
¢ Unidades de Conteldo
¢ Introducao

¢ Objetivos especificos
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gerenciamento de sua prépria aprendizagem precisando, para isso, interagir com
seus pares.
— Atores — sao as pessoas que interagem com o ambiente. Sao elas:

* Administrador — é a pessoa que tem acesso a pagina da administracdo do
ambiente e é responsavel por todo o gerenciamento do servidor;
* Professor/Tutor — é o agente responsavel pelo preparo do material e do conteudo
para o curso e, também, pelo acompanhamento do mesmo. Ele ndo é apenas o
organizador do processo de aprendizagem, ou seja, ele € o mediador das a¢des dos
alunos. Assim, ele provoca e propicia as atividades dos alunos permitindo, a este,
realizar a acdo de analise e reflexao critica;
* Aluno/Aprendiz - é aquele que vai participar diretamente do processo de ensino-
aprendizagem, a quem se destina o produto final do curso. Ele excuta tarefas desde
a leitura do conteudo, pesquisa, atividades e a participacdo em féruns de discussao
e grupos;
* Monitor — exerce um papel de suporte e instrumentalizagdo no uso dos recursos e
ferramentas, auxiliando tanto o professor, na preparagao prévia do curso, quanto ao
aluno durante a realizacao deste.

Os atores poderao, através de um computador conectado a Internet, acessar
o ambiente. Logo que entrar ele passa a Autenticacdo do usuario e, a partir dai,

dada as restricdes (suas limitacoes de acesso) pode ir para outras partes do curso.

Monitores Administrador
ATORES
Alunos Professor/
Tutor

Figura 3
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Os cursos através de e-learning, abrangendo qualquer que seja o tema, nao
podem ser meras adaptacdoes dos conteldos ministrados em cursos presenciais.
Textos longos e dificeis para ler devem ser transformados em unidades menores de
contelido para facilitar a aprendizagem e estimular o aluno. E por isso que este
curso oferece como metodologia, as oficinas, que tratam de questdes relacionadas a
sexualidade humana, com uso de dindmicas, féruns, chats entre outras. Trabalhar
com oficinas on line deixa clara a intencdo de “construcao”, essa construgdo de um
conhecimento que se da tanto com os professores como com 0s participantes das
oficinas deste curso.

Quanto a sua escalabilidade, este curso ter um grande numero de
participantes, pois isto é permitido pelo e-learning. Propde-se que para cada 100
(cem) alunos participantes se tenha 05 (cinco) monitores, perfazendo um total de 25
(vinte e cinco) alunos para cada monitor.

O curso propde momentos presenciais no término de cada médulo para que
se faca um feed back e avaliagdo de cada um. Como sao seis médulos, seriam seis

encontros presenciais.

4.2 ESTRUTURA DO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

A expressao ambiente virtual de aprendizagem estd relacionada a
programacao de condicbes de aprendizagem, enriquecidas com recursos da
informatica para estimular a aprendizagem por meio da constru¢cao dos conceitos e
da interagdo do aluno com o professor, com 0s outros alunos, com 0S recursos
utilizados e com o objeto de conhecimento.

A busca de uma estrutura de um ambiente que proporcione as condicdes
necessarias ao desenvolvimento de novos conhecimentos profissionais é o que
surge como desafio a partir dessa etapa. Esse ambiente precisa contribuir para o
enriqguecimento do processo educativo como gerador de interacées e ndo s6 como
indicador de caminhos. Devera privilegiar o debate, sugerir inovacoes, apresentar
tecnologias que possam influir positivamente no processo educativo e favorecer a
tomada de novas abordagens pedagdgicas. Ressalte-se a adequac¢ao de um modelo
onde o aprendiz, como centro do processo, tem o poder de tomada de decisdes,
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4. MODELAGEM DE UM AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Ambientes de aprendizagem precisam oferecer situacées para que os alunos
registrem suas anotacodes, resolucdes, dificuldades, perguntas, enfim definindo sua
caminhada na busca de novas idéias e descobertas

No estudo da educacao a distancia nao se pode e nem se deve reproduzir
modelo presencial nessa modalidade de educacédo, uma vez que o EAD tem suas
peculiaridades proprias, portanto exigindo que o canal usado atenda a suas
especificidades. Assim ao utilizar a Internet para conduzir as mensagens aos

usuarios, a mesma constitui-se em um ambiente de aprendizagem

O conceito "ambiente de aprendizagem” prioriza a idéia de “lugar’ ou “espaco” onde
ocorre a aprendizagem, isto €, pressupde a presenca de uma série de atividades e
recursos nos quais o aluno utiliza ferramentas, coleta e interpreta informacgdes,
recebe orientagdes e suporte e, muitas vezes, interage com outras pessoas,
explorando e buscando atingir suas metas de aprendizagem, exercendo sua
autonomia e responsabilidade na construcdo de seu préprio conhecimento.
(STRUCHINER, 1998)

4.1 CARACTERISTICAS DO CURSO ON LINE

Com o avanco da Internet, o e-learning ganhou forca porque foi possivel ter
uma série de ferramentas que auxiliaram professores e alunos como chats e e-
mails,, por exemplo. O e-learning tem uma escalabilidade muito maior do que o
ensino presencial, que exige que todos estejam presentes no mesmo local e no
mesmo momento.

Num projeto de EAD, todos atores envolvidos (professor, aluno, designer,
administrador) tém que estar preparados e atentos para o que sera apresentado ao
aluno, numa estrutura de facil compreensao e com objetivos concretos. No que diz
respeito aos cursos on line, relacionados a Sexualidade Humana, com o objetivo de
capacitar profissionais da educacdo, nao ha nenhuma indicacao ou literatura, para
esta abordagem. Ha, sim, cursos de informagao sobre assuntos relacionados "a
tematica sexual, porém, observou-se uma caréncia na clareza dessas informacdes
contidas nos mesmos, para que os educadores interessados na area, efetivamente

pudessem trabalhar em sua sala de aula com seus respectivos alunos.
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Ferramenta: chat ou bate papo e e-group, news group ou grupo de discussao

Chat. recurso utilizado para criar um canal de comunicacdo entre 0s
participantes do curso para discussdes gerais com grupos de alunos. Hoje em dia
alguns programas permitem a criacdo de um quadro em que se pode desenhar ou
mostrar arquivos de imagens, além da janela de texto.

Grupo de Discussao: sédo ferramentas mantidas em um servidor de internet e
que permitem discussdes separadas por assunto dentro do qual os usuarios podem
enviar e ler mensagens. Para acompanhar as discussdes 0 usuario precisa acessar

o provedor de grupos de discussao.
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Os jogos sao ferramentas de apoio na aprendizagem. Eles melhoram a
motivacao e a percepcao do aluno. Os alunos tanto podem “construir” seus jogos, de
acordo com o assunto desenvolvido, como fazer parte do jogo instruido pelo
professor.

A metodologia usada nestes jogos, segundo SHANK, R, esta voltada para
que o aluno construa o seu conhecimento e se sinta motivado a aprender. Com isto,
o aluno pode sentir a aplicacao do conteudo aprendido.

Exemplo de jogos prontos pra serem usados em Sexualidade Humana:

e O Jogo do Corpo — € um material educativo desenvolvido pelo Instituo Kaplan,
Séo Paulo,

e ZIG-ZAIDS - Salamandra, RJ

e Jogo Aberto — IDAC/UERJ

e Ludi sex — Cynthia Elizario e Valéria T. Rabelo. Editora Lé

Porém podemos pedir para os alunos construirem seus préprios jogos, como
por exemplo: Jogo do baralho, Labirinto, Discordo e Concordo, Caga —palavras,
entre outros.

Segundo MARTINS (2002, p.1):

“...em nosso cotidiano utilizamos varias formas de jogo: o dos sentidos, em que a
curiosidade nos leva ao conhecimento; 0s jogos corporais expressos na danca das
cerimonias e rituais de certos povos; o jogo das cores, da forma e dos sons, presente
na arte dos imortais; o jogo do olhar. Enfim, ele esta ai, fazendo arte de nossas
vidas. A intensidade do poder do jogo é tdo grande que nenhuma ciéncia conseguiu
explicar a fascinagao que ele exerce sobre as pessoas”.

Modulo 6: A ditadura do Corpo Perfeito: os mitos e a realidade

Objetivos: proporcionar o conhecimento da influéncia das revistas nos padrées de
beleza; reconhecer mitos e tabus da sexualidade; trabalhar as diferencgas.

¢ Unidades de conteudo:

Influéncias das revistas nos padrées de beleza
Mitos e tabus: vivéncia da sexualidade
Trabalhando as diferencas: rétulos e discriminagéao

> bnp =

Estudo de caso
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1.1.2 — O caminho do espermatozdide
1.1.3 — Do ovo ao embrido: a transformacao
2. Aborto
3. Métodos Contraceptivos
3.1 — Tipos de métodos contraceptivos

3.2 — Métodos definitivos

Ferramentas: Oficinas de Aprendizagem, Forum de discusséo, FAQ

O férum é um espaco do curso on line para discutir assuntos. Funciona da
seguinte forma: um tema € proposto e colocado no ar, visivel para todos os alunos.
Cada um escreve seu comentario e envia para o site (havera formulario proprio para
isso na tela do férum). Esses comentarios ficardo disponiveis para todos os
participantes; portanto, o participante podera ler ndo s6 sua opinido, mas também a
de outros alunos, como se estivesse discutindo o assunto em sala de aula.
Periodicamente, o professor responsavel por aquele tema consultara o forum, lera o
que foi escrito pelos alunos e registrara sua orientacao sobre o assunto, propondo

NOvos rumos para a discussao e esclarecendo pontos.

FAQ: com o objetivo de informar sobre os aspectos teoricos referentes ao
curso. Esta lista tem como finalidade reduzir o tempo que o professor utiliza com
esclarecimentos, e evitar que a resposta seja dada a apenas um aluno, socializando

para todos os alunos.

Moédulo 5: O exercicio da sexualidade: entre a saude e a doenca

Objetivos: conhecer quais sdo e o0 que sao as Doencas Sexualmente Transmissiveis
(DSTs) e previnir o contagio das mesmas; entender sobre a histéria da AIDS e saber

como se contrai e sua prevengao.

¢ Unidades de conteudo:

1. DSTs: O que sao? Quais séo?
2. AIDS: Histérico; Grupo de risco e Prevencao
Ferramenta: Jogos Educativos, FAQ
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Médulo 3: Corpo: matriz da sexualidade

Objetivos: identificar as funcées e os 6rgaos que fazem parte dos aparelhos

reprodutores feminino e masculino.

¢ Unidades de conteudo:

1. — Determinismo sexual
2. — O desenvolvimento fetal
3. — Anatomia e fisiologia sexual masculina
3.1 — Tipos de pénis
3.2 — Fisiologia da erecao
4. — Anatomia e fisiologia sexual feminina
5. - Links indicados para consulta
Ferramenta: e-list ou lista de discussao
E um sistema de discussées classificado por assuntos pré-determinados, em
que um computador gerencia o envio e recebimento de mensagens para uma lista
de e-mails (mailling lists).
O usuario precisa se inscrever e, entdo, passara a receber as mensagens em

sua caixa postal.

Moédulo 4: Compartilhando responsabilidades

Objetivos: conhecer as causas e efeitos de uma gravidez na adolescéncia; ter
nog¢des do desenvolvimento de um feto; saber como ocorre a fecundagéo; trabalhar
as consequéncias de um aborto; identificar os métodos contraceptivos, assim como

as vantagens e desvantagens de cada um deles.

¢ Unidades de conteudo:

1. Gravidez
1.1 - Afertilizacéo
1.1.1 — O caminho do 6vulo
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oportunidade de conhecer as etapas de uma pesquisa e de realiza-las partindo das
sugestoes oferecidas e com auxilio de textos, videos, ilustragbes e links
disponibilizados.

A oficina constitui-se em acao tedrico-pratica, centrada no saber-fazer, como
uma sintese do saber. Visa consolidar competéncias multiplas para a construcédo de
ambientes de aprendizagem que promovam o conhecimento no ambiente virtual, sob
a Otica da autonomia e interatividade, cooperatividade, cogni¢cdo e metacognicao.

Quando criamos oficinas, primeiramente temos que conhecer a real
necessidade dos solicitantes e proporcionar aos mesmos uma idéia do que
realmente vai ser oferecido.

Os recursos que serdao utilizados vao desde mdusica, brinquedos, jogos,
desenho, dramatizacéao, filmes, textos, montagem de material didatico, linha da vida
(reencontro com fases da vida que séo as lembrancgas da infancia, da adolescéncia
e, no caso de trabalhar-se com adultos, da vida adulta) entre outras atividades.

As oficinas oferecem, para os participantes uma resposta as necessidades
ludicas escassas em diversos ambientes, com o objetivo primeiro de integrar o
grupo. Nota-se a dificuldade que alguns educadores apresentam em relacdo a nao
terem algum tipo de estratégia ou técnica que possa tornar o encontro com seus
alunos mais “leve” e atrativo. Este fato reforcou a idéia de criar uma ferramenta
pratica e objetiva que pudesse colaborar com a solugcdo dessa problematica,
aumentando a integracéo e interesse dos participantes do grupo.

As praticas com oficinas, principalmente as de Sexualidade Humana,
representam um reflexo de vivéncias em cursos e encontros, pesquisas, adaptacoes
e criagcdes proprias, as quais foram testadas em grupos de varios segmentos (alunos

e professores), permitindo uma apresentacao bem didatica e de facil aplicabilidade.

Essas oficinas foram selecionadas, preparadas e ordenadas de forma que
quem for o “coordenador” (ou facilitador) possa ter uma larga liberdade de escolha
para aplica-las e permitir um feedback a todo instante.

A visao critica é acima de tudo, o caminho para obter um bom desempenho

na aplicacao desta estratégia de aprender, que é a oficina.
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Na opinido da autora, comunidades que focam o e-learning, devem possuir
estas mesmas caracteristicas.

Uma razao para considerar a construcdo de comunidades como estratégia de
e-learning, é a de criar e estruturar oportunidades para que as pessoas interajam, se
comuniquem e aprendam uns com 0s outros, podendo ajudar a capturar, formalizar
e difundir o conhecimento.

Estas comunidades promovem colaboracéo virtual que é focada em um tépico
especifico, no caso a sexualidade humana, e sdo sustentadas por uma ou mais
ferramentas e e-learning e de midia on line.

Através da integragao via webconferéncia, streaming video, apresentacoes de
Power-point e discussdes facilitadas, se torna possivel enviar uma conferéncia
completamente on line, o que permite que os alunos recebam o conteludo do
professor, facam perguntas, interajam entre si e obtenham recursos e informacgdes
praticas, (KAPLAN, S.)

Modulo 2: A pessoa em construcao

Objetivos: descrever os estadgios do desenvolvimento infantil; compreender as
manifestacbes sexuais das criancas; incentivar a busca de informacdes que
contribuam para o esclarecimento e o desenvolvimento da propria sexualidade.

Esclarecer sobre algumas situacées sobre o relacionamento humano.

¢ Unidades de conteudo:

Corporeidade
Sexualidade na Infancia
Sexualidade na Adolescéncia

Relacionamentos humanos

o &~ 0~

Links indicados para consulta
Ferramenta: Oficinas de Aprendizagem

E uma sala virtual especialmente planejada para os alunos. Nesta sala
acontecem as oficinas, que estao inseridas nos modulos, atendendo aos conteudos

propostos. E aqui, também, que o aluno, com a ajuda do professor, tem a
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3.6 MODULOS E SUAS RESPECTIVAS FERRAMENTAS

Moédulo 1: Fatos que fazem a Histéria da Sexualidade e a estéria de cada um

Objetivos: construir 0o conhecimento da Sexualidade Humana, através das
diferencas, da histéria de todos e de cada um; proporcionar uma integracao entre os
participantes, através do perfil de cada um; diferenciar sexo de sexualidade,
mostrando a Sexualidade Humana como energia de comunicagdo e socializacao,
ultrapassando o nivel da genitalidade e da reproducado; investigar a histéria da
sexualidade inserida no contexto da histéria da humanidade; provocar reflexdes
sobre os modelos de conduta especificos e distintos para as pessoas em fungao do
seu sexo, estabelecidos pela sociedade; compreender que a vida € um processo
continuo de desenvolvimento e transformacdes; responder ao porqué do uso
incorreto de certos termos ligados a Sexualidade Humana. Necessidade de preparar
o professor para o novo papel no processo de ensino-aprendizagem.

¢ Unidades de conteudo:

Apresentacao dos participantes (perfil)
Concepcdes de sexo e sexualidade

Historia da Sexualidade Humana

> 0 bnp -

Relacdes de Género
4.1. — O género na sociedade
4.2. — A constituicdo dos papéis de género
5. Identificando as fases da vida
6. Apelidos (Girias)
7. Links indicados para consulta
Ferramentas: Oficinas de aprendizagem, Comunidades on line
Segundo KAPLAN, S;

A maioria das comunidades, seja on line ou tradicional, compartilha varias
qualidades e caracteristicas. Por exemplo: as pessoas se mantém juntam através de
normas operacionais e distintas, elas sao diferenciadas por seus papéis formais e
informais, a confianca deve ser construida para assegurar interagdes de qualidade, e
uma sensacgao de proposito comum compartilhada serve como cola que segura a
comunidade.
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Nos ambientes de aprendizagem virtuais, devido a separacéo fisica entre os
professores e alunos e as dificuldades decorrentes da auséncia fisica do professor, é
necessario adotar estratégias especificas. Uma vez que o professor esta
virtualmente presente, as funcdes de orientacdo, motivacdo, aconselhamento e
coordenacdo do aprendizado terd que ser transferida a interface ou ambiente de

interacao aluno-professor.

Por isso este trabalho foi elaborado baseando-se em atividades a distancia.

O EAD tanto promove a auto-instrucéo e o individualismo dos alunos, como
também é um ambiente propicio a colaboracéo e a interacdo entre os sujeitos. O e-
learning é uma metodologia de aprendizagem e caracteriza-se pelo uso da Internet.

Para participar do curso de capacitacdo em Sexualidade Humana o aluno faz
sua matricula, recebe, por e-mail, uma senha de acesso as areas restritas nas quais
terdo o plano de curso, orientacoes, atividades e materiais especificos, bem como
seus préprios e-mails, mensagens do professor e dos demais participantes. Além do
e-mail, o aluno ira interagir com o grupo e com o professor através de listas de
discussao, mural eletrénico, féruns de debate e chats. Todos estes recursos contam
com tutoriais, que orientam o acesso até para aqueles que nao tém experiéncia. O
curso compreende modulos e cada um destes tém atividades especificas, materiais
de apoio e tarefas.

O aluno pode utilizar o horéario que lhe for mais conveniente, com exce¢ao dos
chats que serdo marcados previamente. O curso contara com atividades presenciais
no inicio de cada maédulo.

Para fazer o curso ha um pré-requisito como em qualquer curso presencial.
Por se tratar de um curso on line, o aluno precisa ter acesso diario a Internet para
receber e enviar e-mails e navegar em paginas da web.

A concepcao atual de aprendizagem resgata uma mudanca de foco,
favorecendo um processo social que requer uma interacdo intensiva entre o
professor e 0 aluno. Ao professor cabe monitorara participacao dos alunos, além de
motivar o grupo, levando em conta os objetivos e 0s seus interesses. Isto implica em
criar situagbes de aprendizagem, efetivar intervengcées e rever condutas e
habilidades.
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que também ndo se encontram preparados para uma perfeita orientacdo global a
cerca desta tematica.

Entdo como é comum, na maioria dos casos, faz-se vista grossa do assunto e
continuamos tendo adolescentes com 12, 13 anos de idade gravidas nas escolas,
muitas vezes pelo seu namorado de colégio, que, em geral, € um rapaz de classe
mais adiantada. Na maioria das vezes os adolescentes tém relagbes sexuais nao
porque realmente desejam, mas para provar aos seus amigos que eles sao capazes
€ que no grupo de meninas € uma prova de maturidade., crescimento e uma forma
de nao perder o namorado , que em geral usa de chantagem com ela.

O presente trabalho visa orientar os profissionais da educacao a ajudar seus
alunos em seu desenvolvimento, fazendo com que eles tenham consciéncia de sua
liberdade de escolha, aprendam que séo responsaveis pela sua sexualidade e que
todo ato sexual tem consequiéncias.

Ha algumas diferencas que podem ser notadas entre as aulas presenciais e
as aulas mediadas pela tecnologia, em sexualidade humana.

Em aulas presenciais o professor € o0 centro do processo ensino-
aprendizagem, pois ele expde durante a maior parte do tempo ou todo tempo. Ja
nas aulas a distancia, o aluno é o centro deste processo e € atendido pelo professor,
levando-o a falar ( ou atuar/interagir) a maior parte do tempo.

O professor desempenha fungdes pouco dispersas, claramente estipuladas,
nas aulas presenciais, enquanto que a distancia, ele realiza multiplas fun¢gdes como:
docente, orientador e facilitador.

Ele assume que, nas aulas presenciais, 0os alunos sabem estudar e nao
desenvolve atividades dirigidas a ensina-los a estudar, enquanto nas aulas a
distancia assume que os alunos necessitam aprender a estudar por si mesmos,

sozinhos e os ajuda nisto.

Nas aulas presenciais o professor trabalha com grupos grandes e estimula a
colaboracdo através de atividades e, laboratérios, enquanto nas aulas a distancia
‘importante o planejamento dos encontros via chat a fim de possibilitar a interacao
direta do aluno e professor. Ferramentas de comunicacédo sdo também usadas para
anunciar assuntos ou discussées gerais para o grupo de alunos, obtendo um
feedback dos alunos.(MEJIA, apud LANDIN, 1997, 127-128)
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aprendiz verifique se o seu desempenho atingiu as expectativas, caso nao, o
aprendiz deve ter a liberdade para voltar a utilizar-se do objeto quantas vezes julgar
necessario.

A modalidade de ensino a distancia, hoje facilitada pelos recursos de
comunicacao oferecidas pela Internet, ainda se torna mais atraente na medida em
que a necessidade de construcdo de ambientes e ferramentas que viabilizem o EAD
através da Internet traz a oportunidade de repensarmos os paradigmas educacionais
que vém sendo utilizados na educagao formal convencional, questao fundamental de
qualquer projeto pedagdgico de inovagao tecnoldgica. Assim, conseguir implementar
um ambiente virtual que favoreca a participagao ativa do aluno no seu processo de
aprendizagem, a troca de idéias e experiéncias entre os participantes, torne possivel
a discussdao em grupo e o trabalho cooperativo. As tecnologias, como ressalta
Jonassen (1996), s6 mudardao a natureza das atividades educacionais se dirigidas

por mudancas fundamentais nas concepcdes e métodos de ensino-aprendizagem.
3.5 ESTRATEGIA DE ENSINO DE SEXUALIDADE HUMANA EM E-LEARNING

E comum encontrarmos adolescentes praticando sua sexualidade de forma
imatura, pois nao estao preparados para uma vivéncia sexual sadia. Entende-se que
nao ha um local especifico para que eles tirem suas dlvidas nas questdes sexuais e
acabam procurando informacdes errbneas nas ruas ou com outros amigos também
nao informados.

A responsabilidade desta educacdo sexual, na verdade, caberia aos pais,
mas como eles também nao tiveram uma educagao sexual correta e bem orientada,
nao sabem o que fazer quando seus(suas) filhos(as) apresentam um comportamento
sexual ativo ou fazem perguntas sobre o tema. Costumam, entdo, fingir que nada
esta acontecendo e desconversam.

Em segundo plano, vem a responsabilidade imposta as escolas, pois 0s
responsaveis delegam toda a educagdo sexual de seus filhos as escolas onde
estudam. O maior problema é que nas escolas também ndo ha preparo de
professores nem educadores sexuais treinados para cuidar desta questdo. A maioria
dos educadores ministra aulas de sexualidade humana sao professores de Biologia,
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Um outro elemento a ser considerado num ambiente de aprendizagem € o
objeto de aprendizado, “que sao entidades digitais que procuram promover a perfeita
divulgagdo e organizacao da informagdo em sistemas de EAD veiculados na
Internet” (MARTINS, A e BETTIO, R.W. de, 2002)

Segundo SINGH (In MARTINS, A e BETTIO, R.W. de) um objeto de
aprendizagem deve ser bem estruturado e dividido em trés partes bem definidas:

Objetos de aprendizado

Objetos

Conteudo Pratica e
Instrucional Feedback

Figura 2

Objetivos: Esta parte do objeto tem como intencdo demonstrar ao aprendiz o
que ele podera aprender a partir do estudo desse objeto, também podera conter
uma lista dos conhecimentos prévios necessarios para um bom aproveitamento de
todo o conteudo disponivel. Pode ser comparado de uma forma grosseira a ementa
de uma disciplina.

Conteudo Instrucional: Aqui devera ser apresentado todo o material didatico
necessario para que no termino o aluno possa atingir os objetivos citados no item
anterior. Os exemplos citados no subitem 4 dessa pesquisa poderao ser utilizados
aqui, assim atenderdo a uma das requisicdées do padrao IMS, como também citado
no mesmo subitem, qualquer tipo de midia podera ser utilizada.

Pratica e FeedBack: Uma das caracteristicas importantes do paradigma
objetos de aprendizagem é que a cada final de utilizacao julga-se necessario que o



46

O design é um fator primordial na garantia da qualidade de sucesso de um
projeto de e-learning. Seu potencial é utilizado no desenvolvimento de interfaces e
aplicacao de conteudos, com o objetivo de proporcionar um ambiente dinamico e
interativo para a absorc¢ao de conhecimento.(LUCENA,B. 2001)

Definido por CAMPOS et. al."O processo de Design Educacional & um ciclo
de atividades que, apoiado em uma teoria de aprendizagem, define os objetivos
educacionais, as informacdes que constardo do produto e 0 modelo de avaliacdo. A
selecao da melhor solucdo para o modelo € um problema que envolve principios
sécio-culturais do “projetista”, fatores externos impostos pelo ambiente e habilidades
do aprendiz”.(1998 p. 15)

A filosofia construtivista € a que mais influencia no design educacional. Nos
ambientes construtivistas os aprendizes tém mais responsabilidade sobre o
gerenciamento de suas tarefas do que no modelo tradicional. Assim, o papel do

professor passa a ser o de orientador ou facilitador.

Conforme CAMPQOS,G. “Para pensarmos no planejamento de um ambiente de
EAD é importante entender as caracteristicas de um ambiente de aprendizado

construtivista. Sao elas:

— Apoia as atividades de aprendizagem em tarefas e problemas;
— Propde problemas realistas, interessantes e relevantes para os alunos;

— Propbe problemas que permitam ao aluno predizer o que vai acontecer e testar
suas solucgdes;

— Estimula a colaboracéo, o didlogo e a negociagao no trabalho em grupo;
— Desenvolve atividades em grupo e encoraja multiplas interpretagdes”.

No mundo inteiro a visdo do modelo construtivista no design educacional se torna
cada vez mais realizavel. Porém, antes que ela possa materializar plenamente na
educacao, é necesséaria que as tecnologias sejam percebidas como ferramentas
poderosas para enriquecer a aprendizagem e estimular a cognicao, ao invés de ser
vistas como meros facilitadores para apresentar e calcular dados”. (PAAS,L. 2002)
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Precisamos, porém, mudar a postura de educadores conversadores que se
acomodam aos métodos “tradicionais de aprendizagem” e fazer com que o uso das
tecnologias se torne um habito sadio.

Foi pensando, ou re-pensando, nesta educacdo, que surgiu a idéia de
escrever esta dissertagdo para tentar unir o ludico a curiosidade, a descoberta, a
criatividade, através do e-learning, para ajudar aos educadores a trabalhar com a
sexualidade humana na escola, que é um dos temas transversais que o MEC vem
“exigindo” que as escolas abordem.

3.3.2 Objetivos do E-learning

— Democratizar 0 acesso a educacao

— Reduzir custos

— Aumentar a autonomia e independéncia do aprendiz

— Contextualizar o ensino

— Incentivar a educagao permanente

— Aplicar recursos tecnolégicos e de multimidia para o enriquecimento do

aprendizado

3.4 NOVOS MODELOS DE APRENDIZAGEM

A tecnologia vem transformando o modo como vivemos, trabalhamos,
pensamos e aprendemos. A evolucdo das tecnologias de informacdo pressiona a
necessidade de se encontrar modelos de aprendizagem, de conteudos formativos a
populacdes geograficamente dispersas.

Um modelo de aprendizagem mediado pela tecnologia é centrado no aluno,
em suas necessidades, em seus interesses € em seu ritmo de aprendizagem.
Portanto, os cursos tém que disponibilizar ambientes ricos de aprendizagem.

O processo de desenvolvimento de um ambiente de aprendizagem é muito
mais do que traduzir aulas presenciais para ambientes web. Este trabalho inicia-se a

partir do design educacional (ou arquitetura pedagoégica) dos elementos.
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Novas formas de acesso a informagéo, segundo LEVY (1999):

FORMAS TECNOLOGIAS
COGNITIVAS INTELECTUAIS
A memobria Banco de dados

Hipertextos
Ficharios digitais

A imaginagéo Simulagbes

A percepgéao Sensores digitais
Telepresenca
Realidades virtuais

Os raciocinios Inteligéncia artificial

Modelizagao

As pessoas que ndo acompanham as mudancas desse novo tempo se
espantam ao verem que é possivel vocé, num curto espago de tempo, mandar um e-
mail e receber resposta de imediato. A Cibercultura é a configuragcdo de uma nova
cultural

3.3.1 Novos rumos no campo da Educacgao

N&o houve grandes mudangas na forma como os educadores distribuem a
educacdo aos estudantes. As salas de aula continuam retangulares, os alunos
sentados uns atrds dos outros, carteiras e cadeiras desconfortaveis, os sinais e

horarios continuam sendo utilizados como internalizagdao das normas, etc.

Concorda-se com SILVA.M, quando diz que “o educador do século XXI deve
construir nas escolas espacos de estudo, discussao e/ou reflexdo sobre métodos e
técnicas que enfatizam a criatividade, a curiosidade, a exploracao, a descoberta, a

motivacdo, a autonomia...”, acrescentaria, ainda, o ludico, o prazer e a interacao,
assim como “as abordagens multireferenciais do conhecimento e suas implicacdes

para o fazer pedagdgico dos mesmos”.(2001; p. 76)
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Com a “massificagdo” do computador, a escola sentiu, de maneira muito forte,
as transformacgdes ocorridas. Ela tem que se adaptar para ndo se tornar “obsoleta”.
O computador veio alterar a capacidade do individuo de informar e ser informado.

Os educandos de hoje sdo da era tecnoldgica: computador, internet, celular,
etc. As novas tecnologias de informag¢do abrem uma nova forma de relacionamento
do homem com a maquina.

A internet veio mudar as relacdes sociais, tornando-se um veiculo de
sociabilidade, estabelecendo relagdes humanas e afetivas. Tornou-se mediativa nas
relacdes humanas.

Com essas novas formas de comunicagdo, as pessoas passaram a
“conversar” através dos chats, a se corresponderem mais por meio de e-mails e
passaram a conhecer lugares que nem pensavam em conhecer, navegando pela
internet. O homem, através de um mesmo equipamento, trabalha, joga, brinca, se
comunica, viaja, conhece novos espacos e expande sua Visao.

Ao contrério da filosofia pregada pela “cultura de massa”, o que mais importe
hoje € receber/produzir e ndo receber conhecimentos e informacdes prontas. Como
educadores teremos que “aprender a aprender”.

Uma nova forma de comunicagdo, uma nova cultura surge com novas
palavras, expressoes. Todos nés, hoje em dia, ja ouvimos falar em relégios digitais,
calculadoras eletrénicas, telefone celular, microcomputadores, fibra ética... Mas
muitas pessoas se surpreendem frente a uma nova linguagem: “plugar”, “clicar”,

“deletar”, “navegar”, finkar”, mouse, modem, site, homepage, e-mail.(SILVA, 2001)

Em seu livro Cibercultura, LEVY,P. fala em “ciberespacgo”, que também chama
de “rede” e o define como sendo um “novo meio de comunicacdo que surge da
interconexao mundial dos computadores”, e “cibercultura” o autor especifica como o
“conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco” (LEVY, 1999, p.17).Segundo o mesmo autor: “tecnologias intelectuais
se ampliam, exteriorizam e alteram muitas funcdes cognitivas humanas, as quais

favorecem novas formas de acesso a informagao”.
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Com o e-learning é possivel realizar cursos e treinamento a distancia através
da internet, agregando uma série de recursos tecnolégicos que permitem aos
usuarios facil e rapido acesso a informagdes, documentos e conteudos de alta
interatividade como chats, mensagens instantaneas, e-mails, grupos de discussao e
conferéncias.

A necessidade de comunicacao on line faz com que, constantemente, sejam
desenvolvidas novas solugdes tecnoldgicas para encontros e discussdes via internet.
A era moderna inaugurou, de certa forma, um tempo de otimismo, baseada na
certeza do progresso. Pensar a modernidade é pensar numa forma de estruturar
uma nova educagdo para uma nova escola. Uma das caracteristicas da
modernidade é a que transforma o sujeito em individuo, construindo o homem
histérico. O educador sai da posicao de “reprodutor” e passa para uma postura de
“transformador de valores sociais”.

Vivemos uma época do presente, da velocidade, de quebra de recordes, de
diminuir o espaco e subordina-lo ao tempo.

Segundo MORAN: “a sociedade ocidental progressivamente identificou
conhecimento com abstracdo, com razéo, fruto da leitura, da escrita e do calculo. A
educacao formal, apesar de todos 0s avangos, separa corpo € mente, o sensorial do
racional, o légico do intuitivo, o concreto do abstrato, o visual do impresso”. A
educacao tem que se adaptar as novas exigéncias dessa época. As propostas
pedagdgicas tém que ser direcionadas para uma nova percepg¢ao do espaco-tempo.

Tem que organizar o tempo e a complexidade de informacdes.

O educador que utiliza o quadro-negro e o giz para suas aulas esta fora da
realidade dessa nova era. Concorrer com a midia faz com que o professor seja muito
mais criativo, para que suas aulas tenham atrativos para os alunos. Este, assim com
a educacdo tem uma grande responsabilidade nesse processo acelerado de
mudancas, pois “as coisas se transformam frente aos nossos olhos, onde as
verdades deixam de ser verdades com a mesma rapidez com que aparecem, onde
ndés mesmos mudamos e nos transformamos com maior facilidade do que
antigamente”.(TIJIBOY, 2001, p. 45)
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—  Na década de 90, nas universidades brasileiras, a educagéao a distancia teve
uma expansao significativa. Porém houve dificuldades na consolidagdo de cursos
superiores a distancia devido a falta de legislacao a respeito. Com a regulamentacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), esse quadro vem se alterando. A implantacdo de programas e
cursos a distancia vem crescendo nos diversos niveis de ensino (fundamental,
médio e superior).

- A partir de 1996 até hoje, véarias universidades brasileiras obtiveram
credenciamento para desenvolverem cursos superiores de graduacdo, na
modalidade a distancia. Entre elas podemos citar: Universidade Federal do Mato
Grosso, Universidade Federal do Para, a Universidade Federal do Parana, a
Universidade Federal do Estado de Santa Catarina e a Universidade Federal de
Santa Catarina (por meio do Laboratério de Ensino a Distancia — LED)

3.3 E-LEARNING: EDUCACAO E INFORMAGCAO ATRAVES DA TECNOLOGIA

O conceito de e-learning vai além da aprendizagem através da Internet, pois
propicia um ambiente interativo de colaboracdo, onde o aluno € o principal agente e
o professor o facilitador da aprendizagem. Ele engloba muito mais que o treinamento
baseado na web ou EAD. Ele reflete a tecnologia e a experiéncia do aprendizado
nesta “nova era tecnologica”.

O foco na aprendizagem, o reforco da interacdo professor-aluno, a incluséo
de estratégias de trabalho colaborativo e uma aprendizagem mediada por materiais
e estratégias que estimulem os alunos a processa a informagao autonomamente e
de modo significativo, sdo o0s eixos essenciais que autores associam a uma
mudanca de paradigma pedagdgico e que, nesse sentido, parecem enquadrar
algumas propostas mais consistente de e-learning. Uma das definicdes de e-learning
que talvez melhor reflita esta pespectiva € proposta por Elliot Masie: “e-learning is
the use of network technology to design, deliver, select, administer, and extend
LEARNING (citado por LEARNFRAME, 2000, p.6).

“E-learning é o uso das tecnologias da internet para projetar, integrar,

selecionar, administrar e estender conhecimento” (traducao minha).
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Tecnolégica (SEAT), logo extinta. Atualmente, esse Ministério mantém a Secretaria
de Educacao a Distancia, com a mesma funcao (SARAIVA, 1996);

= Um projeto de destaque é o Instituto de Radiodifusdo Educativa da Bahia
(IRDEB), que veiculou varios programas educativos em radio e televisdo. O Projeto
IRDEB ofereceu, a populacdo da Bahia, varios programas de educagao basica e
secundaria, além de formacéao de professores. Esses cursos eram organizados pelas
secretarias municipais de educacao (NISKIER, 1999);

— O Projeto LOGOS II, desenvolvido com mais énfase nas décadas de 70 e 80,
habilitou mais de 60 mil professores em todo o Brasil, inclusive em Santa Catarina.
Estava voltado a habilitacdo de professores leigos para atuarem nas primeiras séries
do 12 grau, nivel atualmente designado como ensino fundamental e foi substituido
pelo Programa de Valorizagdo do Magistério, que esta praticamente desativado
(CETEB, 1984);

— A televisdo também faz parte de programas voltados a formacao de
professores. Uma das mais importantes experiéncias de formacao de professores,
usando a televisédo, é o Projeto TV Escola, do MEC, o qual visa a atualizacdo de
professores e apoio a sala de aula. A série educativa “Salto para o Futuro” foi
implantada na década de 90 e veiculada através de emissoras de televisdo
educativas,cujo objetivo era contemplar a formacao de profissionais do magistério,
apresentando em sua composicdo programas pré-gravados em video,
complementados por texto impresso e com parte ao vivo.

—  Atualmente, professores leigos que atuam de primeira a quarta série, classes
de alfabetizacdo e pré-escola contam com a EAD para sua formagdo. E o
PROFORMAGCAO! Esse projeto é desenvolvido pelo MEC, através da Secretaria de
Educacao a Distancia, e tem como objetivo habilitar professores em nivel de ensino
médio. Teve inicio em 22 de fevereiro de 1996, nos estados de Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul e, neste momento, esta tendo prosseguimento em varios Estados
brasileiros, como por exemplo, na Bahia, em Santa Catarina, entre outros.Prevé um
curso com duracao de dois anos. Combinando momentos a distancia com momentos
presenciais, oferece tutoria, material impresso e videos veiculados pela TV Escola.

= Na histéria brasileira da educagado superior a distancia, uma das primeiras
experiéncias ocorreu na Universidade de Brasilia, em meados da década de 70,

quando foram desenvolvidos cursos na area de ciéncias politicas.
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A 32 geracao (a partir dos anos 90 até os dias de hoje) agrega as anteriores
todos os recursos da informatica e das telecomunicacgdes, utilizados até entdo na
EAD. Podemos citar como exemplo desta geracao:

—  Lancamento dos primeiros Ambientes Virtuais de Aprendizagem por internet,
no Brasil (1995);

—  Criagdo do Laboratério de EAD, na UFSC, vinculado ao Programa de
Engenharia de Producao (1995);

— A UDESC, através do Nucleo de Educacédo a Distancia, oferece o Curso de
Pedagogia a Distancia (1999);

= As universidades comunitarias do Rio Grande do Sul associam-se num projeto
de cooperacao para a criacdo de uma universidade virtual (2000);

—  Criagéo da Universidade Virtual Euromediterranea (2000).

Alguns reqistros de EAD no Brasil

Desde sua fase pioneira até o0 momento, algumas iniciativas tiveram sucesso
e outras ndo. Esta modalidade educativa, embora ainda nao seja uma tradicao, ja se
faz presente no processo educacional brasileiro, tanto em instituicbes publicas
quanto privadas.

Como marco inicial tem-se a criagao por Roquete-Pinto, entre 1922 a 1925,
da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, cujo objetivo era o de utilizar o radio como
forma de ampliacdo ao acesso a educagao. (UDESC, 2001)

A seguir, algumas datas e fatos interessantes da EAD, no Brasil:

— A Marinha e o Exército brasileiros utilizaram-se da EAD para preparar e admitir
oficiais na escola de Comando do Estado Maior, utilizando, basicamente, material
impresso, via correspondéncia (SARAIVA, 1966);

— O Instituto Universal Brasileiro, instituido como entidade livre, com sede em
Sao Paulo e filiais no Rio de Janeiro, oferece cursos por correspondéncia, utilizando
material impresso, em 1941 (lbidem, 1996);

— E criado o Programa Nacional de Teleducagdo (Prontel) no Ministério da
Educacao e Cultura, ao qual cabia coordenar e apoiar a educagédo a distancia no
pais, durante a década de 60. mais tarde, é substituido pela Secretaria de Aplicacao
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momentos como sendo a primeira experiéncia em EAD. Porém todos séao
considerados como importantes marcos iniciais para a propagacdo desta
modalidade de ensino.

Nesta 12 geracao varias experiéncias aconteceram, como por exemplo:

— Professores rurais do curso primario comecaram a receber material de
educacao secundaria pelo correio, em Vitéria, Australia (1910);

- Na antiga URSS, implantou-se o sistema por correspondéncia (1920);

- No Canada, cidade de Victéria, realizou-se a primeira Conferéncia
Internacional sobre a Educacéao por Correspondéncia (1938);

= Foi criado o Centro Nacional de EAD na Franca, que, em principio, atendia,
por correspondéncia, criancas refugiadas de guerra (1939);

- A Universidade dae Sudafrica (UNISA)- convencional até entdo- comecou a
ensinar também por correspondéncia (1946);

= A Universidade de Sudafrica, atualmente a unica Universidade a Distancia na
Africa, dedica-se exclusivamente a desenvolver cursos a distancia (1951).

A 22 geracgdo (até o inicio dos anos 90) baseia-se na utilizagdo de multimeios,
adicionando ao material impresso a TV, o radio, a telefonia e as fitas de audio e
video.

Apesar de se ter registros anteriores de iniciativas com este modelo, como no
Brasil, por exemplo, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, que transmitia
programas educacionais, foi nos anos 60 que se efetivou as maiores experiéncias
com esses novos modelos. Por exemplo:
= Fundou-se a Beijing Television College, na China (1960);
= Iniciou-se, na Espanha, uma experiéncia de Bacharelado Radiofénico (1962);

— O Centro Nacional de Ensino Médio por Radio e Televisdo da Espanha (1963),
transformou-se no Instituto Nacional de Ensino Médio a Distancia (INEMAD) (1968);
—  Foi criada a British Open University, instituicdo verdadeiramente pioneira e
Unica do que hoje se entende como educacéao superior a distancia (1969);

—  Crio-se, em Madri, Espanha, a Univerdidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED, 1972);

—  Foicriada a Universidade Aberta de Israel (1975);

—  Portugal criou o Instituto Portugués de Ensino a Distancia que, em 1988, deu
origem a Universidade Aberta de Portugal (1988).
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aprendizagem, no local e horario que lhe forem mais convenientes; simultaneidade
entre o estudo e o trabalho; a possibilidade de acesso a educacao por uma ampla
populacdo geograficamente distante; comunicacao bidirecional;utilizacdo de meios

técnicos

3.2 DOS PRIMORDIOS A ATUALIDADE DA EAD, NO MUNDO E NO BRASIL

Segundo NUNES, | (1992) “a EAD nao surgiu do vacuo (KEEGAN, 1991, p.
11). Ela tem uma longa historia de experimentagdes, sucessos e fracassos. Sua
origem recente esta nas experiéncias de educacao por correspondéncia iniciadas no
século XVIII e com amplo desenvolvimento a partir dos meados do século XIX”.

No final do século XIX, criou-se a divisdo de Ensino por Correspondéncia no
Departamento de Extensdo da Universidade de Chicago, que ja havia capacitado
professores de escolas dominicais com a utilizacdo de correspondéncia. Na mesma
época, Hans Hermond, publicou o primeiro curso por correspondéncia, inaugurando
o famoso Instituto Hermond, na Suécia (1898). Com a evolucdo dos meios de
transporte e de comunicacgao, aliados ao desenvolvimento tecnolégico na area de
informatica, a EAD consolidou-se gradativamente como modalidade efetiva de
formacao pessoal ou profissional.

A partir do desenvolvimento tecnoldégico e de sua utilizacdo na educacéo, a
EAD tem sido classificada como sendo de 12, 22 e 32 geracao.

A 12 geracao (1728 a meados de 1970) surgiu com os estudos por
correspondéncia, nos quais os principais meio de comunicacdo eram os materiais
impressos enviados pelo correio. Esses estudos proporcionavam pouquissima
possibilidade de interacdo entre o aluno e a instituicdo produtora, pois esta s6 se
dava nos momentos dos exames previstos.

LANDIM (1997) destaca como primeira experiéncia em EAD, um anuncio da
Gazeta de Boston, em 1728, que oferecia “material para ensino e tutoria por
correspondéncia’.

Além de LANDIM, outros autores foram pesquisados para embasar o histérico
da EAD, tais como: NUNES (1992), ARETIO (1994), PRETI (1996), NETO (1998) e,
também, alguns sites citados na referéncia bibliografica, que apontam outros
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refere-se a pratica educativa e ao processo de aprender a aprender, a saber pensar,
criar, inovar, construir conhecimentos, participar ativamente de seu proprio
crescimento. E um processo de humanizacdo que alcanca o pessoal e o estrutural,
partindo da situagdo concreta em que se da a acao educativa numa relacao
dialégica. De acordo com a autora citada acima, o ensino é mais restrito e a
educacao é mais abrangente.

A seguir tem-se algumas definicdes de varios autores:

“O Ensino a Distancia é o tipo de método de instrucdo em que as condutas
docentes acontecem a parte das discentes, de tal maneira que a comunicacao entre
o professor e o aluno se possa realizar mediante textos impressos, por meios

eletrénicos, mecanicos ou por outras técnicas”.(MOORE, 1972)

“O Ensino a Distancia é um sistema tecnolégico de comunicacdo
bidirecional, que pode ser massivo € que substitui a interagdo pessoal, na sala de
aula, de professor e aluno, como meio preferencial de ensino, pela acao sistematica
e conjunta de diversos recursos didaticos e pelo apoio de uma organizacao e tutoria
que propiciam a aprendizagem independente e flexivel dos alunos”.(ARETIO, 1994)

“A Educacao a Distancia é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacgdo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagao”.
(MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA, decreto n° 2494)

“A Educacao a Distancia é uma estratégia educativa baseada na aplicacao
da tecnologia a aprendizagem. Sem limitacdo do lugar, tempo, ocupacéao ou idade
dos alunos. Implica novos papéis para os alunos e para os professores, novas
atitudes e novos enfoques metodolégicos”.(LLAMAS, 1986)

Diversas caracteristicas foram observadas, por eminentes autores, a partir
dos conceitos de EAD, como por exemplo: auséncia fisica do professor durante o
processo de aprendizagem; o aluno estuda de acordo com o seu proprio ritmo de
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3. ENSINO OU EDUCACAO A DISTANCIA: A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

Segundo DESTRO, W:

“Uma iniciativa de aprendizagem organizacional s6 é considerada como EAD quando
envolver os seguintes fatores:

V' Existem treinandos (gente que aprende) e existem professores (gente que facilita
a aprendizagem);

v Ambos estdo geograficamente separados;

\' H& comunicacéo interativa entre treinandos e professores e dos treinandos entre
si;

V' Utiliza-se algum tipo de tecnologia (interface) para facilitar a aprendizagem e
mediar a comunicagao”.

Treinando 1

PROFESSOR [¢—» INTERFACE <4 Treinando 2

Treinando 3

Figura 1 — Representagao visual do modelo de EAD

“O ENSINO A DISTANCIA ¢é anterior a informatica. Pode-se dizer que ensino a
distancia j& existia com os cursos de correspondéncia. As novas tecnologias
facilitaram a evolugédo desta forma de ensino, que passou a ser focado no aluno e
ndo tanto no professor e na instituicido. Houve, portanto, uma mudanga de
paradigma, que implicou em mudangas de ideais e valores. [...} Mais tarde com o
aparecimento do audio, video computador e, CD-ROM, videoconferéncia houve uma
expansado vertiginosa dos métodos de EDUCACAO A DISTANCIA."(VAZ, M.F.R. e
BRESSAN, Graca, 2000. extraido do artigo Padrdes Emergentes em Ensino a
Distancia)

As autoras falam em Ensino a Distancia e Educacdo a Distancia. Alguns

aspectos conceituais, segundo alguns autores, serdo tratados a sequir.

3.1 ASPECTOS CONCEITUAIS DE EAD

Segundo LANDIM (1997, p. 24) ha diferencas conceituais importantes entre
os termos educacgao e ensino. Ensino estd mais ligado a instituicdo, a transmissao

de conhecimentos e informacbes, ao adestramento, ao treinamento. Educacéo
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aprendente maior ou menor acesso ao saber. O seu papel é, fundamentalmente, de

facilitador de aprendizagem”. (1997, p.191)

Struchiner comenta que:

as novas tecnologias possibilitam superar modelos tradicionais, mudando o foco da
instrucdo para o processo de aprendizagem, colocando em suas prioridades a
adocao de formas inovadoras de relacionamento e interacao entre os participantes,
que enfatizem a aprendizagem contextualizada, a solucdo de problemas, a
construcdo de modelos e hipbteses de trabalho e especialmente, o dominio do
estudante sobre o seu proprio aprendizado.(1998, p.04)
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alunos mais “leve” e atrativo. Este fato reforcou a idéia de criar uma ferramenta
pratica e objetiva que pudesse colaborar com a solugcdo dessa problematica,
aumentando a integracao e interesse dos participantes do grupo.

As préaticas com oficinas, principalmente as de Sexualidade Humana,
representam um reflexo de vivéncias em cursos e encontros, pesquisas, adaptacoes
e criagdes proprias, as quais foram testadas em grupos de varios segmentos (alunos
e professores), permitindo uma apresentacao bem didatica e de facil aplicabilidade.

Para BEDNAR (1992): “o aprendizado é um processo construtivo no qual o
aprendiz constréi uma representacao interna e individual do conhecimento, uma

interpretacdo pessoal da experiéncia vivenciada”.

O sistema educacional tradicional, fundamentado em uma teoria
behaviorista, passou a se questionar sobre sua forma de preparar os alunos para
serem cidadaos da sociedade contemporanea. Fosnot comenta que “o Behaviorismo
explica a aprendizagem como um sistema de respostas comportamentais a
estimulos fisicos”. (1998, p. 25). O enfoque principal é dado ao professor, que se
apresenta como o detentor do saber, e ao conteiddo. O aluno é visto como um

receptor passivo deste conhecimento, um repositorio de informacdes.

Para Carmo “o Homem contemporaneo tem necessidade de aprender
estratégias adaptativas face ao choque cultural provocado pelo ritmo acelerado do
processo de mudanca que atualmente se verifica”. (1997, p.113)

Com as caracteristicas de uma educacao rigida e controlada, o sistema
tradicional apresentou-se ineficaz para atender as demandas atuais e em seu lugar
vem sendo adotada gradativamente uma abordagem de aprendizagem mais flexivel
onde o aluno participa ativamente da aquisicdo do seu conhecimento, a abordagem
construtivista. De acordo com a definicdo de Fosnot “o Construtivismo € uma teoria
psicolégica pds-estruturalista que interpreta a aprendizagem como um processo de
construcao recursivo, interpretativo, realizado por aprendizes ativos que interagem
com o mundo fisico e social”. (1998, p.47). Carmo acrescenta sobre uma abordagem

mais flexivel que “o sistema ensinante € um mero medium que possibilita ao
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DE PARA

Aprendizagem como produto Aprendizagem como processo

. Professor como facilitador na procura do
Professor dono do conhecimento .
conhecimento

Professor sé ensina Professor ensina e aprende
Informatica apenas como mais uma Informatica como fonte de
ferramenta transformacao

Aquisi¢ao de conhecimentos “certos” e | Aprender a aprender conhecimento
definidos sujeito a mudancas

o Encorajamento da discordancia —
Autoritarismo de quem sabe _
autonomia de quem aprende

Enfase no raciocinio analitico — linear Busca do todo, razado-intuigao.

Educacao como necessidade Educacao como processo

Aluno como objeto de ensino Aluno como sujeito estudando
(Fonte: RITTO e MACHADO, 1995)

Essa liberdade de buscar formas para abordar os assuntos sobre sexualidade
€ que deu origem as oficinas que apresento e proponho neste trabalho, para que
outros educadores possam, também, dispor delas para que estabeleca, com seus
alunos, um melhor processo de ensinar a aprender.

Com a finalidade de apoiar e capacitar os profissionais da educacdao com
interesse na area da Sexualidade Humana, ao acesso a novas metodologias e a
producédo de oficinas como recurso, este trabalho desenvolvera um modelo de um
ambiente para uso a distancia, por meio da Internet que sera um local onde se
podera produzir materiais, disponibilizar referéncias, discutir assuntos ligados a

tematica, enfim, aprender sobre um novo modelo e pratica educacional .

2.4.1 Oficinas: ambiente construtivista de aprendizagem

As oficinas oferecem, para os participantes, uma resposta as necessidades
ludicas escassas em diversos ambientes, com o objetivo primeiro de integrar o
grupo. Nota-se a dificuldade que alguns educadores apresentam em relagdo a néo

terem algum tipo de estratégia ou técnica que possa tornar o encontro com seus
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As oficinas procuram dar conta da construcdo/elaboracdo de um saber, de
autoria individual e coletiva, que se faz na interacdo e na relacdo entre pessoas no
sentido do aprender a ser, aprender a fazer e aprender a aprender, e que fazem
coisas juntas. A pratica das oficinas consiste na pratica do oficio de pensar a vida e
senti-la em vista de pequenas e grandes transformacdes.

O termo “Oficina” é definido pelo Dicionario Aurélio (1975, p. 992-993) como

“lugar onde se exerce um oficio... lugar onde se verificam grandes transformacoes”.
Rena diz que:

“A vivéncia da Oficina implica um esfor¢co pedagdgico e coletivo, com a racionalidade
e a objetividade préprias da pedagogia, associado a abordagem da dimensao
afetiva-emocional da pessoa, de modo a permitir a desconstru¢cao de preconceitos e
tabus e reconstrucdo social dos valores, das crencgas, social e historicamente
construidos”. (2001, p. 48)

As agbes educativas nas oficinas trazem também uma intencionalidade
pedagdgica. Ela se realiza a partir de objetivos claros, previamente definidos, de
acordo com o tépico a ser trabalhado. Essa busca participativa, consegue, muitas
vezes, romper com uma concepc¢ao tradicional da educacéo, centrada no professor e
na transmissao de conteudos.

Ao trabalhar com projeto de sexualidade com pré-adolescentes e
adolescentes, percebe-se que se adotar a estratégia de perguntas e respostas e/ou
de falar e eles ouvirem, sem a participacdo efetiva dos mesmos, sem que eles
reflitam e discutam sobre o assunto construindo e vivenciando os conteudos, nao
haveria nenhuma “emocao” da parte deles.

Percebeu-se que montando oficinas, como uma estratégia diferente, com
musicas, com dramatizagdes, entre outras técnicas, eles participavam, davam
sugestdes, criavam novos jogos e “usavam sua criatividade”, que é muito grande.

Porém nao basta apenas aprender as técnicas, mas também adapta-las e
adequé-las a realidade do seu publico-alvo. E o fazer da oficina que possibilita as

suas permanentes elaboragoes.

A sequir apresenta-se um quadro com algumas caracteristicas que podem ser

transformadas no Aprender a Aprender: Oficinas
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De acordo com Rena:

Muito mais que a acumulacao de informagao ou a simples associagcao automatica de
conceitos e definicdes, a aprendizagem sobre a sexualidade ndo se processa apenas
no nivel cognitivo, mas, sobretudo, no enfrentamento das proprias contradigbes, dos
sentimentos e das emocgdes, tornando a acado pedagodgica potencialmente
mobilizadora de processos psicologicos intrapsiquicos. Sem propor-se enquanto
pratica psicoterapéutica, a abordagem do adolescente em sua dimensao afetivo-
sexual podera enriquecer o processo de maturagdo como pessoa e, tendo um
carater preventivo, vir a detectar sinais de processo psicopatoléogico em
desenvolvimento ou a explicitacdo da necessidade de ajuda em situacdes
particulares.(2001, p. 70)

2.4 APRENDER APRENDENDOQO: OFICINAS

Segundo os PCNs:

A aprendizagem de atitudes pelos adolescentes e jovens requer o reconhecimento
por parte dos adultos, das caracteristicas psicologicas e sociais dessa fase. E um
aprendizado longo, complexo, continuo e as vezes dificil para o adolescente,
exigindo do professor a criagcdo de estratégias que possibilitem o desenvolvimento

das atitudes desejaveis “. (MEC-SEF, PCNs, 1998, p. 77).

A oficina, por se tratar de uma dindmica que se apdbia na vivéncia dos
participantes, € uma tentativa de criar “espacgos de liberdade” intelectual, onde se
procura romper com 0s mecanismos de hierarquizacdo do saber no espacgo escolar,
promovendo com as pessoas situacées de convivencialidade, de circulacdo de
saberes entre elas, criando condicbes para o desenvolvimento da criatividade, de
liberdade e de autonomia buscando uma outra forma de aprender a fazer, a refletir e
a aprender.

Segundo PEY (1994, p. 15-16), as oficinas se caracterizam como:

—  projetos vivenciais, onde a dialogicidade é essencial na relagdo entre as
pessoas;

—  que produzem saberes em autorias e obras. Na producédo da Oficina nédo se
partes da reproducdo de conhecimento, mas na producdo de um saber de
resisténcia ao poder disciplinar das instituicdes, usando espacos dos atos poderes;
—  que se articulam no ambito dos saberes praticos, técnicos e/ou cientificos., sem

colocar qualquer tipo de hierarquia na ordem e/ou eleicao destes”.
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De acordo com os PCNs: “Nao é apenas em portas de banheiros, muros e
paredes que se inscreve a sexualidade no espaco escolar; ela “invade” a escola por
meio das atitudes dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre eles. Por
vezes a escola realiza o pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos
deixem sua sexualidade fora dela (MEC-SEF, PCNs 1998, p. 112-113)

A escola, diariamente, “da licbes” de sexualidade. Porém, qualquer projeto
educacional voltado para uma area alternativa como a da sexualidade humana
implica numa tomada de posicdo muito ampla. Essa abordagem certamente rompe
com a estrita e estreita concepcao de sexualidade humana de carater biologista,

ainda tao presente nos curriculos, nos livros e nas equipes de “especialistas”.

Incluir a sexualidade no curriculo escolar € um desafio, significando, segundo
BORGES, “romper com um conjunto de crengas, normas e valores, uma mudanca
de paradigmas que, em grande parte, pode ser determinado pela sociedade
dominante”.(1994, p. 45).

Trabalhar com as questdes de sexualidade na escola é ainda alvo de
discussao e polémica, pois ha os que afirmam que tais assuntos devem ser
discutidos no dmbito privado, sendo, portanto de responsabilidade da familia. Porém
muitos pais ou responsaveis ainda se sentem constrangidos ao terem que abordar
esses assuntos, em funcéo da repressao a que foram submetidos, o que certamente
pode ter contribuido para a falta de informacdo sobre questdes ligadas a
sexualidade.

Com o advento da AIDS a fala sobre sexualidade vem pautada de medo. A
sexualidade humana veiculada nas escolas, além de seu carater preventivo, deve
contribuir para a difusdo da verdade, sem medo e com respeito e responsabilidade.

A compreensdo da sexualidade enquanto realidade em movimento que
resulta do jogo da interacdo social exige reconhecer que as expressdes de
sexualidade estdo submetidas as condi¢des histéricas determinadas.

Conforme Guimaréaes: “busquemos a compreensao da sexualidade humana,
como totalidade, isto é, enquanto natureza e enquanto cultura. A dialética entre os
dois polos resulta para o individuo na dindmica entre o interno e privativo e o externo

e social, que tem uma dimensao publica”.(1995, p. 25)
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O educador sanitario era responsavel pela educacao sexual tanto dos alunos

quanto dos pais e professores, como afirma GUIMARAES:

No periodo de 1954 a 1970, o servico de saude publica do departamento de
assisténcia escolar de Sao Paulo, ministrou orientacdo sexual as meninas das
quartas séries primarias. As meninas e suas maes recebiam orientagcdo sobre as
mudangas sexual que ocorrem na puberdade, gravidez e parto, quando solicitavam,
o orientador sanitario era responsavel por essas aulas, que ele tentava passar
também para os professores. (...) as maes consideravam importante que as filhas se
instruissem para se defenderem das mas intengdes dos rapazes”.(1995, p. 60)

Podemos perceber a dissociacdo da educacdo sexual do contexto
educacional e da sexualidade que era vista como atividade puramente biolégica
desvinculada do prazer.

A sexualidade, ndao ha como negar é mais do que uma questao pessoal e
privada, ela se constitui num campo politico, discutido e disputado. Na atribuicdo do
que é certo ou errado, normal ou patolégico, aceitavel ou admissivel, esta implicito
um amplo exercicio de poder que, socialmente, discrimina, separa e classifica.Ela se
constitui num aspecto importante da formacéo dos sujeitos e dos grupos, exigindo
atencao no contexto das politicas e dos programas educacionais.

Muitas pessoas, apoiadas em diferentes perspectivas ideologias ou tedricas,
argumentam a favor ou contra a utilizagdo da escola como um espacgo privilegiado
para a “Educacdo”/’Orientacdo” Sexual ou Sexualidade Humana, confrontam-se.
Antes de assumir uma posi¢ao neste confronto € indispensavel admitir que a escola.
Como qualquer outra instancia social, €, quer queira ou nao, um espaco sexualizado
e generificado. A sexualidade tem a ver com 0 modo como as pessoas vivem seus
desejos e prazeres, tem a ver, portanto, com a cultura e a sociedade, mais do que
com a Biologia.

Muitas escolas lidam com seus alunos como se esses nao tivessem qualquer
conhecimento sobre sexualidade. Mas muitos educadores ficam espantados quando
ouvem criangas da 12 ou 22 série, do Ensino Fundamental, falarem sobre diversos
assuntos envolvendo sexualidade. Deve-se lembrar que esses alunos “consomem”
os produtos da midia, as propagandas, os programas de TV, revistas, musicas
roupas, etc. que carregam, explicita ou implicitamente, referéncias sexuais.
Felizmente, nos Ultimos anos, a instituicdo escolar pareceu “abrir-se” para a

discussao da sexualidade.
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Porém, quando vamos para a parte especifica onde ele trata da Orientacao

Sexual, propriamente dita, ele diz o seguinte:

(...) além da transversalizacao a orientacao sexual pode ser realizada em um espaco
especifico. Isto porque a sexualidade se impde, na sociedade contemporanea, como
um dos maiores interesses dos adolescentes, exigindo posicionamento e atitudes
cotidianas. Tematicas como gravidez na adolescéncia, masturbagao,
homossexualidade, iniciacdo sexual, pornografia e erotismo, aborto, violéncia sexual
e outras, sdo exemplos de questdes que extrapolam a possibilidade da
transversalizacdo pelas disciplinas e demandam um espago proprio para serem
refletidas e discutidas. Sao tema polémicos, que envolvem questbes complexas e
demandam tempo para serem aprofundadas, com ampla participagdo dos alunos,
além de exigirem maior preparo do educador. (MEC-SEF, PCNs, 1998, p. 331)

Os educadores devem, entdo, aprender a aprender sobre a sexualidade
humana. Para isso, precisam de cursos, leituras que nem sempre sao oportunizados
para eles. Além disso, falta tempo!

Tradicionalmente, na formacdo dos educadores, “ndo foram incluidas
matérias voltadas para a formacéo politica e nem para o tratamento de questdes
sociais. Ao contrario, de acordo com as tendéncias predominantes em cada época,
essa formacéao voltou-se para a concepcao de neutralidade de conhecimentos e do
trabalho educativo”.(Ibidim, 1998, p. 32)

O profissional que sera responsavel por esse trabalho, pode ser um professor
de qualquer disciplina ou um educador com outra fungcdo na escola (um especialista,

por exemplo).

Segundo os PCNs:

O importante é que seja alguém que tenha um bom contato com os alunos e,
portanto, um interlocutor confiavel e significativo para acolher as expectativas,
opinides e duvidas, além de ser capaz de conduzir debates sem impor suas opinides.
N&ao constitui um pré-requisito que o professor seja da area de Ciéncias (comumente
associada a sexualidade), ja que nao se trata de abordagem predominantemente
biol6gica da sexualidade. Importa que tenha interesse e disponibilidade para esse
trabalho, assim como flexibilidade e disposicdo pessoal para conhecer e questionar
seus préprios valores, respeitando a diversidade dos valores atribuidos a
sexualidade na sociedade atual.(lbidim, 1998, p. 331-332).
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para que nao seja apenas um sonho € que se propde, nesta dissertacdo, um curso
on line, para que muitos destes profissionais sejam beneficiados para trabalharem

com esta tematica.

2.3 TRABALHANDO A SEXUALIDADE HUMANA NO ESPACO ESCOLAR

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados pelo MEC em
1998:

tém um compromisso com a construgdo da cidadania e uma pratica educacional
voltada para a compreensdo da realidade social € dos direitos e responsabilidades
em relacdo a vida pessoal e coletiva e a afirmacdo do principio da participacao
politica. Nessa perspectiva € que foram incorporadas como Temas Transversais as
questées da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude, da
Orientacao Sexual e do Trabalho e Consumo”.(MEC-SEF, PCNs, 1998, p.17)

Por serem temas que envolvem questdes sociais, eles tratam de processos
vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e
educadores em seu cotidiano. Eles devem ser debatidos nos diferentes espacgos
sociais para buscar solucdes e/ou alternativas para tentar amenizar os problemas
apresentados por estes féruns. A transversalidade refere-se, principalmente, a
dimensao da pratica pedagdgica, o que abre importante espaco para que o debate e
a pratica participativa sejam incluidos no universo escolar.

Neste trabalho de dissertacdo, o tema transversal que abordado é o de
Orientacdo Sexual (denominacao dada pelo MEC, e que aqui sera tratado como
Sexualidade Humana).

Os PCNs indicam que a inclusdo desses temas Transversais ndo aponta para
a criacao de disciplinas novas e nem para a insercao destes temas em determinadas
disciplinas ja existentes. Por exemplo: quando se trata de Orientagcdo Sexual,
segundo os PCNs:

A area de Ciéncias Naturais inclui a comparacao entre os principais 6rgaos e funcoes
do aparelho reprodutor masculino e feminino, relacionando seu amadurecimento as
mudangas no corpo e no comportamento de meninos e meninas durante a
puberdade e respeitando as diferengas individuais. Dessa forma, o estudo do corpo
humano nédo se restringe a dimensao bioldgica, mas coloca esse conhecimento a
servigo da compreenséo da diferenga de género (conteldo de Orientagdo Sexual) e
do respeito a diferenca (conteudo de Etica) (PCNs, MEC-SEF, 1998, p. 27)
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(afeto, emocao, razdo, prazer, solidariedade, etc.) e que o diferencia de outros

animais”.

No entanto, estas conceituacées que foram citadas, sdo, ainda nos dias
atuais, alvo de grandes polémicas entre varios autores. A abordagem da
sexualidade nao deve limitar-se ao tratamento de questées biolégicas e
reprodutoras, muito pelo contrario, deve incluir um questionamento mais amplo
sobre 0 sexo, seus valores, seus aspectos preventivos, para o individuo como forma

de exercicio da cidadania.

De acordo com PINTO: “O fundamental seria ndo eleger o nome de Educacéo
Sexual, Orientacdo Sexual, Educacdo em Sexualidade, Educacdo afetivo-sexual,
entre outros, mas sim discutir as propostas metodologicas em que estdo embasados
esses diferentes trabalhos. Tal procedimento poderia constituir um verdadeiro corpo
tedrico e uma terminologia consistente”. (1995)

O ensino da Sexualidade Humana, em qualquer processo educativo,
apresenta efeitos e resultados demorados. O fundamental é possibilitar o
desenvolvimento de um trabalho educativo positivo, de valorizagdo humana, mas
permitindo que o educando tenha uma capacidade de escolha e elimine os de
sentimentos de culpa.

Mesmo ressaltando a importancia do trabalho de sexualidade como uma
pratica educativa de liberdade, esta abordagem nem sempre tem cumprido estes
objetivos, pois &€ sempre conveniente analisar para que, para quem e quem vai

trabalhar com este tema.

Segundo VITIELLO: “Um dos grandes problemas envolvidos na implantacao
de programas de Educacao Sexual é a necessidade de que se disponha de grande
massa de profissionais adequadamente preparados, 0 que na atualidade € apenas
um sonho”.(1995, p. 15)

Sabendo-se que ha uma grande necessidade de ter profissionais da
educacao capacitados nessas questoes especificas que se referem a sexualidade e

1 . . . . ~
Os artigos e leis aqui referidos estdo em anexo
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“As criangas e adolescentes trazem nocbes e emogdes sobre sexo,
adquiridas em casa, em suas vivéncias e em suas relagdes pessoais, além do que
recebem pelos meios de comunicagao. A Orientagcdo Sexual deve considerar esse
repertério e possibilitar reflexdo e debate, para que os alunos construam suas
opinides e facam suas escolhas”.(MEC-SEF, PCNs, 1998, p. 67)

Nos PCNs, a orientacdo sexual & concebida como uma abordagem de
diversos pontos de vista, valores e crengas existentes na sociedade sobre a
sexualidade para auxiliar os(as) alunos(as) a encontrarem “um ponto de auto-
refer6encia por meio da reflexdo”. A orientacdo sexual na escola “[...] constitui um
processo formal e sistematizado que exige planejamento e propde uma intervencao
por parte dos profissionais da educacdo. [..] E um trabalho que se faz
problematizando, questionando e ampliando o leque de conhecimentos e de opcgdes
sobre a sexualidade para que o aluno, ele préprio, escolha seu caminho”. (MEC-
SEF, PCNs, 1998, p. 121)

A formulagao dos PCNs teve como base legal o artigo 210 da Constituicao da
Republica Federativa do Brasil, de 1998, que reza a obrigatoriedade do Estado em
fixar conteldos minimos para o Ensino Fundamental e os Artigos 9° e 26° da Lei de
Diretrizes e bases da Educacao Nacional — LDBEN, Lei n® 9394/96, os quais tecem
compet6encias e diretrizes da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios para
consolidarem uma organizac¢ao curricular capaz de oferecer maior flexibilidade aos
componentes curriculares respeitada a base nacional comum'.

A proposta dos PCNs inclui a Orientacdo Sexual como um dos “temas
transversais” a serem abordados no ensino fundamental, de forma articulada com as
disciplinas e outros temas como: ética, saude, meio ambiente e pluralidade cultural.

No entanto, em 1997, surgiu uma Proposta Curricular de Santa Catarina,
resultante de um trabalho do Grupo Multidisciplinar e da contribuicdo de professores
de todas as regides do Estado. Esta propés como um dos temas Multidisciplinares a
Educacdo Sexual. Segundo a Proposta: “a Educacdo Sexual implica em
conhecimento da histéria do homem, envolto da e na cultura, ou seja, em suas

relacdes materiais concretas constituidas de todos os aspectos que lhe hominizam



23

GPTOS diz que:

a Orientacdo Sexual € um processo formal e sistematico que se propde a preencher
as lacunas de informagéo, erradicar tabus e preconceitos e abrir discussdo sobre as
emocoes e valores que impedem o uso do conhecimento. A Orientacdo Sexual cabe
também propiciar uma visdo mais ampla, profunda e diversificada acerca da
sexualidade. Esse trabalho pode ocorrer em ambientes tais como centros de salde,
comunidade de base, de bairro, clubes, igrejas, meios de comunicagao. (1999, p. 8)

Para SAYAO:

o conceito de Orientacdo Sexual adotado é similar ao do modelo pedagégico de nao-
diretividade, ou seja, a problematizacdo das questdes trazidas pelos alunos. Trata-
se, no entanto, de um processo de intervencao planejado, intencional e sistematico,
que inclui o esclarecimento das duvidas, o questionamento das posicoes estanques
e a ressignificacdo das informacbdes e valores incorporados e vivenciados no
decorrer da vida de cada crianga ou jovem. (1997, p. 112-113)

Para RIBEIRO: “a Orientagdo Sexual trata de uma intervencéo
institucionalizada, sistematizada, organizada e localizada, com a participacdo de
profissionais treinados para esse trabalho, mas sempre com a formagéao especifica
para a funcao de orientador sexual”. (1990)

MIELINK: “denomina de Orientagcdo Sexual os esclarecimentos, nocdes e
orientacdo dados deliberadamente, intencionalmente a crianca por outras pessoas,
além dos pais (1980, p.19). A vivéncia vem imprimir diretriz a nogdes ja existentes, ja
entranhadas; vem limiar arestas, lapidar facetas da personalidade sexual da
crianga”.(1980, p. 20)

Segundo GPTOS, no Guia de Orientacdo Sexual: “a Orientacdo Sexual
quando utilizada na area da educagéao, deriva do conceito pedagdgico de orientacao
educacional, definindo-se como processo de intervengcdo sistematica na area de

sexualidade. Realizado principalmente em escolas”.(1994, p.8)

“No meio médico, juridico e da sexologia, o termo Orientacdo Sexual é
utilizado para denominar a identidade ero6tica dos cidadaos em hetero, homo ou
bissexuais”. (Ibidem, 1994, p. 8)
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informar sobre suas interpretacdes culturais e suas possibilidades significativas,

permitindo uma tomada licida de consciéncia.” (1973, p.111)

Para GUIMARAES, sobre Educacdo Sexual diz que “cabe aos educadores
posicionar-se quanto a”:

1. ser um instrumento social do prolongamento da familia e refor¢co de seus
valores, ou

2. ser um instrumento social para abrir horizontes para a crianga, na linha de

sua emancipacao, superando os limites de sua propria familia.” (1995, p. 109)

FERRER coloca:

Educacao Sexual é parte da educacao geral que incorpora os conhecimentos bio-
psico-sociais da sexualidade, como parte da formacgao integral do educando. Seu
objetivo basico é atingir a identificagdo e integracao sexual do individuo e capacita-lo
para que crie seus préprios valores e atitudes que Ihe permitam realizar-se e viver
sua sexualidade de uma maneira sa e positiva, consciente e responsavel dentro de
sua cultura, sua época e sua sociedade. (1992, p.37)

A Orientacao Sexual pode ser olhada sob dois aspectos: como identidade
sexual e como informacéo sexual na escola.

Como identidade sexual alguns autores como, por exemplo, Luis Fernando
Cardoso, descreve o conceito de orientacdo sexual como o sentido do desejo sexual
relacionado as multiplas possibilidades do prazer. Para John Money a orientacéao
sexual é preferéncia erbtica e romantica por pessoas de um determinado sexo,
configurando a heterossexualidade, a homossexualidade ou a bissexualidade.

Entdo, como identidade sexual, a orientacdo sexual é vinculada a atracao
sexual humana, a preferéncia erética dos seres humanos.

Como informacéao sexual na escola, muitos autores consideram a Orientacao
Sexual, derivada do conceito pedagodgico de orientacdo educacional, definindo-a
como um processo de intervencdo sistematica na area da sexualidade, realizada
principalmente, em escolas por um educador ou outro profissional capacitado para
tal, e aproxima-se do que denominamos como Educacao Sexual formal.

A seguir, citaremos algumas definicbes de Orientacdo Sexual e seus

respectivos autores:
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apresenta dificuldades para o educador dialdégico atuar coerentemente numa
estrutura que nega o dialogo. Porém, alguma coisa fundamental também nessa
tematica pode ser feita: dialogar sobre a negagao do proprio dialogo em Educacao
Sexual.

Vejamos alguns autores e seus conceitos sobre Educacéao Sexual:

Para o GPTOS (1999):

Quando nos referirmos a Educacdo Sexual, podemos dizer que ela s6 podera
acontecer a medida que questionarmos to a histéria cultural, pois o contato cotidiano
da crianga com os pais, 0 processo de socializagcdo que se segue, a influéncia da
midia e dos grupos sociais — faz parte da Educagdo Sexual. Ela é, portanto, um
processo de vida, que permite ao individuo se modificar, se reciclar ou ndo, e sé
termina com a morte.

Para RIBEIRO (1990):

A Educacao Sexual é constituida pelo e nos processos culturais continuos, desde o
nascimento que, de uma forma ou de outra, direcionam os individuos para diferentes
atitudes e comportamentos, ligados a manifestacdo de sua sexualidade. Esta
educagéo é dada indiscriminadamente pela familia, na escola, no bairro, com os
amigos, pelos meios de comunicacao, etc. E a propria evolugdo da sociedade que
determina os padrdes sexuais de cada época, e, conseqientemente, a Educacao
Sexual do individuo.

Para GOLBERG: “A expressao Educacado Sexual combativa, é usada como a
Educacao Sexual que podera contribuir para a mudanca de padrdes se for uma

pratica de autonomia, participacdo em lutas coletivas, denuncia e produgcdo de
alternativas concretas”. (1984)

Para BERNARDI a Educacao Sexual é um falso problema:

porque se uma crianga aprende sozinha a ler e escrever todos se alegram com isso;
mas se uma crianga aprende sozinha o que € seu corpo, 0 Seu Sexo, 0 Seu prazer, e
por isso mesmo também o amor, ficam todos horrorizados. Queremos nés mesmos
ensinar-lhe, e do nosso modo. Assim inventamos a Educacao Sexual. Ou melhor,
inventamos o problema da Educacao Sexual. Portanto, a Educacao Sexual € um
problema porque assenta numa estratégia pedagdgica mais ampla de socializagdo
para a apatia, exercitada seja na familia, seja na escola, seja nos programas
politicos, seja na sociedade em geral. Vivemos uma cultura “sexofébica” e
repressiva. (1985, p.9)

VASCONCELOS coloca que: “a Educacao Sexual é abrir possibilidade, dar
informacdes sobre os aspectos fisiologicos da sexualidade, mas principalmente
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VASCONCELOQOS apresenta uma defini¢cdo clara e enriquecedora sobre o que

compreende por Sexualidade Humana:

(...) sexualidade enquanto imersa na temporalidade, nela recebendo sua revelacao
vivencial, suas formalizagdes conceituais, sua expressdo estética, seu tratamento
moral e social. Que tudo isso faz da sexualidade humana o que ela pode ser: uma
descoberta, uma elaboragédo, uma busca. Descoberta do corpo, como dimenséo de
minha afetividade. Elaboragdo pessoal e criativa dessa dimensao afetiva, que nao
“nasce” ja determinada. Busca, enquanto a sexualidade humana é essencialmente
erdtica, isto é, voltada para o outro. (1971, p. 3)

Também NUNES, C. leva-nos a refletir sobre sexualidade quando escreve:

A sexualidade humana n&o esta sujeita ao determinismo animal, restrita ao mundo
natural, E uma esfera que passa além disso, ela contém a intensionalidade, no
sentido de consciéncia e de experiéncia de sentido, no sujeito humano. E portanto
dimensdo existencial, original e criativa em sua expressdo e vivéncia. E esta
dimenséo é dinamica, dialética, processual. Nao se pode reduzir a sexualidade a um
substrato Unico, imutavel, eterno (...) é histérica, processual e mutavel (1987, p. 17)

A sexualidade humana ndo é uma forma fixa e final do comportamento
humano. Ela pode ser entendida como atitudes e atividades que se desenvolvem no
tempo e no espaco, como potencialidades humanas. Ela foge dos aspectos
meramente biolodgicos, nao se limitando a uma atividade ligada somente aos 6rgaos
reprodutores. Ela € muito mais abrangente. Ela envolve sentimentos, emocoes,
sensacdes dando um sentido inesperado a essas manifestacoes.

Conforme CABRAL: “Educar o outro é fundar a acdo pedagdgica na reflexao
acerca da propria educacdo. Ou seja, o educador ao se apropriar de um
conhecimento, passa por um processo de autotransformacdo, o que possibilita a
producéo e transmissao de novos conhecimentos”. (1995, p. 153)

“A educacao reflete a estrutura do poder, dai a dificuldade que tem o
educador dialégico para atuar coerente numa estrutura que nega o dialogo. Porém
alguma coisa fundamental pode ser feita: dialogar sobre a negagdo do préprio
didlogo” (FREIRE, 1978).

Refletindo com FREIRE, podemos dizer que também a Educacao Sexual,
como parte indissociavel do processo educacional, reflete a estrutura de poder e
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gesto, a palavra, a alegria, o afeto, a solidariedade e com o conhecimento
cientifico”.(CABRAL, 1985)

“A vivéncia sexual é estruturante da trajetéria pessoal e constitui-se na
complexa combinagdo de muitos elementos de cunho subjetivo e da relagcdo com o
outro. Isso ocorre desde o nascimento, a partir da sexualizagdo e da erotizacdo do
corpo. Inclui, portanto, fatores de natureza bastante distintos: do aprendizado, da
descoberta e da invencdo”. (SAYAQO,1997)

O termo sexualidade € abrangente. N&o significa mais genitalidade ou
analidade e sim intimidade, desejo, afetividade. O médico e psicanalista austriaco
Wilhem Reich (1987-1957), homem de vida intensa e de multiplos interesses
cientificos, é, frequentemente, identificado pelo importante papel que atribuia a
sexualidade como fator determinante do comportamento humano. Falar sobre
sexualidade € referir-se a sentimentos, emocbes e afetos fundamentais no
desenvolvimento e na vida do ser humano, presentes desde a infancia.

A Sexualidade Humana na escola caracteriza-se, inicialmente, por um
conjunto de orienta¢des desenvolvidas de forma assisteméatica sobre a sexualidade.
Este processo € global, ndo intencional e envolve toda a acdo exercida sobre o
individuo, no seu cotidiano, desde o nascimento, com repercussao direta ou indireta
sobre a sua vida sexual ao longo da vida.(LIMA & MEDEIROS, 1999) Ela figura
como um dos temas mais inquietantes e, quase sempre, mais recuados no universo
pratico do educador. Entretanto, cada vez mais a escola tem sido convocada a
enfrentar as transformacgdes das praticas sexuais contemporaneas.

A escola ndo pode fugir do seu papel de educadora e ignorar a questao
sexual, principalmente diante da situagdo criada pelo aparecimento e difusdo da
AIDS, pela influéncia da midia ou por outros aspectos. Atualmente essa situagao
tende a mudar. A familia e a escola reivindicam claramente que o estudante seja
esclarecido quanto a sexualidade.

Questdes sobre sexualidade do aluno foram tradicionalmente omitidas dentro
da escola, pois no passado era proibido falar sobre isso e o professor que
enfrentasse tal norma era punido de alguma forma. Para o aluno o melhor também
era permanecer calado. O assunto era visto nas aulas de Ciéncias e Programa de

Saude, mantendo o discurso da Saude Publica, com fins de controle populacional.
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transmitidos até nds, trazem uma grande carga de repressdo a que foram
submetidos nossos antecessores.

A Sexualidade Humana é um elemento importante para a analise e
compreensao da dindmica do ser humano, porém ainda hoje é alvo de preconceitos,
tabus e atitudes repressivas. Independente de sua capacidade reprodutiva, a
sexualidade relaciona-se, antes de qualquer coisa, com a busca do prazer —
necessidade fundamental dos seres humanos. Fruto da cultura, ela se expressa com
singularidade em cada sujeito.

Concepcoes de sexualidade segundos alguns autores:

“A sexualidade ndo se confunde com um instinto, nem com um objeto (parceiro), nem
com um objetivo (unido dos 6rgaos genitais no coito). Ela é polimorfa, polivalente,
ultrapassa a necessidade fisiol6gica a tem a ver com a simbolizacao do desejo. Nao
se reduz aos 6rgdos genitais, porque qualquer regido do corpo € susceptivel ao
prazer sexual. A satisfagcao sexual pode ser alcangada sem a unido genital’.(CHAUI,
1988)

“A sexualidade envolve sentimentos e desejos, varias das nossas atitudes
podem revelar a sexualidade: o olhar, um rocar de mao, o jeito de andar ou falar, de
mexer no cabelo, de segurar um copo, de disputar uma competicdo esportiva, de
trabalhar”.(SUPLICY, 1988)

“A sexualidade nao estaria necessariamente vinculada ao emprego de um
orgao ou aparelho: o beijo, a caricia, o olhar, alguma percepc¢ao visual, ou olfativa,
ou tatil, ou acustica, e até o puro pensamento, o sonho e o desejo, estariam todos na
area da sexualidade. A sexualidade é wuma qualidade global do
homem”.(BERNARDI, 1985)

“A sexualidade € uma elaboracao histérica. O que ela significa e exprime nao
ultrapassa suas especificas manifestacdes sociais e histéricas, assim como néo é
possivel explicar suas formas e variagdes sem que se examine e explique o contexto
em que se formaram”.(FOUCAULT, 1988)

“O assunto sexualidade e educagao sexual com vistas a transformacdo passa
primeiro pela compreenséo da nossa pessoa, como sujeito historico e sexuado, entre
outras inumeras dimensdes que somos. Educar o outro € fundar agéo pedagogica na
reflexdo acerca da propria educacdo. A transformacao mais global se iniciara com o
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para uma melhor compreensdo da realidade e para uma melhor construgdo do

conceito de ser humano na sua totalidade.

2.2 DIFERENCIANDO OS TERMOS: SEXUALIDADE HUMANA, EDUCACAO
SEXUAL E ORIENTACAO SEXUAL

“A ambigua educacao sexual que ainda nao conseguiu, nem sequer em nivel
de informacéo, introduzir-se generalizadamente no espago escolar, hesita ainda
mais em assumir um carater de verdadeira “orientagdo sexual” (PINTO, H., 1997, p.
49)

“A sexualidade foi incluida nos PCNs como um dos Temas transversais
mediante o conceito de orientacdo sexual. Com isso evidencia-se a importancia do
discurso, da concepcao e da interpretacdo que a sexualidade tomou na histéria
brasileira nos anos 90”. (COSTA, 2001, p. 17)

A orientacado sexual e a educacao sexual fundamentam-se numa concepcgao
pluralista da sexualidade, ou seja, no reconhecimento da multiplicidade de

comportamentos sexuais e de valores a eles associados.(SAYAO, 1997)

Diante do exposto faz-se necessaria uma diferenciacdo e conceituagéo sobre
os temas: Sexualidade Humana, Educagcdo Sexual e Orientacdao Sexual, j& que o
termo adotado neste trabalho é “Sexualidade Humana”.

O estudo da sexualidade humana é de grande importancia para a vida do ser
humano, pois envolve toda a sua existéncia e permeia todas as manifestacoes
humanas (sentimentos, emocdes, gestos palavras, carinho, raiva, entre outras).

Porém o assunto é cercado de iniUmeros preconceitos que vem se arrastando
de geracao em geracao. Ele é polémico e controvertido, tanto quanto a postura da
sociedade diante do sexo. Como parte da condicdo humana, a sexualidade sempre
foi objeto de interesse e reflexdo do homem, que cada vez mais quis adentrar os
significados diversos e profundos de sua natureza sexual.

Apesar do enorme progresso que a sexualidade tem alcancado recentemente.

Sob muitos aspectos ainda conserva mistério. As atitudes, valores e costumes
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televisdo (TV Mulher) onde abordava a educacao sexual criando grande polémica e
garantindo uma grande audiéncia. A questdao da sexualidade era retomada com
grande énfase através dos debates e estudos nos mais diversos lugares, sob as
mais diferentes/divergentes perspectivas, inclusive na SBPC (Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia), nas universidades e no movimento da Escola de pais
(ligado a Igreja catélica).

Em 1983, acontece o 12 Encontro Nacional de Sexologia, organizado pela
Federacéo Brasileira de Ginecologia e Obstetricia — FEBRASGO, com a participagcéao
de médicos, educadores e cientistas sociais. Nesta década também surgiu a
SBRASH, Sociedade Brasileira de Sexualidade Humana, que tem promove
encontros, Congressos, publicacoes nesta area e cujos trabalhos, em educacao
Sexual, se referem mais ao aspecto médico do que politico educacional.

Na segunda metade da década de oitenta, iniciou-se no Departamento de
Estudos Especializados em Educacado do Centro de Ciéncias da Educacdo da
UDESC, em Floriandpolis, a discussao explicita sobre Educacdo Sexual para
educadores, culminado com a oferta de uma disciplina optativa, Educacao Sexual,
para o Curso de Pedagogia. Em 1991, foi criado o Nucleo de Estudos da
Sexualidade (NES) na referida instituicao de ensino.

Em 1994 as secretarias municipais de educacao e saude do Rio de Janeiro
e de Salvador, implementaram Projetos de Educacao Sexual e cidadania em escolas
da rede (DIAZ,1999, p.73) e, assim, a partir dai, varios projetos, foram elaborados na
tentativa de viabilizar a Educagéo Sexual no espaco escolar.

Esta trajetéria nos mostra que, em diferentes momentos histéricos, surgiram
iniciativas de relevancia, dentro da organizacao formal, onde educadores tentam a
implantacdo de programas de Educacdo Sexual nas escolas fazendo tentativas
concretas, comprometidos com o coletivo da escola e da sociedade como um todo.

E de acordo com GUIMARAES: “Como vemos a histéria da Educacéo
Sexual no Brasil ainda se apresenta como movimentos isolados e esparsos, que
ocorrem de um modo esporadico, e que ndao se encontram de modo a criarem uma
forca encadeada e propulsora de uma ag¢ao educacional coletiva”. (1995, p. 68)

A partir do momento em que se tornam claros os conteudos histéricos e
socioculturais e as suas representacoes, torna-se possivel fazer interferéncias no

sentido de se rever conceitos que perpassam as questdes da sexualidade humana
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Em 1928, as escolas iniciaram programas de educacao sexual, que foi
idealizado em um Congresso Nacional de Educadores.

No periodo que antecedeu a década de sessenta, a Igreja Catélica, que
dominava o sistema educacional, manteve severa repressdo a Educagdo Sexual. O
leigo sé tinha acesso a livros médicos sobre sexualidade.

Conforme WEREBE (1977) a educacao sexual na década de sessenta,
obteve apoios favoraveis. Tanto é assim que a deputada federal Julia Steimbuck
apresentou o projeto de lei que a previa, porém, infelizmente, foi rejeitado pelo
Congresso.

Conforme MEDEIROS:

Os colégios religiosos dominavam o sistema educacional da elite brasileira, que
manteve severa repressao a educacao sexual, em funcao de suas tradicdes cristas.
A abordagem da sexualidade foi sendo lapidada e a medida que as reflexdes foram
sendo processadas, esse ensino foi caminhando para uma educagdo além da
informacéao, de modo a levar os adolescentes a formar conceitos e valores. (2000, p.
25)

No inicio da década de setenta, houve um retrocesso ao puritanismo
fechado e aumento de censura. Nao havia nenhuma lei proibindo a Educacéao
Sexual, porém temerosos, os administradores escolares esvaziaram 0s programas
em escolas publicas. Em fungdo dos movimentos feministas, de controle
populacional e também pela grande mudanca do comportamento sexual do jovem,
na segunda metade da década de setenta ressurge o interesse pela Educacao
Sexual.

Entre recuos e avancos, em 1978, a Prefeitura de Sao Paulo iniciou um
trabalho em trés escolas, coordenado pela equipe de orientacao educacional, que
mais tarde incluiu muitas escolas municipais envolvendo, além de orientadores
educacionais, professores de Ciéncias e Biologia. Por iniciativa particular, em 1978 e
79, foram realizados Congressos sobre Educacdo Sexual nas escolas, abrindo
debate sobre a dimenséo publica desse tipo de educacao.

No final da década de setenta e inicio de oitenta, foi realizado o | Congresso
de Educacao Sexual na Escola (Sdo Paulo) e a sexdéloga Maria Helena Matarazzo
implantou um programa da radio no qual, respondia, ao vivo, as questdes ligadas a

sexualidade. Em 1980, marta Suplicy inaugurou um quadro diario num programa de
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No inicio da colonizagdo os portugueses ficaram atraidos pelas indias (que
andavam nuas) e comecaram a povoar as terras com os primeiros mesticos. Como o
indio ndo se deixou escravizar, os portugueses trouxeram os negros da Africa, ja
conhecidos pela sua forga e facilidade para escravidao. Eles eram selecionados
para, além de varios afazeres, os servicos domésticos. As negras mais bonitas
ficavam nas casas grandes, servindo a familia e os senhores usavam-nas para seu
prazer sexual. Era comum, numa mesma casa, ficarem os filhos legitimos e os
ilegitimos, que eram frutos da ligacao do senhor com a escrava.(COSTA, J., 1983)

Com a chegada da familia real, no inicio do século XIX, houve uma mudanga
muito grande nos costumes da colbnia. Todos tiveram que modificar seus habitos
para se adaptar a corte recém-chegada. Um exemplo disto foi que as mulheres se
tornaram mais requintadas, pois de sua habilidade social dependia, muitas vezes, o
sucesso profissional e politico do homem.

O século XIX foi marcado pela higienizacao da familia brasileira. Impde-se um
novo poder — 0 médico — criando normas higiénicas e disciplinando a familia. A vida
sexual passa a ser, entdo regulada pela medicina que condenava o sexo fora do
casamento, 0 sexo sem amor e sem procriacdao. Desta forma sdo combatidos: a
masturbacgdo, as relacoes sexuais de pessoas idosas que nao procriam mais, a
homossexualidade e o sexo fora do casamento. (COSTA, J., 1983)

A mulher tem um novo papel na sociedade: o de ser a mae extremada e fiel
companheira do marido. O homem deixa de ser patriarca colonial e passa a ser,
antes de tudo, pai.

Todas as mudancas politicas e sociais geraram novas crengas € novos
valores em relacao ao papel do homem e da mulher na sociedade e na familia.

Tracar um perfil da formacdo do povo brasileiro € importante, pois a
sexualidade esta ligada a todos os fatores psicolégicos e culturais que atuam no
sujeito, por isso ndo podemos isolar a atitude e o comportamento sexual de um
quadro de relacdes interpessoais que estao presentes nas diferentes crencas.

Situa-se, a sequir, alguns fatos ocorridos no Brasil, em termos de Educacao
Sexual, cronologicamente:

Segundo BRUSCHINI (1992) desde 1920 as feministas lideradas por Berta
Lutz, tentaram a implantacdo da Educacao Sexual, objetivando a protecao a infancia
e a maternidade.
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A sexualidade é algo que se manifesta no decorrer de toda a vida do ser
humano. De formas diferentes a cada etapa do ciclo vital. Sendo formada ao longo
da vida de cada individuo é marcada por aspectos cientificos, histéricos e socio-
culturais bem como por afetos e sentimentos, expressando-se com singularidade em
cada sujeito.

A historia da Sexualidade Humana é um estudo histérico do comportamento
humano, valores, crencas e atitudes sexuais predominantes nas diferentes épocas
da civilizacao humana e suas influéncias soécio-culturais que servem como heranca
até nossos dias. Ela é tdo antiga quanto a histéria da humanidade. Durante todo
este percurso encontramos as mais variadas formas de expressdo da sexualidade,
carregadas de valores, estigmas e preconceitos de cada época e sociedade.

O embasamento cientifico que sistematizou o estudo da Sexualidade foi
iniciado por Freud, Henry Hellis, Alfred Kinsey, Masters e Jonhson, Kaplan dentre
outros, a partir do final do séc. XIX. Antropdélogos, entre eles, Margareth Mead, a
partir da década de 30, contribuiram com estudos sobre Género (conceito que se
refere a construgdo social do sexo) através da diversidade cultural das
sociedades.(NUNES, C. A., 1987)

Novos estudos e pesquisas sobre a Sexualidade Humana tomaram impulso, a
partir da década de 60, com a Revolugdao Sexual, passando pelos anos 70 com os
estudos feministas e de ativistas homossexuais e culminando nas décadas de 80 e
90 com a epidemia da AIDS.

Através da literatura é possivel observar o pouco interesse dedicado a histéria
da sexualidade humana, principalmente no que diz respeito as criancas e aos
adolescentes, pois, somente no século XV, eles passaram a ser assunto de estudo.

Em nosso mundo contemporaneo, movimentos de contestacdo aos padrdes
tradicionais estabelecidos na sociedade ocidental tém sido bastante frequentes.
Contestados no sentido de revisar certos conceitos e preconceitos até entdo tidos
como verdades, buscando,assim, compreender a realidade que nos cerca. (CHAUI,
M, 1991)

“A formacdo étnica e cultural brasileira € uma imensa colcha de retalhos
constituida pelas mais diversas influéncias de diferentes ragas”.(ARAUJO, 1985, p.
51)
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2. SEXUALIDADE HUMANA

“A sexualidade humana é uma das mais profundas expressées da condicdo humana.
Durante muito tempo a discussdo sobre sexo e sexualidade foi duramente reprimida.
Conceitos e preconceitos somavam-se ao rol dos argumentos supostamente
controladores das praticas e expressdes do desejo sexual. Ao contrario, 0 nosso
tempo foi fecundado em debater a sexualidade e apresenta-la publicamente. As
mudancas comportamentais e simbdlicas vivenciadas pelas geracdes pds-guerra,
materializadas em inUmeras mudancas sociais e institucionais que envolveram desde
o controle artificial da natalidade até novas identidades politicas e econémicas da
presenca da mulher na sociedade, criaram as bases de uma nova compreensao e
vivéncia da sexualidade. Podemos afirmar até que houve uma mudanca radical do
papel social da expressao da sexualidade” (NUNES, 1997, p. 8)

2.1 BREVE HISTORICO DA SEXUALIDADE HUMANA NO BRASIL

Conforme CABRAL.:

(...) para estudar a Sexualidade Humana, sera necessario colocar a nossa historia
também em estudo. E esta compreende a histéria da sexualidade na civilizagao
ocidental e a contribuicdo de autores significativos na area do desenvolvimento
biopsicossocial, para melhor compreenséo do individuo como um todo. Deste modo,
poder confrontar nossos medos, vergonhas, resisténcias e preconceitos com suas
respectivas origens, bem como suas formas de repasse através dos tempos. (1995,

p. 14)

Podemos observar duas dimensbdes da Sexualidade Humana: uma é a
dimensao histoérica: o homem, em cada tempo busca formas de viver a sexualidade
e a outra € a dimenséo cultural: 0 homem em cada espago busca formas de viver a
sexualidade.

A sexualidade é dinamica. Modifica-se, transforma-se, variando no espaco e
no tempo. Cada povo e em cada momento, buscam formas de regulamentar,
normatizar e expressar suas vivéncias sexuais. A sexualidade é um conceito, uma
construcdo eminentemente humana.

O homem cria, recria, transmite e reelabora novos significados as suas
vivéncias afetivas, amorosas e sexuais. A sexualidade estd em incessante
movimento. E dialética e processual. O que hoje parece “natural” com certeza
deixara de sé-lo um dia. Ela permite entender o homem na sociedade em que
vivemos; como produto das suas multiplas relagdes sociais. Portanto produto e
produtor da histéria. E uma forma de conceber o homem historicamente situado e as

implicagdes politicas, econébmicas e sociais que o produzem.
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No terceiro capitulo abordar-se-4 a ensino ou educacao a distancia, alguns
aspectos conceituais sobre as definicbes de EAD, suas caracteristicas gerais e um
pouco da histéria, de forma sucinta, desde o passado a atualidade. Apresentacao do
e-learning como a educacdo e a informacado através da tecnologia, uma nova
modalidade de EAD.

O quarto capitulo focaliza os aspectos fundamentais para a modelagem do
ambiente de aprendizagem de um curso de Sexualidade Humana, a distancia, a
estrutura desse ambiente com os atores, o design educacional e o formato das
midias utilizadas neste ambiente.

O quinto e ultimo capitulo apresenta as consideracdes finais, que englobam
uma reflexao sobre o contelido do estudo com o objetivo de ajudar os profissionais a
debaterem com mais segurancga a questdo da Sexualidade Humana. Reafirma-se a
importancia do e-learning como um método de ensino e apresenta algumas
sugestdes para os futuros profissionais que trabalhardo essa questdo tao polémica,
porém necessaria no espacgo escolar, que é a Sexualidade Humana.

As referéncias bibliograficas e os anexos utilizados no estudo finalizam este
trabalho.

Pretende-se contribuir com subsidios para uma nova metodologia para a
“capacitacao/formacao” de educadores sobre o tema e para a orientacdo de projetos
para o fazer pedagogico nas questdes que dizem respeito a Sexualidade Humana.
Esta € apenas uma possibilidade de se discutir uma questao tdo delicada e presente
no ambito escolar através de praticas pedagdgicas e metodoldgicas diferentes.
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O e-learning consiste, entdo, em disponibilizar para os alunos, via rede,
materiais codificados através de um programa de autoria,. Eles tém acesso a
Internet e “navegam” no curso quando quiserem, onde estiverem e no horario mais
conveniente e aprendem em seu préprio ritmo. Estabelecem comunicacdao com o
professor e com outros alunos através dos recursos da rede como: e-mail, chat,
forum de discussao.

A unido desse dois temas, Sexualidade Humana - E-learning, pode contribuir
para dar um passo a mais no caminhar da educacao, pois possibilita, em tempo real,
formar e disseminar novos conhecimentos. Com as novas tecnologias espera-se
produzir um ensino com melhor qualidade que seja culturalmente relevante as
populacdes e, que, pelas novas tecnologias, consiga dar acesso ao conhecimento
para aqueles a quem as estruturas tradicionais do sistema de ensino ndo consigam
levar aos niveis mais avanc¢ados de escolarizagao.

A velocidade da mudanca é grande e o futuro é uma incognita. Novas formas
de comunicacdo e educacdo desempenham um papel fundamental nessa
aceleracdo. Uma nova forma, que privilegie o aprender a aprender, aprender a criar
e a transformar. Por tanto proponho o desenvolvimento de instrumentos de
capacitacdo, na area de Sexualidade Humana, através da EAD, utilizando o e-
learning, cuja definicdo e explicacao serdao apresentadas no capitulo 3.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

A presente dissertacao foi desenvolvida em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, a Introducdo, apresenta-se questdo relacionada ao
trajeto percorrido para chegar ao tema da dissertacdo e sugere uma “capacitacao”
desses profissionais com mais qualidade através do ensino pela Web, isto €, através
do e-learning, considerado como uma revolu¢ao no ensino.

O segundo capitulo descreve a Sexualidade Humana no Brasil, o porqué do
uso da terminologia Sexualidade Humana neste trabalho em vez de Orientacdo e/ou
Educacao Sexual. Fala, também, sobre como trabalhar a sexualidade humana no
espago escolar, as oficinas como ambiente construtivista de aprendizagem e
aprender aprendendo com as oficinas.



Sabe-se que discutir sobre sexualidade com qualquer que seja o publico, ndo
€ uma tarefa facil, pois a maioria dos profissionais do meio académico ou nao
estudou numa estrutura escolar com espacos e tempos definidos, que exigia
atencao continua e linear ou também pela propria educagao familiar. Surgiu, entdo a
necessidade de estruturar um curso de capacitacdao que pudesse auxilia-los.

Este confronto com a pratica e a necessidade de teorizar sobre Sexualidade
Humana e de compartilha-la com outros educadores, é que levou a pesquisar sobre
novas metodologias educacionais e, principalmente, uma que diferenciasse e
atingisse o maior numero de pessoas. Dentre tais metodologias pesquisadas, a
EAD, entendida como um fendbmeno relativamente novo no ambito educacional
brasileiro, surgiu e vem se expandindo, para atender a uma crescente demanda por
educacao/ensino impossibilitada de freqlentar o sistema regular de ensino formal.
Devido ao surgimento de novas tecnologias, dentre os curso dessa modalidade,
aumentou o nimero daqueles que utilizam redes de computadores, o que impde a
necessidade de capacitacdo de profissionais de educacido para lidar com essa
realidade.

A forma de EAD mais viavel é o e-learning ou Educacao on line que é um
ensino que acontece através de uma rede, usualmente via Internet. A Internet foi
visualizada pelos profissionais da educacdo como uma nova ferramenta para a
educacao, pois tem capacidade de interagir pessoas, em tempo real, geografica e
fisicamente dispersas.O e-learning representa uma revolugcao no ensino e esta cada
vez mais forte na internet. Um curso on line tem como objetivo principal permitir o
aprendizado de qualquer lugar, a qualquer hora. Conveniéncia e flexibilidade sdo os
atrativos para os alunos. A aprendizagem pessoal independente permite ao aluno
aprender e estudar por sua propria conta.

Na educacdo on line cria-se a possibilidade de comunicagcdo em trés vias
reunidas em uma Unica midia que é a Internet a comunicacao de um-para-muitos, de
um-para-um e, sobretudo, de muitos-para-muitos. Colocamos-nos diante de uma
tecnologia que permite recursos impensaveis em outras modalidades de EAD
baseadas em outras midias, algo como a formacado de comunidades virtuais de
aprendizagem colaborativa onde pode-se experimentar aprender a distancia junto
com outros, interagindo com muitos, independentemente da hora e do lugar de cada
um.(AZEVEDO, 2000)



Em 1978, em Floriandpolis, como professora efetiva da rede federal de
ensino, da UFSC, cuja filosofia da escola tem como caracteristica “ser um Colégio
Experimental, onde se desenvolvem praticas e se produzem conhecimentos em
funcdo de uma melhor qualidade de ensino”, constatou-se que poderia inovar nas
praticas educativas e no desenvolvimento de novas metodologias educacionais.

Durante as aulas de Ciéncias e Programa de Saude, nas 6*°séries do Ensino
Fundamental, onde a média de idade & de11 a 13 anos, observou-se que 0s
questionamentos e as duvidas sobre sexualidade eram muitos, pois é nesta faixa
etaria que as caracteristicas sexuais secundarias, em ambos 0s géneros, comegam
a aparecer. E nesta fase que ocorrem os fendmenos de natureza bioldgica,
psicolégica e social de grande importancia na vida do individuo. A reorganizagao
hormonal tem como resultado um novo corpo de homem ou mulher, dotado de novas
sensacoes e da capacidade de reproducao.

Através dessas indagacoes foi que se buscou possiveis respostas para esse
alunos, participando de eventos sobre Sexualidade Humana, tais como: Congressos,
Jornadas, Encontros Nacionais, entre outros.

Foi assim que se desenvolveu um projeto de ensino, por esta autora e por
uma Orientadora Educacional, ambas do quadro efetivo da escola, que foi
implantado nas 5* e 6 séries do Ensino Fundamental, com o nome de “Orientacdo
Sexual: uma necessidade na Escola”.

Como processo natural, depois de muitos anos trabalhando com este projeto,
sentiu-se a necessidade buscar uma especializacdo com mais eficacia nesta area,
pois assim poder-se-ia trocar idéias e experiéncias com outros profissionais, o que
acarretaria um maior crescimento profissional e pessoal e, consequientemente, uma
melhoria na qualidade de ensino, 0 que € uma preocupacao constante de todo
educador.

Primeiramente uma Especializacdo em Educacdao Sexual resultou num
aprimoramento nas aulas do projeto de ensino da escola.

Algumas indagagbes vieram a tona: como passar essa experiéncia para 0s
educadores, interessados neste tema? Como atingi-los em dreas geograficamente
distantes? Como coloca-los frente as literaturas, experiéncias e trabalhos na area de
Sexualidade Humana?



doencas sexualmente transmissiveis e AIDS. Estas questbes ndo estdo fora do
espaco escolar.

Constatou-se que esse é um tema cercado de confusao e desinformacéao; que
uma conversa sobre sexualidade exige muito mais do que simples informagao sobre
reproducdo humana. Necessita-se de um clima de confianca, respeito pela
dificuldade e pela inseguranca de cada um.

O poder publico vem apresentando projetos e legislacdo sobre
educacao/orientacdo sexual para as escolas. Assim, de uma forma ou de outra, vem
se falando sobre sexualidade na 4rea da educacdo e nas escolas propriamente
ditas. As questdes que se colocam sdo: quem esta falando, de que modo esta se
falando e por que esta se falando.

A disciplina de Ciéncias e Programa de Saude e Biologia, principalmente
quando se fala na questao de reproducao animal e humana, desperta a curiosidade
dos alunos frente as questdes e aos mistérios do corpo. Porém o programa dessas
disciplinas € pré-estabelecido. A sexualidade € “localizada”, vinculada aos genitais e
nao com qualquer significado sentimental, corporal e social. Mas sera que este
conhecimento escolar permite as pessoas pensar e viver sua sexualidade?

No percurso da minha atuacdo, na pratica pedagdgica, defrontei com
questdes que, inicialmente, ndo estava preparada para responder, mesmo sendo da
area de Biologia. A minha inexperiéncia em relacdo ao assunto, junto com as
duvidas dos alunos, me levou a buscar formas para sana-las, para que nao ficassem
sem resposta. Queria contribui para atender as expectativas e anseios dos alunos no
que diz respeito a educacao sexual. Qualquer manifestacao ainda é encarada como
‘problema’, seja de inquietacdes fisicas da puberdade e/ou curiosidades sexuais
como: transformacdes do corpo, gravidez, métodos conceptivos e contraceptivos,
homossexualidade, entre outros.

Para os dirigentes da escola, basta o assunto esta incluso no programa das
aulas de Ciéncias, Biologia e Programa de Saude que se consideram satisfeitos, nao
havendo necessidade de um aprofundamento maior. Geralmente este € um dos
mecanismos mais conhecidos para tratar a tematica, mas no meu ponto de vista, a
educacao necessita de profissionais capacitados e coerentes para o enfretamento
de constantes situacdes novas, independente da area de atuacao.



1.2 OBJETIVOS

1.2.1. Geral:

Elaborar um modelo para a construcdo de um curso de capacitacdo/formacao
de profissionais da Educacdo do Ensino Fundamental, em Sexualidade Humana,
através do EAD — e-learning, dentro de uma abordagem construtivista (oficinas),

estimulando o envolvimento do aprendiz com seu processo de aprendizagem.

1.2.2. Especificos:

— Utilizar o modelo de curso on line para capacitar/formar profissionais da
Educacao, em exercicio nos sistemas de ensino publico ou privado, do Ensino
Fundamental, para atuacdo na area da Sexualidade Humana, usando a tecnologia
digital para viabilizar um ambiente de ensino e de aprendizagem mais rico e
motivador;

—  Definir um modelo e uma arquitetura (design educacional) para o curso

= Produzir conhecimentos tedrico-pratico, expresso em ferramentas e modelos
pedagdgicos, no ambiente de aprendizagem;

— Desenvolver habilidades de experimentacdo de novas alternativas educacionais
e de redimensionamento da pratica pedagdgica;

— Desenvolver habilidades de auto-estudo, de busca de informacdes e de analise
de programas veiculados pelos novos recursos da tecnologia;

= Permitir o compartilhamento de informag6es em tempo real;

— Atender a educadores dispersos geograficamente;

— Possibilitar uma aprendizagem autébnoma ligada a experiéncia do

educador/aluno

1.3 JUSTIFICATIVA E IMPORTANCIA DO TRABALHO

Falar de sexualidade significa falar de concepgdes cristalizadas. Significa,
também, falar de repressao, poder, preconceito, desejo, paixao, prazer, vida, morte,

controle, género, pecado, opcdo sexual, construcdo de papéis soécio-sexuais,



aprender. O conteldo customizado € a nova fronteira do e-learning. As ferramentas
de criacao de cursos para o e-learning vao muito além de escrever e processar
textos. Elas possibilitam que os professores integrem uma variedade de midias para
criar conteudos de aprendizagem estimulantes e interativos.

Educar é um processo complexo e a tecnologia pode ajudar na
complementagao do processo de aprendizagem. A educacao é a base fundamental
de um processo de desenvolvimento. O processo de melhoria da qualidade do
ensino que passa pela atualizacdo do corpo docente. Os profissionais devem ser
reciclados e preparados para que eles tirem o melhor proveito do curso que estara a
sua disposicao.

MORAES alerta que:

Pensar na formacdo do professor para exercitar uma pedagogia adequada dos
meios, uma pedagogia para a modernidade, € pensar no amanha, numa perspectiva
moderna e prépria de desenvolvimento, numa educagéo capaz de manejar e produzir
conhecimento, fator principal das mudancas que se impdem nesta antevéspera do
século XXI. E desta forma, seremos contemporaneos do futuro, construtores da
ciéncia e participantes da reconstru¢do do mundo”. (1996, p.72)

Segundo MORAN:

Na educacdo, escolar ou organizacional, precisamos de pessoas que sejam
competentes em determinadas areas de conhecimento, em comunicar esse
conteudo de forma mais rica, profunda, vivencial, facilitando a compreensédo e a
pratica de formas auténticas de viver, de sentir, de aprender, de comunicar-se. Ao
educar facilitamos, num clima de confianga, interacbes pessoais e grupais que
ultrapassam o conteudo para, por meio dele, ajudar a construir um referencial rico de
conhecimento, emoc¢des e de praticas”. (2001, p. 62-63)

O presente trabalho visa contribuir para este processo, trabalhando pela
capacitacao de profissionais da educacgao, através de um curso on line, visando as
suas necessidades especificas e apresentando conteudos programaticos e
metodologias que auxiliardo numa melhor compreensao da Sexualidade Humana.
Através do curso proposto, os profissionais da educacgao, além de estudar sobre os
temas relacionados a Sexualidade Humana poderao participar de foruns, chats,
entrando, assim, em contato com centenas de outros educadores de varios lugares
do Brasil, trocando suas experiéncias para um melhor desenvolvimento dos

conteudos de Sexualidade Humana.



Sabe-se que a EAD se apresenta hoje como uma modalidade de educacéao
que possibilita a inovacado dos procedimentos de ensino, o desenvolvimento de uma
educacao extra-escolar que utiliza diversos meios eletrbnicos de comunicacao,
possibilitando o acesso de novos publicos em locais distantes e dispersos
geograficamente (ZAMUDIO, 1997).

Ja ndo carregamos mais conosco a ilusao de décadas atras, tdo bem descrita
por HAEBERLE:

As primeiras transmissdes de um sinal televisivo via satélite, capaz de chegar a
qualquer lugar do planeta, fizeram florescer grandes ilusées nos educadores. Eram
os anos 60. A possibilidade de multiplicar a imagem e a voz de um professor e de
chegar aos lugares mais distantes fizeram pensar que o problema da marginalizacdo
educacional de boa parte do mundo estava resolvido”. (1997, p.363)

As tecnologias da comunicacédo ja permitem que profissionais se atualizem
mediante cursos de EAD via rede de computadores recebendo materiais escritos e
audiovisuais pelo www (world wide web). MORAN (1998) também nos lembra que o
desenvolvimento tecnoldgico ja possibilita inclusive a utilizacao de videoconferéncias
na rede, permitindo que varias pessoas, em lugares bem diferentes, possam ver
umas as outras, comunicarem-se entre si, trabalharem juntas, trocarem informagdes,
aprenderem e ensinarem. O avancgo tecnoldgico possibilitou o oferecimento de mais
ilustragbes, sons imagens e movimento, aumentando a capacidade de
aprendizagem. Além disso, hoje j4 € possivel acompanhar o aproveitamento do
aluno e dar a ele a oportunidade de interagir com o conteddo, com instrutor e com
colegas de todos os lugares.

As novas tecnologias como: uso da informatica, do computador, da Internet,
do CD-ROM, de ferramentas para o EAD (chats, féruns, correio eletrénico) e de
recursos e linguagens digitais que atualmente dispde-se, podem colaborar
signitivamente para tornar o processo de aprendizagem mais eficiente e mais eficaz.
Essa ferramenta de ensino, que é conhecida como e-learning, pressupde a
atualizacdo dos recursos multimidia e da Web para informar, formar e capacitar
pessoas. O e-learning nao é soé tecnologia. As pessoas aprendem com a experiéncia
e através do contato com as pessoas que sabem. O e-learning devera ser como um
jogo: aprender brincando. Mudar a forma de ensinar e aprender é seu desafio,
permitindo que o tempo para aprender esteja em equilibrio com a necessidade de



1.1 PROBLEMATICA

Seguindo as novas Leis de Diretrizes do Ministério da Educacdo e do
Desporto, instituindo os Pardmetros Curriculares Nacionais, onde a tematica da
sexualidade passou a ser contemplada no espaco escolar, a educacédo sexual
comecou a ganhar félego e as escolas comecam a abrir suas portas para essa
discussao. Porém, como nao se tem profissionais capacitados e preparados e como
prepara-los, € o objetivo desta pesquisa.

A capacitacdo/formagcdo € o processo de aprendizagem que inclui
desenvolver capacidades e habilidades capazes de fazer com que o sujeito opere
com os dados disponiveis da realidade. A capacitacdo ndo pode ser vista como
acumulo de informacgdes estaveis e estanques, mas como fator de compreensao da
realidade através de diferentes pontos de vista.

De acordo com MASETTO,M.

O conceito de ensinar esta mais diretamente ligado a um sujeito (que € o professor)
que, por suas acoes, transmite conhecimentos e experiéncias a um aluno que tem
por obrigacao receber, absorver e reproduzir as informagdes recebidas.O conceito de
aprender esté ligado mais diretamente a um sujeito (que € o aprendiz) que, por suas
acoes, envolvendo ele proprio, os outros colegas e o professor, busca e adquire
informagdes, da significado ao conhecimento, produz reflexdes e conhecimentos
proprios, pesquisa, dialoga, debate, desenvolve competéncias pessoais e
profissionais, atitudes éticas, politicas, muda comportamentos, integra conceitos
tedricos com realidades praticas, relaciona e contextualiza experiéncias, da sentido
as diferentes praticas da vida cotidiana, desenvolve sua criticidade, a capacidade de
considerar e olhar para os fatos e fen6omenos sob diversos angulos, compara
posicoes e teorias, resolve problemas. Numa palavra, o aprendiz cresce e
desenvolve-se. E o professor, como fica nesse processo? Desaparece?
Absolutamente. Tem a oportunidade de realizar seu verdadeiro papel: o de mediador
entre aluno e sua aprendizagem, o facilitador, o incentivador e motivador dessa
aprendizagem.(2000, p. 139-140)

Concorda-se com COSTA, quando diz:

[...] as condigbes vulneraveis em termos de formagado especifica dos educadores
para atuarem pedagogicamente nesse campo, especialmente se observarmos que a
proposta de orientagdo sexual apresentada pelos PCNSs, visualiza o envolvimento de
todos/as os/as agentes educacionais da escola para trabalharem com o tema.
Portanto, sem as concepgdes tedricas claramente indicadas e sem as condigdes
objetivas de formacdo garantidas, por mais boa vontade que possam ter os/as
educadores, a proposta do MEC pode esvaziar-se ou ser conduzida a direcoes
contrarias na documentacao dos parametros.(2001, p. 42-43)



A rapida evolucdo da ciéncia e da tecnologia tem levado os profissionais a
buscar um aprimoramento constante e dindmico, de forma a atender as exigéncias

crescentes de um mercado de trabalho altamente competitivo.

“A humanidade esta, cada vez mais, inserida em um mundo cujo funcionamento
pressupde o0 acesso rapido a informacao. A rotina diaria do homem contemporaneo
nao deixa muitas duvidas sobre essa afirmativa. O ingresso dos inventos
tecnolégicos neste cenario, notadamente os que interligam os individuos em redes
de comunicacéo globais, recomenda uma reflexdo sobre a natureza dos problemas
colocados a coletividade humana”.(VIEIRA,M. e ANDRADE,N., 2000)

A composicdo pedagdgica do Ensino a Distancia, ndo resolve apenas as
questdes das grandes distancias, mas também, busca suprir as necessidades de
interatividade do aluno com o tema de estudo bem como se valer das ferramentas
tecnoldgicas disponiveis como forma de aperfeicoar os aspectos pedagdgicos do
ensino, permitindo cumprir os principais fatores de uma educacao centrada no
aprendizado interativo, dindmico e contextualizado.

Para Lucena & Fuks (2000, p.53) a Educacdao a Distancia “consiste no
ensino por meio de midia impressa ou eletrénica para pessoas engajadas em um
processo de aprendizado em tempo e local diferentes dos instrutores e aprendizes”.
Carmo (1997) lembra que nao basta promover um processo de aprendizagem entre
docentes e aprendizes distantes, é preciso aproxima-los, diminuir as barreiras que
sado impostas pelo espaco e pelo tempo. Carmo considera Educacao a Distancia
como “uma modalidade de ensino que obriga a um processo de mediatizagdo para
suprir a descontinuidade entre o ensinante e aprendente” (1997, p.195).

Profissionais da educacdo que desejam desenvolver o tema Sexualidade
Humana, em sala de aula presencial, poderdo contar com este curso a distancia
onde oficinas serao desenvolvidas para ajuda-los em suas aulas.

A maior preocupacao nao é somente oferecer um curso de conteudo através
da Internet, mas sim, promover um real crescimento e entendimento neste curso de
Sexualidade Humana. Com isso a internet torna-se uma ferramenta de grande
auxilio a qualquer processo educacional. Através deste curso proposto, 0s
profissionais da educacdo poderdo realizar sua atualizacdo e/ou capacitacao
necessaria para a aplicacao do tema em sua vida profissional.



1. INTRODUCAO

“A sexualidade no espaco escolar ndo se inscreve apenas em portas de
banheiros, muros e paredes. Ela “invade” a escola por meio de atitudes dos alunos
em sala de aula e da convivéncia social entre eles. Por vezes a escola realiza o
pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora
da sala”. (MEC-SEF, PCNs 1998, p.292)

A escola constitui-se num espaco privilegiado para discutir a sexualidade
humana, principalmente pela possibilidade de multiplicacdo de valores e construgéo
de um ser humano mais auténtico, &€ que se torna imperioso a promocao de uma
educagao mais libertadora e menos definidora de padrées e normas de conduta.

Nos dias atuais, a escola ainda apresenta-se como uma instituicao
normatizadora, apenas disciplinadora, nao respeitando as diferencas dos alunos e
valorizando apenas o aluno com perfil de obediéncia, silencioso e “estudioso”. Nesse
contexto, é transferindo ao educador a responsabilidade de corrigir os “desvios da
natureza humana”.

O trabalho de educacao sexual na escola deve ter uma leitura pedagédgica e
ser desenvolvido dentro das técnicas educativas, ndo tendo visdo terapéutica. A
educacdo sexual discute os diferentes tabus, preconceitos, crencas e atitudes na
sociedade, relacionadas a sexualidade.

Conforme encaminhamentos dos Parametros Curriculares Nacionais do MEC
e da Proposta Curricular de Santa Catarina da Secretaria Estadual de Educacéo (em
anexo), o ensino da Sexualidade Humana deve ser trabalhado nos Ensinos
Fundamental e Médio. Porém observa-se que a maioria das escolas nao esta
lidando com o tema, por que existe uma enorme caréncia de profissionais
devidamente preparados. Percebe-se, também, que os cursos de formacdo e
aperfeicoamento de conhecimentos na area da Sexualidade Humana, sdo ainda
raros e de pouco acesso aos professores da Rede Publica e Privada de ensino, pois
sao oferecidos somente por instituicoes de carater privado.

Entende-se que a escola ao seguir o que o MEC propée como um dos temas
transversais, a Orientacdo sexual, devera buscar recursos humanos e pedagdgicos
adequados, onde a constante pesquisa e ressignificacdo de temas seja capaz de
permear os diferentes campos do conhecimento.



ABSTRACT

The constants and sped up changes in the current society provoked by the
increasing advances of the technologies of information and the communication,
besides creating new habits and customs, modify the characteristics of the productive
system more giving to origin the necessities of informed, more independent
educators, with capacity to quickly adapt themselves into new situations and with a
necessity of constant update of its knowledge. Ahead of this context the traditional
educational system, characterized by the controlled and sequenced education, it’'s
been questioned the best form to prepare professors and students to attend the
demands of the productive system and for moments of uncertainties where the fast
adaptation to the new is basic. Therefore it has being gradually adopted, a more
flexible learning approach where the student participates actively of the construction
of knowledge. One of the solutions for it was the incorporation of the internet as a
manner to promote the interaction between the participants of a learning community.
The main objective of this course is to enable the professors in the access to the new
technology and in the production of didactic materials, developed in a constructive
environment that are the workshops offered during the course. With the objective of
qualifying the educational ones to access the new technology and production of
didactic materials, developed in constructiv enviroment, through the workshops
offered along the course, the present work seeks to contribute for this process,
seeking to those educators' specific needs, presenting programs and methodologies
that will attend in a better understanding of the Human Sexuality. Through the
proposed course, besides studying on the themes related to the Human Sexuality,
they can participate in forums, chats, getting, in contact with hundreds of another
educators of several places of Brazil and exchanging its experiences for a better
development of the contents of Human Sexuality. This model of course is planned,
strategically, in the light of an integrated pedagogical propose (constructive)
supporting a technological propose, in such form to allow its applicability as learning
tool, it's hopped that it will be an efficient manner to enable these educational
professionals.

Xi



RESUMO

LIMA, Maria Helena C. Trabalhando a sexualidade humana: a construcao de um
modelo de curso através do ensino a distancia — e-learning. Florianépolis, 2003.
106fls. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de Produgcédo) — Programa de Poés-
Graduacao em Engenharia de Producao, UFSC, 2003.

As constantes e aceleradas mudangas na sociedade atual, provocadas pelos
crescentes avancos das tecnologias de informacdo e da comunicacado, além de
criarem novos habitos e costumes, modificam as caracteristicas do sistema
produtivo dando origem a necessidades de educadores mais informados, mais
autbnomos, com capacidade de uma rapida adaptacdo a novas situagdes e uma
necessidade de atualizacdo constante de seus conhecimentos. Diante deste
contexto o sistema educacional tradicional, caracterizado pelo ensino controlado e
sequenciado, vem se questionando a melhor forma de preparar professores e alunos
para atenderem as demandas do sistema produtivo e para momentos de incertezas
onde a rapida adaptagdo ao novo é fundamental. Por isso vem sendo adotada
gradativamente, uma abordagem de aprendizagem mais flexivel onde o aluno
participa ativamente da construcdo do conhecimento. Uma das solucdes para tal foi
a incorporacao da Internet como meio de promover a interagdo entre os participantes
de uma comunidade de aprendizagem. Com o objetivo de capacitar os docentes
para acesso a nova tecnologia e producdo de materiais didaticos, desenvolvidos
num ambiente construtivista, através das oficinas oferecidas ao longo do curso, o
presente trabalho visa contribuir para este processo, visando as necessidades
especificas desses educadores, apresentando contelddos programaticos e
metodologias que auxiliardo numa melhor compreensdo da Sexualidade Humana.
Através do curso proposto, além de estudar sobre os temas relacionados a
Sexualidade Humana, eles poderao participar de féruns, chats, entrando, assim, em
contato com centenas de outros educadores de varios lugares do Brasil, trocando
suas experiéncias para um melhor desenvolvimento dos conteludos de Sexualidade
Humana. Espera-se que, este modelo de curso, que foi planejado, estrategicamente,
a luz de uma proposta pedagogica integrada (construtivista) sustentando uma
proposta tecnolégica, de tal forma a permitir sua aplicabilidade como ferramenta de
aprendizagem, seja um meio eficaz para a capacitacdo desses profissionais da
educacao.
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“De tudo ficaram trés coisas:

a certeza de que estamos comegando,

a certeza de que é preciso continuar,

a certeza de que podemos ser interrompidos

antes de terminar.

Fazer da interrup¢do um caminho novo, fazer da queda
um passo de danca, do medo uma escada, do sonho
uma ponte, da procura um encontro.

E assim tera valido a pena existir”.

Fernando Sabino
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