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Consciéncia Expandida

Certamente a revelagdo se faz presenca
Em minha mente surpresas a inquietar.
Ha Seres Espirituais nos ajudando

De um sono césmico vamos despertar

Quanto mais abertos nos tornamos
Ao poderoso fluir da energia

O amor Espiritual dirige a cura
Desabrochando coracdes em sintonia.

Medos e davidas nunca mais
Estamos livres da confuséo

Quando a Luz Espiritual esta por perto
Vemos que tudo é mera ilusao.

Cada pensamento que emitimos
Cada emocéo sentida afinal,

Aumenta o vigor da escuridao esquiva
Ou nutre a Luz Radiante e real.

Que oportunidade extraordinaria

Nesta época de rapidas mudancas

De criar um mundo que desperta

Ao expandirmos conscientes andancas.

Sara Marriott
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RESUMO

ACHKAR, Dalal El. Pedagogia da Afetividade : uma construcao tedrico-pratica de processos
educativos baseados no afeto. 2003. Dissertacao (Mestrado em Engenharia de Producao) —
Programa de Pés-graduacdo em Engenharia de Producao, UFSC, Florianépolis.

Este trabalho avalia a importancia da afetividade como aspecto fundamental para a educacao.
Diversos autores sustentam teoricamente a necessidade de propostas de ensino-
aprendizagem que valorizem os aspectos afetivos, a emocéo do ser humano, entre eles a
proposta da Escola do Futuro. A relacdo entre essas propostas tedricas e as iniciativas de
professores que praticam essa pedagogia € o objetivo desta dissertacdo. Nesse processo,
identifica-se o perfil dos educadores capazes de desenvolver a Pedagogia da Afetividade,
bem como se observa o comportamento dos alunos, que também sé&o sujeitos desse
processo.

Palavras-chave: Pedagogia da Afetividade, educacdo, emocdo, Escola do Futuro,
Educadores



ABSTRACT

ACHKAR, Dalal El. Pedagogy of the Affectivity — a theoretical-practical construction of
educational processes based on the affection. 2003. Dissertation (Masters degree on
Engineering of Production) — Program of Masters degree on Engineering of Production, UFSC,
Floriandpolis.

This work intends to evaluate the importance of the affectivity as fundamental aspect for the
education. Several authors sustain theoretically the need of teaching-learning proposals that
value the affective aspects, focusing the human emotions; one of them is the School of the
Future. The relationship among these theoretical proposals and the teachers' initiatives that
practice this pedagogy is the objective of this dissertation. In this process will be identified the
educators' profile capable to develop the pedagogy of the affectivity, as well as will be
observed the students' behavior, that are also subject of this process.

Key-words : Pedagogy of the Affectivity, education, human emotions, school of the Future,
educators
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Canto a Deus

O pensamento, ave brilhante da individualidade, voa pela noite dos tempos
buscando origem para o universo em gue vivemos.

Este conglomerado de estrelas, plasma divino, hausto do Criador, matéria sutil
modelada por sabias e santificadas maos, é o abrigo que agasalha os espiritos em
sua luta evolutiva.

A VOS meu Deus, que estais acima do humano entendimento, mar tranquilo agitado
pelas inquietagBes do pequenino ser que somos; a v4s, amor dos meus amores, a
gratiddo do filho que tudo deve e que se sente incapaz de traduzir em palavras, a
gratidao infinita por me teres criado e amado, desde antes... desde a eternidade.
Sois imutavel, as civilizagbes vos conhecem por diferentes nomes mas, é una a
vossa hatureza. Regulas o ritmo do universo ao som de leis eternas e néo
descansas nunca na execucao das vossas obras.

Onisciente, conheceis 0s passos desta alma que vos adora. Acompanhais o0 meu ser
desde o instante primeiro em que, atomo do vosso amor, come¢amos a escalada as
esferas celestes, rasgando os véus da ignorancia. Perdoais os erros do guerreiro
orgulhoso, ébrio do poder; o egoismo do sabio rico de conhecimento e pobre de
amor. Conciliagdo Senhor com os que ferimos e grandeza para perdoar 0s que nos
auxiliaram a resgatar as nossas faltas, cobrindo-nos de lagrimas o caminho.
Cavaleiro do Cristo, me armaste com o escudo da fé e a lanca da caridade. Fazei-
me digno das cores por que batalho.

Amor, enxugastes as lagrimas de dor que, tolo, desconhecedor das vossas
soberanas leis, derramei por todos os abismos, por todas as furnas sombrias onde,
temeroso da vossa luz, escondia a pequenez do meu ser.

Sabio, criador de todas as ciéncias, das leis que regulam um infinito de universos.
Poeta, enchestes os mundos de deliciosas fantasias e até as trevas, onde peregrina
a humanidade, ndo esquecestes de colorir com as flores do céu e o canto doce dos
passaros.

O pensamento queda-se estatico a contemplar a vossa grandeza e chora de
saudade do PAI, perdidos que estamos no lusco-fusco das ilusdes pueris, como o
filho a buscar o seio materno.

N&o vos adoro meu DEUS, nos templos de pedra construidos por humanas maos,
mas sim no campo aberto onde a luz dos vossos olhos, derramada de cada uma das
estrelas, vem ferir-me a sensibilidade.

N&o € no claustro do egoismo que meu coracao serve as vossas obras, mas sim na
sociedade humana, contribuindo para aliviar as penas decorrentes do cancro das
paixdes.

Vos adoro Senhor no trabalho do dia-a-dia, na ventura de poder servir ao meu
proximo, enxugando a lagrima, limpando a ferida, erguendo o fraco, perdoando o
ofensor, assimilando caminhos.

O meu ser é como uma galera a transpor 0 oceano da vida rumo ao porto do vosso
amor. Ampara o0 vOosso servo, viajor da eternidade, na rota que persegue; burila o
meu espirito, téo fraco ainda, tdo carente de luz. Repele os meus vicios, sopra a vela
do barco em que viajo, ndo me afaste das aguas turbulentas, mas mantém viva a fé
gue tenho e fortalece PAI o meu anseio de servir.

Quero um dia, SENHOR, quando os séculos tiverem escorrido pela ampulheta do
tempo, aspirar nos vossos olhos a energia infinita e, sendo um convosco, adora-lo
na eternidade, abragado ao vosso espirito.

Que seja a vossa obra a que me proponho. Que a mente, aberta para as vibracdes
superiores, possa haurir os conhecimentos e reproduzi-los com fidelidade. Sejamos
nés, ao tracarmos a historia da vossa Revelacao, parte infima da vossa mente
universal. A vos sejam delegadas as luzes que difundirmos e que os erros, que
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porventura cometamos, sejam debitados a nossa pequenez, as imperfeicdes do
instrumental perceptivo que, sem a vossa luz, € eco somente a repetir pela
eternidade.

Sopra, meu amado, a vida no corac¢do do vosso servo.

Francisco Fialho (1993, p. 345-346)



Capitulo 1 - RESGATANDO A MINHA HISTORIA DE VIDA E
TRACANDO OS CAMINHOS DA DISSERTACAO

A atual conjuntura apresenta muitos desafios, entre eles o de reconfigurar a educacéo e a
ciéncia, as quais propiciam novas concepc¢des de conhecimento que vao muito além dos
contelidos escolares, mas que se voltam para o entendimento do ser humano nas suas varias
dimensdes. E nesse contexto que esta dissertacdo ousa despertar uma forma de traduzir a
afetividade no momento de ensinar em possibilidades reais e cientificas. Nesse sentido, o
grande desafio foi traduzir a crenca de que educar € uma tarefa apaixonante e de que cada
mestre tem o0 compromisso de estender essa concepc¢éo de educar para uma pedagogia mais
ampla, preocupada com as questdes cognitivas, mas concentrada na afetividade.

Essa concepcao de educacao exercida por meio da afetividade é tratada nesta dissertacao
como ‘pedagogia da afetividade’. Porém, ao me debrucgar nessa incansavel busca de minhas
utopias, eis que encontro muitos companheiros e, entdo, percebo que esse desejo — de
contribuir com a sociedade por meio da formacdo de sujeitos mais conscientes, mais
humanos, mais inteiros, mergulhados em sua prépria esséncia — ndo é somente meu, mas

também de muitos outros educadores.

1.1 Justificativa e Delimitac&o da Pesquisa

Partindo desses pressupostos, penso que tudo inicia com minha propria histéria, como
sujeito que contribui para construir parte desse sonho. Tomo a liberdade de iniciar meu
trabalho de maneira um tanto informal e pessoal, pois, fazendo minhas as palavras de Guerra
(1998, p. 7), o que proponho nesta dissertacdo ndo esta muito distante do que experimentei
na minha propria vida: a necessidade de buscar uma integracdo maior entre o estudo, o
trabalho e o prazer, mediante uma educacao voltada mais para a pesquisa e que valorize ndo
somente 0s aspectos intelectuais, mas os aspectos humanos e césmicos num todo.

Procuro, com isso, em vez de erguer muros, construir pontes, trilhas que possam contribuir
para o crescimento do ser humano em sua totalidade. Assim, deixar de lado o pensamento de

que
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[...] gastamos grande parte de nossa energia para manter muros. Muros entre o
privado e o publico; entre compromisso, prazer e agdo social; entre escola e vida; entre
razdo, emocao, corpo e espiritualidade; e, também, entre disciplinas de conhecimento.
Quando é justamente a auséncia de muros que libera a mais poderosa energia, Unica
energia capaz de nos levar a realizagdo (GUERRA, 1998, p. 7-8).

Ao resgatar meu desempenho em sala de aula, desenvolvi uma pesquisa por meio de um
estudo de caso na disciplina de Biologia Educacional, da segunda fase de pedagogia, no
periodo de marco a julho de 2002, em Rio do Sul, Santa Catarina, tendo Vera Llcia da Silva
como professora.. A assertiva acima confirmou-se em uma oficina desenvolvida na UNISUL,
na Il Semana Temética de Pedagogia, em Florianépolis, nos dias 6 e 7 de nhovembro de 2002,
quando iniciou meu processo de desmanchar muros e afirmar uma velha nova forma de
educar pela afetividade.

Retrocedendo na histéria, tudo principiou em 1973, quando comecei a lecionar aos 19
anos de idade, na cidade de Pirai do Sul, Parand. Desde aquele momento, ja me
incomodavam determinadas formas tradicionais de gerir o conhecimento pelo qual havia sido
educada, com raras excecdes. Esse tradicionalismo, embora preponderante, ndo conseguiu
apagar as formas diferentes de fazer educagédo que encontrei no agir pedagoégico de quatro
professores que tive e que ministravam aulas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Francés e
Estudos Sociais, de quinta a oitava série do 1° grau.

Tinhamos aulas de Lingua Portuguesa quatro vezes por semana. Quinze minutos antes do
término de cada aula, faziamos leituras individuais de livros que o professor trazia da
biblioteca. Liamos, por exemplo, durante 0 ano inteiro uma determinada obra. As que mais
me marcaram foram As Viagens de Gulliver e Alice no Pais das Maravilhas. Ao terminarmos a
leitura de um livro, contavamos para a turma a histéria lida. Isso estimulava ndo somente a
leitura, como também o desenvolvimento da expressao oral. Além disso, o professor também
contava histérias e, de alguma forma, envolvia todos os alunos nas atividades propostas.
Entdo, aos poucos, fomos amando a Lingua Portuguesa e a Literatura. Nas aulas de
Ciéncias, os trabalhos de campo eram uma verdadeira festa. A professora realizava varias
aulas praticas, das quais me lembro da saida ao campo para coletar diferentes tipos de
folhas. Catalogdvamos e colavamos num caderno. Ela recolhia e dava as notas. Enfim,
envolvia-me totalmente no processo de aprender a viver.

Os quatro professores mencionados ndo eram tdo jovens, mas tinham uma vasta
experiéncia e vontade de fazer o diferente, respeitando as peculiaridades de cada aluno.

Aprendi com eles que o mais importante era o amor. Existia muito entusiasmo, alegria e amor.
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Eles impulsionaram-me a construir um novo modo de ensinar. Lembro-me de um episodio
de minha vida estudantil que reforca meu desejo de encontrar uma metodologia de ensino
gue envolva o aluno no processo de aprendizagem: Eu e uma colega estdvamos sempre
fugindo das aulas de Zoologia. Um dia, o professor dessa disciplina encontrou-nos no
corredor e disse: “Se nédo assistirem as minhas aulas, serdo reprovadas por falta!” Desde
entdo, assistiamos as referidas aulas de corpo presente. Ao contrario, das aulas de Quimica
nos nao fugiamos, pois nelas eram aliadas teoria, pratica e, o que é melhor, a ‘quimica da
afetividade’.

Entrei na faculdade de Licenciatura em Ciéncias e, no ultimo ano, em 1973, comecei a
lecionar, continuando até 1977. De 1978 a 1980, sai do magistério para participar de uma
experiéncia de Leigas Consagradas a Deus. Seis meses depois de minha experiéncia
religiosa, retornei a faculdade, apds oito anos longe dos bancos académicos, para cursar
Licenciatura em Biologia. Grande parte efetiva do quadro docente agora estava cursando pos-
graduacdo. Permaneceram 0s mais antigos, dos quais me lembro de um, em especial, o
professor de Botéanica. Ele levava um caderninho com folhas amareladas para a sala de aula.
Seus ex-alunos diziam que era o mesmo de 20 anos atras: o mesmo conteddo, 0s mesmos
exemplos, 0S mesmos exercicios e as mesmas provas. Em resumo, nosso entusiasmo de
aprender encontrava-se tdo amarelo quanto as paginas do caderno.

Tentando superar as limitagdes em relacdo a esse e outros modos de ensino, participei de
projetos de pesquisa do CNPg e monitoria. Disso resultaram duas excursfes: uma para o
Pantanal Matogrossense, a fim de estudar as plantas e as aves, e outra para a Reserva
Ecoldgica do Taim, no Rio Grande do Sul. Buscava encontrar respostas, conhecimentos,
aquilo que eu ndo achava naquelas aulas extremamente teéricas. Participei também de
congressos e encontros académicos que ampliaram a minha compreensdo de que a escola
deve preparar o0 aluno para a vida.

Rumei para a area de Zoologia, queria alcar vbo em busca de novos horizontes.
Desenvolvi projetos de pesquisa com passaros e morcegos. Abriram-se portas para que eu
ingressasse num curso de mestrado em Curitiba para trabalhar com ratos. Quando estava no
estagio preparatorio para o mestrado, ja com orientador definido, problemas de saude
impediram-me de ingressar no curso. Mas duas questdes intrigavam-me: Qual o alcance
social de uma pesquisa com ratos? Para que serviriam esses estudos?

Ao abrir mao dessa perspectiva, busquei outros caminhos que poderiam me levar rumo a

um sonho que era o de lecionar na universidade.
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Em 1984, no Instituto Estadual de Educacao, substitui uma professora por um periodo de
trés meses em quatro turmas do segundo ano do 2° grau noturno. Logo no primeiro més,
comecaram as inscricdes para a feira de ciéncias. Meus colegas professores diziam-me que
ndo adiantava falar com os alunos do periodo noturno, pois eles ndo se motivariam. Como
ndo acreditava nisso, comecei um trabalho de motivacdo e estimulo para que eles se
engajassem na feira de ciéncias. Como resultado, as quatro turmas inscreveram-se e dei
suporte a todos, levando-os a universidade para conversar com professores e profissionais
gue atuavam nas areas que eles escolheram. Esses alunos ganharam os prémios de primeiro
e segundo lugares da feira, dentre seis mil alunos, reafirmando aquilo que eu ja sabia:
investir, acreditar e apostar nos alunos, ama-los e acompanha-los pode leva-los a superar
suas barreiras e limitagBes, apresentando resultados surpreendentes. Uma histéria
impressionante de um lago congelado reflete a postura de confianca no potencial do aluno;
mostra a imensa capacidade interior que temos e da qual ndo tomamos posse, como

poderemos ver a seguir:

Reza a lenda que duas criancas estavam patinando em cima de
um lago congelado. Era uma tarde nublada e fria e as criangas
brincavam sem preocupagéo.
De repente, o gelo se quebrou e uma das criancas caiu na agua. A
outra crianca, vendo que seu amiguinho se afogava debaixo do
gelo, pegou uma pedra e comegou a golpear com todas as suas
forcas, conseguindo quebra-lo e salvar seu amigo.
Quando os bombeiros chegaram e viram o0 que havia acontecido,
perguntaram ao menino:
“Como vocé conseguiu fazer isso? E impossivel que vocé tenha
quebrado o gelo com essa pedra e suas maos tdo pequenas!”
Nesse instante, apareceu um ancido e disse:
“Eu sei como ele conseguiu.”
Todos perguntaram:
“Como?” e 0 anciao respondeu com sabedoria:
“N&o havia ninguém ao seu redor para dizer-lhe que ele nédo seria
capaz.”

Albert Einstein

Depois, em 1986, ao ser aprovada em concurso publico, assumi uma cadeira de
professora de Ciéncias no Estado de Santa Catarina. Assim, reiniciei minha atividade docente
em S&o José, na Escola Basica Francisco Tolentino, onde transformei o almoxarifado da
escola num laboratério de Ciéncias, partindo da vivéncia dos alunos como filhos de
pescadores. Colecionamos peixes da regido. As criangas traziam o0s peixes, 0s vidros e o

alcool para acondiciona-los e ja traziam informagcées como o nome popular de cada um.
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Ficavam depois da aula para a realizacdo dessa tarefa, tudo com muita alegria! Em aulas
posteriores, os peixes eram estudados, explorados e os alunos ficavam radiantes quando
percebiam seus nomes como doadores nos rotulos dos peixes que eles traziam. Anos mais
tarde, quando eu ndo estava mais 14, outros professores fecharam o laboratério, alegando
gue cheirava mal, pois tinham que estar sempre mantendo o acondicionamento dos peixes, e
gue essa experiéncia nao trazia resultados satisfatorios para o ensino.

Nesse meio tempo, novamente me afastei da sala de aula por problemas de saude.
Surpreendi-me com uma grande manifestacdo de carinho de um grupo de alunos do colégio
de S&o José, no qual era regente (responsavel pela turma mediante a coordenagédo
pedagdgica). Ao saberem de meu problema de salde, foram até a Chacara do Espanha
(lugar que ndo era muito facil de achar), onde eu morava, com flores, bolo, presentes,
mostrando-se extremamente agradecidos pelo pouco tempo que passamos juntos, dizendo:
Professora, a senhora foi a Unica que acreditou no nosso potencial, muito obrigado! Como

mostram as fotos a seguir.

Figura 1: Alunos da E. B. Francisco
Tolentino, em Sao José (1987)




Figura 2: Festa realizada em minha residéncia pelos alunos da E. B. Francisco Tolentino, em S&o
José (1986)

Figura 3: Festa realizada em minha residéncia pelos alunos da E. B. Francisco Tolentino, em S&o
José (1986)
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Em 1987, retornei a Pirai do Sul, no Parand, por ocasido da morte de meu pai, e fiquei la
um ano, lecionando Ciéncias na sétima série, no Colégio Santa Marcelina, o colégio de freiras
onde estudei até a quarta série primaria. A experiéncia com eles foi maravilhosa. Fazia circulo
de leituras com os alunos: entregava a um aluno da sala uma série de bons livros, que os

demais liam e devolviam. Os livros circulavam pela sala o ano todo.

Figura 4: Alunos do C. E. Jorge Queiroz Neto, em confratenizagéo na minha residéncia em Pirai do

Sul (1988)

Mais tarde, em 1989, fui para o Colégio Getulio Vargas, em Florianépolis, onde criei o
Canteiro de Chés, com a formacao de uma equipe multidisciplinar, com professores de outras
areas e um agrdbnomo. Resgatamos, com os avos e com 0s pais dos alunos, 0s nomes e as
utilidades das mais diversas plantas da regido que servissem como chas medicinais. Em vez
da utilizacdo de medicamentos alopaticos, a escola e os pais das criancas passaram a
medica-los com esses chas. Na feira de ciéncias do colégio, os alunos apresentaram o
resultado desses trabalhos; levaram textos que explicavam as utilidades de cada um,

enguanto ofereciam aos visitantes da feira os referidos chas, o que causou grande sucesso e
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muita alegria para os alunos, que, até entdo, ndo se davam conta do potencial que tinham e
do que poderiam desenvolver.

Figura 5: Encontro com os pais e alunos sobre o clube de chéas do Col. Getulio Vargas, em
Florianépolis (1989)

Em turmas de quinta a oitava série, eu trabalhava com experimentos que os préprios
alunos criavam. Depois, eles apresentavam os referidos experimentos em sala de aula, como
aula pratica de determinados conteudos. Todas foram experiéncias marcantes, e néo
somente para mim, conforme se pode verificar, a seguir, em alguns trechos de depoimentos.

Julio Antdnio Mainardes, que foi meu aluno na sétima série, em 1975, lembra que o que
mais o marcou quando fui sua professora foi a complementacdo da teoria com a pratica e o
amor e carinho com que conduzia as aulas, o que o fez gostar mais das aulas e da figura do
professor. Hoje, formado em Administracdo de Empresas, reconhece que a escola deve se
preocupar com 0s aspectos emocionais dos alunos, pois sdo pessoas e ndo maquinas,
portanto, o emocional faz parte de suas vidas.

Iriverto Mainardes Leite, que foi meu aluno da terceira série, ndo se lembra precisamente
do ano — 73 ou 74 — mas lembra com alegria das brincadeiras e da atencdo especial de
carteira em carteira. E conta que o que mais gostava em seus professores em geral, que fazia
suas aulas interessantes, era quando chegavam na sala de aula sorridentes, aplicando a

matéria com brincadeira na forma de ensinar.
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Cleyton Rafael de Souza Milléo, aluno da sétima série em 1987, acha que é fundamental a
escola se preocupar com o emocional dos alunos, principalmente na fase da adolescéncia,
guando surgem muitas ddvidas e/ou atitudes inconscientes sdo tomadas. Ele considera que
0s professores devem passar por um preparo para que possam agir com sabedoria, para
tratar dos distarbios emocionais do aluno. Acredita que a escola contribuiu para a formacao
do seu carater, ao apontar o certo e o errado, 0s prds e os contras de cada situacdo e pela
repreensao severa, mas nao violenta. Cleyton comenta que teve muitos professores “céticos
e arcaicos”, e acredita que essa postura se deva ao fato de se tratar de uma escola particular,
dirigida por uma ordem de religiosas, com uma disciplina rigida e de que os professores
temessem ser repreendidos pela direcdo. Segundo ele, a maneira alegre e inovadora de
ensinar fez os alunos sentirem-se mais a vontade, cativados, porque, até aquele momento,
seguiam uma maneira didatica, padronizada, mas ultrapassada. Ele diz que, apesar de ter
sido somente um ano, foi muito gratificante.

Antbnio Anhaia Filho, da mesma série de Cleyton, ressaltou que o emocional dos alunos
pode afetar o seu rendimento escolar, ja que o ser humano é um todo, e, por isso, a escola
deve preocupar-se. Para ele, a escola teve papel fundamental em sua vida, pois é uma
segunda familia e tem muita importancia na lapidacdo do carater. Recorda-se com alegria das
viagens, campeonatos e trabalhos, e também de quando teve de fazer uma entrevista e

depois apresenta-la em sala. Hoje, Anténio € jornalista.

Figura 6: Eu, Antbnio e Profa. Ephigénia
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Adriana Solak Teixeira foi minha aluna na sexta série, em 1987, e até hoje recorda-se da
amizade e do carinho com os alunos, e de um momento inesquecivel que fora um lanche em
minha casa, onde foi realizada uma dindmica, em que cada aluno combinava uma fruta com
seu nome. Quanto aos aspectos emocionais, ela acredita que a escola deve mesmo se
preocupar com eles, pois as criancas de hoje estdo com seu emocional muito abalado, séo
hiperativas, tém depressédo, tém estresse, e a escola é um 6timo aliado da familia para que
juntos possam dar uma boa formacé&o para esses futuros cidadéos.

Para Dirce Aparecida Castanho, que foi minha aluna em 1977, na quinta série, o que
marcou do meu trabalho foi o carinho e a atencdo com que trabalhava, sempre com uma
palavra amiga que, segundo ela, despertava o interesse dos alunos para todas as aulas.
Algumas atitudes que seus professores tomavam para tornar as aulas mais atraentes eram
contar histdrias e fazer brincadeiras que envolviam os alunos, chamando a sua atencédo para
a aula. Ela diz, ainda, que se lembra de mim como professora, amiga, companheira, dedicada
e lutadora.

Maria Tereza Goncalves, que ndo lembra o ano em que foi minha aluna, lembrou-se
bastante de tudo o que viveu naquele ano de escola. Daquilo que a marcou do tempo em que

fui sua professora, diz:

Primeiramente, algo que ainda vivo presente era o teu gosto pelo
trabalho, tinha sempre uma atitude alegre e estava sempre presente,
pelos corredores, pelo pétio, por onde estavamos. Lembro de um album
de botanica que fizemos. Saimos na natureza encontrando plantas que
nos chamassem atencao para depois classifica-las e eu fiquei com esse
olhar, depois, por um bom tempo. Hoje, vejo que foi um trabalho
precioso, no qual as caracteristicas pessoais estavam presentes na
escolha das plantas, o ludico e a intera¢cdo com o grupo, tanto na coleta
como depois na descoberta do que haviamos colhido, foram muito
importantes e a apresentacao das plantas distintas, em que houve uma
troca bem gostosa... Foram muitos aspectos didaticos e de crescimento
pessoal, de formacao pessoal na pesquisa, na apresentacao. Tudo isso
tinha um tom muito particular, com uma certa informalidade que permite
a criatividade. Trata-se de ajudar o aluno a ser pesquisador, a ter gosto
pela matéria e a integra-la na vida cotidiana.

A importancia de frisar esse fato (a coleta de folhas) tem intrincada uma atitude de fé do
professor nessa capacidade de pesquisa que é inerente ao ser humano, mas cuja
potencialidade é minimizada por algumas formas que se dizem pedagoégicas ou educativas. A

crianca, desde que nasce, é uma pesquisadora do mundo que a rodeia, mas o modelo de
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educacéo vigente até os dias de hoje, com poucas excec¢des, cerceia essa capacidade em
vez de estimular sua expanséao.

Continua Maria Tereza:

E um trabalho mais exigente, sem duvida, e me parece que vocé tinha
essa disponibilidade de ensinar-nos a aprender de uma forma Unica
como sua caracteristica natural. Nada parecia forcado. Sem duvida, um
jeito auténtico para a época e o lugar.

Quando lhe perguntado se a escola deve se preocupar com 0s aspectos emocionais do
aluno, respondeu:

Vivo uma certeza quanto a isso, educar exige, além de o conhecimento
especifico, atitudes de educador. Ai, num segundo momento e logo ao
lado da familia e das relagBes proximas, é que aprendemos valores
humanos ou desumanizantes, formas de relacionamento, interacdo com
o0 mundo do conhecimento e com as pessoas, regras de convivéncia
etc. A escola constitui um espaco de sociabilidade, onde estd muito
presente a pessoa com as caracteristicas que tem, com o que lhe é
distinto e a convivéncia com o outro, o outro colega, 0 outro que esta
chegando agora, o outro professor, o outro que cuida do pétio, o outro
autoridade (diretor, vice etc.). Um outro aspecto interessante € o de que
€ um lugar que, ndo raro, fazemos amigos, escolhemos ou nhos
interessamos por um determinado grupo ou pessoas. Tenho relacdes
de amizades duradouras, com as quais mantenho contato até os dias
de hoje, que se formaram nesse espaco da escola e em todos 0s niveis
de primeiro, segundo e terceiro grau. A escola € um espaco de
formacdo de pessoas por exceléncia, obviamente tem a sua
especificidade, jamais substituira a familia, jamais substituird o governo
na assisténcia, jamais substituira um profissional que cuide de
problemas emocionais e é importante que assim seja. Mas tem seu
papel na formacé&o de pessoas e, se assume iSS0O conscientemente, tem
mais chances de realizar essa tarefa com éxito.

Ela recorda-se com alegria de muitos momentos: Caminhadas pelo bosque e as
sapecadas de pinhdo no Santa Marcelina, as festas juninas e de folclore, os trabalhos de
pesquisa na biblioteca, a festa das nagbes do Jorge Queiroz Neto, alguns professores
fantasticos que contavam histérias da cidade, os passeios extraclasse, estudar sobre a
adolescéncia na adolescéncia, 0s passeios nas Brotas e, em especial, os encontros de Gen 3

(Geracado Nova), que se misturavam entre uma organizagdo pessoal e da escola. Prossegue:
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Nao posso deixar de lado os teatros e a propria aula de religido com a
Sra. Santa Scaramella, que reprovava se fosse necesséario, nunca
ninguém levou tdo a sério como com ela e eram 6timas, pois era um
contato com um Deus Unico, que nao era punitivo. Um estudo sobre a
religido sem tomar partido, ai se vivia algo ecuménico e respeitoso.
Algumas pessoas me marcaram muito positivamente, vocé pelo olhar a
pessoa toda, por ter um respeito enorme diante de todos e um olhar
para além do aluno, uma relacdo muito vitalizante de educac&o. A Irma
Elza, que no meio de todas as freiras se destacava pelo amor a vida,
pela beleza, pela proximidade. Foi com ela que aprendi que as freiras
também pertenciam a esse mundo, que eram humanas e felizes com o
gue haviam escolhido para si. Alguém bem no seu lugar, que também
tinha um olhar para além do aluno, para a pessoa dele e enquanto
trabalhavamos extraclasse com trabalhos manuais (que eu nunca
gostei até entdo), conversavamos sobre coisas da vida, de quem
éramos de como viviamos. Também a Iracema com sua docilidade e
excentricidade me chamava muito a atencdo. Era alguém que se
destacava por gostar do que fazia e nos colocava em estado de
pesquisa o0 tempo todo, com uma fé enorme em cada um. Tenho
certeza de que era alguém que respeitava as caracteristicas de cada
um e nos tratava com essa distincdo de que éramos merecedores.
Tratava a todos com a mesma distingdo respeitando o todo e a cada
um.

Sobre os métodos que seus professores utilizavam para deixar as aulas mais

interessantes e atraentes, lembra:

E encerra dizendo:

experimentos quimicos em laboratério ou com o que construiamos, a
técnica da plantinha do feijdo para que cuidassemos e
acompanhassemos seu crescimento (feijdo no algodao), passeios para
observacao, leitura de texto em grupo, apresentacdes de trabalhos em
grupo, idas a biblioteca, aqueles fatidicos manuais do corpo humano, o
nosso esqueleto que deve estar por la ainda...

Foi muito especial ter retornado a esse passado, algumas lembrancas
sdo dificeis de ser acessadas e as vivo um pouco confusas. Tenho até
uma certa davida se fui sua aluna por um ano todo, se vivi isso por
meio do meu irméo e de dindmicas fora da sala de aula. Mas o fato é
gue foi uma pessoa marcante na minha vida, pela escuta que tinha
comigo, pelo seu jeito de ser, pelas oportunidades que me
proporcionou. Pela educacdo rigida paterna, eu nao tinha muitas
chances de convivéncia com grupos externos, de contato com pessoas
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diferentes, ndo tinha chances de viagem fora da familia. Os grupos
externos de GEN3 que freqlientamos, em Ponta Grossa, foram muito
especiais. Eram momentos em que eu podia viver uma certa
autonomia, me relacionar com pessoas diferentes, ampliar horizontes,
verificar o que queria de projeto futuro, adquirir, reafirmar ou questionar
valores que circulavam pela minha vida. Isso tem um peso real na
pessoa, na mae, na mulher, na profissional que sou hoje e com os
valores que tenho e que estdo na base de todas essas relagdes:
solidariedade, respeito, gosto pelas diferencas, responsabilidade social,
crenca numa relacdo de transcendéncia, senso de justica social, o
crédito de que podemos construir uma sociedade mais justa, mais
igualitaria, mais humana. Nasce em mim um agradecimento profundo
por vocé e outras professoras que tiveram comigo uma relacao
humanizadora e que, de alguma forma, fazem parte da construcdo da
minha historia.

O tempo passou, abandonei 0 magistério e fui atuar em outras areas; no entanto, sabia
que estava no lugar errado. As pessoas com quem convivia notavam que a sala de aula era o
meu espaco. Apos refletir e ouvir sugestbes de amigos, resolvi voltar para o magistério. Mas,
como trabalhar em sala de aula depois de tanto tempo afastada de tudo? Voltei a estudar. Na
verdade, nunca deixamos de ser alunos, estamos sempre aprendendo, pois, no dizer de
Fialho (2002), “o cérebro que néo é aprendente, empedra”.

O mestrado parecia ser o caminho promissor para a construcdo tedrico-pratica de
processos educativos voltados para o afeto, nos quais se trabalha o amor proprio, amor pelos
outros, amor pelo saber. Enfim, “0 amor é a emoc¢ao que constitui 0 dominio de a¢cdes em que
nossas interacfes recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo outro na convivéncia”
(MATURANA, 1998, p.22).

Ser professora, para mim, € cumprir uma missao que tenho dentro de mim de poder
construir junto com os alunos um ‘novo saber’, trocar conhecimentos, aprender a auto-
observacao, a ser critica, a sentir as emog¢des, enfim, estar conectada. Neste momento do
planeta, percebo que um grande nimero de pessoas estdo desconectadas da esséncia. E
todo um sistema de producdo que nos leva cada vez mais para fora de nés. O desafio é
reconectar com a esséncia.

Desde quando comecei a lecionar, sentia muita alegria ao compartilhar com os alunos o
aprendizado, a partir da vivéncia deles, investir, acreditar, apostar, amar, acompanhar os
alunos, poder leva-los a superar suas barreiras e seus limites. Somos aprendentes o tempo

todo. Procurei despertar nos alunos um amor maior por eles mesmos, agucar a sua
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criticidade, desenvolver o lado espiritual, artistico, leitura e o contato com a natureza. Enfim, o
trabalho holistico®, da visdo do homem integrado.

Cada aluno era Unico, eu procurava vé-los com suas qualidades e ajuda-los a perceber e
expressar o que eles tinham de melhor. Organizamos passeios, encontros espirituais, circulos
de leitura. Eles apresentavam, em sala de aula, material para aulas praticas confeccionado
por eles mesmos, dando aula, organizando material para laboratério, participando de feiras de
ciéncia, organizando canteiros de chas, ao ponto de eles se surpreenderem com o0 que néo
imaginavam que pudessem fazer, criar, construir.

Reencontro hoje, apds vinte ou trinta anos, alunos que me dizem lembrar de um cartdo, de
um livro, das aulas, do que aprenderam para suas vidas, o lado espiritual que floresceu e deu
sentido as suas caminhadas.

Chego, por essa trajetéria de vida, ao problema de pesquisa desta dissertacdo, que é
‘buscar a esséncia do ato de ensinar, por meio da potencializacdo dos sujeitos envolvidos

nesse processo: alunos e professores’.

1.2 Objetivos

A idéia central deste trabalho é identificar propostas de ensino-aprendizagem que
valorizem os aspectos afetivos e perceber a reagdo dos alunos e professores neste tipo de
pedagogia, a Pedagogia da Afetividade.

Além disso, pretendem-se 0s seguintes objetivos especificos:

- Avaliar a importancia da afetividade e do intelecto como aspectos fundamentais da
educacao;

- Demonstrar a afetividade como fio condutor dos processos cognitivos;

- ldentificar o perfil de educadores capazes de desenvolver a Pedagogia da Afetividade;

« Analisar o comportamento dos alunos e professor em uma disciplina em que a proposta
de ensino seja pautada na afetividade;

- Desenvolver uma oficina com alunos da pedagogia com o intuito de experimentar o

processo de educar com afetividade;

! O termo Holistico (holismo — do grego hélos: inteiro, todo) significa atitude epistemoldgica,
cientifica e de visao prética dos acontecimentos, que consiste em considerar gentes somente
analisaveis enquanto ligadas a sua totalidade (ASSMANN, 1998, p. 152).
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Refletir sobre os processos educativos desenvolvidos em Oficina Pedagodgica voltados

para a afetividade.

1.3 Estrutura da Dissertacéo

No capitulo 2, sera tratada a relacé@o entre o intelecto e afeto na educacédo. Primeiro, tendo
em vista a perspectiva da importancia da afetividade para a formacado do individuo, depois,
indicando caminhos para a abordagem dos aspectos afetivos na educacgéo. S&o utilizados,
principalmente, os seguintes autores: Alves, D’Ambrésio, Nicolescu, Leloup, Dalai Lama,
Snyders, Morin, Powell, Fialho, Clark, Assmann e Buscaglia.

No capitulo 3, a partir da fundamentacédo tedrica dos autores Fialho, Johnson, Freire,
Assmann e Alves, que relacionam a afetividade com a educacéo, sédo abordados os caminhos
que conduzem a aprendizagem por meio da afetividade, demonstrando o0s aspectos
relevantes que precisam ser considerados pela escola do futuro. Além disso, serdo apontadas
escolas que, na atualidade, possuem propostas diferenciadas e conseguem resultados
surpreendentes, pois fazem o seu trabalho considerando o individuo de forma holistica,
respeitando os dominios cognitivo, psicomotor e afetivo.

No capitulo 4, trata-se das caracteristicas imprescindiveis para o educador, segundo
apontam Freire, Alves, Fialho, Sai Baba e Penna; inicialmente, distinguindo professores de
educadores, em seguida, apontando as competéncias necessérias para o educador
implementador da Pedagogia da Afetividade.

No quinto capitulo, é apresentada e discutida uma pesquisa sobre a préatica da Pedagogia
da Afetividade em sala de aula. O método mais indicado para realizacdo desta pesquisa é um
estudo de caso, que foi trabalhado juntamente com a professora Vera Llcia de Souza e Silva,
em suas aulas na disciplina de Biologia Humana, do curso de Pedagogia da UNIDAVI, em Rio
do Sul. Ainda, é apresentada uma Oficina com alunos de pedagogia, realizada no intuito de
experimentar o processo de ensino com afetividade.

Finalmente, no Ultimo capitulo, sdo apresentadas a conclusdo e recomendacfes para

trabalhos futuros.



Traduzir-se

Uma parte de mim

€ todo mundo:

outra parte é ninguém:
fundo sem fundo.
Uma parte de mim é multidao:
OUTRA parte estranheza
e solidao.

Uma parte de mim
pesa, pondera:

outra parte

delira.

Uma parte de mim
almoca e janta:

outra parte

se espanta.

Uma parte de mim

€ permanente:

outra parte

se sabe de repente.
Uma parte de mim

€ s vertigem:

outra parte,
linguagem.

Traduzir uma parte

na outra parte

— que é uma questao
de vida ou morte —
serd arte?

Ferreira Gullar e Raimundo Fagner
(In: Nicola, 1998)
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Capitulo2- A EDUCACAO NUMA RELACAO ENTRE O
INTELECTO E O AFETO

No poema Traduzir-se, Ferreira Gullar e Fagner traduziram a dicotomia existente entre
afetividade e intelecto. A vida, a sociedade, a familia e até a escola fazem-nos crer que a
razao € superior a emocao e que as duas ndo se misturam. Neste capitulo, utilizam-se alguns
autores que acreditam que intelecto e afeto, razdo e emoc¢éo sdo complementares e merecem
ser tratados com a mesma atencdo; e sdo apontadas algumas maneiras de trabalhar os

aspectos afetivos na educacao, identificando a importancia da relagdo entre intelecto e afeto.

2.1 Afetividade

A vida humana é possivel quando existem relacdes afetivas nas quais se percebem os
sentimentos profundos e positivos do outro a seu respeito. Segundo PRH?, essas relacdes
vao da dependéncia a autonomia e a qualidade do amor que h& nelas percorre uma
caminhada afetiva, rumo a total incondicionalidade do amor que se da, e a total abertura ao
amor recebido. A afetividade representa a capacidade de expressar sentimentos e emocdes:
amar e ser amado.

Segundo PRH (1997), “E no nivel de ser que estdo inscritas as potencialidades afetivas
profundas” (capacidade de amor, de ternura, de doacdo, de altruismo, de compaixdo, de
perddo...); “é também ai que se vive a necessidade fundamental de ser amado, cuja
satisfacdo ou frustracdo condicionam muito a capacidade de existir. A afetividade acompanha
as funcbes do eu-cerebral”, pois usamos a inteligéncia para expressar nosso afeto por meio
de palavras, e também para guardar aquilo que nos € transmitido e que vivemos: idéias,
principios. Pela liberdade, podemos escolher, amar e/ou abrir-nos ao amor do outro. Apds
decidirmos, a vontade entra em acao mobilizando a energia no fato de amar ou ser amado. O
corpo é importante na expressao da afetividade. A sensibilidade esta muito ligada a vida

afetiva, pois é ai que séo sentidos todos os afetos.

2 PRH (Personalidade e Relacdes Humanas) é uma escola internacional de formacdo humana
criada na Franca ha mais de 30 anos e hoje presente em 37 paises.
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Powell (1986) confirma a idéia de PRH citada acima, ao mencionar que uma pessoa que
estabelece um contato profundo com o mundo a sua volta é uma pessoa inteira, pois, além de
escutar-se, ela escuta todas as vozes do mundo. Ao assumir verdadeiramente a nossa
esséncia, a nossa identidade, entramos em contato conosco, como dito anteriormente.
Somente quando encaramos nossos medos, podemos aprender a gostar de nés mesmos e, a
partir dai, acreditar e confiar que os outros vao nos aceitar como somos. No decorrer da vida,
assumimos muitos papéis: competidor, martir, solitario, intelectual, indeciso, super-pai/méae,
porque os medos que experimentamos numa autocomunicacdo honesta, as vezes, sdo tao
penosos que, por uma acao reflexa, vamos buscar reflgio em nossos papéis.

Essas mudancas de papéis estao diretamente relacionadas a necessidade humana de se
relacionar. D’Ambrdsio, na palestra Educacdo e Transdisciplinaridade, que ministrou no V
Congresso Holistico Pan-Americano, realizado em Florian6polis, em setembro de 2002,
expbe isso de forma clara. Ele considera o tripé “individuo, sociedade e natureza” como um
triangulo, e diz que, se ndo houver um dos trés lados, ndo se forma o tridngulo; ou seja, ndo
adianta tentar compreender cada elemento isoladamente, pois o relacionamento entre eles é
o grande desafio da vida, a esséncia do triangulo.

Para se relacionar, 0 homem aprendeu a criar — obras, idéias — e esta é, na realidade, a
sua grande funcao: ser um criador. Mas isso somente € verdadeiro se, como criador, ele fizer
parte do tridngulo. Entdo vem o questionamento: Como € 0 nosso relacionamento com a
natureza, com a sociedade, com o outro e até conosco? Para isso, o ser humano criou
mediadores. Esse relacionamento com o outro e com a sociedade acontece por meio da
comunicacao, das emocdes; e consigo mesmo, por meio da espiritualidade. Tudo esta
integrado. Com a natureza, o individuo relaciona-se por intermédio da criacdo de
instrumentos e técnicas, usando artificialidades, como a agricultura.

O relacionamento de um individuo para outro da-se via linguagem, que é um sistema de
comunicacao que a espécie humana desenvolveu; e também por meio da relacdo emocional,
gue é a relacdo de amor, de amizade, as vezes, de 6dio; que vai além da aproximacao
instintiva entre os animais. E advém dai os problemas da sociedade, pois a relagédo entre os
individuos é o resultado da superacdo da condi¢do animal.

No que tange ao relacionamento do individuo com a sociedade, da realidade com a
natureza, ele acontece por meio das organizacdes: de trabalho, de producéo, de vida.

Além de precisar relacionar comportamentos e conhecimentos, necessitamos de tomar
consciéncia daquilo que somos, isto €, da transcendéncia, que vai além da sobrevivéncia. As

informacdes nos vém por meio dos sentidos. Para noés, eles sdo apenas cinco, mas existem
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muitos mais. Sheldrake (2002), por meio de experiéncias da nao-localidade, faz experiéncia
de comunicacdo a distancia de caes com seus donos que vai além dos sentidos. Na
realidade, temos pouco conhecimento sobre isso, mas sdo essas informacdes que
determinam nossas acdes, e quando nao existe acdo ndo ha vida.

Todavia, como pontua Leloup (2002), hd meios distintos de percebermos as coisas; por
isso, é preciso ter cuidado no modo como se vé o mundo, como se assimila esse
conhecimento; pois podemos ver as coisas como idolos ou como icones: “O idolo é aquilo
gue retém o olhar; o icone é aquilo que nos abre o olhar e nos torna videntes. Mas é a nossa
maneira de olhar o mundo que faz dele um idolo ou um icone”. Encontramos essa idolatria
nos trabalhos cientificos.

“A idolatria no mundo afetivo é ter o coracdo retido por aquilo que amamos. Ter o coracao
possuido por aquilo que vemos, possuido por aquilo gue possuimos [...] Como reencontrar o
sentido do icone?” (Leloup, 2002)

Temos de, além do visivel, ver também o invisivel; além do que sabemos, ter consciéncia
também do que ndo sabemos; ter a consciéncia de que o que se sabe é finito, mas o que néao
se sabe € infinito. Entdo, como néo ter o coragdo retido por aquilo que amamos? Trata-se de
amar aquilo que amamos, pois, quando amamos alguém — um amigo, um animal, uma planta
—, a partir desse amor, nosso coragdo abre-se mais, até 0 momento em que seremos capazes
de amar incondicionalmente.

Essa é a ética que deve comandar o milénio, segundo Dalai Lama (2001, p. 91):

[sabendo que] [...] a conduta ética consiste em ndo fazer mal as
pessoas, conclui-se que € necessario levar em consideracdo o0s
sentimentos dos outros, e a base disso é a nossa capacidade inata
para a empatia. A medida que transformamos essa capacidade em
amor e compaixdo, precavendo-nos contra os obstaculos e cultivando
0s elementos favoraveis ao processo, nossa pratica da ética se
desenvolve. E todos ganham em qualidade de vida e em felicidade, os

outros e nés.

E ha pessoas no mundo capazes de sentir o mundo e também agir dessa forma,;
compreender que as emocOes sdo parte essencial de nossas vidas, a base de nossos
relacionamentos e a constru¢do de nossa identidade, de nosso mundo. Russell, a quem Clark
(1997) titula “O homem que tocou os segredos do universo”, acreditava que cada ser humano

tem um génio consumado dentro de si. Os que estdo mais atentos parecem ter esse génio
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mais forte que os outros. O que faz com que cada pessoa seja um mestre ou se prenda pela
mediocridade é a atencdo ou desatencdo, e somos nos que infligimos ou conferimos isto, a
genialidade ou mediocridade, a n6s mesmos.

Russell (in: CLARK, 1997) ainda fala que foram muitos os homens bem sucedidos que
conheceu, e todos tinham consigo algo que abria a porta da percepgéo, deixando entrar o
poder universal que os transformava em mestres de si mesmos. Esse algo ele chamava de
chave, que é o desejo quando o ser humano entrega-se a imensa e eterna Energia do
Universo.

Ele também diz que, sempre que obedecia a eterna Energia do Universo, ndo sentia
cansaco; ao contrario, ao perceber o minimo de fadiga, percebia um sentimento de culpa. O
gue nos deixa cansados € o corpo mal-equilibrado, e isso acontece porque fazemos algo para
desequilibrar o fluxo fisico da corrente elétrica universal.

Reequilibramos a nossa energia por meio das qualidades mais simples de nossa
consciéncia: alegria, felicidade, entusiasmo, inspiracéo, intuicdo e éxtase, que supera as
outras. Aproveitando o que ele diz, cabe uma pergunta;: como um ser humano pode aprender
se ndo tem alegria no aprendizado?

Ainda, Russell (idem) fala em cinco leis do sucesso: humildade, respeito, inspiragéo,
propdsito profundo e alegria. As pessoas que encontram alegria interna, a que vem do eu
interior em cada homem, recebem algo maior que 0 sucesso, que € a vida triunfante. Ele
estudou até os dez anos, quando precisou trabalhar, mas se expressou por meio da musica,
literatura, escultura, pintura, ciéncia, filosofia e rela¢cdes humanas.

Ao longo do tempo, 0s processos educativos tradicionais deixaram de lado o sujeito e suas
emocdes, relegando as varias dimensdes do todo humano. Apostamos que € possivel
conceber e desenvolver processos educativos que considerem o individuo em sua totalidade,

na qual afetividade e intelecto dobram-se e desdobram-se num processo de infinitas relacdes.

2.2 Afetividade e Intelecto: Aspectos da Educacéo

Entendemos a educagdo como uma partilha de “afetos e sensibilidades, de conhecimentos
e saberes, de expectativas e experiéncias, de atitudes e valores, de sentidos de vida...”
(ALVES, 2001), enfim, uma grande aventura. Nao podemos pensar nela apenas como uma

série de papéis predeterminados a ser cumpridos isoladamente de forma burocrética, pois
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iISS0 nos engessa e dificulta potencializar as riguezas do ser humano, o poder da cooperagéo

e da invencao, o poder de crescer e fazer com que 0s outros cresgam.

No dizer de Morin (2001) “a reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a

reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino”.

Continuando, ele declara que

E ainda:

a finalidade de nossa escola é ensinar a repensar 0 pensamento, a
‘des-saber’ o sabido e a duvidar de sua propria dlvida; esta é a Unica
maneira de comecar a acreditar em alguma coisa (MARENA, in
MORIN, 2001, p. 21).

N

[...] todo individuo, mesmo o mais restrito & mais banal das vidas,
constitui, em si mesmo, um cosmo. Traz em si suas multiplicidades
internas, suas personalidades virtuais, uma infinidade de personagens
guiméricos, uma poliexisténcia no real e no imaginario, 0 sono e a
vigilia, a obediéncia e a transgressdao, o ostensivo e 0 secreto,
pululancias larvares em suas cavernas e grutas insondaveis. Cada um
conttm em si galaxias de sonhos e de fantasias, de impetos
insatisfeitos de desejos e de amores, abismos de infelicidade, vastidoes
de fria indiferenca, ardores de astro em chamas, impetos de 6dio,
débeis anomalias, relampagos de lucidez, tempestades furiosas [...] (p.
44).

O objetivo de qualquer professor é ter alunos felizes, pois um aluno feliz é inteiro como ser

humano e descobre seu potencial interno. Para PRH (1997, p. 259), descobrir o potencial

interno € “ajudar a pessoa a se tornar o que €, a encontrar aquilo para que ele é feito, e ajudar

a ocupar o seu lugar na sociedade”.

Entre as necessidades mais fundamentais a que pais e educadores
devem prestar atencdo e que devem contribuir para satisfazer, do
melhor modo possivel, podemos assinalar:

- a necessidade de ser reconhecido;

- a necessidade de ser amado pelo que é;

- a necessidade de segurancga;

- a necessidade de ser tratado como crianca e ndo como mini-adulto;

- a necessidade de aprendizados;

- a necessidade de ser si mesmo.
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Snyders (1996) expbe gque a alegria na escola é fundamental para a alegria de viver, e,
para construir a escola que preencha esses requisitos, é preciso haver mudancas. Esses
requisitos traduzem a nova era que surge, segundo Franca (2002): a da Criatividade e
Inteligéncia Emocional. Nessa era, que ele chama de ‘quarta onda’, o que impera sao
ferramentas ‘humanas’, e estao dentro do individuo: a criatividade e a inteligéncia emocional.
Isso fica claro se observarmos que os Ultimos cientistas a receber o prémio Nobel foram
homens capazes de criar aliancas, relagbes interpessoais, “acumulando e combinando
conhecimento e criatividade”. Os ‘novos génios’ precisam ser capazes de: entender o ser
humano, suas necessidades, permitir que se formem relacdes fortes e solidarias — a partir de
uma meta comum —, motivar-se e evoluir juntos. Para isso, é preciso saber compreender as
emocdes em si e no outro. Isso ja ganha certo destaque em algumas empresas que
introduzem a ‘capacitagdo emocional’ no ambiente de trabalho, valorizando o lado subjetivo
dos funcionarios.

Franca afirma também que “quanto mais feliz o homem, mais facil serd a criacdo do
espirito de equipe”. Portanto, para 0 homem ser criativo, precisa ter suas emocfes
equilibradas, buscar a alegria. Diz ainda ele que “o que faz perpetuar a miséria, a dor, a
tristeza, a exploracdo, a guerra e os conflitos entre homens [...] é a incapacidade do ser
humano de ser feliz”, e que o novo desafio é a construcao de uma felicidade coletiva.

Segundo Alves (2000), existe alegria no livro que se escreve, no jardim que se planta e na
crianga que se ensina. Ele conta a historia de Zaratustra que, aos 30 anos, sobe para as
montanhas e isola-se, mas, passados dez anos, percebe que de nada serve a luz do sol se
nao houver quem dela desfrute. Zaratustra sente-se “cansado em sua sabedoria” e necessita
de pessoas com quem possa partilhd-la. Entdo, resolve descer das montanhas, para
“esvaziar-se de novo”.

Assim comeca a saga de Zaratustra: “a felicidade comeca na soliddo: uma tagca que se
deixa encher com a alegria que transborda do Sol”, pois, a soliddo contém uma felicidade
dolorosa. Ele resolve compartilhar com os homens a felicidade que o habita, e, de sabio,
transforma-se em mestre, pois ser mestre € ensinar a felicidade.

E necessario, entdo, estar aberto para aprender. A parabola Zen, a seguir, deixa claro que,
quando nossa mente estd cheia de conhecimento, ndo se pode colocar nada dentro. E
preciso esvazia-la para receber o novo. Assim, a parabola da-nos o exemplo de que somente

existe aprendizado se vocé esta no presente com sua taga/mente vazia.
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Figura 7: Historia quadrinhos sobre a Xicara de Zen

Fonte: TSAI, C. C. Zen em quadrinhos . Rio de Janeiro: Ediouro, 1999. p. 22.

A visdo da aprendizagem e da morfogénese® do conhecimento, nos dias de hoje, tem sido

ampliada pela propria condi¢éo de vida do homem por intermédio da qual a ciéncia confirma

% O conceito de morfogénese (do grego morphé, forma, + génesis, surgimento, génese) é de
uso corrente na botanica, zoologia, geologia etc. Nos Udltimos anos, o conceito esta
transmigrando diversas outras areas, especialmente em referéncia a processos auto-
organizativos. I. O conceito se presta para falar do surgimento das formas de todo o tipo e nos
mais diferentes fenbmenos emergentes [...] a expressdo morfogénese do conhecimento serve
para enfatizar que as experiéncias de aprendizagem caracterizam-se por seu carater de
processo, representando novas qualidades emergentes desse processo (ASSMANN, 1998, p.

166).
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que o fato de estar vivo implica aprender (e ensinar), interagir com os semelhantes e com o
meio, de tal forma que sempre se esta a construir novos ou diversos conhecimentos.

Gibran (2001) vai mais longe quando fala de ensinar, e expbe que todo o conhecimento
esta no nosso interior, de alguma forma adormecido; portanto, ninguém nos ensina nada e o
professor oferece a seus alunos sua fé e seu amor, ndo o seu conhecimento. Ainda, se ele for
sébio, guia até o limiar da propria mente.

A partir dessas afirmacfes e da visdo da realidade que elas contém, deve-se repensar 0
gue é o processo de aprendizagem e qual é 0 universo que esta abrigado na sua defini¢cao,
além de abrir as janelas do horizonte que alcanca o que € a potencialidade e a importancia da
tarefa de ‘ensinar a aprender’, ou seja, a interacdo da multidisciplinaridade, o interligamento
dos subsistemas implicitos no sistema global ensino-aprendizagem.

O estudo e a busca do conhecimento tém levado o homem a caminhar e penetrar mais e
mais no complexo universo da mente e do cérebro humano, procurando o centro de seu
saber, consciente ou ndo, a fim de alcancar a esséncia de sua capacidade de perceber qual é
a construcado do processo vital do conhecimento.

Ante esse panorama, pode-se compreender o que o autor de Reencantar a Educacao quer
transmitir, quando afirma “nossos sentidos ndo sdo janelas, mas interlocutores do mundo”
(ASSMANN, 1998, p. 37). Ele defende que os sentidos tém sido vistos apenas sob um
enfoque: o de receptor do conhecimento externo e, com isso, deixa de ser reconhecida a sua
acao de elaborador, no processo de aprendizagem.

Ja Fialho (2001, p. 130) afirma que “cada estrutura cognitiva, dentro da memadria, funciona
como um atrator, em que o poélo de atracdo é a forma canbnica da estrutura (no sentido
cognitivo dado ao termo canbnico) e a base do atrator, as varias instancias de uma situacao
gue possam ser associadas a um mesmo conceito”, que conduz a aquisicdo do
conhecimento.

Segundo Assmann, essa Visdo nos da conta de que nao é real essa divisdo de
exterioridade e internalidade dentro do processo de ensino-aprendizagem, pois a reciproca é
verdadeira e a comunicacao € bidirecionada — individuo e meio interagem e comunicam-se,
ensinando e aprendendo ao mesmo tempo. “Todo sistema vivo precisa necessariamente
estar conhecendo ativamente o seu entorno para poder continuar vivo e agir” (ASSMANN,
1998, p. 38).

Ao se construir um conhecimento novo, esse conhecimento vai se agregar e também

alterar, modificar o que ja existe, de tal forma que a dindmica da auto-organizacdo se
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consolide em torno de conceitos antigos e novos, formando um todo homogéneo, mas
diferenciado, complementado e renovado, redimensionado e reconfigurado.

Ha impasses teéricos e praticos, gerados por teorias que vém estabelecendo areas
estanques no desenvolvimento do conhecimento humano. “Nao sairemos desses impasses
enquanto continuarmos apegados a uma visao dual do mundo e da vida, como a que pervade
todo o pensamento moderno sobre a razéo, a liberdade, o sujeito, a consciéncia, etc.” (idem,
p. 44); ou seja, enquanto se trabalhar em compartimentos, sem a visao do todo, enquanto se
contemplar o mundo sob a o6tica ‘do lado de c&’ ou ‘do lado de l&’, sem ver que ambos os
lados séo importantes e necessarios e que o universo € o alvo a ser alcangcado e conquistado,
havera bloqueios no entendimento, no conhecimento e na valorizag&do da aprendizagem.

Em outras palavras, “ainda que a construcdo de conhecimento seja uma funcdo de grande
importancia para o homem, ndo existe atividade mental que lhe seja especifica” (FIALHO,
2001, p. 172).

Ha necessidade de dinamizar as formas de pensar, para também se cultivar as formas de
aprender: “pensador € quem cultiva um vivo interesse na reconstituicdo dinamica do préprio
pensamento, jA que este somente podera continuar vivo se reconhecer os limites do mundo
criado por sua linguagem” (ASSMANN, 1998, p. 47).

Essa afirmacao leva cada um a refletir que o conhecimento e a aprendizagem necessitam
de inovacdo em seus processos e, acima de tudo, sdo imperiosas a renovacdo do
entendimento de seus conceitos, a revisdo dos seus horizontes e a ampliacdo dos espacos;
e, principalmente, essa auto-organizagdo deve conduzir aquele que se dedica a ensinar e
transmitir conhecimentos a adquirir novos parametros de sua prépria posicdo e valor como
educador.

Além disso, ndo se pode esquecer que “o aprender a aprender ocorre quando se
automatiza o processo de abstracdo reflexiva, que nos leva a ‘pensar 0 nosso proprio
pensamento™ (FIALHO, 2001, p. 174).

Os frutos da educacdo jA ndo podem resumir-se a conhecimentos acumulados, mas
devem avaliar-se nas experiéncias de aprendizagem e na competéncia para continuar
aprendendo.

Sendo assim, aprender ndo esta vinculado a idade do homem, pois, independentemente
de quantos anos o homem tem, é valido partir do principio que cada experiéncia € um
aprendizado; portanto, desde 0 nascimento, estamos vivenciando essa constru¢ao cognitiva.
Contudo, vale salientar que cada pessoa vivenciou esse momento de uma forma peculiar.

Nosso corpo ndo suporta carregar um conhecimento que ndo se integra com a vida.
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Diante do exposto, o poema a seguir conduz a reflexdo sobre o momento presente.

Existe somente uma idade para a gente ser feliz,
somente uma época na vida de cada pessoa

em que o sonhar e fazer planos

transforma-se em energia bastante para realiza-los

a despeito de todas as dificuldade e obstaculos.

Uma sé idade para a gente se encantar com a vida

e viver apaixonadamente e desfrutar tudo com toda intensidade
sem medo nem culpa de sentir prazer,

mesmo que a nossa vida tome um curso de 180 graus.
Fase dourada em que a gente pode criar e recriar a vida
a nossa prépria imagem e semelhanca,

pois entdo, descobrimos que estamos vivos

e cheios de "Amor" para compartilhar

e vestir-nos com todas as cores

e experimentar todos os sabores

e entregar-nos a todos os amores

sem preconceito nem crencas..

Tempo de entusiasmo e coragem

em que todo desafio € mais um convite a luta

gue a gente enfrenta com toda disposicéo

de tentar algo novo, de novo e de novo,

e guantas vezes for preciso

e sentir o sabor da vitdria, de ter vencido.

Essa idade tao fugaz na vida da gente

chama-se PRESENTE

e tem a duracédo do instante que passa...

...cabe a nés a incumbéncia de fazer com que

esse instante torne-se um ETERNO APRENDIZADO!

Mério Quintana, A idade de ser feliz (adaptado)

Na revista Nova Escola (dez. 2002), ha um artigo interessante sobre serem ‘tantas as
emocdes’ que fala que “trabalhar as emocgfes é importante no amadurecimento do ser
humano, e esse conteddo deve fazer parte do compromisso pedagogico de uma instituicao
gue se preocupa com o desenvolvimento integral dos alunos”. Os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) proporcionam a discussdo de temas como ética, cidadania, em que
se podem trocar experiéncias com os alunos, saber melhor de suas emocdes, conhecé-los
mais a fundo.

No artigo citado, Celso Antunes, mestre em Ciéncias Humanas e especialista em

Inteligéncias e Cognicéo, defende a alfabetizacdo emocional e diz que “todas as relacbes —
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familiares, profissionais ou pessoais — devem ser permeadas pela afetividade, em qualquer
idade ou nivel sociocultural” (Nova Escola, dez. 2002, p. 56).

Na matéria, ainda sdo sugeridos alguns meios de se observar melhor os alunos, e também
de entendé-los melhor. Dentre eles, o primeiro passo seria ter consciéncia de que sao
individuos com personalidade Unica e suas complexidades; o segundo passo é saber que
precisamos estar atentos as caracteristicas fisicas e psicolégicas, prestar atencdo em suas
feicbes, a fim de identificar seus sentimentos; e realizar “técnicas de sensibilizacdo de grupo e
mediacéo de discussdes”.

Carlos Alberto Libaneo Christo — ou Frei Betto — sempre trabalhou com educacéo popular
e, na entrevista Do corpo e do espirito, concedida a revista Nova Escola (dez. 2002, p. 61),
fala que a escola deveria ver o aluno como um homem completo e que, para isso, é essencial
falar de afetividade — morte, separacédo, dor, constituir familia. “Os educadores precisam ser
reciclados e integrar-se ao grupo com uma estratégia pedagdgica comum [...] As escolas
deveriam formar um corpo coletivo, ndo partidario, mas ideologicamente afinado do ponto de
vista dos parametros éticos.”

Buscaglia (1972) conta uma historia, chamada Escola de Animais, que tem a ver com a
realidade de nossa educacéo. Narra a histéria que na floresta houve uma reunido dos animais
— eles decidiram abrir uma escola. Eram um coelho, um péssaro, um esquilo, um peixe e uma
enguia, e eles formaram entdo um Conselho de Educacdo. O coelho disse que correr
precisava fazer parte do curriculo; o peixe disse nadar; o esquilo, subir em &rvores
perpendiculares ao chédo; e o passaro, voar. Puseram tudo isso num ‘programa’, e todos os
animais precisariam entdo cursar todas as matérias. Ai vieram os problemas: o coelho era
bom em corrida, mas ndo em subir em arvores... acabou caindo, teve uma lesdo cerebral e
ndo pbde mais correr tdo bem (além de ja ndo subir em arvores). O passaro voava bem, mas
nao conseguia cavar o chdo; na tentativa acabou quebrando o bico e as asas. Entéo, j4 ndo
voava mais tdo bem e nao aprendeu a cavar o chdo nem a subir em arvores. Assim foi com
todos. A moral da histéria € que talvez o orador da turma seja alguém que ndo consegue
terminar qualquer coisa que faca. Os educadores ficaram felizes, pois todos cursaram todas
as disciplinas, que seria a educacéo de base. A realidade é assim: queremos fazer com que
todos os alunos sejam iguais, mas 0 sucesso na educagdo depende da nossa capacidade de
olhar os alunos individualmente e possibilitar o desenvolvimento de suas habilidades.

Buscaglia nasceu em Los Angeles. Os pais vieram de um pequeno vilarejo na base dos
Alpes italianos, onde todo mundo conhecia-se, o padre participava das festas e todos sabiam

0s nomes até dos cachorros. Foi criado nesse estilo de vida, com muito amor, quando, aos
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cinco anos de idade, foi levado a escola publica e passou por um teste, e soube que seria
matriculado numa turma para retardados mentais. Apesar de falar italiano, um dialeto, um
pouco de francés e espanhol, como seu inglés nao era tdo bom, foi considerado deficiente.
Mas, apesar de estar nessa turma, teve uma experiéncia educacional mais estimulante do
que qualquer outra em sua vida, pois a professora era “vibrante, calorosa e amorosa”. Ela
gostava dele mesmo quando ele cheirava mal, e ele a abragcava muito. Como ele amava a
professora, aprendeu muito com ela. Até que um dia, ele diz, cometeu um grave erro, pois
escreveu uma redacdo como um romance e, entdo, foi submetido a um novo teste e
transferido para uma turma ‘regular’, na qual passou, monotonamente, o restante de sua vida
escolar.

Crema, no V Congresso Holistico Pan-Americano, realizado em setembro de 2002, em
Floriandpolis, fala do amor e diz que ele é a tecnologia mais sofisticada do universo, pois,
sem ele, ndo é possivel reencantar nenhuma escola. Precisamos urgentemente de uma
Pedagogia do Amor, porque é a primeira licdo de uma escola transdisciplinar, visando a
existéncia. Somente poderemos receber um ‘certificado de Ser Humano’ no dia em que
aprendermos a amar incondicionalmente, pois o0 homem desconectou-se de sua fonte interna.

Precisamos estar com os olhos abertos, numa escola do olhar e da escuta; porque
precisamos falar primeiro da escuta, para depois tratarmos da Educacgédo, e o mundo hoje esta
em crise porque se tornou surdo.

Alves (2000), no seu texto Escutatoria, fala que é preciso ter siléncio interior, auséncia de
pensamentos, para podermos ouvir. O siléncio faz com que se abram as portas desse mundo
encantado que temos dentro de nos.

A alma é como uma catedral submersa, e sabemos que no fundo do mar precisamos ficar
de bocas fechadas, e usar somente nossos olhos e nossos ouvidos.

Crema (2002) fala sobre um grande educador que viveu ha 2600 anos — Conflcio — e que

resume uma proposta de uma pedagogia iniciatica:

aos 15 anos, eu orientei meu coracgao para compreender; aos 30 eu plantei meus pés
firmemente no chdo; aos 40 eu ndo mais sofria de perplexidade; aos 50 eu sabia os
preceitos do Céu; aos 60 eu os ouvia com o ouvido décil; e aos 70 eu recebia as
orientagdes de meu proéprio coragdo. Porque o que eu desejava ndo mais excedia as
fronteiras da justica.
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Prosseguindo, Crema fala, ainda, de uma Pedagogia da Afetividade. Para que o ser
humano torne-se realmente humano, é preciso educar para que a pessoa incline o coracao
para aprender e ndo somente educar para a salde do corpo e da alma.

Alves (2000) conta que se lembra com alegria de somente dois professores de seus
tempos de grupo, ginasio e cientifico. A primeira, do grupo de admisséo, tratava a todos como
filhos, e os alunos sentiam-se uma grande familia. O segundo, um professor de literatura, “foi
a primeira pessoa a me introduzir nas delicias da leitura”. Ele falava dos grandes classicos
com tanto amor que Alves nunca pdde esquecé-los.

E ndo somente Alves, mas a maioria das pessoas também teve alguns professores que
marcaram suas vidas, que conseguiam fazer o momento de aprender ser divertido e gostoso.

Continuamos falando dos antigos métodos de tortura escolar, como a palmatéria e a vara,
gque j4 ndo existem mais, mas um grande sofrimento para a crianca e o adolescente é estar
no mundo de informagdes que ele ndo compreende e que nado tém relacdo com sua vida.

Existem métodos para avaliar a aprendizagem, mas nao a alegria dos alunos. O educador,
encantado pelo conhecimento do mundo, esqueceu que sua vocacao é acordar o potencial
anico que estd dormindo em cada aluno. Hesse dizia que a escola matou muitas coisas nele e
Nietzsche, que via sua missdo como educador, ficava horrorizado com o que as escolas
faziam aos jovens; preparando um grande nimero deles no menor espago e tempo possivel
para que pudessem ser “usaveis e abusaveis a servico do governo”, e hoje poderiamos dizer
‘Usaveis e abusaveis da economia’. N&o € abundéncia de recursos, as escolas
transformaram-se em maquinas para produzir “formigas disciplinadas e trabalhadoras”.

D’Ambrésio, em sua participacdo ao lado de Nicolescu e Sheldrake, no V Congresso
Holistico Pan-Americano (set. 2002), acredita que “O que a gente deve buscar € uma
humanidade feliz, um futuro melhor do que o presente. Esse é o papel do educador”.

A escola, além de discutir o conteudo programatico, tem uma funcédo formativa, que é
desenvolver o pensamento critico, para que 0 ser humano possa se integrar a sociedade. “A
crianga € estimulada a falar, a ler, e a se comunicar”; portanto, ndo podemos querer que as
criancas figuem quietas o tempo todo, a agitacdo € natural. E pode haver momentos em que
podemos fazer uma meditacdo, uma reflexdo, tanto com jovens como com adultos. Além
disso, precisamos desenvolver também a autocomunica¢do, além da comunicagdo com o
outro, e isso precisa ser feito na escola; “exercer aquela coisa que a gente chama critica
sobre 0 que ouve, 0 que V&, o que |&", por exemplo, se a crianca em casa vé TV, ela precisa

exercitar a critica para analisar o que pode trazer de bom, inclusive as sensacdes que tem, e
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€ muito importante saber manejar o corpo, 0 que ndo existe mais nas aulas de Educacéo
Fisica, mas pode estar nas praticas escolares.

Para D’Ambrosio (2002), a educacdo tem esse conceito transdisciplinar. E o que ele
chama de contelddos programaticos que “ensinam a adquirir instrumentos que permitam viver
numa sociedade cada vez mais complexa”.

Ainda, D’Ambroésio fala que “Somos transdisciplinares na nossa esséncia”. Ele conta que,
h& muito tempo, envolveu-se com a educacdo, mas estava inconformado com o0s sistemas
educacionais, principalmente, a escola. Entédo, buscou algo além das disciplinas do curriculo,
da rigidez dos grupos religiosos e étnicos que se encontram nas escolas, com a permissao
delas.

Essa rigidez sempre o incomodou e ele sempre buscou, de alguma forma, quebrar isso.
Foi para a area da Matematica, no final dos anos 70, que € a area na qual ocorre maior
resisténcia do pensamento ocidental, e, para quebrar essa rigidez, desenvolveu a
etnomatematica, que “é um pensamento por exceléncia transdisciplinar e transcultural”’. Mas
suas idéias estavam ligadas a uma acao sua de paz, pois esse tema sempre o intrigou e a
sociedade ndo dava a atengdo devida a isso. Entdo, na mistura de falar “em uma experiéncia
transdisciplinar, transcultural e etnomatemaética”, na busca da paz, avancou pelos anos 80,
quando recebeu um convite para participar de uma reunido em Veneza, promovida pela
Unesco, cujos participantes eram artistas, poetas, cientistas, fildsofos etc., com uma rica
experiéncia humana. Saiu dessa reunido uma declaracdo que foi um marco na Educacéo e
também para a vida de D’Ambrdésio, influenciando também suas ac¢fes. Ele descobriu que ndo
estava sozinho e que seu pensamento era compartiihado por companheiros de diversas
areas, paises, culturas e linguas diferentes.

A Declaracéo de Veneza tornou-se a peca fundamental na evolugdo de um novo pensar
universitario. Auxiliou 0os grupos a se organizar, e também a universidade Holistica, e apoiou
as idéias novas que estavam surgindo em toda a parte do mundo.

“Transdisciplinaridade e Transculturalidade ganharam o status de um reconhecimento” e
proporcionaram a D’Ambrésio e a outras pessoas inconformadas com o sistema educacional
em vigéncia uma forgca muito grande, pois trans é a esséncia do ser humano, e precisamos
transcender as disciplinas, culturas, individualismo e ir ao encontro do outro. Esse movimento
em busca da felicidade n&o € para nés, mas para toda a humanidade.

Nicolescu (2002) fala de um artigo importante da Declaracdo de Veneza, o terceiro, em
que, pela primeira vez, aparece no ambiente institucional a palavra transdisciplinaridade.

Nele, ressaltam-se a procura de novos métodos de educacao e os avancos da ciéncia, que se
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harmonizam com as grandes tradi¢cdes culturais. Um ano depois da conferéncia de Veneza,
foi fundado o Centro Internacional de Pesquisas e Estudos Transdisciplinares, com sede em
Paris, do qual D’Ambrésio foi membro fundador, juntamente com o professor Leloup e com
Nicolescu. Ainda, juntamente com a Unesco, foi organizado o |I Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, no qual foi elaborada uma carta, composta de 14 itens, em que
educacao tem um lugar de destaque.

De acordo com o artigo 11 desse documento, “a educacéo transdisciplinar reavalia o papel
da intuicdo, da sensibilidade e do corpo na transmissédo dos conhecimentos”. Como existem
muitas disciplinas nas universidades, cada uma quer passar sua verdade absoluta; a
educacéo, portanto, nesse contexto, “sé pode criar seres esquizofrénicos”. A comunicacao
entre 0 mundo externo e o interno é conseguida por meio da educacéo transdisciplinar, que
também inclui valores, geralmente, excluidos da educacdo académica habitual. Essa
educacdo conta com trés pilares: o nivel de realidade, a légica do terceiro incluido e a
complexidade.

Nicolescu (2002) diz que, ap6s tomar conhecimento dessa nova tecnologia, eles
organizaram, em colaboracdo com a Unesco, em 1997, um Congresso na Suica, onde foi
elaborada uma declaracdo, além de recomendagbes aos membros da Unesco. A seguir,
Nicolescu comenta alguns de seus pontos essenciais: “no plano pratico, a formag¢do dos
formadores em educacdo permanente, a idéia do tempo de grandes mudancas e a educacéo
devem se prolongar durante toda a vida e a mudanca de posi¢cdo também deve entrar na 6tica
da educacdo. [...]; nos programas, deve ter um tema dedicado aos estudos transdisciplinares”,
visando, de uma maneira especial, aos aspectos transculturais e transreligiosos.

Outra idéia importante é “a criacdo de ateliés transdisciplinares, com estruturas nao
hierarquicas, que procuram identificar a resolu¢do de problemas do estudo transdisciplinar” e
aplica-lo.

No Brasil, muitas universidades procuram aplicar esses programas transdisciplinares.
podemos citar, principalmente, o Centro de Estudos Transdisciplinares (CETRANS) da USP.
A pagina do CETRANS (http://www.cetrans.futuro.usp.br) tem todos os documentos, e podem
ser resumidas em trés projetos as suas atividades. Primeiro, encontros para professores das
universidades, formacéo dos formadores; segundo, projeto com criangas; e o terceiro chama-
se Telemar, para professores de todo 0 nosso pais. Isso € muito importante para a educacao
permanente.

D’Ambrosio, respondendo a pergunta “E possivel reencantar a educacéo?”, diz que, sem

davida, sim, mas que esse reencantamento implica o reencantamento dos educadores, ja que
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a crianca € naturalmente encantada. Temos encanto com a nossa profissdo, mas estamos
numa marcha rotineira e o que fazemos é descongelar um conhecimento que foi congelado
em teoria, esta nos livros, esta nos programas. E descongelar isso € muito dificil e, mesmo se
alguma vez ele descongela, ndo se vé algo novo. “O novo vem do novo, vem da crianga.” O
caminho que D’Ambrésio acha mais adequado para o processo de reencantar € o que
trabalha com projetos, como citou Sheldrake, pois o projeto € naturalmente uma pesquisa, e
pesquisa é feita toda a hora, ndo somente por PhDs etc.; portanto, vamos levar para as
criancas a pesquisa.

Nao é a legislacdo da escola o grande problema, mas seu corpo docente que, diante de
uma sala de aula, sé sente seguranga no programa e no que sabe, ndo sabe ouvir a crianga
(como dizia Alves em Escutatdria), parece que tem medo delas; e por meio do projeto é que
se d4 voz as criangas.

Sheldrake (2002) comenta que a difusdo da idéia de projetos é a internet, na qual os
alunos fazem buscas e, muitas vezes, fazem uso de suas idéias. Mas, ele sugere que pode
sair desse congresso um Unico site que relna varias sugestdes para projetos de pesquisa.
Isso daria uma perspectiva mais ampla do que as sugestdes feitas pelos professores e
universitarios. “Isso tornaria possivel que essa nova tecnologia funcionasse em prol da
transdisciplinaridade e quebraria esse estreitamento de visdo com relagdo aos projetos.”

Nicolescu (2002) pde a possibilidade de dois projetos: o primeiro seria construir a mente
empirica, a ciéncia, “s6 que o paradoxo € que elas ndo pensam de maneira cientifica” e a
solucdo seria ter uma mente cientifica, que é mais ampla que ciéncia em si, que significa
questionar continuamente. O segundo projeto de Nicolescu € sobre as religides da sociedade
— torna-las conhecidas como parte da cultura, mas ndo, necessariamente, por meio das
escolas; e ndo apenas uma, mas todas. A tolerancia viria por meio disso. Para tanto, “basta
dar palestras sobre as histérias das religides em todas as instituicbes de ensino”. Entéo, essa
€ a maneira de reencantamento da educacéo.

D’Ambrésio (2002) conta a historia de sua neta de dois anos e meio. Ele deu a ela um
presente, com muito carinho, escolheu com todo o cuidado. A neta abriu o pacote, viu o
presente, mas ficou muito mais interessada no papel de embrulho. “O nosso foco de interesse
esta a partir do que vem da gente, e ndo daquele que nos diz ‘isso € interessante’, ‘isso que é
bonito’, ‘é isso que vocé deve aprender’. “Temos ai uma falsificacdo no sistema educacional.
Portanto, precisamos recuperar esse processo educacional. Mas entéo surge a pergunta: nao
vamos ensinar nada?” Mas, como em outros tempos, em outras culturas, vamos ensinar

histdria, que é o exercicio que deu origem a alguns modelos de conhecimento.
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D’Ambrésio concorda com Nicolescu no ensino das varias religides: ndo impor a religido
que a pessoa tem de adotar ou a ciéncia que ela tem de conhecer. O comportamento que
temos de ter é que tudo “deve sair de uma analise com muita critica do que se passou ha
muito tempo”, se passa em outros ambientes e, somente a partir dai, construirmos o nosso
conhecimento. Ele concorda com Nicolescu novamente e diz que € um processo dificil e
perigoso, “Porque o sistema vai fazer tudo para que ndo tenhamos uma visao critica. Mas nés
educadores vivemos perigosamente. N6s ndo poderemos ser educadores se quisermos viver
com conforto e fazendo somente o que somos mandados pelo governo e pelas leis, pois isso
faz parte do velho”.

“Como educadores, estamos lidando com o novo e quem vai construir o mundo novo néo
somos noés, que temos os instrumentos velhos”, os jovens é que poderdo fazé-lo. A nés
compete dar-lhes a confianca de que serdo capazes de construir esse novo. D’Ambrésio
termina dizendo: “que os jovens ndo imitem os velhos” e conclui: “Este é o desafio dos
educadores”.

Sheldrake fala que “o ponto chave da educacao é relacionar o que vocé esta aprendendo
com sua prépria existéncia’. Como exemplo, ele cita que, se as criancas na escola aprendem
de onde vem a 4gua, e se realmente forem até o rio/pogo/represa de onde vem essa agua,
elas entendem a sua prépria conexdo e a interdependéncia das suas vidas com o0 mundo que
as cerca. Da mesma maneira, € importante os alunos verem para onde vai o lixo; eles teriam
uma nova perspectiva. Quando aprendem sobre animais, podemos comecar com aqueles
conhecidos das criancas — os cdes, gatos; ai, entdo, a biologia estaria enraizada na
experiéncia novamente.

Outro ponto importante seria que, se 0s alunos visitassem as granjas, onde 0s ovos que
eles comem s&o produzidos, talvez resolvessem ndo comer mais ovos. No ensino das
religides, pode-se ir além dos livros, visitando catedrais, templos, mesquitas, assistir a
cerimdnias; em resumo, ha muitas maneiras de relacionar o ensino com a experiéncia e o
ambiente, pois um dos grandes problemas, hoje, na educacdo, € que o individuo esta
separado da experiéncia. Esta envolto em livros, papéis e avaliacbes escritas. Alves (2002)
também fala sobre o ensino por meio da experiéncia do individuo, no artigo A casa A escola,
no qual ele sonha com uma escola onde o laboratério seja a propria casa do aluno.

Sheldrake (2002), que é biblogo, diz que, quando estudava animais, precisava mata-los e
dissecéa-los, e sentia que havia algo errado com a biologia, pois os animais e as plantas eram
tratados como se fossem maquinas sem alma. E também ficou chocado com as granjas. A

partir dai ele buscou algo “que se tornasse uma ciéncia da vida e ndo uma ciéncia da morte”.
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Ele fala que desvios muito pequenos podem levar a grandes mudancgas e Nicolescu (2002)
cita o exemplo do cristianismo, que comecou com 13 pessoas, uma minoria muito pequena,
em nome de uma idéia muito maluca de que havia vida apdés a morte. Apds séculos e
séculos, esse pequeno desvio transformou 0 mundo. A ciéncia classica é um outro exemplo:
pequenos desvios chamados velocidade da luz levaram, repentinamente, a uma grande
mudanca a partir de observacdes experimentais — a teoria da relatividade de Einstein.

Essa nova forma de pensar € um “pequeno desvio e, se coincidir com a eletricidade do
sistema, a mudanga seréa repentina”.

Sheldrake (2002) diz também que tem uma “fé limitada na capacidade das instituicbes
muito grandes de mudarem a si préprias”, como as educacionais. Mas acredita que podem
ocorrer mudancgas fora dessas instituicbes e concorda com Nicolescu (2002) que podem ser
muito rapidas.

Vale a pena citar os quatro pilares da educacgéo estabelecidos pela UNESCO: aprender a
ser, aprender a fazer, aprender a apreender e aprender a viver juntos (esse tema é melhor
explorado adiante), os quais apontam para novas dimensdes que a educacdo pode
considerar.

Em suma, os novos tempos clamam por processos educativos que resgatem o ser
humano como um ser totalitario e, nessa totalidade, afetividade e intelecto ndo podem mais
ser separados. O capitulo a seguir propde-se a mapear como 0 sentir e o conhecer séo

essenciais na Escola do Futuro.



A mim a crianca ensinou-me tudo.

Ensinou-me a olhar para as coisas.

Aponta-me para todas as coisas que ha nas flores.
Mostra-me como as pedras sdo engracadas
guando a gente as tem na mao

e olha devagar para elas.

A Crianca Eterna acompanha-me sempre.

A direcdo do meu olhar € o seu dedo apontando.
O meu ouvido atento alegremente a todos 0s sons
sdo as cbcegas que ela me faz,

brincando, nas orelhas.

Ela dorme dentro de minha alma

e as vezes acorda de noite

e brinca com os meus sonhos.

Vira uns de perna para o ar

P&e uns em cima dos outros

e bate as palmas sozinha

sorrindo para 0 meu sono...

A Crianca Nova que habita onde vivo

da-me uma mé&o a mim

e a outra a tudo que existe

e assim vamos os trés pelo caminho que houver,
saltando e cantando e rindo

e gozando 0 nosso segredo comum

gue é o de saber por toda a parte

gue ndo ha mistério no mundo

e que tudo vale a pena.

Alberto Caeiro (in: ALVES, 2000)



Capitulo 3- A ESCOLA DO FUTURO: A AFETIVIDADE COMO FIO
CONDUTOR DOS PROCESSOS COGNITIVOS

Neste capitulo, a partir da fundamentacdo tedrica dos autores Fialho, Johnson, Freire,
Assmann e Alves, que relacionam a afetividade com a educacdo, serdo abordados os
caminhos que conduzem a aprendizagem por meio da afetividade, demonstrando quais os
aspectos relevantes que precisam ser considerados pela escola do futuro. Além disso, serdo
apontadas escolas que, na atualidade, possuem propostas diferenciadas e que conseguem
resultados surpreendentes, pois fazem o seu trabalho considerando o individuo de forma

holistica, respeitando os dominios cognitivo, psicomotor e afetivo.

3.1 Escola Tradicional X Escola do Futuro: Mudancas Necessarias

Se antes a escola era um lugar de alguns, a que apenas pessoas de posse e, geralmente,
do sexo masculino tinham acesso, hoje, a educacdo é um direito adquirido por todos. A lei
garante o ensino fundamental a todas as criancas e facilita 0 acesso aos adultos que néo o
tiveram. Tem-se um investimento de toda a ordem: cursos de graduacao, especializacéo,
reciclagem, cursos presenciais, semi-presenciais, enfim, pode-se até dizer, aprendizagem
continuada. Porém, apesar de tantas possibilidades, a escolarizacdo ainda é um privilégio de
alguns. Muitas escolas estdo sucateadas, professores sdo mal remunerados, a estrutura
deixa a desejar; esses, dentre tantos outros fatores, mercantilizam a educacédo. Diante desse
cenario, surge a pergunta: e a escola do futuro, como sera? Para que seja diferente do
quadro atual, Fialho (2001) aponta que havera de repensar seus fundamentos e necessita

reestruturar os processos empregados, ou seja,

como o passado é apenas preparatorio e o presente apenas um ponto
de partida, é o futuro que deve ser alvo de nossos pensamentos e de
nossa energia... quando se quer compreender direito 0s
acontecimentos e influenciar o futuro, é essencial ser mestre em quatro
maneiras de ver as coisas: como foram, como sdo, como devem ser e
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como podem ser. E também essencial sintetiza-las e té-las em mente
como perspectiva Unica. Ndo ‘devem’ no sentido compulsério de uma
ordem, mas no sentido indutivo de uma condicao preferida, eticamente
melhor (HOCK, 2000, in: Fialho, 2001, p. 5).

Segundo Sousa (2001), aprender € muito divertido e estudar, trabalhar e se divertir
tornaram-se uma coisa s6 com a Revolucédo Digital. Mas, estamos preparados?

Esse autor entrevistou a arquiteta paulista Ana Beatriz Goulart de Faria — que dedica sua
carreira a projetos voltados a educacao e desenvolve pesquisa sobre como a crianga constroi
a imagem da cidade na escola — que afirma que a crianga do futuro, com a tecnologia em
suas maos, ndo vai buscar ambientes com essa tecnologia, pois isso ela ja tem em casa, no
seu computador. O que ela vai buscar sdo espacos onde se sinta livre para criar, aprender a
se relacionar, brincar, pensar, sentir. A internet ndo é mais interessante do que a escola, mas
ali ela consegue experimentar seus proprios caminhos, fazer uma interacdo com o espaco,
aliando a escola fisica, real, aos ambientes virtuais. E o que devera nortear a base de
qualquer projeto que busque uma educacéo para o futuro.

Na mesma matéria, o vice-presidente da unido Internacional de Arquitetos para as
Américas e professor da pés-graduagcédo da FAU/USP, Miguel Pereira, diz que “A organizacao
dos espacos e de suas funcbes ensinam o homem a entender o mundo em que vive e a
reorganiza-lo. Se os arquitetos desenharem o mundo com um aspecto de maquina, estardo
oferecendo para o homem a monotonia e a soliddo. Fazer isso € desqualificar a humanidade”.
Ele acredita também que, se quisermos educar um homem preparado para o futuro, é
imprescindivel estimular a criatividade e o conhecimento, para que por meio disso a mente
seja estimulada e os espagos humanizados.

Diante dessas reflexdes, cresce a importancia de contextualizar a educacéo no século XXI
e, nesse sentido, Fialho (2001) apresenta propostas de uma “escola do futuro, uma escola
com um coragdo”. Pode-se dizer que esse futuro estd bem presente quando partimos do
pressuposto que o sujeito constréi a sua propria histéria e a da sociedade em que esta
inserido.

Nessa acepcdo, podemos reforgar as palavras de Johnson (2001), que diz que, somente
guando estamos no momento presente (que € o Presente Precioso), podemos ser felizes e
viver plenamente com amor cada momento; ou melhor, o passado e 0 presente nos
impulsionam para o futuro, para tanto, se tivermos claros nossos objetivos, o aprendizado da

vida € o melhor que podemaos deixar para nossos alunos. Segundo Alves, a crianga nao se
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interessa por aquilo que ndo pode tocar; seu aprendizado da-se com o que é préximo, 0 que
Ihe é comum. Todavia, quando essa crianca vai a escola, vé-se diante dos programas; mas a
vida ndo segue programas. Entdo ela s6 vai absorver realmente aquilo que puder utilizar na
pratica.

Tal transicdo somente sera possivel quando a sociedade conseguir ultrapassar a Escola
Tradicional — a maneira de classificar o que é certo e 0 que é errado para uma nova dimenséao
do aprender a aprender.

A proposta da Escola do Futuro de Fialho (2001) focaliza os quatro grandes eixos da
UNESCO, e ele acrescenta ‘Aprender a Sentir'. E uma escola na qual o sujeito possa se
sentir inteiro, acompanhar seu préprio tempo, seu proprio processo de construgcdo do
aprendizado; na qual o amor seja o fio condutor dos processos cognitivos, permitindo o
reconhecimento real dos outros e a interatividade do eu e do outro; na qual o sujeito aprenda
a refletir suas palavras e seus préprios estados internos; e os coadjuvantes dessa histéria,
professores e alunos, hajam de ir e vir nos principios da unidade e da diversidade com muita
placidez. Tal escola estd pautada em pilares fundamentais: na biodiversidade, na tecnologia,
no desenvolvimento sustentavel, na ética e na humanizagéo.

Fialho (2001) foi muito feliz ao apresentar este quadro, no qual os sete saberes

necessarios a Educacédo do Futuro de Edgar Morin estdo muito bem contemplados:
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Quadro 1: Proposta da Escola do Futuro

UNESCO

ESCOLA DO FUTURO

MORIN

Aprender a Aprender

Biodiversidade

Cegueira Paradigmatica
Ensino das Incertezas

Aprender a Fazer

Aprender a Viver Juntos

Aprender a Ser

Aprender a Sentir*

Tecnologia

Desenvolvimento Sustentavel

Etica

Humanizacao

Fonte: FIALHO, F. Escola do Futuro . 2001.

* modificacéo feita por Fialho.

Fialho pontua que a educacdo deve permitir que o ser humano tenha capacidade critica e
reflexiva, dando margem para que o aluno possa construir seus conhecimentos, duvidando
sempre do que esta pronto e acabado. A grande tarefa do educador agora € ensinar o aluno a
pensar, e ja existem, inclusive, programas para isso, que ajudam o aluno a desenvolver suas
potencialidades, auxiliando nos problemas do aprendizado, segundo nos informa Magnata
(2002). Nessa perspectiva, Gutierrez e Pietro (in: FIALHO, 2001) elaboraram uma proposta
alternativa para o ensino: “educar para assumir a incerteza, educar para gozar a vida, educar

para a significacdo, educar para a expressao, educar para a convivéncia e para se apropriar

da histéria e da cultura”.

No diagrama a seguir, 0 aprender acontece a partir da partilha, curiosidade, investigacéo,

descoberta e paixao. Esse processo da-se de acordo com as leituras de mundo e de palavras

Conhecimento Pertinente

Identidade Terrena

Ensino da Condicdo Humana
Ensino da Compreensao Humana

Etica do Género Humano
Etica do Género Humano

Ensino da Condicdo Humana

do individuo e se concretiza com a auto-organizacao do corpo.
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Figura 8: As diversas dimensdes do aprender

Fonte: TOMIO, D. Uma ecologia cognitiva para o ensino de ciéncias . 1998. In:
FIALHO, 2001, p. 18 (modificada).

Entéo, fica o grande desafio de como construir essa nova escola. Somente havera essa
nova escola quando os sujeitos inseridos nesse processo se permitirem rever seus conceitos
e construir novos paradigmas, nos quais cada sujeito possa abrir sua consciéncia e interagir
com a natureza, com o mundo. Um espaco em que, principalmente, os professores, que séo
os facilitadores do processo, precisam construir uma identidade coletiva e revisar sua
identidade pessoal e profissional. Na perspectiva de Fialho (2001) ha a necessidade de

reinventar um espaco para essa nova postura que o autor chama de Ecologia Cognitiva.

Uma ecologia cognitiva € um espaco em que se possa estar num grupo
e exprimir-se em todas as dimensdes de sua corporeidade, um espago
de vivéncia, ele proprio, as caracteristicas que Ihe sdo exigidas para
sua funcdo, um espaco de prazer e (auto)descoberta, em sintese, um
espaco de aprendéncia (ASSMANN, 1998, in: FIALHO, 2001, p. 38).
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Para Freire (in: FIALHO, 2001, p. 44), a educagdo somente é possivel com um método
que privilegie a acdo e o didlogo. Seria preciso mudar o contetdo programatico e a forma
como ele é determinado. O processo do diadlogo produz educacao libertadora e proporciona a
tomada de consciéncia dos individuos. “Depois de termos amor, prazer, alegria, sentimos
saudade. Assim, o ato de aprender e o0 ato de ensinar s6 exigem que queiramos”. Mas e
entdo, o que é uma Escola com Coracao? Ela apresenta o Aprender a Viver Juntos e busca
criar um “clima saudavel ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e espiritual das pessoas” (p.
42) e, para isso, séo fundamentais as rela¢des interpessoais.

Sendo assim, Alves (in: Fialho, 2001) diz-nos que “Ensinar é simples, basta:

. Tornar a escola mais alegre para que seja mais séria;

- Comecar pelo sonho que convocou a inteligéncia,

- Curriculos sdo menus da culinaria escolar — especialistas sdo seres humano;

- Criancas sdo naturalmente curiosas;

- Questionar: os curriculos escolares tém a ver com a curiosidade das criancas?
- Que amores tém sido inflamados? O que vai matar a crianga de amor?

- Que auséncias tém sido choradas e celebradas?

- Que horizontes utdpicos tém sido propostos?

- Que valores tém informado nossa pratica educativa?”

Eis que o ser humano se interessa em aprender aquilo que esta presente no seu mundo
real, ou seja, transformar a escola num espaco de explorar o cotidiano, o que Alves (2000)
chama de laboratério. Para tanto, a responsabilidade de ensinar esta na esséncia do ser
humano, caso esteja adormecido, deve ser despertado.

A nova educacédo deve vir acompanhada do afeto e o professor deve ter trés grandes
habilidades: a cognitiva, a social e a de amorosidade. Isso significa apostar nas possibilidades
de aprender sobre si proprio e ser capaz de construir conhecimento sobre as mais diversas
areas. E absolutamente essencial, nesse processo, aceitar 0 outro no ponto em que estiver
por se tornar um ser humano pronto para o mundo. Pensar em educacdo demanda refletir
sobre 0 conceito que cada protagonista desse cenario, professores e alunos, tem sobre ela e
sobre como implementa-la em sua préatica também, trabalhar o ser humano em sua totalidade,
além de seu relacionamento com os outros, ou melhor, com o mundo e com a natureza, no

sentido de oportunizar novas performances para 0s sistemas escolares.
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De acordo com Moraes (2002), um outro aspecto muito importante que se questiona hoje é
a ‘sobrecarga’ de estudos das criancas. O Brasil, por ser um pais ocidental, ainda néo
consegue ver a importancia da brincadeira, da diversdo, do ‘ficar sem fazer nada’, pois nossa
educacdo é para o trabalho e as criancas seguem essa caminhada. Os pais pdem-nas na
natacdo, no inglés, ténis, de modo que, se ndo estiverem fazendo muitas coisas, sentem-se
culpadas. As criancas precisam de tempo para brincar, para estar em contato consigo mesmas
(crianca adora conversar consigo mesma), jogar, estar sem compromisso, viajar com sua
mente através dos sonhos, para poder se desenvolver completamente como ser humano. O
ludico ainda néo é visto com o seu devido valor, mas produz no cérebro uma atividade muito
intensa que, marcada pelo prazer, facilita o aprendizado. Quando a crianga brinca, ela trabalha
suas emog0es, seus limites, sucesso e insucesso, aprendendo a lidar com eles.

Quem trabalha Jogos Cooperativos, por exemplo, percebe quantas emocgles eles
desencadeiam nos professores e nas criangas. Os jogos estimulam o relacionamento e o

desenvolvimento emocional da crianga e ela assimila os contetidos mais facilmente.

3.2 Escolas onde a Aprendizagem E Conduzida por mei o da Afetividade

A Escola da Ponte

Eis que Alves (2001) aponta uma oportunidade diferenciada em que a aprendizagem pela
afetividade pode ser presenciada. Descobrir lugares onde cada um possa identificar o que é
capaz de aprender pelos seus proprios olhos e a caminhar seus proprios caminhos. Uma
escola onde a educacéo permita que as pessoas possam ampliar sua consciéncia e encontrar

seu préprio ser. Nesse sentido, fica a reflexdo:

Deixa-me arriscar o molde talvez incerto

Deixa-me arriscar o barro talvez impréprio

Na oficina onde ganham forma e paixdo todos o0s sonhos que
antecipam o futuro

E ndo me obrigues a ler os livros que eu ainda ndo adivinhei

Nem queiras que eu saiba 0 que ainda ndo sou capaz de interrogar
Protege-me das incursdes obrigatérias que sufocam o prazer da
descoberta

E com o siléncio (intimamente s&bio) das tuas palavras e dos teus
gestos

Ajuda-me serenamente a ler e a escrever a minha prépria vida

Ademar Ferreira dos Santos (in: ALVES, 2001, p. 8)
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Urge a necessidade de o ser humano olhar para fora e para dentro por meio da
potencializacdo da educacdo; a medida que vai tomando consciéncia de si, pode aperfeicoar
seu olhar para seu movimento na sociedade. Eis que, como sujeito histdrico, comeca a
escrever seu proprio percurso, apropriando-se dos seus sentidos.

Alves (2001) impressionou-se quando teve a oportunidade de visitar a Escola da Ponte em
Portugal, onde, segundo ele, “0 exemplo vem dos adultos, porque a rotina de entreajuda esti
instituida na Escola em todos os niveis, como se fosse a verdadeira matriz do seu projeto
cultural” (p. 13). Nesse espaco, é respeitada a identidade, a personalidade e o tempo de cada
um. Se o ambiente de aprendizagem é amigavel e solidario, as criancas sdo mais
estimuladas, sentem-se seguras, e o aprendizado flui melhor, ndo somente com o0s
professores, mas com os colegas também.

Na visdo do autor, o civismo é aprendido simplesmente por meio da vivéncia cotidiana, de
uma forma “permanente, consistente e coerente”. E por via dessa pratica que os alunos
tomam consciéncia da cidadania.

E entdo as criancas aprendem, desde cedo, a saber ouvir e falar na hora certa,
respeitando os demais; aqueles que entendem melhor se sentem livres para ajudar os que
entendem menos, sem inibicBes; tém liberdade para compartilhar seus anseios, suas
opinides, davidas e recebem toda a atencdo; e, para isso, contribuem os professores, com
uma relacao fraterna, sempre apoiando as criangas.

“O curriculo ndo é o professor, mas o aluno. A educacdo naguela escola, mais do que um

caminho, é um percurso...” em que cada aluno partilha seus sentimentos e suas
necessidades. Para entender esse processo de ensinar, € preciso reconstruir quase tudo o

que sabemos, pois a sabedoria precisa de esquecimento.

Disse, numa outra crénica, que quero escola retrograda. Retrégrado
guer dizer “que vai para trds”. Quero uma escola que va mais pra tras
dos “programas” cientifica e abstratamente elaborados e impostos [...]
Uma escola que seja iluminada pelo brilho dos inicios (ALVES, 2001, p.
55).

7

O espacgo ideal para aprender é parecido com aquele que a crianga cria, no qual ela
interage com adultos, outras criancas, com animais ou com seus préprios brinquedos:

“espaco lidico que se ensina sem que se fale sobre ele”.
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Esse espaco seria como € a Escola da Ponte, onde nado existe divisdo por turmas e nem
campainhas que indicam que uma aula terminou e estd iniciando a proxima. Da-nos uma licdo
social: todos partilhamos do mesmo universo. Todos 0s pequenos e grandes aventuram-se
numa mesma caminhada, todos auxiliam-se. Novamente, existe a cooperagdo e ndo a
competicdo. Como a vida é imprevisivel, eles ndo seguem um programa. Os saberes sdo
aprendidos ao ritmo da vida. Sdo as préprias criancas que lidam com aquelas que nédo
guerem seguir as regras, pois, assim como num jogo, na escola, para ser divertido, é preciso
ter as regras e, assim, eles aprendem as regras da convivéncia democrética, quando abrem
mao da sua vontade se ela vai de encontro a vontade coletiva. Elas aprendem isso sem,
necessariamente, precisar estar num programa. Ja nas nossas escolas, o que se vé sdo salas
separadas, hierarquias, ensina-se a distincdo social. Uma conseqiiéncia disso € a competicao
entre turmas, que chega, inclusive, a violéncia. Saberes divididos, cada um a seu tempo,
como se a vida fosse dividida em ‘topicos’, sem integracdo do conhecimento.

A oportunidade de poder partilhar as alegrias, o conhecimento, a troca, fazem da Escola
da Ponte um lugar especial e Unico, e quem por la passa garante que é uma experiéncia
transformadora e fascinante.

Assim, a utopia concretiza-se em um espac¢o do universo quando se permite compreender

que

Os saberes sdo gerados e nascem. Uma escola em que o saber va
nascendo das perguntas que o corpo faz. Uma escola em que o ponto
de referéncia ndo seja o programa oficial a ser cumprido, mas o corpo
da crianca que vive, admira, encanta-se, espanta-se, pergunta, enfia o
dedo, prova com a boca, erra, machuca-se, brinca (ALVES, 2001, p.
55).

E preciso portanto sair do comodismo, despertar os ‘adormecidos’ para um mundo mais
humano, fugir das convencdes, adotar o afeto como critério basico. “As criancas estavam
absorvidas no cotidiano labor de aprender e aprender a ser’. A vida é um constante
aprendizado e devemos entdo compreender que cada crianga € um ser Unico, que seria
errado imaginar a coincidéncia de niveis de desenvolvimento. Nesse contexto, entende-se
gue ensinar para além do programa demanda contribuir para que as criangcas entendam o
mundo e se realizem como pessoas.

L4, uma iniciativa que merece destaque foi substituir o ‘castigo’ pelo ‘ficar a refletir’. Como

0 objetivo é deixar as criancgas felizes, foi instituida uma ‘caixinha dos segredos’. Na caixa, 0s
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alunos escrevem bilhetes, colocam suas emogdes para fora, contam seus problemas, pedem
ajuda. A caixinha permite, portanto, que se entenda aos poucos O que se passa com as
criangas mais ‘inquietas’, saber os porqués da chamada ‘indisciplina’. No Brasil, a Escola
Comunitaria, em Campinas, Sao Paulo, elaborou uma proposta semelhante (mas ndo se
referindo ao castigo) em que cada sala de aula de primeira a quarta série conta com um
painel onde as criancas colocam o que |lhes agrada ou desagrada em sala, e, depois, isso é
discutido com toda a turma; entdo, resolvem-se as questbes, as criangcas abrem-se. E uma
boa oportunidade para se conhecer as necessidades e emocdes das criangas e mesmo para
elas de autoconhecimento e de compatrtilhar seus sentimentos com alguém.

“A indisciplina é a filha dileta do autoritarismo e da permissividade”. Alves fala da disciplina
como a liberdade exercida com respeito e consciéncia, que leva a ordem de um modo correto

e justo, ndo simplesmente pela imposi¢cao autoritaria.

Sukyo Mahikari

A Sukyo Mahikari®, de cunho espiritualista, tem como préatica principal a arte de imposicédo
das maos. Por meio dessa arte, um grupo de educadores tem acumulado experiéncias
positivas que vém ao encontro das escolas em que a aprendizagem é conduzida por
intermédio da afetividade. Portanto, a arte Mahikari vem somar aos resultados obtidos na
escola com os alunos. O que segue séo alguns depoimentos de educadores que praticam
essa arte miraculosa.

Cristiane, uma das educadoras, de Palhoca, Santa Catarina, que desenvolve o trabalho de
supervisdo escolar numa escola do municipio, relata uma experiéncia vivida na quarta série

do Ensino Fundamental:

Uma experiéncia mistica vivida e das mais significativas foi quando a
professora da quarta série veio me comunicar um fato que acabara de

* Sukyo Mahikari tem diversas praticas, como o sistema de agricultura Yokd, a medicina
tridimensional e, principalmente, a arte de imposi¢cdo de méos, dentre outras. Foi fundada em
1959, no Japdo, pelo mestre Kotama Okada, que tornou possivel a todos os integrantes da
Mahikari em todo o mundo transmitir a luz da verdade por meio da palma da méo. Tem como
missdo desenvolver e estabelecer a civilizacdo espiritualista que permite uma qualidade de
vida elevada e digna a todos 0s seres viventes e a todas as coisas. Estabelecida nos cinco
continentes, encontram-se sedes em todas as grandes cidades brasileiras e capitais. Em
Floriano6polis, atualmente, localiza-se na rua Conselheiro Mafra, 727, Centro, fone 225 1278.
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acontecer em sala deixando-a muito triste. Imediatamente, pedi que me
mandasse 0 menino para uma conversa. Eduardo ndo conseguia se
controlar quanto ao sentimento que acabara de sentir por seu colega
Jorge. Eduardo sentia inveja, pois Jorge tinha vencido num concurso de
redacdo. A professora ficou horrorizada! Em outros tempos minha
postura seria de puni-lo, repreendé-lo, fazé-lo sentir-se ainda pior. Uma
postura nada espiritualista. Conforme orientacéo, venho fazendo omairi
(oracdo especial) todos os dias oferecendo o meu dia de trabalho,
colocando nas maos de Deus, pedindo orientacdo nas atividades e no
cumprimento da missdo educadora. Quando Eduardo adentrou a sala,
pedi que se sentasse, pois teriamos uma conversa longa. Comecei
falando da importancia de expressar nossos sentimentos, que ele nao
deveria sentir vergonha pelo que estava sentindo, mas sim ter
consciéncia e tentar mudar nossa postura, que ele ndo deixaria de ser
bom menino s6 por isso. Disse-lhe o quanto era bom ser crianga por
isso. Nés, adultos, tentamos disfarcar e, por isso, estacionamos em
nossa escala de evolucdo como seres humanos. Durante a conversa
ele chorava muito e aos poucos foi se acalmando e, por fim, deu-me um
abraco e voltou para a sala. Na mesma tarde, o quadro negro de sua
sala havia despencado da parede e quem veio me dar a noticia?
Eduardo, que veio trazendo a solucdo. Chamou seu pai para vir
arruma-lo. Assim, ele sentiu sua auto-estima elevar-se, e que podia ser
atil na escola e, acima de tudo, ndo era mau. A professora contou-me
gue Eduardo mudou depois desse fato. Sorri mais e agora consegue
perceber o seu valor.

Roseli, professora da educacédo infantil em Florianépolis, relata sua experiéncia com a
imposicdo da méo e seu efeito, tanto no aspecto fisico da escola como também no

relacionamento com os funcionarios e os bebés:

Com o sentimento de mudar esse quadro, oferecer uma escola mais
significativa as criangas, mudar o animo das pessoas, comecei a aplicar
a imposicdo de méos a partir da minha sala, como sugestédo de uma
amiga que praticava a arte Mahikari havia mais tempo.

No inicio, as criangas da minha sala comecaram a ficar mais tranquilas.
Os bebés caiam bastante; apos a aplicacdo esse quadro mudou,
chegando até a dar tempo de socorré-las num possivel acidente.
Comecei, também, a aplicar a luz na comida, na agua das criancas e
logo resolvi aplicar na comida de todos. Antes as pessoas sempre
reclamavam da qualidade, do cardapio, da forma como era feita e
servida a comida. Com o passar do tempo o sabor dos alimentos
tornou-se diferente, muito mais gostoso. As cozinheiras estavam mais
alegres, fazendo até pratos diferentes e as criangas passaram a comer
melhor, ndo mais desperdicando a comida.

No final do ano era sempre dificil, pois nhunca conseguiamos realizar
uma festa de confraternizacdo. Sempre tinha um que ndo concordava
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com o local, com o cardapio e o desanimo tomava conta de todos. Esse
foi o primeiro ano em gue conseguimos reunir 0 maior nimero de
pessoas para passar um dia juntos, em um hotel fazenda, com muita
paz, harmonia e alegria.

A partir de setembro, os problemas comecaram a se resolver. Iniciou-se
a construcdo do muro e a arrumacao das salas e, no inicio de 2000, a
escola permanecera fechada para uma nova pintura. No dia 15 de
dezembro de 2000, chegou o parque novo. O presente para o inicio do
ano é termos uma escola com mais seguranca, mais confortavel e bela.
O fechamento das atividades da escola com os pais sempre causava
conflitos. Mas esse ano se tornou maravilhoso, realizou-se uma missa
na creche com as criancas, pais e professores, cujo tema abordado foi
a gratiddo e o desejo de que no ano que vem todos pudessem ver o
outro com mais amor.

Rosemarlene Domingues, de Honolulu (Havai), relata, no Encontro Internacional de
Educadores em 1998:

Em janeiro de 1998, fiz uma entrevista para lecionar num colégio em
Honolulu.. Durante a entrevista, sé eram feitas perguntas sobre como
eu disciplinaria os alunos. Nao estava certa de como responder, mas,
guando o vice-diretor foi chamado em seu escritorio, tive a
oportunidade de fazer a purificacdo espiritual na sala. Eu estava feliz de
receber o posto de professora porque queria orientar os filhos de Deus,
de forma espiritualista. N&o estava nervosa ou preocupada com o0s
diferentes comportamentos dos alunos que eu poderia enfrentar. Sabia
gue seriam meu reflexo. A Luz de Deus me encheu de tanto
entusiasmo e energia positiva, que estava ansiosa para servir a Deus e
seus preciosos filhos. Acredito que o0 nosso sentimento muda, e isso é
de extrema importancia para nos tornarmos professores de sucesso.
Toda a manh&, ao entrar na sala de aula, cumprimento-a, fagco a
purificacdo espiritual e preparo a aula. Assim como é importante manter
nossa casa limpa e organizada, certifico-me de que minha casa esteja
livre de papéis e a sala bem organizada.

Minha experiéncia, ao impor a m&o, me despertou para a real
existéncia dos espiritos e para o fato de que eles reagem a Luz de
formas diferentes [...]

Em toda a sala tenho pelo menos um aluno muito dificil e em alguns
dias fico irritada facilmente. Percebi que essa irritacdo € devida a falta
de consisténcia em minhas préticas espiritualistas. [...] Dentre os mais
probleméticos alunos, estava Joseph. Ele entrava na sala dizendo que
nao queria ver meu rosto, era rude com as meninas e queria que as
coisas fossem feitas a sua maneira. Um dia, ele disse que iria sair da
sala, ou iria fazer algo ruim para mim ou para outra menina. Com todos
os acontecimentos ocorrendo nos Estados Unidos, alunos matando
seus professores e colegas, rapidamente pedi perddo a Deus pela fala
de amor altruista para com Joseph. Ele estava fraco em todas as
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matérias. Sua avé pediu uma reunido com todos os professores,
conselheiro e vice-diretor.

Na reunido, sentei e ouvi todos os professores contarem a avé e ao pai
0 guanto ele desrespeitava e perturbava nas aulas. Também disseram
gue ndo podiam ajuda-lo e que o melhor para ele seria uma ‘classe
especial’, onde poderia ter apenas um professor e as aulas sdo mais
faceis. Eu refletia sobre a discusséo e pensei que se concordasse com
0s outros professores, estaria desistindo de Joseph. Pensei que, se
Deus o havia colocado em minha classe, eu deveria fazer meu
treinamento com gratiddo. Na minha vez de falar, olhei para Joseph e
disse: “Sinto muito por nédo ter feito o melhor para te ajudar e sinto que
as suas experiéncias ndo tenham sido boas, e eu quero vocé na minha
classe porque acredito que tenha potencial para vencer, pois € uma
crianca especial. Basta vocé dar uma chance a vocé mesmo. Quero te
ajudar, mesmo que tenha de perder a hora de almog¢o”. Sua avd
chorava e pediu que ele se desculpasse por nao me respeitar. Depois
de suas desculpas, disse-lhe que n&o sou perfeita e que uma das
razbes pelas quais escolhi ser professora é porque acredito em alunos
como ele. Em meu coracdo, estava feliz por ndo ter dito nenhuma
palavra para critica-lo. Olhei para o vice-diretor e vi um sorriso em seu
rosto. O pai expressava muita gratiddo por eu dar a ele outra chance.
Eu disse a ele que seu filho era precioso e que nossa responsabilidade
é de educé-lo com amor altruista.

Trabalhar em harmonia com Joseph foi um milagre. Agora, com essa
experiéncia, encontro mais facilidade em falar com os alunos para
serem bons com 0s outros e nao julgar, apenas ter amor altruista.

Certas préaticas podem ser indicadas, como a mudanga de sentimento, o cumprimento
alegre, a organizacgdo no local de trabalho, que sdo possiveis de se realizar por pessoas que
nao impdem as maos. Vale também ressaltar a atencado individual prestada aos alunos
‘problemas’. “E importante que os adultos aprimorem seu carater para educarem o0s jovens
com amor, de maneira gentil e severa, pois [eles] serdo os responsaveis pelo futuro”
(MAHIKARI, 2002, p. 56).

Cabe salientar que, no Brasil e também no exterior, existem outras escolas que trabalham
0 aluno em todas as suas dimens@es, mas, por uma delimitacdo empirica desta dissertacgéo,
nao foi possivel explora-las. Entretanto, constituem um campo aberto para futuras

investigacoes.
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Ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, se nao tiver
caridade (amor), sou como o bronze que soa, ou como o cimbalo que
retine. Mesmo que eu tivesse o dom da profecia, e conhecesse todos
0s mistérios e toda a ciéncia; mesmo que tivesse toda a fé, a ponto de
transportar montanhas, se néo tiver caridade, ndo sou nada. Ainda que
distribuisse todos os meus bens em sustento dos pobres, e ainda que
entregasse 0 meu corpo para ser queimado, se néo tiver caridade; de
nada valeria!

A caridade é paciente, a caridade é bondosa. Ndo tem inveja. A
caridade ndo é orgulhosa. Nao é arrogante. Nem escandalosa. N&o
busca os seus proprios interesses, nao se irrita, ndo guarda rancor. N&o
se alegra com a injustica, mas se rejubila com a verdade. Tudo
desculpa, tudo cré, tudo espera, tudo suporta.

A caridade jamais acabara. As profecias desaparecerdao, o dom das
linguas cessara, o dom da ciéncia findara. A nossa ciéncia € parcial, a
nossa profecia é imperfeita. Quando chegar o que é perfeito, o
imperfeito desaparecera. Quando eu era crianga, falava como crianga,
pensava como criancga, raciocinava como crianca. Desde que me tornei
homem, eliminei as coisas de crianca. Hoje vemos como por um
espelho, confusamente; mas entdo veremos face a face. Hoje conheco
em parte; mas entdo conhecerei totalmente, como eu sou conhecido.
Por ora subsistem a fé, a esperanca e a caridade — as trés. Porém a
maior delas €é a caridade.

Biblia Sagrada . | Carta de S&o Paulo Apostolo aos Corintios;
13.



Capitulo 4 - PERFIL DOS EDUCADORES PARA INSTAURAR A
PEDAGOGIA DA AFETIVIDADE

Apoés identificar propostas de ensino-aprendizagem que valorizam os aspectos afetivos
dos alunos, pergunta-se: Qual serd o profissional ideal para viabilizar a Pedagogia da
Afetividade? Quais s@o os critérios, as aptiddes, as competéncias necessarias para o
individuo responsavel pela formacéo de pessoas? Que compromissos, valores e postura sdo
necessarios para esse profissional? Esses sdo questionamentos comuns para educadores e
pessoas envolvidas em processos educacionais.

Freire, Alves, Fialho, Sai Baba e Penna apontam caracteristicas imprescindiveis para o
educador. E dessas caracteristicas que trataremos neste capitulo. Primeiro, distinguindo
professores de educadores, depois, apontando as competéncias necessarias para o educador
implementador da Pedagogia da Afetividade.

Para Fialho:

As emocdes sdo fundadoras de comportamentos individuais e grupais,
como evidenciados dentro das diferentes culturas.

A emocao fundadora de nossa cultura € o medo. Nos trancamos em
jaulas, escondemaos nossas riquezas nos bancos e competimos.

Quem regula nossas vidas € uma entidade abstrata chamada mercado
gue nao respeita nada e ninguém (2001, p. 57).

Nesse contexto, a politica educacional fragmenta-se a cada dia, investe-se mais nas
estruturas fisicas do que na valorizacdo do trabalho dos professores, em bolsas de pesquisa,
principalmente na area humana. Mas, qual sera a verdadeira atribuicdo desse ser — o

professor?
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Alves (2000) contribui para essa reflexdo, contando uma histéria bonita sobre jequitibas e
eucaliptos. Ele compara os eucaliptos a professores — sao milhares, crescem rapido e,
guando um morre, € logo substituido por outro, sem ninguém sentir sua falta. E os
educadores, onde estardo escondidos? O educador é vocagdo, que nasce de um grande
amor e de uma grande esperanga, ao contrario do professor, que € uma profissdo. Nao da
para confundir os dois — professores e eucaliptos com educadores e jequitibas. Os jequitibas
estdo no mundo do mistério, tém personalidade e os antigos diziam que tinham alma. Cada
jequitiba é Unico e sente coisas que nenhum outro sentiu.

No livro A vida secreta das plantas (BIRD e TOMPKINS, 2000), sédo feitas experiéncias
gue denotam que cada arvore é diferente da outra, e que elas tém ‘meméria’. Pode-se dizer
gue quem educa possui caracteristicas das velhas arvores; aquelas que tém vivéncia e
histéria para contar. E cada aluno que interage agrega experiéncias e novas histérias, quando
respeita o tempo e a identidade de cada um, construindo novos saberes. A educacéo é algo
que se estabelece a dois, num espaco artesanal.

Na concepcao de Alves (2000, p. 19), “de educadores para professores realizamos o salto
de pessoa para funcdes”.

Entdo fica a pergunta: o que faria com que o educador que existe nos homens
florescesse? O que faria com que os professores saissem da hipnose, da alienagédo do
trabalho macante, do trabalho for¢cado, do trabalho sem prazer? ou, ao contrario, o que faria
com que o professor entrasse em contato com sua fonte inspiradora? Com sua verdadeira
esséncia de educador?

Alves (2000) fala que é preciso ACORDAR o0 educador dentro de nés. E para isso é
necessario uma experiéncia de amor, mas ndo da receita para isso. Quando nos tornamos
animais domésticos e esquecemos de nossos sonhos; 0 que fez adormecer o educador em
nos? Deixamos de expressar nossas emocdes. Em relagdo aos nossos alunos, ele diz que é
preciso saber ouvi-los e acolhé-los, ouvir em siléncio, sem interrup¢do por meio de
argumentos. Respostas rapidas matam o amor, como esté escrito em As mil e uma noites: “E
necessario reaprender a falar”; é necessario também “recuperar a memaria dos momentos em
que o mundo foi instaurado”. Quando a crianca olha a sua volta, com a desordem em torno
dela, “a palavra lhe é dirigida, dando nomes, impondo ordem, fazendo nascer um mundo”. “No

principio era a palavra...”, mas ndo € qualquer palavra, e sim palavras eficazes vindas de
alguém com quem a crianca tem um destino comum, aqueles que se importam com ela e que

fardo parte do seu mundo.
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Sai Baba (1990) conta uma historia de um mestre que estava ensinando algumas coisas
boas para seus alunos, quando uma pessoa, a qual tinha uma boa posicéo e poder, chegou a
escola. O mestre ndo foi a porta para recebé-lo nem dar-lhe as boas vindas. Essa pessoa,
como tinha muito dinheiro e autoridade, sentiu-se magoada. Por isso perguntou ao mestre:
“Por que nao foi me receber? Que tipo de consideracéo é essa? O que vocé esta fazendo?” O
mestre disse: “Estou muito ocupado ensinando algumas coisas boas para estas criancas”. O
visitante entdo respondeu: “Vocé acha que s6 ensinando algumas coisas boas a estas
criancas seus coragfes mudardo e se tornardo mais puros?” O mestre armou-se de coragem
e disse: “Com certeza! Sempre existe uma possibilidade de que suas mentes mudem com o
que ensino a elas.” E o homem disse: “Eu ndo posso acreditar’. Entdo, o mestre assim
respondeu: “Se vocé nado acredita, é porque nao tem fé nisso, e, por isso, eu hdo vou deixar
de ensinar coisas boas a estas criancas”. Entdo essa pessoa, que se achava muito
importante, comecgou a brigar e disse que nao tinha possibilidade alguma de mudar uma
mente s6 com simples palavras. O mestre pediu a um dos garotos que se levantasse e, frente
ao visitante, disse ao rapaz: “Meu querido rapaz, pegue essa pessoa pelo pescoco e jogue-o
pela porta”. Rapidamente, depois de ouvir aquelas palavras, o visitante ficou muito bravo,
seus olhos ficaram vermelhos, e se aproximou do mestre para bater nele. Entdo o mestre
perguntou: “Senhor, por que razao ficou tdo bravo? Nés ndo batemos em vocé, também nao
jogamos vocé fora do saldo, a Unica coisa que levou vocé a esse estado de ira foram as
palavras que dirigi a este rapaz. Vocé nao disse que ndo acreditava que a mente pudesse
experimentar mudancas com simples palavras? Entdo, qual é a causa pela qual simples
palavras que dirigi ao rapaz terem afetado tanto sua mente e provocado sua raiva? Por isso é
errado dizer que s6 com palavras ndo se pode mudar a mente. S6 com palavras vocé pode
causar excitacao, afeto, até pode ganhar a forca de alguém.

Portanto, cada pessoa que esta em contato com a crianca |he descreve o mundo até o
ponto em que a crianga por si sé pode perceber o mundo como lhe foi mostrado. Esse é um
educador. Mas, para isso, é preciso ter consciéncia do que estamos fazendo, o que estamos
passando aos alunos. Segundo estudos publicados na revista Superinteressante (jul. 2002), o
nosso cérebro ndo distingue pensamentos verdadeiros de falsos. A mente humana grava e
executa tudo o que enviamos por meio de palavras, pensamentos, atos, nossos ou de outros,
positivos ou negativos, desde que 0s aceitemos. Trazendo resultado positivo ou mesmo
negativo, essa acao acontece.

Portanto, isso serve para vermos que é preciso avaliar bem o que nos chega de

informacéo pois, ilusdo ou verdade, certo ou errado, sdo conceitos que ficam gravados e a
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mente ndo julga, somente repete. Isso nos remete a lenda do lago congelado, que diz que, se
nos impusermos limites antes de tentarmos, certamente ndo conseguiremos realizar o que

nos é proposto. O importante é acreditar em n6s mesmos, sempre. Para Alves:

professor € uma profissédo, ndo é algo que se define por dentro, por
amor. Educador, ao contrario, ndo é profissdo; é vocacdo. E toda
vocacdo nasce de um grande amor, de uma grande esperanca.
Profissdes e vocacdes sao como plantas, Vicejam e florescem em
nichos ecoldgicos, naquele conjunto de situacdes que as tornam
possiveis e — quem sabe? — necessérias (2000, p. 16).

Tendo em vista a complexidade entre os sentimentos e a cientificidade dos fatos, é preciso
conceituar o perfil e caracteristicas dos professores, para que a Pedagogia do Afeto se
concretize; resgatar o perfil dos antigos mestres e olhar outros professores que compartilham
essa mesma concepcado de educacao, na tentativa de escrever uma proposta pedagdgica que
dé conta das complexas demandas do mundo atual e de preparar o aluno para a vida. O
educador deve estar atento as necessidades de seus alunos, suas dificuldades e
potencialidades. Cabe a ele identificar alunos com problemas no aprendizado e orienta-los de
modo que lhes permita aprender melhor. Caso contrario, ndo ha como o professor avaliar
esses alunos, sendo que a avaliacdo é permanente no processo continuo das habilidades e
competéncias de cada aluno, como questiona Magnata (2002). As dificuldades podem vir
inclusive de alguns distdrbios, como a dislexia. Houve um caso em que, a partir da leitura de
um artigo sobre dislexia da revista Pediatria Dia-a-Dia, um pai percebeu todos os ‘sintomas’
de seu filho. Levou o artigo para a professora, que tratava seu filho como todos os outros,
exigindo muito dele. Por muito tempo, seu filho sofreu, pois, naquela escola, que é particular,
os professores desconheciam o problema, mas, a partir desse texto, houve a mudanca.

E importante que a escola construa praticas pedagogicas que contemplem as
necessidades dos alunos, as possibilidades de aprendizagem, dando-lhes condicbes e
autonomia para que facam seu aprendizado umas com as outras e também com seus erros,
sem discriminagao, preconceito ou medo.

Ensinar ndo é apenas transmitir contedados, mas também “poder gerir relagdes com o

saber”. Para Freire, ensinar, dentre tantas coisas mais “exige querer bem aos educandos”.

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como a amorosidade,
respeito aos outros, disponibilidade a mudanca, tolerdncia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, persisténcia na luta, recusa ao fatalismo,
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identificaco com a esperanca, ndo é possivel a pratica pedagodgica progressista, que
néo se faz apenas com ciéncia e técnica.
(FREIRE, 1996, p.136)

Freire (1996) diz que “ndo h& docéncia sem discéncia” e comenta que o aprender originou
o ensinar. Da necessidade de aprender, surgiram as técnicas necessarias para o ensinar. E,
“é a forca criadora do aprender [...] que supera os efeitos negativos do falso ensinar” (p. 28).
E por isso que ainda conseguimos seguir adiante, pela nossa capacidade de transpor essas
barreiras, as condicbes em que nos encontramos e lutar por aprendizado e prosperidade,
ainda que o ‘ensinar’ deixe a desejar. O ensinar ndo pode se resumir a transferir o conteddo,
devem ser criadas as condi¢Bes para ‘pensar certo’, de um modo critico, duvidar do que é tido
como certo.

Deve-se respeitar a capacidade do aluno de criar, e respeitar seus saberes, sua ‘bagagem
cultural’, sua formagédo moral, estimular sua curiosidade critica, para que aprenda sempre
‘analisando tudo o que recebe’. Para tanto, Freire diz que se faz necessaria a acao, ou seja,
fazer o que se ‘prega’, ser exemplo, estar sempre aberto ao novo, sem recusar o velho que
ainda nos seja util, sem preconceito, sempre dialogando com o educando, tendo-o por sujeito
e nao objeto no aprendizado. Por meio desse dialogo, é possivel o retorno e, percebendo o
modo como estamos agindo e os resultados disso, podemos mudar, evoluir em nossa
caminhada, assumir a nossa personalidade, reconhecer nossas capacidades, nossas
habilidades e aprender a nos relacionar com 0s outros.

Cada pequeno ato, gesto, pode ter um significado fundamental. Respondendo a pergunta

sobre a heranca que poderia deixar, Freire diz:

Exatamente uma. Penso que podera ser dito quando ja ndo esteja no mundo: Paulo
Freire foi um homem que amou. Ele ndo podia compreender a vida e a existéncia
humana sem amor e sem a busca do conhecimento. Paulo Freire viveu, amou e tentou
saber. Por isso mesmo, foi um ser constantemente curioso (ISTOE, 26 abr. 2000, p.
71).

Alves (2000) conta a histéria de uma sociedade de rés que habitavam o fundo de um poco
e nunca tinham saido de seu pequeno mundo. Um pintassilgo descobre o po¢o e conta para
as ras o que tem la fora: aguas limpas, campos verdes, florestas, frutas etc. Elas acharam que
ele era um contador de histérias, que nada era real, e entdo o mataram. Na educacao

acontece assim também: em vez de nos abrirmos para o novo, ficamos tantas vezes no nosso
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mundo restrito e isso quase sempre € inconsciente. Esta na hora de parar para rever a nossa
ideologia, ver como esta 0 n0sSsO pogo, perguntar ao NOSso corpo como ele sente, olhar para
as coisas e para o0s rostos das pessoas, ouvir 0 que elas tém a dizer.

Os limites do nosso corpo mostram os limites do mundo. Somente a partir da viséo real do
nosso mundo podemos nos abrir. Temos tudo para ser felizes, mas ndo somos. Hoje, temos
muitos ingredientes para fazer uma refeicdo para a felicidade, mas o que cozinhamos é muito
ruim. Temos muito poder e falta de sabedoria, pois a sabedoria é o conhecimento daquele
bom sabor que traz a felicidade ao nosso corpo.

Penna (2002), em sua palestra no V Congresso Holistico Pan-Americano, contou uma
experiéncia muito interessante em que ela estava com o marido num hotel, no Canada, e
deitou para relaxar, quando teve uma experiéncia interior como uma visualizagdo ou
imaginacdo. A frente dela apareceu uma toupeira, que a convidou para segui-la.
Imediatamente, a toupeira mergulhou na terra, e Penna ficou assustada, pois tudo ficou
escuro, mas a seguiu, até conseguir perder o medo e poder se soltar na ‘viagem
extraordinaria’, para entdo chegarem a uma clareira onde havia criancas e jovens dancando
com roupas vistosas, com tamanha alegria que tocou Penna profundamente.

Passados quatro meses dessa experiéncia, uma professora de uma escola de segundo
grau (ainda no Canadd) que leciona francés para criancas que falam a lingua inglesa
convidou-a para participar de sua aula, jA que ela costumava levar pessoas diferentes, de
outros paises, que pudessem falar das peculiaridades de seu pais — uma aula diferente, para
tornar mais rico o aprendizado. Penna ficou preocupada em como daria essa ‘aula’, mas
chegando I4 teve uma grande surpresa; uma enorme alegria e prazer em trocar experiéncias
com as criangas, que também eram de varios paises diferentes, cada uma com sua bagagem
cultural. Entéo, ela percebeu a curiosidade, a alegria da descoberta de coisas novas e novos
significados para seus valores, como por exemplo o Natal. A vivéncia transcultural que teve, e
que ficou em sua memodria, inclusive, a gratiddo as criancas, a professora, que
proporcionaram a ela transcender seu medo, sua inseguran¢ca quanto a forma de agir e a
dificuldade de se expressar em uma lingua que ndo dominava, como no momento com a
toupeira. Suas fraquezas nao faziam a diferenca naquela hora, ndo havia motivo para medo,
pois a interacdo deu-se do mesmo modo, com alguns de forma mais agitada, dancando,
pulando (como as criancas da clareira) ou meditando, conversando, cada um de um jeito, mas
englobando uma ‘unidade viva’, fazendo o aprendizado a sua maneira. Ela pode entdo fazer a

ligagdo com o que tinha vivenciado quatro meses antes.
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Podemos utilizar na educagdo a consciéncia onirica (dos sonhos) e também fazer a
intercomunicacéo por meio do toque, de abracos, pois “as criancas respondem muito bem aos
programas de toque, ao contar sonhos, ao contar histdrias, contos de fadas”, de forma que
possamos ver, no relato das criangas, “0s arquétipos do conhecimento humano [...] como

padrbes de percepcéo e acdo” sempre juntos.

4.1 Professores que Fizeram a Diferenca em M inha Vida — Depoimentos

A histéria de cada individuo é feita a partir das experiéncias de vida que ele teve. Alguns
dos meus professores foram fundamentais para a minha formacéo e também por causa deles
escolhi a educacédo como profissao.

Esses profissionais da educac¢édo fazem das aulas momentos agradaveis e inesqueciveis.
Por isto a decisdo de entrevista-los: para registrar neste trabalho que o novo brota do velho e
que o resgate das acdes pedagdgicas desses professores permite entender a influéncia deles
na vida dos alunos, especialmente na minha.

Eles responderam questdes que envolvem o conceito de ensinar, 0s critérios que
utilizavam para planejar as suas aulas, o motivo que fez deles professores, dentre outras
coisas. Os professores escolhidos foram: Cecilia Barbosa, Isa da Luz Wood Souza, Ephigenia
Lais Ressetti; e os depoimentos estdo no Anexo B.

No dizer de Freire (1996, p. 161):

€ preciso [..] reinsistir que ndo se pense que a pratica educativa, vivida com
afetividade e alegria, prescinda de formacéo cientifica séria, da clareza politica dos
educadores e das educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da mudanca [...]

Os depoimentos mostram alguns professores que construiram habilidades que vao além
do conhecimento tedrico, ou seja, professores que, com seu conhecimento sobre determinada
area de estudo, desenvolveram amor no ensinar, na magica aventura de ajudar os outros a
construir e reconstruir seus préprios conhecimentos. Eles demostraram ser possivel a
construcdo de uma pratica pedagogica voltada para a afetividade, sem deixar de lado o
aspecto formal do processo de conhecer. Assim, por meio da Pedagogia da Afetividade, o

saber passa a ter sabor e 0 aprender torna-se mais colorido.
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O poema a seguir mostra que é possivel vencer o medo de enveredar por novos caminhos

seja das ‘aprendéncias’ ou das ‘ensinancias’ e construir novas perspectivas.

Um dia vocé aprende. Sera?

Depois de algum tempo vocé aprende a diferenca entre dar a
mao e escravizar uma alma. E vocé aprende que amar nao significa
dominar, e que a companhia nem sempre significa seguranca. E
comeca a aprender que beijos ndo sdo contratos e presentes ndo séao
promessas. E comeca a aceitar suas derrotas com a cabeca erguida e
olhos adiante, com a graca de um adulto e ndo com a tristeza de uma
crianca. E aprende a construir todas as suas estradas no hoje, porque o
terreno do amanha é incerto demais para os planos, e o futuro tem o
costume de cair em meio ao vdo se ndo for planejado com raizes
profundas.

Depois de um tempo vocé aprende que o sol queima se vocé
ficar exposto por muito tempo. E aprende que ndo importa o quanto
vocé se importe, algumas pessoas ndo se importam... E aceita que nao
importa quao boa seja uma pessoa, ela vai feri-lo de vez em quando e
vocé precisa perdoa-la por isso. Aprende que falar pode aliviar dores
emocionais. Descobre que se leva anos para se construir confianca e
apenas segundos para destrui-la, e que vocé pode fazer coisas em
instantes das quais se arrependera pelo resto da vida. Aprende que
verdadeiras amizades continuam a crescer mesmo a longas distancias.
E o que importa ndo é o que vocé tem na vida, mas como vocé vive a
vida. Aprende que os melhores amigos sdo a familia. Aprende que as
circunstancias e o ambiente tém influéncia sobre nés, mas nés somos
responsaveis por n6s mesmos. Comeca a aprender que vocé nao deve
comparar-se com 0s outros, mas com o melhor que vocé pode ser.
Descobre que se leva muito tempo para se tornar a pessoa que se quer
ser e que sempre queremos ser um pouco melhores.

Aprende que ndo se importa onde ja chegou, mas a construcao
do dia-a-dia em ac8es positivas. Aprende que, ou vocé controla seus
atos ou eles o controlardo, e que ser flexivel ndo significa ser fraco ou
nao ter personalidade, pois ndo importa quao delicada e fragil seja uma
situacdo, sempre existem dois lados. Aprende que herdis sdo pessoas
que fizeram o que era necessario fazer, enfrentando as consequéncias.
Aprende que paciéncia requer muita pratica. Descobre que algumas
vezes a pessoa que vocé espera o chute quando vocé cai, € uma das
poucas que o ajudam a levantar-se. Aprende que maturidade tem mais
a ver com os tipos de experiéncias que se teve e 0 que vocé aprendeu
com elas, do que com quantos aniversarios vocé celebrou. Aprende
gue nunca se deve dizer a uma crianca que sonhos sdo bobagens,
seria uma tragédia se ela acreditasse nisso. Aprende que, quando se
esta com raiva, tem-se o direito de estar com raiva, mas isso nao lhe da
o direito de ser cruel. Aprende que nem sempre é suficiente perdoar
alguém, algumas vezes vocé tem que aprender a perdoar-se. Aprende
gue com a mesma severidade com que julga, vocé sera em algum
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momento condenado. Aprende que ndo importa em quantos pedacos
seu coracdo foi partido, 0 mundo ndo para para que vocé o conserte.

Portanto, plante seu jardim e decore sua alma, ao invés de
esperar que alguém lhe traga flores. E vocé aprende que realmente
pode suportar... Que realmente é forte, e pode ir mais longe, depois de
pensar que ndo pode mais. E que realmente a vida tem valor, e que
vocé tem valor diante da vida.

O medo do desconhecido nos faz muitas vezes perder o bem
gue poderiamos conquistar. E que na vida, a felicidade se materializa
muito mais no ser do que no ter. E que a nossa energia vital se renova
sempre apés cada ato de doacdo ao proximo. E que o amor que
doamos serd sempre o espelho de nossa alma.

Cecim El Achkar (adaptado de um
poema atribuido a William Shakespeare)



Capitulo 5 - UTILIZANDO A PEDAGOGIA DA AFETIVIDADE: UM
ESTUDO DE CASO

Neste capitulo, relata-se um estudo de caso concernente a pratica da Pedagogia da
Afetividade em sala de aula. Segundo André (1995), o estudo de caso refere-se ao estudo
descritivo de uma unidade, tentando compreendé-la como tal, sem, no entanto, deixar de lado
0 seu contexto, suas inter-relagcbes como um todo organico, e a sua dindmica como processo,
uma unidade em acéo.

A opcdo metodologica utilizada foi a qualitativa, entendendo que essa abordagem
possibilita “incorporar a questédo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos,
as relacdes e as estruturas sociais, sendo estas Ultimas tomadas, tanto no seu advento
guanto na sua transformacéo, como construgdes humanas significativas” (MINAYO, 1992, p.
33).

O caminho tedrico percorrido até agora e as experiéncias anteriores da autora deste
trabalho como educadora foram os fios condutores da reconstrucdo e interpretacdo da
realidade apresentada. Assim, do contexto estudado e de sua totalidade, surgiram 0s eixos
norteadores desta pesquisa: Pedagogia da Afetividade, Escola do Futuro e emocéao.

As fases da pesquisa configuram-se num movimento continuo de idas e vindas, no qual foi
possivel a realizacdo de revisdo bibliografica preliminar que, depois, foi aprofundada e
sistematizada, visando a apontar perspectivas para o problema de estudo. A coleta e analise
dos dados deram-se por meio de observacgdes, entrevista, gravacéo, filmagens e verificagéo
dos documentos coletados.

O estudo de caso foi realizado sobre a préatica pedagégica da professora Vera Llcia de
Souza e Silva, em suas aulas, na disciplina de Biologia Humana, do curso de Pedagogia da
UNIDAVI, em Rio do Sul. A escolha dessa unidade de andlise deu-se pela experiéncia da
professora que, adotando uma concepcéo holistica da educacdo, conseguiu bons resultados
na prética do ensino de Biologia.

Durante um semestre letivo, as aulas foram acompanhadas, num ‘trabalho de campo’, e,
ao final do semestre, foi feita pelos alunos uma avaliacdo da professora, do conteddo e da
metodologia empregada, por meio de uma ficha de avaliacdo (Anexo D) na qual os alunos

relataram o que tinham vivenciado durante aquele periodo. Contribuiu também para o estudo
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a prépria ficha que a professora Vera Lucia elaborou para a avaliagdo do semestre, a Ficha
Holistica de Avaliagdo (Anexo C), na qual os alunos avaliaram todos os aspectos da
disciplina, criticaram, cumprimentaram, sugeriram.

A partir da observagdo em sala e do material coletado, foi possivel fazer uma anélise da
proposta de ensino e da possibilidade de adotar essa pratica pedagégica frente aos

resultados obtidos com a turma.

5.1 Estudo de Caso

Buscando o caminho da Pedagogia do Afeto, com a abordagem holistica da educacéo,
acabou-se chegando ao trabalho da professora Vera. Essa visdo da nova educacdo — que
surge, felizmente, em muitos profissionais, em muitas instituicbes, estabelecendo novos
paradigmas para a educacao — deve ser trabalhada, principalmente, neste primeiro momento,
com os futuros educadores. Portanto, é fundamental a analise de como vem se processando
essa abordagem na formacéao dos novos educadores. Esse é o objetivo principal do estudo de

caso. Os objetivos especificos sao:

- Analisar a pratica pedagdgica da professora Vera LUcia;
- Verificar suas dificuldades e seus problemas na realizacdo deste trabalho;
- Analisar os reflexos desse trabalho na pratica, ou seja, como € visto pelos alunos, pela

professora, seu nivel de ‘satisfacdo’ comparado a pratica tradicional.

O embasamento tedrico foi obtido em sala de aula durante o curso de mestrado, em toda a
literatura sobre o tema e palestras, dentre outros eventos que puderam acrescentar
referéncias ao estudo. Como ja era conhecido o problema — neste caso, a atual crise em que
se encontra o sistema educacional — e é um tema bastante discutido, cabia buscar solu¢des
gue se encaixassem na proposta de afetividade na educacdo, em vez de somente debaté-lo.
Tomando conhecimento de casos em que se buscam essas solucdes, foi feita, entdo, a
analise de uma dessas experiéncias — a comprovacado dos efeitos de toda essa mudanca e de
como se refletiam na pratica todas as teorias estudadas.

A professora Vera Lucia de Souza e Silva, licenciada em Ciéncias Biologicas e mestre em
Educacéo, atua no ensino fundamental, médio e superior, nas areas de Biologia e Pedagogia.

Seu trabalho de educacéo aborda o ser humano em seu todo, inteiro e holistico. Para isso,
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cria alternativas educativas em que 0S processos cognitivos e vitais estdo entrelagcados em
evolucdo permanente. Sua dissertacdo de mestrado deu origem ao livro Estudo do Vivo:
saber, ser e viver na sala de aula (2001), no qual ela descreve a sua pratica pedagogica.

A prontiddo da professora Vera em auxiliar no estudo de caso, certamente, foi possivel
pela sua experiéncia de vida, pois, no inicio, ela encontrou dificuldades — ndo sabia como
comecar, sentia-se ‘impotente’ diante do desafio que é a introducao de uma nova concepgao
de educacgdo em contraposi¢cdo aos paradigmas ja estabelecidos. Mas, como ela expde em
seu livro, “acredito neste caminho, do trabalho com o coracdo [...] ndo h& receitas, ha
somente um fazer e refazer constante, resultado do encontro consigo e com o outro”. Dessa
forma, é preciso agir, fazer, testar, comprovar.

O acompanhamento das aulas ocorreu de marco a julho de 2002. As aulas eram todas as
segundas-feiras, das 19h00 as 23h00, em uma turma de 33 alunos (somente um homem), na
faixa de 18 a 42 anos. A maioria deles ja trabalhava com educacéo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental e estavam avidos para aprender algo que pudessem levar para seus
alunos, para suas vidas. Foram quatro meses gratificantes, pois, foi possivel comprovar tudo
0 que ela expde em seu livro, a partir da vivéncia, e que é o foco deste trabalho.

Como pesquisadora, observava o desenrolar das aulas e participava das vivéncias,
comentando, dando opinibes, levando materiais pertinentes ao conteldo e a disciplina e
realizando também um clube de leituras (deixava com uma aluna varios livros, que os alunos
podiam emprestar). Foi possivel presenciar o envolvimento dos alunos nas diversas
atividades.

igura 9: Vivéncia “Te ofereco Paz”
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Figura 10: Apresentacdo de Seminario

Figura 11: Vivéncia integracao dos hemisférios cerebrais
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A rotina, muitas vezes, trazia-os cansados para a sala de aula, cheios de problemas,
acabavam estressados. Isso interfere na capacidade de aprendizado e ai entra a diferenca
das aulas da professora Vera. Sua compreenséo dessa totalidade do aluno era a razdo das
atividades que realizava em sala de aula. A cada aula a professora fazia um tipo diferente de
relaxamento, logo no primeiro momento.

Em vez de os alunos sentarem-se enfileirados, como € prética na escola tradicional, eles
sentavam-se em circulo, podendo, assim, olhar-se, e isso estimulava a participacdo de todos.
Faziam exercicios de respiracdo, momentos de reflexdo, junto a natureza, dancas, leituras,
abordagem diferenciada dos conteudos, de forma que os alunos podiam relaxar. Ao relaxar,
aprendiam melhor e eram capazes de perceber essas mudancas em si mesmos, de modo
gue levavam essas préticas também para fora da sala, para sua vida pessoal e profissional —
sua familia, seus alunos e seu ambiente de trabalho.

Essas caracteristicas demonstram que a professora Vera estava ali para ser a facilitadora
do processo, ela experimentou a reinvencdo do espago educativo, provando que Assmann

(1998) tem razdo quando diz:

Uma ecologia cognitiva € um espago em que se possa estar num grupo
e exprimir-se em todas as dimensdes de sua corporeidade, um espaco
de vivéncia, ele proprio, as caracteristicas que Ihe sdo exigidas para
sua fung¢do, um espaco de prazer e (auto)descoberta, em sintese, um
espaco de aprendéncia (in: FIALHO, 2001, p. 38).

Vera também fazia, no final das aulas, vivéncias com dancas e abragos coletivos. Um
momento forte foi a histéria de uma aluna, cuja irma bem jovem foi hospitalizada e veio a
falecer. Durante o processo, Vera LuUcia e todos os alunos deram muito apoio e suporte,
dando espaco para ela desabafar e acolhendo-a. InUmeras vezes, alguns alunos ficavam no
intervalo das aulas para conversar com a professora, e até com a pesquisadora, para contar
seus problemas pessoais, desabafar, pedir conselhos. Foi possibilitada a troca de mensagens
eletrbnicas e de materiais, e isso ajudou a estabelecer uma relacdo afetiva extraclasse. Isso
demonstra o carinho que a professora firmou com os alunos.

Suas aulas enfocavam o corpo numa visao holistica, ou seja, inteiro. Isso era ‘complicado’
para os alunos, que estavam habituados a ver o corpo humano dividido em partes, sem
interligagGes entre elas. O material usado em aula eram textos, o livro da professora, outros

livros indicados, retroprojetor, musica e videos que eram assistidos e comentados
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coletivamente. Também foi feita uma visita ao anatdmico da Universidade Regional de
Blumenau (FURB) onde eles viram o corpo humano integrado e tiveram a nocao de que tudo
passa. Na aula seguinte a visita, os alunos falaram de seus sentimentos e ficou claro que,
além do conhecimento do corpo humano de uma forma integrada, para eles, foi uma licdo de
vida muito grande.

Com relacdo a avaliacdo da professora, durante todo o semestre, ela trabalhava de
maneira formativa e processual. Nao havia provas, que eram o ‘terror’ dos alunos, mas todas
as producdes deles eram consideradas. No comeco do semestre, ela pediu um trabalho, cujo
tema deveria ser algo relacionado a suas vidas, a de seus familiares ou pessoas conhecidas,
envolvendo doenca e salude, com a busca de solugbes para seus problemas. Os temas
escolhidos por eles foram estresse, gastrite, doencas do intestino, cancer, acidentes; e 0s
grupos formavam-se a partir daqueles que tinham temas relacionados; reuniam-se e tinham o
semestre para preparar todo o material a ser apresentado em um semindrio para toda a
turma. Para isso, buscavam ndo somente solugdes alopéticas, mas alternativas, e
interessante foi perceber como os alunos maravilhavam-se com os resultados, ao ver que as
doengas eram causadas por eles mesmos, por seus pensamentos, problemas familiares etc.,
e, por meio de um relaxamento, de um floral, jogos, conseguiam suas curas e evitar novas
doencgas. Uma das alunas comentou que um amigo seu sempre dizia que iria morrer com uma
determinada idade e, entdo, naquela data prevista, ele faleceu, sem ter estado doente
anteriormente. A aluna falava da importancia da forca dos pensamentos. Outros trabalhos
eram feitos durante o semestre, e um deles era a apresentacao escrita sobre o corpo humano
como um sistema no qual todas as partes se inter-relacionam. Eles encontraram dificuldades
guanto ao material para fazer a pesquisa, pois essa abordagem é recente e nao muito
utilizada pelos professores. Portanto, a principal fonte bibliografica utilizada foi o livro da
referida professora.

Outras vivéncias da professora eram ao ar livre, junto a natureza, para olharem o céu, as
estrelas, a lua; faziam-se dangas circulares ao ar livre. Os alunos aplicavam o que aprendiam
em sala para seus proprios alunos, para si e para a familia. Uma das alunas contava que
quando os filhos pequenos ndo conseguiam dormir, ela deitava com eles e respiravam juntos
pelo abddbmen, até eles dormirem, e também que passara a olhar o céu e ver as estrelas e a
lua com os filhos. Outra aluna falava de como trabalhava com seus alunos a respiracdo, o
olhar diferenciado para cada um, a escuta-los, e a estimular que falassem o que sentiam
(faixa de quatro anos). Também os alunos falavam de si, aprenderam a se observar, e isso

fez toda a diferenca em suas vidas, como se pode ver nas fichas e questionarios em anexo.
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Nas vivéncias, o aprender a viver juntos, o aprender a ser e 0 aprender a sentir, pilares
para a educacdo deste milénio, eram exercitados. E isso possibilitava que questbes
referentes a humanizacao, a Etica, a condicdo de vida terrena fossem percebidas e discutidas
(p- 50).

Ao final do semestre foi feita a avaliacdo pelos alunos, por meio da ficha ‘holistica’ (Anexo
C), na qual os alunos puderam manifestar sua opinido sobre a professora, o contetdo, a
metodologia e a forma de avaliacdo, e ainda havia espaco para algumas consideracdes finais,
recados.

Quanto a avaliacdo da professora, os alunos a felicitaram pelo amor e o entusiasmo com
gue ministrava as aulas, de forma prazerosa, agradavel, sempre acessivel e atenciosa; pela
sua dindmica, repassando os conteudos de forma pratica, respeitando a individualidade e
ouvindo suas opinides. Criticaram apenas o curto tempo do semestre para trabalho e
disseram que deveriam ter aulas com a professora em todos 0os semestres. Sugeriram ainda
mais aulas ao luar, mais viagens, mais aulas de Biologia com a professora, desejando que ela
“contagie 0 maximo de pessoas com sua vida”.

Quanto a avaliacdo do conteldo, eles felicitaram a compreensdo holistica do corpo
humano, necessaria para o dia-a-dia, permitindo a facil interpretacéo, o aprendizado sobre si
mesmos — como respirar, conhecer melhor seu corpo, a visita ao anatdémico. O contetdo em
si prendia a atencdo e ndo era estressante; aprendia-se muito, era completo, “excelente”.
Foram raras as criticas; novamente, destacaram o tempo curto e o fato de ndo haver essa
aula no préximo semestre; e um aluno exp6s que fariam falta as novidades trazidas a cada
aula. As sugestfes foram para que continuasse assim, chamando e prendendo a atencéo de
todos, com mais praticas e mais debates.

Quanto a metodologia e forma de avaliacdo, elogiaram a “boa maneira de avaliagdo”, de
modo constante, com os trabalhos que foram passados, sobre o que aprendiam,
apresentacfes em seminarios; a metodologia “de bom acesso e aproveitamento” com a qual
muitos ndo tinham trabalhado, as aulas estimulantes, nas quais ficavam mais a vontade para
gostar da disciplina. Uma aluna disse que, quando ndo é pressionada, consegue render mais
e gue “0s nimeros ndo conseguem ser exatos” no quanto aprendeu, pois “amou ser avaliada
por Vera Lucia’. Nao houve criticas e eles sugeriram, novamente, que a professora
continuasse sempre assim, inclusive, sua avaliacdo, pois se aprende mais, sendo daquela
forma.

Nas considera¢des finais, os alunos parabenizaram a professora. No inicio do semestre,

um deles disse que nédo gostava de Biologia Humana e Vera LUcia disse que ele iria mudar de
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opinido; e, realmente, aconteceu. O aluno agradeceu, pois conseguiu ama-la e amar a sua

disciplina.

Vocé é uma pessoa especial que eu admiro e gosto muito.

Algumas pessoas ficam famosas pelo que sabem, outras pelo que
fazem e outras, como vocé, sdo famosas e queridas pelo que sabem, o
que fazem e pelo que s&@o. Vocé é um amor de pessoa.

Sei que a gente vem ao mundo com uma missao para cumprir. Vera,
saiba que a sua é especial. Obrigada por tudo.

Adorei muito a Dalal e vocé, e nunca irei esquecer vocés duas. Estou
sempre as ordens.

Adorei fiar em suas aulas.

A Vera é realmente uma pessoa maravilhosa, especial e, sobretudo,
iluminada. Que Deus continue a iluminar seu caminho. Abragos.

Adorei as aulas e vou ficar com muitas saudades. Continue assim.

Na outra avaliacdo (conforme Anexo D), constavam cinco perguntas, enfocando todos os
aspectos da disciplina, a visdo dos alunos sobre a pratica pedagdgica empregada pela
professora Vera Llcia e como puderam relacionar isso com suas vidas, com a sua
experiéncia de aprendizado com outros professores, como seria daqui em diante sua vida
pessoal e profissional.

A primeira questao foi sobre suas expectativas em relacdo a disciplina ao se matricularem.
Alguns alunos ja gostavam de Biologia Humana, outros detestavam, mas para todos foi
surpreendente, superando as expectativas, mesmo as daqueles que ja conheciam o trabalho
de Vera. Eles esperavam aulas cansativas, seguindo livros didaticos cheios de termos
técnicos, como fora em outras experiéncias, no Ensino Médio, trabalhando o corpo de forma
mecanica; e o que encontraram foi uma aula interessante, na qual se trabalha o corpo como
parte de um todo — corpo, mente e espirito.

Na segunda questéo, falaram dos aspectos que chamaram sua atencdo no trabalho da
professora, conforme iam podendo conhecé-la. Houve uma série de elogios; ficaram muito
felizes com o que vivenciaram. Suas aulas diferentes, abordando a questé@o holistica, com
praticas ao ar livre junto a natureza, relaxamentos, fazendo-os se sentir a vontade, foi
fundamental para seu aprendizado — e ndo somente a absorcdo de conteddos como um
aprendizado interior, cultivando o que tinham de melhor. Adoravam seu jeito simples e
tranquilo de passar os contelddos, com seguranca, positivismo. Puderam perceber o amor
com que se entrega ao seu trabalho, sua dedicacdo, pela sua vontade de ver as pessoas

felizes, com muita esperanca e bondade:
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A Vera é transparente e nos passa uma energia positiva, o que hoje é
raro la fora. Todas as segundas-feiras eu vinha para a faculdade
animadissima porque sabia que a aula seria maravilhosa e que voltaria
para casa muito melhor. A Vera esta marcada no meu coracgao.

A terceira pergunta tratava das relagcbes entre o que se passava nas aulas e na vida do
aluno. P6de-se ver que houve mudancas significativas, pois muitos disseram que passaram a
repensar seus habitos, a respiracdo, uma alimentagdo mais saudavel, e, principalmente, um
mudanca — para melhor — dentro de si mesmos. Aprenderam a se controlar, relaxar, parar
para penar em si e nas coisas, fazendo-as uma de cada vez, sem se precipitar ou se
preocupar com coisas insignificantes. Esse crescimento pessoal possibilitou-lhes cuidar do
emocional, ser mais humanos, amar-se mais, ser mais confiantes e maduros, melhorando,

inclusive, seus relacionamentos, com 0sS outros e com a natureza.

As aulas de biologia foram, sem duvida, uma licdo de vida, de amor, de
animo, de incentivo, de que ainda existe muita coisa boa na vida e nas
pessoas.

A quarta questdo era sobre as diferencas que puderam perceber entre a forma de
aprender Biologia que viveram com a professora em questdo e as outras formas que ja
puderam experimentar. Para todos foi uma grande surpresa, pois estavam acostumados ao
método tradicional, mecanicista, cansativo, e tiveram uma experiéncia prazerosa,
descontraida e inovadora da visdo holistica, com mais pratica em sala, o que os estimulava
ao aprendizado, sem precisar decorar a matéria. Esse outro lado da Biologia, os novos
paradigmas, permitiu aos alunos enxergar-se como seres totais, amar seu corpo, sentindo a
vida dentro deles.

A quinta questédo envolveu as atividades de relaxamento, respiracdo, as dinamicas e qual
sua importancia para o aprendizado. Os resultados foram realmente satisfatorios,
gratificantes, pois todos garantiram que os levardo para suas vidas e para seu trabalho.
Passaram a se conhecer melhor, respeitar os seus limites como seres humanos, gostar mais
de si mesmos e dos outros. Viram a importancia de se cuidar melhor e de sua saude, ter mais
calma, paciéncia para agir e pensar, 0 que 0s ajudava, inclusive, a estudar mais, pois
obtiveram a concentragdo e o equilibrio fundamentais para o aprendizado.

Alguns ainda fizeram algumas observacfes no fim do questionario, agradecendo e

felicitando o trabalho da professora, e até o da pesquisadora, criando um vinculo afetivo:
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Dalal e Vera! Obrigada por tudo! Que Deus as ilumine e as proteja para
sempre continuarem a passar coisas boas e ajudarem as pessoas que
precisam. Com carinho e com muitas saudades.

Percebe-se que a Vera é pessoa iluminada e em paz com a vida e com
0 mundo.

Dalal quero sempre ser sua amiga e quem sabe um dia sua ‘cumadi’.
Te gosto. Beijos.

Dentre tantos depoimentos, sugestdes, pdde-se confirmar tudo que fora estudado até
entdo, que o caminho da Pedagogia da Afetividade é um bom rumo a se tomar para que se
faca a ‘revolucdo’ na educacdo. Nessa avaliacdo, ficou clara a alegria dos alunos, que
reconheceram ter aprendido muito mais e puderam relacionar esse aprendizado com a forma
como a professora passava o conteido e como os avaliava. Uma frase de uma aluna resume

tudo isso:

A diferenca é que o que aprendi neste semestre irei levar para a vida, e

as outras ja esqueci.
Nos relatos apresentados, a relacéo intelecto e afeto pode ser observada, principalmente,
na metodologia e no desenrolar das aulas. O conteudo escolar n&do foi colocado de lado. Isso

prova que Freire esta coberto de razao quando diz:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como a amorosidade,
respeito aos outros, disponibilidade a mudanga, toleréncia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, persisténcia na luta, recusa ao fatalismo,
identificacdo com a esperanga, ndo é possivel a pratica pedagdgica progressista, que
ndo se faz apenas com ciéncia e técnica (1996, p.136).

Ele existia como referéncia, sendo enfatizado o trabalho com o corpo expressando
sentimentos e afetividade. O resgate do amor € 0 motor dos processos cognitivos e que ira
permitir reconhecer o outro como legitimo outro, interagir consigo mesmo, com 0S outros e
com o mundo.

A necessidade do ser humano de se relacionar vem ao encontro dessa Pedagogia do
Afeto, pois nessa relacdo pedagdégica o professor ndo € mais o centro do processo. Ele
envolve-se na aprendizagem de seus alunos, tornando-se co-responsavel por ela. Ambos
implicados, desenvolvem ac¢fes individuais e grupais, inventam e reinventam a vida, ja que,
sem acéo, ela ndo existe.

Assim, a felicidade de aprender vai sendo conquistada, a cada novo avan¢o, uma vitéria.
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N&o tudo num sé dia, mas aos poucos, com erros e acertos que sao sempre valorizados e
discutidos. Aos poucos, aprende-se a aprender, a fazer, a viver juntos, a ser e a sentir.

Além desse estudo de caso, foi realizada ainda uma Oficina Pedagdgica, na qual puderam
ser comprovados o0s pressupostos béasicos para o desenvolvimento de uma Pedagogia da
Afetividade.

5.2  Experimentando a Pedagogia da Afetividade em  Oficinas Pedagogicas

No intuito de experimentar o processo de ensino com afetividade, foi desenvolvida a
oficina A arte dos Jogos Cooperativos durante a Il Semana Temética do Curso de Pedagogia
Educacdo Infantil, promovida pela Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL), em
novembro de 2002, com um total de oito horas-aula. Foram 26 os participantes, dentre eles,
alunos do curso de Pedagogia da UNISUL e outras pessoas ligadas a educacéo infantil.

O objetivo geral da oficina foi propor uma mudanca de paradigma por meio dos jogos

cooperativos; e 0s objetivos especificos:

1. trabalhar conceito de Paradigma e sua aplicacdo na vida diaria por meio de contos,
lendas;
fundamentar teoricamente os conceitos que envolvem Jogos Cooperativos;

3. vivenciar situa¢des cooperativas por meio de exercicios corporais, respiragcdo, dancas e

jogos cooperativos.

Brotto (1997) conta que 0s jogos cooperativos surgiram de uma iniciativa de Ted Lentz, na
década de 50. A verdadeira inovagao, no entanto, veio na década de 70, com o canadense
Deacove que, com novos jogos e novas regras para os populares jogos de tabuleiro e de
saldo, estimulou a cooperacao e a idéia coletiva de vencer.

Outros pioneiros foram a Fundacgéo para os Novos Jogos e os membros do Departamento
de Educacdo da Findhorn, uma comunidade espiritual, dentre eles Platts, autor de
Autodescoberta divertida. O objetivo principal da obra é auxiliar as pessoas para que possam
se abrir e conversar umas com as outras. Por isso a importancia do tempo necessario para
que as pessoas se comuniguem. O tempo tem de ser flexivel, e vai correr de acordo com o
andamento de cada turma. Além disso, existe um tempo para as pessoas se expressarem
depois de cada atividade, colocando suas emocbes e possiveis insights. Combinando
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brincadeiras, exercicios, dancas, jogos, respiracdo, os participantes descobrem muito sobre
si, percebem mais suas qualidades e podem por logo em pratica o que aprendem; além disso,
0S jogos aproximam 0s participantes.

Esses trabalhos influenciaram outros trabalhos importantes, como o de Orlick. Ele,
também canadense, é tido como uma das principais fontes para quem estuda Jogos
Cooperativos, apesar do trabalho de seus precursores.

No Brasil, existiram algumas iniciativas isoladas na década de 80, mas, hoje, o trabalho ja
estd bem difundido em todo o pais, presente em varias areas, mas, principalmente, na
formacdo de educadores, e ja se conta com grande volume de pesquisas, com forte atuacéo
nos programas de graduacéo e pés-graduacao.

O ponto de partida para a instalagdo de Jogos Cooperativos foi a fundacdo da Escola das
Nacdes, em 1980, baseada na Educacdo para a Paz. A Universidade Brahma Kumaris
também trouxe o programa Cooperacao na Sala de Aula: um Pacote para Professores. Mas,
somente em 1989, lancou-se no Brasil a obra de Orlick. Brotto deu inicio & discusséo do tema
em 1990; em 1991, abriu o Programa Semestral de Jogos Cooperativos Aberto a
Comunidade Universitaria, e, em 1992, criou o projeto Cooperacdo — Comunidade de
Servicos, que divulgou os jogos cooperativos, por meio de palestras, cursos, publicagdes,
eventos. O primeiro livro brasileiro sobre o assunto foi publicado em 1995, também de autoria
de Brotto; por isso, ele é tido como referéncia em jogos cooperativos no Brasil. Hoje, conta-se
com um curso de Pds-graduacdo latu sensu em Jogos Cooperativos, em Santos, uma
parceria da Unimonte (Centro Universitario Monte Serrat) com o projeto Cooperagéo.

Na oficina, foram trabalhados exercicios envolvendo paradigma, exercicios corporais,
dancas circulares e indigena e vivéncia de jogos cooperativos, sempre com as carteiras em
circulo, para que as pessoas pudessem se olhar, ser ouvidas e expressar-se mais
naturalmente.

ApoGs a apresentacao da pesquisadora, comecaram as atividades. A primeira atividade foi
a danca sagrada. As dancas sagradas ou circulares tiveram sua origem com o alemé&o
Bernhard Wosien, que percorreu, ap6s a Segunda Guerra Mundial, a Europa, colecionando
‘dancas folcléricas’ de varios paises. Quando ele coletou as doze primeiras dancas,
denominou-as danca sagrada.

Nos anos 70, essas doze musicas foram levadas para a colbnia espiritual de Findhorn, na
Escdcia; de 14, Ana Barton fez com que se espalhassem pelo mundo todo. No Brasil,

chamam-se Dangas Circulares Sagradas e existem por todo o pais. Elas tém o nome de
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sagrada porque os participantes entram em contato profundo consigo mesmos e sdo uma
experiéncia a ser vivida.

Ao dancar, a mente para, pois, se ndo prestamos atencdo nos passos simples, erramos.
Portanto, € uma verdadeira meditagdo, a nossa mente fica no aqui e agora. Apés a danca, foi
perguntado aos participantes como estavam se sentindo.

Eu me senti leve.

Melhorou a minha dor de barriga. Eu estou com uma infeccao intestinal
e a dor foi passando.

Ela une até no erro.
A gente entrava na sintonia, ficava sincronizado.

Une até no erro porque vai criando uma interacdo, toda vez que eu
saia. Eu viajei por causa da musica.

Eu estudei ritmos africanos, com batidas repetitivas, o transe, €
parecido com isso.

Professora, cada passo tem um significado, ndo é?

A repeticdo desliga bastante.

Depois foi perguntado sobre a questdo da expectativa em fazerem a oficina.

Atividades para sala de aula, com as criancas, descontrair mais.

E de buscar coisas novas para trabalhar com as criancas, para levar
para o ambiente da sala, porque sO escrever, escrever; tem que fazer
uma coisa diferente.

Experiéncia, acho que a gente aprende com 0s outros.

Eu vim atrds de novas experiéncias e novas maneiras. Nao sei se pelo
titulo. As outras oficinas fizemos pelo titulo e acabou indo além da
imaginacéo. E por conta do titulo, ah, jogos cooperativos, ah, vamos ver
0 que trabalha, de que maneira trabalha os mesmos jogos. Entéo foi
por isso que viemos, eu pelo menos, buscar novas maneiras de
trabalhar os mesmos jogos com as criancas.

E mais ou menos dentro do que ela falou, buscando vivéncias coletivas
mesmo. Eu acho que a gente estava muito habituada a trabalhar
individualmente, agora eu acho que a gente tem que mudar o conceito.
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Eu so6 vou colocar assim, eu cheguei com atencdao 100%, quando eu
entrei aqui e dei de cara com a musica, com som, fui relaxando,
relaxando, sabe, eu escutei a musica e isso me relaxou. Se alguém
dissesse um ‘a’ para mim, acho que eu pulava e, de repente, a musica
me deu um ‘relax’ muito grande. Agora eu escolhi e, mais do que
nunca, acho que entrei na oficina certa, porque temos muita teoria na
universidade e o titulo chamou a atencdo para buscar algo mais pratico,
em que a gente tenha que produzir, que fazer, mexer. Diferente
daquela teoria.

Eu também vim atras de novas experiéncias, para aplicar no meu
trabalho.

Bem, eu ndo estava nessa oficina, ai segunda-feira ela estava la na
oficina de teatros de sombras, ai ela nos convidou para vir, e viemos
para ver e para aprender.

Novas formas de educar, de aprender a educar, vivenciando este tipo
de coisa, para me ajudar nas minhas aulas, ja que estou comecando
agora.

A expectativa do curso ndo é assim, estou tendo agora, porque nao era
essa oficina que eu ia fazer, me matriculei em outra, mas nao achei
minha sala, e acabei entrando naquela mais parecida. Dai a expectativa
€ poder utilizar esse aprendizado, mas trocar alguma coisa de idéias,
para poder utilizar, mas para poder utilizar tanto na minha vivéncia
pessoal, de aprendizado.

Eu vim porque o tema me chamou a atencdo e em busca de novos
conhecimentos.

Eu gosto de trabalhar com jogos, dindmicas e me chamou a atenc¢éo
por isso. Eu acho que é algo mais para eu aprender.

Eu ja trabalho com criancas e a minha intencdo de vir para ca é de
conhecer vivéncias novas e pratica-las na sala. Eu sou muito a favor de
dancas, de atividades em que as pessoas ajudam as outras, ou seja,
aguela unido, eu vim em busca disso.

Eu trabalho com educacéo fisica e sentia necessidade de atividades
diferentes.

Eu estou sentindo a necessidade de enfocar mais a cooperacdo. Hoje,
enfoca-se mais a competicdo nos jogos, e logo me chamou a atencéo a
cooperacdo. Focar nas aulas a cooperacao e tirar um pouco de cena a
competicao.
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Apés falarem das expectativas, foi feita a atividade dos crachas. No crachd, colocavam
uma data importante para eles, um valor que tivessem para si, um hobby e um sonho, além
do préprio nome. Depois se apresentavam, dizendo o nome e as outras informacdes que
estavam no crachd. Os valores mais citados foram o amor, a familia, a vida e seus sonhos
ligados ao sucesso na carreira, ser felizes.

Entéo veio a brincadeira do econome, na qual, em circulos, uma pessoa pega um novelo e
apresenta-se: diz seu nome, fala o significado dele, se souber (foi levado um livro com 7 mil
nomes, para consulta) e uma ou mais qualidades suas. Ao terminar de se apresentar, a
pessoa lancava o novelo para outra pessoa, que repetia o nome e qualidade de quem havia
Ihe langado o novelo e fazia sua apresentacao, e entdo ia-se formando uma teia com o fio que
ia-se desenrolando. Essa atividade foi importante para as pessoas se perceberem, pois
muitas demoravam a ‘lembrar’ uma qualidade sua, o que demonstra que ndo pensavam muito

a respeito de si mesmas, suas qualidades.

Figura 12: Econome, formando a Teia
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Figura 13: N6 grupal
Figura 14: Escravos de JO

Comecou entdo a atividade corporal, na qual foi trabalhada a respiracédo e a maneira como
acordam, como levantam ao acordar. Muitos deles ja& tinham trabalhado respiragéo
abdominal; alguns inclusive usavam para dormir, ou para o relaxamento, independentemente
do horario. Mas, muitos comentaram como se sentiram leves, pois nunca pararam para
perceber o que fazem, como respiram, como levantam da posicdo de dormir, e que agora
passariam a prestar mais atencdo em sua postura, para poder se corrigir.

Depois vieram exercicios de leitura de formas ndo convencionais, tratando dos
paradigmas, nos quais eles leram trechos de um livro ou de uma revista de cabeca para

baixo; foi levantada a questdo das convencdes para se escrever, mao direita ou esquerda, e
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muitos ainda falaram da rigidez na educagcédo em que se obrigam as pessoas a fazer tudo com
a mao direita, mesmo os canhotos. Logo depois houve o exercicio das cores, em que se
apresentam nomes de cores, escritos em cores diferentes do nome. As palavras séo
passadas rapidamente e os participantes tem de ler a palavra e ndo dizer a sua a cor.
Ficaram muito confusos, pois esse exercicio trabalha os dois lados do cérebro. Um lado é o
que lé a palavra, o outro é responsavel pela identificacdo da cor da letra, entdo as duas
informacdes sdo expostas para eles. Entdo, na hora de escolher uma ou outra, rapidamente,
fica confuso, pois pode vir mais rapido a informacao do lado direito, que é a cor da letra, o que
geraria uma resposta diferente.

Ao final dessa brincadeira, alguns dos participantes ja tinham se retirado, mas entéo foi
feito o n6 grupal e o ‘de gente para gente'.

Ao final das brincadeiras, perguntei a eles o que poderiam trabalhar com as criancas, a
partir das atividades da oficina, e eles responderam “lideranca”, “espirito cooperativo”,
“paciéncia”’, “concentracdo”, “equilibrio” e “flexibilidade”. Ao perguntar como se sentiam,
responderam: “bem tranquila”, “descontraida”, “é alegre, divertido.”, “alivia tudo”. Na
brincadeira “de gente para gente”, em algumas posi¢des, sentiram “colinho” e “carinho”.

Independentemente da idade que tenham as criangas, essas brincadeiras podem ser
utilizadas com elas; e ‘de gente para gente’ pode ser trabalhada com as criangcas mais
timidas, pois trabalha a afetividade da crianca.

No final do primeiro dia de oficina, em circulo, foi feito um abracgo grupal, no qual todos se
sentiram muito bem, recarregados energeticamente.

Segundo Keating (2001), terapia do abraco é bom para todas as pessoas, e existem varias
maneiras de abracar. Um abraco pode nos deixar felizes por um dia todo, pois mexe com
todos 0s nossos sentidos, nossas emocgdes e com nosso corpo. A energia de um abrago
permite que nos sintamos bem; estimula a linguagem, a comunicacao; transmite seguranca,
ao mesmo tempo em que eleva nossa auto-estima; aflora nossas emocdes, traz nossos
sentimentos mais positivos, e essa alegria nos rejuvenesce; e nutre-nos, satisfaz-nos, e,
estando plenos, ndo descarregamos na comida — € uma boa forma de controlar o apetite.
Ainda, felizmente, seus efeitos prolongam-se mesmo depois do toque, pois nos tocam fundo.

No segundo dia de oficina, depois do cumprimento de boas vindas e de perguntar como se

sentiam, um participante, que é musico, contou:
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Eu trabalho com crianca de zero a quatorze, a quatorze anos. E a gente
colocava as criancas deitadas, criancas de um ano, até completar um
ano, fizeram exercicio de respiracdo, até mesmo sem saber, na
brincadeira. SO que a gente tem de fazer junto, porque se néo elas néo
fazem. Eu deitei no chdo com elas. S6 que para conseguir fazer elas
mexerem a barriga, tu tens que inventar um monte de histérias. Vamos
levantar a perna, ai levanta uma perna s0, levanta a outra, levanta a
perna e o brago, consegue levantar a perna e o brago? Ah! consegue,
eu consigo, ah, ele consegue também. Até que falo em mexer a barriga,
s6 mexer a barriga. Ninguém consegue s6 mexer a barriga sem estar
respirando. Dali a pouco fica automatico e sincroniza com a respiracao.
Entdo elas vao mexendo a barriga e j4 vdo fazendo a respiracao
diafragmatica. Eles fizeram e eu fiquei quase cinco minutos, ali, fazendo
isso. Eles falaram que ndo queriam mais levantar, queriam fazer do
outro lado: “Agora assim tio, faz assim.” Ai eu tive de virar.

Ele faz isso diariamente com os alunos.

Um outro participante, professor de Educacao Fisica, fez pela primeira vez a respiracédo

com seus alunos.

Foi com uma turma de primeira série, sete anos. Eles estavam muito
agitados, um até caiu e se machucou. Ai eu disse: “Vamos ficar la no
canto, vamos ficar |4 no canto da parede”, eles ficaram. E ai “tio, o que
€ que vai fazer, ndo sei o qué”. “Siléncio, vou contar até trés, todo
mundo siléncio”, entdo eles ficaram em siléncio. “Agora coloca a
maozinha no estdmago, comeca a respirar bem fundo, vamos Ia,
respira pelo nariz, solta pela boca”. Foi acalmando, acalmando. Dali a
pouco ja estavam sentados, conversei um pouco. Acalmaram-se. Logo

depois do almocgo, eram duas horas. Foi bem legal.

Outra participante disse:

E outro:

Eu realmente gostei muito de tirar dos jogos essa coisa de competicao.
Eu fui para casa pensando nisso, em jogos, numa nova forma, um outro
angulo. Entao é bom refletir sobre isso, refletir essas coisas.

Se 0 jogo n#o tiver um sentido, até para a crianca, perde a graca. E a
historinha do desenho livre. Professor que ndo sabe o que vai fazer,
chega e da desenho livre para todo mundo. N&o tem sentido nenhum
aquilo. Se tu colocares um sentido naquilo, a crianc¢a vai fazer com mais
gosto
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Outra participante estava decepcionada ja com dois dias de oficina.

Eu esperava também uma coisa e acabei tendo outra. Na verdade, eu
tive a experiéncia da outra oficina, nesse mesmo encontro, com a
mesma pessoa, somente mudava 0 nome. Ai vim para ca
decepcionada, ja vim esperando encontrar uma coisa chata, mas foi
bem ao contrario. Quem foi embora, perdeu, porque foi muito legal.
Fomos para casa cheios de alegria. Quando cheguei em casa eram
mais de onze horas, meu marido falou: “Nao era até dez e meia?”
Entdo foi super legal assim. Bom mesmo. Até se tiver para deixar para
gente 0 Xerox.

Foi contada a histéria de Nasrudin, uma histéria Zen. Nasrudin estava embaixo de uma
lampada procurando a carteira de identidade. E ai procurava, procurava, e todos que
chegavam, perguntavam “Nasrudin, o que vocé estd fazendo?” Passou um tempo,
perguntaram a Nasrudin, “Tem certeza de que tu perdeste a identidade aqui?” Ele disse:
“N&o, perdi la dentro de casa. Entdo: “Por que vocé esta procurando aqui?”; “Porque aqui tem
mais luz”. Muitas vezes, buscamos a felicidade, a identidade, aquilo que nos d& alegria, fora
da gente. Comemos quando ndo estamos com fome, lemos quando ndo temos vontade e
deixamos de ver o que, realmente, sentimos. Isso nos faz pensar. Onde é que estamos
buscando nossa identidade? Onde é que estamos buscando a chave do nosso coracao, a
chave da felicidade. Entao, é preciso prestar atengcdo, se estamos tristes, porque estamos
tristes, se estamos alegres, ndo camuflar os sentimentos. Aprendendo isso, busca-se a
verdadeira esséncia dos sentimentos.

No Manual de Jogos Cooperativos, o autor, Deacove, fala da danca das cadeiras
cooperativa, na qual um jogo sempre tradicional, sempre competitivo, € jogado de duas
maneiras: competitiva e cooperativa. Essa atividade foi desenvolvida com os participantes. E
impressionante a reacao deles quando, da maneira tradicional, houve apenas um vencedor e,
da maneira cooperativa, retirando todas as cadeiras, todos foram vencedores; criativamente,

eles encontraram uma forma de todos se sentarem.
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Figura 15: Danga das cadeiras cooperativa

Eles ficaram muito mais felizes:

Uma coisa que eu observei é que, enguanto o jogo era competitivo, as
pessoas tinham a necessidade de colocar a mao perto da cadeira, de
estar bem proximas da cadeira. No jogo cooperativo, quando todo
mundo sabia que ia ter o seu lugar, independentemente de ser
embaixo, todas as pessoas conseguiram dancar, descontrair, brincar,
porgue sabiam que o seu lugar estava garantido. Talvez ndo no banco,
mas no colo de alguém.

No primeiro momento eu falei, nés fomos as maezonas, porque a gente
sentou primeiro e eu acho que é um pouco assim a caracteristica.
Como a gente jA tem mais idade, de acolher mesmo. [Isso no
cooperativo]. No competitivo, eu fui uma das primeiras a sair, mas nao,

ndo me senti aborrecida.

Senti diferenca no conjunto. No competitivo, tinha essa ldgica, todo
mundo preocupado. No cooperativo, era o contrario, ai ninguém gqueria
ser o primeiro a sentar, queria ficar.

Na competicdo, tem a questdo do individualismo, por mais que se
dissesse: anda, anda, anda, é para dancar, entdo vamos dancar; nao,
aquilo empacava e nao ia.

Eu acho que isso é individualismo, nesse momento. Por mais que tenha
outra pessoa pedindo: vamos abrir a roda, 6 gente, maozinha para trés,
todo mundo afasta mais, néo fica perto da cadeira, tinha gente que
empacava ali, ainda mais quando dava aquela voltinha que nao tinha a
cadeira. Ali era um sarro.
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No competitivo é assim, aquele que mais pode. No cooperativo procura-
Se a pessoa, procura se aproximar das pessoas para que elas achem o
seu lugar; é a coisa mais da unido. Nao é colocada nenhuma barreira,
todo mundo estd no mesmo barco. J& o competitivo é diferente. Eu me
sinto constrangida. Eu fiquei deslocada, ndo sabia para onde ir. Porque
€ assim, todo mundo que fica, compartilha a alegria de ficar. E aquele
gue sai, ele sai meio assim, ele saiu porque sobrou. Porque perdeu na
verdade.

Tem vérias outras coisas. Tem até o medo também, serd que eu vou
conseguir? Comparando a brincadeira com a crian¢a, quando a gente
faz brincadeira assim, eu vi aqui a mesma coisa que elas fazem, é o
empurrar, € o botar a mao na cadeira, € o ir sentando, depois sair
correndo, sempre assim.

A crianca também guarda lugar para o amigo. Quando vé uma cadeira
chama o amigo para sentar com ela. E podem ter varias criangas, mas
ela vai justo indicar aquele lugar vago para o amigo.

A crianca, quando ganha, também se sente solitaria, porque, quando
ela ganha, ndo divide com ninguém. Ela consome a vitéria e, daqui a
pouco, ndo tem mais nada. O que eu ganhei? Nao ganhei nada. Ja no
cooperativo desenvolve-se a lideranca, ‘ndo vem para ca, ndo, vamos
virar para o outro lado’. Desenvolve-se a lideranga espontanea.

Perguntados se poderiam trabalhar isso com seus alunos, responderam que sim.

O segundo jogo, também feito das duas formas, foi escravos de J6. Na forma competitiva,
era introduzir objetos como bombril, batata, bolinha; e, entdo, era pedido a alguém, sem que
0S outros soubessem, que segurasse 0s materiais, ndo os deixasse circular. A sensacéo dos
demais foi de raiva, culpa do outro pela perda quando comecou a sair do ritmo. A pessoa que

ficou encarregada de segurar os materiais comentou:

Como ninguém ouviu, ninguém sabia, todo mundo comecou a me olhar
atravessado. Teve gente que, quando eu pedi a caixinha, jogou, mas
jogou indignada. Teve gente que ndo conseguiu soltar a caixinha. Para
mim, fica sem graca porque eu estou pegando, de repente, comecam a
olhar, dois, trés, daqui a pouco esta todo mundo olhando.

Foi perguntado a ela entdo por que ela ndo se recusou a segurar, aceitando o comando, e
ela respondeu que foi porque Vocé era que estava liderando o grupo. Na verdade, era um

paradigma para ela. Ela poderia ter dito ndo, mas foi o pedido de uma forca superior, de pai,
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de mae. Entéo, a coisa é muito mais complexa. Ela fez porque, na verdade, fazemos aquilo
que, muitas vezes, ndo questionamos.

Outra pessoa ja disse que viu de outra forma:

Porque eu tenho uma crianga que faria isso para chamar a atencéo de
todo o grupo. Ele é capaz de fazer tudo para chamar a atencéo. Ele
precisa chamar a atencdo sempre. Entdo, eu ja a vi como aguela
pessoa que esta querendo chamar a atencdo. Agora, vou ficar com
tudo para mim e todo mundo vai ser obrigado a me olhar.

Isso prova que quando conseguimos nos centrar, conseguimos fazer com que os outros se
centrem. Somente fazemos mudanca no outro, quando fazemos a nossa mudanca.

O jogo foi feito, entdo, da forma cooperativa. Da para trabalhar a textura, o subtrair, 0
somar. Na cadeira, a mesma coisa. O que da mais para trabalhar nisso com as criancas?
ritmo, atencdo, concentragdo, movimento, coordenacdo motora, unido das coisas,
lateralidade. O musico deu o tom e comecou-se a jogar.

A diferenca percebida do cooperativo para o competitivo foi: que o cooperativo foi mais
tranquilo. O que mudou foi a nossa concepgéo, nosso ponto de vista e todo mundo estava
curtindo.

Café (2000, p. 23), em O livro das atitudes, sugere:

Tome uma atitude cooperativa

onde ha cooperacdo ndo existem disputas de poder. A
atitude cooperativa é aquela que enfatiza os pontos de
convergéncia dentro de um grupo ou hum
relacionamento para criar solidariedade e parceria.
Quando cooperamos, reconhecendo a dignidade de cada
ser humano e a contribuicdo que tem para dar, nosso
poder pessoal se transforma em servigco para 0 bem de
todos a nossa volta. A Natureza nos da a mais bela ligdo
do que realmente significa cooperar.

Marques, que faz o prefacio da obra Jogos Cooperativos, de Brotto, cita um provérbio
asteca: “La Tierra sera lo que son sus hombres”. Se 0 mundo é mesmo reflexo de nossas

atitudes, devemos procurar ser sempre melhores. Os jogos cooperativos sdo uma ferramenta
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para isso; cooperacdo € a chave para melhorarmos nossa relagbes, n6s mesmos, e,

conseglientemente, o mundo.



JEITOS DE VER-E-VIVER O JOGO DA VIDA
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Fonte: BROTTO, F. Jogos Cooperativos : 0 jogo e o0 esporte como um exercicio de convivéncia. 2001. p. 61.

Figura 16: Jeitos de Ver-e-Viver
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O jogo é uma grande oportunidade — divertida, criativa, diferente — para entrarmos em
‘con-tato’ com as outras pessoas, com nosso eu e com o todo. Nele expressam-se nossas
visbes, acoes, relagbes. Exatamente, por isso, ele pode acontecer de duas maneiras — pode-
se dizer opostas — por meio da cooperagéo — ‘jogar COM o outro’ — ou da competigdo — ‘jogar
CONTRA o0 outro'.

MAS EU NAO £ PROIBIDO '
QUERO APRENDER [ PARA OS ADULTOS:
A GANHAR E PER- .-

DER ! NEM MESMO

BEM, ESPORTES
SAD UMA BOA
CO3A . CONS-
TROEM O CARA-

ENTAO SE INSCRE-
VED PARA JOGAR
BEISEBOL ?

SIM, TER ENSINAM A i
MAS sd UERO COMPETIR.
PARA GANHAR E PERDER. GE HA DE MAL
PARAREM M SIMPLESMENTE
DE ME SE DIVERTIR P
CHATEAR. NSNS

3 : A
b__J 1| ANE LN

Tira de Bill Watterson - Jornal O Estado de Sdo Paulo
Figura 17: Quadrinhos — competicao e diversdo

Fonte: BROTTO. Jogos Cooperativos : Se o importante é competir, o fundamental é
cooperar! 2001. p. 37.

Alguns fatores s&o decisivos na realizagcdo de um jogo. Uns podem facilitar: cooperacéo,
criatividade, ‘paz-ciéncia’, confianca, respeito muatuo, lideranca de todos; j& outros dificultam,
como a competicdo, pressa, desconfianga, individualismo, auséncia de lideranca.

Figura 18: Quadrinhos — acompanhar

ME ESQUECE, BIGAIL!

SOZINHO EU VOU ACOMPANHADO
MAIS RAPIDON VOCE VAl
Do MAIS LONGE!

=

St 24 -{]5)

Tira de Seri - Jornal "A Tribuna" de Santos - SP

Fonte: BROTTO. Jogos Cooperativos : Se o importante € competir, o fundamental é
cooperar! 2001, p. 62.
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No final foi feita uma danca indigena, encerrando com o abraco em roda coletivo, e todos
indo para o centro gritando “larru®!”.

Ao final da oficina, os participantes preencheram uma ficha de avaliagdo (Anexo E),
comentando o que gostaram, o que mudariam e o que eles vao aproveitar da oficina para sua
vida pessoal e profissional.

Gostaram muito de tudo e ressaltaram, principalmente, a questdo da cooperacao x
competicdo. Uma forma nova para eles de trabalhar jogos e brincadeiras, na qual todos
ganham. Gostaram também da forma como foi levada a oficina, com alegria, descontragéo,
muita calma e criatividade; puderam relaxar e esquecer os problemas. Como muitos ja
trabalhavam com criangas, acharam bem interessantes as atividades para levar aos seus
alunos, adaptando-as as diversas fases do desenvolvimento infantil, ensinando a eles valores
como companheirismo e solidariedade, de uma forma dindmica e agradavel.

Muitos participantes disseram que ndo mudariam nada, pois estava muito bom. Apenas,
alguns lamentaram o tempo, que poderia ter sido maior; gostariam também de mais praticas e
nao de tantas mensagens; e sugeriram, inclusive, que houvesse mais oficinas como aquela e
gue as proximas pudessem ser feitas em um local mais amplo. Sugeriram, ainda, que
pudesse ser dividida em partes, uma com a teoria e histéria dos jogos cooperativos,
mensagens etc.; depois, a pratica, com a demonstracdo das brincadeiras, que seria a maior
parte; e, por fim, a discussdo com a turma, para avaliacdo da oficina e dos alunos, para a qual
foi sugerida, também, uma mesa redonda para exposicao do que acharam da oficina e para
contar suas experiéncias, aprender uns com 0S outros.

Todos afirmaram que véao utilizar o que aprenderam na oficina em suas vidas. Poderao
mostrar as criangas o jogo de forma cooperativa, numa forma de lhes ensinar, desde cedo, a
importancia da cooperacdo e solidariedade; e muitos disseram que buscardo outros jogos
cooperativos, além dos que puderam aprender na oficina, e, ainda, que transformardo os
jogos competitivos que conhecem. Mas, 0 que assimilaram ndo se restringira a profisséo,
levardo o aprendizado para si, aprendendo a parar para refletir, compreender melhor seu

corpo e seus sentimentos e, da mesma forma, tentar compreender 0s outros.

Grito de alegria, vitéria, felicidade.
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O que é, o que é?

E a vida, e a vida o que é, diga la meu irméo

Ela é a batida de um coracéo

Ela é uma doce iluséo

E a vida, ela € maravilha ou é sofrimento

Ela é alegria ou lamento

O que é, o0 que é, meu irmao

Ha quem diga que a vida da gente é um nada no mundo
E uma gota e um tempo que nem da um segundo

H& quem fale que é um divino, um mistério profundo

E o sopro do criador, numa atitude repleta de amor
Vocé diz que a luta é prazer

Ele diz que a luta é viver

Ela diz qgue melhor é morrer, pois amada néo é e o verbo é sofrer
Eu sé sei que confio na moca

E na moca eu ponho a forca e a fé

Somos nés que fazemos a vida

Pro que der ou puder ou quiser

Sempre desejada por mais que esteja errada

Ninguém quer a morte, sé salde e sorte

E a pergunta roda e a cabeca agita

Eu fico com a pureza da resposta das criangas

E a vida, € bonita e é bonita

Viver e nédo ter a vergonha de ser feliz

Cantar e cantar e cantar a beleza de ser um eterno aprendiz
Ai, meu Deus

Eu sei que a vida devia ser bem melhor e sera

Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, é bonita, é bonita

Gonzaga Jr.



Capitulo 6- CONCLUSAO E  RECOMENDACOES  PARA
TRABALHOS FUTUROS

Ao finalizar esta pesquisa de mestrado, percebemos que a Pedagogia do Afeto tem muito
mais a acrescentar a educacdo do que se imaginava e que é necessario sensibilidade para
encontrar respaldo tedérico nas préaticas dessa pedagogia.

Os autores escolhidos para embasamento desta pesquisa ensinaram preciosas ligcoes.
Com Alves reaprendemos que ‘professor € uma profissdo’, e € comparada ao eucalipto, que
existe aos milhares e se cortado um, ninguém sente falta dele; mas ‘educador, ao contréario, é
vocagao’, que ‘nasce de um grande amor e de uma grande esperanca’, e € como um jequitiba
— arvore centenaria, Unica. Fialho elucida que a educacédo deve permitir que o ser humano
tenha capacidade critica e reflexiva, para que construa seus conhecimentos, duvidando
sempre do que estd pronto e acabado. Com Freire, reaprendemos que educar envolve a
compreensao de sentimento, das emoc¢des, num processo intuitivo de afeto, e, mesmo que
nao se possa seguir somente o lado abstrato, da adivinhacdo, devemos acreditar nessa
intuicdo para poder nos abrir criticamente ao novo. Com D’Ambrésio, reaprendemos que, para
se relacionar, o homem aprendeu a criar — idéias, obras — e que essa é sua grande funcao.
Todavia, essa funcdo somente tem sentido quando o homem interage dentro do tripé:
individuo, sociedade e natureza, o qual, como um triangulo, somente existe se existirem seus
trés lados. Assmann tornou claro que o individuo e seu meio interagem e se comunicam,
ensinando e aprendendo ao mesmo tempo. Crema reensinou que nao é possivel reencantar
nenhuma escola sem amor, e, somente poderemos receber o “certificado de ser humano”,
guando aprendermos a amar, incondicionalmente. O que ficou registrado do poeta Gibran é
gue ninguém nos ensina nada, o professor oferece aos alunos sua fé e seu amor e, se for
sabio, guia-os até o limiar de sua propria mente.

No estudo de caso, pudemos observar como funciona a Pedagogia do Afeto, na pratica.
As aulas da professora Vera Lucia mostraram qual deve ser o perfil do professor para
trabalhar com essa pedagogia. Por meio do trabalho com seus alunos, constatamos,
principalmente, que a Pedagogia do Afeto ndo é um sonho, mas pode ser uma realidade. Esta
frase de um dos alunos de Vera diz tudo: “A diferenca é que o que aprendi neste semestre irei

levar para a vida e os outros ja esqueci”.
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Na oficina pedagogica realizada, foi experimentada a Pedagogia do Afeto, relacionando a
teoria e a pratica, e comprovou-se, por meio de muitos depoimentos, o quanto a afetividade
ajuda, ndo somente o conhecimento teérico, mas também a compreensédo do aluno em sua
totalidade, levando o aprendizado para suas vidas. Percebeu-se a alegria dos alunos, o
contato afetuoso, a surpresa de alguns pela descoberta de seus sentimentos e que é possivel
fazer uma educacéo voltada para o afeto.

Além desse momento, ex-alunos e ex-professores da pesquisadora confirmaram, via
depoimento, apds tantos anos, que os recursos utilizados intuitivamente sdo hoje respaldados
teoricamente.

Contudo, este trabalho ndo esgota o tema. Portanto, entre tantas outras, vale destacar

duas sugestbes para trabalhos futuros:

- Pesquisar a histdria dos caminhos que a escola trilhou, no intuito de perceber que fatores
influenciaram a estruturacdo da escola tradicional e quais contribuiram para o desgaste
dessa escola e para a necessidade de uma Escola do Futuro, pautada na Pedagogia da
Afetividade;

- Relacionar e discutir outras escolas que desenvolvem esse tipo de pedagogia, no Brasil e

no mundo.

O melhor jeito de terminar algo é comecar tudo de novo. Todos os dias fico sabendo de
mais um grupo, um professor, uma escola que estdo desenvolvendo a educacdo a partir da
afetividade. Acredito que quanto maiores forem os registros de propostas de aprendizagem
que valorizem os aspectos afetivos maiores serdo as possibilidades de aperfeicoar essa
pedagogia, contribuindo para formar pessoas melhores e um mundo melhor. Termino

querendo saber mais, fazer mais, procurar mais!
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ANEXO A QUESTIONARIO AOS EX-ALUNOS

“ Que se abram teus olhos e teu coracéo. “
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(Provérbio nauatle)

Caros alunos:

Ao longo da minha vida profissional, encontrei alunos que foram verdadeiros tesouros e que me mostraram
que era preciso ensinar ndo apenas o conteudo das disciplinas, mas era preciso relacionar o saber e 0 sentir,

dando ao individuo a possibilidade de experimentar maneiras agradaveis de aprender...

Por isso gostaria do seu depoimento, respondendo a algumas perguntas que servirdo como demonstrativo
de uma préatica pedagogica que desenvolve as dimensdes do ser, do saber e do viver. Estas respostas fardo

parte da minha dissertacdo de mestrado que tem como tema a relagéo entre o aprendizado e a emogao.

Desde ja, muito obrigada! Um abraco, Dalal.
Nome Data
Aniversario:

Formagao

Série que estudou comigo ?
Atividade profissional atual

Durante o periodo que vocé foi meu aluno, que atitudes ou métodos didaticos usados nas minhas aulas
ficaram marcados na sua meméria?

Vocé acha que a escola deve se preocupar com os aspectos emocionais do aluno?

Quais 0s momentos de alegria que vocé recorda da sua escola?

Quais as contribui¢des que a escola deu para formar o seu caréater e a sua alegria?

Que métodos os seus professores utilizavam para deixar as aulas mais interessantes e atraentes?

Observagdes: Vocé teria mais algo a dizer?
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ANEXO B QUESTIONARIO AOS EX-PROFESSORES
Questionario aplicado aos ex-professores

1 - Para vocé, o que é ensinar?

2 - Como vocé planejava as suas aulas?

3 - Por que vocé escolheu ser professor?

4 - Vocé notava que a sua forma de ensinar era diferente de outros professores?

5 - Que métodos vocé utilizava para deixar as aulas mais interessantes e atraentes?
6 - Que diferencas vocé nota entre ser professor hoje e no tempo que vocé ensinava?

Nome: Cecilia Barbosa

Formacao: MEC — Curso de Suficiéncia em Ciéncias (1956) e Histéria Geral e do Brasil
(1959), fez prova de sele¢do para entrar nos cursos

Tempo de atividade docente: 43 anos

Disciplinas que lecionou: Ciéncias, Histéria Geral e do Brasil, de quinta a oitava série e para o
Curso Normal (que hoje equivale ao Magistério)

1-Ensinar ndo é somente pdr na cabeca do aluno os contetdos. O aluno tem de entrar,
entender, estar junto. Como amava as matérias que lecionava, gostava de didatica
também. Os alunos ndo precisavam estudar. Quem a despertou para o magistério foi
outra professora de Ciéncias que foi sua professora durante dois anos, Geni Sanches
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Martins, que sabia os conteidos mas ndo os transmitia muito bem. A felicidade para
D. Cecilia era transmitir os conhecimentos de forma que nunca mais fossem
esquecidos. O material didatico era indispensavel. Por exemplo: aula sobre circulacédo
sem um coracao seria impossivel, entdo ela levava um coragdo de boi. Qualquer
professor precisa ter queda pelo desenho, representar nem que seja por um rabisco.
Fazia um trabalho com folhas, em que os alunos coletavam folhas e as colavam em
um caderno, formavam um arquivo com as folhas. Uma professora de Castro disse
gue ndo sabia ensinar aos alunos mistura e combinacéo. D. Cecilia disse que fizesse
aula pratica que eles compreenderiam, e era muito facil. D. Cecilia separava o café:
ficavam agua e po.

2-Planejava com plano de aula, nunca deu aula sem ele. Contou que foi substituir uma
professora de didatica e que os alunos diziam que entendiam agora toda a matéria
explicada.

3- Escolheu ser professora porque sempre admirou os professores e, quando foi aluna,
descobriu a importancia do professor.

4- Sim, pois teve aula de didatica com o professor do MEC, que era do Rio. Ele sorteou
aula de audicao e foi tdo boa a aula que todos na escola queriam saber quem era ela,
pois a aula, na parte didéatica, ndo tinha defeito.

5- Utilizava material didatico. Por exemplo: é impossivel dar aula de Quimica sem
material didatico pratico; circulagdo sem coracdo; dessecava sapos, para ensinar
gualquer aparelho, circulatério, dentre outros.

6- Antes os professores eram mais preparados, hoje sdo mais acomodados de um modo
geral.
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Figura 20: Eu e a Profa. 1za W Souza

Nome: Iza da Luz Wood Souza

Formacdao: superior em Letras Neolatinas
Tempo de atividade docente: 25 anos
Disciplinas que ensinou: Francés e Portugués

1-Ensinar é mais importante que somente dar aulas. Consiste em estimular os alunos a
prestar atencdo, observar, associar, lembrar, pensar, raciocinar, oportunizando a eles
realizar as atividades com confianca, sem medo de errar. Ensinar € dirigir e mediar a
aprendizagem, orientando os alunos, num sentido valioso para a vida, aprender a fazer
fazendo.

2-As aulas eram planejadas de acordo com os contelidos dados, porém flexiveis, linguagem
acessivel ao aluno, adaptando e reformulando quando necessario. Era correlato ao aluno,
contetido, metodologia, atividade, porque o valor do aprendizado depende nao apenas do
conhecimento adquirido, mas internalizado do uso e para uso que fazemos desse
conhecimento na vida e para a vida em qualquer situacao.

3-Escolhi ser professora por vocacao, a qual foi despertada ja no periodo ginasial, quando
nossa cidade néo tinha estrutura para uma jovem professora acomodar-se num bom hotel
ou morar sozinha numa residéncia. Como moravamos perto da escola, a pedido da
diretora da minha escola, acolhemos uma professora de francés que, por sua capacidade
e maneira de ensinar, estimulou o desejo em mim de futuramente transmitir a alguém os
meus conhecimentos.

4-Sim, cada professor tem uma maneira propria de ensinar. E um dom que nasce, cresce,
desenvolve-se e aperfeicoa-se a medida que vamos adquirindo experiéncias. A minha
forma de ensinar era voltada para o aluno, a razdo do meu trabalho. Minha preocupacéo
para que o aluno aprendesse fazia do meu trabalho uma missdo a cumprir. Buscava
utilizar métodos e técnicas, levando o aluno a compreensdo, ao entendimento e a
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aprendizagem. Enquanto houvesse dividas e dificuldades, la estava eu buscando uma
forma de o aluno despertar e aprender, realmente, para a vida. As aulas, preparacdo e
execucao, faziam parte da minha vida, era um desafio e uma vitéria. Muitos alunos, frutos
do meu trabalho, ocupam seu lugar na sociedade, apesar do mundo competitivo em que
vivemos. O destaque deles é a minha recompensa.

5-A metodologia ndo era unitaria e sim mdltipla, devido a heterogeneidade dos alunos em
conhecimento, cultura, educacdo, meio social e poder aquisitivo. Esse conjunto de fatores
exigia metodologia que atendesse a necessidade de cada um.

6-Existe muita diferenca entre o professor de hoje e do tempo em que eu trabalhava, estava
na ativa. Agora aposentada, posso analisar e perceber o valor da escola antiga e da
atual. O professor de ontem tinha uma formagao para o magistério em relacdo ao aluno,
as responsabilidades sociais do professor e a importancia do professor para o aluno.
Mestre educador como transformacéo social. A realidade do professor atual € dificil, as
politicas educacionais perderam a ideologia de antigamente, o futuro é preocupante. A
desvalorizagdo do professor, a méa qualidade de ensino, a postura do aluno que somente
conhece seus direitos, fizeram da escola de hoje uma preocupacéo constante. A escola e
0 professor de ontem superam a escola de hoje em qualidade, em conhecimento, em
conteudo e ética.

Figura 21: Eu e Profa. Ephigenia Lais Ressetti

Professora Ephigenia Lais Ressetti
Formacdao: Faculdade de Filosofia Ponta Grossa — Histéria e Geografia
Tempo de atividade docente: 38 anos
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Disciplinas que ensinou: Estudos Sociais, Histéria, Geografia, Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB) e Educacg&o Moral e Civica; seis anos no ensino fundamental, de primeira a
quarta série

1-Ensinar € abrir o coragcdo e transbordar a alma em messes de sabedoria, € mostrar a
verdade histérica e cientifica por meio de palavras e gestos, educando, orientando e
buscando exemplos que sirvam de ‘modelo’ para a vivéncia escolar e social do educando.

2-As aulas eram planejadas sempre partindo de um exemplo conhecido, de um
questionamento apresentado pelos proprios alunos da classe; por meio de um dialogo
inicial, que era sempre aproveitado para estabelecer um relacionamento com o assunto a
ser estudado e comentado e com uma sequéncia logica. Eles mesmos mostravam o seu
interesse com perguntas, elucidando as suas davidas com respostas claras e precisas

3-Escolhi esta profissdo porque moldar a alma, construir a personalidade, é uma das maiores
e mais gratificantes profissdes existentes; quando a pessoa ensina, mostra a verdade
com amor, vé despertar dentro do olhar do aluno aquele brilho irradiante de inteligéncia,
seria 0 mesmo que estivéssemos vendo a sua alma.

4-Eu atribuo o jeito de ensinar a maneira de ser de cada um. Por isso, acredito que cada
mestre estabelece, no relacionamento com a classe, um elo de emogé&o e sentimentos de
que sua personalidade é capaz, desde que seja dotado de um profundo amor pelo que
faz.

5-Nao acredito que exista um método especifico para esta ou aquela disciplina. Por meio de
exposicdo oral ou escrita e, conseqientemente, ‘perguntas e respostas’, é que se
estabelece a maneira adequada de ‘propor ou mostrar o assunto a ser elucidado. A
vivéncia escolar nos mostrou sempre que o respeito e admiracdo gerado pelo préprio
mestre € fator fundamental para o bom andamento do seu desempenho, seja qual for o
método escolhido ou sugerido pelos préprios alunos na classe.

6-A Unica diferenca de hoje e de tempos atras € a quantidade de alunos em uma sala — antes
a média era 35 e hoje é em torno de 60. Seguindo o que foi escrito na resposta anterior,
hoje o aluno se apresenta mais como um ser do mundo espacial. A televisdo em todos os
lugares abriu ‘os olhos’ dos educandos; os seus conhecimentos s&o muito maiores e 0s
guestionamentos que apresentam € de uma diversidade extraordinaria, o que exige um
preparo maior do mestre. Ele tem de acompanhar a evolucéo; buscar sempre mais, para
poder doar mais e ndo confundir essa energia crescente que surge, na classe, no dia-a-
dia, como indisciplina. O mestre, no sentido exato da palavra, que transborda amor no
gesto e na voz, atingira o fim ultimo a que se prop6e — o de ensinar.
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Figura 22: Eu e o Prof. Daniel Pedro Scaramella

Professor Daniel Pedro Scaramella
Formacédo: Graduado em Letras
Tempo de atividade docente: 30 anos
Disciplinas que ensinou: Portugués

1-E participar nas oportunidades que se oferecem, durante a grande jornada da vida,
auxiliando a conduzir os jovens, fazendo-os conhecer as conquistas dos que ja
viveram e levantando um pouco a cortina do que ha de vir.

2-Pensando hoje, acho que s6 planejei aula para uma oportunidade de me exibir, porque
minhas aulas foram uma vivéncia diaria de acordo com a necessidade. No meu tempo
de magistério, com a falta de professores formados, ndo se permitia tempo para
planejamento. Era muita aula, turmas enormes. Instabilidade no cargo. No meu
primeiro ano de magistério, devia ser professor o dia todo e preparar-me para 0s
Exames de Suficiéncia (CADES). A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES) foi a coisa mais séria e bem intencionada que o
Ministério da Educacdo e Cultura elaborou para o Curso Secundario e que atingiu
resultado, enquanto existiu (selecionou, preparou e despertou mentalidade
profissional). Mais tarde, jA na Faculdade, lecionava dois periodos diurnos e depois
viajava 150 quildbmetros para assistir a aula. Na continuidade, aparece a Lei 5692/71 e
entramos no caos, no rebulico, na gozacdo. Nao quero nem me lembrar dos ‘verbos
de acao’ nos planejamentos.
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3-Néo escolhi. Fui pressionado pela necessidade da comunidade. Deixei-me envolver e
acabei professor.

4-De certa forma sim!

5-Nao sei se possuia método. Comecei lecionando sem formacédo e por isso acho que a
minha personalidade sempre foi o éxito ou o fracasso das minhas aulas. Essa
pergunta é, de certa forma, capciosa. E sabido que cada pessoa tem uma forma
diferente de relatar um fato, de se fazer entendida. Nisso influi a aparéncia fisica, a
voz, o0 modo de ser, 0 conhecimento especifico e sobretudo a cultura e a vontade de
transmitir o maximo. No meu caso especifico, eu sempre quis passar tudo o que sei
sobre o assunto, mas, ao mesmo tempo, sabedor de certas particularidades de um
aluno ou alunos, desenvolvia outros conhecimentos que ndo diziam respeito ao
conteldo que se tratava, para auxiliar nos problemas que diziam respeito aqueles
alunos. O que eu quero dizer é que, no meu jeito de transmitir, havia sempre um geral
e um particular. Para exemplificar: conversando com a mae de um aluno, agora um
senhor pai de familia, perguntei por ele, e a mae me respondeu: “Fulano fala sempre
do senhor. Sempre diz: gracas ao professor Daniel, eu nunca fumei, ele me advertia
dos males do fumo.” Professor de Portugués, sou ali lembrado como inimigo do fumo.
Para alguma coisa eu servi.

6-Afastei-me do magistério, completamente, ha 15 anos. Nao posso fazer um paralelo do
meu tempo com o de hoje. Acho que no meu tempo o professor podia ser mais ‘eu’;
hoje, & mais profissional, mas estd sendo comparado com o computador e menos
valorizado. Apanha da policia... e ninguém liga!
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“Que se abram teus olhos e teu coracao”
(Provérbio nauatle)
Caros Professores:

Ao longo da minha vida escolar, encontrei professores que foram verdadeiros mestres e que me ensinaram nao
apenas o contéudo das disciplinas, mas foram capazes de relacionar o saber e o sentir, dando aos seus alunos a
possibilidade de experimentar maneiras agradaveis de aprender. Vocé foi um destes mestres.

Por isso gostaria do seu depoimento, respondendo a algumas perguntas que servirdo como demonstrativo de
uma pratica pedagdgica que desenvolve as dimensdes do ser, do saber e do viver. Estas respostas farao parte da
minha dissertacdo de mestrado que tem como tema a relagéo entre o aprendizado e a emogao.

Desde ja, muito obrigada! Um abrago, Dalal!

Nome

Formacéao
Tempo de atividade docente
Disciplinas que ensinou

Para vocé, o que é ensinar?

Como vocé planejava as suas aulas?

Por que vocé escolheu ser professor?

Vocé notava que a sua forma de ensinar era diferente de outros professores?

Que métodos vocé utilizava para deixar as aulas mais interessantes e atraentes?

Que diferengas vocé nota entre ser professor hoje e no tempo que vocé ensinava?
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ANEXO C FICHA HOLISTICA DE AVALIACAO

Ficha ‘Holistica’ de Avaliacao

“Eu fico com a pureza da resposta das criancgas...
Cantar, cantar e cantar a beleza de ser um eterno aprendiz.”
(Gonzaguinha)

Prezada(o) aluna(o),

Neste momento é necessério que fagamos uma avaliacdo de nossos atos
durante esta caminhada.

Desta avaliacdo certamente novos passos e avanc¢os serdo dados, no sentido
de aperfeicoar a disciplina de Biologia Humana .

Esclarecemos, de inicio, que se trata de um instrumento andnimo _, para permitir
melhor liberdade em suas respostas.

N&o se esqueca: Vocé é parte do Todo !! Colabore com o processo, dé sua
opinido sincera e suas sugestdes !

Grata, Vera Lucia.

Avaliando a Professora

© Eu felicito ...

® Eu critico ...

® Eu sugiro ...




116

Avaliando o Conteudo

© Eu felicito ...

® Eu critico ...

® Eu sugiro ...

Avaliando a Metodologia _ e a Forma de Avaliacao

© Eu felicito ...

® Eu critico ...

® Eu sugiro ...
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Contribui¢cdes da Biologia Humana para minha Vida...

Ultimos Recados...!

Aponte, se necessario, algumas consideracgdes finais
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ANEXO D QUESTIONARIO AOS ALUNOS DA PROFESSORA VER A

“Que se abram teus olhos e teu coracao”
(Provérbio nauatle)
Caros Alunos:

Durante este semestre acompanhei as aulas de vocés com o objetivo de observar como acontecia o processo de
aprendizagem num ambiente que se propde ndo apenas a ensinar biologia mas a desenvolver as dimensdes do
ser, do saber e do viver.

Esta observacdo fara parte da minha Dissertagdo de Mestrado que tem como tema a relagdo entre o
aprendizado e a emocgdo. Além das minhas observagdes quero que vocés e a professora Vera, que foram os
sujeitos deste processo de aprendizagem, também se expressem. Por isso elaborei este pequeno questionario.

Aproveito também para dizer que viver estes momentos com vocés, foi uma experiéncia maravilhosa!

Muito obrigada.

Dalal El Achkar

1) Ao se matricularem na disciplina Biologia, que expectativas vocé tinha antes de assistir a
primeira aula?

2) Quais os aspectos que chamou a sua atencéo depoi s de conhecer a professora e a
forma que ela propés para desenvolver o trabalho?

3) Que relagbes vocé consegue estabelecer entre a forma como aconteceram as aulas de
biologia e a sua vida?

4) Que diferencas vocé notou entre esta forma de ap  render biologia apresentada pela
Professora Vera e outras formas que vocé ja experim  entou?
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5)Para vocé, as atividades de relaxamento, respira¢ 8o e as dinamicas realizadas
durante o semestre foram importantes para o seu apr  endizado? Porque?
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ANEXO E AVALIANDO A OFICINA — JOGOS COOPERATIVOS

Avaliando a Oficina — Jogos Cooperativos
Professora: Dalal El Achkar
06 e 07/11/2002

© Eu Gostei:

® Eu Mudaria:

® Eu Vou Usar:




