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Conheco esta cidade

Como a palma da minha pica.
Sei onde o palécio

Sei onde afonte fica.

S6 ndo sei da saudade

A finaflor que fabrica.
Ser, eu sai. Quem sabe,
Esta cidade me significa.

Paulo Leminski, Curitibas

Trata-se de lutar muito mais contra a polui¢éo subjetiva do que contra a poluicéo
objetiva - a poluicdo dos sentidos e do cérebro contra aguela do ar e da gua.

Pierre Restany, Manifesto do Rio Negro
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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de apresentar e compreender as representacdes sociais das
professoras de ensino fundamental da rede municipal de ensino de Curitiba sobre a
relacdo entre educacdo ambiental e a cidade. Trata-se de mostrar a ligagdo existente
entre 0 espaco urbano, seus problemas e a forma como a educagdo ambiental pode vir
a contribuir com a melhoria da cidade. Ao mesmo tempo que se busca observar e
analisar como as professoras representam a cidade em que vivem, sendo Curitiba uma
metropol e conhecida nacional e internacional mente por adotar, nas Ultimas décadas, a
perspectiva ambiental dentro de sua politica de gerenciamento do espaco urbano,
tornando-se para muitos, um modelo de gestdo ambiental, sugerida pela seguinte
hipétese: as professoras trabalham com uma viséo conservacionaista/conservadora de
educacdo ambiental, logo, tem uma representacdo social a-critica da cidade de
Curitiba. Para que isso fosse mostrado adotou-se 0 uso de questionarios semi-abertos,
sendo feita uma amostragem proporcional do nimero de professoras alocadas em
escolas dispostas por toda a cidade. Foram aplicados 123 questionarios, num total de
60 escolas encontradas em diferentes regides da cidade. No trabalho de campo foi
possivel aferir o reducinismo da hipétese adotada por esta pesquisa, pois a realidade
das representagdes se mostrou muito mais complexa. Foi observado que as professoras
tém uma representacdo social preservacionista/conservacionista sobre o papel da
educacdo ambiental na sociedade, ndo mudando uma tendéncia apontada por outros
estudos no inicio dos anos 90, conduzindo-a muito mais a uma manutencdo dos
problemas ambientais do que o questionamento do atual modelo de civilizagdo. Mas
por outro lado, se oObservou que a existéncia de representagéo
conservadora/preservacionista de educacdo ambiental néo se reflete na forma como
Curitiba é ssmbolizada, ou sgja, as professoras podem apresentar uma perspectiva
critica ou a-critica da cidade sem tem a ver com a maneira de ter representado a
educacéo ambiental. 1sso depende muito mais de uma construcéo subjetiva e/ou de
identificacdo com espaco urbano. Revelou-se que a cidade apresenta duas Curitibas: a
dos curitibanos, que sdo aqueles que vivem a cidade ecoldgica participando de
programas e campanhas ambientais, suscitando uma maior identificagdo com os
preceitos de uma urbanizacdo técnica e ambientalmente eficaz. E a outra cidade seriaa
dos "outros'/dos "favelados'/dos que migraram para a cidade, tornando-a cadtica,
violenta, poluidora do meio ambiente. Portanto, sGo duas cidades, que se excluem e,
gue ndo se aceitam. Segundo as professoras, a primeira se apresenta como a cidade
modelo de civilidade e organizagéo, sendo a segunda representada pela "invasao”
daqueles que amegam a primeira. Neste caso, encontramos representacdes sociais que
ndo se complementam como instrumentos na agregacdo de uma agao
politica/pedagogica na problematizagdo e no enfrentamento dos problemas
socioambientais, desvinculando a educacdo ambiental de qualquer possibilidade
emancipatoria.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Curitiba; Ensino Fundamental; Representacéo
Social; Problemas Socioambientais.



1. INTRODUCAO

Esta pesquisa parte da preocupacéo inicial de REIGOTA (1990), que analisou,
no inicio dos anos 90, as representacdes socials dos professores da rede publica de Séo
Paulo, em gue buscou analisar as préticas cotidianas do ensino de ciéncias a partir da
insercdo do meio ambiente como tema obrigatdrio e transversal nos curricul os escolares.
Nessa tese, REIGOTA (1990, p. 323) chegou a conclusdo de que existiam 3 tipos de

representagdes sociais sobre 0 meio ambiente:

1) la représentation sociae anthropocentrique ou I’ environnement est considéré comme la
source des éléments qui permettent la survie de I homme;

2) lareprésentation sociale globalisante qui met en évidence les influences réciproques entre
|es facteurs naturdls et sociaux del’ environnement;

3) la représentation sociale naturaliste que ne met en évidence que les déments naturels de
I’ environnement.*

Em outro trabalho, REIGOTA (1995) analisa as representacdes de um grupo de
professores que estavam iniciando um curso de especializagcéo em educacdo ambiental,
constatando tendéncias contraditérias nos discursos, em que os professores tinham uma
auto-representagdo como progressistas e apresentavam uma representacdo naturalista
sobre 0 meio ambiente.

Parte-se desses dois estudos para observar quais s80 as representagdes sociais
das professoras da rede municipa de ensino de Curitiba, a fim de verificar se existem
modificacOes nas representacOes sociais sobre questdes que envolvem a educacéo
ambiental, no que serefere ao estégio inicia apresentado por REIGOTA (1990; 1995).

Isso nos leva a crer que os conceitos de meio ambiente e mesmo da prética de
educacdo ambiental tém se mostrado, em pesquisas anteriores, como pouco abrangentes
na abordagem do contexto sociad e politico que se exige de um conhecimento

interdisciplinar.

1 1) Representacdo social antropocéntrica onde o meio ambiente é considerado como a fonte dos
elementos que permitem a sobrevivéncia do homem; 2) Representacdo social globalizante que coloca em
evidencia as influéncias reciprocas entre os fatores naturais e sociais de meio ambiente. 3) Representacdo
social naturalista coloca em evidencia somente 0s elementos naturais do meio ambiente”.



VIEIRA (1995) quando apresentou um mapeamento da producdo naciona em
pesquisas ambientais na década de 80 e 90, salientou alguns pontos deficitarios dessas

pesquisas, e que um deles

diz respeito a abordagem da natureza das rel agbes entre processos de percepcao da problematica
ambiental e processos de aprendizagem social que implicam modificagbes efetivas de
comportamento. Em termos de urgéncia de um redirecionamento das politicas ambientais num
sentido anteci pativo-preventivo, seria de especial importancia conhecer melhor como se déo as
percepcdes da problemética ambienta em diferentes segmentos sociais e como os atuais estilos
de consumo, de interago socid e de participacdo politica poderiam ser inflexionados no sentido
da criacdo de habitos consistentes de um novo projeto de civilizaggo. (VIEIRA, 1995, p. 129).

Sendo assim, consideramos que esta pesquisa tem o intuito de preencher
agumas lacunas apontadas acima, principamente no que se refere as formas de
representacdes socials conjugadas a um processo de aprendizagem, que se insere com a
intenc&o de disseminar o conhecimento sobre o0 meio ambiente urbano.

Esta pesquisa se enquadra dentro de uma abordagem critica que busca andlisar as
representacOes sociais de um grupo de professoras, tentando provocar uma discussao
sobre o pape da educacdo ambiental dentro da cidade de Curitiba, no que tange também
a forma como a cidade é representada pel os sujeitos que dela participam, vivenciando o
Seu cotidiano.

E importante tornar explicitas as experiéncias educacionais que ja se propdem a
ter no curriculo do ensino uma abordagem direcionada a educagcdo ambiental. Assm, a
representacéo social que as professoras tém acerca desse tema torna-se pertinente para
uma analise mais aprofundada sobre nova préatica educacional.

Relacionado ao principio de tornar a educagdo ambiental um instrumento que
contribua para o olhar critico do espaco urbano, FERRARA? (1996, p. 79) sugere que se
convide os cidaddos a uma participagdo politica mais efetiva sobre os assuntos que

envolvem os problemas urbanos. Segundo a autora,

entre essas sugestdes destaca-se a educacéo ambiental, seja porque, na comunicacdo de massa,
elatem sido equivocada com instrugdo ambiental, sgja porque a educagdo, como a percepcao,
opera, na sua esséncia, com inferéncias e geracdo de informagdo. Assim, a educacéo ambiental
urbana atua como controle de qualidade da percepcdo ambiental e supde:

2FERRARA, L. A. Ascidadesilegiveis: percepcéo ambiental e cidadania. In: DEL RIO, V.; OLIVEIRA, L. de.
(orgs.). Percepcdo ambiental: aexperiéncia brasileira. Sdo Paulo: Studio Nobel, 1996. p. 61-80.



a) compreender a cidade como organismo Vvivo que se transforma sem cessar e precisa ser
compreendida nas peculiaridades e dimensdes de suas transformacoes,

b) assumir que os sistemas ecol dgicos urbanos sdo nutridos por variaveis ndo so fisicas, mas
sobretudo, econdmicas, sociais, politicas e culturais, mais contraditorias do que harménicas,

c) diminar os sistemas apaziguadores daquelas contradicies como a atuacdo, de um lado, de
uma educagdo meramente instrucional que se impde como um sistema de ordem civica e
mord e, de outro, atuagdes assistenciais, conformistas e misticas;

d) compreender que a participagdo urbana estd muito além de dispositivos legais ou, até
mesmo de um simples programa politico, mas € conseqiiéncia de uma gestéo publica sem
rigidas hierarquias, a fim de permitir amplos canais de comunicacdo entre a populagéo e
seus dirigentes,

€) preparar individuos capazes de uma percepcdo urbana que lhes possibilite selecionar
aternativas de acdo, capacidade indispensavel ao exercicio da cidadania;

f) perceber ainter-relacio entre todos estes elementos como condicio de gerar a participagio
de um povo que, embora dividido em classes sociais, reconhece sua capacidade de luta para
dirimir desigualdades que o impedem de exercer seu direito individua e publico.

A autora afirma que o esforco em implementar a educacdo ambiental como
recurso de instrumento critico de percepcao urbana contribui com o desenvolvimento de
solucdes dos problemas socioambientais, na medida em que exista uma participacéo
efetiva da e na comunidade. A educacdo ambiental assume, entdo, um papel
preponderante que em muitas praticas pedagogicas acaba se perdendo com méodos e
objetivos desarticulados dos problemas urbanos, tornado-se, em muitos casos, disciplina
paliativa que trabalha na superficie destes.

Para €la, a educacdo ambiental atende a necessidade da participacéo politica dos
atores sociais envolvidos com a realidade imediata, tomando como parametro inicia a
sua prépria condicéo de vida, cujareflexéo sobre elalevara ao entendimento maior sobre
as contradicbes sociais que ali se encontram.

Parte-se do entendimento de que a educacdo ambiental nasce como proposta
pedagdgica critica as consequéncias do desenvolvimento tecnolégico e industrial do
mundo moderno, ja que faz parte das diretrizes do desenvolvimento sustentavel, que
tenta curar a atual crise de civilizagdo: a questdo ambiental. (LEFF, 1999)°. Entende-se
também que o educador ambiental deva ter uma postura critica fora da pratica
pedagdgica, dando a possibilidade de existir uma visdo mais ampla e menos fragmentada
daredlidade.

3 LEFF, E. Educacdo ambiental e desenvolvimento sustentével. In.: REIGOTA, M. (org.). Verde cotidiano: o meio
ambiente em discussdo. Rio de Janeiro: DP&A, 1999. p. 111-129.



Se existe uma proposta de educacdo ambiental alongo e médio prazo, dentro das
politicas municipais, deve-se buscar conhecer as diferencas entre as representaces das
professoras sobre 0s conceitos que estéo na prética de educacdo ambiental. Além disso,
congtata-se a necessidade de entender também como estes mesmos atores representam os
problemas socioambientais da cidade em que vivem, de modo a tornar contextua a
realidade local.

O Brasil, no cen&io da educacd ambiental, apresentou alguns avangos no
desenvolvimento de leis que se propdem alegitimar a prética desse conhecimento, como,
por exemplo, alel 9795/99 indtitui a Politica Naciona de Educacdo Ambiental, segundo
ela“a educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especializada dentro
do curriculo de ensino”. Nesse sentido, se gponta uma tendéncia que pode verificar nas
escolas, em que a educacdo ambiental torna-se uma disciplinaque, ao invésde contribuir
para a inter-relacd do conhecimento (interdisciplinaridade), acaba se fragmentando
como mais uma disciplina dentro da matriz curricular, ou mesmo aparece trabalhada
como um contelido isolado dentro de umadisciplina

Essa tendéncia nos mostra a especificidade do problema da prética da educacéo
ambiental, pois sendo um conhecimento “novo”, sofre ateracdes e méapropriacéo de
seus objetivos, desvirtuando os seus preceitos de oferecer uma ponte entre as outras
formas de conhecimento, que torna alunos(as) e professores(as) capazes de perceberem
as inimeras relacfes que existem acerca da questdo ambiental, na possibilidade de um
olhar mais critico e relaciona aos seus problemas (SEGURA, 2001; TAMAIO, 2002).

Isso d4 a possibilidade de verificar, nesta pesquisa, de que forma os(as)
professores(as) véem o seu cotidiano, ou sgja, como percebem a cidade em que vivem a
partir de sua experiénciacom a educacéo ambiental.

Nessa perspectiva analitica, a cidade € um locus privilegiado para a obtencdo de
uma representacdo ambiental mais afinada com os objetivos de uma educacdo ambiental
critica, que contribui com mudancas e solugdes necessarias aos problemas ambientais.

FERRARA (1996, p. 63) situa a cidade como “uma explosdo de informagoes
gue se renova constantemente na medida em que o Homem, impelido a uma nova forma

de ganhar avida, desenvolve complexas relagdes com a natureza, consigo mesmo e com



os outros Homens.” Por isso, é fundamental entender como o cidaddo, que vivencia a
cidade, percebe os seus problemas socioambientais de acordo com a necessidade de com
ela interagir, a partir de um conhecimento que se propde interdisciplinar e critico, tal
como se configura a educacdo ambiental .

Nesse sentido, quer-se perceber essa necessidade de uma critica a0 espaco
urbano a partir de experiéncias locais que argumentam a existéncia de uma cidade em
gue tudo esta pensado e resolvido, vendendo a idéia de uma realidade homogénea e
solucionada. Essa cidade vendeu, por meio da midia e da propria gestdo municipal, uma
imagem que quer se refletir enquanto moderna e européa. Estamos falando da cidade de
Curitiba

Segundo GARCIA (1997, p. 12), “a cidade de Curitiba foi tornada a marca
naciona da modernidade urbana. Nos anos 90, assistimos a um processo crescente de
‘curitibanizacgo® , caracterizado pela cristalizac&o da experiéncia urbanistica bem como
pelas diversas tentativas de exportacdo do modelo da ‘cidade que deu certo’, agora a
vitrine urbana do Brasil no exterior”.

Nesse caso, a cidade de Curitiba vem se firmando no cenario naciona e
internacional como modelo de gestéo ambiental para todas as metropoles do mundo,
principalmente as do terceiro mundo. Isso esta vinculado a um know-how técnico-
administrativo que a cidade construiu nos ultimos 15 anos, a partir das solucdes dos seus
problemas locais, como por exemplo, 0 Sistema de transporte coletivo, o problema das
cheias, a coleta do lixo reciclavel, dentre outras. Portanto, Curitiba prima por ser uma
capital pioneira também na organizacdo de um plangamento urbano que traz em sua
marca a questdo ecoldgica, apropriando-se desse termo como motivo de marketing
politico.

4 (..) o auténtico curitibano é o que freqgiienta os parques, usa as ciclovias, adere aos projetos culturais, sendo

assiduo usuério dos novos espagos de lazer, freqlienta os bares e pubs localizados no Centro Historico,
participa das festas e feiras tradicionais, circula confortavel mente nos novos ligeirinhos, desfruta da caminhada
pelo cal¢caddo, onde leva os filhos nas manhas de sabado para atradicional pintura de rua e aprecia o privilégio
de poder recorrer aos servicos urbanos futuristicos da metrépole, como ter, a sua disposicao, os atrativos da
Rua 24 Horas a qualquer hora da madrugada. Em sintese, “ser curitibano” enquanto identidade social
construida no interior do proprio discurso oficial significa, portanto, estar em verdadeira sintonia com o projeto
de metrépole modernaindicado pelaimagem construida e veiculada sobre a cidade.” (GARCIA, 1996, p. 91).



GARCIA (1997) considera que Curitiba consolidou-se como cidade-modelo a
partir da construgdo de um mito. Este, apoiado no desenvolvimento de um discurso
técnico, que se apropriou do espaco urbano como metéfora da ordem e organizagéo de
uma sociedade, dada a possibilidade de transforma-la em solucdo, ndo em um problema.

A mesma autora aponta para agumas brechas no discurso e na prética desse
plano de cidade que se objetiva em adjetivos que constréem o mito de cidade modelo. A
autora esta preocupada em desconstruir esse discurso por meio do que esta por tras dele e
de suas representacOes acerca da construgdo de uma imagem hegemonica de cidade.
Nela, se observa “que a fixacdo desta representacéo e a agilidade na sua permanente
reciclagem contribuem para 0 apagamento das profundas diferencas socials e espaciais
que caracterizam a metrépole.” (GARCIA, 1997, p. 30) Assm, “parece-nos que a
imagem urbana construida e veiculada cria um campo dentro do qual € preciso mover-se.
Entender como as pessoas se movem neste campo, COmMo Criam e recriam seus sistemas
de representacdo congtitui-se em desafio que, certamente, podera contribuir para a
emergéncia da desejada pluralidade de leituras do luger vivido.” (GARCIA, 1996, p. 96).
Com isso, a autora gponta para a necessidade de se buscar ver como a sociedade pensa e
revela a sua cidade, a partir do que se descobrem varias facetas que o discurso oficial
parece ndo querer reconhecer.

Essa é uma necessidade que esta pesquisa também adotou como pano de fundo
andlitico, fazendo com que as professoras revelassem suas diferentes representactes
sobre a cidade em que vivem, apontando os problemas e simbolos que gjudam a dizer
gual a Curitibaem que sevive.

Partilhando da mesma vertente analitica, MOURA (2001, p. 217) mostra que,

Para manter esta leitura da cidade e incrementar a soberba local, as imagens séo
continuamente recicladas. Nos 'anos de 1970, Curitiba era a 'Cidade Modelo', a 'Capital
Humana; em fins dos anos de 1980, passa a ser a 'Capital da Qualidade de Vida; no principio
de 1990, comega a firmar-se como 'Capital Ecolégica. Ja agora, rumo ao fim dos 90, com a
chegada das novas empresas automotoras e com a requalificagdo tecnol 6gica da cidade voltada
para os servigos e industrias de software e tecnologia de ponta, ja é possivel identificar uma
nova relocacdo do discurso e das imagens (...)' (SANCHES, 1990, p. 125). A 'Curitiba 2000/,
com uma certa relativizago do discurso ambiental, recoloca em cena a associagdo 'Gestéo
Urbana e Qualidade de Vida, resgatando expressdo também significativa a competitividade
urbana.



Comeca a ser colocado em questdo, principalmente na academia (OLIVEIRA,
1995, 1997, 2000; PEREIRA, 2001; MENDONCA, 2001; LIMA, 2001; MOURA,
2001), esse posicionamento do marketing ecologico da cidade em detrimento de uma
realidade socioambiental que ja ndo se sustenta somente por meio de propagandas. A
cidade, que nos ultimos anos cresceu (econdmica e demograficamente, em especiad na
regido metropolitana) em virtude de sua prépria propaganda, parece dar sinais de
esgotamento.

Segundo, Dennison OLIVEIRA (2000, p. 181-182),

Os problemas ambientais s80, porém, os mais visivels. De pouco ou nada adianta o poder local
se vangloriar do cardter ndo-poluente das industrias instaladas na CIC (Cidade Industria de
Curitiba), se os descapitalizados municipios vizinhos permitem e/ou estimulam a implantacdo
de todo e qualgquer empreendimento industrial dentro de suas divisas. (...) Na inexisténcia de
uma efetiva coordenacdo de iniciativas da &rea metropolitana, aos municipios vizinhos se
dirigem todas as mazel as e problemas cujo ingresso foi vetado na capital.

Isso se da ndo sb no caso da localizagdo de atividades industriais perigosas ou incdmodas, mas
também do lancamento de novos loteamentos clandestinos e irregulares, com todo o cortejo de
problemas que eles sofrem e provocam. Dentre estes Ultimos merece destaque a perda de
mananciais e das reservas de &gua, através da contaminacdo de esgotos e lancamento de lixo
doméstico. Ainda com relacdo a essa questdo, frise-se que, mesmo em Curitiba apenas 56% das
modas a rede de esgoto, nimeros menos favoraveis do que os de Sdo Paulo e Belo Horizonte,
por exemplo. E sabido que a mortalidade infantil, por sua vez, guarda uma estreita correlagio
com as condi¢gdes ambientais e com a qualidade de vida da populagdo em gerdl.

Mesmo a tdo propalada politica de recolhimento do lixo reciclavel, que projetou a cidade
internacionalmente, tem um alcance e uma importancia muito menor do que pretende a
propaganda oficia. Apesar do seu cardter universalizante, a retérica oficiad reconhece a
contragosto que somente 10,5% do lixo recolhido é separado. Observadores criticos da politica
ambiental estimam gque um maximo de 5% talvez sgja um percentual mais fidedigno. Como
seria de se esperar, nos municipios da regido metropolitana o problema é bem pior. Neles
somente ametade do lixo é recolhido e nada é separado.

A partir dessa constatacéo, existe a necessidade de se investigar se a populacéo
esta ciente dessa redlidade apontada acima. Em que sentido as escolas da rede municipal
e, principalmente as professoras, contribuem para uma representac@o a-critica da cidade.
Quais sdo as representagdes sociais que as professoras tém sobre os problemas
socioambientais de Curitiba? Serda que sdo abordadas em sala de aula? (apesar desta
pesquisa ter abandonado essa perspectiva, pois ndo foi possive realizar uma avaliacéo
pedagodgica da sala de aula, devido ao pouco tempo para ser feito o trabalho de campo).

Esses questionamentos possibilitam encontrar o problema que se pretende analisar.



O enfoque desta pesguisa partilha da preocupacéo com o desenvolvimento da
educacdo ambiental no que tange as representacbes sociais que se fazem como
instrumento analitico em tentar compreender qual Curitiba as professoras estéo
mostrando em sala de aula, ou mesmo enquanto cidadas que participam e vivenciam a
sua cidade.

Enfim, o problema que se tentara responder com esta pesquisa € o de
compreender se a educacdo ambiental realmente vem contribuindo para uma percepgéo
mais ampla dos problemas socioambientais de Curitiba, e de que forma as professoras
significam a sua cidade, na possibilidade de ver se houve algum tipo de desenvolvimento
ou avango das representacOes sociais acerca do tema ambiental a partir do trabalho
iniciado por REIGOTA (1990), no qual percebeu, ha 13 anos, uma tendéncia de tratar o
meio ambiente de maneira conservadora, descontextualizando os problemas sociais dos
problemas ambientais na cidade de S&0 Paulo, com professores(as) de ciéncias.

Nesse caso, a educacéo ambiental e a cidade sdo temas que se complementam no
interesse de enxergar as relagbes que existem entre espaco e linguagem, espaco e
pensamento, e principa mente, entre espaco e representacdo social.

Muito se escreve sobre a tematica da pesguisa ambiental, seus objetivos e
conceitos, e muitas séo as confusdes e ma entendidos. Ou sgja, acaba-se limitando a
pesquisa ambiental a0 ambito estritamente natural ou monodisciplinar, desconsiderando
outras abordagens necess&rias para sua compreensdo. 1sso leva a crer que falta uma
estruturacdo de conceitos e tematicas que possam se revelar Uteis para o levantamento
dosreais problemas que envolvem a pesquisa ambiental.

Isso estd evidenciado na afirmacéo de VIEIRA e WEBER (1997, p. 23) que

A

veem

anecessdade de fazer frente a esses novos desafios, num contexto de delimitacdo e estruturagéo
progressivas de um campo integrado de pesquisas sobre meio ambiente, exige a nosso ver um
esfor¢o sempre renovado de reconstrucéo de categorias bésicas de andlise. Trata-se de dotar a
“problemética ambientd” de um estatuto epistemoldgico cada vez mais nitido e consistente,
facilitando assm tanto a comunicagdo nas préticas de integragdo interdisciplinar, quanto o
proprio processo de formacdo de novas geragdes de docentes e pesquisadores.



Nesse sentido, percebe-se a necessidade de uma abordagem mais ampla que
penetre na complexidade dos problemas socioambientais, de modo a interagir de forma
interdisciplinar e transdisciplinar na tentativa de responder com agumas solugdes,
levando-se em conta que se deve conceber a problemética ambiental e sua pesquisa a
partir de diferentes dinamicas que se encontram combinadas na forma de apropriacéo e
gestdo de recursos renovavels, permitindo compreendé-las como uma dindmica em que a
organizagdo econdmica e socia, as normas e classificagbes, as representagbes e
percepcoes e os sstema de valores (VIEIRA e WEBER, 1997) sGo mecanismos que
revelam as diferentes formas de como a natureza € representada e utilizada pelo Homem.

Assim, a pesguisa ambiental revela ter mltiplas faces que se conjugam num
trabalho de descobrir novas metodologias e intercruzamentos de conhecimentos,
corrigindo o0s equivocos de um passado (e gue ainda esta presente) que tratou 0 meio
ambiente apenas no aspecto técnico, sem que outras abordagens pudessem ser
consideradas. 1sso se deve também ao despertar tardio de algumas areas do conhecimento
para a problemética ambiental (JOLLIVET e PAVE, 1997). A pesquisa ambiental se
consolida como um esfor¢o de reunir inlmeros conhecimentos que tentem resolver
inOmeras demandas. 1ss0 se apresenta na intencdo de mostrar as interagdes entre as
dindmicas naturais e sociais que se reproduzem cotidianamente nos mais variados
contextos. Portanto, esse tipo de pesguisa deve considerar que a problematica ambiental
se condtitui de diferentes relagbes, e que estas devem ser apreendidas por diferentes
conhecimentos.

Segundo JOLLIVET e PAVE (1997, p. 53), “as pesquisas sobre 0 meio
ambiente suscitam pela primeira vez um grande nimero de indagages, extremamente
diversas em seu contetdo, e fazem por i1sso apelo a participacdo de multiplas disciplinas
pertencentes a quase todas as grandes areas de investigacao cientifica.”

Ta afirmacéo leva a iniciativas de pesquisas interdisciplinares que devem
consderar o compartilhamento de diferentes areas do conhecimento em prol do
desenvolvimento cientifico e epistemolégico acerca do meio ambiente, produzindo
resultados que aprimorem a percepcao da propria ciéncia, tornando-a mais integrada no

Seu conjunto de préticas e teorias.
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Nesse sentido, JOLLIVET e PAVE (1997, p. 56), afirmam que “as pesquisas
sobre meio ambiente emergiram de uma dupla interrogacdo: a primeira é de origem
socia, e a segunda, de origem cientifica. Na sua acepcdo atual, a propria expressao meio
ambiente é recente; ela veio se juntar aos termos natureza e meio natura (milieu) e, de
uma certa maneira, os generalizou.”

Por origem social, os dois autores estéo se referindo a insercéo da problemética
social dentro das questdes ambientais, que estdo diretamente ligadas a forma de producéo
e apropriacdo da natureza pela sociedade humana. Quanto a origem cientifica,
JOLLIVET e PAVE est30 se referindo a ciéncia do meio natural que estuda as relacdes
Internas da natureza, descrevendo suas interagcdes e evolucdes.

Pode-se considerar, a partir desse dois autores, que a pesquisa ambiental devera
compreender que a relacdo Homem-Natureza se conduz de forma integrada e inter-
relacionada, andisando as diferentes acBes antrépicas que modificam o meio natural,
traduzindo suas relacdes e conflitos.

Esta pesquisa tendo adotado a perspectiva apontada acima, visa identificar as
diferentes representacdes sociais de um grupo de professoras sobre a pratica da educacéo
ambiental, trabalhando-se com aguns referenciais tedricos provenientes da sociologia e
dapsicologiasocial.

A teoria das representagdes sociais possibilitara conhecer os diferentes niveis de
discursos das professoras, refletindo assm o nivel de compreensdo e comprometimento
destas com a educacdo ambiental em comparacdo com as representacOes formuladas
sobre a cidade de Curitiba. Sendo assim, a teoria das representagdes sociais junto as
tendéncias da educacdo ambiental servirdo como modelo analitico para que os objetivos
deste trabal ho sgjam alcancados.

Um dos instrumentos tedricos de anadlise da pesquisa ambiental que vem sendo
utilizado no Brasil de modo crescente nos Ultimos anos € a representacio social (DE SA;
ARRUDA, 2000), inserindo-se como instrumento analitico que confere ao discurso do
meio ambiente com diferentes atores sociais, demonstrando que existe uma pré-

disposicéo de representactes “ naturalistas’ sobre 0 meio ambiente.
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Nesse caso, segundo NASCIMENTO-SCHULZE (2000, p. 71), “as
representacOes sociais do meio ambiente, assim como os valores atuais que contemplam
as relagdes humanas com a natureza, tém sido foco de pesquisas por parte de 6rgéos
governamentais e educadores, sensibilizados com a importancia da educacéo ambiental
no Brasil.”

Ao serem verificadas e andisadas as representagdes sociais sobre a educacéo
ambiental e a cidade de Curitiba, consdera-se importantes os resultados obtidos por esta
pesquisa, alargando a compreensdo de uma pratica socioeducaciona que ainda estd sendo
congtruida, a0 mesmo tempo que existe uma cidade a ser percebida enquanto um meio
ambiente simbolo de avango técnico-ambiental, sugerindo uma qualidade de vida que
outras cidades ndo tém.

Portanto, o foco desta pesquisa incide sobre a relagdo entre a cidade e a
educacéo ambiental, no qual as representagdes sociais das professoras servem como
meta que estabelece parametros analiticos sobre esta relacdo, tomando-as como
sujeitos que vivem um cotidiano em que se mostram algumas contradi¢cdes sociais e
ambientais. E a escola € 0 espaco que ira revelar algumas realidades existentes e que
s80 vivenciadas pelas professoras.

Quanto a escolha da amostra de professoras da rede municipal de ensino
fundamental deveu-se a existéncia de um programa em educacdo ambiental: o
Alfabetizacdo Ecologica, iniciado em 2001. Ao mesmo tempo que se considerou a
existéncia de um trabalho em educacdo ambiental fomentado pelas gestbes passadas.
Isso torna as professoras aqui escolhidas parte de uma estrutura gque vem
desenvolvendo-se dentro de uma politica ambiental em que ja existia pelo menos um
direcionamento educacional nessa temética

Para tentar responder a essas problematicas, se construiu a hipotese de que as
representacdes sociais das professoras, a partir da representacdo social, dos problemas
socioambientais, legitimam a imagem de Curitiba como cidade ecoldgica, ja que tém
uma visdo a-critica da realidade da cidade. Portanto, a educacdo ambiental ndo oferece
as professoras uma visdo critica da cidade de Curitiba. No decurso desta pesquisa,

veremos que essa hipotese foi refutada, mostrando a complexidade das relacdes que se
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estabel ecem entre as professoras e Curitiba. Cabe observar mais adiante o porqué esta
hipétese se mostrou falha e reducionista, ndo enxergando a dindmica que as
representacdes sociais poderiam suscitar, revelando novos pontos de vista que uma
mera afericdo ndo poderia dar.

Tal hipbtese foi testada com o objetivo de rever uma vasta bibliografia sobre as
tendéncias em educacdo ambiental, considerando que grande parte dela fala sobre a
necessidade do rompimento com a visdo conservadora/preservacionista/naturalista,
considerada uma abordagem excessivamente desligada do contexto social, politico e
econdmico, tratando os problemas ambientais como causas externas e isoladas da
sociedade. Busca-se, portanto, estabelecer uma ponte entre esta literatura académica e
uma situacdo real, contextualizada pelo tempo presente, verificando-se a importancia
da educacéo ambiental no enfrentamento dos problemas socioambientais urbanos. Ao
mesmo tempo que se pretende observar e analisar as representacfes sociais das
professoras sobre a construcdo do imaginario de "cidade ecoldgica’, ou sga, de que
forma Curitiba esta vinculada a esta imagem.

A solucdo para a verificagdo dessa hipotese foi visitar as sete regionais de
Curitiba (MAPA 2), possibilitando aferir com mais rigor estatistico a presenca de
diferentes representagbes sociais sobre a relagdo professora-educagdo ambiental e
professora-Curitiba. Essas duas relagcbes formaram o foco de analise dos 123
questiondrios semi-abertos aplicados em 66 escolas municipais (MAPA 3).

Portanto, 0 momento do campo foi de grande importancia para responder e criar
novos guestionamentos para 0s objetivos desta pesguisa. Vivenciou-se diferentes
realidades, em escolas situadas em regides sem qualquer infra-estrutura.

Os guestionarios aplicados junto as professoras revelaram uma variedade de
caminhos gue se tentou tomar para entender como a cidade de Curitiba é representada,
a0 mesmo tempo em gue a educagcdo ambiental ficou em segundo plano, pois as
professoras se dispunham afalar mais da cidade do que de uma "pratica’ em educacéo
ambiental, pois esta se mostrou ainda por se construir.

Os resultados apresentaram uma tendéncia em ter na educagéo ambiental um

caminho enorme para se percorrer, pois ainda € um conceito a ser apreendido e



13

trabalhado de forma mais integral, sem que estegja voltada somente a uma relacéo de
preservacdo e respeito a natureza, ndo atingindo o problema ambiental no seu cerne.
Para isso, analisou-se uma variedade de graficos que apresentam inUmeras
categorias que compreendem primeiramente as representacbes sociais sobre a
educacéo ambiental, em que seréo observados os diferentes discursos que envolvem a
guestdo ambiental. Num segundo momento, se verificara as representacbes sociais
sobre os problemas socioambientais da cidade de Curitiba, sugerindo também uma
identificaco da cidade como sindnimo de "ecoldgica'. As representacdes sociais de
ambos os pontos fornecerdo a condicéo de se perceber se existe uma relacéo entre a
educacdo ambiental e a percepcéo da cidade, visualizando a construcéo simbdlica dos

sujeitos enquanto cidadaos que vivenciam uma cidade.

2. APONTAMENTOS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

O que é€? Quando surgiu? Pra gue serve? Quais 0s objetivos? Quais as
tendéncias? S&0 algumas das perguntas as quais se tentardo dar respostas neste
capitulo para que possamos compreender o que representa a educacdo ambiental como
instrumento de interagéo e participacdo dentro e fora do ambiente escolar. Sugerindo,
primeiramente, que a educacdo ambiental converge como proposta de intervencéo
dentro da realidade social na qual esta inserida. Portanto, ndo é trabalho sO de/para
professores (as), mas principamente da sociedade como um todo. N& deve ser
estritamente governamental, mas principamente ndo-governamental, ou sgja, deve
contar com a participagao efetiva da sociedade.

Isso revela uma concepcéo de educacdo ambiental com carater estritamente
critico, em que se construam sujeitos capazes de exercer a experiéncia da
implementagéo dessa educacdo. Uma educac&o que, como tantas outras, apresenta seu
nascimento, suas tendéncias e contradi¢cdes. A educacdo ambiental conduz ao pensar
de novos padrdes de desenvolvimento social e econdmico. Com isto, exige que a se

coloque em confronto com os valores e comportamentos, pretendendo transformé-1os
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em uma logica de integracdo socioambiental, convergindo para uma nova ética de
relacdo entre Homem-Natureza. (GRUN, 1996).

Por outro lado, a educacdo ambiental é consequéncia de uma crise de
civilizagdo (LEFF, 1999), em que o paradigma do desenvolvimento econémico e
social foi respaldado por uma racionalidade tecnicista e reducionista. Nesse caso, 0 ser
humano se firmou enquanto detentor de um conhecimento, legitimado pelo
cartesianismo, que ignorava outros saberes em detrimento de uma Natureza que
precisava ser dominada. Quanto mais era dominada, mais afastada estava, tornado
guase como estranhos, e por que ndo, intrusos. Portanto, vé-se nos dias de hoje uma
busca em reencontrar as relagbes perdidas (e quase estagnadas) com a Natureza,

integrando-nos a uma nova racionalidade.

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Pode-se comecgar situando o comeco de uma institucionalizagdo da educagdo
ambiental entre os anos 60 e 70, quando as discussdes sobre os problemas ambientais
passam a ter maior divulgacdo. Principalmente a partir do ano de 1968, quando foi
realizada em Roma "uma reunido de cientistas dos paises desenvolvidos para se
discutir o consumo e as reservas de recursos naturais ndo renovaveis e 0 crescimento
da populagdo mundia até meados do século XX1." (REIGOTA, 1998, p. 13).

Mas, segundo REIGOTA (1998) a contribui¢cdo dessa reunido, foi fomentar a
Primeira Conferéncia Mundia de Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, organizada
pela ONU, em 1972. Nesse evento, discutiram-se as necessidades de diminuir o padréo
de poluicdo mundial, o que acabou gerando uma polarizacdo de posicdes entre os
paises desenvolvidos, que defendiam a diminuicéo da poluicéo, e os subdesenvolvidos,
gue estavam passando por um momento de industrializagcdo e crescimento econdmico,
e que enxergavam a poluicdo como um prego para atingir 0 progresso.

O que interessa em toda essa trgjetoria é justamente o inicio de propostas de

uma educagdo que se volte para a conscientizagdo dos cidadaos da necessidade de se



15

criar solucdes aos problemas ambientais (REIGOTA, 1998). Educacdo esta que viriaa
ser denominada educagdo ambiental.

Em 1975, em Belgrado, na lugoslavia, foram definidos seis objetivos gerais da
educacdo ambiental. Esses objetivos ddo nome a "Carta de Belgrado”. Séo eles: 1)
conscientizagdo; 2) conhecimento; 3) comportamento; 4) competéncia; 5) capacidade
de avaliacéo; 6) participacéo.

O primeiro objetivo refere-se a condicdo de tornar a educacdo ambiental um
instrumento de reflex&o sobre os problemas do meio ambiente. O segundo, leva a
perceber que é necessario ter um determinado dominio (cientifico e tradicional) de
conhecimento acerca das questGes que envolvem o meio ambiente. E, a0 mesmo
tempo, da garantia de acesso e desenvolvimento destes conhecimentos. O terceiro, leva
em consideragdo a oportunidade de a educagcdo ambiental ser trabalhada com a
mudanca de comportamento e valores sociais que sao prejudiciais a0 meio ambiente.
O quarto objetivo conduz a necessidade de que trabalhar para solucionar os problemas
ambientais requer know-how, na qual a educagdo ambiental serve como instrumento
para suprir possiveis deficiéncias na compreensdo e solucdo de problemas ambientais.
O quinto objetivo eleva a educacdo ambiental a condicdo de método/conhecimento
interdisciplinar de avaliacdo do meio ambiente em suas multiplas relagdes. O sexto
objetivo convoca a necessidade de os cidaddos participarem efetivamente da solucéo
de problemas ambientaislocais e globais.

Tais objetivos, preconizados pela "Carta de Belgrado”, dao as condicdes para
gue em 1977, na antiga URSS, pudesse ser realizado o Primeiro Congresso Mundial de
Educacdo Ambiental, mais conhecido como a"Conferénciade Thilisi".

"Nesta conferéncia foram definidas as finalidades, objetivos, principios
orientadores e estratégias para o desenvolvimento da educacéo ambiental." (IBAMA,
1996, p.?). Em Thilisi, gerou-se os principios organizadores de uma educagdo
ambiental que tentaria reverter o quadro de desgaste da relacdo Homem-Natureza,
dando base ao reestruturamento dessa relacdo por meio de uma necessaria
conscientizacdo dos problemas ambientais gerados ao longo de muitos séculos, 0 que

permite a discussao do atual modelo de desenvolvimento.
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"A Conferéncia de Thilisi concluiu também que a educacdo ambiental -
elemento essencial de uma educagdo global e permanente, voltada para a solucéo dos
problemas e com a ativa participacéo de todos - contribuira para orientar os sistemas
de educacdo no sentido de uma maior idoneidade, realismo e interpenetragcédo com o
meio natural e social, visando facilitar o bem-estar das comunidades humanas.”
(UNESCO, 1998, p. 12).

As orientacfes da Conferéncia de Thilis servem até hoje como referencial para
se pensar a prética da educacdo ambiental, fortalecendo-a como instrumento legitimo
de intervencdo socia junto aos model os educacionais e de desenvolvimento, uma vez
gue indicaram inimeras tarefas para a educacdo ambiental, tornando-a também um
mecanismo fundamental na consolidacdo do desenvolvimento sustentéavel. Dentre

essas tarefas pode-se considerar que,

um dos principais objetivos da educagdo ambiental consiste em o ser humano compreender a
complexa natureza do meio ambiente, resultante da interacdo de seus aspectos bioldgicos,
fisicos, sociais e culturais. Portanto, €la deve criar para o individuo e para as sociedades os
meios de interpretacdo da interdependéncia desses diversos elementos no espago e no tempo, a
fim de promover uma utilizacdo mais reflexiva e prudente dos recursos do universo para
atender as necessidades da humanidade.

Além disso, essa educacdo deve contribuir para que se perceba claramente a importancia do
meio ambiente nas atividades de desenvolvimento econdmico, socia e cultura. Ela deve
favorecer, em todos os nivel's, a participacdo responsavel e eficaz da populagdo na concepcao e
aplicacéo das decisdes que pdem em jogo a qualidade do meio natural, social e cultural.
(UNESCO, 1998, p. 36-37).

A educacdo ambiental fara a intermediacdo entre a relacdo sociedade e meio
ambiente, intervindo com questionamentos e solugdes aos problemas ocasionados por

tal relacdo. Pois segundo as proprias orientacdes,

a caracteristica mais importante da educacéo ambiental consiste provavelmente em apontar a
solucdo de problemas concretos. Os individuos, qualquer que sgja o grupo da populacdo ao
gual pertencam e o nivel em que se situem, percebem claramente os problemas que limitam o
bem-estar individual ou coletivo, esclarecam suas causas e determinem meio de resolvé-1os.
Desse modo, os individuos estardo em condicdo de participar da definicdo coletiva de
estratégias e atividades voltadas para acabar com os problemas que refletem na qualidade do
meio ambiente. (UNESCO, 1998, p. 40).
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Isso estabelece uma importante tarefa para a educacéo, que consiste em
alavancar o aprimoramento das percepcdes socioambientais no plano de uma educagéo
forma e ndo-formal. Nesse sentido, as orientacGes de Thilisi conferem a educacédo
ambiental um papel de salvaguarda aos preceitos do desenvolvimento sustentavel,
considerando-a como a mola-mestra da critica ao atual modelo de desenvolvimento.

Com isso, a educacdo ambiental constitui um conhecimento que se alia aos
preceitos do desenvolvimento sustentével, reforcando a necessidade de se reavaliar
também a educacdo tradicional, entendendo-a ndo como uma disciplina a ser acrescida
ao curriculo escolar, mas como uma nova forma de conceber a sua estrutura, visto que
forma o conhecimento mais integrado em detrimento da fragmentacdo e reducéo das
areas do saber. Portanto, a educacéo ambiental amplia o papel da escola nas diferentes
areas do conhecimento, ja que consiste num conhecimento interdisciplinar, pois "é
preciso conhecer as correlagdes existentes entre fendmenos e situagdes que o enfoque
disciplinar fragmenta. Aos ignorar as fronteiras que separam as disciplinas
especializadas, o enfoque interdisciplinar busca dar uma perspectiva mais gera e
menos esquemética dos problemas.” (UNESCO, 1998, p. 43). A interdisciplinaridade
abrange, entéo, os problemas ambientais a partir de inimeras interdependéncias ou
relacBes que estdo presentes naquele momento, de modo a oportunizar a andlise mais
completa e com maior possibilidade de atingir solucdes.

Outra contribuicdo de Thilis ao fomento da educagdo ambiental diz respeito a
integracdo da comunidade junto aos problemas socioambientais. Segundo tais

orientaces,

uma educacdo voltada para a solucéo de problemas concretos do meio ambiente ndo sd supde
0 desenvolvimento de conhecimentos e técnicas, mas também, e antes de mais nada, um
prética comunitéria exercida sobre determinados meios. N&o hé divida de que é navida diaria
da coletividade, e em face dos problemas que nela se apresentam, que os individuos e grupos
sociais se interessam pela qualidade do meio ambiente, procurando conservéa-la e melhoréa-la
(UNESCO, 1998, p. 44).

Essa caracteristica converge para a tendéncia de uma educacéo aberta ao

didlogo com os inlmeros atores sociais que vivenciam os problemas cotidianos, uma
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vez que possibilita experiéncias para solucdes locais e globais, porque favorece o
desenvolvimento de uma educagdo integrada a realidade da comunidade. 1sso remete
ainda, para a necessidade de uma educacéo permanente, que ndo se limite ao espaco
escolar, mas gue se amplie para outras margens de acéo.

Na verdade, a Conferéncia de Thilisi, muito mais do que propor uma educacéo
ambiental, oferece fundamentos para que se pense o futuro como desafio as acoes, e
gue estas estegjam interligadas ao espirito de mudancgas estruturais do atual modelo de
soci edade e de desenvolvimento.

Se a Conferéncia de Thilisi deu a educacéo ambiental suas principais metas e
principios, foi na Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), no Rio de Janeiro em 1992 (mais conhecida como
Eco-92), que ela se firmou como instrumento impreterivel a realizacdo do
desenvolvimento sustentével, pois esta vinculada ao capitulo 36, da Agenda 21°, que
recebeu o titulo de Promocéo do ensino, da conscientizac&o publica e do treinamento.
Segundo BARBIERI (1998, p. 145),

O ensino, 0 aumento da consciéncia publica e o treinamento estdo vinculados a todas as &reas-
programas da Agenda 21. Este capitulo trata de propostas gerais, enquanto que as propostas
especificas relacionadas as questfes setoriais de que trata a Agenda foram formuladas nos
demais capitulos correspondentes. Os principios bésicos do presente Capitulo sdo as
recomendagdes da Conferéncia Intergovernamental de Thilisi de 1977.

Tanto o ensino formal, quanto o informal sdo indispensaveis para modificar a atitude das
pessoas e para conferir consciéncia ambiental, ética, valores, técnicas e comportamentos em
consonancia com as exigéncias desse novo padréo de desenvolvimento.

Por assim ser, a Agenda 21 torna-se um documento que legitima a educacéo
ambiental em nivel global e local, principamente a partir das exigéncias de formagéo
de Agendas locais para o desenvolvimento sustentavel. Mas apesar dessa legitimacao,
ainda parece estar longe a sua efetivacdo como proposta de acdo, sgja global ou

|ocalmente.

® Documento aprovado no perfodo da Eco-92, que estabelece os principios de acdo para alcancar os objetivos do
desenvolvimento sustentavel. Segundo BARBIERI (1998, p. 58), "ela é uma espécie de consolidacéo de diversos
relatorios, tratados, protocolos e outros documentos el aborados durante décadas na esfera da ONU."
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Por outro lado, ndo se pode negar que o referido documento vem norteando,
principalmente no Brasil, uma forma de organizar a sociedade civil, sgja por meio de
ONG's (Organizagdes Nao-Governamentais) ou Movimentos Sociais, visto que abarca
a elaboracéo de projetos que trazem novas propostas para o desenvolvimento social e
econémico. Nesse cenario vé-se que a educacdo ambiental tem um papel decisivo na
construcdo e implementacdo desse documento.

Segundo SACHS (1993), para colocar em prética as orientacBes contidas na
Agenda, é importante compreender, antes de tudo, que a educagcdo cumpre com 0
objetivo de "replangjar os curriculos de escolas primarias e secundarias para incluir
nogoes de ecodesenvolvimento urbano, poupanca de recursos e maior autoconfianga;
iniciar criangas e jovens em seus futuros papéis de cidadaos, envolvendo-os na gestéo
ambiental das cidades onde vivem." (SACHS, 1993, p. 34). Nessa afirmag&o, o autor
evidencia a importancia de uma educacéo gque construa nos individuos um sentido de
insercdo social, na busca de solucdes para as causas e também para a compreensao das
consequéncias dos desequilibrios socioambientais, fortalecendo a idéia de um

desenvolvimento sustentavel integrado junto ao cotidiano da sociedade.

2.2 A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

No Brasil, a educacdo ambiental surge nos anos 60 como forma de contestacéo
ecoldgica pela valorizagdo e preservacdo da natureza, e por assim ser, faz parte do que
pode chamar de movimento ambientalista. Mas € somente em 1973, quando foi criado
0 primeiro 6rgdo publico direcionado a esta &rea: a SEMA (Secretaria Especial de
Meio Ambiente) que a problematica ambiental vem a ser oficializada como
preocupacdo a ser defendida e assistida, ainda que de forma muito incipiente.
Segundo o Ministério do Meio Ambiente (2002, p. 6),

"a SEMA, desde a sua criagdo, desenvolve atividades de capacitacdo e sensibilizacdo da sociedade.
Tais atividades ganham maior relevancia a partir da fusdo da SEMA com a SUDEPE
(Superintendéncia do Desenvolvimento da Pesca)) SUDEHVEA (SUPERINTENDENCIA DO
DESENVOLVIMENTO DA BORRACHA), e o IBDF (Instituto Brasileiro de Desenvolvimento
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Florestal), quando é criado o IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Renovéaveis),
em 1989."

Nesse ano, marcado pela primeira eleicdo direta, apos mais de vinte anos de
ditadura militar, acontece uma reestruturacdo no Estado, no sentido de promover a
|6gica do mercado. Para muitos, significou a modernizaco do aparelho estatal, para
outros, o inicio do seu sucateamento e abertura as politicas neoliberais de diminuicéo
das acBes do Estado. E nesse contexto que a educacio ambiental comeca a se definir
como instrumento de integracdo a uma perspectiva de politica ambiental para o pais,
a0 mesmo tempo em gue o movimento ambientalista cresce no mundo, principa mente
no Brasil, pois nomes como Chico Mendes, Augusto Ruschi, Frans Kragjberg, José
Lutzenberger, Partido Verde brasileiro, entre outros, anunciam a necessidade de a
sociedade se voltar contra a devastacéo das florestas tropicais. Parece, entdo, com iSso
se iniciava um novo tempo para as questdes de ordem ambiental .

A seu tempo a educacdo ambiental, passo-a-passo, vinha se oficializando como
proposta pedagogica de conscientizagdo ambiental, fato que € comprovado pelo
Parecer Técnico 226/87, que apontava, em 1987, a necessidade de "orientar a insercéo
da educagdo ambiental ao curriculo escolar.” (MMA, 2000). Mas € somente na
Constituicdo Brasileira, de 1988, no Art. 225, que se destaca a necessidade de
"promover a educagéo ambiental nos niveis de ensino e a conscientizagdo publica para
a preservacdo do meio ambiente.” (MMA, 2000). Nota-se, entdo, uma tendéncia
preservacionista gue permite verificar o quanto ainda eraincipiente a discussdo sobre a
educacdo ambiental, mas, ainda sm, um avangco para a sua implementacéo
devidamente institucionalizada.

Apos esse periodo, diversos encontros e atividades foram realizadas com o
objetivo de provocar a discussdo sobre a prética da educacdo ambiental, bem como
limitagGes e inovagdes. Para tanto, as ONG's tém um papel fundamental no trabalho de
desenvolvimento das metas para a educacdo ambiental no Brasil.

Em 1996, "os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) do Ministério da
Educacédo e Cultura (MEC) séo elaborados como diretrizes orientadoras da melhoria

da educacdo, nos quais se inclui Meio Ambiente (Educacdo Ambiental) como tema
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transversal no curriculo escolar." (MMA, 2000). Portanto, os PCN's vém como
instrumento de agregacdo das dreas do conhecimento, para 0 qué a
interdisciplinaridade é fonte epistemologica da integracdo e realizacdo de um saber
gue sgja menos fragmentario e reducionista, visto que, o tema Meio Ambiente pode
gerar discussdes e metodologias que visem integrar o espaco da escola (relacéo alunos-
professores) com arealidade social e ambiental em que ambos est&o inseridos.

Nessa perspectiva, sdo desenvolvidos mais profundamente, conceitos como
protecdo, preservacdo, conservacdo, recuperacdo, degradacdo, sustentabilidade e
diversdade que sintetizam a problemética ambiental dentro e fora da escola,
possibilitando aos alunos perceberem as diferentes rel agcbes entre sociedade e natureza,
encontradas tanto no meio rural, como no urbano. Assim, a temética ambiental se
propde a problematizar essas relagbes presentes em cada realidade.

Vegase que, ainda segundo os PCN's (1997, p. 29), "a principa funcdo do
trabalho com o tema Meio Ambiente € contribuir para a formacdo de cidadéos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e
globa", o que, de fato, confere a educacdo ambiental a prerrogativa de instituir um
modus operandi critico em relacéo ao atual model o de sociedade, uma vez que fornece
aos individuos instrumentos que os capacitem a um saber menos reducionista e
fragmentado.

Na esteira desses trabalhos, em 1999, é aprovada a Lei 9795/99, que
regulamenta e ingtitui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, cujo foco é
fornecer mais legitimidade a sua pratica em ambito escolar e ndo escolar,
estabel ecendo, assim, a necessidade de constru¢cdo como um conhecimento que tenha
uma abordagem multipla, e ndo unilateral, a fim de que se perceba relagdo entre
sociedade e natureza como uma intrincada |6gica de trocas e contradicdes, em que a
primeira se reproduz a partir da segunda ocasionando diferentes conseqgiiéncias para
essa relacdo. A Le 9795/99 vem, entdo, confirmar a necessidade de ampliacéo da

educacdo ambiental no nivel escolar e ndo escolar, uma vez que envolve toda a
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sociedade, cujo interesse se centra na promocdo da participacdo de todos para um
comprometimento maior com uma prética ética e sustentavel.

Por assim dizer, a educacdo ambiental fortalece-se como meta educacional a ser
discutida e ampliada em @mbito nacional, visto que se defende a promocéo de sua
prética nos mais diferentes niveis da educacdo, desde a pré-escola até a universidade,
desde uma politica voltada aos catadores de papel até a implementacdo de uma
indUstria. Nesse sentido, a educacdo ambiental parece se fazer presente em varios
contextos, no entanto observa-se que ainda restam muitas fronteiras a serem
ultrapassadas, e a primeira delas diz respeito ao enfoque excessivamente reducionista
que a midia da a questdo ambiental, limitando uma abordagem mais abrangente, visto
gue os meios de comunicagdo massificam e simplificam as informagdes, fato que
necessitaria de reconsideracdo, uma vez que sd0 instrumentos importantes para a
difusdo deidéias.

Por outro lado, € importante lembrar que tal conhecimento contou com avancgos
importantes, como, por exemplo, dois trabalhos gue se centram na tentativa empirica
de desenvolvimento da percepcéo e dos conceitos que envolvem a relacdo sociedade-
natureza, tornando-os formas de conhecimento complementares, mostrando seus
problemas e solugdes.

O primeiro trabalho foi uma dissertacéo de mestrado, que tinha como objetivos

diagnosticar as concepgdes de educacdo e ambiente que sustentam a préxis da EA, isto €,

como os professores se posicionam pedagogicamente perante a necessidade de formar
cidaddos conscientes da degradacdo socioambiental e engajados na mudanca desse quadro;
investigar se essas concepgdes determinam um cardter transformador nas praticas dos
professores em relacdo ao conhecimento, aos alunos, a comunidade escolar e a sociedade,
levando-se em conta seu contexto especifico de traba ho; investigar o potencia de producado de

conhecimentos relacionados as questes ambientais locais (bairro/municipio) e de
participacdo/intervencdo nessa realidade. (SEGURA, p. 24, 2001).

Tais atividades foram descritas e analisadas com o intuito de observar em que
medida algumas escolas publicas de Sdo Paulo abordam a importancia da interacéo
entre a escola e 0 meio ambiente local em que esta inserida, de maneira a fazer com

gue alunos e professores intergjam na problematizacdo de questGes socioambientais,
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rompendo, assim, com uma Vvisdo a-critica do papel da educacdo ambiental, para
fomentar a participagdo da comunidade escolar.

O segundo trabalho descreve o desenvolvimento e o resultado de uma atividade
pedagogica realizada em uma escola de Sdo Paulo com alunos da 5 série do ensino
fundamental, em que o professor discute o conceito de natureza. Gradualmente, as
atividades sdo propostas num crescendo que busca inicialmente a percepcéo do que €
natureza para os alunos, e, a partir dessa investigacéo, o professor comega a provocar
novos olhares sobre a relacdo entre a natureza e a sociedade, promovendo, dessa
forma, a busca de uma compreensdo menos naturalista e mais socioambiental, a partir
do que os discursos iniciais dos alunos sggam por eles mesmos percebidos e
modificados, ampliando assim a compreensdo sobre as causas dos problemas
ambientais.

Segundo o autor desse trabal ho,

"Esses elementos foram elaborados na articulagdo com as experiéncias dos aunos e
transformou-se numa leitura histérica das multiplas significagdes que o contexto sociocultural
das criancas apresentavam. A partir dessa minha atuagdo como professor-pesquisador,
trabalhando com o tema de Educacdo Ambiental, o conceito de natureza que os alunos
construiram também significava a sua propria realidade contraditoria, possibilitando-lhes
novas construgdes cognitivas para uma leitura histérica dos problemas ambientais. (TAMAIO,
2002, p. 149).

Os dois referidos trabalhos sGo um exemplo de como a educacdo ambiental
pode se transformar em um instrumento eficaz para a construcéo de um conhecimento
menos superficial e fragmentado, e sim, por um mais sblido e complexo, visto que esse
conhecimento se confirma, entdo como um mecanismo de participacdo politica.

E evidente também a importancia que a educacio formal exerce nesse aspecto,
j& que deixa de ser um mero espaco de reproducdo social, no qual o conhecimento
muitas vezes € associado a algo estético e sem motivacdo, para recuperar um papel
importante dentro da sociedade, porque congrega pais, aunos e professores,
convidando-os a integrarem-se numa reflexdo didria e, por vezes, cansativa, mas gque
resultard, se assim se quiser, na concretizagcdo de uma sociedade mais consciente sobre

0S Seus atos.
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2.3 EDUCACAO AMBIENTAL E O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Se a educacdo ambiental € um instrumento necess&rio para a mudanca das
estruturas da disseminacdo do conhecimento, que mostra as interdependéncias entre
diferentes tipos de saberes na solugdes e compreensdo da crise socioambiental, por
outro lado ela pode ser considerada como um meio fundamental para a divulgagéo e
consolidac&o do desenvolvimento sustentavel.

Deve-se, primeiramente, entender que tal desenvolvimento vem como
possibilidade substitutiva ao atual modelo de desenvolvimento ocidental capitalista, e
também socialista. Segundo o Relatério Nosso Futuro Comum (1991, p. 09), a tarefa
do desenvolvimento sustentavel € a de "garantir que ele atenda as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade de as geragdes futuras atenderem as suas.”
Essa concepcdo, bem usual em publicacBes sobre o tema, traz a possibilidade de
pensar em um futuro que estara limitado pelas agdes do presente, porgque se chegara ao
limite do atual padrdo de vida, 0 que se evidencia em paises industrializados, cujo
padréo de vida/consumo/producdo assumiu indices alarmantes de degradacéo
ambiental. Nesse caso, a sustentabilidade surge como proposta de enfrentamento a
essas limitacdes, de modo a instaurar a possibilidade de critica ao atual padréo de
desenvolvimento.

Segundo 0 mesmo Relatério’ , "o conceito de desenvolvimento sustentavel tem,
é claro, limites - ndo limites absolutos, mas limitacbes impostas pelo estagio atual da
tecnologia e da organizagdo social, no tocante aos recursos ambientais, e pela
capacidade da biosfera de absorver os efeitos da atividade humana. Mas tanto a
tecnologia quanto a organizagdo social podem ser geridas e aprimoradas a fim de
proporcionar uma nova era de crescimento econdomico.” Com isso, fica estabelecido
gue o desenvolvimento sustentavel deve-se desencadear de acordo com uma nova

| 6gica de producdo, ou seja, uma outra racionalidade econdmica e social.
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O desenvolvimento sustentavel expbe ainda a discussdo sobre os males do
mundo capitalista, sem 0s guestionamentos do marxismo, 0 que para aguns autores
(CARIDE & MEIRA, 2001; FOLADORI, 2001) mencionam gque esse novo conceito
de desenvolvimento vem apenas forjar a necessidade de um capitalismo domesticado.
Por outro lado, alguns autores consideram o desenvolvimento sustentavel como sendo,
sendo a Ultima, a proxima bandeira para um marxismo atualizado. E o caso de VIEIRA
& BREDARIOL (1998, p. 54-55), cuja idéia afirma gue “nds estamos entre um
capitalismo ecol bgico ou ainstauracdo de uma outralégica social. E o marxismo passa

aincluir nas suas reflexdes a questdo do meio ambiente.”

Mas, antes de se adentrar nessas discussdes sobre 0s possiveis caminhos ou
descaminhos do desenvolvimento sustentavel, primeiramente € importante conceitua-
lo de acordo com a sua primeira denominagdo de ecodesenvolvimento. Foi Maurice
Strong, em 1972, na Primeira Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente, em
Estocolmo, quem lancou a proposta de um conceito que substituisse o velho
desenvolvimento. Mas foi Ignacy Sachs quem cunhou e descreveu 0 seu conceito e

suas inumeras aplicabilidades, definindo-o como

“[...] um processo criativo de transformac&o do meio, com a ajuda de técnicas ecol ogicamente
prudentes, concebidas em funcdo das potenciaidades deste meio, impedindo o desperdicio
inconsiderado dos recursos, e cuidando para que estes sejam empregados na satisfacdo das
necessidades reais de todos os membros da sociedade, dada a diversidade dos meios naturais e
dos contextos culturais. Promover o Ecodesenvolvimento é, no essencial, gjudar as populagdes
envolvidas a se organizar, a se educar, para que €elas repensem seus problemas, identifiquem
suas hecessidades e 0s recursos potenciais para receber e redlizar um futuro digno de ser
vivido, conforme os postulados de justica social e prudéncia ecoldgica.” (SACHS, citado por
VIEIRA & BREDARIOL, 1998, p. 58-59).

Anos mais tarde, Sachs reformulou o sentido de ecodesenvolvimento, sob o
nome de desenvolvimento sustentavel, dividindo-o em cinco dimensdes. a
sustentabilidade social, econbmica, ecoldgica, espacial e cultural. Todas tém em
comum fazer com que as politicas publicas adotem parémetros desenvolvimentistas.
Assim, o desenvolvimento sustentavel assegura, com esses postulados, novos

parametros de como crescer sem comprometer a sociedade e tampouco a natureza.
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Talvez esse sgja 0 ponto positivo do que se conceitua o desenvolvimento
sustentavel. Por outro lado, inlmeras criticas sdo feitas a tal concepcdo, ou sgja,
compreendo que 0 desenvolvimento sustentavel vem apenas inibir propostas de
transformacdo da sociedade, propondo um novo capitalismo, com uma outra
roupagem. Segundo esse ponto de vista, a proposta do desenvolvimento sustentével
busca conter o atual modelo capitalista, sem que as suas estruturas politicas sgjam
afetadas, ou sgja, tal conceito apenas mostra uma outra face de um novo capitalismo, o
capitalismo domesticado.

Segundo LEFF (1999, p. 123),

O discurso do desenvolvimento sustentdvel ndo é homogéneo. Pelo contrario, expressa
estratégias conflitantes que correspondem a visdes e interesses diferenciados. Suas propostas
vao desde um neoliberalismo econdmico, até a construgdo de uma nova racionaidade
produtiva. A perspectiva economicista privilegia o livre mercado como mecanismo para
internalizar as externalidades ambientais e para valorizar a natureza, recodificando a ordem da
vida e da cultura em termos de um capital natural e humano. Pelo seu lado, as propostas
tecnicistas destacam a desmaterializacdo da producdo, a reciclagem dos dejetos e as
tecnologias limpas. A partir da perspectiva ética, as mudangas nos valores e nos
comportamentos dos individuos aparecem como principio fundamental para acancar a
sustentabilidade. Cada uma destas perspectivas implica projetos diferenciados de educacdo
ambiental, centrados na formag&o econdmica, técnica e ética, respectivamente.

Segundo RATTNER (1992), o conceito de desenvolvimento sustentavel s faz
sentido a medida que impele a constru¢cdo de uma sociedade mais equilibrada e
racional. Além disso, traz a possibilidade de discussdo sobre a aplicabilidade de
politicas que assumam uma perspectiva mais ampla de participacdo popular nas
decisbes tomadas pelas administragbes publicas. Abrem-se, desse modo,
possibilidades de inovaces e alternativas para os problemas enfrentados nos grandes
centros urbanos, tais como moradia, saneamento béasico, limpeza publica, dentre
outros. Ainda um aspecto que ndo pode ser esquecido, para construcdo de uma
sociedade pautada no desenvolvimento sustentével, é a exigéncia de criagdo de
espacos para a cidadania, pois "[...] ndo é possivel atender todos estes requisitos de
sustentabilidade sendo através da ampliacéo dos espagos da cidadania, que por suavez,
exige a manutencdo de regimes democraticos e o aperfeicoamento constante das suas
instituicdes.” (BARBIERI; 1997; p.45).
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Os espacos de cidadania a que o autor se refere € sugestdo para uma educacdo
ambiental que contribua para a reflexéo critica dos preceitos do desenvolvimento
sustentéavel, de modo a consolidar a pratica da sustentabilidade dentro e fora das
escolas, na qual a educacdo formal e informal representam possibilidades préticas a
suarealizacdo. Compreende-se, portanto, que esse espaco de cidadania refere-se auma
cidadania emancipatoria (SANTOS, 2000), que consolide a formacdo de
subjetividades partilhadas em prol de uma participacdo politicamais efetiva.

Nesse principio, a educacdo ambiental, dentro da perspectiva do
desenvolvimento sustentavel, considera que a "mudanca de paradigma socia leva a
transformar a ordem econdmica, politica e cultural, que, por suavez, €impensavel sem
uma transformagdo das consciéncias e dos comportamentos das pessoas. Neste sentido,
a educacdo se converte em um processo estratégico com o propdsito de formar os
valores, as habilidades e as capacidades para orientar a transicdo na direcdo da
sustentabilidade." (LEFF, 1999, p. 112). Assim, o comprometimento entre a educacdo
ambiental e o desenvolvimento sustentével é marcado ndo apenas por inter-relagdes de
conhecimentos e valores, mas principalmente pela construcdo de uma racionalidade
ambiental (LEFF, 1999, 2001) que subverta a ordem fragmentaria do saber,
convergindo para a maturacéo de um conhecimento interdisciplinar.

Tal conhecimento é a base de uma interacdo de diferentes saberes na
constatagdo da complexidade como movimento transformador que, ao mesmo tempo,
agrega novos valores. De um conhecimento que tinha raizes no antropocentrismo e no
racionalismo cartesiano, pode-se chegar a um saber de incertezas plantadas pelas
divergéncias entre diferentes formas de saber. 1sso leva ao reconhecimento daquilo que
MORIN (2001) chama de "as cegueiras do conhecimento”, em que faz uma critica a
ciéncia que se comporta como saber monolitico ou mesmo reducionista. Com isto,
MORIN (2001, p. 21) considera que

0 desenvolvimento do conhecimento cientifico é poderoso meio de deteccdo dos erros e de

luta contra as ilusdes. Entretanto, os paradigmas que controlam a ciéncia podem desenvolver

ilusbes, e nenhuma teoria cientifica estd imune para sempre contra o0 erro. Além disso, o

conhecimento cientifico ndo pode tratar sozinho dos problemas epistemol 6gicos, filosoficos e

éticos. A educacdo deve-se dedicar, por conseguinte, a identificacdo de erros, ilusdes e
cegueiras.
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A educagdo, portanto, pode ser considerada um instrumento a mas na
consolidacdo dos principios de uma sociedade sustentavel, empregando novos valores,
conceitos e saberes que tornem a sustententabilidade uma realidade concreta, para o
gué a interdisciplinaridade é o método a ser adotado como forca geradora de saberes
em permanente didlogo que estdo em busca de solucdes aos impasses criados pela
modernidade, sendo, pois, a educagcdo ambiental um mecanismo de organizacdo destes
principios interdisciplinares que convirjam para um desenvolvimento sustentével

critico aos padrdes tradicionais de crescimento.

2.4 ASDIFERENTES TENDENCIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Da mesma forma que se pode estabelecer diferentes tendéncias de
desenvolvimento sustentavel, também é possivel encontrar diferentes tipologias de
educacdo ambiental que foram descritas por muitos autores (SOUZA, 1999,
REIGOTA, 1990, 1995; LAYRARGUES, 2002 b; GUIMARAES, 2000; etc.). Pode-se
demarcar algumas dessas tipologias que mostram o0s interesses que estdo detras delas.
Como bem afirma FREIRE (1996) toda educac&o é ideoldgica, e isso quer dizer que
ela representa diferentes interesses politicos e econdmicos, e porque ndo, cientificos e
filosoficos. "Deve-se lembrar, acima de tudo, que o0 processo educativo ndo € neutro e
objetivo, destituido de valores, interesse e ideologias. Ao contrério, a educagéo € uma
construcdo socia repleta de subjetividade, de escolhas valorativas e de vontades
politicas, dotada de uma especial singularidade, que reside em sua capacidade
reprodutiva dentro da sociedade.” (LIMA & RONCAGLIO, 2001, p. 120).

Ainda nessa perspectiva, segundo GUIMARAES (2000), diferentes visdes de
mundo sdo decorrentes também de diferentes projetos educacionais, e, tais visoes vao
desde as mais conservadoras as mais criticas, e por assim ser, igualmente em educacdo
ambiental apresentam-se diferentes projetos e concepgoes.

A vertente conservadora pode ser situada como sendo vinculada a uma

educacdo ambiental oficial/acriticalinstrumental/tecnicista/romantica/naturalista, que
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se caracteriza principalmente pela descontextualizacdo socia e politica dos problemas
ambientais, revelando uma tendéncia de perceber somente 0s aspectos biol 6gicos e/ou
biofisicos envolvendo solugbes imediatistas, que ndo atingem as reais causas dos
problemas, pois segundo LAYRARGUES (2002 b, p. 213), "o discurso ecolégico
oficial propde posturas menos politicas e mais técnicas para o enfrentamento das
guestbes ambientais." Ta vertente converge para uma educacdo ambiental
comportamental que estgga comprometida com a mudanca de comportamento dos
individuos, como por exemplo a atividade de "treinar" os individuos a ndo jogar o lixo
no ch&o ou a separar o lixo em casa, sem que sgja discutido o problema do consumo ou
da producéo do lixo. Isso revela uma educagcdo ambiental que vislumbra com as
consequiéncias dos problemas ambientais, mas que ndo atinge as suas causas. Segundo
LIMA (2002), isso caracteriza uma educagcdo ambiental que se converte em um
"conservadorismo dindmico” cujo olhar é meramente reformista, superficia e
reducionista, operado "por mudancas aparentes e parciais nas relacbes sociais e nas
relaghes entre as sociedades e 0 ambiente enquanto conserva o essencial. Na verdade,
a propria racionadidade de sua acdo apOia-se na idéia de antecipar mudancas
cosméticas a fim de garantir que ndo hgja mudancas." (LIMA, 2002, p. 125).

LIMA caracteriza a educagdo ambiental conservadora como

uma concepcao reducionista, fragmentada e unilateral da questdo ambiental; uma compreensio
naturalista e conservacionista da crise ambiental; uma tendéncia a sobrevalorizar as respostas
tecnol 6gicas diante dos desafios ambientais; uma leitura individualista e comportamentalista
da educacdo e dos problemas ambientais, uma abordagem despolitizada da temética ambiental;
uma baixa incorporacdo de principios e praticas interdisciplinares, uma separagcdo entre as
dimensdes sociais e naturais da problematica ambiental; uma responsabilizacdo dos impactos
ambientais a um homem genérico, descontextualizado econbmica e politicamente; uma
banalizacdo das nogdes de cidadania e participacdo que na prética séo reduzidas a uma
concepcao liberal, passiva, disciplinar etutelada. (LIMA, 2002, p. 127).

Nessa concepgdo, encontra-se os individuos descontextualizados dos problemas
ambientais que o0s cercam, cuja perspectiva é imediatista e desvinculada de aspectos
histéricos, sociais e econdmicos que o0s geraram, potencializando solugdes técnicas que
ndo viabilizam entender a complexidades das relacdes que se fazem presentes. A

educacdo ambiental conservadora responde, portanto, as necessidades da manutencéo
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do sistema econémico-politico-socia que gera os problemas ambientais, sendo muito
mais uma educacgdo voltada a corregdo e aos comportamentalismos do que ao seu
enfrentamento e aformulagéo critica.

Por outro lado, na vertente critica encontra-se a possibilidade de problematizar
as dimensdes politicas, sociais e econbmicas que determinam o meio ambiente, ja que
consiste em uma educacdo ambiental comprometida com a emancipacdo dos sujeitos
partici pantes (educador/educando).

A educacdo ambiental critica sugere o enfrentamento direto dos problemas
socioambientais (para possivels solucdes estruturais) na tentativa de romper com a
|6gica do mercado, de modo a promover uma praxis social que restitua aos sujeitos a
possibilidade de uma participacéo politica mais ativa, reafirmando a sua posi¢éo de
responsabilidade quanto ao que estd a sua volta. LIMA (2002) caracteriza também as

existéncia de uma educacdo ambiental emancipatoria que esta vinculada a

uma compreensdo complexa e multidimensional da questdo ambiental; uma defesa do amplo
desenvolvimento das liberdades e possibilidades humanas e ndo-humanas,; uma atitude critica
diante dos desafios da crise civilizatéria; uma politizacdo e publicizacdo da problemética
socioambiental; uma associagdo dos argumentos técnico-cientificos a orientagdo ética do
conhecimento, de seus meios e fins, e ndo sua negacdo; um entendimento da democracia como
pré-requisito fundamental para a construgdo de uma sustentabilidade plural; uma convicgdo de
gue o exercicio da participacdo socia e a defesa da cidadania so préticas indispensaveis a
democracia e a emancipagdo socioambiental; um cuidado em estimular o didlogo e a
complementaridade entre as ciéncias e as mlltiplas dimensdes da realidade entre si, atentando-
se para ndo tratar separadamente as ciéncias sociais e naturais, 0os processos de producdo e
consumo, 0s instrumentos técnicos e 0s principios ético-politicos, a percepcdo dos efeitos das
causas dos problemas ambientais e o0s interesses privados (individuais) dos interesses publicos
(coletivos), entre outras possiveis;, uma vocacdo transformadora dos valores e préticas
contrarios ao bem-estar publico.” (LIMA, 2002, p. 128-129).

Em virtude disto, LAYRARGUES (2002a) vislumbra uma educacdo ambiental
progressista que estgja comprometida com a transformagdo social que iniba tanto a
exploracdo da natureza como a do proprio ser humano, reconhecendo, a partir desse
principio, as contradicdes existentes dentro da sociedade, sua complexidade, bem
como as suas inumeras inter-relacdes. Pois, "seu verdadeiro sentido € a promocgéo da

reflexdo dos valores fundamentais da sociedade moderna e das instituicdes que se
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valem desses principios para dominar, oprimir e explorar tanto a natureza como certas
camadas da sociedade." (LAYRARGUES, 20023, p. 212).

Isso possibilita 0 convencimento de que existem inUmeras praticas e
metodologias em educacdo ambiental que estdo vinculadas a diferentes interesses
politicos-ideoldgicos, convergindo para uma tipologia bindria em que ha uma
educacdo normativa, acritica e comportamentalista, e, por outro lado, uma educacéo
progressista, critica e emancipatéria, e ambas acabam refletindo em diferentes projetos
de sociedade.

SOUZA (2000) afirma que existe uma "babelizacdo" de praticas e tendéncias
dentro da educacdo ambiental, que acabam fragmentando discursos, teorias e
problemas, diante do que as ciéncias humanas e naturais assumem perspectivas
educacionais diferentes sobre os problemas ambientais, fracionando ainda mais a sua

atuacdo dentro de perspectivas que possam trazer solucoes.

Por enquanto, o didlogo entre os interessados revela-se dificil; a pedagogia multiforme; o
referencia tedrico disperso; a coesdo frouxa. A este fendbmeno estamos chamando de 'discurso
fracionado'. Como esta, a 'educacdo ambiental' é nau sem rumo, empurrada pelas méos de
muitos timoneiros, cada um mais certo de sua certeza, da correcdo de suarota, € maisimune a
consideraces complementares e corretivas propostas por seus ‘adversarios. (SOUZA, 2000, p.
22).

Percebe-se, nessa afirmacédo o conflito do conceito de uma prética que atenda a
diferentes interesses, e em que se apresenta um cenario de mdiltiplas formas de
conhecimento que se distanciaram no desenvolvimentos das ciéncias. Portanto,
enquanto ndo houver uma imediata interacéo das diferentes éreas, serd impossivel se
conceber uma educacdo ambiental integrada. N&o que se postule unificar ou criar um
modelo de educacdo ambiental, muito pelo contrério, a multiplicidade é sempre bem-
vinda, pois ela gjuda a problematizar e a complexificar a pratica educacional, inibindo
préticas reducionistas. O que se faz necessario € criar um didlogo possivel entre as
diferentes areas do saber com a finalidade de que todas trabalhem dentro de uma

interdisciplinaridade.
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De acordo com SOUZA (2000), junto a estas divisdes internas do conhecimento
que gjudam a confundir algumas praticas em educacdo ambiental, encontra-se também
diferentes concepcdes sobre 0 meio ambiente, as quais influenciam as préticas, uma
vez que, segundo o autor, "confunde-se 0 uso sistematico de Ecologia com
Ambientalismo, Preservacionismo e Conservacionismo. Destarte, ndo se pisa terreno
tedrico firme quando o usamos. Depende do interlocutor e de sua particular exegese,
entender 'ecologia de uma forma ou de outra. O que dificulta qualquer projeto de
‘educagdo ambiental™. (SOUZA, 2000, p. 67).

O Ambientalismo caracteriza-se por ter uma postura de restricfes aos aspectos
sociais, em gue sdo valorizados somente 0s aspectos naturais, em que 0 primeiro é
visto como exterior e danoso ao segundo, cuja postura é a de buscar a corregdo aos
problemas do meio ambiente. Segundo SOUZA (2000, p. 71), "do Ambientalismo,
portanto, estdo excluidos os socidlogos por indteis. O que se quer € agdo corretiva
sobre 0 ambiente natural atingido; ndo necessariamente compreensdo critica do
sistema sicio-econémico (...). A predominancia da perspectiva ambientalista afasta a
reflex&o sociologica’.

O Conservacionismo, por sua vez, é caracterizado pela presenca dos interesses
do sistema e do mercado, no qual a Natureza € mais uma mercadoria a ser valorizada.
Tratando-a dessa forma, ela poderd ser conservada para ser utilizada segundo os
interesses do sistema econdmico, de modo que o utilitarismo esta ai inserido como
forca motriz das inten¢des do sistemaindustrial. SOUZA (2000, p. 72) afirmaque

€ orientada ndo necessariamente para respeitar 0 equilibrio, mas sim o que poderia afetar os
interesses do sistema industrial. Conservar 0 sistema em acdo implica conservar 'algo’ da
natureza, Ndo necessariamente porgue é importante para a vida ou porgue seja ético fazé-lo, na
defesa do direito a existéncia das proximas geragcBes, mas porque é Util para a sanidade
econdmica do capitalismo industrial.

Enguanto que o Preservacionismo aproxima-se do Ambientalismo, mas com a
diferenca de que o primeiro trata a natureza ndo como um fim cientifico, mas como
paisagem estética a ser preservada. "O preservacionista despreza 0 antropocentrismo

caracteristico dos conservacionistas, assim como analisa com certa suspeita as atitudes
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artificialmente corretivas dos ambientalistas. O preservacionismo cultiva o simbolo
energizante das montanhas, vales e florestas." (SOUZA, 2000, p. 74). Para o
preservacionismo a natureza tem um valor sentimental, considerada como casa que
deve ser respeitada e idolatrada.

Nessas trés tendéncias ecol dgicas apresentadas por SOUZA (2000), encontram-
se possiveis vertentes da educacdo ambiental, em que cada uma esta diretamente
ligada a forma de representacdo que se tem da natureza. Por um lado, uma natureza
gue é objeto cientifico em que se busca a regulacdo e correcdo dos problemas
ocasionados pelos seres humanos, representado pelo ambientalismo. Por outro, tem-se
uma natureza que esta vinculada ao sistema socio-econdémico, em que ao ser humano
cabe prover suas necessidades diretamente dela, conservando-a para dela usufruir,
entdo, agui, encontrase O conservacionismo como vertente antropocéntrica. Por
ultimo, h& o preservacionismo que esta ligado a um sentimento estético, em que a
natureza é figurada como razéo mitica e que deve ser intocada. O que se percebe
nessas 3 tendéncias €, portanto, a ndo presenca de fatores sociais e politicos que
incrementariam uma percepcao critica no envolvimento da sociedade junto aos
problemas ambientais.

REIGOTA (1990) também contribuiu com a verificagdo e identificacdo de
diferentes representacfes sociais de meio ambiente que acabam por influenciar nas
préticas educacionais dos professores. Ele estabeleceu 3 categorias. a globalizante, a
antropocéntrica e a naturalista.

Esta dltima converge para 0 sentido de meio ambiente em gue somente 0s
elementos naturais estéo presentes, e no qual, 0s aspectos sociais ndo sdo levados em
conta. Para REIGOTA (1990, p. 157), "les professeurs de sciences qui ont cette
représentation sociale considérent qu'une action éducative sur I'environnement doit
avoir comme objectif prioritaire la transmission de connaissances sur la nature."”

A visdo antropocéntrica refere-se a importancia de considerar o ser humano

como razdo e vontade a ser aceita como a Unica perspectiva possivel de existéncia do

" "Os professores de ciéncias que tém esta representacso social consideram que uma educacgo sobre o meio
ambiente deve ter como objetivo principa atransmissdo de conhecimentos sobre a natureza."



mundo, na qual a natureza € um objeto a servico das vontades humanas. "L'homme
n'est pas ici un éemént composant de I'environnement en interaction avec les autres
composants. Il est I'elément maitre et utilisateur de I'environnement."® (REIGOTA,
1990, p. 154).

Ja a globalizante se caracteriza pela compreensdo de um meio ambiente em que
a esfera socia e a esfera natural interagem entre si, 0 que vai ocasionar uma pratica
educativa que leve em conta a importancia de compreender tal interagdo para agir
dentro e junto a ela. "Pour eux, une action éducative en relation al'environnement doit
avoir pour objectif la transmission de connaissances sur leur complexité, tout comme
la conscientisation des individus du besoin de préserver les interactions."® (REIGOTA,
1990, p.156).

Essas representagdes sociais do meio ambiente condicionam uma perspectiva
que se reproduz em metodol ogias e tendéncias de uma educagdo ambiental difusa, de
multiplas formas e conseqiiéncias, evidenciando que a pratica de uma educagdo que se
denomina ambiental ou para 0 meio ambiente carrega consigo manifestagoes de
valores e ideologias que ddo forma ao contexto conceitua e pratico, tornando a
educacdo ambiental um guarda-chuva conceitual de inimeras vertentes que se tocam e
se excluem mutuamente, contribuindo, dessa forma, para a complexificacéo da sua
compreensao.

Algumas das tendéncias apontadas aqui a partir da leitura de alguns autores, néo
visam afirmar somente que existe este ou aquele tipo de educagdo ambiental, mas o
gue deve ser percebido é que com elas carregam diferentes interesses e propostas de
sociedade. Deve-se considerar que as motivagdes de um educador ambiental também
estdo ligadas a essas perspectivas ideol 6gicas, e porque n&o, subjetivas.

A identificagdo de tendéncias em educacdo ambiental ndo visa o engessamento

da compreensdo sobre suas tipologias, ao contrario, quer-se trazer a discussdo das suas

8 "0 ser humano ndo é um elemento que compde o0 meio ambiente na interagdo com outros elementos. Ele é o
principal elemento e usufruidor do meio ambiente.”

° "Para eles, uma acdo educativa em relacdo a0 meio ambiente deve ter por objetivo a transmissdo de
conhecimentos sobre sua complexidade, como a conscientizacdo dos individuos da necessidade de preservar as
interacdes."
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problematicas, revelando de que forma o educador se identifica ou ndo com cada uma
delas.

Com isso, ndo se quer esgotar a discussdo sobre as tipologias em educagéo
ambiental, mas trazer a tona outras questdes, conduzindo ao sentido de que nenhuma
delas é neutra.

Chega-se entéo ao ponto de se afirmar que aliada a essas tendéncias também se
encontra a pluralidade de movimentos e pensamentos ambientalistas que agudam a
disssemin&las como vetores importantes, que incorporam diferentes perspectivas
relacionais com 0 meio ambiente. Aqui, apenas far-se-a mencdo a algumas, pois iSso
torna ainda mais complexo o tema em quest&o.

Em LAYRARGUES (2002 b) nota-se algumas dessas tipologias, que sdo
descritas a partir de um niimero variado de autores (NAESS, 1973; VINCENT™, 1995:
OPHULS", 1977; LEIS®, 1992; etc.), que demarcam a diversidade dos movimentos
ambientalistas, mostrando também as diferentes correntes do pensamento ambiental a
gue estdo vinculados.

Primeiramente, o autor descreve a doutrina ecocéntrica da ecologia profunda
(Deep Ecology), em que se evidencia um posicionamento critico-radical a presenca e
acdo do ser humano moderno junto a natureza, em gue se busca reencontrar a esséncia
do "bom selvagem" rousseauniano, que representa o reequilibrio dessa relagéo.
(LAYRARGUES, 2002 b). Portanto, € estabel ecida uma postura de retorno a natureza,
jdque "advogam aidéia de uma mudancaradical no &mbito dos valores, umatransicéo
do antropocentrismo para o ecocentrismo.” (LAY RARGUES, 2002 b, p. 130).

Por outro lado, considera-se a corrente da ecologia superficial, na qual esta
embutido o principio de entender a natureza como mercadoria a ser protegida para o
bem da prépria sobrevivéncia do ser humano, ambos inseridos dentro da légica do
mercado. "Seus expoentes propdem uma mudanca reformista, por intermédio da

inclusdo da dimens&o ecoldgica na vida social, basicamente através da racionalidade

19V/INCENT, A. Ideologias politicas moder nas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1995.
" OPHULS, W. Ecology and the politics of scarcity: prologue to apolitical theory of the steady state. San
Francisco: E. H. Freeman, 1977.
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econdémica gque agora pode corrigir as falhas de mercado da economia e passa a
incorporar as externalidades ambientais desde que a contabilidade ambiental apresse-
seavolorar anatureza." (LAYRARGUES, 2002 b, p. 130).

O autor também descreve o0 pensamento ambientalista como ideologia politica,
na qual o eco-capitalismo, 0 eco-socialismo/eco-marxismo, eco-anarquismo € 0 eco
autoritarismo/eco-fascismo se encontram presentes dentro de diferentes ideérios
politico-ideol 6gicos, estabelecendo variadas apropriacdes e agdes pela e na natureza.

O eco-capitalismo considera que a mesma |6gica mercadol 6gica que degrada a
natureza é também capaz de resolver as crises ambientais ocasionadas por ela. Nesse
caso, Vvisa-se tornar o capitalismo um sistema politico-econd6mico mais domesticado.
Enquanto que 0 eco-socialismo ou eco-marxismo representa a impossibilidade de se
falar em solugBes as crises ambientais enquanto se considera a légica capitalista,
tornando essa tendéncia um contraponto ao eco-capitalismo. Portanto, "vislumbra-se
aqui, com nitidez, um agudo conflito polarizando a tendéncia eco-capitalista, que
desga efetuar a completa privatizacdo da natureza, contra a tendéncia eco-socialista,
gue desga consolidar a natureza como um patriménio publico e coletivo."
(LAYRARGUES, 2002 b, p. 131).

JA 0 eco-anarquismo busca fazer a critica de que sd0 0s mecanismos
hierdrquicos da sociedade que levaram ao desequilibrio da relagdo ser humano-
natureza.

O eco-autoritarismo chama a atencdo para a morosidade das formas
democraticas de resolver os problemas ambientais, agravando ainda mais a crise
ambiental. Portanto, o eco-autoritarismo proclama a necessidade de um Estado forte e
interventor para resolver os problemas que agravam a crise do meio ambiente. "Em
suma, por ndo haver sinais claros que assegurem que a democracia seja compativel
com a sustentabilidade, essa tendéncia sugere a instauracdo de uma elite tecnocratica
reguladora das relacbes sociais, capaz de enfrentar o desafio de resolver
autoritariamente a crise ambiental.” (LAY RARGUES, 2002 b, p.131). O mesmo autor

2 LEIS, H. R. Eticaecoldgica: andlise conceitual e histdrica de suaevolucgo: In.: Vérios autores. Reflexdo
cristé sobre o meio ambiente. Sdo Paulo: Loyola, 1992. p. 51-76.
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também se utiliza da classificacéo de LEIS (1992), segundo a qual, existem quatro
formas de pensamento e ética ambientalista: alfa, beta, gamma e 6mega.

O pensamento alfa estd marcado por uma tendénciaindividualista narelacdo ser
humano e sociedade, e antropocéntrica na relacéo ser humano e natureza. O beta, por
sua vez, corresponde a tendéncia que encontra na relacdo humano-sociedade uma
postura comunitéria, sendo que na relacdo humano-natureza mantém-se o
antropocentrismo. Ou seja, a solucdo aos problemas ambientais primeiramente tem que
passar pela solucdo dos problemas sociais, sem os quais a primeira fica em segundo
plano. Pelo contrério, 0 gamma representa a vertente em que a relacdo ser humano e
sociedade se d& pelo viés individualista, sendo que na relacdo humano-natureza existe
0 sentido biocéntrico. I1sso significa que os problemas ambientais s&0 centrais em
detrimento aos sociais, e a natureza assume um papel central de preocupagao, tornando
aesfera socia um problema descolado da realidade que se vive. O Ultimo pensamento,
o Omega, "mais que uma tendéncia, seria a esséncia da ética ecologica”
(LAYRARGUES, 2002 b, p. 132). Portanto, a relagdo humano- sociedade possui uma
orientacdo comunitéria, a0 mesmo tempo que a relacdo humano e natureza postula o
biocentrismo. Seria, entdo, nesse caso, uma tentativa de buscar maior equilibrio em
ambas as relagoes.

Outra classificacdo que LAYRARGUES (2002 b) apresenta, a partir de um
outro autor (HERCULANO®, 1992), mostra sete vertentes conceituais diretamente
ligadas a0 enfrentamento da crise ambiental: fundamentalistas, alternativos,
neomalthusianos, zeristas, verdes ou ecologistas sociais, eco-tecnicistas e marxistas.

Os fundamentalistas estdo ligados ao ecocentrismo que combate O
antropocentrismo. Ja os adlternativos fazem uma critica a cultura ocidental
(produtivismo, industrialismo, consumismo, etc.), propondo uma volta a natureza,
rompendo com todos os preceitos do mundo moderno.

Por sua vez, os neomalthusianos referem-se a0 combate do crescimento

populacional, vendo neste a principal causa da degradacdo do meio ambiente. Os

3 HERCULANO, S. Do desenvolvimento (in)supertavel & sociedade feliz. In: GOLDENBERG, M. (org.).
Ecologia, ciéncia e politica. Rio de Janeiro: Revan, 1992. p. 9-48.
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zeristas propdem uma taxa de crescimento econdmico igua a zero, revelando uma
preocupagdo com aspectos do desenvolvimento industrial que vai minando qual quer
chance de protecéo da natureza.

Ja os verdes ou ecologistas sociais vao de encontro ao capitalismo e ao
socialismo, pois ambos compartiilham do idedrio do desenvolvimentismo
industrializado, sendo inspirados pelo anarquismo.

Os eco-tecnicistas visam 0 melhoramento das questdes ambientais por meio de
incremento tecnoldgico, e, por fim, os marxistas fazem critica ao sistema capitalista
propondo um eco-socialismo, no qual se resolveriam as questdes sociais e, em virtude
disso, as questdes ambientais também estariam resolvidas.

LAYRARGUES ainda apresenta uma outra classificacdo analisada por
SOFFIATI, 1993 e 2001, e que mostra as atitudes politicas frente as crises ambientais,
sdo elas: exponencialismo, compatibilismo, preservacionismo, conservacionismo,
ambientalismo e ecologismo. Apresentando anda o ambientaismo e
socioambientalismo. Estas ultimas dizem respeito, segundo LAY RARGUES (2002 b,
p. 134), "as préticas da luta ambientalista, e ainda ndo presente em destague na
literatura como categorias de analise (...)."

O exponencialismo representa a tendéncia de ver a natureza como um bem
ilimitado a ser usufruido pela sociedade, ndo admitindo a existéncia de uma crise
ambiental.

O compatibilismo converge para uma Situagdo de incrementagdo do
desenvolvimento, mas ao mesmo tempo, considera que é necessario cuidar do meio
ambiente para que 0 primeiro ndo segja atingido.

O preservacionismo assume a postura de defesa radical da natureza, chegando a
isolar 0 ser humano para que este ndo a degrade ainda mais. O conservacionismo € a
postura que busca fazer um uso racional dos recursos naturais, protegendo-os, para
garantir a sobrevivéncia da espécie humana.

Enquanto que o ambientalismo representa uma postura mais de ativismo

politico, sem que sgjafeita qualquer tipo de proposta aprofundada para as mudanca nas
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estruturas politicas e econdmicas, 0 que demostra uma fragilidade tedrica sobre os
problemas e suas possiveis solucdes. (LAY RARGUES, 2002b).

O ecologismo é a postura critica sobre a realidade das crises ambientais,
levantando as necessidades de transformacdes do mundo, propondo-se uma outra
sociedade em relacdo com ela mesma e com a natureza.

Outra classificacdo foi apresentada por LAYRARGUES (2002b): o
ambientalismo e o socioambientalismo. O primeiro se refere a dicotomia da luta
ambiental com a luta social, em que ambos aparecem dissociados, pois séo tratados
como formas diferenciadas de acdo, em que um ndo se relaciona com o outro. O
socioambientalismo, pelo contrario assume a postura de complementaridade das
questdes ambientais e sociais, pois ambos ndo podem estar dissociados, fazendo parte
do mesmo problema.

Nessas amplas e discutiveis tendéncias do pensamento ambientalista, pbde-se
encontrar algumas tipologias que se repetem na forma de conceber a relacéo
ambiental, ou sgja, va&rios nomes com semelhantes caracteristicas. Mas 0 que se deve
apreender deste esforco classificatorio € que estas tendéncias se refletem na educagéo
ambiental, na qual as visbes de mundo se fazem presentes em metodologias que
guardam uma diversidade de intengbes. Pois "da mesma forma que o ambientalismo,
atualmente ndo € mais possivel entender a educacéo ambiental no singular, como um
unico modelo aternativo de educacdo que simplesmente se opde a uma educacdo
convencional, que ndo € ambiental." (LAYRARGUES, 2002 b, p. 136).

Por fim, a descricdo de tendéncias em educacdo ambiental apresenta a
contribuicdo de SAUVE™ (1997) apontada por LAY ARGUES (2002b), que ajuda a
equacionar tal discussdo, na qual séo classificadas da seguinte maneira: educagéo
sobre o meio ambiente; educacdo no meio ambiente; educacdo para o0 meio ambiente.
Essas trés classificagbes gudam a resumir a tentativa de mapeamento dessas
tendéncias.

A educacdo sobre 0 meio ambiente estd relacionada a transmissdo de

informacdes e conhecimentos que habilitam os sujeitos a interagirem com o ambiente.
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Nesse caso, 0 meio ambiente € um objeto a ser apreendido como forma de
conhecimento.

A educacdo no meio ambiente reflete-se numa atividade educativa que se
propde como "estratégia pedagdgica’ de aprender a partir de um contato mais direto
com a natureza ou "com o contexto biofisico e sociocultural da escola ou
comunidade”, para 0 qué o meio ambiente € instrumento de aprendizagem.

Ja a educacéo para 0 meio ambiente considera-se importante a agdo de resolver
e prevenir os problemas ambientais, e 0 meio ambiente, é entdo, a meta do
aprendizado.

Esse amplo resgate sobre as diferentes perspectivas em educacdo ambiental se
fez para considerar que o mais certo € afirmar que, o que existe de fato, sdo educacoes
ambientais, gque resultam de diferentes correntes pedagdgicas, ideoldgicas, e até
mesmo subjetivas, que podem trazer novas possibilidades ou mesmo representar
entraves ao desenvolvimento de suas abordagens. Mas a pergunta que resta & qual
dessas abordagens esta correta?

Esta pesquisa assume uma postura de tentar construir e perceber uma educacéo
ambiental emancipatoria e critica, que dé subsidios aos sujeitos que estédo envolvidos
com ela, tornando a representacdo social dos professores um instrumento importante
para iniciar um didlogo com a possibilidade de se criarem meios de chegar a uma
emancipacdo socioambiental que por nos é exigida.

N&o é intencdo rotular ou reduzir a prética dos educadores através de
classificacbes de acordo com uma tipologia de educacdo ambiental, muito pelo
contrario, quer-se € problematizar a relacdo quase que estanque dessas tipologias,
fortalecendo a idéia de que elas estdo em contato, também se misturam, e o que nos
falta é encontrar um certo equilibrio, fazendo com que, aos poucos, seja suprimido o
adjetivo ambiental, isto € que os principios da educacdo ambiental possam ser
incorporados dentro dos curriculos, mas principalmente, no cotidiano escolar e extra-

escolar, em professores e alunos.

14 SOUVE, L. Pour une éducacion relative a I'environnement. Montréal; Guérin, 1997.
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Ao se faar desse cotidiano, abre-se 0 didlogo que a prética da educacdo
ambiental necessariamente deve ter, didlogo este estabelecido pelas diferencas
culturais que se encontram dentro de uma escola, dentro de uma cidade, dentro de um
pais. Isto remete a intencdo de aproximar as linguagens, os jeitos e as formas de ver o
mundo gue esta a volta de todos, ndo tornando a educagdo ambiental um instrumento
fechado, no qual a dindmica sociocultural do ambiente ndo deve ser subestimada.

Para isso, a educacdo ambiental deve compreender também o conceito de
cultura, que possibilita diversidade dos olhares em que a realidade se mostra como um
caledoscopio.

E essa discussdo, pois, que se propde na seqiiéncia deste trabalho, para que se
mostre como a educacdo ambiental também deve se integrar no cotidiano sociocultural
de aunos e professores, ampliando a compreensdo do elemento cultural/social que
interage na transformagdo da natureza. Aqui, serd introduzido o conhecimento
intercultural como chave que abre ao didogo da diferenca cultural, na qual muitas
vezes a pratica da educacdo ambiental limita-se em "repassar” um conhecimento
cientifico, em detrimento de um conhecimento local, 0 que, muitas vezes, torna tal
prética inoperante diante de uma realidade social que fala outra linguagem, que ndo a
cientifica. Para isso, abre-se a necessidade da escuta como um movimento de também
saber quem € o outro e 0 que ele tem a nos dizer, sem que se incorra no erro de
subestimar uma outra forma de conhecimento, que nd& somente a

cientifica/formal/padréo.

2.5 0 CONHECIMENTO INTERCULTURAL COMO BUSCA DE UM DIALOGO
COM A EDUCACAO AMBIENTAL

O que o conhecimento intercultural tem a acrescentar a pratica da educagdo
ambiental? Quais os limites que a educacdo ambiental enfrenta quando toma contato
com outras realidades sociais e culturais? Existe possibilidade de dialogo entre o
conhecimento intercultural e a educagdo ambiental? Como ficam as representaces

sociais que estdo presentes no cotidiano desta relacéo entre educacéo e cultura? Enfim,
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gual o papel da educacdo intercultural dentro de uma educacdo ambiental que busca
resgatar "novos' valores, comportamentos e atitudes?

S80 esses 0s questionamentos que Se quer responder, com uma rapida
conceituacdo da educacdo ambiental a que se esta referindo. Em primeiro lugar, a
educacdo ambiental € uma educacdo que pretende ser uma resposta aos dilemas
socioambientais a que 0s sujeitos estdo submetidos. Portanto, € mais um instrumento
de reflexdo critica sobre a sociedade, ainda que se encontrarem tendéncias
conservadoras, acriticas e tecnicistas que precisam ser superadas. Nesse caso, adverte-
se para uma pretensa "babelizac8o" de tipologias na prética da educacdo ambiental,
compromissadas com diferentes interesses ideoldgicos, politicos, sociais e
econdmicos. Portanto, ela é heterogénea naforma como os diferentes interesses dela se
apropriam. Mas aqui considera-se a tipologia de uma educagdo ambiental que se
propde critica ao modelo de sociedade atual, tentando estabelecer novas conexdes que
venham contribuir para o seu desenvolvimento.

Desse modo, a educagdo ambiental nasce como forga motriz para a mudanca do
cenario de degradacéo social e ambiental, representando uma tentativa de reconceituar
a natureza, bem como a relacdo que se tem com ela. Para REIGOTA (1995), a
educacdo ambiental € uma educacdo politica, pois ela agrega uma tendéncia de
guestionamento critico aos valores sociais ha muito impregnados na estrutura da
sociedade moderna, exigindo uma participacéo politica mais efetiva dos cidaddos na
transformagéo social dos paradigmas do atual modelo de desenvolvimento. Portanto,
cabe a ela a construcéo de um dialogo com diferentes estruturas sociais e culturais na
busca das solucdes socioambientais. Solucdes estas que devem ser construidas a partir
da possibilidade de desfragmentacéo do conhecimento, na qual a interdisciplinaridade
torna-se uma meta a ser atingida pela educacéo ambiental. Ou sgja, ndo cabe tornar a
educacdo ambiental uma disciplina a mais dentro do curriculo, pelo contrério, deve-se
torna-laum tematransversal que abranja as mais diferentes formas de conhecimento.

Com isto, a educagdo ambiental € um ingrediente a mais na critica ao sistema de
ensino formal, que se identifica com um conhecimento fragmentado, de origem

cartesiana, vinculando-o a uma forma de conhecimento que exige um grau maior de
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complexidade na compreensdo da realidade, tornando-o tecedor de outras teias de
relagdes no emaranhado de questionamentos sobre as certezas absolutas. (MORIN,
2001; GEERTZ, 1978).

Para isso, foram utilizadas as idéias de GEERTZ (1978), buscando, com isso,
criticar a forma de compreender a realidade por meio do conceito de cultura, pois é
nela que estdo estabelecidas as teias de significados que daréo origem ao que se chama
de realidade social. Nesse caso, a sociedade € como um texto a ser lido e interpretado,
em que o conceito de cultura "é essencialmente semidtico. Acreditando, como Max
Weber, que o homem é um anima amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua andise; portanto, ndo como
uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procurado significado." (GEERTZ, 1978, p. 15).

Da mesma forma, como GEERTZ, utilizando uma leitura parcialmente
weberiana da sociedade, a educacdo ambiental deveria se situar como intencdo
interpretativa e ndo como inquisidora de verdades e conceitos pré-estabel ecidos, mas
também n&o se quer com isto dizer que ela devera assumir uma postura de relativismo
absoluto. Por outro lado, 0 que se tenta reconhecer é gque, em muitos casos, as
metodologias em educacdo ambiental assumem uma postura de imposicédo de uma
verdade urgente que deve ser estabelecida em nome de uma concepcéo que se
sobrepde a outras formas de compreensdo do mundo.

Isso permite perceber, segundo MORIN (2001, p. 19), que "a educacdo deve
mostrar que ndo ha conhecimento que néo esteja, em algum grau, ameacado pelo erro
e pela ilusdo", estabelecendo-se um posicionamento segundo o qual ha maior
integracdo entre sujeito e objeto, em que ambos deverdo ter um comportamento de
compreensao e interpenetracdo mutua na construcéo do conhecimento.

MORIN (2001) ainda adverte que, para se construir uma educagdo para o futuro
deve-se "enfrentar as incertezas', sendo este um saber fundamental dentro de um
pensamento que se constréi a partir do que podemos chamar de pés-modernidade, ou
sgja, a incerteza € um saber que revela a possibilidade criativa de um futuro em que

nada esta determinado. Nesse sentido, compreende-se gque tudo esta para ser feito, tudo



esta em aberto, e, com isso, € necessario que todos estejam prontos para o inesperado,
pois a incerteza imprime um sentimento de perene instabilidade que faz o sujeito se
mover na busca de uma compreensdo em que 0 conhecimento nunca estara concluido.
A incerteza €, pois, 0 pensamento/sentimento que nos revela o sentido de sempre se
estar comecando, nunca concluindo. Em outras palavras, a incerteza € um desafio para
0 conhecimento, ja que ela estabel ece a busca de constante questionamento.

Nesse ponto, a0 se tentar entender a importancia e a tarefa da educacdo
ambiental, pode-se consideré&la como um tipo de conhecimento que se situa como
revitalizador do conhecimento humano planetario, em que 0 comportamento
antropocéntrico, representado pela ciéncia moderna, deverd ser destituido da
centralidade do saber. Parece que ndo nos interessa mais NOS pensar somente como
seres humanos, mas como seres que compartilham o mundo com outras formas de
vida, buscando agora estabelecer uma outra relagdo, ab mesmo tempo que se deve
apresentar solucdes aos impasses de uma historia que se constituiu a partir do dominio
e da degradacéo da natureza.

Entdo, a educagdo ambiental representa a retomada de um diadlogo em que
somente existia um sujeito, em gue a natureza € sempre vista como o objeto (o outro
que é estranho a nos). A revitalizagdo desse didlogo mostra também a necessidade de
se buscar a compreensdo entre nds, ou Sgja, € preciso que Nos escutemos para que
possamos entendermo-nos e aceitarmo-nos como diferencas que compdem a
diversidade do espirito humano. A educacdo, desta forma, tem um papel fundamental
para estabel ecer o entendimento dessas diferencas.

E a partir desse didlogo que se pode afirmar que a educacdo ambiental tem a
aprender com a interculturalidade, visto que esta da a possibilidade de reconsiderar a
relacdo conflituosa do conhecimento formal (cientifico) em detrimento de um
conhecimento tradiciona (popular).

A interculturalidade restitui a educacéo a condicéo de reconhecer a diversidade
cultural que une e separa os sujeitos, ab mesmo tempo que os diferencia e os qualifica
COMoO iguais, pois, é nessa contradicdo de pertencimento e ndo-pertencimento que esta

vinculada a necessidade de um dialogo que sirva como ponte, ligando as nossas



45

diferencas e semelhancas. Isso estabelece a condicdo para reencontrar a nossa
diversidade cultural, como desafio a uma educacdo gque se integre a diferentes visdes
de mundo.

Cabe entdo compreender que "o foco central da prética educativa deixa de ser a
transmissdo de uma cultura homogénea e coesa. A preocupacdo fundamental da
educacéo passa a ser a elaboracdo da diversidade de modelos culturais que interagem
na formagdo dos educandos. Tal deslocamento de perspectiva legitima as culturas de
origem de cada individuo e coloca em cheque a coesdo da cultura hegembnica."
(FLEURI, 2001, p. 114). Alargando o grau de compreensdo da educacdo como mero
receptaculo e transmissor de informagfes aos sujeitos, a interculturalidade provém de
uma critica a concepcdo homogenei zante de cultura, e "aponta para um projeto que, no
plano educacional, pretende intervir nas mudangas induzidas pelo contato com as
diversidades, de modo a promover atitudes abertas ao confronto e conduzir os
processos aculturadores a uma integracdo entre culturas que ndo 'colonizem' as
minoritérias." (FALTERI, 1998, p. 37).

Nesse ponto de integracdo a compreensdo de formas de culturas diferentes,
considera-se que a educacdo ambiental devera fazer o mesmo trgjeto de apreenséo
sobre a diversidade humana, pois, se ela se apresenta como mais um mecanismo de
inclusdo de saberes e disseminagdo de novos valores a serem apreendidos na
consolidac&o de uma nova racionalidade, resta convidé-la a se integrar na discusséo
sobre a interculturalidade, fazendo-a conceber a cultura e os sujeitos que dela fazem
parte, ndo como blocos monoliticos, mas como um corpo instavel em permanente
movimento e mudanga.

Desse despertar sobre a diversidade cultural e suas imbricagbes na prética
educacional, LEFF (1999) considera necessario gque a educacdo ambiental convirja a
uma educacdo "ecol 6gica popular”, em que os saberes dos alunos sdo considerados na
construcdo de saber ambiental. Segundo LEFF (1999, p. 121),

Frente a pretensdo objetiva/universal da ciéncia, o saber ambiental revaloriza o conhecimento
singular, subjetivo e pessoal. A educacdo ambiental promove a construcdo de saberes pessoais
gue sd0 a inscricBo de subjetividades diversas na complexidade do mundo. A educagéo
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ambiental se inscreve, assim, dentro de um processo estratégico que estimula a reconstrugdo

coletiva e a reapropriacdo subjetiva do saber. Isto implica que ndo ha um saber ambiental

pronto e ja dado, que se separa e se insere nas mentes dos alunos, mas sim um processo
educativo que fomenta a capacidade de construcdo de conceitos pelos mesmos a partir de suas

"significacOes primarias’.

Nesse sentido, a educagdo ambiental deve caminhar ao lado do conhecimento
de senso comum como revitalizador de significados sobre 0 meio ambiente e os
problemas socioambientais decorrentes da relacdo de desequilibrio que o ser humano
tem consigo e com a natureza, considerando que NO Senso comum, muitas vezes,
podem ser encontradas as causas e as solucdes para esses problemas. Entéo, revitalizar
tal conhecimento torna-se uma tarefa primordial no desenvolvimento de uma
consciéncia critica e politica sobre 0 nosso papel como sujeitos responsaveis e ativos
na defesa de nossos direitos, ja que, a partir desse principio, exige-se envolvimento
com os problemas locais, reconhecendo-se como sujeito de sua propria historia

Segundo FREIRE (1996, p. 76),

toda prética educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro
que, aprendendo, ensina, dai 0 seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, contelidos a
serem ensinados e aprendidos; envolve 0 uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica,
em funcdo de seu cardter diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade,
gualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo ser neutra.

A partir dessa afirmacdo pode-se também considerar que a educacdo
intercultural e a educagdo ambiental sdo instrumentos de formulacdo e capacitagéo
critica, dando aos individuos a possibilidade de se perceberem enquanto sujeitos de
multiplas faces, culturas, identidades, conhecimentos, enfim, sujeitos que tém o
potencial de formularem as proprias respostas as suas perguntas. 1sso revela que na
educacdo ambiental h4 uma possivel vocacdo de tornar o conhecimento cientifico
aliado a0 conhecimento do senso comum, convergindo na emancipagéo social dos
sujeitos que estdo envolvidos. Aliados aqui, refere-se as de ndo se contraporem as
contribui¢des que cada conhecimento pode trazer para compreensado de um fato.

A pedagogia freireana vem contribuir para essa perspectiva de conceber o

conhecimento que o educando traz como possibilidade critica e criativa para o
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desenvolvimento da percepcdo sobre uma dada realidade social em que esta inserido,
tornando o conhecimento "adquirido” motor de transformacfes, em vez tornalo
fechado em s mesmo, sem qualquer possibilidade de didlogo ou questionamento.

O conhecimento, portanto, € um instrumento disponivel a construcdo dialégica
do pensamento dos individuos, contribuindo mais com perguntas do que com
respostas, pois o ato da primeira ja € compreendido como acdo revitalizadora da
cognicdo, ou segja, 0 guestionamento é uma forma de o sujeito manter-se atento a
tentagcéo de construir verdades absolutas. Nisso compreende-se que o0 conhecimento
deve estar aberto as novas formas de apreensao e experimentacéo da realidade, ou em
outras palavras, o conhecimento se abre asincertezas. (MORIN, 2001).

Com tal principio chegase a MORIN como pensador que busca tirar a
educacdo e o saber da estagnacdo criativa, j& que propSe uma abertura de novos
saberes e sensibilidades. E buscando aprender com o erro que se pode chegar a um
acerto em que, "reconhece-se a verdadeira racionalidade pela capacidade de identificar
suas insuficiéncias." (MORIN, 2001, p. 23). Os limites do conhecimento devem ser
colocados a prova, e desta maneira situar-se como um conjunto de saberes que devem
se complementar, trabalhar juntos, sem se isolar em suas verdades cientificas.

MORIN intui que a identificagdo desses limites que se apresentam para o
conhecimento, em suas véarias dimensdes, sO vem contribuir com a desfragmentacéo
do ser humano na relagdo Homem-Natureza, tornando-o capaz de sentir-se como parte
de um sistema maior que a prépria sociedade humana, tornando o olhar do ser humano
menos antropocéntrico e cartesiano, e mais biocéntrico e compreendendo-o como parte
de um todo.

Em MORIN, encontra-se a subversdo de uma forma de pensar, que contribui
para a percepcao sobre o que é a complexidade, de modo a recusar qualquer tipo de
reducionismo. O autor também pode ser considerado um pensador que esta ligado a
uma educagdo intercultural, uma vez que busca descobrir em nossas diferencas os
elementos que podem nos unir, revitalizando a educagéo como instrumento agregador

de novos conhecimentos.
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A educacdo ambiental deve estar também interligada com a construcdo de um
pensamento que se detenha na complexidade dos elementos que constituem a
realidade, manifestando a intencdo de ndo se tornar uma forma de conhecimento
reducionista, devendo-se tornar uma educacdo interdisciplinar como intencdo de
convergéncia a complexidade da apreensdo e solucéo dos problemas socioambientais.

A interdisciplinaridade convida-nos a reconhecer a necessidade da integracéo
de diferentes tipos de saberes, portanto, ela € um principio tanto da educacdo
intercultural como da educagdo ambiental, fortalecendo a contribuicdo da primeira
para com a segunda.

Tomar a educagdo como um instrumento para aproximar diferentes formas de
saberes € uma meta a ser alcancada por educadores e educandos, fortalecendo ainda
mais a necessidade de se reconhecerem como sujeitos de sua prépria histéria, ou sga,
IssO estabelece uma nogcdo de que todos somos importantes na construgdo do
conhecimento, participando dele como mola motriz das transformacdes sociais.

Com esse objetivo, a educagdo ambiental situa-se como parte dessa engrenagem
de motivacéo as transformagdes que devem ser concretizadas na educacéo formal e/ou
informal trazendo a tona as diferentes formas de apropriacdo simbdlica e concreta do
meio ambiente, criando-se um didlogo, como ja foi dito acima, entre varias formas de
saberes (saber cientifico e de senso comum).

N&o podemos esguecer que todo esse cenario das necessidades de uma
reformulacdo dos preceitos educacionais vém também de uma crise da ciéncia e
também de civilizagdo. Ambas sdo decorréncias de anos e anos de um tipo de
conhecimento em que a ciéncia balizou o desenvolvimento da civilizagdo, dando a
falsa idéia de que somente ela proveria as necessidades. Mas a civilizagéo e a propria
ciéncia se viram rodeadas de problemas que ambas fomentaram: a crise ambiental em
suas diferentes dimensdes - 0 perigo nuclear, as mudancas climéticas, a producéo de
gases poluentes, o desmatamento florestal causando a diminuicdo da biodiversidade, a
producdo de lixo industrial, dentre outros. Portanto, todas esses exemplos sdo
consequiéncias de uma civilizacdo que pds em risco sua propria existéncia, colocando

em xeque o conhecimento adquirido ao longo do tempo, pois este produziu formas de
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dominacdo da natureza que acabaram se voltando contra a propria espécie humana,
denotando os limites de uma ciéncia que se mostra impotente diante do que ela mesma
criou.

Nesse sentido, a educagdo ambiental vem como proposta de reversdo desse
qguadro de diferentes crises, como instrumento vital na construgdo de uma nova
racionalidade. Mas para isso, ela tem muito o que aprender com o desenrolar dessas
crises, em que as certezas comegam a Ser expostas como incertezas ou ago
inconcluso, revelando que o interesse do momento é restabelecer um contato maior
com as diferentes concepcbes ou formas de conhecimento, para dai extrair novos
sentidos sobre arelacdo do ser humano com o mundo que esta a sua volta.

Sendo assim, a educagéo ambiental tem como aliada a teoria das representactes
sociais que segue uma linha de relativizagdo das verdades absolutas, em virtude de
entender que a realidade € um caledoscopio em que cada individuo tem a sua prépria
visdo de mundo. As representacdes sociais convidam a entender de forma integrada o
gue somos como significado, constituindo formas simbdlicas de compreensdo sobre a
nossa interpretacéo e entendimento do mundo. Est&o, pois, vinculadas a uma forma de
compreender o nao-dito, revelando um universo de significados que gudam a
compreender a maneira como 0s sujeitos se relacionam uns com 0S outros, Como se
percebe a vida que estda a volta, enfim, como se percebe o outro. Portanto, as
representacdes sdo uma face da interculturalidade que a educacdo ambiental devera
apreender como instrumento revelador das relages que a sociedade tem com ela
mesma. Junto a essa teoria, a educacdo intercultural atua como instrumento que agrega
diferentes valores e significados, dispondo de uma organizacéo dos espacos culturais e
simbdlicos em que os sujeitos estdo integrados, 0 que torna a comunicacéo e
compreensdo desses espacos mais proxima de um didlogo e da supressdo de seus
problemas. Ainda que, assim, ndo se solucione a crise de civilizacdo a que ela esta

vinculada, pelo menos criam-se instrumentos para percebé-la.
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2.6 PROGRAMA DE ALFABETIZACAO ECOLOGICA

Em Curitiba, tal Programa surgiu com o objetivo de iniciar um trabalho mais
efetivo na ingtitucionalizacdo da educacdo ambiental como instrumento de proposi¢éo
de solugbes aos problemas ambientais enfrentados pela comunidade escolar,
promovendo uma mudanca de atitudes diante do meio ambiente, propondo a
construcdo de um cidaddo mais consciente dos seus atos.

Esse Programa teve inicio no ano 2001, vindo a subsidiar, dando apoio técnico
as escolas municipais na construcéo de propostas de envolvimento da comunidade aos
problemas da escola e do seu entorno. O programa foi inspirado na obra "A tela da
vida', de Fritjof Capra, bem como em sua experiéncia junto ao Centro de
Alfabetizac&o Ecol 6gica, nos Estados Unidos.

Segundo a SME (Secretaria Municipal de Educagdo de Curitiba) (2001, p. 03),

a expressao Alfabetizacdo Ecolégica foi proposta por Fritjof Capra em 1996. Ser alfabetizado

nessa pespectiva significa entender os principios de organizacdo das comunidades ecol gicas

(ecossistemas) e usar esses principios para organizar a vida de maneira sustentéavel nas

comunidades humanas. Isso requer conhecimento, experimentacdo e enfrentamento das

probleméticas socioambientais, na perspectiva de conexidade com todo o universo. Para tanto,

€ necessaria a observagdo reflexiva da complexidade/totalidade da realidade, para entéo se
chegar auma intervencéo ambiental saudével a partir da aquisicéo de valores.

Complementando com o préprio CAPRA (1997, p. 231), "precisamos
revitalizar nossas comunidades - inclusive nossas comunidades educativas, comercias
e politicas - de modo que os principios da ecologia se manifestem nelas como
principios de educagdo, da administracéo e de politica.”

Nesse caso, 0 Programa visa promover um circuito de integracdo do saber
ambiental para dentro e para fora da escola, consolidando o conhecimento n&o apenas
como forma tedrica, mas também préatica. Busca-se, desse modo promover também a
prédtica da interdisciplinaridade, fazendo com que a educacdo ambiental um
conhecimento integrado a diversas disciplinas.

Segundo a SME (2001, p. 14), "a perspectiva pedagogica apresentada nas

Diretrizes Curriculares - em discusséo, lancadas em 2000 para as escolas da Rede
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Municipal de Ensino de Curitiba - propfe tratar a questdo ecolégica de forma
abrangente, estabelecendo a 'Educacéo para o0 Desenvolvimento Sustentéavel' como um
dos principios que deverdo nortear todas as acdes pedagdgicas das escolas.”

De maneira integrada, o Programa de Alfabetizacdo Ecoldgica™, visa contribuir
com o desenvolvimento das diretrizes da Agenda 21, promovendo a participacdo da
sociedade na consci entizacdo sobre os problemas ambientais.

Segundo a SME (2001, p. 14), "o método bésico do programa Alfabetizacdo
Ecol6gica configura um processo de pesguisa-acdo, em que o pensar global e o agir
local permeiam a problematizacdo de questdes ecoldgicas. Supbe uma posicao de
busca ativa, em que as solugbes ndo sdo Unicas nem sdo dadas, e a complexidade da
teia da vida ndo se restringe a questdes ecologicas, mas abrange problemas sociais,
politicos, éticos e econdmicos."

Nesta rapida apresentacéo do Programa de Alfabetizagdo Ecoldgica fica clara o
comeco de um trabalho ainda a ser concretizado, jA que € muito recente a sua
implementac&o, pois os resultados sd poderdo ser vistos ao longo de sua continuidade
e compromisso com a sociedade. Foi explicitado que essa pesquisa ndo Vvisou a
avaliacdo desse Programa, mas apenas se utilizou dele como sinalizacdo de uma

proposta politi co-pedagdgi ca na popul arizacdo das questdes socioambientais.

3. A REPRESENTACAO DAS REPRESENTACOES: UMA TEORIA EM
QUESTAO

Falar sobre a teoria das representagdes sociais é convidar cada um para uma
montanha russa de tendéncias e contribuigdes. Para tratar das representacoes sociais
primeiramente seria necessario fazer mengdo a sociologia durkheimiana que abre a

possibilidade de um novo campo de pesquisa. Anos mais tarde, Serge MOSCoviCi

15 A alfabetizagio ecoldgica no curriculo escolar tem como objetivo a reflex@o critica das questdes
socioambientais, visando a formagdo de cidaddos conscientes, que atuem responsavelmente na
superacdo de desequilibrios da realidade em que vivem, com vistas & sustentabilidade do Planeta."
(SME, 2001, p. 14).
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retomou o conceito de representacdo coletiva para formar a teoria das representacoes
sociais.

A0 mesmo tempo que nasce como teoria, (mas como o préprio Moscovici ja
pontuou, ela é uma teoria em aberto) as representacdes sociais ndo se fecham a
contribuicdo de outros pesquisadores, muito pelo contrario, ela se enriquece abrindo
novas possibilidades de andlise e metodologias. Pois, se as representacdes sociais
expressam 0s comportamentos, as atitudes e as comunicagoes estabelecidas entre os
individuos, muitos sG0 0s conceitos e idéias que abrangem esse meio. Entre eles,
destacam-se a nocéo de habitus e campos defendida por Bourdieu; da nocdo de "eu”,
referida por Goffman; e do trabalho de Maffesoli sobre o cotidiano.

Esses trés autores gudardo a elucidar esta pesquisa, aém da teoria das
representacoes sociais, fazendo com que os dados aqui tratados néo fiquem isolados do
seu contexto, de modo a ndo tornar desconexa da realidade apreendida dentro do
trabalho de campo, mas tentando fazer dela uma andlise mais complexa e menos
reducionista, com todas ou quase todas as interfaces do didlogo que as representacdes

sociais foram capazes de mostrar.

3.1 A CONTRIBUICAO DO CONCEITO DE REPRESENTACAO COLETIVA
PARA O DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE REPRESENTACAO
SOCIAL

Antes de se descrever os conceitos que explicam a teoria das representacoes
sociais, dém de alguns autores que langam perspectivas interessantes a essa teoria, a
obra: "As regras do método sociologico”, colocase como marco inicial para a
congtituicdo da sociologia como ciéncia, ja que, nessa obra, Durkheim buscou dotar a
sociologia de uma metodologia que a tornasse uma ciéncia disposta a ser um olhar
especializado sobre a sociedade, permitindo um trato cientifico que fizesse compreender
a sociedade, bem como as "forgas' que sd0 exercidas sobre ea, enxergando-as como

fatos sociais.
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Durkheim além de criar um método paraa sociologia, delineou uma nova area
de estudo: as representagdes coletivas. Ele assinala que a vida social é cheia de
representacoes (DURKHEIM, 1978). E com isto, a sociologia abre a possibilidade de
enxergar, através das representacdes coletivas, 0 que pode ser a “ama’ da sociedade.
Segundo Durkheim, “parece-nos pura evidéncia que a matéria da vida socia ndo se
possa explicar por fatos puramente psicol 6gicos, quer dizer, por estados da consciéncia
individual. Com efeito, as representagdes coletivas traduzem a maneira como 0 grupo
Se pensa has suas relagdes com os objetos que o afetam.” (DURKHEIM, 1975, p. 79).
Logo, as representacdes coletivas assumem uma posicdo de legitimidade cientifica

para explicar a sociedade.

As representacdes coletivas configuram-se, para Durkheim, como instrumento
imprescindivel para entender as instituigdes, pois elas se apresentam como um
conglomerado de representacdes, uma vez que a sociedade se representa por elas, que
sd0 o reflexo da propria sociedade que as criou. S80 essas mesmas instituicdes que
moldam os individuos de acordo com as representagdes coletivas que estdo presentes

na sociedade.

Em “As formas elementares da vida religiosa’, Durkheim vai mais longe,
afirmando que sdo as representacOes coletivas que classificam e hierarquizam o
mundo social. A religido seria entdo 0 modo mais elementar de conceber a
sociedade e suas formas de classificacao, no qual as representacdes coletivas estdo

presentes como forma de significagéo do mundo.

Segundo Durkheim, “as representacOes religiosas sd0 representaces
coletivas que exprimem realidades coletivas” (DURKHEIM, 1978, p. 212).
Portanto, a religido ndo € algo que se refere somente ao mundo sobrenatural, pelo
contrério, ela reafirma a necessidade de a sociedade significar 0 mundo que a cerca,
criando assim, meios objetivos de classificagcdo. Nesse caso, segundo Durkheim, a
religido ajudou a sociedade a se organizar enquanto coletividade sendo entdo, uma
forma de conhecimento que gjudou a sociedade a se pensar e agir de acordo com as

suas normas morais instituidas col etivamente.



Nesse caso, “0 elemento essencial entdo compreendido € que as religides sdo
em geral um sistema de representacbes do mundo em que esta presente a
cosmol ogia da sociedade dada. Ou sgja, as categorias de entendimento como nocoes
de tempo, espaco, género e causa, ganham representacdes objetivas, signos que se
constituem e organizam a partir do pensamento religioso.” (SCHELIGA et 4.,
1996, p. 76-77).

Mais uma vez pode-se afirmar que as representagdes coletivas pertencem a
uma categoria de classificacdo do mundo, no qual inimeros conceitos sdo criados
como forma de significacdo do mundo social. As representacfes coletivas seriam,
entdo, a luz de um mundo social que estaria em construgéo, no qual as instituicbes

S80 as suas materializacdes morais.

A religido, para Durkheim, é a mais pura amostra de como a sociedade se
representa col etivamente, buscando fortalecer os elos morais entre os individuos. A
sociedade seria, por sua vez, um todo de representacOes coletivas que reafirmam
constantemente a existéncia de significados que buscam orientar o comportamento
social dos individuos. Com isso, elas estédo repletas de regras ingtituidas pela
sociedade, sdo elas, pois que dao o sentido a estas regras. Logo, tanto a religido
COmo a ciéncia possuem regras e/ou representacdes que buscam ordenar o contexto

em gue estdo inseridas.

Por outro lado, sdo as representacdes coletivas que ajudam o sociologo a
compreender como a sociedade funciona, como ela esta organizada socia mente, ou
sgja, elas colaboram para a percepcdo de como a sociedade pensa a s mesma. S&o
elas que traduzem o “indizivel”, pois nelas estdo escondidos 0s pensamentos de uma
sociedade.

Seria, portanto, a andlise dos fatos sociais uma “forma metodologica” de
objetivar a compreensdo das representacdes coletivas, pois sao estas que cimentam

as relagbes sociais, traduzindo e criando, ao mesmo tempo, o fato social.
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“As representacBes constituem, assim, um precioso objeto para a andlise
sociologica. Mitos, crencas, lendas, compreendidos como um sistema coerente de
representacoes coletivas, revelan como a sociedade se compreende, ou sgja, a
forma pela qual ela se representa” (SCHELIGA et a., 1996, p. 77). Tas

representacoes

“exprimem, com efeito, as relagbes mais gerais que existem entre as coisas, ultrapassando em extensdo
todas nossas outras nogdes, €l as dominam todo o pormenor de nossa vidaintelectual. Se, portanto, a
cada momento do tempo os homens néo estivessem de acordo sobre estas idéias essenciais, se eles ndo
tivessem um concepcado homogénea do tempo, do espaco, da causa, do nimero, etc, todo acordo entre as
inteligéncias tornar-se-iaimpossivel e, por conseguinte, toda vida comum.” (DURKHEIM, 1978).

A sociedade, através das representacoes coletivas, cria diferentes formas de
comunicagdo que g udam na manutencao da funcionalidade das relagdes sociais. As
representacdes, portanto, teriam o poder coercitivo de coesdo socia, imprimindo

normas que limitam a agdo que pde em risco a estabilidade entre os individuos.

Por isso, as representacOes coletivas se mostram importantes objetos de
estudo, pois nelas estdo impressas a maneira como a sociedade se significa. A
religido e a ciéncia carregam também essas representacdes como forma de explicar
0 mundo. Estas duas sdo formas de representacdo coletiva, pois elas gudam a
sociedade a pensar asi mesma. A religido, na manifestacéo de seus rituais e cultos,
expressam categorias mentais que classificam a vida social, criando deuses a partir
do homem. Enquanto que a ciéncia, segundo Durkheim, € uma forma mais objetiva

e formal de entender o mundo.

“As nocBes fundamentais da | 6gica cientifica derivam da religido, muito embora a ciéncia depure
estas nocles e submeta-as a uma nova elaboracdo. Durkheim afirma, n’As formas elementares,
gue o ‘pensamento cientifico € apenas uma forma mais perfeita do pensamento religioso’.
Podemos entdo pensar que a ciéncia, assim como a religido, € também um sistema de
representacdo do mundo na medida em que classifica e hierarquiza nogbes.” (SCHELIGA et d.,
1996, p. 78).

Essa derivacdo mostra também a diversidade de representacdes coletivas
enquanto instrumento de significacdo da sociedade. Ao mesmo tempo que elas

normatizam, classificam e ordenam o pensamento social, €las produzem um
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elemento de dinamizacéo das relagdes sociais. Mas Durkheim somente se refere as
representacoes coletivas da primeira forma, como dados rigidos e fechados em si

mesmo.

Por outro lado, as representacdes coletivas possibilitaram o surgimento e o
aprofundamento da andlise das representagdes sociais, na qual a Psicologia Social
de Moscovici retomou-as na interpretacéo da interacéo entre individuo e sociedade.
Sendo assim, podemos dizer que o conceito das representacdes coletivas foi
revitalizado pelo das representacdes sociais, no qual o individuo apresenta-se como
sujeito que formula e interage, a partir de sua cognicéo, as representacOes da

sociedade. Desse modo, €las convergem sua atencdo para o individuo.

Portanto, coube a Moscovici cunhar um termo em gque representasse tanto o
ponto de vista social como o individual. Sendo assim, esta Psicologia Socia aém de
buscar elementos na préopria Psicologia, também vaeu-se da Sociologia de Durkheim
para compreender a concepcdo socia que se remete as representactes. MOSCOViIC
vislumbrou um equilibrio entre esses dois universos que compreendem as representactes
socials.

No caso da Sociologia de Durkheim, Moscovici buscou logo diferenciar o
conceito de representagbes sociais da concepcdo de representagbes coletivas que
Durkheim defendia, pois para Durkheim nada é mais grosseiro do que andisar o
elemento social através da Psicologia.

Mas a Psicologia Socia de Moscovici ndo nega a importancia do conceito de
representacOes coletivas que Durkheim descreveu, pois € aravés dela que se pode
compreender que a sociedade se entende, e € 0 que € atraves das representacdes que ela
criou para S mesma, Ou Sga, a sociedade assm se mostra gracas as representagdes
coletivas emanadas principa mente pelas instituigdes sociais.

Mas Moscovici, V€ gue mesmo no conceito de representacdes coletivas existe 0
elemento estatico e fechado de compreender as diversas vertentes dos universos sociais e
individuais que se inserem nos novos contextos modernos da sociedade. Pois, este

conceito buscou entender a principio um “X” nimero de possibilidades que determinaram
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a sociedade ao longo da histéria. Moscovici esté preocupado com 0 agui € 0 agora, no
qual novas representagcOes transparecem no cotidiano. Para isso, ele reformulou o
conceito de representactes coletivas, pois aém de criar um corpo tedrico proprio para a
psicologia socia, cunha um termo que busca dar conta dos novos fendbmenos que
fervilham na sociedade, através dosindividuos.

Por outro lado, a Sociologia de Durkheim tinha com as representagtes coletivas
anitidaimpressdo de estar explicando atotalidade das relagBes sociais ja que este eraum
conceito que daria explicagdes absolutas para os fendbmenos sociais que ai se
encontravam. Moscovici mostra que neste mesmo conjunto de totalidades encontra-se 0
caréter perecivel da mesma, ou sgja, seriaimpossivel um conceito dar conta de toda uma
realidade socia. Nele, “a Psicologia Social, pelo contrario, caberia penetrar nas
representagdes para descobrir a sua estrutura e os seus mecanismos interncs.” (SA, 1994,
p. 23).

Assm, a redidade social pode ter o cardter de variabilidade de sSituactes
cotidianas que expdem inlmeros assuntos das mais diversas origens — mostrando como
isto funciona € o objetivo das representacfes sociais — como elas comportam-se diante de
tao diversificada realidade, e como as representacdes sociais se produzem. Pois em cada
grupo se produz um tipo de representacdo que se confronta com opinides. Questiona-se
entdo, o que implicatais opinides.

Essas opinides se confrontam formando os elementos das representactes sociais,
em gue cada um constréi para S ou para o grupo em que estd inserido uma “teorid’ que
explique a realidade que o rodeia ou parte dela. Mas este cimento é constituido de
diferenciados materiais de composicdo das representacOes sociais, no qual estas sdo
produzidas em diferentes espacos sociais e por diferentes personagens, mas que
“ demonstra que terdo pensado juntos sobre 0s mesmos assuntos’ (SA, 1994, p. 27), ainda
que por diferentes abordagens, nas quais distanciam-se, segundo Moscovici, tanto de
“uma concepcdo estritamente sociolégica quanto de uma concepcdo exclusivamente
psicolégica” (SA, 1994, p. 28).

Ou sga, na primera estariam agrupados um conjunto de instituicdes que

determinariam por S mesmas as opinides e representacdes da sociedade. Na segunda,
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compreenderiam os individuos como mero receptores de informagdes, ndo sendo capazes
de filtr&las ou mesmo decodifichklas, apenas reproduzi-las. “Na perspectiva
psicossociologica de uma sociedade pensante, os individuos ndo sdo apenas
processadores de informagdo, nem meros “portadores’ de ideologias ou crengas
coletivas, mas pensadores ativos que, mediante inumeraveis episodios cotidianos de
interacéo social, produzem e comunicam incessantemente suas proprias representacoes e
solugBes especificas para as questdes que se colocam a s mesmos.” (SA, 1994, p. 28).
Dessa forma, tanto a sociedade como os individuos sdo “independentes’ quanto as suas
opinides.

Esta “independéncia’ estaria subjugada, segundo Moscovici, a dois universos de
pensamento: 0S Universos consensuails e 0s universos reificados. Os universos
consensuais seriam as relagbes sociais do cotidiano pelas quais sdo produzidas as
representaces sociais. Os universos reificados séo 0s espacos em que se produzem as
ciéncias, ou um saber mais erudito e menos consensual, Seria um universo mais
especializado do que o universo consensual.

Da relacéo direta desses dois universos, Maoscovici, afirma que € 0 universo
consensual que produz as representacdes sociais, e que sdo determinados pelo universo
reificado. E este universo que da o elemento a ser descrito e trabalhado no cotidiano. Ou
Sga, € a ciéncia que “inventa’ o que discutir e 0 universo consensual apropria-se dessa
discussdo.

Verificados alguns aspectos e caracteristicas das representagdes socials, seria
necessario tentar conceitua-la. Mas Moscovici afirma ndo ter uma definicdo precisa do
que é a Representacdo Social como instrumento tedrico e prético para entender as
relacbes que se fazem dentro da sociedade, porque delimitando um conceito, estaria
diretamente cerceando as proprias possibilidades de as Representaces Sociais se
desenvolverem enquanto interpretacdo da sociedade e dos individuos que nela estéo
inseridos, as proprias representacbes sociails multiplicam-se, diversificam-se,
metamorfoseiam-se diante de uma série de circunstancias em que a sociedade se insere.

Ja se sabe que as Representagbes Sociais tem por finalidade descobrir as

diferentes formas de como a sociedade e os individuos se comportam diante de
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determinado fato, mas fatalhe uma teoria que legitime a psicossociologia numa
interpretacd do individual e do socia. Nessas condigBes JODELET (apud SA, 1994)
define as Representagbes Sociais como “uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, tendo uma visdo prética e concorrendo para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social.” (SA, 1994, p. 32).

Na sua teoria, as representagdes socials apresentam-se com um cardater de
intermediacdo entre 0 que é de natureza perceptiva e conceitua, ou sgja, na mediacdo
conceitual as representacbes sociais dariam sentido a0 objeto que ndo se encontra
presente. No que tange a natureza perceptiva, as representagdes sociais buscam dar
forma, gosto e cheiro a0 mesmo objeto.

Portanto, as caracteristicas de percepcéo e concepcdo das representacdes sociais
ddo a entender que estas sdo passivels de mudangas, de transformagdes, daquilo que ndo
é etornaasé-lo, ou daquilo que é e nuncamais o foi.

Moscovici complementa dizendo que “no real, a estrutura de cada representacéo
nos aparece desdobrada; ela tem duas faces t&o pouco dissociaveis quanto a frente e o
verso de umafolha de papel: aface figurativa e aface simbolica.” (SA, 1994, p. 34).

Neste caso, as representacfes sdo formadas através de dois mecanismos. a
objetivacdo e a ancoragem. A objetivacdo € a possibilidade de materializar ou duplicar o
sentido de um objeto abstrato, enquanto que a ancoragem possibilita a duplicacéo dos
objetos através de um sentido. Todos estes mecanismos de representacdo chamam a
atencdo na “transformacdo do ndo familiar em familia”, ou sga, conhecer o
desconhecido — trazendo sempre a luz o corpo que ainda se encontra no escuro. Nesta
afirmacdo estd, segundo Moscovici, 0 principio da teoria das representaces sociais.
tornar 0 novo ou aguilo que ainda ndo € familiar em conhecido. Por isso as
representacdes socials, tal qual Moscovici nos descreve, estdo sempre em permanente
mudanca, existindo sempre 0 novo, pois Se 0 NOVO ou O estranho ndo acontecesse, a
realidade seria como descreveu Durkheim: estével e previsivel.

Tanto a objetivacdo como a ancoragem participam do movimento de fazer
familiar o que é desconhecido, dando sentido ao objeto ou materializando um objeto que

sintetize um sentido. Ambos multiplicam a supeficie rarefeita do cotidiano,
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configurando-o como mais inesperado e dinamico.

Dadas estas caracteristicas fundamentais das representagdes sociais, SA (1994)
remete-se a0 futuro destas como instrumento cientifico-metodoldgico relativamente
recente e que muito ainda tem para ser desvendado desse olhar que observa e anadlisa a
sociedade e seus mecanismos de relagdes entre os individuos. Grandes foram os avancos
diante desses aspectos, pois muitos ja trabalham com essa perspectiva de andise da
Psicologia Social.

As representacOes sociais, enquanto teoria, sGo a juncdo dos dois universos que
trazem a sociedade e o individuo para o centro das discussdes do cotidiano. Sao estes
dois “corpos’ juntos que compdem e constréem o cotidiano das representagdes num
dinamismo de composicdo e decomposicdo deles, ou sgja, as representacbes sociais
sofrem mudancgas a cada minuto, enquanto se produzem nos mais variados ambientes
socials.

As gue Moscovici descreve avancam no territorio das contribuigdes tedricas para
acompreensao do universo socia eindividual, fazendo crer gue a sociedade é passivel de
ser entendida ndo apenas através das instituicdes que determinam as representagdes
sociais, mas também através das mais variadas relagdes cotidianas que dinamizam estas
mesmas representacoes.

Se Durkheim concebeu o conceito de representagdes coletivas como forma
de a sociedade se pensar e agir atraveés das instituicles sociais, Moscovici vai além,
pois as representacfes sociais sdo o reflexo da relagdo dindmica entre individuo e
sociedade. E dado ao individuo a visibilidade de perceber-se como “mola
propulsora’ das representagdes sociais. S80 elas, portanto, que possibilitam ao
individuo pensar e agir dentro da sociedade, de uma forma dinamica, percebendo
gue as representacdes socials ndo sao apenas expressas pelas instituigdes, mas pelos

individuos que dela participam.

Segundo SPINK (1995, p. 118), as representacbes sociais “precisam ser
entendidas, assm, a partir do contexto que as engendram e a partir de sua funcionalidade
nas interagbes sociais do cotidiano. Ta posicionamento implica uma eucidacdo de dois

aspectos que lhe sdo centrais. a teoria do conhecimento que lhe é subjacente e os
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determinantes de sua elaboracdo.” Assim, a autora delimita dois aspectos iniciais que
compdem as representacOes em seus mai s variados aspectos e contextos.

Primeiramente as representagdes socias sdo tomadas como forma de
conhecimento, derivadas de inUmeras rupturas cientifico-epistemol dgicas que abarcam,
em primeiro lugar, uma preocupacéo de explicar a totalidade, detendo-se num segundo
momento para a necessidade de compreender a realidade através da ideologia que
determina as formas de dominacdo, em que tudo € decidido conforme o lugar ocupado
pelo sujeito dentro das relagdes poder. A ideologia €, agui, delimitador dos espacos a
serem ocupados pela sociedade. “A ideologia, neste contexto, ndo pode mais ser vista
como ilusdo, mistificagdo ou falsa consciéncia; precisa ser vista como instrumento de
dominagdo.” (SPINK, 1995, p. 119). Em um terceiro momento de ruptura, 0 Senso
comum passa a ser legitimado como forma de conhecimento da realidade. “Trata-se,
portanto, de uma ampliacéo do olhar de modo a ver o senso comum como conhecimento
legitimo e motor das transformacdes sociais.” (SPINK, 1995, p. 119). O senso comum
passa ater importancia no desvendar das representacdes sociais, além de gjudar a compor
um amplo campo de descobertas, segundo SPINK (1995), paraa Psicologia Social.

Mas 0 que este terceiro momento de ruptura traz ndo é o saber do senso comum
por ele mesmo, ou sga, ndo € que ele explique por s s arealidade social, mas Sm suas
“telas de ggnificados’ (GEERTZ, 1978), sua relacdo com as redidades que se
multiplicam frente ao olhar desatento.

Vistos estes processos de ruptura do conhecimento das representaces sociais,
Spink nos apresenta 0 processo de elaboracdo dessas representacbes, no qual,
iniciddmente é o sujeito quem cria ou elabora as representacfes, mas este sujeito
“criador” esta inserido dentro de um contexto socia no qual o sujeito cria ndo a sua
representacdo, mas a do grupo de que esta participando. “E neste sentido que afirmamos
que as representagbes SB0 estruturas estruturadas’® ou campos sociamente
estruturados.” (SPINK, 1995, p. 120). O sujeito, ndo responde, portanto, apenas por ele,

mas pelo grupo, pela sociedade que esta“ pensando” e que também o esta “ pensando”.

1% Expressgo utilizada por Pierre Bourdieu, que busca explicar a pré-existéncia de regras que condicionam os
individuos a agirem de acordo com elas.
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As representacOes sociais s80 compostas tanto por elementos sociais, como
também individuais, nos quais o individuo traz marcada a sua subjetividade na
composicdo e transformacgdo das suas representacfes. “S8o, neste sentido, estruturas
estruturantes™’ que revelam o poder de criacgo e de transformacgo da realidade social.”
(SPINK, 1995, p. 121).

Mas segundo a autora, as representacdes socials ndo sao determinadas apenas
pelo espaco socia, no qua os individuos estdo inseridos, ja que existe também o aspecto
temporal do tempo curto e do tempo longo, em que a intermediacdo entre os dois esta no
tempo vivido. Esses tempos acumulam, anulam e transformam as representacOes sociais.
O tempo traz em s 0 cardter de infinitude das representactes como forma de atribuir
sempre significados ao que ainda ndo tem nome. A idéia de tempo também nos da, como
ja foi dito, a acumulacdo de representagdes em suas mais variadas formas e origens,
diversificando-as conforme suas exigéncias.

Nesse aspecto de diversificagdo, a autora, traz a idéia da contradicdo entre as
inlmeras representagdes como processo para sua elaboracdo e reelaboracdn. Como
explica SPINK (1995, p. 123): “a0 aprofundarmos a andlise do senso comum, deparamo-
nos ndo apenas com a logica e com a coeréncia, mas também com a contradicdo”, que
determina um maior movimento e articulagdo entre as representagbes ocasionando
“mudanca, aberturaanovidade.” (SPINK, 1995, p. 123).

Nesse processo abrem-se duas possibilidades de andlises. De um lado, estudar o
todo para entender a diversidade; de outro, os estudos de casos que levem ao todo, ou ao
mecanismo de acao das representacdes sociais.

A partir disso, a autora explica a metodologia utilizada para entender e
“capturar” as representagdes sociais contidas no senso comum. Utilizar ndmeros ou
palavras? Edtatistica ou descricdo? Métodos quantitativos ou qualitativos? Estas séo
guestbes que ela expde para delimitar os aspectos tedricos e metodol gicos acerca das
representacOes socials.

Nestas questdes estdo embutidos os recursos a serem utilizados na pesquisa

M Express3o que, ao contrério da anterior, quer dizer a possibilidade em se recriar regras, sem romper totalmente
com elas.
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sobre as representagdes sociais, em que a objetividade e a subjetividade estéo presentes
no ambito das discussdes entre as variadas metodologias a serem empregadas. Mas
afinal, qual metodologia empregar? A autora desenvolve em seu texto a dualidade entre
as ciéncias naturais e ciéncias sociais, nas quais as formas de fazer sdo variadas, 0s
objetos sdo variados, e mesmo a apreenso deste apresenta-se distintamente. As ciéncias
sociais trazem novas metodologias que se diferenciam das ciéncias naturais, buscando
Seu proprio recurso analitico.

A autora tenta mostrar nesta dualidade de saberes, que antes de se legitimar
enguanto ciéncia, esta necessita de uma metodologia que dé conta dos fendmenos a
serem observados e descritos, apreendidos e compreendidos.

As representacOes fazem parte deste conjunto de fendmenos que se apresentam
numa realidade, cabiveis de serem interpretados a luz de uma teoria que sugira uma
metodologia. A andlise das representacles traz etapas metodol Ogicas a serem seguidas e
guestionadas, ampliando e dissecando as representagdes que foram utilizadas pelos
individuos. Ta apreensdo € o recurso primordial para entender as relacbes e os
mecanismos das representacbes sociais. Segundo SPINK (1995), a mapeamento dos
discursos emitidos pelos individuos trazem e fazem com gue o rigor metodol 6gico exista
€ cumpra os Seus objetivos.

A autora utiliza o exemplo de uma pesquisa feita sobre a relacéo entre o0 medico
e 0 paciente, em que a doenca é o intermediario dessa relacdo. A pesquisa trouxe a
possibilidade de se ver que entre o médico e o0 paciente existe um conflito de
representacbes sobre a doenca que o doente carrega. Enguanto o médico tem a
representacdo cientifica da doenga, o paciente tem a no¢do de senso comum para
justifica-la, mostrando que ambas as representagdes lutam para legitimarem-se enquanto
“teorid’ que explique a doenca: ambas representacdes enfrentam-se.

Por fim, a autora afirma que esse “exercicio” de apreensdo das representacdes
sociais remete a ciéncia a dupla possibilidade de consolidar uma metodologia, a0 mesmo
tempo que a ciéncia fixe-se também como uma representacdo, mas que ndo esta salva de
possiveis embates, pois esta mesma representacdo traz consigo indmeras outras

interpretacfes, uma tentando se legitimar sobre a outra, pois, se no ambito do senso
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As representacfes sociais, nesse caso, S0 passivels ndo apenas de uma, mas de
inlmeras interpretagdes. Pois mesmo a ciéncia € um interpretacdo de uma interpretacao.
N&o existe, portanto, uma verdade absoluta que caiba dentro das interpretagdes, mas sim,
apossibilidade de umainterpretacdo ser melhor do que a outra.

A Psicologia Socid tenta, dessa forma, firmar-se como detentora de uma
legitimidade a toda prova sobre as representacbes socials, mesmo utilizando-se de
argumentos da Sociologia. Mas ambas trazem em s a possibilidade da interpretacéo das
interpretactes. Ambas aproximam-se uma da outra, mas sem perder de vista seus objetos,
ainda que a Psicologia Socid tenha se desenvolvido das marcas epistémicas das ciéncias
sociais. Os métodos utilizados pela Psicol ogia Socia no que se referem as representagdes
socials aproximam-se em muito da Sociologia. O que a Psicologia Socia traz como
“novidade’ tedrica e metodoldgica € a conceituacdo do individuo como construtor e

articulador das representacfes sociais.

3.2 A CONTRIBUICAO DA NOCAO DE HABITUSE CAMPO EM BOURDIEU

Em Bourdieu, pode-se encontrar dois instrumentos importantes para a montagem
do quebra-cabeca das representactes sociais. a no¢do de habitus e de campo.

Bourdieu, segundo ORTIZ (1983), trata a sua sociologia, inicialmente a partir de
uma busca de mediacdo entre 0 agente social e a sociedade, ou sga, de um lado existe
uma compreensdo da importancia da fenomenologia que tenta dar conta das questfes
individuais que sdo partilhadas em sociedade, e do outro lado existe um embate com o
objetivismo, que tem na construcéo tedrica de Durkheim a determinacéo da sociedade
frente ao individuo. Portanto, tenta encontrar uma mediacdo em que caibam tanto o
individuo como a sociedade.

Em outras palavras, poder-se-ia crer que a questéo que Bourdieu problematiza é
justamente a busca de uma ponte, que faz com que se entenda uma lacuna deixada por

Durkheim, em que se encontram o ator socia e a estrutura social a qual engloba todas as
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acles individuais. Assm, Bourdieu vai numa tentativa de releitura durkheimiana de
compreensdo dos meandros da relacdo individuo-sociedade.

E justamente nessa discussio que entra em cena uma possibilidade de
entendimento entre esses dois universos (individuo e sociedade) que se comunicam, ou
sga, para Bourdieu existe um habitus e um campo que determinam a acdo do agente
socia frente a sociedade, e este habitus € construido e reconstruido a partir de uma
"estrutura estruturada’ que determina ou faz existir a "estrutura estruturante”, ou sga,
aquele queirareproduzir o quejaexiste.

O habitus, portanto, pode-se adequar ao elemento de coercdo que Durkheim
cunhou para "sua' sociologia, em que o habitus "gera e estrutura as préticas e as
representacdes que podem ser objetivamente regulamentadas e reguladas sem que por
1SS0 sejam o produto de obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem
que se tenha necessidade da projecdo consciente deste fim ou do dominio das
operacOes para atingi-lo, mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas
sem serem 0 produto da acdo organizadora de um maestro." (BOURDIEU apud
ORTIZ, 1983, p. 15).

Por palavras de Bourdieu, entende-se que o habitus se caracteriza por uma
acdo coletiva que perpassa a acdo individual, que produz e reproduz modos de fazer e ser
em sociedade. O habitus nada mais € do que a interiorizacdo dos modus operandi que
viabilizam a reproducdo de representagdes e consciéncias coletivas que estruturam toda a
sociedade.

Ja o conceito de campo € justamente o locus em que tais manifestacfes coletivas
ou formas de habitus se inserem segundo a estrutura social presente, ou sgja, Bourdieu
entende que, em cada lugar, existe umaforma de o individuo agir ou atuar, determinado
segundo as regras do lugar em gue ele estard operando. "Bourdieu denomina 'campo’ esse
espaco onde as posigdes dos agentes se encontram a priori fixadas." (ORTIZ, 1983, p.
19).

O campo é onde se encontram estruturas estruturadas que buscam afetar as

estruturas estruturantes de cada ambiente social. Portanto, o habitus € determinado pelo
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campo em que estdo inseridos os individuos, cuja objetividade pressupde uma prética
subjetiva, ou sgja, aquilo que o individuo interioriza como elementos que o determinam
suas préticas pessoais em relacdo a outros individuos.

ORTIZ (1983, p. 21) argumenta que "o campo se particulariza, pois, como um
espaco onde se manifestam relacdes de poder, o que implica afirmar que ele se estrutura
a partir da distribuicdo de um quantum social que determina a posicdo que um agente
especifico ocupaem seu seio." O meio socia determinaas "armas' que Seréo necessarias,
pois estas nada mais sdo do que instrumentos que fazem parte das relagdes de poder. E
Bourdieu afirma que estas "armas’, na verdade, representam o capital social, que
determinados agentes possuem para enfrentar o campo social em que estdo inseridos.

"Assim, para Bourdieu, o jovem que seinicia no campo cientifico, e que se volta
fervorosamente para os estudos, ndo esta ssmplesmente produzindo conhecimento, mas
sobretudo investindo num capital cultural, que ir4 posteriormente assegurar-lhe uma
posi¢céo dominante no campo dos pesquisadores cientificos." (ORTIZ, 1983, p. 22).

Esse seria um exemplo claro do que Bourdieu entende como capital social, dado
que eles se adaptam a cada campo especifico da sociedade, em que mais uma vez o
campo € quem determina quais as "armas’ a serem utilizadas no jogo de disputas de
poder e legitimacdo dentro de um campo socid especifico.

S80 esses capitais sociais gque irdo de certa forma determinar 0 mecanismo de
funcionamento do campo social, existindo sempre uma relacéo de produgéo e reproducéo
entre os agentes, determinando assim, a existéncia de um habitus. E mais ainda,
Bourdieu chama a atencdo para os mecanismos de reproducdo, que, de certa forma,
existem por meio das nocBes de consenso, ortodoxia, heterodoxia, estratégias de
conservacdo e subversdo. E em cada um desses el ementos encontram-se formas cabiveis
de acdo, producdo e reproducdo de um movimento ciclico da sociedade, em que, cada
habitus é questionado, normatizado e aplicado aos campos sociais presentes em
determinada situacdo. Seria como dizer que a sociedade € desconstruida e construida e
novamente desconstruida para ser outra vez construida atodo o instante.

A sociologia de Bourdieu compreende a dimens&o social das forgas de coercéo,

mas também entende que o0 universo individual interage dentro das formas de
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sociabilidade que conjugam todos os atos em sociedade, pois a sociedade sO existe a
partir desse elemento individual que compde formas de fazer dentro de um locus
determinado. Cabe aos agentes sociais interiorizar as maneiras de fazer para reproduzir e
logo produzir outras - somente assm se pode dizer que a sociedade reamente existe,

sendo elaao mesmo tempo norma e transgressao - sagrada e profana

3.3 O SENTIDO DO "EU" EM GOFFMAN

GOFFMAN (1983) utiliza propositadamente uma linguagem ou mesmo uma
imagem teatral do termo de representacéo, tornando perceptivel o conceito ou formas de
representacdo cotidianas que surgem a todo 0 momento para serem devidamente
encenadas, ou melhor vividas.

O objetivo de Goffman € compreender como é possivel representar uma
personagem, dando-lhe vida, fazendo com que se acredite no que esta sendo encenado,
pois, como bem disse Durkheim, a "vida é cheia de representacdes’. GOFFMAN tenta
diferencia-las de acordo com suas especificidades no cotidiano do "eu”, sendo que nesse
cotidiano ja estdo demarcadas as representacdes de cada individuo, em que cada um sabe
bem o seu papdl.

Paraisso, GOFFMAN considera que exista em cada individuo uma personagem
a ser assumida, que esta ao alcance de todos, e todos a representam de acordo com
determinadas circunstancias, ou sgja, toda representacdo esta de acordo com determinado
cend&rio, e nesse caso, 0 cen&rio € um dos elementos que define o papd de cada
personagem.

Para esclarecer ainda mais sobre o que sob todos esses atos, o autor utiliza-se de
termos como "fachada’, "cenario", "reaizacdo dramatica’ e "idealizacdo", como forma
de tornar legivel o ator inconcluso que existe no espetaculo chamado sociedade. Tais
termos permeiam o texto do autor , numa interacdo permanente entre personagem e
cendrio, em que cada um tem um papel a ser representado na execucdo de inlmeras cenas
produzidas pelareadidade socia, que intervém diretamente na personagem a ser assumida

por todos os atores.
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O autor faz com que se perceba como o ator interpreta uma personagem, e que
vantagens ele préprio tira disso, ou sga, como o ator vé a s proprio diante de uma
personagem que ele interpreta para S mesmo, em gue existe um platéia assistindo-o e
acreditando em toda aguela encenagio. E nesta interago ator e platéia que se da a vida
socia, pois, segundo o autor, "um individuo pode estar convencido de seu ato ou ser
cinico arespeito dele.” (GOFFMAN, 1983, p. 27). E o cinismo pode ser um instrumento
em gue este ator esconda-se sob uma mascara gue na verdade ndo € ele, mas gque o gjuda
ainteragir com o publico que o assiste, do que se pode aferir que parcia mente que o ator
controla a personagem ou a representacdo que esta fazendo, ou sgja, 0 ator sabe 0 que
esta representando e porque esta representando.

Portanto, existe uma relacdo continua entre cinismo e crengca, em que
comumente os dois possam coexistir, de modo que as vezes é dificil fazer a separacéo
entre um e outro, pois os dois fazem parte do papel do ator.

Para demonstrar “formulas’ de interpretacdo do ator, o autor utiliza o termo
"fachada" para "o desempenho do individuo gque funciona regularmente de forma geral e
fixa com o fim de definir a situaco para os que observam a representacdo. Fachada,
portanto, € 0 equipamento expressivo de tipo padronizado intencional ou inconsciente
empregado pelo individuo durante suarepresentacdo.” (GOFFMAN, 1983, p. 29).

A fachada nada mais é do que uma aparéncia ou maneira que um individuo tem
de se expressar diante de um cenério que o gjuda a compor a representacdo, para o qué
estd determinado socialmente executar, cuja fachada pessoal ndo € mais que os el ementos
gue instrumentalizam o ator a exercer a sua propria representacéo. A fachada pessoa € o
préprio ator, composto de aderegos pessoais como por exemplo o "vestudrio, sexo, idade
e caracteristicas raciais, altura e aparéncia, atitude, padrbes de linguagem, expressdes
facials, gestos corporais e coisas semelhantes.” (GOFFMAN, 1983, p. 31). Semelhantes
elementos de composicdo gudam a0 ator a expressar ou representar a sua propria
personagem, 0 que se podaria chamar de recursos pessoais de cena, que vém agregados
aos elementos de aparéncia e maneira, 0s quais Goffman assinala que existem na
COMposicao da personagem, para 0 qué "pode-se chamar 'aparéncid agueles estimulos

gue funcionam no momento para nos revelar o status socia do ator," e ainda, continua o
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autor, "chamaremos de 'maneira os estimulos que funcionam no momento para nos
informar sobre o papel de interacdo que o ator espera desempenhar na situacéo que se
gproxima." (GOFFMAN, 1983, p. 31).

Nesse caso, o individuo € composto de formas de ser e fazer, o que lembra
novamente Durkheim em suas palavras sobre a sociedade, que imprime justamente tais
funcbes, cujas representagdes sociais sd0 inditucionadlizadas e dadas a serem
normalmente vividas no cotidiano.

As fachadas s80, pois, formas de ser e fazer, considerando que, "quando um ator
assume um papel social estabelecido, geramente verifica que uma determinada fachada
jafoi estabelecida para esse papel” (GOFFMAN, 1983, p. 34), no que Bourdieu poderia
interpretar que a estruturajafoi estruturada.

Portanto, a fachada ja existe mesmo antes de o ator executar 0 seu papel, dai
Goffman conclui que a fachada "tende a se tornar institucionalizada, a fachada torna-se
uma representacdo coletiva." (GOFFMAN, 1983, p. 34). Resta porém, assumir um papel
para que a fachada exerca a sua funcéo de reapresentacao coletiva, pois no individuo-ator
estardo configuradas as expectativas de toda uma sociedade.

Assume-se, assim, as fachadas e constréem-se os papéis, cada qual com sua
personagem, cada um para seu publico. A representacéo é o sentido de toda sociedade, ja
gue assumir diversos papéis faz parte da sua prépria existéncia, pois sem representagdes
nao existe sociedade.

Ta existéncia pode ser mantida pelo que Goffman chama de "redizacdo
dramatica’, que é a expressdo maxima do ato de um ator, na esperanca de que sua
representacdo sgja percebida através da encenagdo exigida em determinado contexto.
Portanto, a realizacdo dramética consiste na necessidade de transmitir aquilo que ndo é
perceptivel aos que ndo conhecem a histéria, como uma poesia que expressa em uma
palavra o que sgjador ou aegria para determinada pessoa. A realizacdo dramética € entdo
atentativa de expressar algo.

O autor afirma, assim, que a realizagcdo dramética é uma atividade transformada
em espetaculo. (GOFFMAN, 1983, p. 40) - o espetécul o das representacles.
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Por outro lado, o autor afirma que por trés das representagbes existe a
composi¢ao de uma "idealizacdo", em que, "uma representacdo é 'socializada, moldada e
modificada para se gjustar a uma compreensao e as expectativas da sociedade em que €
apresentada.”" (GOFFMAN, 1983, p. 40). A idedizacéo fomenta a reproducdo social do
que o ator tera de expressar na forma de ser a personagem, fazendo com que ele préprio
exista, em que 0 "eu" é esta mistura entre aquilo que € e 0 que Se representa para 0
publico. Assim, sO existimos se representarmos aquilo que nos € dado a representar.
Portanto, a idealizacdo é uma conseqiiéncia da expectativa que o publico tem em relacdo
a0 ator, a personagem que estara interpretando um papel em determinada ocasido. A
idealizac80 pode ser vista como uma "mentira’ que tenta convencer o publico das
personagens que ali estéo vivenciando uma cena dentro de um espetaculo, em que se
esquece 0 ator e se acredita na pessoa, ou melhor, na personagem.

O autor considera que, "se um individuo tem de dar expresséo a padrdes ideais
na representacdo, entdo tera de abandonar ou esconder agdes que ndo sgjam compativeis
com ges" (GOFFMAN, 1983, p. 40). Mais uma vez o cardter de cinismo estara sendo
utilizado como instrumento de interacéo social, no qua o individuo representa aquilo que
esperam que ele represente. O autor complementa dizendo que "se a atividade de um
individuo tem de incorporar vérios padrbes ideais e se € preciso fazer uma boa
representacdo, entdo, provavel mente, alguns desses padres seréo mantidos em publico a
custado sacrificio privado de alguns outros." (GOFFMAN, 1983, p. 48)

As representacdes, partindo do que afirmado, atribuem ao individuo inUmeras
formas de interpretacéo, em que cendrios e figurinos misturam-se com papéis que tém de
ser assumidos pelos diversos atores que compdem o palco, mesmo antes de as luzes
serem acesas, as representaces ja se configuram nas relacbes dos bastidores, e esses
atores ab mesmo tempo podem ser tanto deus quanto o diabo, dependendo da situacéo
em que se encontrarem - pois a "vida social € cheia de representagdes.” (DURKHEIM,
1978a).

Na interpretacdo que Goffman faz do universo social, o individuo aparenta ter
maior expressao diante do publico que o assiste, ou pelo menos o individuo tem maior

destague gquanto a uma possivel andlise sociolégica, na qual Durkheim considera a
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sociedade t&o mais importante que o individuo. O autor da a possibilidade (sem tirar a
importancia da sociedade) de ver o individuo que esta inserido na sociedade, mostrando
como este se comporta diante do palco em que é posto a encenar para uma platéia de mil
rostos, e que cada um deles, também tem o seu palco, no qua as cenas repetem-se ou
diversificam-se, variando conforme o papel de cada ator, o individuo que tem a
consciéncia de que esta representando algo que foi dado a ele para representar. Porém,
Bourdieu acredita, contrariamente a Goffman, que os individuos agem sem saber que o
fazem, ou sgja, 0s agentes socials representam sem ter a consciéncia de sua agéo, e entéo
as estruturas estruturadas sobrepdem-se sobre as estruturas estruturantes.

Ao mesmo tempo, 0 autor delineia as representagbes sociails como “cartas
marcadas’, sem quaisquer surpresas, sem quaisgquer improvisos. E ai, as representacOes
apresentam-se de uma forma esperada e assim devem permanecer ao gosto do publico

que "pagou” paravé-las.

34 O TEATRO DO COTIDIANO EM MAFFESOLI

Resumir o que tem Maffesoli a dizer é como tornar estéril ou sem colorido as
palavras que ele proprio utiliza para descrever o universo do cotidiano que nos rodeia, ao
mesmo tempo que nos surpreende. Mas de qualquer maneira escrever quaisquer textos
sobre as palavras deste autor ja € tentar calar suas virgulas e pontos finais, ainda que
pareca existirem sempre reticéncias que o impedem de fazé-lo.

Este jogo de palavras revela-se necess&rio para uma andlise mais aprofundada,
dado que para e é importante descobrir as dualidades do social, nas quais sombra e luz
se complementam numa interacdo de imagens difusas que escapam ao olho
completamente nu.

Na verdade, onde comeca arealidade e termina aficgdo? O gque seria naverdade,
areaidade? Quais 0s meios para responder a isso? Em principio, Maffesoli remete-se a
necessaria fusdo entre realidade e ficgdo ou cotidiano e fantéstico, e em que todos
coexistem numa linguagem de impor regras e ab mesmo tempo transgressdes, em que

uma ndo existiria sem a outra, ou sga, o0 cotidiano somente existe na possibilidade de
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também exigtir o ludico, o fantastico. E dai, a possibilidade de se poder estar sempre
vivendo nos limites de uma realidade que expressa coercéo e libertacéo.

Portanto, a realidade é composta por esta duplicidade de sermos e ndo sermos, 0
gue leva as representagdes mais expressivas de existirmos ou sermos apenas sonho. As
representacOes nada mais sdo, segundo Maffesoli, do que a substéncia que nos revela a
nds mesmos, como um espelho que vaza infinitas imagens, das quais algumas
extrapolardo a redlidade para que esta se firme enguanto possibilidade de vivé-la. As
representacbes sdo 0 aimento para "aglentarmos’ a redlidade, e, representando-a de
inimeras formas, estaremos vivendo-a também de inimeras formas.

O autor considera, portanto, que "o fantéstico e a ficcdo ndo possuem outro
sentido sendo organizar um espago Vital, tornando o cotidiano aceitavel." (MAFFESOLI,
1984, p. 67). O cotidiano &, para 0 autor, uma caixa de surpresas, nas quais todas eas
poder&o ser vivenciadas num didlogo entre este cotidiano e sua ficcio. E justamente este
detalhe 0 que parece opor Maffesoli a Goffman, segundo o qual, o cotidiano apresenta-se
deimitado por papéis ja pré-estabelecidos, sem quaisquer possibilidades para um
improviso. O cotidiano para Goffman é uma eterna repeticdo sem surpresas. A
linguagem teatral da qual Goffman se apropria para explicar as cenas sociais, mostra o
ator representando aquilo gue o publico espera que ele represente, dando a alma, se for
preciso, para que todos acreditem na personagem que ali esta.

A mascara do ator seria, portanto, o refugio no qual os individuos escondem-se
para sobreviver diante da sociedade. A mascara € o recurso da extrapolacéo e também da
fuga, na qual Maffesoli (1984, p. 69) afirma que "sO se pode progredir mascarado.” E
como Goffman, Maffesoli utiliza-se da met&fora da mascara para dizer que os individuos
mentem em uma necessidade de sobreviver no cotidiano.

O surrealismo, citado pelo autor, mostra bem esta vontade de romper com o
convenciona e com a linearidade da vida, expondo aos individuos outras representaces
gue exalem o odor do inesperado ou mesmo do inexplicado. As representacOes neste
caso, assumem novas significagdes para que gude aos individuos a enfrentarem a s

préprios diante da readlidade social. E Maffesoli considera que "o mito, a ficcdo sdo
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mecanismos de defesa contra 0 que impede de viver a existéncia naguilo que esta possui
de mais concreto." (MAFFESOLI, 1984, p. 70).

Nesse ponto encontra-se 0 siléncio que promove as possibilidades de romper
com o real, pois a passividade descrita pelo autor estéd imbuida de fazeres, ou sga, € no
siléncio que ocorre a imaginacd ou a extrapolacdo da realidade, em que as coisas
parecem acontecer na presencado siléncio.

Pode-se dizer, utilizando o exemplo do autor, que o cinema € o instante méagico,
pois tudo pode acontecer entre atela do cinema e o espectador, existindo uma relacéo de
passividade em que tudo acontece ab mesmo tempo, em que este mesmo tempo se
distancia da cronologia do cotidiano. No siléncio de uma sala de cinema, 0 mundo parece
acontecer sem gue percebamos que estamos participando daguele filme, interpretando ou
reinterpretando as imagens e didogos que ali se apresentam. Fazemos com que as
representacdes se multipliquem, dando vida ao cotidiano que esté presente naluz do dia

Justamente nessa relacdo entre aluz do cotidiano e a sombra do fantastico € que
existe a interferéncia das representacOes, pois sdo elas que fazem com que se
multipliquem os olhares, as imagens e os did ogos entre os individuos. As representactes
ndo sao agpenas dados objetivos-concretos no qual Durkheim busca compreender a
realidade, mas as representagdes misturam-se na subjetividade do cotidiano com o
fantastico, nesse caso, as representacdes Ndo sdo apenas um dado monolitico de caréater
invariavel.

Nessa possibilidade da variacdo de representacbes € que se firma toda a
discussdo que Maffesoli faz sobre o cotidiano e o fantastico ou reaidade e ficgao.
Cabendo aos individuos, portanto, fazerem de sua imaginacdo um instrumento de
construcdo das representacdes ficcionais, nas quais abstraiam todo o cotidiano vivido.

Ver a sociedade como um grande pal co de teatro, em que est&o todos 0s " scripts'
— 0 roteiro da cena— é ver que existe no cotidiano sempre a palavra “ representacéo” — a
representacdo social que se dimenta no ato da existéncia da sociedade, pois ea, a
sociedade, € toda feita de representagBes, que sustentam as bases e estruturas da
sociedade — representagdes que significam a prépria ordem da sociedade.

O teatro da vida leva a representar os papéis mais variados, em que cada um é
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uma personagem de s préprio — cada um € a sua personagem, e as vezes em uma so
personagem, diversas personagens.

Maffesoli, em suainterpretacéo sobre a representacéo, diz que todo o cotidiano é
vazado de representagdes, que € o que aimenta as representacfes, a0 passo que estas
trazem de volta novas significagbes para que novamente o cotidiano realimente novas e
perpétuas representacoes.

Assim, nada mais verdadeiro do que ver nas representacbes uma tentativa de
reafirmar a ordem e a existéncia da sociedade. Ou sgja, em sociedade se produzem as
anomias, a desordem, o desequilibrio para que sgjam afirmadas as regras que regem o
cotidiano — para que existia a ordem é necessaria a desordem. E, nesse sentido, efeitos
contraditorios, mas que se complementam (ordem e desordem), € que se vé a existéncia
da sociedade, na funcdo de estar sempre se produzindo e reproduzindo atraves de tais
artificios.

Se existe 0 bandido, exigtira também o policial. Se existe a culpa do réu, sempre
existira o ilibado advogado de defesa, exemplos que ddo a clara idéia de que um
necessita do outro, num elo ininterrupto de relagdes sociais. Portanto, somos os bandidos,
o policia, o réu e o advogado, além de muitas outras personagens gue circulam pelas
ruas em suas diversas personaidades de cenas que se multiplicam num fazer de todo o
dia

A existéncia de tantas dualidades e contradicOes faz parte da reafirmagao de que
para 0 erro sempre existiraamao do castigo. E o que Maffesoli exemplifica dizendo que
“o ritual datortura, a cenajudiciéria, o teatro do suplicio tém por funcéo tornar aparente,
isto €, recongtituir a soberaniasocia feridapelo crime. No suplicio, na execugdo, tudo faz
parte do dominio do espetaculo, onde, explicitamente, se reconhece que 0 aparecer, a
teatralidade constitui a propria esséncia da sociedade, na medida que é indispensavel ao
jogo cruel e barbaro do crime e datortura” (MAFFESOLI, 1984, p. 133).

A teatrdidade, portanto, € o0 a0 de redfirmar a presenca de indmeras
representacdes que se fundem e confundem na propria existéncia da sociedade — pois, o
gue é ritual sem o mito? O mito da sentido ao ritual, a0 mesmo tempo que o ritual da

sentido ao mito. As representactes, no entender de Maffesoli, se misturam num cotidiano
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ininterrupto de encenagdes que constantemente estdo em busca de suprir e ordenar a
sociedade. As representagOes servem para afirmar a existéncia de uma ordem comum a
todos os individuos. Assm, o teatro, a teatralizac8o, as personagens em suas inimeras
representacbes gjudam a compor a cena cotidiana de um vasto corpo heterogéneo de
fazer as coisas, tentando ordené-|as conforme as regras de cena.

A teatralidade no cotidiano, tal qual Maffesoli a entende, traz a nitida nocéo de
gue as formas sociais se afirmam através do avesso das atitudes, que sempre se tenta
trazé-la a superficie do entendimento — a superficie do cotidiano — 0 avesso deixando de
ser avesso. E novamente, pode-se afirmar que as representacfes s8o 0s instrumentos
utilizados para que isso sgjafeito.

As representacOes colocam cada objeto em seu lugar, cada lugar em seu lugar,
cada pessoa em sua pessoa. As representactes sdo, portanto, uma tentativa de demonstrar
como a sociedade se faz a S mesma no cotidiano de nossas vidas, entre a degria e a
tristeza, entre amorte e avida, entre o beijo e amordida, entre o castigo e o perdéo, entre
0 siléncio e a voz, as representagdes se acumulam e se misturam num ato de afirmagao
diante do que podemos chamar de vida social, trazendo o cotidiano dentro de si.

O teatro reafirma a sociedade através da cena, através do texto, através do enredo
e principamente através das personagens. A teatralizacdo do cotidiano € apenas uma
metéfora que tenta mostrar 0 quanto de texto, de enredo e de personagens assumimos
paratornar nossas vidas mais organizadas, ou sgja, dentro do sério existe o espetéculo.

Maffesoli, portanto, discute a possibilidade de o cotidiano ser representado ou
ser ritualizado de inimera formas — inUmeros jeitos - conforme as personagens, o
figurino e o cendrio. Isto € o cotidiano na possibilidade de ser interpretado a partir de seus
rituais, pois s80 eles que nos dd a nova possibilidade de entendermos parte da
sociedade.

A busca de compreender as representacdes também assume o ritual da ciéncia,
em seus métodos, em suas leituras, em seu comportamento. Ninguém esta “salvo” de
representar. Tudo é representacdo! Nascer € uma representacdo, e no instante da morte

também representamos.
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4. CURITIBA EM QUESTAO

Pode-se comegar essa histéria pelo seu desenlace: Curitiba Capital Ecolégica,
Curitiba Capital de Primeiro Mundo, Curitiba Capital Social, dentre tantas outras
Curitibas poderiam estar aqui, mas se preferiu ficar com essas, que sintetizam o
discurso politico-ideoldgico de uma metropole que nos Ultimos anos se consolidou
como modelo administrativo-técnico tanto para o Brasil, como para 0 mundo,

principa mente no que diz respeito a solucBes para a problematica socioambiental .

A cidade se reconhece em suas areas verdes, em suas vias exclusivas para 0s
Onibus, na coleta seletiva do lixo, dentre outras experiéncias que agudaram a compor
um cenario de metrépole que sabe ou tenta resolver os seus problemas.

Foram as solugbes ecolbgicas que elegeram a cidade como sinbnimo de uma
politica que pensa o futuro. Esta é a diferenca das outras capitais e cidades do pais.
Isso fez com que a cidade e a populacdo se identificassem com um staff técnico-
administrativo que pensou e realizou a cidade em pranchetas, aparentemente longe do
jogo politico, o que pode ser exemplificado com a imagem de ndo-politico que Jaime
Lerner'® tinha, vinculando-o &imagem de “bom administrador”. Enfim, contextualizar
Curitiba é tentar entender uma histéria de modernizacéo espacial e técnica que se fez

nos Ultimos anos.

Mas, antes de mais nada, pode-se comecar tal contextualizacdo a partir da
seguinte afirmacdo de OLIVEIRA (19964, p. 86), para depois se situar a historia que a
desencadeou:

Numa palavra, Curitiba tornou-se “ecologica’ quando aiou, de um lado, minimas condicdes
paratanto, e, de outro, um sentido que a definisse, tanto para 0s outros quanto para si propria.
A descoberta deste sentido ecol 6gico possibilitou a releitura tanto da trajetéria passada quanto
do futuro da cidade. Foi assim que obras ja realizadas como os 6nibus expressos, o calgadédo
da rua das Flores ou a Cidade Industrial se tornaram ecolégicas. Foi assim igualmente que
Curitiba pode ser chamada de capital ecolégica. Fechando o circulo, a partir dos postulados'®,

'8 Prefeito de Curitiba em trés ocasides: primeira gestdo 1971-1974; segunda gest&o1979-1982; terceira gestdo
1989-1992, sendo também Governador do Estado do Parana (1999-2002).

19 Estes postulados se referem aos Postulados de Urbanismo Ecol6gico que a Prefeitura Municipal de Curitiba
criou, sdo eles: 1) O homem ndo é mero espectador da Natureza; é parte dela; 2) A cidade deve ter a escala do
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a cidade passou a ser lida e representada em fungdo deste novo paradigma: Curitiba € uma
“cidade ecologica” em funcdo de um projeto ecoldgico urbano. E isto a um tal ponto que hoje
se torna dificil que Curitiba ndo sgja uma capital ecoldgica. Pois se ndo o é, aparentemente
caminha paraisso.

O autor ainda reforca essas idéias dizendo que Curitiba € uma metrépole que

cresce e se desenvolve com um sentido ambiental. (OLIVEIRA, 1996a).

Comeca-se aqui a tentar desenvolver a afirmacéo de Curitiba como sinénimo de
cidade ecoldgica a partir de um autor gque credita a ela tal adjetivo de merecimento.
Mas resta entender a idéia de como Curitiba alcancou esse status. Para isso, sera
necessario voltar alguns anos, mais especificamente a década de 40, quando se da
inicio ao gque se pode chamar de plangjamento urbano de Curitiba, pois € a partir desse
momento que a cidade comeca a se instrumentalizar para o futuro, sem, é claro, ter
como objetivo ou critério a nogdo de ecologia em seus pressupostos urbanisticos, e que

tal sentido sO sera apropriado anos mais tarde.

Curitiba € uma cidade com grande énfase no plangjamento urbano. Mas o que
interessa agui ndo € esta afirmacdo, mas sua origem, ou sgja, 0 gue levou Curitiba a se
tornar uma cidade planegjada, e como e quando ela comega a se denominar uma capital
ecolOgica, com uma nova faceta para esse plang amento. Pois atualmente, nos ultimos
12 anos, Curitiba projetou-se para 0 mundo como tendo uma imagem de cidade que
funciona ou mesmo metropole de 1° mundo. (OLIVEIRA, 1995; MENEZES, 1996;
GARCIA, 1997).

Na recuperacdo da histéria das intervengdes sobre o0 espaco urbano, pode-se
considerar que o Plano Agache, de 1943, foi 0 primeiro momento de uma preocupacéo
guanto ao desenvolvimento e planificacdo do meio urbano de Curitiba, que vinha de uma
preocupacdo anterior acerca da higienizacdo da cidade. Esse plano delineou uma primeira

perspectiva de plangamento urbano que compreenderia a cidade como um organismo

homem; 3) O meio ambiente deve servir ab homem e, assim sendo, deve ser colocado em regime de usufruto
direto; 4) A cidade é um ente organico e, como tal, imita a natureza. Por isso deve ser respeitada e incentivada
sua capacidade de se reciclar e de se auto-sustentar; 5) A cidade é um todo orgénico; 6) O homem é um ser
gregario. E a cidade deve facilitar a realizacdo desta caracteristica tornando-se cenario de encontro; 7) A
natureza é tanto mais rica quanto mais diversificada. A natureza é contra a massificagéo.



78

doente que crescia a cada momento, precisando ser medicado. Mas é possivel considerar
que esse plano serviu apenas como inspiragdo para futuros plangamentos, pois logo foi
abandonado ou dado como ultrapassado por outras administracdes municipais.

O Plano Agache caracterizou-se por ser um plano que deu énfase a necessidade
de obter da cidade uma certa funcionalidade, na qual toda ela estaria dividida ou
distribuida de acordo com as suas funcdes basicas, ou sgja, "ao conceber a cidade
COmMO um organismo Vivo, o remédio indicado pelo plano para as inadequacdes e 0s
conflitos na utilizacdo do espagco urbano que a cidade apresentava foi 0 zoneamento
funcional. Por meio desse zoneamento deveria ser atribuida a cada zona (6rgéo) uma
funcdo especifica: moradia, circulacdo, recreacdo, trabalho.” (MENEZES, 1996, p.
65).

Fala-se aqui de uma concepcao francesa de cidade, naqual o urbanismo comegava
a nascer para 0 mundo como solugdo ao crescimento exacerbado, provocado pela
industrializacao.

E importante destacar que o arquiteto francés Alfred Agache fez diversos projetos
para outras cidades do Brasil, como Rio de Janeiro e Porto Alegre, mas so em Curitiba &
gue seu plano se concretizou no ambito de uma discusséo de larga escala que daria frutos
para o futuro. Pois, tempos mais tarde o Plano Agache é retomado no projeto de um
desenvolvimento planificado para Curitiba - € nesse momento, na década de 60, que o
Plano Agache é ainspiragdo de um novo plangjamento para Curitiba.

Portanto, “a dimensdo cultural do Plano Agache reside em que, a despeito de
ndo ter sido implementado e haver se tornado obsoleto, introduziu o urbanismo em
Curitiba." (IUPERJ, 1974, p. 23).

Assim, em Curitiba, como no resto do pais no decorrer dos anos 40 até os anos 70,
as formulas de urbanizacdo multiplicaram-se na intencdo de dar subsidios a efetiva
evolucdo industrial proclamada pelo Estado brasileiro: o Brasil precisava avancar
industrialmente, capacitando suas cidades para o desenvolvimento industrial. As cidades
expandiam-se, proliferando problemas urbanos e ambientals, deflagrando a faléncia de
um tipo de desenvolvimento incapaz de gerir 0 bem-estar social, bem como respeitar as

linhas de planegjamento adotadas para evitar tal situacéo.
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Mas em Curitiba tal realidade ainda ndo se anunciava dessa forma, ainda que a
cidade necessitasse urgentemente de um plangamento. Anos mais tarde, em 1962, foi
proposto um exame do Plano Agache. Na época, ja existia o Departamento de
Urbanismo, que era encarregado da execucao e monitoramento da urbanizacéo da cidade.
Com essa nova leitura que foi feita sobre o Plano Agache, para atender & demanda do
crescimento de Curitiba, a URBS (Companhia de Urbanizacdo de Curitiba) foi criadaem
1963. Em 1964, a CODEPAR (Companhia de Desenvolvimento Econdmico do Parand)
recomendou um projeto global para o municipio, que logo se tornaria o Plano Diretor da
cidade de Curitiba, concebido pela empresa paulista SERETE. Depois do Projeto Agache
tomado como inspiracéo, veio 0 SERETE, como transpiracdo, pois esse promoveria toda
uma nova disposicdo urbana para a cidade, no esbogo de um projeto piloto para o
delineamento de um plano preliminar que daria vida futuramente a um plano diretor. A
SERETE e Jorge Wilheim fazem o Plano Diretor de Urbanismo. Para a execugéo de tal
plano foi criado em 1965, como autarquia municipal, o IPPUC (Ingtituto de Pesquisa e
Planejamento Urbano de Curitiba)?°. Curitiba iria armar-se institucional e tecnicamente
para 0 desenvolvimento urbano com a criagdo de 0rgéos e a contratacdo de técnicos
especidlizados para sustentar a criatividade do plangamento urbano, pois o que
diferenciou Curitiba a0 longo dos anos foi a sua criatividade frente aos dilemas
apresentados pel o crescimento urbano.

A partir deste novo projeto sdo delineadas inlimeras propostas de urbanizacdo, nas
quais 0 projeto para O transporte coletivo merece maior atencdo, pois se decide a
construcdo de um eixo estrutural que faca a ligacdo da cidade de um ponto a0 outro
através de sucessivas mudangas quanto as leis de zoneamento e uso do solo, que
delimitaram as &reas residenciais, comerciais, industriais, especiais, estruturais e areas
verdes, dando ap sistema viario maior dindmica na circulacdo dos veiculos e

principalmente do transporte coletivo. E hoje, um dos maiores méritos e conquistas da

% Entre as funcdes destinadas ao |PPUC estavam a de implantar e controlar o Plano Diretor, elaborar e detalhar
projetos, indicar as solucdes urbanisticas mais adequadas em casos como os de loteamento, zoneamento e
renovagdo urbana, entre outras. (IUPERJ, 1974, p.58).
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cidade de Curitiba € justamente na area de transportes coletivos, tendo se tornado
sindnimo de eficiénciatanto no Brasil como no exterior®.

Para definir melhor como concretizaram-se tais planos, pode-se, segundo o
trabalho feito peo ITUPERJ, em 1974, delinear trés fases do plangamento urbano de
Curitiba, em que a primeira caracteriza-se pelo momento da institucionalizagdo do
projeto, bem como na concepcdo de criar ou reordenar as estruturas administrativas que
dariam conta de toda a complexidade do projeto de urbanizacdo. Ao mesmo tempo foi
apresentada a populacéo a idéia do plangamento da cidade, legitimando-a a partir de
uma ampla discussdo, que desencadeou 0 seminério Curitiba de Amanha ocorrido em
1965.

A segunda fase caracteriza-se por um momento de transicdo, em que 0 projeto
comega a ser acomodado a estrutura municipa que precisava de uma remodelacéo paraa
aplicagdo e 0 seu sucesso. Nessa fase, ocorrem conflitos administrativos entre a URBS, o
IPPUC e o0 Departamento de Urbanismo, que se desentendem quanto a funcéo de cada
um nessa etapa de reordenacdo urbanistica da cidade.

A terceira fase representa 0 momento da implementacdo, ou sgja, 0 regjuste dos
parametros do Plano Preliminar na vigéncia de um Plano Diretor que dispusesse todos 0s
objetivos a serem alcangados para os proximos anos, concebendo a cidade de Curitiba
como cidade equipada, em que caberia reordenar quatro setores indicados como
prioritarios: recreacéo, circulacdo, educacdo e saneamento. E talvez juntando esses quatro
setores preponderantes no que se refere a uma cidade, tenhamos uma caracterizagcdo
guase que precisa do que € Curitiba hoje. E que por fim, todos ees, trabahariam para o
incremento da industrializagdo na implementagdo do setor industrial da cidade de
Curitiba

Dessas fases de construgdo de um plangamento urbano, fica bem claro que em
Curitiba existe uma diferenca fundamental entre ela e outras cidades do pais, estando
presente, agui, a continuidade de programas politicos que refletissem o Plano Diretor da
cidade. (OLIVEIRA, 1995). Um dos maiores exemplos de resultados obtidos até o

2L« A eficiéncia do sistema de transporte curitibano é fruto de um processo de aperfeicoamento constante que
vem desde a década de 1970. E hoje é referéncia as demais cidades do mundo.” (MENEZES, 1996, p. 150).
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momento a partir do Plano Diretor de Urbanismo € a preservacéo das areas verdes, bem
como o Sistema de transportes, que sdo dois exemplos, aliados a outros, que aimentam
uma propaganda positiva para a cidade, em citagdes que vao desde a idéia de que
Curitiba é cidade de Primeiro Mundo até a de chamé-la de capital ecolégica, ou mesmo
como cidade que funciona. Tais adjetivos sdo dados a Curitiba e gjudam a associala
principalmente ao nome de Jaime Lerner, que ja carrega em seu curriculo mandatos
como prefeito responsdvel por 2 outros sucessores - Rafael Greca e Cassio Taniguchi - 0s
guais haviam feito parte de sua equipe nas gestdes anteriores. Nesse caso, a cidade agrega
a0 imagin&rio de cidade plangada, 0 mérito de ndo ser administrada por politicos
profissionais, mas sim por técnico-administradores.

A partir do esboco sobre o que foi e 0 que € o projeto urbanistico de Curitiba,
pode-se andlisar, em certa medida, alguns de seus reflexos nos dias de hoje, ndo perdendo
de vista que este planejamento ndo se deu de forma linear e consensua. Houve inimeros
conflitos e reinterpretagdes acerca dos seus objetivos, mas mesmo assim poder-se-ia
notar uma certa continuidade de administragtes que se complementaram sem se dedligar
do Plano Diretor de Urbanismo.

A discussdo que deve ser feita aqui, ndo é apenas a de contar a histéria inicial
sobre o plangamento urbano de Curitiba, mas a de traduzir os efeitos nocivos que se
diluem numa propaganda de cidade ecologicamente sustentavel, mesmo porque o plano
inicial ndo tinha essa denominagdo, nem mesmo tal preocupacdo, (pois a cidade é filha
do desenvolvimento econdémico produzido e financiado pelo governo federal na década
de 50), ja que tal apropriacdo s veio a ocorrer no inicio da década de 90. A partir dessa
década é que a cidade de Curitiba passa a ser macicamente veiculada como exemplo de
cidade organizada e bem administrada. Os espagos verdes expandem-se para os olhos do
mundo, o sistema de transportes encanta pela sua inovagdo, as ciclovias denotam a
preocupacdo com o aumento da populagcdo de carros, dando aos seus habitantes a
possibilidade de aternativas de transporte, o0 plano de separacéo e coleta seletiva do lixo
€ uma novidade para todo o pais. Aqui, a cidade ecolégica comeca a atingir niveis de
reconhecimento internacional — modelo para 0 3° mundo, mas também para 0 1° mundo.

“O cenario mundial formado por meio de agdes locais de cunho sustentabilista passou
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a contar com Curitiba como um dos pontos de referéncia.” (MENEZES, 1996, p.147).
Curitiba é reportagem em todos os jornais, e elogios sdo lancados para essa cidade que
faz da imagem sua principal propaganda: Curitiba, a cidade que funciona.

Essa continuidade fortaleceu o grupo politico que esteve a frente da prefeitura
desde 1989, para 0 que ja existe toda uma estrutura politico-administrativa pronta para a
execucao de projetos elaborados por estas Ultimas administracbes. E um exemplo dessa
estrutura € o |PPUC, sendo uma ingtituicéo independente da prefeitura na elaboracéo de
projetos para a cidade — poder-se-ia dizer que o IPPUC é o cérebro que gjuda a pensar a
cidade participando ativamente na construcéo dos projetos urbanisticos.

As discussfes sobre a cidade e o meio ambiente ja se fazem h& algum tempo,
mas sO nos Ultimos anos € que esse assunto assumiu proporgdes internacionais de
maior importancia, e, no centro disso encontra-se inUmeras possibilidades de leitura
sobre 0 novo arranjo de relagdes sociais e principamente politicas, presentes no
cotidiano. Uma das possiveis leituras é tentar mostrar até que ponto a preocupacao
com o0 meio ambiente € um artificio de venda e consumo das cidades, que tenta
modificar o modelo industrial, exaurido nos ultimos anos, substituido agora pelo

paradigma ecol dgico, mas também ndo menos Nnecessario.

As cidades comegam a representar essa perspectiva de uma outra construcéo
urbanistica mais pautada no desenvolvimento sustentével. Curitiba é, pois, dessas
novas cidades que apresenta preocupacdo com 0 meio ambiente. Em Curitiba tudo
acabou por se tornar ecoldgico, sgjam 0s parques e bosques, os 6nibus expressos, o
calcaddo da rua das Flores e mesmo a Cidade Industrial. (OLIVEIRA, 1996). O que se
cria a partir da década de 90 recebe esse rotulo, e, até mesmo a histéria do
plangamento urbano de Curitiba, que tem vérias décadas de existéncia, acabou
pertencendo a este discurso ecoldgico, ou sga, construiu-se um discurso de Curitiba

como ecol gica, mesmo antes de existir tal terminologia.

A cidade ecolégica também € sinbnimo de qualidade de vida, pois segundo
OLIVEIRA (1995) ela esta pautada em duas questdes. A primeira avalia que 0 sucesso

é devido a baixa concentracdo de pobreza em Curitiba, 0 que mostra que o
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plangjamento urbano teria mais condi¢des para se impor, tendo entdo um certo éxito na
sua consolidacdo. A segunda é sobre o prépria estrutura urbanistica que ja trazia com

ela a prevencéo de todos os problemas apresentados ao longo dos anos.

Para este mesmo padréo de urbanizacdo € necessario afirmar que “no Brasil o
urbanismo produziu a cidade, mas nd o cidadd®.” (PECHMAN, 1995). As
possibilidades arquitetonicas de uma engenharia grandiosa prevaleceram frente as
demandas sociais, e Curitiba ndo foge aestaregra

Assim, enaltece-se Curitiba por suas grandiosas obras de arquitetura e espagos
verdes, celebrizando a estética do lazer (BEGA, 1997), e do sistema de transportes
coletivos, bem como na construgdo de calgadas que privilegiam os pedestres. Mas a
discussdo sobre Curitiba ndo acaba nem em formas geométrico-mateméticas, nem em
tracados urbanisticos bem elaborados que se expandem diante dos olhos. Curitiba, como
todas as grandes cidades, produz a sua miséria e a sua violéncia, mas sem mostré-la, sem
publiciza-la, pois mancharia, de certa forma, todo um painel homogéneo que representa
cidade®. N&p se pode negar os avancos que as administragdes de Curitiba obtiveram ao
longo dos anos, mas 0 que ndo cabe nesse paind é desfigurar a heterogeneidade social
gue existe na metropole.

A questdo do meio ambiente, em Curitiba, é tratada muitas vezes como uma
falacia que inibe a possibilidade de outros olhares sobre a concretude de sua realidade.
A retorica do verde (ALPHANDERY; BITOUN; DUPONT, 1991) serve como
instrumento que dissolve 0 ser humano dos seus problemas sociais — destituindo-o de
uma forma critica de perceber e viver a cidade. Segundo GARCIA (1997), “ser
cidadédo curitibano passou a ser traduzido como ser adepto incondicional deste projeto
de cidade dominante, reproduzindo o discurso oficial, apropriando-se dos novos
espacos de forma dita adequada. Por oposicdo, ter uma atitude reflexiva ou critica
frente a este projeto de cidade ou questionadora de suas formas de gestéo tem sido

associado, paradoxa mente, a uma espécie de desamor a propria cidade’.

%2 Para desmistificar este mito, uma pesquisa feita pelo IPARDES/UFPR/IPPUC, intitulada “Mapa da Pobreza’,
mostra a heterogeneidade socia que esté presente no cotidiano de Curitiba.



Criou-se entdo 0 jeito de ser curitibano, ou sgja, identidades para fazer com que o

curitibano pertencesse a sua cidade. GARCIA (1997, p. 68) refere-se a ele, como:

Por exemplo, o auténtico curitibano é o que freqlienta os parques, usa as ciclovias, adere aos
projetos culturais sendo assiduo usué&rio dos novos espacos de lazer, frequenta bares e ‘pubs
localizados no Centro Histdrico, participa das festas e feiras tradicionais, circula confortavel mente
nos novos ligeirinhos, [...] Em sintese, ‘ser curitibano’ enquanto identidade social construida no
interior do préprio discurso oficia, significa, portanto, estar em verdadeira sintonia com o projeto
de metrépole modernaindicado pelaimagem construida e vel culada sobre a cidade.

Sendo assim, a estrutura urbana, segundo CASTELLS (1983), ndo é congtituida
ou concebida a0 acaso, ela traz junto de Si inUmeros interesses, inimeras relacbes que
convergem num sistema, gque resume uma pratica do urbano, em que todas as relactes
que existem nesse espaco Nd0 SA0 meramente uma coincidéncia. Para isso, andisa o
espaco a partir desse sistema de relacdes que sintetiza a pratica cotidiana das cidades, na
qual os aspectos econémico, politico e ideoldgico legitimam ou organizam, a partir de
determinados interesses, a vida nas cidades.

Em Curitiba isso se mostra visivel a medida que vao sendo criadas algumas
formas de identificacdo da cidade, criando-se cenarios futuristas que levam a pensar
numa cidade que ultrapassou a modernidade, que vive anos-luz a frente de qualquer outra
metropole. A Curitiba moderna comeca pelo discurso ecoldgico que se dissemina em
todas as préticas politicas assumidas a partir de 1989, ou sgja, tudo se torna ecol ogi co.

Segundo BEGA (1997, p. 7),

Mudancas importantes aconteceram nas préticas relativas a intervencdo da cidade: da énfase ao
aspecto fisico. [...] Na posse, em janeiro de 1989, ao apresentar o logotipo de sua administracao,
Lerner indica a mudanca programética a ser implementada. O nome da cidade aparece em preto,
sobre fundo branco, perpassado por uma folha verde, tendo abaixo os dizeres: capita ecoldgica
[...] A maioria de seus projetos reforcam tais expressdes. Cambio Verde (para atroca do lixo por
comida nas favelas); Universidade Livre do Meio Ambiente (espaco para treinamento dos
funcionérios publicos e de empresas privadas em questdes ambientais e preservacionistas); Tudo
Limpo (programa de emprego tempor&rio, através da prefeitura, para limpeza de ruas e poda de
terrenos badios); Coleta Seletiva do Lixo, cujo sogan era Lixo que ndo € lixo, ndo vai pro lixo:
SE-PA-RE, contendo afolha do logotipo da gestdo como hifen.

Criou-se o primeiro simbolo/representacdo: a cidade ecol6gica € uma realidade.

Tudo o gue se respira a partir desse momento € ecoldgico, trazendo a marca de uma
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administracdo que se diferencia das outras pela criatividade das solucdes. De certaforma
a cidade se torna um pouco mégica pela inovacdo de tais agdes. Curitiba se mostra um
laboratorio de solucdes para os problemas urbanos.

Todas essas caracteristicas da cidade se acentuam principalmente a partir da
gestdo Greca, pois € em sua administracdo que a cidade se transforma numa festa: a
comemoracd dos 300 anos de Curitiba. Nesse periodo, foram feitos inimeros
monumentos em homenagem aos imigrantes que formaram a cidade e contribuiram com
seu desenvolvimento.

Nesse contexto, segundo BEGA (1997, p. 25):

Quando a cidade provinciana estava superada pela imagem da cidade moderna — que se
materializava no melhor transporte coletivo do Brasil e na cidade ambientalmente preparada
para o terceiro milénio —, era necessario buscar raizes identitarias que a sustentasse. O antigo
nucleo colonia de formagdo portuguesa, calcado na economia extrativa e de base escravocrata,
foi de certa forma banido do imaginério. Surge em seu lugar, a cidade européia, baseada num
misto de alemées, italianos, poloneses, ucranianos e russos. [...] hdo se pode esquecer que essa
influéncia tem sido trabalhada no sentido de construir uma identidade branca e européia como
sinbnimo da cidade. (BEGA, 1997, p.25).

Por outro lado, tem-se uma cidade que se constréi como mito e simbolo de uma
racionalidade técnica que inibe qualquer disfuncéo organica. O mito de Curitiba se
funda a partir da organizacdo espacial que imprime um discurso ecoldgico de
metropol e que esta pensando em seu futuro. Curitiba se anuncia como a metropole do
possivel. E a cidade que deu certo, e também é a cidade que viabilizou uma politica
ecologica que trouxe solugdes criativas para 0 que em outras metrépoles seria
impensado.

A construgdo dessa imagem-miragem se faz, segundo GARCIA (1996, p. 30),
pela “fixac8o desta representacéo e a agilidade na sua permanente reciclagem (...)"
contribuindo “para o apagamento das profundas diferencas sociais e espaciais que
caracterizam a metropole.”

Para GARCIA (1997), que faz uma leitura critica de Curitiba, o discurso de
cidade plangjada lhe confere umaimagem-mito gue esta sempre sendo revitalizada.

Segundo a autora (1997, p. 143),
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€ interessante observar como as imagens-sintese vao sendo renovadas, auscultando valores e
tematicas da sociedade contemporénea. Em outros periodos, o tema fora a “ Cidade Humana”,
“Cidade Plangjada’ . Recentemente houve uma reorientacdo com a producéo de novas sinteses:
“Capital Ecolégica’, “Capital da Qualidade de Vida’, procurando uma colagem do discurso
urbanistico local com teméticas mundiais como “desenvolvimento sustentavel e “ecologia
humana.

Hoje, em pleno século XXI, vive-se sob a tentativa da consolidag&o de um novo
simbolo de cidade, a de Capital Social do pais, 0 que ndo sugere que o simbolo de
ecologia estgja totalmente desgastado, mas outras necessidades comegcam a ser
cobradas pela populacdo. A cidade ecol bgica tem que estar aliada a uma cidade social,
revitalizando um ciclo administrativo de quase 16 anos. Portanto, a atual gestéo
municipal busca inserir-se como uma nova fase no modelo adminstrativo da cidade,
atendendo novas demandas, na qua o simbolo de ecologia remete a uma
administracdo marcada pela ingtitucionalizagdo de uma politica ambiental
(MENEZES, 1996). Contraditoriamente, entende-se que ambiental e social ndo se
excluem, muito pelo contrério, ambos fazem parte de um mesmo sentido. Como ter
uma politica ambiental em que o socia néo esteja contemplado e vice-versa? Portanto,
nesse momento, a atual gestdo busca uma nova marca para sua administragéo.

Pode-se resumir as diferentes fases das imagens politico-administrativas a partir
da seguinte tabela realizada por MENDONCA (2001), em que estabeleceu aligagao da
cidade com as suas diferentes imagens de positividade:

Década | magem Positividade

1970 Exemplo de Plangamento|Cidade polinucleada -
urbano desconcentracéo urbana.
Solugdo sistema transporte
urbano.

1980/1990 Capital do primeiro mundo |Eficacia do plangamento
urbano.

Solugdo sistema transporte
urbano.

Qualidade de vida urbana.

1990 Capital ecologica Areaverde/habitante.
Qualidade de vida urbana.
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Eficiéncia do  Sistema
transporte urbano.

2000 Capital social CondicOes e qualidade de
vida urbana.

O que deve ser frisado nessas imagens produzidas e freqlentemente
reproduzidas pela midia em geral, € a presenca da figura politica-administrativa de
Jaime Lerner, que foi prefeito em diferentes momentos, e que conseguiu eleger seus
sucessores por trés mandatos seguidos, e estes eram técnicos que faziam parte do
grupo que "pensou” a cidade. Pode-se atribuir a Lerner a imagem dos trés primeiros
periodos, pois no ultimo (Capita Socia), tenta-se dar novo félego a uma
administraco agora desgastada por quase 16 anos seguidos na gestdo do municipio.
Essa "nova' imagem vem a se associar as outras, como intencdo de responder ao
crescimento dos problemas sociais dos ultimos anos. N8 que a imagem de cidade
ecol 0gica esteja em desuso (como se vera na analise das representagdes sociais), mas o
"ecol6gico” parece ndo responder e se identificar com a preocupacdo socia. Ou sgja, a
imagem do "ecolbgico” difere da imagem "social”, além de estar buscando com essa
novaimagem uma identidade prépria a atual gestéo.

Curitiba, como vimos acima, estd situada dentro da discussdo sobre a
urbanizacéo e seus efeitos de paisagem, imagem, propaganda, alegoria, sintetizados no
conceito de city marketing (GARCIA, 1997, p. 23), em que "passamos a identificar a
imagem sintética de Curitiba como produto de variados investimentos, de variados
campos de saber especializados. 0 plangjamento urbano, a arquitetura, a sociologia e,
de forma crescente, as ciéncias da comunicacdo.” A cidade tem uma linguagem
propria. Ela expressa idéias e identidades que véo se estabelecendo e se modificando
ao longo da histéria. Portanto, a cidade ndo é somente um conglomerado de retas,
curvas, cimento e asfalto, ela é mais complexa, a cidade é produto e produtora de
inUmeras interacdes. sociais, politicas, econdémicas, espaciais e culturais. "Portanto, a
utopia da cidade moderna difunde um territério mais do que um plano, um poder
ingtituido a partir de uma complexa trama de agOes de transformacédo territorial."
(VICENTINI, 2001, p. 10).
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Curitiba ndo é diferente. Ela é expressdo de variados interesses, conduzidos ao
aprimoramento do desenvolvimento urbano, no qual a questédo ambiental surge como
novo paradigma na organizagéo do espaco. (VICENTINI, 2001).

Nesse caso, a natureza é condicionada mais umavez a servir ao ser humano, so
gue dessa vez, como revitalizacdo de uma relacdo que ha muito esta desencontrada. A
preocupacdo com 0 meio ambiente se torna um discurso e uma pratica em que o
primeiro ndo deveria se sobrepor a segunda. Ou sga, a apropriagdo da
natureza/ecologia também se da através da construcdo de um imagin&rio de cidade,

gue se fortal ece enquanto mito.

4.1 PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAISEM CURITIBA

Nas idéias aqui tracadas, buscou-se conferir que Curitiba é uma das cidades do
pais que tem se firmado e se auto-legitimado como cidade e capital ecologica do Brasil
(para alguns, até do mundo), mas por outro lado, ela ndo esta imune aos problemas
socioambientais que a assolam: poluicdo de rios e manaciais, falta de saneamento
basico, ocupacdo irregular do solo, destinacéo e producdo de residuos solidos, dentre
outros. A imagem de capital ecoldgica ndo serviu para espantar os males que assolam
todas as grandes, médias e pequenas cidades do pais. Muito pelo contrario, serviu para
incrementar o crescimento populacional da cidade, contando também com a Regido
Metropolitana® (cerca de 25 municipios), que hoje fazem parte da iniciativa de ndo
pensar mais 0 plangiamento urbano como um caso isolado, mas integrado as
necessi dades da regio.

Curitiba € dividida em 8 regionais administrativas, num total de 75 bairros
(MAPAS 1 e 2). As regionais sdo as seguintes. Regiona Matriz, Regional Bairro
Novo, Regiona Boa Vista, Regiona Boqueirdo, Regional Cajuru, Regiona
Pinheirinho, Regional Portdo e Regional Santa Felicidade.

2 "Nos Ultimos dez anos a cidade vem se expandindo na direcdo oeste e sul. Nas demais direcdes, a
mancha urbana ultrapassou os limites municipais, reforcando o processo de conurbagdo que
caracteriza a Regido Metropolitana de Curitiba," (PEREIRA, 2001, p. 41).
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Segundo o Instituto de Pesquisa e Plangiamento de Curitiba (2001, p. 25), "a
caracteristica fundamental do crescimento da regido € a ocupacdo dos municipios
limitados ao polo, resultado do adensamento de Curitiba e seu extravasamento sobre
0S municipios da Regido".

Esse crescimento comecou a partir da década de 70, em que se notou um
"processo de periferizacdo da ocupacéo curitibana e seu conseqiiente extravasamento
paraa Regido Metropolitana’. (IPPUC, 2001, p. 27).

Mas é em 1980 que se consolida a ocupacdo da periferia. E ai, a Regido Sul da
cidade tem a principal mudanca no quadro demografico. Segundo o IBGE (1996),
Curitiba vem crescendo a uma taxa de 3,3 a0 ano. 1sso se deu devido a um fluxo
migratorio crescente, pela procura de emprego, ja que, normamente, os grandes
centros urbanos trazem ailusdo de melhoria de vida das pessoas.

Essa tendéncia de crescimento populacional se mostra no senso de 1991,
guando os bairros da Regido Sul foram 0s que mais cresceram, além de um bairro na
Regido Leste (Cajuru), enquanto que os bairros mais centrais, de acordo com 0 senso,
apresentaram crescimento negativo.

Um elemento importante no crescimento populacional de Curitiba foi a criagéo,
em 1975, da Cidade Industrial (CIC), que se caracterizava como area destinada a
instalacdo de industrias. Este bairro representa 10% do territorio de Curitiba, sendo
considerado o maior bairro da cidade, tanto espacial, como populacional mente.

"Assim, 0 municipio tornou-se um dos principais receptéculos de
empreendimentos transnacionais e estatais. Em menos de 20 anos, Curitiba aterou
profundamente o seu perfil produtivo e o ritmo do crescimento econdmico.” (IPPUC,
2001, p. 30). Sem levar em conta que isso também trouxe problemas ambientais tais
como poluicdo atmosférica, poluicdo dos rios, producdo de degetos industriais e
domiciliares, com a falta de saneamento basico a populacdo de baixa renda, nos quais

todos os rios de Curitiba encontram-se em situacéo de degradagéo®.

4 "Em Curitiba, 0 Unico rio ainda utilizado para abastecimento de &gua é o Passaling, limite oeste do
Municipio, cuja bacia abrange também &reas dos municipios de Araucéria, Campo Largo e
Almirante Tamandaré. Os demais rios que percorrem a cidade esto totalmente comprometidos
pela poluicéo.
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As maiores taxas de crescimento populacional anuais registradas no periodo de
1991-1996 deram-se nos bairros localizados nas regides Oeste e Sul da cidade. Sendo
gue a regido Sul é caracterizada por ser uma ocupacdo induzida pela prefeitura
municipal de Curitiba para buscar "desinchar" o crescimento de outras regides que ja
se encontravam no limite.

Isso indica que "a forma como acontece a ocupacdo do solo mantém estreita
conexdo com 0s problemas ambientais” (LIMA, 2001, p. 112). Neste caso, 0
crescimento populacional, mas principalmente, a falta de saneamento basico as
populacdes de baixa renda, vem se somando aos indices de problemas socioambientais
de Curitiba

O problema de saneamento também esta associado ao problema da habitacéo,
gque em sua grande parte se constitui em locais de invasdo, estando localizadas em
areas irregulares para habitacéo, normalmente perto de rios e mananciais.

Segundo o IPPUC (2001), existe um total de 243 &reas de sub-habitacdo, num
total de 53.163 domicilios sem intervencéo de programas de regulacdo fundiaria. "Séo
areas cuja ocupacdo se da de forma desordenada gerando fortes impactos ambientais,
pois as necessidades de expansdo dos servigos de saneamento estdo relacionadas as
necessidades de habitagdo." (IPPUC, 2001, p. 59).

Vé-se, por essas observacOes, que Curitiba enfrenta inimeros problemas, e
talvez o que vem se acentuando atualmente € a questdo do lixo, que envolve a sua
producdo e destino, mas segundo o IPPUC (2001), a cidade vem se preparando de
maneira eficaz, organizando formas de coleta seletiva, apresentando indices
satisfatérios, seguindo programas que vao desde o Cambio Verde (troca de material
reciclado por alimentos com a populagéo de renda inferior a 3 salérios minimos), até a
Compra de Lixo (no qual, a populacéo residente em areas que ndo possuem infra-

estrutura viaria para a entrada dos caminhdes de lixo, vendem o lixo coletado). Mas

Ao analisarmos o processo de estruturacdo de Curitiba, verificamos que o rio Passalna corre sério
risco de degradac&o, uma vez que aregido sul e oeste da cidade encontram-se as piores condigcdes
sociais, associadas as maiores taxas de crescimento populaciona e & concentracdo de ocupagoes
irregulares." (PEREIRA, 2001, p. 47).
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mesmo com infra-estrutura a cidade ja enfrenta o problema de destinacéo, pois a
capacidade do local para o lixo ndo-reciclavel (lixao) se encontrano limite.

Em Curitiba a producéo de lixo cresce 9,52% anualmente, e cada habitante
produz cerca de lkg/dia, ou sga, 5,5 mil toneladas de lixo reciclavel e 30 mil
toneladas de lixo doméstico (ndo reciclavel) por més. Um dos mecanismos que esta em
curso de aprovagao paratentar tornar a populacdo mais consciente sobre esse problema
€ a cobranca de taxa de lixo, 0 que, no momento, ocasionou uma larga discussdo
dentro da sociedade, que desaprovou tal medida.

Um outro programa ligado ao lixo, diz respeito ao incentivo das cooperativas de
catadores de papel (MAULIN, 1999), que no atual momento encontram-se
estacionados com problemas de suspeita de corrupcdo entre alguns integrantes da
RECOOPERE (Cooperativa dos Catadores de Papel de Curitiba).

Um outro problema que vem crescendo nos Ultimos anos nas metropoles, é o

sistema de transporte e o0 sistema viario. Mas Curitiba tenta encontrar solucoes:

0 sistema de transporte de Curitiba, considerado um dos mais eficientes do Brasil, comegou a
ser implantado na década de 70. A concepcdo do sistema obedeceu a 3 critérios basicos:
prioridade de massa sobre o individual, baixo custo de implantacdo e de operagéo e
qualidade de servicos para 0 usué&rio. A estrutura do sistema foi plangjada em 5 grandes
€ixos, ao longo dos quais a cidade comegou a crescer. (IPPUC, 2001, p. 224).

A0 mesmo tempo que buscou assumir uma postura de prioridade ao transporte
coletivo em detrimento do transporte individual, Curitiba vem apresentando um alto
indice de crescimento do nimero de veiculos, acarretando problemas de transito e
producdo de mondxido de carbono, dado que cada dez moradores, oito tém carro.

Para terminar caracterizacao, pode-se citar o resultado sobre o0s problemas
ambientais urbanos apontados pela midia impressa de Curitiba. Tal pesquisa indica os
principais problemas apresentados por matérias de jornais no ano de 1999: o acumulo,
manuseio e destinacdo final do lixo urbano; a degradacdo do patriménio histérico-
cultural e a conservacdo dos equipamentos e espacos publicos; os problemas de
transito e educacdo no transito; a poluic¢éo sonora, visual, do ar e dos recursos hidricos;

a falta de transporte coletivo e problemas correlatos; o desequilibrio da fauna, da flora
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e clima urbanos, a ocupacdo irregular de areas ambientamente frageis, o
desabastecimento e a contaminag&o da &gua; a diminuicéo da cobertura vegetal; afalta
de espacos publicos de lazer; a falta de infra-estrutura e saneamento béasico; 0s
problemas de uso e ocupacéo inadequada do solo. (LIMA; RONCAGLIO, 2001).
Alguns desses problemas foram apontados também pelas professoras, como se
vera mais adiante, considerando o nivel de proximidade deles com as regifes em que

estdo |ocalizadas as escolas.

5. MATERIAL E METODOS

Esta pesguisa adotou como instrumento de coleta de dados o0 uso do questionario
com perguntas abertas e fechadas. A utilizagdo do question&rio como instrumento de
pesquisa, como ja foi indicado por vérios autores (SELLTIZ, 1967; RUDIO, 1986; GIL,
1987; GOLDENBERG, 1997), apresenta alguns problemas, principalmente na provavel
limitacdo dos dados, pois respostas fechadas acabam empobrecendo os resultados da
pesquisa, e, para tentar evitar isso, resolveu-se utilizar de perguntas abertas, ampliando e
enriquecendo com respostas livres, principamente para uma pesquisa que pretende
analisar as representagdes sociais.

A ordem das perguntas foi estabelecida por um critério de questdes-chave e
questdes de verificagdo, em que fosse possivel observar a linha de raciocinio
desenvolvida pelo entrevistado. As perguntas foram divididas em trés blocos: dados
pessoais, Educacdo ambiental; Curitiba. O primeiro bloco tinha como objetivos
verificar o grau de instrucéo, o tempo de magistério e permanéncia na rede municipal,
além do tempo de servico na escola visitada. No segundo bloco, as questdes buscavam
conceitos sobre a educacéo ambiental, sua importancia no meio urbano, sua prética e
temas vinculados a ela.

Para complexificar ainda mais os resultados obtidos pelas representaces e
temas, sd0 apresentados gréficos (em anexo) contendo palavras-chave que resumem e

déo significado complementar a educacéo ambiental.
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Em um dos itens, do questionario, foi solicitado para que as professoras
apontassem cinco palavras que resumissem a educacéo ambiental.

No terceiro bloco, as questdes centraram-se nos problemas sociais e ambientais
apontados pelos entrevistados, além de buscar um conceito sobre a cidade em que
vivem e/ou trabal ham.

Foram aplicados cento e vinte e trés questionarios, portanto, 5% da populacéo
de professores(as) da rede municipal do ensino fundamental de 12 a 42 série. A escolha
dos nomes das professores(as) foi feita através de sorteio aeatério simples por
regido/bairro.

Curitiba € dividida em oito regifes administrativas (que sdo chamadas de
Regionais), sendo que cada uma delas compreende um numero especifico de bairros,
de um total de 75. Para ter uma representatividade maior e real para fins da pesquisa,
resolveu-se adotar o critério de amostragem proporcional por regional, ficando cada
uma com uma propor¢do numerica proporcional ao nimero de professores(as). Esse
levantamento teve a participagdo de 100% da populagdo do sexo feminino, pois 0s
poucos professores do sexo masculino recusaram-se a responder o questionario.

Como ja foi observado, cada regional é responsavel pela administracdo de um
nimero "x" de bairros. As regionais estdo situadas nas chamadas Ruas da Cidadania,
nas quais se pratica a descentralizagéo dos orgéos publicos do municipio e do Estado,
facilitando a gestdo dos problemas de cada regido, ab mesmo tempo que agiliza o
atendimento ao publico.

Mas como praticamente todas as escolas municipais estdo situadas na periferia
da cidade, ou sgja, longe do centro, na Regional Matriz ndo ha a Secretaria Municipal
de Educacéo, ficando a cargo das outras regionais a administracdo das poucas escolas
gue se encontram naregido central de Curitiba. Portanto, esta pesquisa trabalhou com
7 regionais, ou sgja, visitou os bairros e as escolas que fazem parte delas.

A idéia de visitar praticamente todos os bairros da cidade, foi para dar maior
credibilidade ao conteldos das respostas do questionédrio, aém de tentar ter um
parametro comparativo das diferentes representactes da realidade socioambiental que

as professoras vivenciam no cotidiano escolar.
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A distribuicdo das regionais ficou assim: Regional Boqueirdo: 19 questionarios;
Regiona Portédo: 21 questiondrios; Regional Pinheirinho: 20 questionarios;, Regional
Santa Felicidade: 13 questionérios - Regional Boa Vista: 18 questionarios - Regional
Bairro Novo: 16 questionarios - Regional Cajuru: 16 questionérios

Foram visitadas cerca de 60 escolas (MAPA 03), de um total de 155. Asvisitas
as escolas aconteceram entre 0s meses de setembro e novembro. A amostra final foi
obtida a partir da Secretaria Municipal de Educagdo de Curitiba (SME), que forneceu
uma listagem com nomes de professores e 0s respectivos ciclos (séries) em que eram
regentes. A partir desta lista foi feita uma distribuicdo proporcional de amostra de
professoras por ciclo. Mas 0 que acabou ocorrendo em campo foi que na maioria das
vezes 0s homes das professoras ndo coincidia com o ciclo em que elas estavam como
regente. Neste caso, Seguiu-Se 0S homes que ja constavam na listagem-amostra,
independentemente do ciclo em que a professora estava naquel e momento.

Antes de cada entrevista, 0 pesquisador pediu autorizacdo a diretoria da escola,
explicando os objetivos gerais da pesquisa. Em geral, a conversa com as professoras
foram realizadas em salas vagas ou mesmo no patio da escola. As conversas foram
gravadas com a autorizacéo prévia das professoras, depois de o pesquisador dar uma
explicacdo dos motivos da pesquisa. A aplicacdo do questionario foi individual para
gue ndo houvesse interferéncia nas respostas.

Na etapa final de tratamento das respostas, houve a transcricdo de trinta e sete
fitas, cada uma com sessenta minutos de gravagéo, etapa realizada em pelo menos um
més de trabalho, em que foram sendo filtradas as respostas que gudaram a atingir os
objetivos da pesquisa, pois muitas foram as categorias que estavam presentes no
discurso das professoras, sendo possivel criar inUmeros desdobramentos sobre as
representacdes sociais, e que serdo vistos no proximo capitulo.

Talvez um ponto deficité&rio na aplicacdo dos questionarios, foi que muitas
professoras, pelo menos no inicio da conversa, se mostraram inibidas, parecendo que a
pesquisa tinha como fim avalia-las profissionalmente (mesmo o pesquisador tendo
avisado a SME, e esta avisado as escolas sobre a visita). Mas o pesquisador, tendo

observado esse fato, iniciou as entrevistas evidenciando gque seu papel ndo era avaliar,
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mostrando que o interesse da pesquisa era 0 de buscar compreender como as
professoras concebem a educacdo ambiental e a cidade que vivem. Mas mesmo assim,
algumas (a minoria) das professoras apresentaram um posicionamento "na defensiva’,
principalmente quando a pergunta envolvia questdbes em que elas achavam que
pudessem comprometer a prefeiturae a SME. Quando o pesquisador percebia esse tipo
de "mal-estar”, retomava a entrevista afirmando que o papel da pesquisa ndo era esse.
De maneira geral os questionarios forneceram valiosas informagoes, a partir dos
guais foi possivel construir um pequeno quebra-cabecas sobre as representactes
sociais do conceito de educacéo ambiental, além da visdo sobre a cidade de Curitiba.
Portanto, o questionério, como instrumento de pesquisa, mostrou grande importancia
para 0s objetivos desta pesquisa, sendo possivel, como se vera adiante, fornecer

respostas diversificadas as perguntas que foram feitas.

6. RESULTADOSE DISCUSSOES
6.1 CARACTERIZACAO DA POPULACAO DA AMOSTRA

Para caracterizar a populacéo de professoras que contribuiram para pesquisa,
limitou-se a fazer referéncia principalmente ao nivel escolar, além de mostrar o grau
de representatividade do sexo feminino e do local de nascimento. O nivel escolar é
importante de ser observado, pois desse ponto pode-se perceber condigdes priméarias
sobre a formagado académica das professoras. Condicdes estas que abrem também para
analise de que maneiraaformagdo contribui para as representaces sociais. Enfatiza-se
ainda que ndo é objetivo do trabalho fazer uma busca de variaveis que possam ser
estabelecidas com as representacbes socials, mas t&o somente caracterizar para a
elucidagdo de uma afirmacéo que se julga importante na construcdo do sujeito. Nesse
caso, € importante saber a origem natal das professoras, porque, assim se detecta a
forte corrente migratéria que vem ocorrendo em Curitiba e na sua Regido
Metropolitana.

No primeiro sorteio de amostra que foi feito, somente trés professores eram do

sexo masculino, sendo que dois ndo se encontravam na escola e um nao quis responder
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ao questionario. O fato de a maioria dos sujeitos da pesquisa serem do sexo feminino
j& mostra uma caracteristica geral do ensino fundamental, pois encontramos mais
mulheres do que homens em tal atividade.

Quanto ao nivel escolar das professoras, caracterizou-se como: Magistério,
Curso Superior (completo e incompleto) e Nivel de Especiaizacdo. O magistério se
caracteriza como um curso de formacdo basica para professoras, sendo também
exigido o nivel superior, que no caso € o de Pedagogia ou Normal Superior. Mas isso
ndo quer dizer que as professoras que tém o nivel superior tenham uma ou outra
formac&o, muito pelo contrario. Encontramos professoras que tém cursos diversos, por
exemplo: psicologia, letras, direito, educacéo fisica, geografia, entre outros. Contudo,
em regra geral, a concentracdo da formagdo académica das professoras da rede
municipal de ensino se da entre a pedagogia e normal superior.

Segundo o Gréfico 1 (em anexo), tem-se 8% das professoras com formacéo em
Magistério, enquanto que no Nivel Superior encontra-se 92%, sendo que delas 12%
ainda o esta cursando e 80% tem-no completo, e ainda, desse percentual 40% tém ou
estdo fazendo especializacdo. Pode-se entdo fazer uma comparacéo entre as regionais,

paraverificar o nivel escolar das professoras.

Regional Boqueirdo

Segundo o Gréfico 1.1 (em anexo), apenas 5% tém magistério, 94% tém nivel
superior (Pedagogia, Normal Superior, Informatica, Estudos Sociais, Matemética,
Artes, Letras e Filosofia), sendo que 5% incompletos, enquanto 89% ja concluiram e,

destes, apenas 12% contam com especializacdo.

Regional Portao

Segundo o Gréfico 1.2 (em anexo), 9% das professoras tém Magistério, 90%
tém Nivel Superior (Pedagogia, Normal Superior, Artes, Letras, Histéria, Ciéncias
Contébeis, Yoga, Educacdo Fisica e Geografia) sendo que 14% das professoras estdo
terminando a faculdade e 76% tém o Superior Completo, e destes 50% se encontram

fazendo ou ja terminaram a Especializacéo.



97

Regional Pinheirinho

Segundo o Gréfico 1.3 (em anexo), 10% das professoras tém Magistério, 90%
tém Nivel Superior (Pedagogia, Normal Superior, Artes, Letras, Historia, Engenharia e
Economia), sendo que destes 20% sdo incompletos e 70% ja terminaram a faculdade,

e, ainda, 42% estéo fazendo ou jaterminaram o curso de Especializacéo.

Regional Santa Felicidade

Segundo o Gréfico 1.4 (em anexo), 31% tém Magistério, 69% tém o Nivel
Superior (Pedagogia, Normal Superior, Estudos Sociais, Letras, Psicologia,
Administracdo e Filosofia), sendo que 23% incompletos e 46% tém a faculdade
completada, e que destes, 37% estdo fazendo ou ja& terminaram o curso de
Especializacéo.

Regional Boa Vista

Segundo o Gréfico 1.5 (em anexo), 17% das professoras tém o Magistério.
Nessa regional, encontrou-se dado importante, em que 83% das professoras
responderam que tém o Nivel Superior Completo (Pedagogia, Normal Superior,
Psicologia, Enfermagem, Direito, Letras e Artes) ndo encontrando Nivel Incompleto, e

deste percentual, 46% tém Especializagao.

Regional Bairro Novo

Segundo o Gréfico 1.6 (em anexo), apenas 6% tém Magistério, 93% tem o
Superior (Pedagogia, Geografia e Direito), sendo que deste percentual, 12% esta
incompleto e 81% completo, do que 46% tém Especializacdo e 6% estdo fazendo
Mestrado.

Regional Cajuru
Segundo o Gréfico 1.7 (em anexo), somente 6% tém Magistério, enquanto que

93% das professoras responderam estar fazendo ou ja terminaram o Superior
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(Pedagogia, Norma Superior, Direito, Letras, Educacdo Fisica, Biologia,
Administracdo, Matemética e MUsica); destes apenas 6% € incompleto, enquanto que
87% responderam té-lo completado e 50% tém a Especializacao.

A diversidade de cursos superiores gque se distinguem dentro de uma area
especifica da educacdo, leva o critério de a prefeitura exigir que o quadro de
professoras concursadas apresentem em seu curriculo o nivel superior, mostrando
areas que em nada se relacionam com a especificidade do trabalho que é realizado nas
escolas. Mas isso esta passando por mudangas, jA que é necess&rio que as (0S)
professoras (es) estejam fazendo cursos da area educacional.

Quanto ao local de nascimento das professoras, pode-se dizer, segundo os dados
levantados presentes no Gréfico 10 (em anexo), que 47% nasceram em Curitiba, 32%
nasceram em outras cidades do Parana e 21% vieram de outros Estados.

Tais niUmeros podem indicar a forte presenca de pessoas que vieram de outras
cidades do pais para construirem suas vidas em Curitiba. Muitas vezes, elas adotam a
cidade como sua, revelando uma crescente identidade cultural com a metropole, em

gue, de certa maneira, comegam a se mostrar como "curitibanos de coracéo”.

6.2 APRESENTACAO E ANALISE DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DAS
PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

As andlises das representaces sociais dos (as) professores (as) serdo feitas em 2
etapas. A primeira considerara as representacOes sociais das professoras sobre a
educacéo ambiental, tendo um tratamento total e por regionais, observando algumas
diferencas que podera haver entre as escolas/professores situados nas diferentes
regioes da cidade. Ao mesmo tempo, apresentar-se-80 os temas de educacao ambiental
apontados como importantes para 0s professores, servindo como parametro de
verificacdo para as representaces sobre a educacdo ambiental. Na complementacdo
dessa etapa, serdo apresentadas também as palavras-sintese sobre educacéo ambiental

expressadas pelas professoras.
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Mas 0 que vai interessar como pano de fundo dessa discusséo de tendéncias é a
forma como a gestdo publica de uma cidade € parte dessas representacfes, pois €
através dela que vai se desenvolvendo e se reproduzindo. Resta, entdo ver em que
medida a educacdo ambiental pode servir como instrumento analitico eficaz para
compreender e agir sobre os problemas socioambientais da cidade. Portanto, observar
essas tendéncias através das representacbes socials, guda a compreender 0s
mecanismos que sdo criados na pratica da educacéo ambiental.

A segunda etapa analisard os aspectos simbdlicos representativos das imagens
positivas e negativas da cidade de Curitiba, aém das imagens criadas como
identificacBo da cidade ecolégica. Para complementar, serdo apresentados o0s
problemas socioambientais de Curitiba apontados pelas professoras, criando um
"mapa’ que situacionalize tais problemas. Por Ultimo, serdo apresentadas as palavras-
sintese sobre a cidade de Curitiba, com o qué as professoras expressaram a imagem da
cidade.

6.2.1 REPRESENTACAOESSOCIAIS SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL

O Gréfico 2 (em anexo) apresenta os conceitos e a finalidade da educagdo
ambiental dadas pelas professoras. Segundo elas, a educacéo ambiental esta ligada a
questdes socioambientais, mas com uma tendéncia forte a mudangas de
comportamento, ou seja no adestramento das consciéncias, ficando o exemplo de que
"ndo se deve jogar lixo no chdo" e/ou "pisar no jardim da escola’, ja que os aspectos
biolégicos foram mais contemplados, como por exemplo, conscientizacao,
preservacdo, natureza, cuidado. Por outro lado, caracteristicas que aparentemente
estdo ligadas ao ambiente social também se fizeram presentes, como por exemplo,
lugar em que se vive, enchentes, qualidade de vida. Encontra-se também questdes
como lixo, agua, futuro, poluicdo que fazem a juncdo entre o meio socia e o
ambiental. Dessa maneira é apresentada uma diversidade de representaces, que se

complementam e se excluem, enfim, contraditérias.
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O interessante € notar que a representacdo lugar em que se vive esta diretamente
ligada a aspectos de abandono da regido em que as escolas e a comunidade estdo
situadas, denotando uma preocupagdo com 0S espacos socials, que interagem com 0s
espacos naturais, e ambos se apresentam em degradacdo. Portanto, a educacdo
ambiental teriaum efeito de ligacdo com arealidade local, promovendo a melhoria das
condic¢bes socioambientais. Enfim, o lugar em que se vive relaciona-se mais as favel as,
invasdes, pobreza, problemas sérios de saneamento e habitacéo.

Outra preocupacdo apontada diz respeito ao lixo, ja que a comunidade apresenta
problemas graves de doencas provenientes da falta de alocacdo adequada, que
compromete os espacos, provocando enchentes. O lixo aparece entdo, como simbolo
de uma necessidade de mudanca de habitos, significando também uma representacéo
social que se situa somente na preocupagdo quanto ao habito de colocar ou néo "o
papel no lixo". Nesse caso, a educagdo ambiental teria uma linha entre o adestramento
de ndo se jogar o lixo no chdo, e a0 mesmo tempo, o da conscientizacdo sobre os
males causados sobre a sua producdo através do consumismo. Em regra gera, a
educacéo ambiental teria esses dois significados que se ancoram no objeto lixo.

Nota-se também as representacbes sociais com um forte significado para os
aspectos ambientais-biol6gicos (REIGOTA, 1991; TOMAZ, 1996; TAMAIO, 2002),
mostrando que pouco se modificaram as representaces sociais sobre 0 meio ambiente,
encontrando na educacdo ambiental o instrumento ideal para a "conscientizagéo sobre
a preservacdo da natureza', denotando uma forte tendéncia de ver o meio ambiente
somente como resultado de leis naturais, e, ndo como produto social e histérico
(TAMAIO, 2002).

As professoras, de maneira geral, sempre recorriam aos significados
preservacdo, cuidado, conscientizacdo para se referirem as preocupacdes com a
natureza, em que o ser humano é representado como um invasor que degrada o espaco
gue ndo é dele. Isso remete ao conceito de que a natureza € concebida de maneira
romantica, contribuindo para uma visao de distanciamento entre um e outro.

Desse modo, as representagdes sociais apresentadas para significar a educacéo

ambiental se cruzam e descruzam num emaranhado de sentidos que indica que esse €



101

um conceito ainda a ser apreendido e aprimorado, pois ab mesmo tempo que se véem
algumas mudangas quando se expressa uma tendéncia socioambiental, numa outra
existem aspectos conservadores de uma educacéo ambiental voltada para assuntos
estritamente naturais, excluindo-se o elemento social, como se o0 primeiro fosse
desconexo do segundo e vice-versa.

Aliado a isso, encontra-se uma educacdo ambiental que € tratada como
instrumento de preservacdo da natureza, que visa a protecdo do meio ambiente para
ndo comprometer o futuro da humanidade, ou seja, é proteger para ter, 0 que parece
indicar uma vis&o utilitarista sobre 0 uso da natureza.

Para comparar com o Gréfico 2 (em anexo) das representacdes sociais sobre a
educacéo ambiental, apresenta-se também o Grafico dos Temas em que evidenciam o
gue as professoras acham importante ser trabalhado dentro do conhecimento da
educacéo ambiental.

E 0 que vemos nessa comparacdo € uma certa semelhanca entre os temas a as
representacies, ou sgja, isso nos indica e confirma o significado que se tem da
educacdo ambiental para as professoras, havendo pouca modificacdo nos elementos a
serem trabal hados.

Foram considerados os temas como forma de preocupacdo pessoal, aém de
uma orientacdo institucional da rede municipal de ensino.

Os principais temas apresentados sdo lixo, &gua, poluicdo, lugar em que se vive,
preservacdo, natureza e salde, € em menor porcentagem aparecem 0s temas solo,
qualidade de vida, ar, cidadania, val ores e consumo.

Entre tais temas, existe uma preocupacéo que se pode chamar de mudanga de
comportamento, que sinaliza a necessidade da mudanca dos habitos praticados dentro
e fora da escola, buscando maior conscientizagao por parte dos alunos. Esses temas
audam a perceber o tipo de realidade que as professoras e alunos(as) vivenciam e suas
preocupacdes com o que eles representam enquanto problemas do meio ambiente.

O lixo vem como tema principal, sendo que muitas vezes € associado a
necessidade de se cuidar do meio em que se vive, preservando-o de problemas como

doencas e enchentes. Mas, por outro lado, o lixo é um tema que se apresenta para as
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professoras de maneira desligada da realidade, pois ele esta relacionado com a
atividade da reciclagem, que, muitas vezes, se Situa como uma proposta que nao
problematiza os motivos da producéo do lixo e dos problemas surgidos a partir dele.

E interessante perceber que a tendéncia a temas que envolvem a preservacio da
natureza € bem recorrente, e que confirmam as representacdes sociais estritamente
naturalistas.

Mas ndo se pode deixar de lado temas que estdo mais proximos da realidade
local, como agua, poluicdo, salde e lugar em que se vive. Esses temas estdo
diretamente ligados a uma preocupacdo socioambiental, ainda que demonstrem
elementos vinculados a aspectos naturais como a agua. Nesse caso, a 4gua surge como
tema de um contexto ndo apenas local, mas mundial, ja que sua forma de uso e
desperdicio sdo problemas que estdo em voga atual mente.

O tema poluicdo sugere a preocupagdo com o contexto ambiental de todas as
grandes cidades, ja que € produzido por ela devido ao grau de concentracdo de
desenvolvimento e degradacdo do espaco urbano, e diz respeito a poluicéo do ar, da
a&gua, poluicdo sonora e visual, portanto, a poluicdo entra como um tema de
conscientizacdo da degradacdo ambiental, situando-o como um problema identificado
a0 espaco urbano.

Para completar essa lista de temas, o lugar em que se vive representa a intencéo
em uma prética que considere os problemas sociais e ambientais do espaco local,
contextualizando a vida cotidiana dos(as) alunos(as), com a intencdo de conscientiza-
los sobre 0 meio em que se vive.

Esses temas revelam t&o somente uma intencdo e ndo a sua realizacdo prética
como atividade pedagdgica. Mas serve para mapear a relagdo que as professoras tém
com o conhecimento da educacdo ambiental, de que maneira elas enxergam o alcance
desse conhecimento e para que serve, de maneira a contextualizé&1o ao espago em que
€ produzido, e de modo a perceber a cidade como um laboratdrio que se deve
aproveitar na construcao do conceito de natureza.

Em ambos os casos (representacdo socia e temas), fica nitido que a cidade é um

espaco que representa um problema a ser assumido, considerando que € nela que a
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sociedade fez e faz a sua histéria como processo ininterrupto da utilizac&o dos recursos
naturais sem ao menos perceber suas consequéncias, dada a situacéo que se encontra
atualmente.

Para tornar mais abrangentes e completas essas andlises, ver-se-a como as
professoras, situadas nas sete regides da cidade (Boqueir&o, Portdo, Pinheirinho, Santa
Felicidade, Boa Vista, Bairro Novo e Cajuru), representam a educacdo ambiental,

como também os temas.

Regional Boqueir o

No grafico 2.1(em anexo) que apresenta a regido do Boqueirdo, tem-se as
representacdes sociais das professoras com as seguintes categorias. Lugar em que se
vive, Cuidado, Natureza, Lixo, Qualidade de Vida, Conscientizagdo, Futuro,
Conservacao, Sobrevivéncia, Orientacao, Interagir, Preservacdo e Cidadania.

Nesse quadro, vé-se algumas novidades em relacéo ao grafico 2, que mostra a
nogao geral das representacOes sobre a educagdo ambiental. As categorias cidadania,
interagir, orientacdo, conservacado e sobrevivéncia sdo apontadas representacoes
importantes na definicdo e finalidade da educagdo ambiental, conferindo uma
diversidade de intengdes, em que se ancoram 0s seus significados.

Quando se utiliza a categoria cidadania para explicar a educacdo ambiental,
pode-se notar que o sentido € estritamente de valorar a participacdo politica dos
individuos, tornando-os mais ativos na busca pelo respeito dos seus direitos. O que
pode indicar uma ampliacdo do significado da educacdo ambiental, agregando-se
novos valores a serem agregados a educagéo ambiental .

A categoria interagir remete a um sentido de acdo, pois as professoras
expressam a idéia do "saber lidar", "saber interagir com a natureza', como nogdo que
esta presente dentro de um dos conceitos de desenvolvimento sustentavel.

Na categoria orientacdo ocorre 0 mesmo caso, como atesta a fala de uma das
entrevistadas: "Orienta-se no cuidado com 0 meio ambiente”. Estas duas categorias
demonstram a preocupacdo no aspecto de protecdo ambiental, na qual a educagéo

ambiental € um "instrumento de preservacédo da natureza''.



104

A categoria conservacao vem alinhada as duas categorias anteriores, situando a
educacdo ambiental a um aspecto estritamente natural, sem uma relagdo socia ou
politica. E um sentido fechado, em que "a natureza precisa ser conservada para termos
no futuro". Aqui, faz-se notar outra categoria: futuro. Categoria essa, que vem
alinhavada como a principal meta da educagdo, abarcando a necessidade de se pensar
nas futuras geracdes, na condicdo de instituir novos valores e comportamentos diante
do uso da natureza

Quanto a categoria sobrevivéncia, podemos ver que a educacdo ambiental é
uma garantia de vida para a espécie humana, convergindo para um sentido
antropocéntrico em que a vida somente a nos interessa.

Mas 0 que € interessante de se notar em todas essas "novas' categorias € a
inclusdo e exclusdo mutua de significados. Portanto, pode-se dizer que existe uma
contradicdo em tais formas de representacéo, pois ora se abre uma possibilidade de
interacdo socioambiental, ora se fecha para uma tendéncia mais naturalista ou
antropocéntrica.

Isso fica visivel quando atenta para as outras categorias citadas no grafico 2.1,
em que as professoras apresentam um sentido fechado para a educagao ambiental, pois
as categorias natureza e cuidado sdo empregadas para reforcar uma idéia de
preservacdo, ao mesmo tempo que as categorias qualidade de vida e lugar que se vive,
elencam-se como possibilidade de abertura a uma prética de educacdo ambiental que
se pretende emancipadora

Mas tudo isso pode também estar ligado ao grau de fragmentagdo sobre a leitura
que se faz da relagdo sociedade e natureza, demostrando uma certa fragilidade na
conceituacdo da educacdo ambiental, ou para ser mals otimista, demonstra a
diversidade tematica com que esse conhecimento tem que lidar, dando-lhe maior peso
em suas atribuicdes. Ou sgja, por um lado, tem-se uma representacdo social em que a
educacdo ambiental € um instrumento de preservacdo da natureza, por outro, um
instrumento de conscientizagdo socioambiental, ou sO um meio de garantia para a

sobrevivéncia da espécie humana.
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Quanto aos temas apresentados no Gréfico 3.1 (em anexo) pelas professoras da
Regional Boqueiréo, apresentam-se 4 elementos novos em relagdo a qualidade de
vida, mudanca de comportamento, ar, valores e consumo, 0 que demonstra uma
preocupacdo quanto a necessidade de uma mudanca na estrutura social que ha muito
vem trazendo problemas socioambientais.

Novamente questdes em torno do lixo, lugar em que se vive, preservacao,
natureza, agua e poluicdo manifestam-se como temas importantes para serem
trabalhados em educacdo ambiental, reforcando a idéia de que existe uma
preocupacdo, por parte das professoras, quanto a realidade local em que as escolas
dessa regional estdo afixadas, servindo como ponto inicial de um trabalho pedagdgico
gue sirva para perceber a cidade como génese no entendimento critico da estrutura
social, politica e econémica do espaco vivenciado. Ao mesmo tempo, existe a teméatica
gue recupera a necessidade da "preservacéo da natureza', descolando-se de um papel
mais emancipador, para uma funcéo mais restrita e aparentemente sem relacdo com a
realidade local, pois a preservacdo da natureza da uma nogdo que limita a acdo de uma
educacao ambiental naturalista.

Se se comparar as representacdes sociais da educacdo ambiental apresentadas
por esta regional, verificaremos a contradicdo j& estabelecida anteriormente, pois
emerge, paralelamente, concepcdes diferenciadas, como as vertentes socioambiental-
emancipadora e naturalista-conservadora.

Resta observar setal tendéncia se repete também nas outras regionais.

Regional Portao

Em relacéo as representacdes sociais, 0 Grafico 2.2 (em anexo) apresenta uma
tendéncia de significar a educagdo ambiental como instrumento de intermediacdo na
conscientizacdo da necessidade de preservacéo e cuidado com a natureza. Nesse ponto,
ndo se relacionam 0s aspectos socialis aos naturais de maneira integrada, ja que o
segundo assume uma importancia fundamental como significado da educagédo
ambiental, mesmo que a categorias lugar em que se vive e futuro também se

apresentem como significados incorporados a uma tendéncia socioambiental .
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Quanto a categoria "integracdo”, esta vem a Sse somar com as categorias
anteriores, para 0 qué se sugere uma ruptura com a dicotomia sociedade-natureza,
buscando um equilibrio maior nessa relagéo.

No Gréfico 3.2 (em anexo) dos temas em educagdo ambiental da Regional
Port&o foram encontradas categorias que sinalizam para uma preocupacdo que também
se situa no ambito de elementos naturais, como por exemplo, agua, preservacao,
poluicdo, natureza e ar. Ainda que esses temas possam ser compreendidos como
fazendo parte de uma relagdo socioambiental, estdo diretamente ligados a aspectos
naturais.

Uma curiosidade, nesse gréfico, é a baixa abordagem ao tema lugar em que se
vive (menor entre todas as regionais), a partir do que se verifica que a tendéncia a um
tema mais abrangente das relaghes socioambientais ndo apresenta a mesma
importancia do que os temas naturais, ficando em segundo plano uma abordagem mais
integrada.

O lixo novamente entra como tema principal (uma tendéncia verificada em
todas as regionais), pois também ja existe uma certa tradicdo em atividades
pedagogicas voltadas a ele, como por exemplo, a reciclagem e a educacdo para a
separacdo de residuos. Portanto, esse tema encontrase, de certa maneira,
descontextualizado da relacdo de um problema que € pouco abordado que € o da
producdo de lixo, ainda que encontremos uma porcentagem pequena de professoras

gue apontam 0 consumo como um tema a ser trabalhado pela educagéo ambiental.

Regional Pinheirinho

O Gréfico 2.3 (em anexo) das representaces sociais sobre a educagéo
ambiental da Regional Pinheirinho mostra pouca diferenca do Gréfico 2, pois as
categorias se mantém as mesmas, sem variacdo de sentido. Dando a educacéo
ambiental o significado de multiplicidade conceitual, pois se mostra como um
instrumento que esta vinculado a protecdo da natureza, que visa a mudanca de
comportamento para 0 que se necessita cuidar do lugar em que se vive. Evidencia-se

assim uma preocupacao primeiramente com espaco local, estabelecendo uma relagéo
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de respeito e consciéncia sobre s mesmo, em que o "pensar global e agir local" torna-
se a intencdo de uma educacdo ambiental contextualizada quanto aos problemas
socioambientais.

As professoras mostraram existir uma relacdo direta entre o lixo, a agua e a
enchente em que todos s&o causas e consequiéncias de alguns dos principais problemas
urbanos. De acordo com elas, "colocar o lixo em lugar errado, causa enchentes, ao
mesmo tempo que polui a agua’. Nesse sentido, a educacdo ambiental € ancorada ao
significado de conscientizacéo do papel da populagdo como mantenedora da limpeza
publica, considerando-se como parte importante na organizacao desse Servico.

As representagdes sociais ampliam-se quando se apresenta o gréfico 3.3 (em
anexo) sobre os temas apontados como importantes em educacdo ambiental. Pois
entram como temas "novos' 0 saneamento e a alimentagdo. Ambos complementam a
preocupacdo com o lugar em gue se vive, aém da salde e da poluicdo da &gua. No
entanto, esses sdo temas que denotam a preocupacao, por parte das professoras, com o
espaco local, ja que pode se fazer da cidade um local de aprendizado da relacéo
sociedade-natureza, de modo a mostrar suas consequiéncias e possiveis solugoes.

O tema alimentacédo, este emerge como evidéncia de problemas de ma nutricdo
entre 0os alunos(as) das escolas, ja que, muitas vezes, é na escola que eles vao se
aimentar de maneira adequada. Em muitas escolas, essa realidade se mostrou
presente, pois 0 aluno vai a escola muito mais para se alimentar do que para aprender,
estabelecendo uma relacdo até certo ponto "improdutiva’ do ponto de vista da
construgdo do conhecimento.

Nota-se, entdo, que essas representacbes e temas resultam da observacdo e
vivéncia das professoras, em uma realidade que necessita de solugdes imediatas, e a
educacdo ambiental, de maneira geral, representa uma dessas solucdes. Vé-se,
portanto, o significado dela diretamente relacionado e associado aos problemas sociais
enfrentados pelas familias dos(as) alunos(as), o que de maneira geral, € verificado em

todas as regionais.

Regional Santa Felicidade
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O gréfico 2.4 (em anexo) das representacOes sociais das professoras sobre a
educacdo ambiental também mantém as mesmas categorias do gréfico geral, apenas
sinalizando, como aconteceu com a Regional Pinheirinho, a importancia da categoria
lixo como objeto destacado para dar significado a educacdo ambiental. O lixo, como
problemética antiga das cidades, vem crescendo ano a ano, e por isso, coloca-se como
caso a ser resolvido tanto no nivel municipal. Como apresenta DIAS (2002, p. 146-
147),

a escala do consumo urbano e geracdo de residuos varia dramaticamente de uma cidade para
outra, dependendo de diversos fatores, entre eles 0 poder aquisitivo da populagdo e seus
padrdes de consumo e 0 tamanho da populacdo. O fenbmeno do aumento de consumo também
ocorre no Brasil. Nos Ultimos anos, mais intensamente, devido a estabilizacdo econdmica do
Plano Redl e ao relativo aumento do poder aquisitivo da populagdo de baixa renda. Segundo a
Unilivre (1997), a geracdo de lixo (1995-1996) em Belo Horizonte e Belém cresceu 20%, em
Curitiba, 27%, em S&o Paulo, 12%. O Brasil chega a produzir 240 mil toneladas de residuos
solidos por dia, 75% deles depositados inadequadamente em lixdes. Dos cinco milhares de
municipios brasileiros, apenas duas centenas praticam algum tipo de coleta seletiva.

Esses nimeros vém reforcar a preocupacdo admitida por parte das professoras
guanto ao destino do lixo, para o que elas reconhecem a educacdo ambiental como
atividade capaz de fazer o ser humano refletir sobre o consumo. 1sso ficou evidente,
guando a partir das observacdes de que um grande nimero de professoras ja havia
trabalhado a educacéo ambiental de maneira a se utilizar do lixo reciclavel como ponto
de partida para a sensibilizacdo da questédo ambiental. Percebe-se entdo que se trabalha
nas escolas 0 sentido de manter as salas sempre limpas, quase como um principio de
"adestramento" apontado por BRUGGER (1994), em que a educagdo ambiental esta
dissociada do plano da transformacéo social dos individuos e mais préxima do sentido
comportamental conservador.

Quanto as outras categorias, €las permanecem no sentido de preservacéo e
cuidado da natureza aliada as condic¢des sociais dos moradores que vivem proximos a
escola, e que, de maneirageral, encontram-se em condi¢fes socio-econdémicas dificels.

Nesse sentido, a educagdo ambiental vem significando a luta pela melhoria das
condic¢des de vida social das populacbes de baixa renda, além de reforcar uma vertente

preservacionista. Portanto, a0 mesmo tempo que as representacdes sociais da educagao
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ambiental parecem abrir a possibilidade de uma abordagem mais sociocambiental,
fecham-se quando a educacdo ambiental é tratada como um instrumento desligado de
umarealidade maior.

No grafico 3.4 (em anexo), que nos mostra temas importantes na educacéo
ambiental apontados pelas professoras, encontramos como novidade os temas valores,
respeito e solo.

O primeiro, remete a valores morais e éticos, em que se busca o bom convivio
social dos individuos, o segundo, vem complementar o primeiro, atribuindo respeito
também a natureza e 0 terceiro apresenta uma preocupacdo mais técnica quanto a
utilizacdo racional do solo.

Os outros temas, fundamentam uma preocupacdo sobre aspectos naturais em
decorréncia da acdo humana, ja que esta terd consequiéncias sobre a propria espécie.
Também se observa que 0s aspectos sociais estdo em segundo plano, representado
diretamente pelo tema lugar em que se vive. Portanto, na Regional Santa Felicidade os
temas abordados ficam mais concentrados nos problemas da natureza do que na juncdo

Com aspectos sociais.

Regional Boa Vista

No Gréafico 2.5 (em anexo), as representacfes sociais sintetizam uma tendéncia
mais naturalista/preservacionista, pois a natureza assume um ponto importante,
enfocado no discurso estabelecido pelas professoras, a partir do que € a educacéo
ambiental para elas. Pode-se ver gue categorias como cuidado, agua, conscientizacéo,
natureza, preservacao, poluicdo, conservagcao e ar, assumem um enfoque que
representa muito mais um lado biologico do que socioambiental, mesmo que estejam
ligadas a preocupacdes locais, como € o caso da poluicdo, agua e ar.

Como oposicéo a esta tendéncia vé-se a categoria sobrevivéncia como sentido
mais antropocéntrico, pois as professoras se referem a ela como um sentido de
"preservar a propria especie”, visto que o discurso parece dizer que se deve nos
preocupar-se com a natureza para que "termos o que contar para 0os nossos filhos",

flagrando uma posicéo que ha muito é combatida por estudos em educacdo ambiental
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(GRUN, 1996), mas que, de certa forma, encontra-se ainda no discurso de educadores
ambientais.

Por outro lado, vé-se a permanéncia da categoria lugar em que se vive,
ancorando o sentido da educacdo ambiental a uma finalidade mais pratica que visa a
construcdo de um saber que se disponha a enfrentar os problemas sociais e ambientais
como um todo.

Atrelado a esse sentido socioambiental, tem-se a categoria corpo destacanda
como uma nova abordagem que esta vinculada ao sentido de cuidado com a salde,
pois as professoras, de maneira geral, a definem como sendo "0 nosso primeiro meio
ambiente que precisa ser preservado”.

Quanto aos temas, no grafico 3.5 (em anexo), notase a mesma tendéncia
apresentada pelas representagbes sociais, entretanto, outras categorias vém
complementar esse labirinto analitico.

Temas como cidadania, qualidade de vida e valores parecem situar a educacéo
ambiental em uma abordagem mais ampla, tornando-a um instrumento com o qual se
deve levar em conta a sociedade que se vive, pois a necessidade de uma critica
socioambiental aparece timidamente como recurso no avanco as propostas de uma
nova sociedade que sgja mais participativa.

Por outro lado, permanecem os temas lixo, agua, poluicdo, lugar em que se
vive, natureza e preservacao, que se relacionam com as mais diferentes tendéncias da
educacdo ambiental, em que estdo divididas ndo somente por posicionamentos
politicos, mas, nesse caso, as professoras reproduzem temas que, por muito tempo, se

encontram presentes dentro dessa area de conhecimento.

Regional Bairro Novo

No Gréfico 2.6 (em anexo), as representacdes sociais convergem para a mesma
tendéncia das outras, confirmado um gquadro em que a perspectiva naturalista soma-se
a uma perspectiva socioambiental, sendo que esta ainda ndo se firma como uma
vertente solidificada, mas que esta em construcdo. Como toda representacdo socia ela

€ marcada por trés tempos, o tempo curto, o tempo médio e o tempo longo, cada um
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demarcando um processo de construcdo das representagdes sociais de acordo com o
usO e permanéncia no espago que se vive. Ou sga, as representagdes sociais vao se
solidificando ou se desfazendo na medida em que delas se faz isso.

Verificam-se entdo uma permanéncia das categorias lixo, preservacao,
conscientizacdo, lugar em que se vive, agua, cuidado, futuro, natureza. O que
demonstra a afirmacéo de uma tendéncia que mistura diferentes vertentes ainda que se
vegla uma forte posicdo naturalista, confirmada com as novas categorias que se
apresentam nestaregional: animais, clima e conservacao.

Num outro parametro, surgem as categorias higiene e limpeza gque parecem
estar remetendo a educagcdo ambiental para uma vertente comportamental, que visa a
mudanca de habitos situados no cotidiano particular dos individuos, e corresponde a
uma tendéncia mais conservadora do que emancipatoria.

Observa-se também a categoria enchentes que, como em todas as outras,
representa uma ligagdo com o contexto local, referindo-se a um dos principais
problemas da regido, principalmente em &reas de invasdo que se localizam préximos
aos rios. Nesse caso, a representacdo social demonstra uma situacdo real que esta
diretamente ligada as condic¢des socioambientais de alguns alunos, permitindo ampliar
a funcdo da educacdo ambiental como instrumento vinculado a uma conscientizagdo
mai's abrangente.

Quanto ao Grafico 3.6 (em anexo), 0s temas remetem a uma tendéncia mais
naturalista, em que os temas. poluicdo, agua, preservacao, vida e solo estéo presentes,
e mesmo o0 tema lixo estd relacionado tanto a esta como a uma tendéncia
socioambiental, enquanto que esta esta representada pelos temas lugar em que se vive
e cidadania.

Verifica-se, portanto, um ponto de contradicdo se comparar as representacoes
socials aos temas, pois se 0 primeiro mostrou-se mais condizente com uma realidade
local, 0 segundo retrocedeu quanto a essa questéo, ainda que se possa ver nos temas
lugar em que se vive e cidadania el ementos que contradigam. Mas € certo afirmar que

ha uma predominancia de aspectos naturais, enquanto que 0s socioambientais
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perderam a sua forca. 1sso pode ocorrer devido a uma falta de tradicéo e a uma pratica

em se trabalhar os aspectos sociais na educagdo ambiental.

Regional Cajuru

No Gréfico 2.7(em anexo), sinaliza-se para uma tendéncia equilibrada entre as
categorias das representacbes sociais da educacdo ambiental, pois a perspectiva
naturalista e socioambiental se mostram equivalentes e complementares.

Entram como categorias novas. higiene, saneamento, limpeza e doencas,
aproximando-as de uma tendéncia mais socioambiental, em gque a preocupacdo esta
vinculada a gravidade do aspecto salde devido a uma falta de estrutura de saneamento
e postos de salde nesta regional. Portanto, as representacdes estdo vinculadas ao
aspecto de umarealidade local e da necessidade de enfrentamento as solucdes.

Por outro lado, os temas apresentados no gréfico 3.7 (em anexo), resumem uma
outra realidade. Temas como energia, camada de ozonio, reflorestamento, poluicéo,
natureza, preservacao e agua, apresentam uma preocupacdo diferente, pois se situam
mais no ambito da natureza do que uma questdo social, o que revela uma contradicéo
entre as representacdes sociais e 0 temas abordados, conferindo uma tendéncia em
abordar a educagdo ambiental numa perspectiva naturalista/conservadora, sem que 0s

aspectos sociais sejam levados em consideracéo.

6.2.2 SIGNIFICADOSPARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Se foi possivel verificar anteriormente as tendéncias que se confrontam na
educacdo ambiental, agora ver-se-a a confirmacéo dessas tendéncias, principalmente a
naturalista, que estd fortemente ligada a uma condicdo primeira da educacéo
ambiental; que € a conscientizagdo da necessidade de preservacdo da natureza
Condicdo essa que, como ja afirmado, foi objeto de estudo em trabal hos académicos,
livros e artigos, confirmando essa tendéncia inicial como uma vertente conservadora,

romantica, naturalista, biol6gica, muitas vezes antropocéntrica.
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No Gréafico 4 (em anexo), que representa o resultado geral das regionais, pode-
se observar as palavras mais recorrentes que déo significado a educagdo ambiental:
conscientizagdo, preservacdo, respeito, vida, saude, natureza, qualidade de vida,
reciclagem e amor.

Por essas palavras, verificaase uma forte tendéncia para 0s aspectos
biologicos/naturalistas que se distanciam de uma vertente mais socioambiental,
desvinculando-se de um "olhar" voltado a realidade cotidiana das professoras dentro
das escolas, 0 que pode indicar um distanciamento das préticas da educacdo ambiental
NO que concerne a uma preocupacao mais social. Nesse sentido, as Unicas palavras que
levam ao significado de uma preocupacdo social sdo qualidade de vida e salde.
Portanto, as representacdes, 0s temas, e as palavras-chave refletem contradicoes (ainda
gque em todas elas exista uma forte tendéncia e referéncia aos aspectos naturais) que
fazem parte de um mapeamento que se mostra conflituoso, mas que pode indicar
também um momento de transicéo para 0s "novos' el ementos sobre o entendimento de
uma educagdo ambiental mais complexa, em que 0 aspecto socioambiental comeca a
ser despertado (pelo menos nas escolas municipais de Curitiba).

Agora ver-se-a como as palavras-chave estdo distribuidas entre as regides de
Curitiba.

Regional Boqueirao

Segundo o Gréfico 4.1 (em anexo), na Regional do Boqueiréo as palavras-chave
sS40 as seguintes: Conscientizacdo, Preservacdo, Qualidade de vida, Saude, Cidadania,
Natureza, Educacéo, Vida, Conservacdo, Desmatamento, Poluicdo, Futuro, Bem-
Estar, Responsabilidade e Necessidade.

V é-se um grande nimero de palavras que ddo significado a educagcdo ambiental,
bem como novas palavras que se agregam as que ja haviam sido apontadas no Gréfico
4. Novamente se afirma com esses termos a condicéo de uma perspectiva naturalista
da educacéo ambiental, que a situa fora de uma compreens&o das realidades locais, e
reproduzem a idéia de que a preocupacdo ambiental estd resumida somente na

preservagao da natureza, sem mesmo buscar problematizar a condicdo de por que
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preservar. As preocupagdes sociais passam longe, em se tratando de escolas e
professoras que se encontram em &reas de probleméaticas socioambientais. Ainda
assim, mesmo que se tenham palavras que reforcem o contrério, quando foram pedidos
explicacbes sobre as paavras escolhidas, as idéias estavam vinculadas a uma
perspectiva naturalista/lbioldgica. Em muitos casos, as palavras vinham com sentido

vazio, reforcando a concepcao apontada acima.

Regional Port&o

Nesta Regional, segundo o Grafico 4.2 (em anexo), as palavras-chave sdo
Conscientizacao, Preservacao, Respeito, Salde, Qualidade de Vida, Natureza, Lazer e
Futuro.

Mais uma vez, a educacdo ambiental € condicionada a uma compreensdo da
relacdo Homem-Natureza de forma fragmentada, desvinculando-a de qualquer
abordagem social. E interessante notar a palavra Lazer dada como significativa para a
educacdo ambiental, j& que as professoras referem-se a ela com duplo sentido. O
primeiro, relacionado a possibilidade de se conhecer a cidade através das areas verdes
gue Curitiba oferece, possibilitando um, segundo as proprias professoras, um "contato
maior com a natureza'. A segunda, relaciona-a com uma condi¢do de ludicidade em
gue a educacdo ambiental € um instrumento pratico de tornar o conhecimento mais
interessante para a crianca e o jovem. As duas interpretacbes sdo de cardter mais
prético, mas ambas apresentam diferencas. O primeiro sentido carrega uma concepgao
em que arealidade e aidentidade da cidade de Curitiba esta vinculada aos parques. Ou
sgja, sdo eles (os parques) sinbnimo de ecologia, por isso, cabe visitdlos como um
laboratorio em espago aberto, provocando o encontro entre 0 ser humano e a natureza.
Enquanto que o segundo sentido revela a educagdo ambiental como um instrumento
lGdico de vitalizagdo do conhecimento através da prética. Portanto, da-se a educagdo
ambiental o papel de tornar o conhecimento mais interessante e mais presente na vida
de todos. Portanto, em simples palavras encontram-se sentidos gque revelam o alcance
gue pode ser dado a educacdo ambiental. Sentidos que se mostram desprendidos de

uma conceituacdo mais aprofundada sobre atemética, mas que almejam a prética.
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Regional Pinheirinho

O Grédfico 4.3 (em anexo), apresenta as seguintes paavras-chave:
Conscientizacdo, Preservacdo, Saude, Planeta Terra, Educacdo, Vida, Natureza,
Respeito, Reciclagem, Deus, Cidadania, Agua, Conhecimento e Cuidado.

A palavra que chama a atencéo, neste Gréafico, € a palavra Deus, 0 que torna o
sentido da educacdo ambiental muito mais religioso, como fungdo de sacerdocio em
gue se parte da busca de um entendimento mistico da relacdo Homem-Natureza, da
mesma forma que a palavra Planeta Terra significa re-significacéo das "coisas
gue fazem parte da 'nossa’ casa'. A educacdo ambiental, nesse caso, é a busca pelo
equilibrio de relagbes que se mostram desiguais e em permanente conflito.

Confirma-se aqui também a tendéncia de significar a educagcdo ambiental como
instrumento de preservacdo da natureza através de uma conscientizagdo sobre essa

necessidade, sem que sgja vinculada a causas sociais, politicas e econémicas.

Regional Santa Felicidade

Segundo o Gréafico 4.4 (em anexo), as palavras-chave mais citadas foram:
Conscientizacdo, Preservacdo, Natureza, Respeito, Atitude, Equilibrio, Amor, Salde,
Unido, Solidariedade, Vida, Organizacéo e Sustentabilidade.

Percebe-se que foram encontradas palavras que ddo uma nova significacéo a
educacdo ambiental (Sustentabilidade, Uni&o, Organizacdo, Solidariedade, Equilibrio
e Atitude), sem que se deixe de verificar a permanéncia da vertente
naturalista/preservacionista.

Essas novas palavras-chave ddo um significado mais amplo para a educacéo
ambiental, pois implica a necessidade de revisdo de aspectos comportamentals e
sociais que visam maior equilibrio nas relagdes entre os seres humanos, tornando-a
uma forma de conhecimento com a qual € possivel lidar com aspectos ético-sociais.

Também aqui tem-se 0 encontro de tendéncias na educagdo ambiental, que faz
desconfiar do que realmente € a educacdo ambiental para as professoras da rede

municipal de ensino de Curitiba, pois 0 que se nota so idéias que se misturam sem se
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distinguirem - s80 um mesmo corpo. Parece, portanto, gue ha uma mesma férmula de
se entender e praticar a educagdo ambiental, principamente quando se falar de

aspectos sociais e ambientai's que envolvem o meio urbano.

Regional Boa Vista

O Gréfico 4.5 (em anexo), nos apresenta como novidade (comparando com o
Gréfico 4) as paavras Cidadania, Conservagdo, Ser Humano e Limpeza. Novamente
sentidos diferentes sdo sugeridos pelas professoras para a educacdo ambiental, visto
gue sdo palavras que se excluem e se complementam mutuamente, reduzem e
complexificam a educagdo ambiental.

Com a palavra cidadania as professoras véem a necessidade de uma busca pela
conscientizacdo politica, de aspectos que fazem parte da situacdo social atual de um
grande nimero da populacdo, quando ndo sabem os mecanismos para fazer valer os
seu direito como cidaddo. Nesse caso, a educacdo ambiental converge para um sentido
mais politico-transformador em que a sociedade participe diretamente das solucdes de
seus problemas.

Por outro lado, a palavra limpeza aparece com um sentido mais direcionado ao
aspecto comportamental e higiénico que muitos autores (BRUGER, 1994; CARIDE e
MEIRA, 2001; LAY RARGUES, 2002) pontuam como perspectiva conservadora ou de
"adestramento”, sem que se leve em consideracdo aspectos mais estruturais da
sociedade.

A palavra conservacao remete ao sentido de natureza, somando-se a perspectiva
naturalista de enxergar a educagdo ambiental como um conhecimento puramente
biologico, em que os seres humanos sdo compreendidos como intrusos em relacéo a
natureza, cComo se esta tivesse que ser intocada.

Seguindo esse sentido Ultimo, a palavra ser humano propde uma preocupacao
gue pode ser a0 mesmo tempo antropocéntrica e social, 0 que reflete, no primeiro
sentido a palavra conservagao, no outro complementa-se com a palavra cidadania.
Haveria, em ambos 0s casos, uma contradicado? Aparentemente, sm. Mas ndo se pode

negar aimportancia das abordagens, no sentido de tentar torna-las complementares.
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Regional Bairro Novo

Nesta regional, agui os termos variaram pouco, conforme o Gréfico 4.6 (em
anexo), e, apesar das palavras responsabilidade’, harmonia e cooperacéo,
apresentarem sentidos complementares, acabam sendo tomadas por outra perspectiva,
a naturalista, se se comparam com as outras palavras apresentadas pelas professoras
destaregional.

A palavra responsabilidade foi assumida com sentido de que cada individuo
tem de ser responsavel por aquilo que faz asi mesmo, ao proximo e ao meio ambiente
gue o cerca convergindo para uma acdo em que todos se sintam parte de um todo.

A palavra harmonia traduz a condicdo de preservagdo da natureza, para o que a
educacdo ambiental € o instrumento que se identifica como meio pacificador das
relagbes humanas com relagbes naturais, em que a primeira deve aprender com o
segunda a estabelecer com a vida uma relagdo mais harmonica. Denota-se aqui uma
perspectiva romantica em relacdo a natureza.

Por ultimo, a palavra cooperacdo, com o0 que as professoras buscaram afirmar
que a educacdo ambiental deve conduzir a condicdo de que todos devem agir em
beneficio comum, agrega-se também o conceito pratico de transversalidade e
interdisciplinaridade, pois que ambos exprimem o sentido de diferentes areas estarem
articuladas, de modo a motivar a participacdo mais efetiva de todos(as) o0s(as)

professores(as) envolvidos(as) naintegracdo das disciplinas.

Regional Cajuru

Nesta regional, como em todas as outras, as palavras carregam o mesmo sentido
a educagdo ambiental, como um instrumento primordial de preservacdo do meio
ambiente, a0 mesmo tempo que funciona como mecanismo conscientizador de
garantia a qualidade de vida da sociedade. Como pode-se ver no Gréfico 4.7 (em
anexo), as palavras biodiversidade, educacao e cuidado reforcam esse sentido geral da
educacdo ambiental.

O que é possivel dizer sobre as palavras apontadas € que, de certa maneira, a

educacdo ambiental ndo é um instrumento diretamente relacionado as preocupactes
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locais, como saneamento, urbanizacdo, favelizacéo, poluicéo de rios, proliferacdo de
doencas, o0 que leva a crer que ela ndo € identificada como um meio de transformagéo
da percepcéo da realidade socioambiental.

As palavras sugerem uma educacéo ambiental marcada pela preocupacdo com a
defesa e protecdo da natureza, divergindo das representacfes sociais apontadas num
primeiro momento. O que parece dizer que a representacdo social da educacéo
ambiental ainda esta em construcéo (ndo querendo afirmar que uma representacéo seja
um elemento estético), pois ora € identificada com uma realidade local, ora é carregada
de um sentido mais bioldgico.

Essa condicdo de transicdo ou formacdo das representagdes sociais € apontada
por SPINK (1995, p. 123) da seguinte maneira: "A diversidade e a contradicéo
remetem ao estudo das representacOes sociais como processo, entendido aqui néo
como processamento de informagdo mas como praxis; ou sgja, tomando como ponto
de partida a funcionalidade das representacGes sociais ha orientacdo da acdo e da
comunicagdo." Portanto, as representacdo sociais apresentadas no caso da educagéo
ambiental circulam como um processo em formacdo, ou como se pode dizer,
utilizando uma terminol ogia de Bourdieu, o Habitus esta em construcao.

Os eementos de andlise que seguem dizem respeito a0 modo como as
professoras significam o lugar em que vivem, quais os problemas sociais e ambientais
da cidade de Curitiba apontados por €elas, 0 que indicara para 0 meio urbano, um olhar
simbdlico de significacdo do Eu das professoras em relacdo a cidade (o0 que a cidade
diz para elas), compreendo-se 0 sujeito que participa e vivencia a cidade como um
espaco de pertenca e adaptacéo, de conflito e organizagdo. Enfim, tentar-se-a abrir um
caminho que pode ser e que de certa maneira € percorrido pela educacéo ambiental: a

significagéo do espaco vivido.

6.2.3 ASREPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE A CIDADE DE CURITIBA

No guestion&rio foi pedido as professoras que respondessem "o que significa

Curitiba ser considerada uma cidade ecolégica e o que a identifica como tal." As
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respostas mostraram-se bastante diversificadas, o que suscitou um nimero expressivo
de categorias que ora Se associavam a uma imagem positiva e ora, a uma imagem
negativa da cidade, o que enriqueceu o trabalho com detalhes, possibilitando observar
a forma da estruturacéo das representacOes sociais aém do imaginario que Curitiba
suscitou nas professoras. Portanto, a questdo tornou-se ndo uma simples afericéo se
Curitiba € ou ndo ecolbgica, mas permitiu enxergar COmo se estrutura e se construiu
esse imaginario, 0 que agudou a responder a indagacdo de como Curitiba é
representada pelas professoras. 1sso foi possivel também através de uma questéo do
guestionario que pedia cinco palavras que significassem Curitiba, possibilitando criar
categorias como eu, estética, qualidade de vida e critica, que colaboraram para a
compreensdo de que esse imaginario passa por essas quatro "instancias’.

A0 mesmo tempo que se considerou essas representagdes sociais sobre Curitiba,
buscou-se verificar quais eram os problemas sociais e ambientais da cidade, sendo
possivel, a partir desses dados, comparar com tendéncias de uma
representacdo/identificacdo de Curitiba como cidade modelo, ecoldgica e de primeiro
mundo.

Como primeiro passo, seréo analisadas as representagdes sociais sobre imagens
e identificagdo da cidade de Curitiba num aspecto geral e depois por regional.

No gréfico 5 (em anexo), que mostra a imagem positiva geral de todas as
regionals, nota-se a articulagao entre as diferentes categorias, ou sgja, a0 mesmo tempo
gue, em sua grande maioria, a categoria ecologica aparece, €la esta diretamente
relacionada com as categorias cidade modelo, coleta seletiva, organizacdo e sistema
de transporte, pois sdo categorias que se equivalem como construcdo de um
imaginario continuo, em que todas representam aidéa de uma " cidade que funciona’.

O gue é interessante notar € a categoria o jeito de ser do curitibano, que se liga
diretamente a uma forma de se distinguir de outras cidades, de ser diferente, pois o
curitibano, segundo as professoras gque levantaram essa categoria, "é aguele que separa
o lixo em casa, € consciente, tem consciéncia ambiental”. Ou sgja, o0 curitibano é
aquele que participa do projeto urbanistico e ambiental da cidade, criando, assim, a sua
propriaidentidade. (GARCIA, 1997).
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Pode-se dizer que essas representacdes se ddo como principio de relacéo entre a
administracdo publica que geriu e transformou o espaco urbano de Curitiba, tornando-
o um modelo de qualidade de vida, a0 mesmo tempo que este imaginario esta ligado
diretamente a administracéo Lerner.

Tais imagens/representacdes fazem parte da construcédo de uma gestéo que se
caracterizou no inicio dos anos 90 como diferente, pois "ndo se tinha um politico no
poder, mas um administrador". Essa afirmagdo aponta como el emento importante para
Curitiba, sendo uma forma diferente de se fazer politica, de modo a conceber o
"administrador” como uma qualidade que vem exorcizar o "politico”, como se
real mente um estivesse longe do outro.

Nesse caso, 0 discurso ecol6gico serviu como instrumento para criar a
diferenciacdo em relacdo a outras cidades do pais, ao passo que a propria populagdo
enxerga-se como também diferente.

Quanto a imagem negativa, observada no grafico 6 (em anexo), ocorre uma
contra-identificacdo das condicfes que levaram Curitiba a ser simbolo de organizacéo
administrativa que se refletiu na construcéo do espaco urbano, e que se complementam
com as imagens podsitivas, tornando-as a0 mesmo tempo excludentes e
complementares, pois as representagdes sociais apontam problemas socioambientais
que a cidade vem apresentando nos Ultimos anos, associando-0s a uma excessiva
propaganda da cidade, que traz um contingente populacional, 0 que ocasionou 0S
atuais problemas da cidade. Da mesma forma, a categoria propaganda também invoca
umafalsaidéia sobre acidade, pois se diz: "Curitiba € sb propaganda’.

Em relacéo a essas imagens negativas aponta-se uma cidade cindida por uma
face empobrecida e que difere da cidade ecol 6gica e model o, revelada pelas categorias
centro=periferia, invaso-favela. Nessa concepcéo, Curitiba parece ter sido criada para
alguns em detrimento de muitos. Essa representacdo negativa ou critica de Curitiba
indica (muitas das professoras o fizeram quando se tratou dos problemas sociais e
ambientais da cidade) que a pobreza é o que produz os problemas ambientais e sociais

da cidade. 1sso € visivel quando as professoras assumem que quem "polui é ainvaséo,
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afavela'. Nesse caso, € 0 outro, e ndo o curitibano quem polui, pois este é identificado
como modelo de consciéncia

As representacfes sociais que apontam imagens negativas, revelam a condicéo
de que existe uma Curitiba dentro de outra Curitiba, que ambas sdo incompativels, de
acordo com aimagem que é "vendida' para o pais e para 0 mundo.

No grafico 7 (em anexo), estdo expostas as categorias que representam o
significado de Curitiba como "cidade ecoldgica’, ou sgja, 0 que identifica a cidade
como simbolo de ecologia.

No aspecto geral, as representacbes sociais apontam uma Curitiba que se
identifica ecologicamente com parques, com 0 programa de coleta seletiva, com o
lazer, ou sga, a cidade ecoldgica se traduz como um cenario verde, em que a
organizagao parece ser o pano de fundo do bom funcionamento dessa

O gue é importante notar € que essas categorias remetem a uma gestdo politica
iniciada nos anos 70 e concretizada nos anos 90, em que 0 nome de Jaime Lerner é
citado como realizador desse feito, tornado-se uma personagem forte nesse enredo.

A imagem da cidade como ecologica foi construida quando da gestdo que
institucionalizou uma politica ambiental, na qual a preservacdo de areas verdes foi
fundamental para marcar o inicio de um novo momento dentro do cenério politico
curitibano. Lerner criou para s mesmo, em Curitiba, uma forte identidade de
preocupacdo com o futuro da cidade, configurando-acomo simbolo de modernidade.

Por outro lado, o significado que as professoras deram a ecologia refere-se ndo
somente a0 aspecto natural-paisagistico apontado pela categoria “"parques’, mas
também como mecanismos de ordenacdo urbanistica, do que se nota uma intervencdo
humana na melhoria da qualidade de vida da popul acéo.

A ecologia, dessa forma, acaba sendo representada como significado que se
integra ao cotidiano cadtico do meio urbano, ou sgja, um instrumento de organizagdo
desse espaco.

A Curitiba ecolégica expbe-se como sinbénimo de conhecimento técnico-
administrativo, marcado por uma gestdo que buscou criar uma imagem para a cidade.

Imagem que também ajuda a se identificar com uma gest&o politica.
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Para visualizar de forma mais especifica as representacdes sociais sobre a
cidade de Curitiba, proceder-se-a a analise de cada uma das regionais, com o intuito de

tornar mais evidente outras categorias que gjudem a compor este quebra-cabega.

Regional Boqueir&o

a) Imagem positiva

No grafico 5.1 (em anexo), destaca-se a categoria "em comparagdo com outras
cidades', porque, segundo as professoras, "Curitiba ndo é perfeita, mas se destaca ou
pelo menos tenta fazer a diferenca’. Quando elas afirmam condicdo sugere-se
também a dificuldade de manutencéo da imagem da cidade, mas que, mesmo assim,
Curitiba se sobressai em relacéo a outras cidades do pais.

A Regional Boqueirdo apresenta categorias que expressam representagoes
sociais de significado estético, urbanistico e social, em que a primeira converge para
uma imagem de cartdo postal, revelando uma paisagem que "deve ser comprada e
disseminada por outras cidades, como beleza de fotografid'. A segunda confirma
outras imagens (Cidade modelo, Limpeza, Qualidade de Vida, Coleta Seletiva e
Desenvolvimento) que suscitam uma certa modernizacdo industrial/técnica a cidade,
envolvendo os servigos de limpeza ha manutencdo do aparato técnico-urbanistico, que
coloca 0 sistema de coleta seletiva na condicdo de um programa essencial na
ordenacao espacial dacidade. A terceirarevela a preocupagao das professoras quanto a
necessidade da participacdo mais efetiva dos pais dos alunos no cotidiano escolar, de
maneira a trazer solugdes aos conflitos familiares, sociais e ambientais. A categoria
"envolvimento da comunidade’, ainda que percentualmente ndo tenha muito valor
representativo, sinaliza para um elemento que se desvincula da paisagem vendida de
Curitiba, mostrando que uma cidade ndo é feita somente de infra-estruturas, técnicas e
Servicos, mas de pessoas, e 0 que é mais importante, de pessoas que participem e se

envolvam com as solucdes aos problemas da cidade.
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b) Imagem Negativa

No gréfico 6.1 (em anexo), permanecem algumas representacbes que fazem
parte do grafico de imagens negativas gerais, que pontuam a presenca de uma Curitiba
construida ao longo dos anos e que esta se revelando outra Curitiba, pois €la apresenta
problemas sociais e ambientais como todas as cidades.

Mas o importante € observar a presenca de "novas' categorias que vém de
encontro do sentido em que Curitiba é representada somente com uma face, buscando
"esconder" suas mazelas. As categorias ecoldgica para alguns, mascara a periferia, €
turismo e folclore déo a exata representacéo do sentido de uma cidade que apresenta
significativas contradicbes sociais.

Nesse sentido, as professoras revelam o cotidiano em que as escolas estéo
inseridas, presentificando a realidade, de que h& uma populacdo/regifes que se

encontram em situagdes que contrastam com aimagem de cidade modelo.

c) ldentidade Ecoldgica

Na regional Boqueirdo (Grafico 7.1, em anexo), como em todas as regionais,
vé-se que o simbolo de ecologia remete significado da presenca de areas verdes
protegidas, mas paralelamente tem-se uma imagem que suscita alguns servicos tidos
como exemplares, como por exemplo, a coleta seletiva e o sistema de transporte, se
pode verificar que sdo aparatos técnicos que visam a melhoria da qualidade de vida da
populagéo. Portanto, enquanto que a ecologia sugere um significado de preservacédo e
presenca de areas verdes, por outro lado vincula-se a uma imagem técnica, de

intervencao humana como forma de ordenagéo do espago urbano.

Regional Portao

a) Imagem Positiva

Verificase no grafico 5.2 (em anexo), a tendéncia que vai se confirmar em
todas as outras regionais, de que as representacdes sociais que reafirmam Curitiba
como cidade que difere de todas as outras, por ser uma cidade plangjada, que tem uma

"preocupacado com a ecologid'. Mas um fator preponderante para as professoras desta
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regional, que contribui para com a imagem positiva de cidade ecolgica, € anunciada
pelas categorias separacao de lixo, limpeza e reciclagem, representando instrumentos
de manutencdo do cenéario da cidade, ja que isso se da como principio de que, segundo

uma das entrevistadas, "primeiro devemos varrer o chdo paramostrar acasa’.

b) Imagem Negativa

Na Regional Portdo (Gréfico 6.2, em anexo), ndo se verifica nenhuma diferenca
com o gréfico geral dasimagens negativas, o que difere € a propor¢do do percentual de
cada categoria, na qual, as categorias ecologica para alguns, poluicdo dos rios,
crescimento populacional” gudam a compor um discurso em que se quer dizer que o
ponto negativo da cidade situa-se na presenca do que € estranho a ela, "vindo pessoas
do interior do Paran& e de outras cidades do pais’, pois o sentido ecol 6gico néo atingiu
toda a populagéo da cidade, mesmo porque o perfil da populagdo curitibana vem
mudando com a frequiente migracéo.

A categoria ecolégica para alguns tem o significado de buscar uma critica a
condicdo social de uma parte da populagéo, porgue mostra que existe uma Curitiba e
uma ndo-Curitiba, que se faz pela fata de saneamento basico, pelas enchentes e
poluicdo dos rios. A Curitiba ecoldgica marca, portanto, um sentido de pertencimento
para uma parte da populagéo, enquanto que, outra parcela da populacéo esta dijada

das melhorias que a"primeira Curitiba' promove.

¢) ldentidade Ecoldgica

No gréfico 7.2 (em anexo), verifica-se que o que contribui para com a imagem
de cidade ecol 6gica esta fixado na idéia da presenca das areas verdes, o que, de certa
maneira, foi e ainda é o "cartéo de visitas' da cidade. Mas vale ressaltar que outra
imagem se faz a cidade da coleta seletiva do lixo, o que consolida de maneira gera
uma imagem estética (0s parques) e uma imagem pratica (coleta de lixo) para o

significado de ecol 6gico da cidade.
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Regional Pinheirinho

a) Imagem Positiva

No gréfico 5.3 (em anexo), a imagem de cidade ecoldgica se mantém, aliada a
uma série de categorias que traduzem Curitiba como cidade que se diferencia de
outras, que tem a limpeza como uma das principais caracteristicas, aém de se
representar como capital que reflete uma qualidade de vida. A regional Pinheirinho s
vem a confirmar o que se esta verificando em outras regionais, ndo mostrando novas
abordagens.

A imagem positiva associa-se a uma perspectiva organizativa da cidade, em que
0 programa de coleta seletiva compreende um sentido importante na manutencéo dessa

imagem, aliadaa"forte carga’ paisagistica das areas verdes da cidade.

b) Imagem Negativa

Por outro lado, no grafico 6.3 (em anexo), a imagem de cidade ecoldgica esta
vinculada muito mais a uma propaganda que propaga um sentido falso (segundo as
professoras) do que € a realidade de Curitiba, estabel ecendo uma imagem que esconde
as mazelas sociais em beneficio da manutencdo de um grupo politico que ja esta no
poder ha mais de uma década.

E interessante notar, ainda que ndo represente um percentual elevado, a
categoria "falsa modernidade’ reflete toda uma estrutura que quer transparecer
moderna, mas que nas palavras das professoras "ndo atende as necessidades basicas de
uma boa parte da popul acdo."

c) ldentidade Ecoldgica

Conforme todos os gréficos que apresentam a identificagdo de Curitiba, 0
sinbnimo de ecoldgica esta relacionado, segundo as professoras, a presenca de areas
verdes. Em segundo lugar, mostra o servico de coleta seletiva, identificando-a como
uma das cidades que se preocupam com o que fazer com o lixo que € produzido. Ao
mesmo tempo que apresentam a justificativa de ser Curitiba "a primeira cidade do pais

ater se preocupado com a separacéo e areciclagem do lixo".
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Portanto, as identificacBes com a ecologia se complementam querendo afirmar
que a preocupacado ambiental encontra-se nos servigos, N0s monumentos arquitetonicos

e na natureza da cidade.

Regional Santa Felicidade

a) Imagem Positiva

O gréfico 5.4 (em anexo) reafirma a representacdo de Curitiba como cidade
ecoldgica, a0 mesmo tempo que a relaciona com aspectos de qualidade do servico de
coleta seletiva e condigdes de lazer, dado pela presenca de parques e bosgues.

A manutencdo da limpeza publica também sugere, como em outras regionais,
uma imagem positiva, pois esse servico desperta nas professoras a nocao de
contribuicdo como instrumento importante na criagdo do simbolo de ecologia para a
cidade, principalmente como "modelo" que se contrapde a outras cidades do pais. Tal
judtificativa é amplamente utilizada pelas professoras como um ponto positivo que
deve ser copiado por outros politicos, 0 que representa um avanco dentro da gestdo
publica de um municipio.

Curitiba, utilizando o exemplo dado acima, vem como cidade que busca
enfrentar os dilemas de outras metrépoles, tentando ser vista como modelo de gestéo
para 0 pais. Como exemplo disso, tem-se: 0 sistema de transporte, a preservacdo de

areas verdes, a criagdo de ciclovias e 0 programa de coleta seletiva.

b) Imagem Negativa

No gréfico 6.4 (em anexo), apresenta-se a mesma tendéncia das outras
regionais. A maioria das professoras argumentam que "a cidade é ecol 6gica, mas que
falta se preocupar mais com os problemas sociais', o que demonstra uma contradi¢éo
dentro de um conceito maior de ecologia, em que se identifica uma perspectiva de
aspectos de protecdo e preservacdo da natureza, sem que se veja a relacéo entre a
sociedade e a natureza, e que de certa forma as professoras identificam esta

contradicdo, mas sem se perceber dela
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E interessante observar que no gréfico 6.4, as categorias mostram uma idéia de
agravamento da sSituagcdo sociad de uma parte da populagdo, demonstrando
principalmente a diferenciacéo espacial entre centro e a periferia da cidade, pois € nos
bairros centrais que a "ecologia esta’, enquanto que a periferia "foi esgquecida pelo
atual prefeito”.

Por outro lado, a categoria "a populacdo ndo € consciente” evidencia a condicéo
de discriminagdo social, pois ela esta relacionada, segundo as professoras que assim
responderam, com a populacéo que ndo contribui com o cenério ecoldgico da cidade,
uma vez que "as familias pobres jogam seus dejetos nos rios provocando a poluicdo e
as enchentes." Essa afirmagdo novamente confirma a disposicéo de culpar sempre o

"outro” ou aquele que é diferente ou que ndo representa o "jeito de ser curitibano”.

c) ldentidade Ecoldgica

Todas essas identificacbes complementam-se no sentido de mostrar que a
cidade de Curitiba criou ao longo de uma década espagos e servicos que ilustram a
ecologia como instrumento de imagem e intervencdo urbana na melhoria da qualidade
de vida, a0 mesmo tempo que "deu uma cara' a cidade. Do conceito de ecologia
retiraram a condi¢do de gque Curitiba respeita 0 meio ambiente, convergindo para uma
perspectiva de um futuro mais equilibrado. Vale ressaltar que nesta regional € que o
nome de Jaime Lerner € lembrado como o homem que vislumbrou esta possibilidade
de enxergar uma cidade que se encontra em sintonia com o meio ambiente urbano,
integrando elementos técnicos com uma paisagem de parques e espetaculares

arquiteturas.

Regional Boa Vista

a) Imagem Positiva

No gréfico 5.5 (em anexo), as categorias cidade modelo e plangjada vém como
um Unico significado: organizacdo. Curitiba € a cidade que se organiza espacialmente
dando a sensacdo de ordem, contrapondo-se a tendéncia usual de outras cidades do

pais.
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As professoras se referem a Curitiba como a cidade que desperta um sentido de
estar sempre pensando e trazendo novas solugbes aos problemas urbanos. As
categorias apresentadas no grafico 5.5 refletem o sentido de inovacéo técnica que

Curitiba traz como marca.

b) Imagem Negativa

As categorias apresentadas no grafico 6.5 (em anexo) contradizem as imagens
positivas de cidade que reflete solucdes, pois a mesma "cidade modelo" ndo consegue
se desvincular da marca dos problemas sociais, 0 que sugere que a cidade € muito mais
reconhecida por seus feitos arquitetdnicos, estéticos e técnicos do que na condicéo de
uma cidade em gue o cidaddo também é visto.

A categoria propaganda vem afirmar o sentido de se conhecer apenas uma
Curitiba, enquanto gque a outra cresce dia-a-dia, e aimagem da primeira muitas vezes
busca esconder a segunda. Portanto, para algumas professoras € necessario desfazer a

primeira como possibilidade de enfrentar a segunda.

c) ldentificacdo Ecoldgica

Segundo o gréfico 7.5 (em anexo), a categoria parques significa a Curitiba
ecol0gica como um espaco especializado em dotar a cidade com equipamentos de
lazer.

A ecologia apareceu hovamente a servico de uma representacdo que qualificaa
presenca de dreas verdes, do sistema de coleta seletiva, do lazer, enfim, de uma
organizacdo que veicula a técnica, a preservacdo e usufruto da natureza, "vendendo"
umaidéia de equilibrio ecol 6gico dentro do meio urbano.

Regional Bairro Novo

a) Imagem Positiva

No grafico 5.6 (em anexo), as imagens positivas se mantém de acordo com a
tendéncia ja descrita no grafico geral. Mas uma das categorias apresentadas neste

grafico condiz com uma representacdo que sempre esteve presente no inicio da década



129

de 90 na propagada pela midia, sendo acolhida como um dos simbolos da cidade,
"cidade européid’. Essa imagem esta vinculada a construgéo de uma tradic&o historica
da cidade, que se buscou criar memoriais que marcassem a presenca e a contribuicéo
do imigrante europeu para a historia de Curitiba. 1sso se revelou importante para
agregar sentido a condicédo de também ser considerada uma cidade de 1° mundo. Mais
uma vez se busca com isso uma diferenciagdo em ter uma identidade cultural
diferenciada, que estivesse diretamente ligada com o que € ser europeu dentro de um

pais | atino-americano.

b) Imagem Negativa

Como imagem negativa, o gréfico 6.6 (em anexo) demonstra a perspectiva de
gue existe a Curitiba da propaganda que da a conhecer somente 0s aspectos turisticos
de uma cidade que "esconde" os seus problemas. Portanto, as professoras insistem em
afirmar que € necessario enxergar "a outra Curitiba, que ndo a do cartéo postal”, assim,
"é preciso visitar a periferia e os bairros afastados do centro para entendermos um
pouco mais esta cidade”.

Nesse grafico, a categoria rios poluidos condiz com uma realidade ambiental
gue se agravou nhos ultimos anos devido ao crescimento de &reas de invasdo na
margem dos rios e da instalacéo de grandes industrias, aém da falta de tratamento de
esgoto que a cidade apresenta.

Por fim, o que essas imagens mostram € uma cidade que acancou alguns

resultados na area da urbanizacéo, mas que precisa enfrentar "novos' desafios.

¢) ldentidade Ecologica

Os parques novamente assumem a perspectiva representativa da ecologia da
cidade ao lado do servicgo de coleta seletiva e dos espacos de |azer.

A ecologia vincula-se a imagem de uma natureza urbana que se preserva
também como estrutura de lazer que "permite a populagdo usufruir desses espagos

abertos, permitindo maior contato com afaunae aflora’.
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Dentro dessa légica de preservacdo e servigos, a identidade de "cidade
ecologica' conserva também umaimagem de "organizacdo", ab mesmo tempo que esta

diretamente relacionada a figura de Jaime Lerner, ligando o criador a sua criatura.

Regional Cajuru

a) Imagem Positiva

No grafico 5.7 (em anexo), vale ressaltar o percentual elevado da categoria
"jeito de ser curitibano”, apresentando um significado que se mostra importante e que
resgata a imagem de "cidade ecoldgica’, observando que é e foi o curitibano quem faz
adiferenca na cidade, pois se enxerga uma populacdo mais consciente da "necessidade
de preservacédo do meio ambiente”, visto que "o curitibano € aquele que cuida da sua
cidade, ndo degrada, ndo destroi.

Compreende-se, pois, que "é o curitibano que faz a diferenca’, Curitiba "é
ecologica em comparagdo com outras cidades', o que qualifica ser ecolégico como
significado de qualidade de vida, e uma caracteristica que a diferencia das outras
cidades do pais.

b) Imagem Negativa

O gréfico 6.7 (em anexo), apresenta somente duas categorias, mas que revelam
as condic¢Oes sociais da realidade dessa regional e que as professoras vivenciam no
cotidiano escolar, por serem escolas que estdo localizadas na regido mais pobre da
cidade.

A categoria "centrozperiferia’ representa a situagdo de desigualdade social no
ambito da distribuicdo espacial, pois o0 centro representa o local que se identificacom a
cidade organizada, limpa, enquanto que a periferia representa o espaco degradado
social e ambientalmente, carente dos servicos que a cidade of erece.

c) ldentificacdo Ecolégica
Segundo o grafico 7.7 (em anexo), o que identifica Curitiba como ecologica € a

presenca dos pargues, além dos servigos que a cidade oferece e que contribuem com
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uma perspectiva ecologica, como a coleta seletiva do lixo. Portanto, vé-se a
permanéncia da tendéncia das representacoes.

Pode-se, entdo, ver as relagdes que as professoras estabeleceram entre as
representacdes nos 2 esquemas a Ssequir.

No esquema 1, observa-se a relacéo direta entre uma Curitiba que se identifica
com o ex-prefeito Jaime Lerner, cujos os feitos de sua administracdo atribuem uma
forte imagem para a cidade, descrita também com um apelo de marketing/propaganda
politica, em que Curitiba é identificada como a cidade dos Programas Ambientais, das
Areas Verdes, do Programa de Coleta Seletiva do Lixo, do Sistema de Transporte e do
Plangjamento Urbano. Todas sdo imagens construidas como sindénimo de ecologia. A
"cidade ecologica’ se realiza através dessas imagens, pois ela tende a se revelar como
espaco de lazer, de ar puro, e principalmente de areas verdes. A ecologia se associa ao
significado de uma imagem positiva que ainda esta presente no imaginario da cidade,
tendo sido dada a ela uma identidade.

Mas por outro lado, no esquema 2 vé-se essa mesma identidade sendo
ameacada por uma "outra’ Curitiba que se revela a sua antitese. Demonstra uma
Curitiba que cresce dia-a-dia e, com ela aumentam o0s problemas socioambientais,
tornando visivel a existéncia de vérias cidades dentro de uma sO. A identidade
ecol0gica vé-se ameagada agora por uma contra-imagem gue ao mesmo tempo que da
a nogdo da contradicdo com a primeira imagem, é também anunciada como
pertencente e culpa do "outro", que € representado como 0 migrante que veio para
Curitiba tornando-a cadtica ambiental e socialmente, como se outra Curitiba

pertencesse somente a esse "outro”.

Esquemal

Marketing

Programas Ambientais
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Parques/Areas Verdes

Coleta SeletivadeLixo ____ Jaime Lerner
Sistema de Transporte

Plangjamento Urbano

Organizacdo Urbana

Lazer
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Representac&o Social e Imagem Positiva

A ecologia como adjetivo

Ar puro Parques
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Esquema 2

Socia Ambiental

17 MisérialFavelallnvasdo —l

Lixo
Doencas

Poluicéo do Rio
Mananciais
Saneamento

_/

A "n&o" Curitiba: Imagem/Representacao Negativa

6.24 PROBLEMASSOCIOAMBIENTAIS

Trata-se agui dos principais problemas sociais e ambientais de Curitiba,
apontados pelas professoras da rede municipal, o que possibilita observar o grau de
compreensao sobre as mazel as da cidade.

Tais problemas, de acordo com o grafico 8 (em anexo), sdo favelizacdo, falta de
saneamento bésico, poluicdo de mananciais e rios, lixo, salde, desemprego, violéncia,
pobreza, crescimento populacional, drogas, falta de conscientizacdo, propaganda da
cidade, enchente e poluicao.

Numa perspectiva do percentual geral, observamos forte tendéncia das
professoras em reconhecerem que as regibes em gue as escolas estdo Situadas
enfrentam graves problemas, deflagrando uma situagdo social e ambiental que pouco
difere, aparentemente, da realidade de outras cidades do pais.
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As professoras apontam o crescimento de areas de invasdo/favelizacdo como o
principal problema da cidade, o que acarreta toda a falta de infra-estrutura que dé um
minimo de qualidade de vida as populacbes que ali se encontram. 1sso se confirma,
segundo dados do IPPUC (2001), de que existe um total de 243 éreas de sub-
habitacdo, num total de 53.163 domicilios (37%) sem intervencdo de programas de
regulacdo fundidria e 62% em fase de regulacéo.

Sdo &reas cuja ocupagdo se dé de forma desordenada gerando fortes impactos ambientais, pois

as necessidades de expansdo dos servicos de saneamento estdo relacionados as necessidades

habitacionais. No caso de Curitiba, a escassez de areas adequadas para a construcdo de
habitacGes tem induzido a ocupagdo e 0 uso de areas mais distantes, sobrecarregando os
municipios de sua regido metropolitana. Quanto ao saneamento basico, a falta deste talvez sgja
um dos mais graves problemas ambientais que afetam diretamente as populacdes urbanas do
pais. Nas regides ndo cobertas pelarede de &gua, onde hé falta de condi¢des de higiene e &guas
poluidas, as doencas de veiculagdo hidrica sdo mais disseminadas. A auséncia de condi¢es
minimas de saneamento (ndo sO de &gua e esgoto sanitério, mas de acbes ambientais mais
amplas, como limpeza publica e coleta de lixo, drenagem pluvial, controle de vetores de

doencas transmissiveis), associadas a pobreza, afetam com maior intensidade as populagdes de
menor status socioeconémico (IPPUC, 2001, p. 59-60).

As professoras apontam problemas como falta de saneamento, poluicdo dos
rios, violéncia e enchentes, e, isso mostra que existe uma forte tendéncia em
representar esses problemas como sendo pertencentes a uma "outrd" Curitiba. O que
parece anunciar a presenca de um elemento "estranho" a imagem da cidade,
identificando que esse "outro” € o culpado pela situacdo de desagregacdo social e
degradacéo ambiental.

Quando dizem: "ele polui 0 espaco que vive'; "ndo tem consciéncia ecol 6gica
nenhuma’; "ele é responsavel pela enchente” - o "ele" referido esta relacionado aos
moradores das favelas e de éreas de invasdo. Ou sga, quem polui e degrada € o

n 4

"pobre”, ou melhor, "€ o outro e ndo eu”. Cria-se a distin¢cdo de que quem "pertence” a
cidade ndo fariaisto. O "outro" € o migrante, € o que veio de fora.

Dessa forma, a indicacdo dos problemas também mostra a construcdo de uma
representacéo social que subentende que a presenca do diferente é prejudicial a cidade,
agravado principalmente pelas pecgas publicitarias que trouxeram novos moradores e

novas realidades.
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Isso € bem visivel no Esquema 3, que descreve essas rel acdes de causa e efeito,
compreendendo que uma nova realidade social e ambiental se constitui dentro de uma
Curitiba que parece vender uma imagem homogénea, e gque, de alguma forma, as
professoras buscam apontar na existéncia das contradi¢fes e dos problemas sociais e
ambientais, mas sempre em relagdo ao "outro”, como se ndo fizessem parte dessa
realidade.

Esquema 3

Crescimento Populacional Propaganda de Curitiba

|

"O outro"
Favelizagdo/I nvasao

T~

Miséria Lixo — Poluicdo daAgua

.

Doencas
Enchente ———

De acordo com essas representacOes socias e 0 apontamento sobre os
problemas sociais e ambientais de Curitiba, pode-se tentar complementar as analises
com a questdo do questionario, em que foi solicitado as professoras que enunciassem
cinco palavras ou mais que significassem ou resumissem Curitiba. O resultado desse
"exercicio" foi a construcdo de quatro categorias em que as palavras se encaixaram:
Eu, Estética, Qualidade de Vida e Critica. O primeiro refere-se a termos que
significam o sentido pessoal/subjetivo na relacéo do sujeito com o espaco do lar, da
familia, do trabalho, do cotidiano em que a cidade também é esta compreensdo de s
mesmo, pois a memoéria da histéria pessoal é fonte de referéncia dessa relagéo, que
recorre a uma forte ligagdo com o espago privado, em que nossas vidas se estruturam

acompanhadas pelo desenvolvimento historico, social, politico e econdmico da cidade.
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A categoria eu refere-se a ligacdo de lagos emocionais que ajudam também a
significar a cidade como espago do encontro.

A segunda categoria, Estética, revela palavras que buscam sintetizar a beleza
natural e arquitetdnica de Curitiba, pois 0s parques suscitam um sentido bucdlico para
a metropole urbana, a0 mesmo tempo gue existe uma arquitetura que remete ao que é
moderno, novo e diferente. O "bonito” € motivo de orgulho para as professoras que
moram em Curitiba

A terceira categoria, Qualidade de Vida, sdo palavras que déo significado a um
sentido de orgulho de pertencer a uma cidade que caminha para o futuro cuidando do
presente, com forte ligacdo as administragfes publicas passadas, reconhecendo no
"sistema de transporte”, na "limpeza’, no "lazer", no "meio ambiente” sinGnimos de
um "bom lugar para se viver".

Por outro lado, a quarta categoria, Critica, estabelece a conexdo com a antitese
de uma cidade que "se pinta de verde" sem se dar conta de seus problemas. Tal
categoria tem como sentido a negacdo dos aspectos estéticos e de qualidade de vida
gue sintetizam a"cara’ da cidade, para o qué as professoras apontam uma preocupacao
com 0s rumos da atual administracdo, pois se elas criticam € porque se sentem
pertencentes a cidade, referida sempre como "lar".

Essas quatro categorias sintetizam a relacdo que as professoras estabelecem
com Curitiba, afirmando posi¢bes encontradas nas representagbes sociais que foram
apresentadas anteriormente, considerando-se sempre que O sujeito representa um
objeto ancorando-o em significados diversos e circulares como podem ser vistos nos
esquemas4 e 5.

Esquema 4

CURITIBA

QUALIDADE




137

Esquemab5

! | !
ESTETICA —— CRITICA— QUALIDADE DE VIDA

| ]

Em ambos os esquemas encontra-se uma relagdo direta com os significados,

ampliando a compreensdo sobre como as professoras representaram através de
pal avras-sintese 0 espaco vivido, situando Curitiba como cidade que é referenciada por
sua beleza e servicos, construindo identidade fortalecida pelo sentido de
pertencimento, ao mesmo tempo que é referida com pontos criticos que precisam ser
atendidos na busca da manutencéo de suaimagem.

No Gréfico 9 (em anexo), hd uma significacdo geral de palavras que sintetizam
e enaltecem aspectos de qualidade de vida, convergindo num sentido de representar
Curitiba como metrépole que se situa entre as melhores cidades para viver, pois
palavras como tranquila, desenvolvida, areas verdes, bem plangada, ecolégica,
limpa, entre outras, buscam significar aspectos positivos que agregam valores de
identidade na hora de falar da cidade. Ou sgja, quando as professoras enaltecem a
cidade, estdo enaltecendo a s mesmas como que se contribuissem com esses aspectos
de qualidade de vida.

Nesse sentido, a categoria eu confirma a necessidade de as professoras
representarem-se como sendo familiares e pertencentes a uma cidade que "busca a
perfeicao”. Quando as professoras expdem sentidos de qualidade de vida, na verdade,
estéo falando de s mesmas como extensdo de suas casas e familias.

A mesma sensacdo pode-se ver na categoria critica como posicioanamento de
pessoas que englobam a urgéncia de necessidades sociais na melhoria e conservagao
da imagem de Curitiba. O aspecto da critica aparece como resposta a uma insatisfacéo

gue vem crescendo nos Ultimos anos, no que se refere a atual administracéo publica, ao
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mesmo tempo que flagra uma cidade que se desenvolveu em algumas de suas partes,
enquanto muitos estdo excluidos do que ela tem a oferecer. Isto é recorrente no
discurso das professoras, fazendo referéncia a uma cidade que cresceu a margem da
outra. Neste caso, 0s aspectos positivos que foram levantados dentro da categoria
gualidade de vida s&o reconsiderados pela categoria que suscita a criticidade, ou sgja,
possibilita-se 0 contraponto como forma de reavaliar 0 que realmente essa "cidade
perfeita’ busca.

Por outro lado, vé-se a categoria estética como significado que esta atrelado a
condicdo do eu e da qualidade de vida como composi¢cdo de um cenario em perfeita
harmonia ou pelo menos que busca ser assm. Ela se relaciona ndo s6 com a beleza
natural, mas, também principalmente com a beleza criada/artificial que gudou na
confeccdo desta imagem de cidade com qualidade de vida. Dessa mesma imagem
construida, faz-se a"critica' como argumento que se contraple a valores estéticos, que
s80 vistos por alguns professores como limitadores de uma visdo mais ampla sobre a
realidade social de Curitiba

As paavras que deram sentido e construiram essas quatro categorias
possibilitaram visualizar como Curitiba é representada enquanto cidade que mostra
ndo apenas uma faceta de organizagéo e plangamento urbano, mas que demonstra o
nivel em que os sujeitos (as professoras) estdo presentes dentro dessa |6gica relacional,
em que a cidade é um espaco construido simbolicamente. (SILVA, 2001).

Segundo SILVA (2001, p. 50),

O imaginario afeta, filtra e modela a nossa percepcdo da vida e tem grande impacto na

elaboracdo dos relatos da cotidianidade, contada pelos cidaddos diariamente, e tais

pronunciamentos, a fabulacdo, o segredo ou a mentira, constituem, entre outras, trés

estratégias na narracdo do ser urbano. Os relatos urbanos focalizam a cidade gerando
diferentes pontos de vista.
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5.7. CONSIDERACOESFINAIS

Segundo os resultados obtidos por esta pesquisa, pode-se afirmar que a hipotese
testada para responder a questdo em torno da relacéo entre a educacdo ambiental e a
cidade de Curitiba, de acordo com as representacdes sociais das professoras da rede
municipal de ensino, mostrou-se ineficaz e reducionista, tamanha € a heterogeneidade
das relacBes encontradas, o que demonstra que a hipétese utilizada subestimou a
diversidade de representacdes e rel agbes apontadas.

N&o € a representacdo social da educacéo ambiental que demonstrara a relacéo
entre 0 sujeito e 0 espaco urbano, muito pelo contrario, essa relacdo € condicionada
por uma variedade de fatores subjetivos, que demarcam o nivel de identificagdo do
primeiro para com 0 segundo, em que a educagdo ambiental ndo se encontra como
fator decisivo na formagdo de uma "opini&o" e conhecimento sobre a cidade de
Curitiba. Essa "opinidao" foi e é construida ao longo da vivéncia pessoal de cada
individuo, ou sgja, é aforma com que cada sujeito vé€ a si proprio exercendo diferentes
papéis sociais (GOFFMAN, 1985), e sd0 estes que definem a maneira como as
professoras véem Curitiba.

Nesta pesquisa, observou-se que a educagdo ambiental € um conhecimento que
esta desvinculado de uma pratica pessoal de compreender 0 meio ambiente em suas
inUmeras relacbes, situando-se & margem de qualquer conhecimento critico ou
transformador da realidade social. Talvez se possa chegar a conclusdo de que a
educacdo ambiental esteja muito mais relegada como disciplina fechada em s mesma,
do que um conhecimento que abranja a transdisciplinaridade, como formulagéo de
uma critica a0 mundo moderno e que se pde a servico de um novo tipo de
racionalidade (LEFF, 2001).

Encontram-se, nas representacOes sociais das professoras, fortes argumentos
para se apontar a educacdo ambiental como conhecimento que ainda esta em
construcao, que se mostra desligada do contexto social e ambiental de Curitiba, ja que
serve muito mais como meio de preservagdo e conservacao da natureza, pois conserva

0S seus meios de desagregacdo. Portanto, como significado que esta se construindo, a
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educacdo ambiental, para as professoras da rede ensino municipal de Curitiba,
conceitua-se com uma abordagem que se pode chamar de conservadora, em que a
natureza é tomada como espaco idilico, sem que a presenca e os efeitos da sociedade
sgjam levados em consideracéo.

A significac8o dada a educacdo ambiental aponta um conhecimento de pouco
alcance na interacéo sobre 0 espaco urbano. As representacdes sociais das professoras
confirmaram 0 que outros autores ja haviam apontado anteriormente (REIGOTA,
1995; SEGURA, 2001) em que €ela é apresentada como instrumento pedagdgico das
areas de biologia, sem que se considerem aspectos sociais que interagem dentro de
uma rede de relagbes mais complexas. Com isto, sinaliza-se para um futuro ainda
incerto para sua consolidagdo, enquanto instrumento politico para intervencdo e
compreensdo dos problemas socioambientais, como também para busca pela
emancipacd (CARVALHO, 2002) dos sujeitos que estdo inseridos dentro nessa
realidade.

Vé-se, entdo, a educagdo ambiental representada como conhecimento que se
relaciona com a realidade de forma fragmentada, uma vez que ela é significada como
instrumento de conscientizagcao da reciclagem do lixo, e trabalhada sem que se faga
relacdo com os porgués desse tipo de atividade. Ou sgja, aborda-se o problema, como
por exemplo, o lixo, mas ndo se atinge suas causas e consequéncias.

N&o se quer com isso, desconsiderar 0 esforgco de algumas professoras nas
atividades que levam em conta a educagcdo ambiental, em que muitas vezes tomam
esse conhecimento de forma autodidata, como motivo de mudanca de habitos e
costumes. Mas quer-se tentar apontar novas relagdes que podem ser estabelecidas a
partir de uma pratica em educagéo ambiental, considerando 0 meio urbano como um
espaco a ser compreendido dentro de sua lOgica, ou sgja, caberia problematizar mais a
educacéo ambiental como meio institucionalizado capaz de estabelecer uma interagéo
mai's abrangente e critica dentro da sociedade, ao invés de servir como instrumento de
reproducao.

Chamamos a atencdo para essa critica como movimento que também deve ser

estabelecido dentro da prépria pratica educacional, na manutencéo de uma coeréncia
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interna que busgue atender aos atuais desafios que se colocardo frente as novas
situagoes.

As representacOes sociais que as professoras estabeleceram para a educacéo
ambiental remetem para a necessidade de uma auto-critica sobre 0 seu papel, ndo se
encerrando como conhecimento a-critico, de modo a ndo disponibilizar novas
compreensdes sobre os problemas que envolvem a questdo ambiental. Um primeiro
passo para isso, foi apontado por diversas professoras, e diz respeito ao envolvimento
da comunidade. Por outras palavras, foi apontada a necessidade de tornar esse
conhecimento mais cotidiano, de modo aintervir nas formas de acdo e interacdo junto
a0 meio ambiente urbano, que se apresenta degradado em varios pontos da cidade,
principalmente nas areas mais afastadas do centro de Curitiba, para que a populacéo se
integre na participagdo das mudancas e solugdes necessarias dos problemas
socioambientai s que atingem um contingente crescente de pessoas.

Ainda que se considere essa necessidade de mudanca dos aspectos praticos e
conceituais da educacdo ambiental, deve-se compreender as dificuldades materiais e
pessoai s das professoras, ja que estas sdo profissionais que tém de atender a inimeros
papéis sociais que as vezes limitam a abrangéncia de sua prética profissional, e que as
condicionam a varias tarefas. Por outro lado, as proprias escolas deixam de oferecer a
estrutura necessaria para lidar com realidades tdo antagbnicas que foram observadas
em campo, pois muitas vezes o aluno e a familia véem a escola como um espaco em
gue pode ter as trés refeicdes do dia, além de casos de violéncia familiar e urbana que
influenciam no cotidiano escolar.

Portanto, h4 que se olhar a escola como espaco de mlltiplas relagbes e
realidades. Talvez estegja nesse ponto o problema do "aprendizado” da educagéo
ambiental, em que muitas vezes é significada como "coisa de fauna e flora', sem que
se rompa com essa abordagem simplista, mas que revela um preconceito que pode
limitar qualquer prética, ou sga, € buscar na educacdo ambiental a sua
contextualizagc&o com 0 espago Vivido.

Nessa relacéo com 0 espaco urbano, as professoras apresentaram dificuldades

em interligar a educacdo ambiental a uma pratica em que 0 espaco urbano e seus
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problemas fossem tratados de maneira a construir um conhecimento critico e
contextualizado, fazendo uma ponte entre um e o outro. As representagdes sociais
sobre a educacdo ambiental revelaram essa tendéncia de distanciamento junto aos
problemas da cidade. Mas a0 mesmo tempo, os temas abordados por elas mostraram
uma certa co-relagcéo (em menor escala do que temas como preservacdo e conservagao
da natureza) aos problemas sociais e ambientais, ainda que de forma muito timida. 1sso
denota uma preocupacdo pessoal, quase desapercebida por elas proprias, em tornar a
educacdo ambiental uma forma prética para construir um conhecimento acerca do
espaco urbano.

Isso se torna, aparentemente, ainda mais dificil, no que diz respeito a cidade de
Curitiba, pois sdo tantos os seus sindbnimos de qualidade que fica quase limitada uma
Vvisdo critica do espago urbano, quando a educacdo ambiental serve para a manutencéo
desse imaginario construido por uma gestdo municipal, o que forma a cidade o cené&rio
gue deve ser cultivado como obra harmonizada, pois a critica sugere a ruptura com
esse aparente equilibrio.

Nessa pesguisa, encontraram-se inumeras representacdes que valeram como
desafio de andlise aos conceitos estabelecidos na educacdo ambiental, em que se
observa a permanéncia de uma abordagem preservacionista, que fica limitada e se
configura como acdo isolada de um contexto social e ambiental problemético que
envolve as cidades.

Curitiba, nesse caso, abre-se como desafio & compreensdo de seus problemas,
bem como da sua propria imagem-significado, enquanto que é tida como metropole
gue se constitui como modelo de gestdo ambiental, quando vé-se que por tras dessa
aparente homogeneidade, as professoras apontam diversos dilemas que a cidade
enfrenta, transparecendo que sua realidade se conforma como cendrio de paisagens
construidas para significar imagem de "cidade modelo".

Nesse aspecto, a cidade € ainda um espaco a ser explorado e percebido como
imagem e redidade contraditéria, cujos os cidaddos precisam compreendé-la e

apreendé-la para dela participarem, e ndo como transeuntes distanciados das condicbes
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e necessidades de mudanca, mas como individuos que fagcam do espago vivido um
lugar a ser percebido como problema e possiveis solugdes.

A cidade de Curitiba representa, entéo, esse espagco mitico em que sua
populacdo, no caso das professoras, assumem uma perspectiva de pertencerem a uma
cidade com qualidade de vida em comparagdo com outras capitais do pais, mas gque
também se mostra como uma cidade que contradiz a Si prépria, em que é o "outro"
(aquele que veio para Curitiba e ndo se integrou a um certo sentido de ser curitibano)
gue representa e faz parte de uma cidade que ndo se identifica com a imagem positiva.
Aqui, as representacOes aparecem numa relagdo ciclica na forma como sdo
simbolizadas, ou sgja, &0 a0 mesmo tempo estruturas estruturadas e estruturantes
(BOURDIEU, 1983, 2000) em que a prefeitura vende uma imagem de metropole que
Se organizou a partir do signo da ecologia, e, que, a populagdo transformou isso numa
"verdade" a ser mostrada e comparada com outras cidades do pais.

Curitiba, € dessa forma, representada como espaco gue esta integrado a de uma
perspectiva urbanistica que "deu certo”, mas que, nos Ultimos anos, em virtude de sua
propria propaganda, "trouxe muita gente de fora', tornando insustentéavel e desgastada
a sua auto-imagem, devido aos inimeros problemas sociais e ambientais causados por
esse crescimento populaciona .

Mas 0 que € importante notar é que as representacdes sociais das professoras
apontam sempre esse migrante, de forma geral, como representante da classe baixa,
pois 0s de classes ata e média ndo sdo citados, sendo nesse caso, a miséria e a pobreza
(0 "outro") os causadores dos atuais problemas da cidade.

Portanto, Curitiba é representada de duas maneiras distintas e contraditorias. A
primeira como a "minha cidade", em que 0s equipamentos urbanos e urbanisticos estéo
presentes (sistema de transporte, areas verdes, sistema de coleta de lixo), fazendo com
gue esse "curitibano" sinta-se integrado ao cenario de beleza e organizacdo. A segunda

é referida como a "Curitiba dos outros', em gue uma outra e "nova" cidade surge a

#Segundo MARANHO e CIMINELLI (1997, p. 07) que fizeram uma andlise do crescimento populacional da
RMC (Regido Metropolitana de Curitiba), "a maior parcela dos migrantes teve como regido de origem o proprio
Estado. Os migrantes antigos tiveram como regido de origem o préprio Estado em 65,5% dos casos, reduzindo-
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margem das imagens construidas. E 0 espaco da exclusio social, de cujo esteriétipo
dessas regides parecem "fugir" (aguele que cuida da sua cidade).

A possibilidade de Curitiba ser visualizada dessa forma, traz o entendimento
dos mecanismos da sua construcdo simbdlica a partir da construcéo subjetiva dos
individuos, (GOFFMAN, 1985) pois a cidade ndo é somente feita de dados objetivos e
estatisticos que expressam indices de qualidade de vida, mas € constituida
principamente de relacdes simbdlicas, em que 0s sujeitos a vivenciam também como
"paisagem" que faz parte de suas histérias de vida, significando-a como um espaco de
lacos sentimentais e pessoais (MAFFESOLI, 1984).

Foi justamente essa relagéo que faltou ser estabelecida nesta pesquisa, em que a
perspectiva pessoal e subjetiva das professoras fosse observada e analisada como dado
qualitativo para uma compreensdo mais abrangente. Nesse aspecto, trabalhou-se
somente com dados que se limitaram a mostrar aspectos da construcéo simbdlica de
palavras que denotassem significados a Curitiba, em gque a categoria eu tornou-se uma
forte perspectiva para se pensar uma cidade.

Ao se atentar para as representacdes sociais das professoras que anunciam a
relacéo entre educacdo ambiental e Curitiba como algo ainda a se encontrar de maneira
mais integrada, fica a nogao de que muito se tem que descobrir sobre uma e outra,
buscando estabelecer um didlogo de aproximacdo e compreensdo em que um intergja
na outra como mecanismo de revitalizagdo continua, em que a educacdo ambiental ndo
sgja um mero instrumento de reproducdo de conceitos preservacionistas e
conservadores, tornando-se um instrumento de conscientizacdo e acdo politica
(REIGOTA, 1995) e que 0 espaco urbano suscite novos questionamentos e desafios a
primeira.

Ao terem sido apontados, pelas professoras, alguns problemas existentes na
cidade, isso jA mostra um ponto de partida para a integracdo entre a educacéo
ambiental e a cidade. Problemas que levantam sérios questionamentos sobre os limites

do plangamento urbano de Curitiba, e que demarcam, talvez, o fina ou uma

se esse percentua para 60,8% entre os migrantes da década de 90. Ao mesmo tempo houve aumento da
migracao oriunda das demais regifes do Brasil, em especial o Sudeste.”
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interrupcéo de um periodo politico (e também grupo politico) da historia da cidade, em
gue o nome do ex-Prefeito e ex-Governador Jaime Lerner é freqlientemente lembrado
como simbolo da eficiéncia administrativa, mas que o atual prefeito Cassio Taniguchi
nao tem contemplado.

Como afirma MOURA (2001, p. 210), "Internamente, um dos principais fatores
gue firmaram o plangjamento urbano de Curitiba como um modelo de eficécia esta na
continuidade administrativa da sua implementagdo. Jaime Lerner, personalizando o
processo, assume a prefeitura municipal por trés gestbes.” A sua figura politica
inaugura Curitiba como cidade voltada a uma "tradicdo” urbanistica iniciada nos anos
40 e que é reapropriada por esse grupo politico que se encontra no poder ha mais de
uma década.

Talvez se pudesse renomear um simbolo de Curitiba, poder-se-ia usar a seguinte
expressao: Curitiba, cidade de Jaime Lerner.

Considera-se que pesquisa tenha chegado a alguns resultados que ja eram
previstos (como a representacao social da educagcdo ambiental), mas que precisavam
de uma verificacdo e analise para serem problematizados dentro de uma l6gica em que
a realidade empirica estivesse presente. Portanto, encontra-se um conhecimento
(educagcdo ambiental) que precisa ser integrado a um espago em permanente
construcdo (a cidade), tornando-o vital na consolidagdo de uma sociedade em que os
individuos que dela fazem parte sintam-se agentes importantes e articulados a uma
participacdo ativa e emancipatéria, ao contrério de uma sociedade que "finge" ou
ignora sua importancia.

Essa pesquisa buscou integrar-se dentro da contribuicdo do discurso da
educacéo ambiental, interagindo com inimeras inter-relacdes que se estabelecem entre
0 sujeito e o conhecimento. Verificando que o primeiro € uma soma de construces
simbdlicas (GOFFMAN, 1985; BOURDIEU, 1983, 2000) e de socializages que ndo
se pode negligenciar, quando o segundo se faz complementar do primeiro, em que
muitas vezes € preciso criar umaidentificagdo entre um e o outro.

As representag0es sociais das professoras mostraram um roteiro de significados

gue precisam de uma atencdo apurada, servindo como instrumento de uma possivel
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politica educacional para o municipio de Curitiba, trazendo a tona seus limites, que
conservam uma visao estreita e superficial de qual € o papel da educacdo ambiental
para 0s proximos anos.

Se ja existe esta politica, ela deveria levar em conta as representacdes que agui
se mostraram num retrato preocupante dentro de uma educacdo que se propde
transformadora e necessaria para romper com os paradigmas do atual modelo de
civilizagdo. Sem isso, qualquer iniciativa politica estara fadada a reproduzir sempre o
esteridtipo de uma educagdo ambiental adestrada (BRUGGER, 1994) e veiculada a
efeitos comportamentais que estdo desarticulados com a reflexdo dos problemas

socioambientais.
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Gréfico 2: Educagdo Ambiental - Conceito e Finalidade
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Gréfico 2.1: NRE-Boqueiréo - Educagdo Ambiental: Conceito e Finalidade
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Gréfico: NRE-Portéo 2.2 - Educagdo Ambiental: Conceito e Finalidade
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Gréfico 2.3: NRE-Pinheirinho - Educagdo Ambiental: Conceito e Finalidade
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Gréfico 2.5: NRE-Boa Vista - Educagdo Ambiental: Conceito e Finalidade
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Gréfico 2.6: NRE-Bairro Novo - Educacdo Ambiental: Conceito e Finalidade
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Gréfico 2.7: NRE-Cajuru - Educagdo Ambiental: Conceito e Finalidade
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Gréfico 3.1: NRE-Boqueiréo - Temas Educacdo Ambiental
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Graéfico 3.6: NRE-Bairro Novo - Temas Educacdo Ambiental
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Grafico 4.5: NRE-Boa Vista - Palavras Educagdo Ambiental

f
Limpeza [11

Ser Humano |11

Conservacao [11

Reciclagem [11

Saude |16

Cidadania |22

Amor | 22

Preservacgao |27

Vida | 27

Respeito |33

Natureza | 38

Conscientizagao

%




Preservacao

Cooperacao

Harmonia

Natureza

Responsabilidade

Vida

Saude

Respeito

Conscientizacao

Gréfico 4.6: NRE-Bairro Novo - Palavras Educacdo Ambiental

50

10

20

30 40
%

50

60



Amor

Cuidado

Educacéo

Biodiversidade

Natureza

Respeito

Vida

Qualidade de Vida

Conscientizacao

Preservacao

Grafico 4.7: NRE-Cajuru - Palavras Educagdo Ambiental

| 12

| 12

| 12

|12

|12

| 25

[31

| 44

50

10

20

30
%

40

50

60



Sistema de transporte

Lazer

Organizada

O jeito de ser do curitibano

Coleta Seletiva

Qualidade de Vida

Cidade Modelo

Cidade Limpa

Em comparag&o com outras cidades

Ecologica

Gréfico 5: Total Geral - Imagem Positiva

|16

10 15
%

20

25

35



Gréfico5,1:
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Grafico 6,1: NRE-Boqueir&o - Imagem Negativa Curitiba
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Gréfico 7,2: NRE-Portéo - Identificacdo da Cidade
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Crescimento Populacional 5
Poluicéo dos rios ‘ 5
Producéo delixo ‘ 5
Folclore ‘ 5
Favelas ‘ 15
E turismo ‘ 5
Mascara a periferia ‘ 5
Ecoldgica paraalguns ‘ 10
Centro#Periferia ‘ 10
Propaganda ‘ f f f f f f |31

%



Invasao

O ultimo prefeito

Centro#Periferia

Poluigéo dos Rios

Ecologica para alguns

Crescimento Populacional

Propaganda

Gréfico 6,2: NRE-Portéo - Imagem Negativa Curitiba

15

25

15

25

10

30

15

20 25
%

30

35



Crescimento Populacional

O ultimo prefeito

Centro #Periferia

Falsa Modernidade

Propaganda

Invasao/Favelas

Gréfico 6,3: NRE-Pinheirinho - Imagem Negativa Curitiba

20

45

25

15

20

25
%

30

35

40

45

50



O ultimo prefeito

Populacdo ndo é consciente

Centro # Periferia

Crescimento Populacional

Pobreza

Propaganda

Gréfico 6,4: NRE-Santa Felicidade - Imagem Negativa

16

38

15

20
%

25

30

35

40



Lixo

Centro#Periferia

Favela/Invasao

Propaganda

Gréfico 6.5: NRE-Boa Vista - Imagem Negativa Curitiba

33

38

10

15

20
%

25

30

35

40



Lixo

Poluicédo de Rios

Centro # Periferia

Periferia

Crescimento Populacional

Propaganda

Gréfico 6.6: NRE-Bairro Novo - Imagem Negativa

12

18

18

10

15

20

25
%

30

35

40

45

50



Centro#Periferia

Propaganda

Gréfico 6.7: NRE-Cajuru - Imagem Negativa

Curitiba

18

43

10

15

20

25
%

30

35

40

45

50



Jaime Lerner

Organizacéao

Arquitetura

Limpeza

Sistema de Transporte

Lazer

Coleta Seletiva

Parques

Gréfico 7: Total Geral - Identificagdo da Cidade

10

21

82

10

20

30

40

%

50

60

70

80

90



Lazer

Conscientizacdo

Qualidade de Vida

Sistema de Transporte

Educacdo Ambiental

Preservacdo do Meio Ambiente

Coleta Seletiva

Limpeza

Parques

Gréfico 7,1: NRE-Boqueir&o - Identificacdo da Cidade

10

|15

10

20

30

40
%

50

60

70

80
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Gréfico 7.7: NRE-Cajuru - Identificacdo da Cidade
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Gréafico 8.2: NRE-Portdo - Problemas Sociais e Ambientais
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