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A prética pedagdgca em escolinhas de futebol/futsal —
Posdveis perspedivas de superacao

Autor: Ricardo Reze
Orientador: Prof. Dr. Viktor Shigunov

RESUMO

Este trabalho teve por objetivo investigar a prética pedagdgica no ambito das escolinhas de
futebol/futsal, apontando para principios norteadores de procedimentos metodoldgicos e
pedagdgicos que possam servir de presupostos superadores. O estudo se caacterizou como
sendo de naturezadescritivo-exploratéria, e foi desenvolvido com alunos matriculados em
duas Escolinhas de futebol de aampo e quatro Escolinhas de futsal, na cidade de Chaped
(SC), pertencentes as caegorias Fralda e Pré-mirim, com idade variando entre seis e dez
anos. A amostra foi selecionada aravés de um levantamento da quantidade de escolinhas
existentes no municipio e @ntou com 06 pofeswores e groximadamente 120 criangas.
Foram utilizados os sguintes procedimentos para obtencéo de informagdes. Questionario
de Perfil; Entrevista Semi-Estruturada, aplicada abs professores das turmas observadas;
Observac@® e Protocolo das aulas. Ao todo, foram realizadas 28 observagdes e 06
entrevistas. As informagdes apontam para anecessidade de os contextos de ago destinados
ao ensino do futebol e do futsal precisarem perceber o esporte através de uma perspediva
mais ampla de entendimento. A forma tradicional de mnduzir o proces de eisino-
aprendizagem do futebol e do futsal necessta ser repensada, onde este pas® aser um meio
e ndo um fim. Constatou-se a caréncia, por parte das escolinhas, de um Projeto Politico e
Pedagdgico, explicitando suas intencdes e objetivos, alicercando suas agies através de um
arcabougo tedrico-prético mais consistente. As aulas observadas sguiram o modelo
tradicional, com énfase no ensino dos fundamentos témicos, basicamente aravés do
método parcial. O trabalho apontou para alguns principios norteadores para aconstrucéo de
uma nova mncepeéo de ensino em escolinhas de futebol/futsal, nas categorias Fralda ePré-
Mirim. Os alunos destas caegorias devem ter aula de futebol/futsal, e ndo treino; devem
jogar bola, ao invés de participar do coletivo; devem estar inseridos no mundo do
brinquedo, a0 invés de cala vez mais precocemente, inserir-se no mundo do trabalho; e o
papel do coordenador deste processo deve pertencer a um profesor e ndo a um treinador,
tratando o futebol e o futsal como um jogo & bola com os pés, onde o esporte de dto
rendimento seja percebido como uma referéncia e ndo como sendo a Unica dimensdo do
fendbmeno esportivo. Este estudo procurou abrir “novos olhares” sobre um campo bastante
complexo e polémico, contribuindo com 0 proces de ensinar e grender futebol/futsal,
através de uma perspediva diferenciada de ac® e reflexdo, onde a instrumentalizac®
tenha arelevancia necessaria, constituindo uma das dimensdes do proces®, e ndo a Unica
Acles como estas podem contribuir com principios que auxiliem no desenvolvimento
concreto de seres humanos comprometidos com seu proximo e mm uma transformacéo da
estrutura social, afim de torné-la mais justa emais humana.

Palavras Chaves. prética pedagdgica, futebol, futsal, escolinhas, pressupostos superadores.



The pedagogical practicein the soccer/futsal schoolsfor children
Possible overcoming per spectives

Author: Ricardo Reze
Advisor: Prof. Phd. Viktor Shigunov

ABSTRACT

This dudy has the purpose to investigate the pedagogical pradice in the soccea/futsal
schoals for children, pointing out to guding principles of methodological procedures which
can serve of overcoming presuppositions. The study charaderized itself as being of
descriptive-exploratory nature, and it was developed with students matriculated at 02 socce
schoals for children and 04 futsal schoals for children, in Chapecé city, Santa Catarina
State, which belong to 6 to 8yea-old caegory and 9to 10yea-old caegory. The sample
was chosen acording to the quantity of the socce/futsal schools for children existent in the
city and counted on 06 teaders and about 120 children. The following procedures were
utilized to get the information: Profile Survey; Interview, applied to the teaders of the
observed groups;, Observation and Registry of the classes. 28 observations and 06
interviews were realized altogether. It was clear the necesgty that the adion contexts
assigned to the socce and futsal teading need to redize the sports through a wider
perspedive of understanding. The traditional way of conducting the socce and futsal
teading-leaning pocess nedds to be rethought, where this becmes a means and not an
end. It was noted a ladk of a Pedagogical Political Projed a the socce and futsal schools
for children, beaoming clear intentions and objedives, consolidating their adions through a
more solid theorical-pradica baggage. The observed classes followed the traditional
model, emphasizing the tednical basis teaching, basically through the partial method.
During the study, we pointed out to some guiding principles to the wnstruction of a new
teading conception in the socca/futsal schools for children at 6 to 10-yea-old categories.
The students of these cdegories must have socce/ futsal classes and not training; they must
play ball, instead of participating of the mlledive; they must be inserted in the toy world,
instead of being inserted in the working world more and more preaociously; and the
coordenator’s role in this process must belong to ateader not to a coad, dealing with the
socce and futsal just as a ball game with the feet, where the high level sports be redized as
an allusion and not as being the only dimension of the sporting phenomenon. This gudy
tried to open “ new looks’ over a very complex and polemicd area contributing with the
socca/futsal teaching-leaning process through a differential perspedive, of adion and
reflection, where the specific knowledge has the necessary importance onstituting one of
the processdimensions, and not the only. The soccea/futsal schools for children can indeed
contribute with principles which help in the cncrete human beings development, engaged
with the people aound them and with the transformation of the social structure, in order to
become it fairer and more humane.

Key Words: Pedagogical Pradice; socce; futsal; schools for children; overcoming
presuppositions
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13

O futebd nasce de muitas formas mas, talvez, nasca
mais como futebo de wlégio, de patio ou campinho dras das
arvores. (...) Mesmo que ndo se ensine nadaa respeito desta arte
de joga futebd. Por is0 ele guarda um gesto de esportaneidack,
parece ser a olra liberada pela degria de seguir a bola e se
reconhecer entre compankheiros que dautam na mesma drecao.

Ruy Carlos Ostermann (1998:152)



CAPITULO |

INTRODUCAO

Consideracoesiniciais

A elaborac® de uma Dissertacd® de Mestrado, gerdmente € percebida pelo
prisma da produgdo de alguma nova perspediva de entendimento sobre determinado tema,
ou uma perspediva de descoberta baseada em um proces investigativo (causalefeito), ou
ainda, a descoberta de como melhorar 0 Saber-Faze das pesas. Torna-se relevante
explicitar que estatendénciatem relacé direta cm a 6tica mercadolégica que transformou
a busca pelo Pensar-Sobre, na busca direta pelo Saber-Faze.

Esta perspediva hegemdnica ancorada no pragmatismo utilitarista de percepcéo
das coisas do mundo, acareta na busca desenfreada pelo conhecimento, pela informac&.
Neste proces, 0 ser humano nunca em toda a sua histéria, teve acaso a um ndmero téo
grande de informacdes, possibilitado pelos avancos temoldgicos promovidos pela ciéncia.
Como conseqiéncia, corremos O risco de esquecg do ser humano enquanto Ser,
preocupados demais em como torna-lo mais funcional, apto a asimilar cada vez mais a
veiculacéo exaceabada de informagdes, sem espaqo para areflexd@o, a ponderacé, a andlise,

OU seja, Sem espaqo para o tempo do pensamento.



A preocupag@® com a mudanga, com a transformagdo da realidade do homem e do
mundo, passa ndo pela simples assimilagdo de informac&, por meras receitas ou métodos,
mas sim pelo entendimento do homem pelo préprio homem, de forma mais profunda.
Talvez as grandes possibilidades de mudangas, estejam realmente dentro do homem, no
interior do ser humano. Nesta forma de entendimento, as referéncias internas deveriam
posaiir maior importancia na busca pelo auto-conhecimento, do que & referéncias
externas, partindo do grincipio de que o homem ndo podera encontrar no mundo externo,
aquilo que ndo possia dentro de si mesmo.

Com certezg esta Dissertacd tem o comprometimento em apontar para dgumas
perspedivas que possam contribuir na prética pedagogica que permeia o ensino do futebol
e do futsal em escolinhas. Mas cabe deixar claro, que em momento agum teremos a
intencé de desenvolver um modelo de ensino, uma “nova” metodologia ou algo desta
estirpe, ou ainda, umareceita para 0 SUCESD.

O que ndo quer dizer que apreocupacd com o rigor cientifico serda menor, pela
preocupac@® explicitada anteriormente. Muito pelo contrério, o rigor do méodo é o
pressuposto primeiro neste aminho, onde se pretende superar, pelo menos em parte, 0
grande relativismo que se instaurou neste mntexto, ainda mais quando 0 Proces gira em
torno de um tema cmo iniciagcé esportiva, escolinhas, futebol e futsal.

Assim sendo, tornase importante entender esta Dissertag® como uma
caminhada’, para que possamos estabelece um didlogo no proces que se segue com esta
“producéo acalémica” (que mwmo bom ‘produto’, dentro da Gtica de mercado, esperamos

gue gresente a longo do texto, sua‘utilidade’).

! Lembrando a frase “Caminhante! N&o ha caminho. O caminho se faz a andar”, citada por Castellani Filho
(p.04; 1998



A partir de entdo, materializa-se o principio de um proces na busca ndo apenas
pelo Saber-Faze?, mas também pelo Pensar-Sobre®, sem esquece que o futebol e o futsal
transcendem o entendimento de simples modalidades esportivas, transformando-se
historicamente em nos contexto, em algo muito maior, movido pela paixdo, pela
subjetividade, pela emocéo universal de um gol, de um “frango”, de uma bola na trave, de
um lance genial. Contexto este, envolto por uma mmplexidade imensa, transformando uma
andlise mais ampla sobre o futebol e o futsal em uma verdadeira aventura na busca pela
transcendéncia do conhedmento especifico, procurando ndo esquece de suas relagdes com

0 homem e ®m o0 mundo.

O Problema

Podemos dizer que o0 esporte esta culturamente eraizado em nossa estrutura
social, manifestando-se na midia, nas escolas, nas escolinhas de iniciagéo, através de uma
perspediva formal ou informal, indo dos ssgmentos mais pobres até aos mais abastados da
sociedade contemporénea marcando comportamentos, a linguegem, e os interesses de
muitas pessoas, independente de idade ou condicdo socio-eandmica e cltural. Os meios
de @municac®d, de uma forma geral, encaregam-se de promover 0s espetaalos
esportivos, transformando o esporte ean um show rentavel (para um seleto grupo) e popular.

Desta forma, percebe-se uma proliferac@® hegembnica de uma forma de

entendimento sobre 0 esporte, ou sga, uma perspediva de entendimento alicergcada no

2 Basicamente, 0 Saber-Fazer é ancorado em uma perspediva técnico-instrumental, onde a ompeténcia
témicapassaa ser um fim, de forma pragmatica efuncional, e ndo um caminho (Ver Kunz: 1991, 199, 1998,
2002.

% Basicamente, 0 Saber-Pensar apresenta um caréter de transcendéncia en ralagio a dgo, ou sgja, umaforma
de entendimento mais ampla emenos compartimentada (Ver Kunz: 1991, 1994, 1998, 20(2).



esporte dienante, explicitada claramente (por exemplo) através das transmissdes
esportivas, principalmente no futebol. Portanto, a ‘ideologia esportiva hegemonica
presente em nos® Pais, é aideologia esportiva da classe dominante®, e a massficac® de
uma determinada manifestac@® esportiva @nvive otidianamente com a manipulac@® e
com a dominago.

A partir desta forma de entendimento, iniciamos 0 process de discussio, onde a
trgjetéria da Educac® Fisica em nuito se groxima das manifestagdes esportivas,
ocasionando para leigos aimpressio de que se trata de estruturas idénticas, principalmente
pelo fato deste contelido ser utilizado de forma macica nos espaqos escolares. O esporte
escolar, nas décalas de 1960 e 197Q transformou-se no principal meio para detectar
talentos, com o intuito de formar a base da piramide esportiva nacional. Assm sendo, 0
esporte achou, historicamente fornecendo o recheio metodoldgico para aulas de Educac®
Fisica(BRACHT, 1992.

Ja deveria estar superada aquestdo de que o espag da alla de Educac@® Fisica
teria por prerrogativa basica servir para apromocéo e detecc@ de talentos, sob o risco de
reproduzir ainda mais desigualdades ociais presentes, quer seja no contexto escolar, quer
sgja na estrutura social contemporénea que influencia e éinfluenciada pela escola. Com
este pensamento o Brasil ndo se tornou uma na¢d dimpica ®mo chegou a ser pretendido,
e observamos um nimero bastante significaivo de pes®as que ndo tem conhedmento ou
hébito de praticar jogos e esportes em sua vida aulta, agindo entdo, como meros

espedadores. O interessnte é perceber que muitas peswas, de uma maneira geral®,

* Perspediva massficada emanipulada por outrem, que n&o levam ao esclaredmento, mas sm, induzem as
pessoas a conhecerem apenas 0 que interessa para perpetuar o quadro de submissio.

®> Esta dirmac8o é baseada em um pressuposto ndo investigado, ou sgja, trata-se de uma inferéncia ndo
comprovada, baseada en |eituras e experiéncias.



apreciam asggtir transmissdes esportivas ou mesmo, presenciar jogos em ginasios ou
estadios, como forma de lazer, mas ndo possiem como habito, a préica destas
modalidades. Talvez isto tenha resposta se percebermos que em grande parte de sua
trgjetéria, a Educac® Fisica reproduziu/reproduz em suas aulas modelos esportivos
baseados em principios do esporte adulto de rendimento, acaretando assim, uma
reproducédo de limitagdes, que sem divida, se materializam no mundo infantil,
evidenciando problemas no proces de entendimento sobre determinadas formas de
manifestagdes esportivas, principal mente para os rotulados como ‘ menos habilidosos .

Obstante aisto, a cala nova Olimpiada onde o Brasil ndo alcanca um bom indice
de onquista de medalhas, resaurge adiscussdo sobre a‘caréncia de incentivos ao esporte
de base', ‘afaltade seriedade’, ‘ 0s parcos reaursos’, ou ainda, ‘a Educac® Fisicando esta
contribuindo neste proces’. O papel da Educac® Fisica na sociedade contemporanea
deve ser na direc@ de se preocupar ndo apenas com 0s alunos que se destinam ao esporte
de rendimento, mas de promover a quebra de paradigmas e @uar como co-participante na
construcédo de uma estrutura social mais equanime e justa, onde todos tenham a
possibilidade de se tornarem expoentes, ndo s6 no esporte, mas no mundo em que vivem,
tornando-se parte integrante etransformadora do mesmo.

Com estas consideragdes iniciais, ndo ha ainten¢éo de negar o esporte na infancia
e na alolescéncia, mas torna-se importante questionar sobre mwmo gportunizar aos alunos
diferentes atividades de movimento, baseadas nas atividades esportivas e proporcionar
situagdes que @ntribuam com o desenvolvimento dos alunos como individuos ociais. De
aocordo com Kunz (1997, ndo temos a idéia de reforcar a préatica eportiva de forma

descompromissada, alienante e acitica



Ao refletir sobre a forma om que o esporte € desenvolvido e percebido
hegemonicamente, como referendado anteriormente, percebe-se um forte elo de ligacé®
entre o esporte veiculado pelos meios de @municac® (concepcdo hegembnica e
massificada) e aprética pedagdgica, principalmente em espacos contextuais destinados ao
ensino do esporte, em momentos fora do periodo escolar. Estes espagos, usualmente sdo
chamados de escolinhas ou escolas de esportes.

Este etudo tem por premissa basica redlizar investigagdes bre a pratica
pedagdgica no ambito das escolinhas de futebol/futsal, realizando uma relagdo concreta
entre os referenciais tedricos estudados e contextos reds especificos, através da pesquisa,
observacéo e andlise.

De forma hegembnica, observamos que o esporte € utilizado muito mais como
sendo um fim em si mesmo do que como sendo um meio educaivo, ja que ndo raro nos
deparamos com situagdes de treinamento de aiancas para cmmpeticdes diversas, onde o
objetivo maior se torna representar a escolinha ou clube de forma vitoriosa, sem
necessariamente levar em considerac@® 0s aspedos que permeiam a prética esportiva e
transcendem o cardter instrumental do esporte.

O tema deste estudo esta cettrado no ensino dos esportes futebol e futsal e sua
interconexdo com as estratégias pedagogicas e metodologicas de desenvolvimento em
contextos de escolinhas. Torna-se relevante explicitar que temos consciéncia de que o
futsal e o futebol tornaram-se wm o0 passr do tempo, esportes extremamente
diferenciados, do ponto de vista de dta performance, quer sga a partir de estratégias,

téticas, regras, sistemas de jogo, quer sgja pelatémicade jogo.



Por outro lado, do ponto de vista da iniciagdo com criangas, partindo-se do
pressuposto de tratar o futebol e o futsal como ‘jogo de bola mwm os pés®, podemos
perceber uma similaridade de desenvolvimento, pois ainda ndo estdo muito distantes, pelo
fato de que & especificidades de cmpetitividade anda ndo se fazem presentes (pelo
menos ndo de forma obrigatoria). Desta forma, aaeditamos na possibilidade de realizar um
estudo que possa analisar estas duas modalidades que se relacionam na esséncia, mas
apresentam muitos fatores de diferenciac@®, do ponto de entendimento referente a
situagdes de treinamento e de rendimento.

Com isso, este estudo justifica-se pela necessdade de encontrar uma perspediva
mais ampla para o ensino do futebol e do futsal em escolinhas, priorizando seu cunho
pedagdgico e cntribuindo legitimamente com o proces® de desenvolvimento do auno,
investigando a realidade @ntextual, analisando, criticando e @nstruindo alternativas
superadoras’ para sua prética Também se tornaimportante perceber a real contribuic& do
esporte para com a @aeaEducac® Fisica, para com o aluno, a fim de participar/contribuir
em seu proces de desenvolvimento como ser humano, encarando-o como parte integrante
e transformadora da sociedade.

Portanto, a partir da compreensdo de @ntextos espedficos de ecolinhas de
futebol e futsal na cidade de Chapedd (SC), como propor principios norteadores de
procedimentos metodolégicos e pedagdgcos que possam servir de prespostos
superadores, contribuindo com o proces de desenvolvimento da préatica pedagogca

em escolinhas de futebol e futsal?

® Terminologia considerada adequada para enfatizar o cardter que o futebol e o futsal deveriam/poderiam
evidenciar em situagdes de introducdo ao mundo do esporte, libertando as amarras do comprometimento
apenas témico espedfico, evidenciando a preocupagéo com uma forma de entendimento mais ampla.



Objetivosdo estudo

O objetivo principal deste estudo consistiu em propor principios norteadores de
procedimentos metodolégicos e pedagdgicos que possam servir de pressupostos
superadores, contribuindo com o proces de desenvolvimento da prética pedagogica em
escolinhas de futebol e futsal, a partir da cmpreensdo da redidade em contextos
especificos na cidade de Chaped) (SC).

Para que este estudo se mnsolidasse, consideramos relevante anda estabelece

alguns pontos parainvestigacd, conforme aseguir:

1. Problematizar o papel das escolinhas de futsal/futebol na modernidade;

2. Compreender a pratica pedagdgica desenvolvida em escolinhas de futebol e

futsal na cidade de Chapea) (SC);

3. Edabelece relagdes entre o desenvolvimento de aulas em escolinhas de futsal
e ecolinhas de futebol, no que se refere aps procedimentos metodoldgicos e pedagdgicos

desenvolvidos;

4. Refletir sobre possibilidades superadoras para o desenvolvimento do
futebol/futsal nas aulas de escolinhas, que realmente cntribuam com o proces de

formag&o do ser humano;

" O termo superaggo pretende apontar para caminhos que permitam areflex&o sobre as contradigdes presentes
no meio esportivo, conforme eplicitado no decorrer do estudo.



5. Sugerir principios norteadores de cunho pedagdgico-metodoldgico, com o
intuito de proporcionar subsidios que ntribuam no proces de desenvolvimento de
profissionais da educacdo fisicaque @auam nesta redidade profissional, que possam servir
de presaupostos superadores, apontando para uma (re) significac@® da prética pedagdgica

em escolinhas de futebol e futsal;
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CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL TEORICO

2.1. Reflexdes acerca dateoria e pratica na educacao fisica e no esporte

H& a necesddade de discorrer sobre um ponto extremamente importante na
caminhada de construcéo deste trabalho. A relagdo entre teoria eprética na Educac@® Fisica
€ Nos esportes, parece @nda ndo ter superado antigas questdes que se mostram improéprias,
mas que cntinuam sendo motivo de muita discussio e polémica.

Com o intuito de iniciar o proces®© de discussio, destacanos a definicdo de
Shigunov, Dorneles e Nascimento (20028, sobre aetimologia das palavras teoria eprética
A palavra thedria é derivada do grego e significa mntemplacé®, observacd e reflexdo. A
palavra pragma, que igualmente se deriva do grego, quer dizer agir, relacionando-se a fato
de air e acdé.

Como pano de fundo neste mntexto referente ateoria e pratica, percebemos um

entendimento de ser humano e de corpo, que nos remete a um ceto dudismo que

8 Shigunov, Viktor; Dorndes, Cléal. R. & Nascimento, Juarez V. (2002 O ensino da Educagio Fisica A
relacdo entre teoria e prética - in Educagéo Fisica — Conhecimento tedrico X Conhecimento prético. Porto
Alegre: Editora Mediagéo.
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permaneceainda nos contextos escolares e ndo escolares da Educacd Fisica mesmo que
de forma implicita.

Observa-se claramente na Educac® Fisica, influéncias advindas (entre outros) de
Platdo, com seu entendimento de corpo material como receptdaulo do repouso da dma
(ginéstica para 0 corpo e musica para a dma). Também torna dara eta concepcdo, a
relac@® entre corpo e espirito de Juvenal (mens s|nain corpore sano), muito conhecida no
ambito da nossa dea No Brasil, entre outros, Ruy Barbosa influenciou esta forma de
pensar, referendando o incentivo a0 processo de adestramento fisico e augenia darag’, que
sem duvida, conforme Soares (1994), perpetuam-se @wm o passar do tempo, apenas com
uma nova roupagem, apresentando nuances diferenciadas.

Isto fica claro na &eada Educac@® Fisica, principalmente quando as discuses
partem para a aalise dos fendmenos relacionados ao esporte, e ainda mais enfaticamente
quando os esportes em questdo sdo o futebol e o futsal. Neste cao, percebe-se uma
tendéncia significativa no que tange adicotomia teoria epratica, visto que anda se utili za
muito a frase “mente s4, corpo s80”, mesmo entre profissionais de nossa @ea Shigunov,
Dorneles e Nascimento (202) afirmam que este aminho contribuiu no proces® de
fragmentac@® do conheamento, colocando de forma diametramente oposta a producéo
acalémica (teoria) e o mundo profissonal (prética).

Historicamente, afastam-se & interpretacbes entre ‘conhecimento tedrico’ e
‘mundo vivido’, como se foss possivel compartimentalizar formas de entendimento das
coisas do mundo. Este entendimento fragmentado concebe ateoria cmo sendo um mundo

de dstrac® metafisica desprovido de &cora no contexto red, no mundo da vida, bem

® Ver José Carlos Grando; “As concepgdes de rpo no Brasil a partir de 307, em A (des) Construgéo do
Corpo. Blumenau: Edifurb, 200L.
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como analisa apratica @mo sendo um campo de ac® concreto, onde & coisas ‘brotam do
nada’, como que por encanto e materializam-se, adquirindo formas e formatos.

Conforme Kunz (1994, o ato de teorizar € intervir no concreto, da mesma forma
que toda intervenc@o concreta € embasada por concepgdes e posicionamentos defendidos
por quem materiali za determinadas agdes.

Em grande parte dos casos de observacé@® destes embates, arelac@® entre teoria e
prética desvela-se de forma maniqueista, onde adefinicdo se declara na forma de opostos,
onde ‘ex-atletas’ e ‘tedricos divergem sobre suas diferenciadas formas de entendimento
sobre & coisas do mundo do esporte.

Tome-se mmo exemplo um recorte do jornal Folha de Sdo Paulo, com a matéria

“Como sera o treino” (in Soares, 2001):

Hoje an dia os atletas j& podem utilizar capsulas “inteligentes’, que
liberam quartidades programadas de cetos siplementos. Mas, com base
na no/a prioridade do pincipa centro de treinamento esportivo do
Comité Olimpico dos EUA, localizado em Colorado Sgrings, o futuro
ndoesta nocorpo, mas ha mente.

Depais de adqurir bom conheamento sobre @wmo treinar o corpo, os
norte-americancs querem fazer iso com a mente. (...) O psicdlogo
esportivo Sean McCaan é que dhefia a pesquisa. Ele ja descobriu que
paddo de ondas cerebrais corresponce a uma boa concentragdo. O
desafio agaa é encontrar o treino apopriado paa atingi-lo (p.127).

Portanto, torna-se clara arelac@® de entendimento hegemonica eitre ateoria e
préticano &mbito da histéria do ser humano, oriunda também, da relacé dicotbmica etre
corpo e mente, onde historicamente o corpo é entendido a partir do movimento, da ac®
(prética) e amente € @tendida apartir do pensamento (teoria). Como exemplo, no periodo

Helenista, as atividades inteleduais eram desenvolvidas pela burguesia epela realezg e o

trabalho bragal desempenhado pelos escravos. Na atualidade, a relac@ dicotdomica entre
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corpo e mente perpetua-se na forma de entendimento que perpassa ese materializa para &
pesas, principalmente pelos meios de comunicac®, explicitado no trecho aadma citado,
recrtado de um dos jornais de maior circulacd® do Pais.

Conforme Betti (1996, procurase groximar a relagdo dicotdmica entre teoria e
prética sendo estarelacdo um ponto crucial para aEducacd Fisica. A faltade clarezanesta
questdo é que tem levado a muitos equivocos e contradigdes, e a manutengéo de um
pensamento Dualista. Desta forma, as relagdes entre linguagem e @rpo e & formas de
percepcdo/entendimento mais ampla desta relag@®, tornam-se fundamentais para o
entendimento do papel pedagdgico da Educac® Fisica.

Acreditamos que este entendimento necessta ser percebido como sendo muito
mais do que isto, devido a complexidade deste contexto. Portanto, fazse necessério neste
momento, tornar claro a preocupacdo em superar aformade entendimento oriunda do senso
comum, e @ncretizar nosO posicionamento referente a ate proceso dialético, pois

segundo Kunz (1997),

Para cadarelacdo pratica no campo educaciond devese procurar um
posicionamento tedrico, onde os respedivos papéis de Educada e
Educandg bem como a intenciondidade do campo educaciond, deven
ser suficientemente esclarecidos (p.144).

E ambas, Teoria e Pratica devan conseqiientemente ser compreendidas
como uma Unidade de redprocidace dialética e ndo ser entendidas
apenas como Unidades justapostas, como se pode derivar em nuitos
processos pedagdgdcos do campo educaciond (p.145).

Desta forma, fica claro nos posicionamento quanto a indissociabilidade entre
teoria epratica jaque a acéa e areflexdo fazem parte da totalidade humana, no que tange &

possibilidades de cmunicac® e interacd® do homem para @wm o mundo. Assim sendo, ndo

€ posdvel percorrer 0 ser humano de forma parcial, pois fragmentos isolados, assim como a
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simples justaposicéo entre teoria e prética ndo se fecham. Finalizando, estas primeiras
andlises tém a finalidade de explicitar que partes isoladas ndo formam o todo e ndo estdo
dissociadas do mesmo. O todo € o todo, e ateoria e a prética devem ser analisadas desta

forma, como sendo um todo, portanto, indissociaveis.

2.2. Um entendimento pedagddco sobre o esporte na Educacdo Fisica

Neste topico, discutiremos bre arelacé® entre o esporte e aEducac® Fisica,
procurando explicitar o posicionamento de diversos autores, no que diz respeito
principalmente & possibilidades de trabalhar o esporte de forma aevidenciar a elucac®, a
cultura corpora e o aspecto ladico, sem necessariamente utiliz&-lo como fator alienante,
aaitico e mantenedor de padrdes de comportamento estereotipados.

Portanto, partindo desta premissa, entende-se aEducac® Fisica cmo dentro de
um proces® histérico/cultural/social/econdmico/politico™. O esporte também pode ser
caraderizado desta forma, pois 0 esporte que hoje se gresenta a nods, é resultado da
evolucéo do homem, da sociedade ereproduz (e produz, em um processo de ir e vir) seus
valores e modelos, muitas vezes agindo como objeto de manipulagéo, servindo a interesses
de classes dominantes e padrdes hegemdnicos de comportamento.

Neste cao, concordamos com Ferreira (1996, quando ele evidencia o caater
manipulador do esporte: leis iguais para todos (obediéncia irrestrita a regras), competicéo
em busca do méximo lucro (rendimento), comparacé® objetiva de resultados (recordes,

placa) e hierarquiza¢d®. Obstante aisso, quando 0 mesmo autor analisa 0 esporte como um

% ou sga, inserida em um contexto humano, construida por seres humanos, fazendo histéria e sendo
construida por €a
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fendbmeno social que internaliza nos alunos (na maioria das vezes) regras ociais oriundas
de nos® sistema, devemos admitir que isto ndo é unicamente negativo, pois 0 auno
também precisa ter conhecimento de que ndo pode faze determinadas coisas. O negativo
esta no fato do aluno ndo ser esclarecido quanto as origens e mnsequéncias disto, de forma
apoder ter consciéncia de seus direitos e deveres em seu contexto particular, pois conforme
Piaget (1992, as regras ndo contém em o0 si um cardter moral, o respeito a das devido, este
sim é moral, e envolve questBes de justica ehonestidade. Este respeito pode derivar de
mUtuos acordos entre os jogadores, € ndo de mera a®itacd® de normas impostas por
autoridades estranhas aqueles jogadores. Portanto, as regras, embora geramente
estabelecidas e herdadas de geragdes anteriores, podem ser modificadas pelo grupo do
contexto especifico, evidenciando a condicéo de possvel legislador para cala integrante. A
partir disso, o conjunto de regras adquire um significado menos abstrato parao aluno, e este
toma @nsciéncia das origens e nsequéncias das normas a serem seguidas e/ou
modificadas.

Até gora, pode ter ficado a erbneaimpressdo de que ha apreocupacé ferrenha
de mndenar a pratica eportiva, mas 0 que se questiona, sdo determinadas formas de
utilizac® desta, principalmente no meio escolar e em espags destinados a iniciagéo
esportiva. N&o € intencéo estabelece criticas que hd muito tempo ja vem sendo discutidas,
mas sim, tentar superar velhos significados™, avancando nesta discussdo, procurando
evidenciar, alguns pontos do que se pode chamar de potencialidades positivas no esporte,

superando seus problemas e limitagdes, pelo menos em determinados pontos. Portanto, ndo

1 N2o pelo fato de apenas srem antigos, mas sim, pelo fato de estarem superadas, 0 que n&o significa um
embate maniqueista entre anovidade eo antigo, pois este ndo € um dialogo que se propde a ser novidade, sem
antes discutir o velho.
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se trata de suprimir 0 que setem, para cmeca algo novo, mas Sim preservar seus aspedos
positivos, tentando superar problemas, no sentido de redimensionar sua forma de ser
utilizado nas escolas e escolinhas.

Mesmo nédo condenando a préticade esportes como forma de trabalhar a Educac®
Fisica, de aordo com Ferreira (1996, ndo temos a intengéo de reforcar esta prética de
forma afomentar a competicéo entre os desiguais como valores hegemonicos e desgjaveis
em nossa sociedade. N&o se écontra ainclusdo dos esportes nas aulas de Educac@® Fisica
escolar, muito menos no seu ensino em escolinhas esportivas, pois €m davida, o esporte
posai um corpo de conhecimento incutido de vérios sberes, e simplesmente despreza
todo este conhecimento ndo deixaria de ser uma forma de perpetuar a ignorancia. Contudo,
existe a onvicgd de que de é genas um dos contelidos, e ndo o contelido da Educaca®
Fisica ou sgja, Educac® Fisicando € sinbnimo de esportes, e que aconcepcéo norteadora
de esportes pode e deve ser questionada, afim de humaniza suas relagdes.

De aordo com Bracht (1992, a Educacd® Fisica na escola pasu a ser
confundida com esporte, 0 que sem duvida, comprova a falta de definicdes claras dos
objetivos, dos contelidos e méodos da disciplina, bem como caece de agumentos
plausiveis para explicar a sua permanéncia no curriculo escolar.

Pretendemos evidenciar que ndo se defende genas o0 ensino do esporte
institucionalizado, do esporte basealdo apenas na competitividade dentro de ambientes
pedagdgicos de ensino-aprendizagem, mas sim, do esporte adaptado ao grupo de dunos,
onde regras, situagdes e objetivos podem ser discutidos e transformados. Conforme bem
esclareceBracht (1992, percebemos a necessidade de @mnstrucéo do “esporte da escola”, e
ndo do “esporte na escola” como normalmente se observa, 0 gue indica sua subordinacé

irreflexiva aos codigos e regras do esporte ingtitucionalizado. Este objetivo encontra e® em
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Gongalves (1986, quando ficaclara apreocupac@® em tentar resgatar 0s aspedos positivos
do esporte, incentivando sua reestruturacd e transformac@® na Educac® Fisica, para que
se torne um fator de humanizacd® para o homem. Es® redimensionamento €
imprescindivel, pois 0 esporte mmpetitivo e ingtitucionalizado a muito perdeu suas
caraderigticas Iudicas, reproduzindo claramente tendéncias histéricas da sociedade
induwstrial, ou sgja, a gratuidade do movimento e a liberdade crpora foram substituidas
pelo movimento padronizado e radonalizado e o rendimento.

Esta é mais uma das razbes que permite realizar uma analogia entre o ensino dos
esportes e a"Educago Bancaia' de Paulo Freire (1981), onde seria depositado no aluno
um nimero de experiéncias e padrdes de movimento, e ao final de um determinado periodo
este deveria ser cgpaz de reproduzir tais padrdes, ‘sacando’ seu conhecimento adquirido, a
fim de verificar seu ‘saldo’, positivo ou negativo, caracterizando uma linha de montagem
em série, onde a final objetiva-se um produto pronto e acaado, e na maioria dos casos,
objetivando o desenvolvimento de situagdes que levem ao estrelato do esporte profissonal.

Neste apedo, Paulo Freire ntribui concretamente com possibilidades de
superacd® na Educac® Fisica esua relagd com os esportes, ao colocar, por exemplo,
sobre a necessdade dos educadores perceberem-se como sendo mais do que simples
ensinantes'?, especialistas da docéncia O educador deve posaiir a legitimidade de
militantes politicos porque sdo professores e professoras, portanto, “nossa tarefa ndo se
esgota no ensino da matematica da geografia, da sintaxe, da histéria” (1994 p.80) ou,

aaescentando a estas palavras, no ensino do esporte.

12 Ver Sexta Carta — “Das relagdes entre a eucadora e os educandos’, em Profesora Sm, Tia N&o. Sdo
Paulo: Olho D agua, 1994.
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Desta forma, o comprometimento com o ensino do esporte ndo pode ser reduzido
a0 ensino de gestos témicos esterectipados, mas sim, estar comprometido com o
desenvolvimento de relagdes humanas em prol da superac® de, por exemplo,
desigualdades sciais. Esta forma de perceber o papel do professor de Educac® Fisica
supera a simples preocupacd® com gestos e padrbes motores, evidenciando uma
preocupaca em superar o sentido instrumental presente nos contextos de ensino, no que se
refere a campo escolar e ndo escolar.

A partir deste entendimento, os conhecimentos vivenciados pelos alunos, sem
davida podem servir de referencial concreto no que se refere a prética pedagdgica
evidenciando uma relac@ de redprocidade entre profesor e duno, onde um pode vir a
aprender com o outro, tornando-se indispensavel o uso do didlogo, exercendo a caacidade
comunicaivaem formade agumentac@® questionadora da redidade.

Nessa forma de mnceber a Educac®, Freire (1994 proporciona uma situacé® de
entendimento muito importante, onde o professor deve grender a morrer exclusivamente
como professor e renascer como professor-auno e o aluno deve grender a morrer
exclusivamente @mo aluno e renascer como aluno-professor.

O Grupo de Trabalho Pedagbdgico UFPe-UFSM (1991), analisa o esporte como
sendo um campo de ac® social concreto, no qual 0 movimento humano é fundamental,
abrindo, portanto, um leque de possibilidades em que a @municacéo e a interac®, através
de um campo em que adiversdo e a #&egria, mas também dificuldades e problemas %
fazem presentes, contribuindo para adimensdo social da cgacidade de decisdo. Partindo
disso, cabe lembrar que a modali dades esportivas formam um sistema de regras €m vida,
e que somente dravés da ac® do homem pode se tornar redidade mncreta. Estaredidade

esportiva tem origem na ado concreta do ser humano, e este, através de suas necessidades
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e interesses pode deddir ou ndo suas mudangas, a partir de uma perspectiva ®letiva de
entendimento. Ficaclaro entéo, que outras formas de movimento e objetivos de ac#®, que
ndo aguelas previstas exclusivamente no sistema de regras esportivas, podem dar origem ao
movimento esportivo.

Ent&o, conforme Diedkert (1987, ndo é o esporte que faz o homem, mas sim o
contrario, com o homem estabelecendo o que, como, onde, quando, por quanto tempo, com
guem, sob que regras, com que objetivo e sob que condicbes s pratica este esporte,
principalmente e apecialmente na escola.

Portanto, podemos afirmar que o conhecimento témico e estratégico do esporte €
muito importante, pois ele éum elemento da ailtura corporal de movimento, mas este ndo é
anico, conseqientemente ndo deve ser somente reproduzido. Ele pode ser refletido,
criticado, transformado, auxiliando o educando a grender como se constroem situacoes e
conhedmentos através de relagdes ciais. Assim sendo, ele deve ser questionado em
relac® a situacé@ de aula (ou treino, como é comumente conhecido nos espagos de ensino-
aprendizagem em escolinhas de futebol/futsal), tipos de alunos na turma, entre outros
aspedos, devendo ser compreendido e refletido como conteldo da ailtura corpora de
movimento e reinventado, criado, reintegrado (BAECKER™, 199%).

Desta forma, entende-se que 0 esporte ndo é o vil &' da histdria, mas com certezg
0 W0 gLe se faz dele necessita de um (re) significar, ndo s6 no meio acalémico, mas £m
divida, este pode ser 0 primeiro pas. Defendemos a idéia de que o esporte, enquanto aca®
pedagdgica, deveria possibilitar a0 aluno a ato-redizacéd® tanto como individuo (que

entendemos como sujeito), como parte integrante de um grupo. Adicionando a estas

13 Livretradugdo de Ingrid M. Bagdker.
14 Sendo, quem seria 0 mocinho?
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palavras, aaeditamos que o auno, enquanto sujeito de sua ac®, deveria sentir-se parte
integrante etransformadora do contexto social em que esta inserido.

Dietrich e Landau'® (1990, referem-se @ fato de que no esporte podem ser
desenvolvidas atividades corporais e formas de movimento, que podem ser constituidas
como uma fonte de experiéncias da aianca para @wm o mundo, aravés do movimento, e
gue pode auxilid-la no desenvolvimento de suas agdes e pensamentos, tornando-a cgaz de
relacionar-se de forma participativa em seu grupo, e consegiientemente com o mundo.

Portanto, o interesse pedagdgico da Educac@® Fisica pelos esportes, (Kunz, 1994
p.57), deveria se mncentrar mais ©bre a formas de manifestac® humana, caraderizada
por ele mmo sentido "amplo” do esporte, onde ser humano e movimento sdo importantes
tanto ao agir e pensar como para & relagdes entre os proprios homens. O esporte € aui
encarado como um fenémeno sdcio-cultural e histérico, e isto implica em admitir que antes
de estar vivendo uma situaca@® no mundo esportivo, 0 aluno ja teve experiéncias passadas,
ou seja, uma histéria, um contexto, objetivos, que constituem seu mundo de movimento
préprio, e sem davida, isto deve ser levado em consideragéo.

Portanto, aaedita-se que o futebol e o futsal podem e devem ser desenvolvidos nas
escolinhas de maneira aiteriosa e citica contextualizando seus acontecimentos, a fim de
utilizar o amplo repertdrio de possibilidades de movimento presentes nestes contextos.

Destaforma, o esporte pode ser analisado, conforme o Coletivo de Autores (199),

Como prética social que instituciondiza temas ludicos da cultura
corporal, se projeta numa dmensao complexa dofendmeno qe ewvolve
codigos, sentidos e significados da sociedade que o cria e o pratica. Por
IS, deveser andisado NG us variados aspedos, para determinar a

15 Livre tradugfo de Ingrid M. Bagker.



21

forma em que deveser abardado dagodcamente no sentido ce esporte
“da’ escola e ndo como oesporte“ na’ escola (p.70).

Deste modo, a prerrogativa de jogar “com o companheiro” e nao “contra o

adversério'®, passa apossibilitar uma releitura de possibilidades de superac®, no que se
refere & tendéncias da especializac®, sdec® e hierarquizac®, transformando estas
perspedivas em possibilidades de transformacéo, a partir da interpretacéd® do quadro 1,

conforme aseguir:

Quadro 1: Possbilidades superatérias do esporte.*’

TENDENCIA HEGEMONICA TENDENCIA SUPERADORA
Sobrepujanca Cooperac®
Hierarquizac® Divisdo de papéis
Selecd® Participacé de todos
Especializac® Aquisi¢ao de saberes

*Fonte: adaptado de leituras a partir de Bradt (1992, Kunz (1991, 1999,
Hildebrandt/Laging (1986, Shigunov/Pereira (1993 entre outros.

Desta forma, conforme Hildebrandt (2001:42), uma @ncepcdo pedagdgica que
reflita aiticamente sobre 0 conceito de esporte tem de ser apresentada as alunos de
maneira que estes tenham possibilidades de etendé-lo, praticalo e muda-lo, de aordo
com seus interesses, suas necessdades e seu modo de vida proprio. O mesmo autor

apresenta uma sintese, onde se pode avancar com o estabelecido no quadro 1, no sentido de

'8 ver Bracht, 1992.

" Todo quadro pode se tornar uma amadilha, devido a seu aparente reducionismo, pois pareceter a pretensio
de encaixotar a realidade em pequenas gavetas. Deve ficar claro que, neste @so, ndo se defende arelacéo
entre uma tendéncia hegemonica e outra superadora, como um smples duelo entre o bem e 0 mau, Deus e 0
Diabo, mocinho e bandido, mas sim, em possbili dades concretas de transformar estarelagdo em um eterno ir
e vir, contribuindo dedsivamente @wm um possve (re) significar do esporte. Esta posicéo predsa estar clara
naletura deste quadro e dos posteriores.
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concretizar algumas possibilidades de intervencéo pedagdgica no campo esportivo, dentro

de presaupostos superadores:

Quadro 2 Do conceito hegemdnico do esporte a uma oncepgao critica

CONSEQUENCIAS

Do conceito hegemdnico de esporte

De uma concepcéo critica

- separaca de outros ambitos davida

(lar, escola, local de trabalho,).

- Segparac® em espags de movimento
especificos (ginasio, estadio, piscina).

- diferenciagdes cials entre cgazes e
incgpazes

- desmembramento entre o0 proces® de
ensino e de treinamento

- instrumentaliza¢é@o do corpo

- orientagd para o modo ¢k vida dos aunos,
possibilitando a descoberta ea configuracé@®
do ambiente onde eles moram e do ambiente
da escolinha cmo ambientes de movimento
ativo.

- utilizag® de temas relacionais nas aulas
(equili brar, embalar e balancar, jogar,).

- aulas co-educaivas, conseguir conciliar
grupos de idades diferentes.

- oferta de movimentos variados e m
varios significados.

- configurag® de oportunidades de
aprendizagem.

- divagdo de experiéncias do corpo e dos
sentidos.

*Fonte: Adaptacé de Hildebrandt (2001:43)

Deste modo, podemos admitir que a @rendizagem esportiva, através das

experiéncias de alla dos alunos, pode tornar-se significaiva e relacionada mm seu

contexto sbcio-eandmico-cultural, ja que ele passa de uma @ndicdo de mero exeautante

de dividades, para uma ®ndicdo de parcero do proces ensino-aprendizagem,

contextuali zando os contetidos do esporte com o0 mundo vivido.
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Finalizando, as posicbes defendidas neste ettendimento sobre o cader
pedagdgico no ensino dos esportes, ndo podem ser percebidas como verdades absolutas,
mas fruto de concepcdes e vivéncias dentro deste ntexto. E tarefa inerente dos
profissionais da elucazdo fisica, ndo apenas no que se refere a etruturacd® de modelos e
receitas, mas sim, na introducdo de sentidos e significados relativos ao arcabougo de
conhedmentos inerentes aos esportes (no caso deste estudo, o futebol e o futsal), a fim de
contribuir realmente cm o ser humano, percebido a partir de toda a sua complexidade,
como meio de ntribuir no proces de emancipacdo do homem através do seu
entendimento de fenbmenos como o esporte esuas relagdes com a politica com a alltura, a

sociedade eformas de manifestag@ do movimento humano.

2.3. A relacdoentre o jogoe o esporte na Educacéo Fisica

O egporte dentro dos contextos de escolinhas de futebol e futsal pode ser
explorado de forma a ser ramificado, reinventado, onde a padronizacd daria lugar a
gratuidade e aalegria do jogo. Desta forma, a naturezado jogo configura-se numa dividade
totalmente livre, voltada para st mesma, proporcionando aos jogadores o praze intenso da
liberdade de aiacé@® e mnstrugéo.

De aordo com o Coletivo de Autores (199), em diversas linguas brincar e jogar
sdo sinbnimos. Portanto 0 jogo, que a&sim como o esporte, também foi inventado pelo
homem, possibilita situacfes que podem promover um proces de modificac@® imaginaria
darealidade. Com isto, podemos afirmar que o jogo satisfaz determinadas necessdades da

crianca, e em grande parte, necessidades de movimento.
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Se por um lado temos o esporte institucionalizado, por outro temos o jogo. Os dois
devem ser encarados como contetidos importantes da Educac@® Fisica, necesstando de um
espago adequado no contexto das escolinhas de iniciagcdo.

De aordo com Volpato (2002, o jogo foi sendo historicamente esportivizado em
virtude de aontedmentos emndmicos, politicos e sociais. Neste proces®, a
supervalorizeacdo do esporte performance muitas vezes leva os profissionais a ndo
perceberem a dimensdo educaiva do jogo. O mesmo autor salienta que a competicéo

presente no jogo de regras, pode servir para:

Estimular o jogar com o outro de forma cooperativa, onde o adversario
sgja visto como pacero que posshilita a realizacdo do poprio jogo,
ndo como inimigo a ser vencido ou amquilado. Na verdade, essa € uma
das caracteristicas que mais diferencia jogo e esporte de rendimento

(p.104).

Conforme Almeida e Shigunov (2000, o jogo e o brinquedo representam um fator
de desenvolvimento e de socializac® da aianca, refletindo o contexto onde ela eta
inserida e proporcionando-lhe novas descobertas a cala momento, ja que o brinca € uma
caaderistica inerente as ®res humanos. Desta forma, as aulas de escolinhas de futebol e
futsal ndo podem deixar de perceber a imensa importancia do jogo e do brinquedo na
infancia, como meio de groximagé gradativa e aclarecedora do mundo adulto, ndo a
partir da imposicdo de um modelo adulto, mas sim, através do proces natura de
desenvolvimento do ser humano.

Segundo Oliveira (1993, jogando, mais do que en qualquer outra forma de
atividade, as pesas % encontram em sua plenitude, em um todo gque muitos teimam em

negar. Neste caaminho, Huizinga (1996 interpreta o jogo como uma dividade voluntéria,
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gue proporciona uma e/asdo para uma esfera temporéria do mundo, que ‘sai’ do cotidiano,

do red, que permite, paradoxalmente, a goroximacéo peauliar entre aconfusdo davida e a
imperfeicdo do homem e do mundo, com uma perfei¢céo temporéaria elimitada, € mo num

passe de magica, ja ndo temos mais um prato, mas um volante de Férmula 1, ja ndo se joga
mais bola no campinho de terra, mas no Estadio Olimpico®®, marcando um gol na deciso

do campeonato.

Desta forma, em virtude da riqueza edas oportunidades que o ludico oferece
torna-se uma dividade das mais significaivas, devido a desburocratizac® de suas agdes,
apresentando indiscutivelmente, um leque de possibilidades de desenvolvimento nas
escolinhas de futebol e futsal.

Isto significa, conforme Volpato (2002, perceber 0 jogo para além de um fim
restrito, utilitario e compensatorio, mas sim, como uma forma de expressio humana, onde
as mais variadas experiéncias de movimento sdo posshilitadas, superando em muito, os
movimentos previstos pelas necessidades de exeaugdo témicadas modalidades esportivas.

Conforme j& analisado no inicio deste caitulo, o conhecimento témico/tético do
esporte €importante, constituindo uma forma de ailtura aser desenvolvida nas escolinhas
de futebol e de futsal. Mas é fundamental ndo esquece que uma infinidade de novos jogos
podem ser desenvolvidos, inventados, criados e reaiados nas aulas de escolinhas de
futebol/futsal, dependendo para isso, do grau de experiéncias culturais de movimento e do
conhedmento e criatividade de auno e professor, bem como, da amplitude do
entendimento do professor no que diz respeito ao seu papel. Desta forma, se faz necessirio

saber que 0 desenvolvimento de um jogo qualquer implicaea na nstituicdo de

18 Estédio Olimpico Monumental, do Grémio F.P., localizado em Porto Alegre (RS).
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regulamentos e normas que se adiam a situagdes imaginarias, exigindo cgpacidade de
interpreta-las e desvenda-las (REZER, 1997).

Deve-se ter o cuidado em perceber os fatos e aontecimentos implicitos que
acontecem por tras de um jogo ou de um brinquedo. Por exemplo, na leitura das entrelinhas
de um jogo ce “cacalor”, evidenciase de forma implicita, um cardter extremamente
seletivo e discriminatorio, ja que os atingidos pela bola terdo de sair da brincadeira, pois
estardo “mortos’, e os melhores e mais répidos empre serdo os vencedores. Desta forma,
ndo basta simplesmente ndo jogar mais “cacalor”, mas sim, de maneira rapida e precisa,
discutir esta questédo com os alunos, a fim de fazé&los descobrir outras formas de conduzir
este jogo, pois certamente se |hes for perguntado, ninguém gostaria de sair antes do final do
jogo (COLETIVO DE AUTORES, 1992

Conforme o Coletivo de Autores (1992, quanto mais rigidas s0 as regras de um
jogo, maior a aencéo exigida pela aianca junto com a regulac@® de sua propria aividade,
tornando o jogo mais tenso. Entretanto, se torna fundamental que nas escolinhas, a aianga
conviva @m o desenvolvimento e respeito as regras, porque isto permite apercepcéo da
criangada passagem do jogo para o trabalho, respeitando a histéria de vida dos alunos. Mas
esta complexa tela de relagdes que trata dos cddigos e regulamentos predsa passar pelo
exercicio de amnstrucéo coletiva em comum acordo entre duno e professor.

Com a prerrogativa de ilustrar o posicionamento defendido neste tépico, arelac®
entre 0 jogo, 0 esporte e o esporte formal, neste cao, o futebol e o futsal, a fim de ilustrar
metodologicamente a @olucéo de nossas posicdes, podem ser representados da seguinte

forma, como é mostrado nafigura 1.
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Figura 1: A relac& entre 0 jogo, o0 esporte eo futebol/futsal.

*Fonte: Baseado em Coletivo de Autores (1992, Kunz (1991 e 1994, Bradt (199),
Oliveira(1993, Hildebrandt (1986, Shigunov/Pereira (1993, entre outros.

Desta forma, materializase o amplo significado do jogo, e & formas de
manifestacd® reducionista dos esportes na sociedade moderna. O repertério de
possibilidades de movimento envolvidas no fenémeno JOGO'Y é muito maior que o
repertério de possibilidades de movimento envolvidas no fendmeno ESPORTE?, e muito
maior ainda, tratando-se do FUTEBOL / FUTSAL?.

Estas diferengas se tornam mais concretas ainda, se entendermos 0 movimento
humano dentro da perspediva do “ Se-movimentar”, conforme Kunz (1991,1994).

Torna-se importante que os aunos tenham oportunidade de vivenciar e de
conhecer 0 esporte formal, institucionalizado e poder, a partir dele construir situagdes de
jogo de acordo com suas exigéncias, objetivos e caacteristicas pessoais e mletivas, aliados
ao desenvolvimento de nocgdes de limites de cmportamento, embutidas na aiacé coletiva

de regras e normas a serem respeitadas, dentro de mntextos culturais peauliares,

19 Nesta forma de entendimento, o jogo, percebido como manifestacdo ludica religiosa ou socia, se
desenvolve em diversas culturas, preservando suas pealliaridades contextuais e histéricas.

200 esporte (desportivizaco do jogo) tende auniversalizar as manifestacdes mais espontaneas do jogo.

2L O futebd/futsal, enquanto prética formal, tende a ser o mesmo em qualquer lugar, com tendéncia a
universalizagao.
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preservando a identidade, superando a universalizag@® masdficada da altura, presente no
cotidiano de préticas escolares.

Portanto, urge que as escolinhas de ensino do futebol e do futsal desenvolvam
situagdes ludicas, basealas em jogos e brincadeiras, pelo fato de que o esporte serd tanto
mais educaivo a partir da mnservac® de sua qualidade ludica de forma mais ampla, bem
como de sua espontaneidade ede suas possibilidades de iniciativa.

O que deve ficar claro, conforme Kunz (1994, € que ndo significa genas a
reducd de uma forma ‘correta de préica para alternativas em forma de jogos €/ou
brincadeiras, a fim de proporcionar situagdes ‘Iudicas’, mas alienantes e descomprometidas.
O que se torna evidente, € a necessdade de uma mudanca de @mncepgdo, tanto de esino,
como de eporte. Portanto, o pano de fundo que ir4 nortear as agdes pedagdgicas
desenvolvidas em aula ser4 o ponto de partida para qualquer intervencé concreta na

reali dade.

2.4. O futebol como manifestacao cultural — Algumas reflexdes

Este etudo ndo tem por objetivo redizar um levantamento histérico sobre o
futebol, mas ®m dlvida, a fim de possibilitar maior contextuadizacdo das idéias
apresentadas, se faz necessario redlizar algumas investidas neste @mpo, procurando
perceber mais do que simples datas ou fatos histéricos, mas sim, ampliar o leque de
entendimento sobre dgumas razes que levaram este esporte ase tornar um fendmeno, no
que se refere animero de apreciadores e praticantes, no mundo todo, sob condi¢cdes muitas

vezes impensadas, quando percebido pelo prisma fragmentado do esporte-espetaaulo.
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De a®rdo com Unzelte (2002, as primeiras manifestagdes de um jogo parecido
com o futebol, se deu na China, por volta de 3.000 a 2.500 anos a.C., onde durante a
dinastia do imperador chinés Huang-Ti, era comum entre os ldados, chutar créanios de
inimigos derrotados em guerra.

Historicamente, ha de se faze referéncia sobre o tsu-chu na China, o kemari no
Japdo, 0s gregos e o epyskiros, 0s Maias e seus faificios, 0os romanos e 0 haspartum, o
soulé na Franga, o caccio na Itdlia, ou o football na Inglaterra®. Entretanto, nos deteremos
em uma aordagem menos fadual, procurando expressar algumas consideragdes obre o
contexto de desenvolvimento, que sem davida, culmina em uma tratativa diferenciada do
futebol, por parte do povo brasileiro (de forma geral), se mmparada a handebol, atletismo
ou ténis.

Conforme Galeano, citado por Souza (2001) “(...) ndo h& duvida de que os
romanos jogavam algo bastante pareddo com o futebol enquanto Jesus e seus apéstolos
morriam crucificados’. Esta dirmac® € extremamente emblemética, pelo peso da possivel
ligac® de um fato t&o marcante na histéria da humanidade, estar arelado a uma
manifestac@® de um jogo que se perpetua historicamente.

Pode-se dizer que o futebol se desenvolveu cercado de @ntrovérsias e polémicas.
Em 1314 por exemplo, o rei Eduardo Il proibiu o futebol na Inglaterra. Ele temia que, ao
desviar as atencdes para abola, os jovens £ descuidassem de outras préticas, como 0 arco e
flecha, mais Util para nagdes em tempo de guerra.

Entre proibicbes e catigos sveros (SOUZA, 2007), este ludico ou ritualistico

jogo, continuou sendo praticado em diferentes regides, principalmente pelo fato de ir além

22 \/er Celso Unzelte, O Livro de Ouro do Futebal, Ediouro: S&o Paulo (2002).
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da simples diversdo e fazer parte do contexto de diversos povos. O mesmo autor chama a
atencéo para o fato de que dgumas comunidades medievais tinham o costume de jogar
futebol em algumas datas comemorativas, onde neste jogo tudo valia, resultando em varios
mortos e feridos, o que eaum trago comum da sociedade medieval.

A fadlidade em organiza um jogo de bola com os pés parece gontar para 0
fascinio que permeia esta préatica, envolta em megia e liberdade, contrapondo com a
necessidade de sofrimento, imposta pelos caminhos escolhidos pelo homem em diregéo ao
mundo contemporaneo®.

Alguns apontamentos histéricos levam a aer que o Brasil, conforme Souza
(2001)?*, desenvolvendo-se apartir de um nmodelo social e e@NéMico impostos por paises
considerados desenvolvidos (entre des a Inglaterra), incorporou em seu contexto o avango
capitalista auropeu. Desta forma, as poucas oportunidades de diversdo das classes ciais
mais ‘inferiores’, oportunizaram a diseeminagéo da préticado futebol, que gresenta alguns
marcos em sua popularizaga.

Desta forma, Souza (2001) aponta para trés marcos principais no proces de
desenvolvimento do futebol no Brasil, que da mesma forma, que cnsideramos muito

demais importantes:

- Alguns fatos demonstram que o jogo de futebol em alguns locais do pais j4 ea

praticado nas mais variadas formas pelos indios brasileiros, com bolas préprias de

23 Conforme Melo (1999), o futebol passou a ser 0 esporte mais praticado no mundo, por mais diferente que
sgja 0 espaqo destinado para sua prética, se mmparado com uma perspediva “correta’ de prética O futebd
sistematizado, como a maioria dos esportes na sociedade moderna, tem sua origem em manifestacbes da
burguesia, que entre outros fatores, por posuirem neior tempo livre para patticipar de dividades em
momentos de ndo trabalho, acabaram por influenciar grande parte do que se entende hoje c™mo sendo esporte.
2 Ver A trandformacdo do futebol brasileiro: Avancos e recuos na sua modernizacio e repercuses nas
categorias de base. Dis®rtacdo de Mestrado. UFSC, 2001
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borracha, que sem dlvida, sdo relegadas nos escritos futebolisticos, em detrimento a de
couro dos europeus;

- Charles Miller, filho de ingleses radicados no Brasil, trouxe para o Brasil uma bola e
um livro de regras quando retornou de seus estudos da Inglaterra an 1894 talvez
introduzindo a prética sistematizada do esporte;

- A difusdo do jogo entre o operariado, na Cia. Progres® Industrial (mais conhecida
como Fabrica Bangu c Rio de Janeiro), onde este @a misa rara, pois as pesvas que
jogavam futebol, neste momento histérico, eram os témicos e aministradores que
representavam a elite inglesa, conservando o dreito de préticado futebol a uma minoria
pertencente a ‘boas’ familias. Desta fébrica, nasceu em 1904 o The Bangu Athletic
Club, mais conhecido como o time de futebol do Bangu?. Conforme Souza (2001), o

Bangu colocava operarios no ‘tean’, em pé de igualdade com 0s mestres ingleses.

Antes do Bangu, em 19 ¢k julho de 190Q nasceu o “vovO” Sport Clube Rio
Grande, clube mais antigo do Brasil, na cidade portuéria de Rio Grande, que permaneceem
atividade &é hoje.

Portanto, a préica do futebol nos clubes ndo era direcionada para todos,
absolutamente. A tendéncia a elitizacdo se tornava clara, com o cuidado na éoca en
admitir a0 esporte, apenas pessoas de “boa familia, boa indole e boas maneiras’,
pertencentes a burguesia. Esta @a uma forma de manter o “Status Quo”, excluindo

veementemente negro, pobre, enfim, agueles ndo contemplados com o padrédo estereotipado

%« Pode-se dizer que o Bangu popularizou o futebol, no Bangu réo existia diferenca ente arquibancada e
geral, nem esta coisa de ‘fitinha importadd na cabeca para sentir-se maisimportante”.(Souza, 2001).
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e anvencionado socialmente, oriundo de uma doutrinagcd colonizadora en noso Pais
(ranco que insiste em persistir até noss dias).

Como exemplo, podemos citar a exclusdo inicial de negros da prética do futebol,
através de um caso tipico como o Fluminense (RJ), conhecido atuamente como “pé-de-
arroz”, devido ao fato de que jogadores com tom de pele mais escuro colocavam pé-de-
arroz (um cosmético para darea a pele) no rosto, a fim de se passarem por jogadores de
pele clara, e mnseguirem acesso a préticado futebol.

No Rio Grande do Sul, por exemplo, aé meandros dos anos 40 e 50, Grémio e
Internacional ndo aceitavam negros em suas equipes.

Com o passar do tempo, o futebol no Brasil pasou a exercer um fascinio téo forte
como o religioso sobre & peswas. Na final da Copa do Mundo de 1950, quase 200.000
pesas estavam presentes para asistir a Brasil x Uruguai (Witter, 1990).

Até hoje, Barbosa (goleiro) e Bigode (zagueiro) sdo considerados grandes
culpados por esta derrota, e ndo por coincidéncia, foram negros que ousaram desfilar com a
camisa da selec® em um periodo claramente preconceituoso. Atuamente este aspedo
mudou (0s negros « introjectaram plenamente na praticado futebol), mas o preconceito em
muito se manifesta anda, claro que nem sempre de formas téo visiveis como em casos
como estes, oriundos da metade do séaulo passdo. Na Europa, percebemos uma
preocupante tendéncia que aesce, quase que atidianamente. Grupos de torcedores de
algumas equipes que possiem jogadores negros fazem protestos, colocando faixas nos
estadios, em repudio a permanéncia de jogadores ndo-brancos nestas equipes.

Outro ponto que faz parte e muito, da ailtura popular, principalmente no que se
refere a futebol, € asupersticdo. Tanto que em 1994 pouco antes do jogo final entre Brasil

e Itdlia, 0 mesmo Barbosa de 1950 foi barrado na entrada da mncentrac® da Selecéo
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Brasileira, pelo motivo de que era“bom ndo arriscar”, pois poderia traze maus fluidos para
0 ‘escrete canarinho’, jaque ea wnsiderado ‘azaado’.

Portanto, casos de jogar sempre cm a mesma meia, mesma aecg com o amuleto
pesal de cala um, entrando em campo com o pé direito, a ‘reza antes do jogo, fazendo o
“sinal da auz” antes do apito inicial, fazem parte de um repertério tdo vasto quanto a
imaginacd humana, sendo percebidos desde uma simples “pelada” de final de semana aé
momentos que antecalem a decisdo de uma Copa do Mundo.

O que poderia definir esta magia, este encanto, esta supersticdo que se mantém
mMesmo com 0 proces de moderniza¢a implantado no futebol?

Neste proces®, o futebol acompanhou e a®mpanha & grandes transformagdes
histéricas da humanidade, tais como, o aumento do tempo livre da classe trabalhadora, a
diminuicéo de possibilidades de aes por parte da populacéd, as manipulagdes politico-
ideologicas das grandes poténcias, a adlienac® provocada pelo proces de
descomprometimento da populacéo aravés da massificac® da prética eportiva, e sem
davida, a politica neoliberal e o mundo globalizado.

Segundo Rinaldi (2000, o papel do futebol em noss pais vai além de uma
simples modalidade esportiva. O futebol nos possibilita lancar um olhar sobre diversos
aspedos, tais como, 0s intereses emnNOMICOS, a expedativa por parte dos jogadores, o
imaginério do povo brasileiro. Tomemos como exemplo a Copa do Mundo de 197Q onde o
Brasil atravessava um momento politico delicado, estabeleddo pelo governo militar. Neste
periodo, o futebol serviu para asociar a vitoria da selecd ao grande desenvolvimento que
0 Brasil vinha aonseguindo no momento do chamado milagre e@ndmico.

Portanto, 0 mesmo autor salienta que “o futebol expressa asociedade, pois 0 jogo

esta na sociedade tanto quanto a sociedade estéa no jogo” (p.171), pois ambos % expressam
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mutuamente, ainda mais no que tange asubjetividade explicita introjedada em uma partida
de futebol.

Com o passxr dos anos, mesmo com a profissionalizac@® que transcorre neste
esporte, as manifestagdes de pratica popular do futebol vem se desenvolvendo através de
dimensdes que muitos nem poderiam conceber, em locais de espags reduzidos,
esburacalos, sujos, de dimensdes oficiais ou ndo, com uma bola oficial ou uma bola de
papel, de meia, o jogo de bola, pela sua praticidade e menor exigéncia de sofisticagéo, se
desenvolvendo com ares de magia ede liberdade, de forma mntraditéria, vivendo entre a
emancipacd e a dienacd, 0 comprometimento e o descaso, amanipulacéo e aresisténcia.

Conforme Witter (1990, nesta trgetéria, o futebol continuou, apesar das
mudancas externas, a produzir idolos, criar mitos e herdis, na mesma propor¢éo que
destruiu sonhos, frustrou muitos e se manifesta sensivel da mesma forma que se tornafrio e
calculista. Talvez seja esta ambiglidade, esta contradicéo que o torna t& emocionante e
mistico.

Esta verdadeira veneragdo ao futebol, provoca devaneios apaixonados,
subestimando suas limitagdes, como a dirmacdo do antropblogo francés Christian
Bromberger: “Com certeza o futebol é aUnica linguagem universal, ainda mais que a
musica, pois esta ndo suprime adiferenca de géneros’ (Jornal Zero Hora®™®, 14/04/20(@).

Esta “linguagem universal” supera concretamente limitagdes geogréficas, fisicas,
ewondmicas, culturais e sociais, entre outras, transformando este contexto em um
fendbmeno, alicercado pelo desgjo infantil de “jogar bola”. Sendo, como explicar que a

Federaca Internacional de Futebol Associado (FIFA), que posali 203 filiados, possua mais

26 Jornal de dreculagdio muito grande naregifo Sul do Brasil, principalmente no Rio Grande do Sul.
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membros que a prépria Organizac® das Nagdes Unidas (ONU), que posaui 198 pmises
membros?

Sao explicagdes que aproépria razé apresenta dificuldades em explicar, visto gque
em muitos casos, o futebol é percebido e difundido como meio de acensdo social, pois
observemos, por exemplo, aimagem do jogador de futebol bem sucedido, de origem pobre
e humilde, que permanece mMO regra para a populagdo de maneira geral (senso comum),
principalmente pelo que transparece pelos meios de mmunicac¢@®, onde o futebol aparece
como meio para um ‘bom futuro’. O que ndo percebe-se muitas vezes, é que agrande
maioria dos jogadores de futebol vive em um mundo de incertezas e de insegurangss,
conforme os dados mostrados no quadro 03, explicitando muitas questdes que dligem a

realidade do futebol de ampo:

Quadro 03 Maté&ria“Umdramasocial”.

22.000jogadores profissonais atuam no Brasi|

10.000 esté&0 sem emprego no momento

1.500tem emprego o ano inteiro

86,5% ganham até dois salarios minimos

800 clubes possuem registro na CBF

50 ckles possiem atividade o ano inteiro

09 clubes do interior do Rio Grande do Sul fecharam em 2000

Fonte: Jornal Zero Hora, 23/10/2001

Estes dados referem-se aum universo pouco exposto pela midia em geral, onde
nem sempre 0 sonho do reconhecimento, ascensdo social e fortuna se redizam. Muito pelo

contrario, afrustrac® e & dificuldades econdmicas 0 aregra, € 0 estrelato, aexcecd.
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Sem divida, o mercado dita novamente eta tendéncia, com o infeliz habito de
rotular e estereotipar espagos e @mntextos, na tentativa de facilitar sua goropriacé indébita,
resultando na explorac@® de aiancas e alolescentes, que sdo ludibriados por propostas de
sonho, de suces® e riqueza percebendo, geradmente tarde demais, que ete ‘bolo’ é
reservado para poucos, e muitos & alutinam em torno das migalhas, as vezes a qualquer
preqo.

Finalizando este momento, poderiamos citar Ostermann (1999

O futebd é bote, vestiario, entrevista de radio, gahinete da autoridack,

anedota, motel, viagem, livro, discurso, pintura, tese de douorado,

conversa fiada, prelecdo ce témico, briga de familia, colisdo e transito,

efeméride, diva de andista, chope, cachaca, carninha facada, beijo,
despedida e reencontro, até poce ser o namne do jogo simples de bola.

Um mundo g € mesmo o mundo todo, sem quaquer dificuldade de

comunicagdo Muda o bdéea mas ndo muda a discussio. (...) E mesmo

fascinarte porque dele desata o inverosdmel (sic), o inacreditavd, o

impensavd, e as vezes, o verdacdeiro e o 16gico, mas © as vezes (p.19).

Por todo este contexto, o futebol se popularizou e se tornou este fenbmeno com
gue nos deparamos todos os dias, quer seja Mo espedadores, praticantes, estudiosos,
profesores, leigos e entendidos, produzindo e reproduwzindo cultura. Esta relacé é téo forte
no Brasil, campedo de dnco copas mundiais, que se dre epag para uma pratica
alternativa, como meio de aumentar as possibilidades de vivenciar este esporte, mesmo com

as limitagdes das condi¢fes climéticas (frio, chuva, vento ou sol forte), ou um nimero

menor de praticantes, entre outras consideragdes bre o futsal, conforme abordagem a

Sseguir.
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2.5. E surge o futsal... Um esporte emergente

A capacidade de improvisacé explicita eimpregnada no futebol é tdo grande, que
em mealos da décala de 193Q por motivo de mndi¢es climaticas inadequadas e para
aproveitar os espags de quadras de basguete e pequenos sldes (entre outros fatores),
surgiu o futebol de saldo, que mais tarde viria ase chamar futsal.

De a®rdo com Saad (1997, sua origem € polémica, pois tanto Uruguai quanto o
Brasil reinvidicam sua aiagd@o. As primeiras informagdes mais concretas ® referem a uma
combinacdo entre o polo aquatico, o basgquetebol, o handebol, e cetamente, o futebol. O
profesor Ceriani € 0 primeiro nome citado nos registros histéricos, onde, na ACM
(Associacé Crista de Mocos) de Montevidéu, idedizou as primeiras regras deste esporte, a
fim de utiliz&lo inicialmente em aulas regulares de Educaca Fisica.

No Brasil, o futebol de saldo da seus primeiros pasos também na décala de 30,
nas ACM de Rio de Janeiro e S0 Paulo. O proces de popularizacdo foi muito rapido,
seguindo de forma mmpada, o caminho de seu principal ‘irmdo mais velho’, o futebol.

O que éconcreto afirmar, € que grande parte da caninhada do futebol de sal&o,
tem seu apice ®m uma jogada de marketing muito grande, onde aFIFA, que aé aitéo ndo
remnhecia o futebol de sald em campeonatos oficiais®’, remnhece ata modalidade, a
partir de uma fusio com o Futebol Cinco®, Isto acaretou uma grande mudanca nas regras,

que vai desde o tamanho da quadra até o peso da bola, que se torna muito mais leve eum

27 Até os anos 199D, o futebol de sal&o eraremnheddo pela FIFUSA (Federacdo Internacional de Futebd de
Saléo), e posteriormente remnheddo pela FIFA (Federacdo Internaciona de Futebd Associado).

28 Modali dade praticada principalmente nos EUA, onde apresentava dgumas similaridades ao futebd de sal&o
(gindsio, cinco jogadores,...), e outras advindas do futebol de @mpo (bda mais leve,...), mas €m muita
popularizagdo fora do territdrio americano, com algumasinvestidas de pouco éxito em terras brasileiras.
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pouco maior. Este marco proporcionou uma ajilidade muito maior no jogo, diado a
evolucgBes téticas contundentes, embasadas em outros esportes, principalmente o basguete.

Esta fusdo também encontra e® na pretensdo que o futebol de saldo tinha de ser
reconhecido como modalidade Olimpica Esta modificacdo, promovendo uma maior
unificac® e maior motivagdo para a préica ea remnhecida @wmo um dos meios de
alcancar este objetivo.

Desta feita, surge o futsal, esporte considerado emergente, provavelmente a
caminho de se tornar um esporte olimpico, embora asupremacia nacional em campeonatos
mundiais®, ndo o torne tdo atrativo neste apedo para 0S outros paises, principalmente &
grandes poténcias. Ora, um Pais considerado de ‘tercero mundo’ que possia uma
supremada téo grande, ndo torna determinado esporte téo convidativo, a fim de que se
invistanele, de format&o concreta an um nomento de @ice ®mo a Olimpiada.

Neste apedo, a vitéria da Espanha no Utimo mundial, realizado em 2000 na
Guatemala, pode vir a ser um estimulo no contexto Europeu para agilizar este proces.

Outro fator importante neste proces pode ser o descaso da FIFA com a
participacd® do Futebol nos Jbgos Olimpicos, principalmente pelo recéo de ver se
estabelece uma espécie de nova alicédo da Copa do Mundo, devido a0 aumento das
possibilidades em contar com jogadores de dite neste mntexto. Cabe lembrar que &é
pouco tempo arés ndo era permitida ainclusio de atletas de futebol profissona®, visto a

prépria mnotaggo do ideal olimpico.

29 Em sete aligbes do Campeonato Mundial (trés organizados pela FIFUSA e quatro pela FIFA), o Brasl|
sagrou-se @mpedo em Cinco.

30 A Olimpiada de 1984, em Los Angeles foi a primeira apermitir a inclusfo de atletas profissonais de
futebd.



39

Assim sendo, as mudancgas estruturais do futsal passaram a autorizar maiores
estudos sobre de, devidos principalmente a grande niUmero de praticantes e espedadores.
Cidades pequenas passam a possulir equipes de futsal, tornando-as su catdo de visita.
Ginasios lotados em noites de sabado fazem referéncia a programa de final de semana,
ndo sb de homens, mas de familias inteiras, que se orgulham de torcerem pela equipe que
0s representa em um embate, em uma mntenda, ou como se dhiama no Rio Grande do Sul,
emuma‘Pelgja’.

Dados de Saad (1997 apontam para 5.000 equipes filiadas em 27 federagdes,
abarcando um nimero de 180.000 atletas federados e com 350 jogadores atuando no
exterior. Atualmente, aaeditamos que estes nimeros S0 maiores, principalmente se
observarmos uma maior abertura de possbilidades e facilidades para um atleta se transferir
para o exterior, devido ao interesse destes paises em aumentar o intercambio com atletas
brasileiros.

Portanto, da mesma forma que o futebol, o futsal vem se popularizando, e
representa uma alternativa de prética muito utilizada, onde étao praticado quanto o préprio
futebol. Poderiamos considerar o futsal como um esporte emergente, que an muito reflete a
trajetoria do futebol, no que se refere a seu entendimento como manifestacé cultural, por

muitos fatores, entre des:

* Originado do proéprio futebol;

* Proces de profissionalizagdo na modernidade;

» Crescente popularizac;

» Facilidade de prética no que serefere a espag e materiais;

» Magia e @canto que permeiam sua prética;
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»  Ginésios lotados em competices dos mais diversos niveis;

»  Grande niUmero de praticantes, entre outros fatores.

Da mesma forma que o futebol, o futsal também se manifesta como um fendmeno
cultural, onde apartir de situagdes oriundas do futebol de ampo, a compactacé de espag
e a diminuicdo no numero de praticantes aumentam as possibilidades de prética
transformando-se en um esporte emergente, de grande volume de praticantes, que reproduz
as singularidades implicitas no futebol de ampo.

O que se estranha, é a caéncia de obras que tratem do futsal como um fenbmeno,
integrante da altura popular do brasileiro, j4 que agrande parte de suas obras o tratam
dentro de uma mncepcdo esterectipada de esporte. Muitos livros e atigos (em revistas ou
na internet) analisam concepcbes téticas, témicas, e nceitos da preparacgo fisica
aplicados a otimizac® aparecem de forma cnstante. Urge que se promova maior nimero
de escritos sobre @ questbes do futsal que se encontram nas entrelinhas do proces de
observacéd e contemplacdo, descrevendo aquilo que nem sempre € e&plicito, mas ®
encontra claramente presente na manifestacd® do jogo, ou como Ostermann (1998 se
refere, na alegria de chutar a bola e se recnhece entre cwmpanheiros que dutam na
mesma direca.

Infelizmente os problemas estruturais e aeterna disputa de poder entre federagdes
e clubes parece ndo contribuir com a ingénua e descompromissada paix& por ese
fendmeno chamado futebol, e mais recentemente, com o futsal. Da mesma forma, a
profissionalizacé¥ cada vez mais precoce e o trabalho “sé&rio” nas caegorias de base,
amparado pela cientifizagdo do treinamento, com o intuito de formarem atletas, afastam o

carédter ludico e mégico do futebol, em troca da seriedade do mundo do trabalho, através da
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mecanizacd témica e padronizacdo tética desde @ mais tenras idades, conforme serd

abordado a seguir.

2.6. A escolinha de futebol e de futsal

Uma breveretrospediva no contexto contempor aneo

A literatura sobre a contextuaizac@ histérica a respeito do surgimento e
desenvolvimento de escolinhas de grendizagem/treinamento em esportes € muito restrita,
com poucas obras publicadas. Grande parte das obras produzidas contemplam o Saber-
Faze, e pouces analisam ou se referem & importancia do Saber-Pensar, enfatizando a
preocupacd em “ensinar” o futebol ou ofutsal.

Como foi abordado anteriormente, a literatura de uma maneira geral, quando se
refere a contexto de ensino dos esportes coletivos, neste cao, o futebol e o futsal, aborda
esta quest&o sob a forma de metodologias e modelos de ensino, enfatizando principalmente
0S aspedos témicos a partir de seqiiéncias de exercicios e/ou retrospediva histérica da
modalidade (quando surgiu, de que forma, quem idedizou, quando veio parao Brasil, entre
outros).

Desta forma, tem-se a preocupac® de analisar 0 contexto das escolinhas de
futebol/futsal a partir de um dos grandes marcos do proceso de dentifizaca@ do futebol,
que se deu ap6s a Copa do Mundo de 1966 (Inglaterra), onde apifia participacé do Brasil
coloca em xeque & concepgdes que norteavam os trabalhos de base no futebol, e
conseqientemente, refletem-se no futsal.

Esta questdo, conforme Souza (2001), aponta para a necessdade percebida em

padronizar os aspedos témicos e téicos do jogador brasileiro, em detrimento a uma
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tendéncia natural de descomprometimento, oriunda entre outros fatores, dos campos de
varzea darua, em um tempo onde 0 povo imaginava cmo reproduzir as jogadas realizadas
pela elite. O futebol, e mais tarde o futsal ‘precisam’ de um tratamento mais ‘s&rio’ e o
redimensionamento nos procesos de formacd predsam ser otimizados, ou sgja, € a
definitiva gropriacd de um nodelo europeu que ‘da ceto’, em detrimento de uma
concepgéo cultural enraizada na histéria de um povo.

Desta forma, as caegorias de base séo um marco de desenvolvimento desta
complexa relacé®, em um periodo que retrata atransi¢céo entre afase do “vou jogar” para a
fase do “vou treinar”.

Cabe ressaltar que se pode perceber algumas diferencas entre o que se dnamaria de
Categorias de Base eo que se considera awmo sendo Escolinhas, que d@ualmente sofrem
uma restricdo por parte de varios autores no que se refere @ diminutivo “inha” (para
muitos, considerado pejorativo). Alguns consideram que o correto seria Escola de Futebol
ou Futsal.

No que se refere a plano conceitual, Categorias de Base seriam 0s espagos de
formacao presentes nos clubes de futebol ou futsal, onde apreocupac® se da em torno de
preparar atletas para futuramente ocuparem os espagos da ejuipe de cima. Ja a escolinhas
(ou Escolas) nem sempre gresentam esta notacdo, jA que podem posslir 0s mais
variados objetivos, que variam da formag&o de futuros atletas (concepcd hegemonica do
papel da escolinha na modernidade) até préaticas que se déo como verdadeiros passatempos.
Mais a frente, sera analisado a cncepcdo hegembnica de entendimento sobre o ensino do

futebol e do futsal em contextos espedficos das escolinhas e cdegorias de base.
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Neste momento, cabe ressltar a imensa proliferac@®, principalmente apartir do
final da décala de 1980 onde ete espag redmente se wnsolidou como Campo da
Educac® Fisica e a@quire umaimportancia mais destacala junto a populagéo.

Conforme Fengterseifer (1993, uma das razes deste desenfreado surgimento de
escolinhas de futebol e futsal, se deve @ fato de que os antigos campinhos de rua est&o
desaparecendo, devido a explosdo imobiliaria, conseqiéncia direta da urbanizac® das
cidades e da vida mtidiana. Campinhos, parques, terrenos baldios, tem sua quantidade
reduzida a caa momento, sob o pretexto do desenvolvimento do mundo moderno. Neste
sentido, os jogadores oriundos da diamada “vé&rzea’”, tornam-se cala vez mais raros em
nossa etrutura esportiva de alto nivel, e a escolinhas/caegorias de base passaram a ser o
caminho (quase obrigatério) parao mundo do trabalho nos esportes.

Na aualidade, os jogadores que gparecam nas grandes equipes sdo em sua imensa
maioria (talvez em pouco tempo, totamente) oriundos das caegorias de base, das
escolinhas de formac& dos clubes, modificando o perfil de origem dos atletas. Exemplos
de jogadores de futebol e futsal, que grenderam nas ruas, oriundos de classes Sciais
menos abastadas, tais como Garrincha, Pelé e Dario ndo sdo mais tdo comuns (isto para
falar dos mais recentes). Jogadores, como por exemplo, Ronaldo Assis Moreira
(Ronaldinho Galticho, atleta do Paris Saint-Germain) e Ricardo |zeson dos Santos Leite
(Kaka, atleta do Séo Paulo) séo oriundos das caegorias de base de equipes como Grémio e
Séo Paulo, respedivamente, desde 06 ou 07 anos, e pertencentes a familias de classe
média-alta. Serd que amodificacdo aparente neste perfil ndo sera um retorno ao periodo
histérico de dastamento das classes trabalhadoras do aces® a0 esporte, entre outros

fatores, pela diminuicdo do tempo livre, pelo ingresso cada vez mais precoce de aiancas de



44

classes ciais mais baixas no mercado de trabalho (formal ou informal), e pela wbranca de
mensali dades em grande parte destes espagos?

Conforme Belicanta gud Fensterseifer (1993, a proliferac® de escolinhas
também se deve a fato de que, a prética do futebol e do futsal ndo faz parte do corpo de
contelidos da grade curricular da maioria das escolas. A justificaiva para eta aiséncia se
da apartir de vérios argumentos (todos £m uma fundamentac® mais elaborada), tais
como, o futebad é uma moddidade popuar de dominio ptblico, o espaco fisico daescola é
inadequado (sem campo ou g@indsio), outras moddidades contemplam rmaiores
posshilidades de desenvolvimento, entre outras “desculpas’. Com isso, a ecola e a
Educac@® Fisica perdem uma oportunidade muito interessante de desenvolver aspedos
extremamente ligados a aultura de nos pais.

Outro grande fator, segundo Fensterseifer (1993, que possibilitou o surgimento
das escolinhas a partir do final da décala de 80, reside no fato referente a0 aumento da
violéncia urbana e da aiminalidade. Este fato, de ceta forma, impediu as geragdes
posteriores a este periodo, principalmente nas grandes cidades, de poder brincar na rua,
jogar bola c™m amigos, com um significativo aumento de horas a frente da televisdo, video
game, e duamente o computador. Desta forma, os pais entem-se mais tranquilos em
deixar seus filhos em uma escolinha, do que brincando narua, ao sairem para o trabalho.

Aliado a estes fatores preocupantes (aumento da violéncia, diminuicéo de espagos
fisicos populares, omissdo de grande parte das escolas no que se refere apraticado futebol/
futsal), o mercado de trabalho do Campo da Educac@® Fisica a partir dos anos 80, sofreu
uma saturac@ muito grande, com um ndmero extremamente grande de profissionais saindo

dos cursos de graduaggo, muitas vezes, sem espag de atuaca.



45

Por tudo isto, pode-se considerar que no contexto contemporaneo das categorias de
base e @acolinhas, os principais fatores que foram determinantes para o rapido

desenvolvimento destas estruturas nos cantros urbanos, resumidamente sao:

* Fracaso na Copado Mundo de 1966

» Tentativa de traze 0 conhecimento cientifico para o futebol e mais tarde o
futsal;

» Tendéncia a epecializac® e instrumentalizagd presentes no mundo
moderno;

» Explosdo imobilidria e onseqiiente reducéo de espaqos fisicos populares;

»  Auséncia destes contelidos das grades curriculares de muitas escolas;

* Aumento dacriminalidade evioléncia urbana;

» Espaq paraaumentar o campo de trabalho da Educac® Fisica;

» Mercado para e-atletas ®m formac@® para exercicio em outra frente de
trabalho, que ndo o futebol e o futsal;

» O entendimento destes esportes como paixdes nacionais.

Sem duvida, outro fator de grande importancia nesta andlise, se refere a fato de
gue o futebol e o futsal fazem parte da ailtura do povo brasileiro, e a imagem de fama e
fortuna no esporte de dto nivel (estrelato) € muito sedutora, principalmente para aiancas
de origem humilde, que muitas vezes véem no futebol uma chance de melhorar de vida.

Todos estes indicaivos provavelmente contribuiram muito para que & escolinhas

e & caegorias de base se tornassem t&o populares quanto 0 séo na aualidade.
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Outros estudos poderiam analisar, de forma mais profunda, o papel desenvolvido
pela midia neste @ntexto, principalmente atelevisdo, que exaceba idolos e perpassa a
imagem de herdis para aiangas, jovens e aultos, transformando a pratica esportiva em um
caminho ‘Unico’, que tem a pretensdo de levar desconhecidos ao edtrelato, talentos ao
caminho da felicidade materializada em bens de cnsumo e fama.

Sem duvida, vérios fatores contribuem/contribuiram para esta verdadeira invasdo
de ecolinhas de todos os tipos e com todas as intengbes, mas 0 que mais preocupa €0
imenso descontrole sobre & suas manifestagdes, pois ndo se tem, pelo menos, um ndmero
seguro (nem estimado) sobre a quantidade de escolinhas nas diversas regides do Brasil.
Carente de aitérios mais concretos, o desenvolvimento dos trabalhos dos profissonais ou
leigos que duam nestas estruturas, geramente se da apartir da realidade hegeménica® que
0 esporte massificado revela.

Chegase a absurdo de padronizar os sstemas de jogo em determinadas
caegorias de base, em relagdo a0 utilizado pela equipe profissonal, a fim de que os
‘futuros atletas’ assmilem da melhor forma possivel o sistema utili zado, visando realizar
uma formatacé tética desde abase @é o profissonal. Conforme Souza (2001), o que
muda € amedida, mas o remédio € 0 mesmo.

O ensino dos esportes pode proporcionar situagdes siblimes e competentes, mas
também pode promover verdadeiras aberragdes pedagdgicas, descomprometidas com o ser
humano, foco principal deste mntexto.

Urge que se revise etas questfes, e aravés de propostas como a deste etudo,

possamos compreender melhor arealidade deste campo da educacd Fisica, percebendo sob

31 Massficagio, selecdo, instrumentalizacio e espedali zago.
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gue mndicdes as escolinhas e cdegorias de base existem, aonde, quais S0 seus métodos de
trabalho e seus objetivos de desenvolvimento, entre tantos outros fatores que sdo
extremamente @mplexos, exigindo constante reflexdo para melhor proporcionar seu
entendimento, a fim de possibilitar um (re) significar para uma @ncepcdo de esporte e de

ensino.

2.7. A metodologia do ensino dos esportes coletivos

Esta ebordagem se faz necessiria pelo fato de o futebol e o futsal serem esportes
coletivos, e como tal, principiam suas estratégias metodoldgicas de ensino a partir ndo so de
préticas especificas, mas também, de préticas oriundas de outras modalidades, que
compartilham alguma relacé no que se refere a contexto de desenvolvimento do jogo em
Si.

Conforme Reis (1994, as propostas do ensino/aprendizagem de esportes coletivos
sugeridos pela bibliografia nacional, propdem basicamente o ensino através do método
parcial de ensino. Desta forma, a maioria das propostas metodoldgicas de ensino diz
respeito afragmentac@® do esporte em etapas a serem cumpridas, € Nd0 CoOmo UM Process,
dissociando principalmente 0 ensino da témica e da té&ica ja que o contelido de livros
analisados pela aitora en sua dissertacd de Mestrado, possuia antetdo limitado a “séries
de exercicios, condutas que 0 profesor deve ter, descricdo de gestos témicos, duragdo e
divisdo das aulas, sendo que em vérios deles encontrei exemplos ou sequiéncias de planos
de aula” (p.49).

Portanto, a fragmentac& do ensino se faz presente, pelo fato de que os aspedos

témicos, téticos, histéricos e ailturais de uma modalidade esportiva ndo podem ser
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descontextualizados, sendo interpretados como sendo pecgas que somadas, compdem o jogo.
Na verdade, a soma das partes néo compde o todo, conforme abordado anteriormente.

Desta andlise, pode-se dtar Graca(199%), que andlisa eta insisténcia do ensino
dos esportes coletivos como partes isoladas, que privilegiam a realizagdo de gestos motores
separados de sua ali cabilidade no préprio jogo, portanto, descontextuali zados.

Neste sentido, observa-se um avango com relacd® ao prisma de andlise, mas a
concepcdo sobre esporte, educac®d, sociedade, entre outros, predsa ser melhor discutida.

Continuando com esta perspediva de entendimento, Garganta (19%) propde uma
perspediva de ettendimento sobre como o0 ensino dos jogos coletivos pode ser
sistematizado, a partir de quatro fases. A fase do Jogo Anérquico, afase da Descentracgao,
afase da Estruturagdo e afase da Elaboragao.

Na fase do Jogo Anérquico, observa-se 0 abuso da verbalizacé®, sobretudo para
pedir a bola. Outra caraderistica marcante éa extrema alutinacd® em torno da bola e a
elevada utilizac® da visdo centralizada. Como caraderistica marcante, evidenciase a
centralizagdo da atengéo na bola eproblemas de cmpreenso do jogo.

Na fase da Descentrac®, a funcdo dos jogadores ndo depende goenas da posicéo
da bola, portanto, 0 jogo comeca ase estabelecer de forma mais elaborada. Permanece a
prevaléncia da verbalizac& e ocorre uma ocupac® de espagos em fungéo dos elementos do
jogo, bem como aconteceuma transi¢éo da visdo centralizada para avisdo periférica

Na fase da Estruturagdo ocorre uma anscientizagé da coordenacd das fungoes e
além da verbalizac®, evidenciase uma énfase na @municacd®d gestua. A ocupac®
racional do espaqo, que materializa atética individual e de grupo, aparecede forma clara,

bem como o controle das agdes passa do visual para o perceptivo.
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Na fase da Elaborac®, as ages individuais tornam-se parte integrante da
estratégia utilizada pela equipe. A énfase na mmunicagd ocorre pela cmunicac@® motora,
e percebe—se uma polivaléncia funcional, no que se refere a @ordenacé das agdes (t&ica
coletiva). Com relac@® a bola, amntece uma otimizac@® das capacidades proprioceptivas,
de forma aproporcionar maiores condic¢des de leitura do jogo, por parte do jogador.

Garganta ePinto (1995, referem-se a fato de que,

Face ao jogo ¢k futebad, tal como em quaquer outro jogo desportivo

coletivo, o problema primeiro gue se @loca ao individuo que joga é

sempre de natureza tatica, isto € o praticante devesaber o que fazer,

para pockr resolver o problema subseqiente, o como fazer, seledonando

e utili zando aresposta motora mais adequada

Portanto, quanto maiores forem as possibilidades de percepcéo das situagdes-
problema no decorrer de um jogo, maiores poderdo ser as possibilidades de resolucéo dos
mesmos, devido a uma leitura mais ampla eprecisa das situagdes ocorridas.

Assim sendo, 0 ensino dos esportes coletivos, segundo Garganta (19%), ndo pode
ser desenvolvido apenas através de solucdes impostas, ou seja, centrada goenas na témica,
pois as agdes ® tornam mecnizadas, e a ciatividade (extremamente importante na
resolucdo de problemas), ainda ndo encontrou melhor forma de se desenvolver em sua
plenitude do que através de situagdes IUdicas de descoberta.

Esta forma de analisar 0 ensino dos esportes coletivos avanca no sentido de
desenvolvimento instrumental do ensino dos esportes, mas ndo pode ser considerada Mo
uma perspediva superatoria de ensino, devido ao fato de que mantém-se restrita @ caréer

especifico em sua abordagem, avangando no que Kunz (1994 se refere ammo competéncia

objetiva (melhoria instrumental), e contribuindo até com a competéncia social (integrac®
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no grupo), mas perdendo a possibilidade de avangar na cmpeténcia da auitonomia (sentir-
se responsavel pelas situagdes de grendizagem nas aulas), pois o desenvolvimento dos
aoontecimentos < restringe a papel do profesor e suas decisoes.

Portanto, Reis (1994 conclui que aforma @mo o0 ensino do basguetebol, do
voleibol, futebol e handebol sdo sugeridos por diversos autores (autores da literatura
nacional analisados em sua dissertac® de mestrado), de forma hegembnica, o ensino é
elitizante, privilegiando a participac@® de dguns poucos alunos que dominam tanto as
habilidades como as destrezas esportivas.

Conforme Kunz (1991, esta forma de desenvolvimento do esporte na escola,
tratando-o como conhecimento pronto e acéado, de acordo com o esporte de rendimento,
SO podera proporcionar situagdes de vivéncias de &ito para poucos e de fracaso para a
maioria.

Assim sendo, torna-se imprescindivel uma reformulac@® de principios norteadores
da prética hegemonica realizada nas escolinhas de iniciag&p, sob risco de cmetermos dois
equivocos enormes. Primeiro, no que tange aformacdo de futuros jogadores (mercado de
trabalho), meanizando e formatando a padronizac® témica dificultando o
desenvolvimento de situagdes reladonadas & aiatividade, sob a ordem de formar
“jogadores eficientes’. Segundo, no que se refere a esporte como meio imbuido de valores
educacionais, deixa de perceber a imensa gama de valores humanos e possibilidades de “se-
movimentar” (KUNZ, 1991, 199), no que se refere a amplo repertério de possibilidades
que o futebol e o futsal proporcionam, com relac® a wletividade como requisito de prética

e amanifestacé historico-cultural de movimentos presentes em seus diferentes contextos.
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2.8. O futsal e o futebol e seus contextos metodoldgicos de mntelidos para ensino

Neste momento, a aordagem foi centrada en analisar o conteldo témico
especifico do futebol e do futsal, a fim de situar nos posicionamento frente a arcabougo
de mnhecimentos relacionados a aultura do futebol e do futsal. Cabe deixar claro, que néo
se trata de negar este conjunto de contelido, mas sim, questionar e refletir sobre ele, sua
prética esuas implicagdes, bem como posshbilidades de superacé.

Adaptando a proposta do ensino dos esportes no contexto escolar, sugerido
pelo Coletivo de Autores (1992, podemos afirmar que o ensino do futebol e do futsal
em escolinhas, merecegia uma abordagem que &arcasse diferentes aspedos, tais

como:

» O futebol e o futsal enquanto jogo, posslidor de regras, normas, exigéncias fisicas,
témicas e téticas,

» O futebol e o futsal enquanto espetaaulo esportivo;

» Manifestagdes esportivas enquanto proces® de trabalho que se diversifica e gera
mercados especificos de auac@® profissonal;

» O futebol e o futsal enquanto jogo popularmente praticado;

» O futebol enquanto fenbmeno cultural que inebria milhdes e milhdes de pesas em
todo o mundo, e em especial, no Brasil;

» O futsal enquanto modalidade esportiva emergente (talvez amais praticada no sul do
Brasil), que aregimenta a cala momento um nimero maior de almiradores.

Percebe-se, a partir destas consideragdes, que apreocupacd dos autores ® da com

os contedidos especificos, mas também se refere a contexto socio-politico em que o futebol
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e o futsal se inserem. A alusdo sobre o esporte espetaaulo, esporte trabalho e jogo popular,
tratando do esporte como um fendmeno cultural, mereceuma analise mais profunda sobre o
seu papel na estrutura de contextos de ensino do futebol e do futsal.

Um fragmento do contetido especifico do futsal e do futebol subdivide-se em dois
grupos de elementos témicos, a fim de fadlitar o aprendizado das especificidades de
jogadores de quadra e dos goleiros. Desta forma, temos os elementos das Témicas
Individuais dos Jbgadores de Linha e elementos das Témicas Individuais do Goleiro
(ambos subdivididos em agdes com bola e sem bola), conforme elencados e gresentados

sinteticamente no Quadro 4.

Quadro 4: Fundamentos Témicos do futebol e do futsal

Témicas Individuais dosjogadores de linha Témicas Individuaisdo gdeiro

Dominio; passe; recgpcéo; conducdo; drible; | Empunhaduras; defesas baixas;, defesas
chute; marcacd; finta; antecipac@®; cabeceio; |altas; arremessos/lancamentos; saidas de
bloqueio; gol; dominio; passe; recgc¢ao; chute.

*Fonte: Literatura especifica de Futsal®” e Futebol®® .

Partindo disso, 0s mesmos autores consideram também, como parte dos contelidos
do futsal e do futebol, os Sistemas e Manobras Basicas de Jogo. Estes elementos tém por
prerrogativa bésica harmonizar a seqiéncia do jogo, tornando-a mais funcional e
sistematizada, a fim de possibilitar que cala jogador tenha suas funcdes, tarefas e espagos

de jogo, conforme quadro 5:

32 Lucena (1998), Vozer (2007) e Saad (1997).
33 Bauer (1978) Teixeira (1995) e Melo (1999.
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FUTEBOL

FUTSAL

» Sistemas de jogo: WM, 4x4x2,
3x5x2, 4x3x3, 4x5x1, 5x4x1, 4x2x4.
* manobras com bola parada

(escanteio, falta, lateral).

= contra-ataque;

= gistemas béasicos de defesa

(Individual, Zona, Mista).

Sistemas de daque 2x2, 2x1x1,
Ix2x1, 3x1, 4x0, 1x2x2.

rodizio de trés (p/ alas e diagonal);
rodizio de quatro (pelo meio e
diagonal);

padréo redondo ou circular;

manobras com o goleiro;

manobras com  bola parada
(escanteio, falta, lateral, centro, saida
de bola).

contra-ataque;

sistemas  basicos de  defesa
(Individual, Zona, Mista).

*Fonte: Literatura especifica de Futsal®* e Futebol® .

Os autores referendados nos quadros 4 e 5 consideram as regras do jogo como

elementos especificos dos esportes futebol e futsal, colocando-as de forma paralela as

aspedos témicos, téticos e as sistemas de jogo. Desta forma, o corpo de contelidos

especificos do futsal e do futebol se gresenta de forma bastante anpla, mas com algumas

relagdes bésicas entre si.

Obras que analisem o futsal e o futebol em paralelo, considerando suas

possibilidades de relacdo basica na iniciagd em escolinhas, e seu distanciamento cada vez

maior, no que se refere a treinamento de exceléncia, Ndo S&0 comuns, pois % percebe uma

34 Lucena (1998), Vozer (2007) e Saad (1997).
% Bauer (1978) Teixeira (1995) e Melo (1999.
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segmentac@®, onde os autores analisam e estudam um ou outro esporte, conforme literatura
especifica citada nas notas de rodapé 29, 30, 31,32 e em outros momentos deste estudo.
Com relagcd aos stores do futebol de ampo, apresenta & sguintes posicoes,

com caraderisticas basicas, conforme Quadro 6:

Quadro 6. Caracteristicas bésicas das posi¢des no futebol.

Posicdo Car acteristicas Basicas

Goleiro Deve defender sua meta, utilizando para is qualquer parte do corpo, tendo como
espaqo de jogo a sua &rea. Suas caacteristicas basicas $io: velocidade de reacéo,
forca explosiva, agilidade e flexibilidade, bom arremessador, boa capacidade de
orientagdo e coragem para defender sua meta.

Laterais |Jogador de defesa que atua préximo a linha lateral do campo, marcando as
infiltracbes do adversario por este setor. Sua fungdo de atacante ainda n&o é total,
mas poce se juntar ao ataque, quando em posse de bola. Ha o lateral direito e o
lateral esquerdo, atuando ras faixas de campo de acordo com sua posiGao.

Alas Cumprem a funcéo dolateral, com o agravante de se tornarem ofensivos de maneira
mais aguda que estes, ou sgja, sGo quase ponteiros (atacantes pelos flancos, muito
utilizados até os anos 70), que tem a incumbéncia de chegar a linha de fundo e
Cruzar para aarea.

Zagueiros | Jogador com boa capacidade fisica para disputar a bola em lances terminais, com
boa capacidade de antecipacdo e de cabeceio. Existem o zagueiro-central (mais
recuado, Ultimo homem ou hamem da sobra), o quarto-zagueiro, mais avangado
(primeiro combate) e o libero, que tem a fungdo principal de cobertura e ligagéo
entre defesa e ataque. Boa capacidade de marcag&o, bom dominio de bola e senso de
cobertura sdo caracteristicas marcantes desta funcao.

Volantes |Jogador versétil, do de ligacdo entre ataque e defesa. Misto entre defensor e
atacante, tem a funcdo bésica de proteger os dois zagueiros, marcando a frente
destes. Boa capacidade de antedpacdo, além de poswir bom passe e dominio de
baoa. Deve ser bom marcador e posalir bom senso de cobertura.

Armadores |Jogadores habilidosos e técnicos tem a fungdo de dar a cadéncia @ jogo,
aumentando au diminuindo a velocidade deste, criando e articulando as jogadas. Boa
capacidade de finalizac8o, bom passe (longos, curtos e médios) e bom dominio de
bala sdo fundamentais. M ovimentam-se 0 campo todo, atacando au defendendo.

Atacantes | Jogadores que tem a finalidade de concluir as jogadas. Podem ser de movimentac&o
pedos flancos (direito au esquerdo), ou mais centralizados (centroavante). Boa
capacidade de dominio de bola, drible, cabeceio e de finalizagdo sdo fundamentais
nesta fungdo. E importante sua movimentagio sem bola, a fim de abrir espago para
infiltracdo de outros companheiros.

* Fonte: Autores especificos de futebol*®,

36 Anjos (1990, Bauer (1978), Teixeira (1995) e Viana et a (1987).
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Com relac@ aos stores do futsal, a literatura goonta para as fguintes posicoes,

com caraderisticas basicas, conforme evidenciado no Quadro 7.

Quadro 7: Caracteristicas bésicas das posi¢des no futsal.

Posicéao

Caracteristicas Basicas

Goleiro

Tem a premissa basica de defender o gol, utili zando paraisso qualquer parte
do corpo, tendo como espago de jogo a sua aea Suas caracteristicas basicas
sd0: velocidade de reac®, agilidade e flexibilidade, bom arremessador, boa

cgpacidade de orientac® e coragem para defender sua meta.

Fixo

Coordenador das agdes de defesa podendo servir de opgcéo em situagdes
ofensivas, tendo como espag basico sua meia quadra defensiva. Suas
caraderisticas bésicas $0: bom cabecealor, bom marcador, bom dominio de
bola, senso de wbertura, boa cgpaddade de atecipacéo, velocidade e
explosdo.

Ala

Tem afuncéo de aticular as agdes ofensivas e ligar a defesa a ataque, tendo
como espaQ bésico as laterais da quadra. Suas caracteristicas basicas o:
velocidade, boa cgacidade de finalizagcdo, bom pase e habilidade em
deslocamentos com ou sem bola, com a dupla funcéo de ataca e defender.

Pivo

Tem como espag basico a meia quadra ofensiva, articulando a funcéo de
distribuir as jogadas quando acionado, podendo exercer também a
finalizac@®. Suas caracteristicas basicas $0: agilidade, saber proteger a bola
de msas para ameta do adversario, boa recepcéo e controle de bola e boa
cgpacidade de finalizac®.

Fonte: Autores especificos de futsal®’.

Portanto, percebemos de forma clara, neste sentido, o referido distanciamento

entre estas duas modalidades (mundo adulto de entendimento), visto que & competéncias

37 Lucena (1998), Saad (1997) e Vozer (2001).
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necessdrias para cala um sdo bastante diferentes. Partimos do principio de sua relacdo
estrutural, encarando-os como jogos de bola com os pés, onde sua es€ncia se mantém
préoxima, inclusive mm seus objetivos idénticos (o gol), e @& formas para alcancar estes
objetivos (conduzir ou chutar abola com os pés), conforme evidenciado no Capitulo | deste
estudo

Desta forma, através dos quadros 6 e 7, podemos perceber claramente a
especificidade de cala setor ou posicéo de quadra, que obviamente se relacionam,
interagindo umas com as outras no desenvolvimento do jogo, mas que sdo bastante
diferentes. Assim sendo, partimos do principio de que & criangas devem passar por um
grande nimero de setores, descobrindo as nuances de cala posicdo e percebendo que 0
principal aspedo entre todos os stores € a articulagdo (Sistematizada ou ndo) entre
defender e daca, percebendo momentos de escalonamento entre estas duas situagdes. Por
vezes alguns atacam e outros defendem, alternadamente em diferentes momentos do jogo.

Assim sendo, a literatura deveria gontar para caminhos ndo sb de especiali dades
témicas e téticas, como geralmente se observa, mas sim, articular o amplo arcabouco de
conhedmentos construidos pelo homem em sua trgjetéria histérica materializando através
dojogo de bola ®mm os pés, nuances da altura do ser humano.

Nestas abordagens, percebemos uma preocupacd® mais acentuada om a
especificidade, j& que, ao contr&rio do Coletivo de Autores (199), ndo apresentam
estratégias de mntextualizacd dos esportes, detendo-se nos contelidos especificos, que sdo
de extrema importancia, mas ndo sdo Unicos.

Desta forma, notamos uma proliferacéo de obras que analisam o futebol e o futsal
através de sua eypecificidade, mas um nimero ainda pequeno, no que se refere a sua

contextuali zagd pedagdgica histérica e altural, aliando estes elementos a seus contelidos



57

témicos e téticos. Saal (1997), para exemplificar, aponta para a necessidade de
contextualizacd entre a témica e atdica como relac® indissociavel, mas a grande
maioria das obras que circulam sobre o ensino do futebol e do futsal, por mais que
apresentem metodologias alternativas de ensino (por exemplo, baseadas no ludico), ainda
tratam atémica e aética de forma segmentada.

Nesta forma de etender a sistematizacdo pedagdgica da mnstrucdo do
conhedmento témico e taico como sendo indisociaveis, podemos citar Grem (1998),
onde, em um compéndio com vérios autores que analisam o esporte do ponto de vista de
interacd® entre témica e taica propdem a promocédo de situagdes de resolucdo de
problemas no desenvolvimento do jogo, através de ades témicas e téticas. Seguindo esta
linha, Chagas e Rosa (1998 no futebol de ampo, e Souza e Leite (1998 no futsal,
propdem o desenvolvimento de situagdes reds de jogo, onde através da témica, situagdes
em que o jogador se depara a todo o momento, sdo resolvidas, tornando a grendizagem
mais significativa. Os autores desenvolvem sua proposta através do que chamam de
Estruturas Funcionais, ou seja, as determinagdes cognitivas e motoras que surgiréo,
mediante uma exigéncia estabelecida no decorrer do jogo, de aordo com o nimero de
participantes em cada momento. Desta forma, estabeleem as determinadas estruturas,

como o Quadro 8evidencia

Quadro 8 Estruturas funcionais.

1x0; 1x1; Ix1+1; 2x1; 2x2; 2x2+1; 3x2; 3x3; até chegar ao jogo total, com 0 nimero
de jogadores de cala modalidade.

*Fonte: Chagas e Rosa (1998; Souzae Leite (1998.




58

As representagdes mostradas no Quadro 8 representam as sSituagdes de

enfrentamento entre os jogadores. Estruturas Funcionais séo, de acordo com Grem (1998),

Condtituidas por um ou mais jogadaes que, em uma situacdo ce jogo,

desenvolvem tarefas de ataque ou dfesa, conforme a pose ou nao da

boa; nessa situacdo e jogo poem desenvolver situaches taticas que

implicam em tomar dedsdes exeaitando témicas especificas de ada

moddidacde.(..) O profesor devea ir colocando a seqiéncia de
alternativas conforme o nivd de maturidade dos sus aluncs. Sakemos

que joga 3x3 é mais complexo gue joga 2x2 — & alternativas de

combinacBes e opcdes taticas crescem a medida que se tem maior

ndmero de jogadaes (p.69).

As edruturas funcionais % referem as possibilidades numéricas de
desenvolvimento sistemdtico do ensino dos conteldos, aravés de situagdes de
enfrentamento entre um contra nenhum jogador, tendo a meta asua frente; de um contra
um; um mais um contra um; dois contra um; dois contra dois; um mais dois contra dois;
trés contra dois; trés contra trés, e asim sucessivamente. Estas situagdes exigem
determinadas competéncias témicas e téticas, que podem proporcionar um melhor
entendimento sobre & situagdes do jogo. Estas stuagdes, de aordo com o nimero de

sujeitos envolvidos, passa a «igir a utilizacd® de determinados elementos témicos e

téticos, conforme mostrado no quadro 9.



59

Quadro 09 Elementos témicos e téticos para cala estrutura bésicade enfrentamento.

FUNDAMENTO ELEMENTOS ELEMENTOS ELEMENTOS
ESTRUTURA TECNICOS TATICOS TATICOSDE
INDIVIDUAIS GRUPO
Condugéo - utilizac® e |- ndo posaui.
Chute aplicacéo do chute;
1x0 - chutar em varios
setores da meta e de
diversas regides do
espago de jogo.
Enfatizar os exercicios|- exeautar o drible|- ndo posaui.

Ix1 de drible e o©nducéo|em diferentes stores.
em diferentes diregdes
e o chute com o pé
esquerdo e direito
Além das opcles|- desmarca-se para|- tabela (com ou sem
anteriores, 0 auno|receer 0 pass; mudanca de direcéo,
poderaredizar 0 pas, |- exeautar 0 pase em | cruzando-se ou
Ix1+1 arecepcdo eatabela. | diferentes stores,; deslocando-se, etc.),
- utilizac® e/de aordo com a
aplicagédo do drible| movimentac® do
ou do pass (curto ou|adversario.
longo).
Iniciaase a elaborac® |- deslocamentos para|-  cruzamento e
2x1 de mnceitos de largurajopcéo de ago ao|bloqueio.
e profundidade. colega.
Enfase na ac® do|- énfase nautilizac®|- cruzemento ou
2x2 drible para aiar a|da desmarcacéo e do|bloqueio com ou sem
superioridade pase troca de marcacéo
numérica
Enfase na ac® do|-abrir espacos para|- distribuicd no
3x2 pase e deslocamento | penetragdes dos | espaq de jogo;
sem bola. colegas e opcéo para|- coordenacd®d das
receber o pase ages entre  0s
atacantes

* Fonte: adaptac® de Souzae Leite (1999; Chagas e Rosa (1998.

Portanto, através do Quadro 9, percebemos uma tentativa diferenciada de

desenvolver o ensino do futebol e do futsal, alicercado pela mntextualizagéo em situagdes

reais de jogo, pois conforme Grem (1998), é importante oferece para & criancas situagdes

de jogo (do proprio jogo, em que & tarefas/problemas sejam tipicas), através das estruturas
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funcionais que se gresentam, onde aidéia do jogo é sempre priorizada, conseqlientemente,
0 desenvolvimento da capacidade de jogo é concretizado através do ‘deixar jogar’.

No que se refere a ensino do futebol, Garganta ePinto (1999 consideram que o
conhedmento cientifico € escasso e pouco consistente e & metodologias de ensino sdo
coisarara e & que eistem constituem matéria ofensiva para ajueles que aceditam que em
matéria de futebol, ja estatudo inventado.

Neste sentido, os autores apontam para & “Fases do ensino do jogo de futebol”
(adap. DUGRAND apud GRACA & OLIVEIRA, 1995, aos quais tomaremos a liberdade
de alaptar e utilizar paralelamente a futsal.

Na primeira fase de ensino, entendemos que os alunos devem ter a premissa bésica
de adaptacé abola, ao terreno de jogo, aprendendo a wntrola-la, através da exploracé de
suas potencialidades. Isto configura arelac@® jogador-bola, que se refere apassgem ao
conhedmento pela descoberta, onde o corpo se relacione wm a bola, de forma a
estabeleceg umarelac@® o mais proxima possivel.

Na segunda fase de esino, ocorre a fase de nstrugéo de dvos, onde
ofensivamente, a evolucdo do nivel do jogo conduza afinalizacé, aprendendo estruturas
sobre o jogo direto (conclusivo) e o indireto (esperando o melhor momento para
conclusdo). Deste modo, além de fixar o elemento basico para dcancar o objetivo do jogo
(o gal), aprende aperceber que em determinados momentos, se torna importante o ato de
lateralizar ou atrasar 0 jogo, fixando também, os colegas como alvo; e defensivamente,
passr de uma estratégia aylomerada proxima a gol, para uma estratégia de defesa em
meio campo, sendo campo todo. Nesta fase se materializa arelagéo jogador—bola-colega.

Na tercera fase de ensino, através de situagdes de 1x1, € proposto ofensivamente,

alargar o campo perceptivo do jogador (do longe para o perto), desenvolvendo a cgpaddade
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de conquista ede manutencdo de poss de bola, bem como, situagdes de conflito, como as
exigidas no 1x1. No plano defensivo, adquire um entendimento mais concreto do jogo,
desenvolvendo as atitudes de marcacdo, a partir da marcac® individual, até amarcac® por
zona. Neste momento, percebemos a relacéo: jogador-bola—colega-oponente.

Na quarta fase de ensino ocorre a relac@®: jogador—bola-grupo de wmlegas
oponente. Aconteceum amadurecimento no que se refere & combinagdes e a@es coletivas
de aague e defesa, ocasionando jogadas de groximacgdes no ataque e marcagdes em forma
de bloco na defesa, a partir de situagdes de 2x2 e 3x3, sucessivamente.

Na quinta fase de ensino, o joga alquire um caéter formal, onde aravés de
situagdes de 5x5 (futsal) e 7x7, 11x11 (futebol de ampo), adqure o entendimento e as
solucBes de problemas muito proximos do mundo adulto. Materializa-se entdo, a relacé®
jogador—bola—grupo de wmlegas—-grupo de oponentes, ou sga, a oncepcdo adulta do
jogo.

Portanto, a construcéo de situagdes de ensino/aprendizagem no futebol, segundo
Garganta e Pinto (1995, precisa partir de uma hierarquizacé dos requisitos para jogar,
levando em consideracd, aquilo que o praticante ja mnhece e é cpaz de fazer, e &
aquisigdes consideradas fundamentais.

No que se refere @ aspedo da relacd® entre situagdes de cooperagio e
competicdp, os autores poderiam explicitar um pouco mais bre seu posicionamento
referente a eta relac®, e formas de superac® deste relativismo maniqueista, implicito ou
explicito nos ambientes de ensino do futebol e do futsal. Novamente torna-se clara a
tendéncia ainstrumentalizac®, que perde a possibilidade de relacionar o esporte, ndo a

padrdes oriundos do mundo adulto de alta performance, mas problematizé-lo em conjunto
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com as caraderisticas proprias de cala grupo, de cala contexto, onde & posshilidades de
mMovimento ndo S0 as mesmas.

Mesmo apresentando outra perspectiva de entendimento, percebemos um limite
neste redimensionamento, ja que novamente aquestdo do desenvolvimento do futsal e do
futebol se preocupa com padrdes motores, conhecimento especifico (témica etatica), mas
n&o resgatam as possibilidades de reinvencdo do esporte, como se refere Asdgs (2007), onde
evidencia sua preocupacd® em relacionar 0 esporte e uma perspediva de entendimento
politico-pedagdgica emancipatéria, apontando para caminhos de superagdo no trato ao
esporte, principalmente no que se refere a meio escolar.

Cagtellani Filho (1998, propde paréametros de desenvolvimento do contetdo

esportivo (em nosso caso o futebol e o futsal):

» Um*“aprender” desvinculado da bsca dorendimento fisico-esportivo;

»  Aprender percebendo atémica como conhedmento prodwzido pelo hamem;
» Perceber 0 movimento humano presente natémica;

» Aprender para démdo ao motor;

» Aprender regras como construgdes cio-culturais modificaves, €

» Aprender a arganzar os propriosjogos e mmpeticoes.

As formas de ensino dos esportes amparadas apenas pelo seu contetido espedfico,
ndo partem do pressuposto das possibilidades de esclaredmento que o esporte pode
proporcionar (quer seja do ponto de vista politico, ideoldgico, educacional ou cultural), e o
papel de alguém que se preparou para afuncéo de profesor deve estar comprometido com

questdes como emancipaca’® e esclarecimento®.

38 Emancipag8o é ajui percebida sempre mmo um processo.
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Portanto, h& a cetezade que, conforme Kunz (199441), “a forma de saber que
leva aemancipacd €, portanto um saber critico, que tem origem no mundo vivido dos
sujeitos passando pelo desenvolvimento de um saber elaborado pelo processo interativo e
comunicativo num contexto livre de mergéo”.

De aordo com Adorno (19%), ndo somos educados para a emancipac@® e
continuamos ndo sendo. Continuamos sndo educados e ensinados para amanutencéo, para
areproducdo, para o descomprometimento e paraa a@itac@® pua esimples dos fatos como
eles $0. Quando se trata entdo no que se refere aum esporte t&o ortodoxo e tradicional
como o futebol, isto se torna quase palpavel.

O que percebemos com abordagens preocupadas principalmente @m a
instrumentali zac&o, é que mesmo com algumas tendo o cuidado em transparece uma idéia
de ontextuaizacdo e eclarecimento, 0 e nos pareceé que danda néo tratam do ensino
destes dois esportes de forma a aalis&-los e interpreté&los como um fendmeno cultural que
se manifesta em nos Pais, posalidores de um arcabouco de conhecimentos tedrico-
préticos concreto e proprio. Os estudos sobre futebol e o futsal precisam partir do principio
da grande quantidade de préica destes, infinitamente maior que a maioria dos outros
esportes, quer seja na periferia ou no centro das grandes ou pequenas cidades, nos centros
de ensino (escolinhas ou escolas) ou nas areas rurais, com pesas de todas as classes
sociais, de todas as idades e niveis de formacgé escolar, nunca esquecendo de sua grande

popularizac®, bem como das razdes e implicagdes envolvidas neste processo.

39 Esclaredmento é aqui interpretado como uma interpretacdio de Aufklérung, onde pode ser entendida de
forma sucinta mmo o processo pelo qual uma pesa vence as barreiras da ignoréncia edo precncato com
relacdo as questdes do homem e do mundo.
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Finalizando esta &ordagem preliminar,

O fim de tudo certamente s6 a cancaremos quandoconseguirmos ensinar

um esporte a nessas criancas de tal forma que as mesmas possam

crescer, se desenvolver e se tornar adutas através dele, e quandoisto

acontece, quando se tornarem addtas, possam praticar esportes,

movimentos e jogas como criancas (KUNZ, 1994 56).

Portanto, o ensino do jogo e do esporte, como conseqiéncia de uma abordagem
comprometida @m a promocédo do ser humano pass a Sser uma prerrogativa de
questionamento para & préaicas pedagogicas desenvolvidas nos contextos de ensino-

aprendizagem, na perspediva de realmente, constituir um campo educecional vasto, amplo

e extremamente cmprometido com o desenvolvimento dos homens.
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CAPITULO 111

PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

Neste caitulo estdo descritos os procedimentos metodoldgicos que foram
utilizados no desenvolvimento deste estudo. Em um primeiro momento, se torna relevante
destaca que uma investigacd® que pretende etudar a préatica pedagogica em um
determinado contexto de ago ndo pode restringir-se genas ao estudo fadual do agir, mas
sim, ampliar as perspedivas de observac&o, a fim de procurar perceber além do material,
além do visivel, e aravés de estratégias expostas a seguir, entender e analisar os elementos
faduais, mas também, realizar a tentativa de perceber o que se econtra nas entrelinhas do
mundo da vida.

Neste procesn investigativo, o trabalho esteve mnstantemente gooiado por uma
abordagem qualitativa para analisar as situagdes que se desenvolveram, baseada na
observacéo de redidades especificas. Partindo dis®, este trabalho pressupde avalorizaca®
dos diferentes pontos de vista dos participantes, onde & informagdes foram descricdes da
realidade, fatos, pesas, depoimentos e situagdes concretas.

Para Elias (1992, a finalidade essncial do proces investigativo tem sido

suplantada por discussdes formalizadas a respeito do método de investigacdo cientifica,
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sendo que o a legitimacd® de uma investigacdo cientifica ndo é o método, mas sim a
descoberta.

Portanto, teve-se apreocupacd em deixar espago para novas leituras da realidade
encontrada, sem limitar nos campo de discussdo. Por is, a andlise foi desenvolvendo-se
e tomando forma de a®rdo com evolugcdo do proces® investigativo, e obviamente,
refletindo nosso possivel avango, enquanto sujeito de nos®d procesd de construcdo do

conhedmento.

Caracterizacdo do estudo

Este estudo caracterizou-se @mo sendo de natureza descritivo-exploratéria®, e
teve por prerrogativa analisar a prética pedagdgica nos contextos das escolinhas de futebol
e futsal na cidade de Chapead (SC), bem como, apontar para principios pedagdgicos que
possam auxiliar na realidade estudada. As agdes metodoldgicas desenvolvidas tiveram a
premissa basica de servir de referéncia no construto deste estudo, e ndo como verdades
absolutas, ou sgja, tem-se mnsciéncia de que uma anadlise neste sentido ndo teve por
preocupacd em analisar a realidade e onstruir um “antidoto”, uma “férmula magica”, um
método, mas sim, utilizar as referéncias da wleta de dados, nossa experiéncia com este
campo da Educac® Fisica eo referencial da literatura, aliados a preocupacé em relacion&
los com propogtas critico-superadoras de entendimento do fenbmeno esportivo presente em

escolinhas de futebol e futsal.

% De acordo com Gil (1994), as Pesquisas Exploratérias 30 desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral acerca de determinado fendmeno, abrindo caminho para futuros estudos e Pesquisas Descritivas
tem como objetivo principal a descri¢éo de determinada populagdo au fendmeno, bem como suas rel agoes.
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Populacdo alvo do estudo

O trabalho foi desenvolvido em 02 Escolinhas de futebol e 04 Escolinhas de futsal,
na cidade de Chaped (SC), pertencentes as caegorias Fralda ePré-mirim*!, portanto, com
idade variando entre groximadamente® 06 e 10 anos. A amostra foi selecionada aravés de
um levantamento da quantidade de escolinhas existentes no municipio e de um
mapeamento da amostra. Foram encontradas 24 escolinhas na cidade, sendo que 12 dHlas,
pertencem a um programa da iniciativa publica eo restante, pertence ainiciativa privada,
convénios com escolas, clubes ou empresas.

As escolinhas foram seledonadas intencionalmente, a fim de possibilitar uma
leitura mais ampla sobre vérias tendéncias encontradas neste mntexto. Neste sentido foram
selecionadas as ®is escolinhas com meior nUmero de dunos, portanto, teoricamente mais
significaivas no contexto local.

Desta forma, a seguir explicita-se brevemente sobre & quatro tendéncias que a
nossa escolha procurou contemplar, na perspediva de tornar o esudo mais diversificado,
devido a maior variagdo de possibilidades de percepcédo no momento dos procedimentos

pedagdgicos posteriores:

1. Categorias de Base: com vistas a formacgé de atletas e participagé vitoriosa

nas competicdes que participa (dois contextos analisados);

41 Categorias definidas pela Federagio Catarinense de Futebd e de Futsal, que onsideram a idade méximano
ano da mwmpeticdo para acaegoria Fralda de 08 anos e para a @tegoria Pré-mirim de 10 anos.

42 Utilizase o termo “aproximadamente”, porque aguns aunos participantes nos contextos observados
possuiam idades menores (05 anos) ou maiores (11 anos) do que as delimitagdes definidas por faixa-etaria, de
acordo com as definicdes das categorias, mas a maioria dos alunos estava dentro da faixa ‘recomendavel’ de
idade.
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2. Escolinha Pdblica: com vistas a @ntribuir com a educac@® dos alunos,
utilizando “o ensino do futebol como meio” (um contexto anali sado);

3. Escolinha Privada: tem como prerrogativa principal atender bem seus
“clientes’, garimpando talentos quando possivel, mas sem que IS
comprometa o andamento estavel da‘empresa’ (um contexto anali sado);

4. Escolinha de Participac@: evidencia a preocupac@® de utilizar o futebol
como forma de contribuir no proces de desenvolvimento dos aunos,
através do jogo e de menor pressio por resultados. Diferencia-se da Pablica,

principalmente por ser privada (dois contextos analisados).

O gue se percebeu posteriormente €que & agdes desenvolvidas nestes contextos,
previamente definidos com a prerrogativa de serem diferenciados, ndo apresentaram
grandes variagdes de procedimentos em suas aulas, como sera analisado amplamente no
Capitulo 1V deste estudo. Mesmo que apriori, a tendéncia parecadiferenciada, ha uma
certa confusdo paradigmética e @istemoldgica que torna & tendéncias perpassadas umas
pelas outras, em grande parte dos momentos vivenciados durante o desenvolvimento deste
estudo

ApOs desenvolver estes procedimentos, o proximo passo foi entrar diretamente em
contato com os coordenadores das escolinhas sledonadas, para um didlogo, onde foram
apresentados os principais pontos do trabalho e encaminhada adocumentacé@® pertinente: a
Carta de Apresentac@® (anexo 01), a Dedaracéo de Ciéncia e Pareca do Coordenador da
Escolinha Envolvida no Estudo (anexo 03) e uma dpia do resumo do projeto de
dissertacé, além de reladonar todas os horarios da aula das turmas da cdegoria Fralda e

PréMirim.
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Redlizada esta d@apa, foi organizado um roteiro para percorrer as escolinhas
relacionadas. Seguindo este roteiro preestabelecido, de acordo com os horérios das aulas
das escolinhas (anexo 06), foram realizadas observacdes em determinadas aulas/treinos™
das escolinhas selecionadas, em determinadas turmas pertencentes a faixa-etaria de anélise
e uma aitrevista @m os profesores destas. A amostra mntou com aproximadamente 120
criancas e 06 professores, pertencentes a determinadas escolinhas, sendo duas de futebol e
quatro de futsal. O desenvolvimento do proces de investigac@® procedeu de acordo com

critérios estabelecidos, conforme aseguir.

Proces de investigacdo e procedimentos para dotencdo deinfor macoes

Para que fose possivel obter maiores informagdes, abrindo a possbilidade de
investigar 0 maior nimero de situagdes possiveis, nos diversos procesos que tangem a
linha de desenvolvimento deste estudo, foram utilizados os seguintes instrumentos de

obtencéo de dados:

Questionario de perfil:

ApGs a dapa de definicdo da populacd® alvo de etudo, e do encontro com 0s

coordenadores para a apresentac@® dos pontos a serem abordados neste estudo e do

encaminhamento da documentac® necesdria, 0s coordenadores das escolinhas

43 Os horérios das turmas a serem observadas foram escolhidos aeatoriamente, contemplando as 28
observagbes, consideradas auficientes para o desenvolvimento do estudo.
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selecionadas foram contatadas parao preenchimento de um Questionario de Perfil (Anexo
05).

Neste Questionario de Perfil, que teve por prerrogativa basicarealizar um cadastro
de dados, foram contemplados alguns aspedos quantitativos e qualitativos das escolinhas,
tais como, nimero de dunos e de professores de Educago Fisica divisdo por faixa daria,
localizac®p, objetivos principais, materiais e reaursos didatico-pedagdgicos disponiveis,
instalagdes, turno das aulas, forma de manutencéo financeira da estrutura (convénio,
mensalidades, patrocinio, bolsas, entre outros), tempo de existéncia, entre outros fatores, a
fim de traca um perfil que serviu de ponto de partida para & agdes desenvolvidas a
posteriori, apresentando as primeiras impressdes quanto as estruturas investigadas,

permitindo uma leitura preliminar concreta, sobre os contextos analisados.

Elaboracdo de entrevistas smi-estruturadas:

AplGs 0 contato inicial com a mordenac@® das escolinhas, foram contatados
profesores das <wis escolinhas <lecionadas. Neste proceso foram escolhidos os
professores aleatoriamente, de aordo com o nimero de turmas e os horérios das aulas. No
total, trés contextos posaliam duas turmas de cala cdegoria, € 0s demais possiam vérias
turmas, que foram escolhidas aleaoriamente, pelo motivo de serem compativeis, no que se
refere as horérios das aulas, para aredizacé das observagies.

Neste procedimento, os professores tiveram a oportunidade de explicitar as
intengdes do trabalho, bem como, solicitar 0 consentimento do mesmo para iniciar o
proces®d Oe observac®. Neste mntato inicial, foi entregue a professor uma Carta de

Apresentacd (anexo 02), solicitada a agnaturado Termo de livre esclarecido (anexo 04) e
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0 resumo do projeto, apresentando os principais objetivos do trabalho. Também foi
apresentado o roteiro preliminar dos temas norteadores da entrevista, a fim de que o
profesor pudesse tomar conhecimento dos temas a serem abordados.

Foram desenvolvidas entdo, Entrevistas Semi-Estruturadas (Anexo 08), com
guestdes abertas para os professores das turmas observadas, a partir de temas geradores que
foram congtituindo as questfes, a fim de aimentar as possibilidades de percepcéo do
fendbmeno estudado. Conforme Trivifios (1987, nesta forma de entrevista, partimos de
certos questionamentos, que oferecaam amplo campo de posshilidades, fruto das respostas
que foram surgindo. Desta forma, o entrevistado participou concretamente dos rumos da
pesquisa, atraves de suas experiéncias vividas, linhas de pensamento e concepcies proprias,
oriundas do conhecimento cientifico ou do senso comum.

Para a ¢aboracd® da entrevista semi-estruturada, foi levado em considerac®, para
adaptacd neste contexto proprio de investigac®, o trabalho desenvolvido por Azevedo
(2001, no que se refere asistematizagd da entrevista em quadrantes (o referido autor
desenvolve sua proposta dravés da aglicacéo de questionérios estruturados em quadrantes).

A énfase de investigaca se deu nos sguintes quadrantes*;

Quadrante de Entendimento do Fendmeno Esportivo: Neste quadrante, foram
abordadas questfes referentes ao entendimento que o profesor posaui sobre o esporte
enquanto fendbmeno de reproducéo social que almite possibilidades de perpetuacgo e

manipulacé ideoldgica epolitica dravés dele; o esporte como produgdo cultural humana; o

44 Cabe exclarece que estes quadrantes srviram paranortea a elaboracio dos temas geradores das questdes a
serem abordadas, mas néo sero uilizados a fim de engavetar os mesmos, devido principamente ao
entrelacamento concreto entre ees, o que torna dificil sua segmentacdo, devido a profunda relagéo percebida
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entendimento do esporte massficado e seletivo e suas possibilidades como meio
educacional, bem como, as possibilidades que o esporte proporciona no auxilio do
desenvolvimento e na promog¢éo do ser humano.

Quadrante Pedagodgco: no quadrante pedagdgico foram levados em consideracéd
fatores ligados as caraderisticas das atividades de ensino, planejamento de conteldos e
objetivos de aulas e da escolinha, concepgdes pedagogicas e tendéncias (eixos nortealores),
e preocupacdo em fundamentar sua préatica pedagégica dravés de um lastro referencial
tedrico (AZEVEDO, 2001).

Quadrante de Conhedmento Espedfico do Futebol / Futsal: neste quadrante, foi
abordada a forma de tratamento dos contelidos especificos do futebol (témica tética
sistemas, regras, entre outros) e a metodologia de desenvolvimento das aulas, bem como, a
preocupac@® do professor em adequar o0 conteldo aos alunos, de aordo com suas
cgpacidades, relagép com eventos esportivos, participagédo em campeonatos e torneios, e a
forma dele tratar com aspedos como selecdo, instrumentalizac®, hierarquizaca,

especializagéo e rendimento.

Para fins metodoldgicos, os quadrantes podem ser interpretados de acordo com a
figura 2, partindo de um entendimento amplo do esporte para um conhecimento especifico

do futebol ou futsal:

entre os mesmos. Portanto, os quadrantesterdo a prerrogativa de ilustrar metodol ogicamente os eixos de nossa
abordagem.
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Figura 2: Quadrantes norteadores.

Quadrante cmnhedmento espedfico Futebol/Futsal

Quadrante Pedagdgico

Quadrante de Entendimento do
Fendmeno Esportivo

*Fonte: Adaptado de Azevedo (2001).

Cabe ressltar que, conforme Kunz (1991, ndo aaeditamos que o ‘saber
cotidiano’ possa ser ohtido pelo simples questionamento direto, como um elemento
quantificivel e mensuravel, por is®, os quadrantes apenas forneceram a linha tematica
essencial.

Para possibilitar um entrosamento maior entre entrevistador e entrevistado, as
questBes norteadoras da eitrevista obedecagam a seqUéncia mnsiderada mais apropriada
neste contexto, onde @ primeiras questdes foram relativas a0 Quadrante Téamico
Especifico, a fim de deixar o entrevistado mais a vontade, e an seguida, sobre os demais
Quadrantes, evidenciando um processo de ir e vir entre os mesmos, a fim de tentar tornar a
entrevissa o mais informal possivel e nseqlentemente, aprofundar 0 proceso
investigativo.

Este proceso foi muito complexo, no intuito de conseguir respostas mais
concretas, com a preocupacd em ndo tornar o tom do dalogo constrangedor ou muito
insistente. Desta forma, procuramos conduzir este proces da forma mais sutil possivel,
sendo que & questbes ndo foram necessariamente a mesma para todos, caminhando de

aardo com os rumos do daogo.
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N&o foram reali zadas as transcricdes na integra das entrevistas, mas sim, recrtes
de falas e posi¢oes defendidas pelos entrevistados, a fim de nortea o proces de reflexdo
que se dard no Capitulo 1V. Isto ocorreu pelo fato de que optamos por utilizar 0 exercicio
da audicéo das entrevistas (que foram todas gravadas em fita casete), redizando o que
Queiroz (1991 denomina de “exercicio de memoria em que toda a cea érevivida’ (p.87).
Cada fita (com durag@ aproximada de 45/50 minutos) foi ouvida pelo menos 04 vezs, o
gue proporcionou um exercicio cansativo, mas muito interessante.

Desta forma, os recortes da redidade sistematizados no proximo capitulo, tém a
funcé de oferece subsidios diretamente ligados ao foco do estudo, j& que ndo seria
possivel abarcar todas as dimensdes que foram salientadas no proces de desenvolvimento
das entrevistas, sendo necessario limitar o campo de discusséo, viabilizando a redizac®

deste estudo nas amarras do tempo previsto.

Observacao e protocolo das aulas:

Este procedimento metodoldgico constituiu um dos principais momentos da
pesquisa, pois conforme Lidke eAndré (1986, posshilitou um contato bastante estreito do
pesquisador com o fendbmeno estudado. Neste cao, o fenbmeno estudado € a prética
pedagdgica do professor e o trato dspensado ao contelido esporte.

Conforme Gil (1994 p. 106), a observac@® apresenta wmo principal vantagem,
em relac@o aoutras témicas, ade que fatos 0 percebidos £m qualquer intermediacé.

Durante afase de observag&o de cala aula, foi redigido um protocolo, organizado
de aordo com o desenvolvimento da aula observada. Neste documento, foram realizadas

transcricOes de determinados acntedmentos da aula, considerados relevantes, conforme o
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Protocolo de Observacdo das Aulas (Anexo 09). Através da observacdo, procuramos
descrever os procedimentos adotados pelo professor, as estratégias de desenvolvimento dos
contelidos especificos (témica, tética o jogo, entre outros) e dos temas adjacentes e
subjacentes (valores, relacionamento entre o grupo, aitudes de alunos e professores,
relac® vitoria x derrota, entre outros), procurando observar também o cardter implicito
presente nestas. A andlise foi realizada dravés da exrita livre, e norteada’™ pelos sguintes

critérios:

= Desenvolvimento da aula:

Este espaqo foi direcionado para aintroducéo e desenvolvimento das atividades de aula, os
contelidos trabalhados, a metodologia utilizada, enfim, os procedimentos pedagdgicos e
metodoldgicos adotados durante a observac®.

=  Condutado professor:

Este espag foi destinado para analisar as atitudes tomadas pelo professor diante das
situagdes que ocorreram no decorrer daaula.

= Condutadosalunos:

Quais as atitudes e posturas evidenciadas pelos alunos no dearrer da aila.

= Conflitos e resolucido de problemas:

Anotagdes referentes aos problemas percebidos, bem como as propostas e

encaminhamentos que levaram ou ndo a sua superacé, ou pelo menos resolucéo imediata.

45 A construcgo destes critérios  originou a partir de trés observagdes ‘aleatdrias , anteriores ao processo de
coleta de dados, que tiveram por prerrogativa basica servir de orientacdo para a estruturagdo de algumas
premissas basicas para & observagies. Houve a preocupacdo em nortea as observacdes através destes
critérios e ndo prender-se demasiadamente a €l es, deixando espago para possvels surpresas.
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=  Redacbesnaturma:

Como amnteda o reladonamento entre os aunos e o professor, 0s alunos entre si € 0
professor com os aunos, bem como suas inter-relagdes.

=  Egpaco para odesenvolvimento da criatividade eautonomia:

Oportunidade de superar apenas as informagdes recebidas e demonstrar sua interpretacéo
dos contetidos desenvolvidos, bem como, utilizar sua cgacidade de aitonomia e decisdo,
auxiliando no desenvolvimento da aula, exercitando a dimensdo de ‘ser criativo’.

= Espaco paranovasleituras:

No decorrer das observagdes, outras informagdes e novas formas de interpretar os
aomontecimentos puderam ser desenvolvidos, evidenciando nossa grendizagem neste

proces, portanto, deixando espago paranovas interpretaces e leituras.

Através disso, procuramos detedar os problemas que surgiram no desenrolar das
aulas e quais foram as atitudes tomadas por profesor e/ou auno e quais as consequéncias
imediatas. Em suma, foi uma forma de registrar as primeiras impreses e 0s
aoontecimentos mais importantes das aulas, os procedimentos adotados pelo professor, bem
como problemas ocorridos nestas. Cabe ressltar que em nomento algum pretendemos o
distanciamento das situagdes que foram desenvolvendo-se, procurando uma postura
“neutra”, pois conforme Demo (1989, as observagdes obrigatoriamente passrdo pelo
prisma de conceitos e valores defendidos por quem observa e interpreta um determinado

fendmeno, portanto, nunca neutras. Reforcando este apedo, Assmann®® afirma que mais

4% Hugo Assmann escreveu o prefacio do livro O prazer da producio cientifica: Diretrizes para aelaboracéo
de trabdhos académicos - Azevedo, Isragl Belo de (1997) 5° Edicgo. Piracicaba: Unimep.
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do gte nunca, qualquer pretensdo de neutralidade no proces do pensamento € ilusoria,
pois pensar € sempre posicionar-se.

O principal inconveniente do proces® de observac® estd no fato de que a
presenca do pesquisador poderia provocar ateragdes no comportamento dos sjjeitos
envolvidos, comprometendo a epontaneidade dos mesmos. Estas possiveis ateragdes
foram levadas em conta no proces de investigacé, e percebeu-se que isto provavelmente
ndo interferiu no proces®, ja que 0s aunos € mostravam-se muito a vontade no
desenvolver das aulas/treinos.

As observagdes amntecgam nas is escolinhas sledonadas, dentro dos
respedivos horérios de alla/treino, nas caegorias Fralda (FR) e Pré-Mirim (PM). Cada
escolinha de futebol e futsal selecionada passou pelo processo de observagdes na cdegoria
Fralda e na cdegoria Pré-Mirim, com as mesmas turmas e ®m o mesmo professor. Ao
total, foram realizadas 28 observagdes nas is escolinhas analisadas, durante trés smanas,
consideradas perfeitamente suficientes para permitir o desenvolvimento deste estudo. Este
numero foi considerado suficiente ndo pelo fato de serem 28, mas sim, pelo fato de que &
agdes desenvolvidas em todos os contextos estavam se tornando muito repetitivas.

Cabe lembrar que & observagbes ndo foram utilizadas com o intuito de
‘convalidar’ uma verdade, mas sim, apontar para dguns indicaivos bre redidades
contextuais especificas e suas peauliaridades, bem como auxiliar nareflexdo sobre aprética

pedagdgica desenvolvida, a posdvel e autépica
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Andlise interpretativa das informacoes obtidas

ApoGs a redlizac® das etapas anteriores, redizamos a andlise interpretativa das
informagdes obtidas com as observagdes, contidas nos protocolos, e & informagdes das
entrevistas, tracando um caminho norteador para aconstrucdo de principios pedagdgicos, a
fim de ontribuir com a realidade dos contextos analisados. No decorrer da adlise
realizamos um contraponto entre o desenvolvimento das aulas, 0 discurso dos professores
entrevistados, e os dados coletados no Questionario de Perfil.

Andlise e interpretac®, apesar de conceitualmente distintos, apareem

estreitamente relacionadas, pois conforme Gil (1994166):

A andise tem como objetivo arganizar e sumariar os dadc de forma

gue paosshilitem o fornedmento de respostas ao problema proposta paa

investigacdo. Ja ainterpretacdo tem como oljetivo a procura do sentido

mais amplo das respostas, 0 que éfeito mediante sua ligagdo a outros

conhed mentos anteriormente cnheddos.

Portanto, as andlises buscaram fornece respostas e também apontar caminhos para
novas investigagdes, e conforme Demo (1989, sem perder o caéder 16gico, teve-se a
preocupacé de compreender e questionar a face social dos problemas.

ApGs a obtencd das informagdes investigadas, conforme Rudio (2000, este
proces de andlise interpretativa tem por prerrogativa bésica organizar e ordenar os dados

obtidos, comegando o proces pela classificaca.

De a®rdo com Bardin (in TRIVINOS, 1987160), a andlise de contetido &

Um conjunto de témicas de andise das comunicacfes, visandq por
procedimentos s$stematicos e objetivos de descricdo do contelldo da
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mensagens, obter indicadares quartitativos ou nédqQ que permitam a
inferéncia de @nhedmentos relativos as condcbes de producad
recgpcao (variave s inferidas) das mensagens.

Neste conceito, percebemos uma alusdo a0 proces de investigacd quantitativo.
Neste sentido, tivemos a intencéo de extrapolar esta premissa, observando o cuidado de
analisar dados da realidade implicitos e explicitos, procurando nas entrelinhas dos dados
obtidos.

Desta forma, conforme Demo (1989, € predso conviver com o fendmeno,
ultrapassando o limiar de visitante. Para isso, € preciso vivenciar o fenbmeno, tornando-se
parte acita dele. Com o desenvolvimento dos procedimentos metodologicos, e noso
avanco inteledual, as estratégias de ac® foram desenvolvendo-se, materializando-se de

aoordo com as atitudes dos pesquisadores e das estruturas que foram anali sadas, conforme a

Seguir.
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CAPITULO IV

UMA ANALISE SOBRE ESCOLINHAS DE FUTEBOL E DE FUTSAL A PARTIR

DA LEITURA E DA COMPREENSAO DE CONTEXTOS ESPECIFICOS

4.1. Sobre o perfil dos contextos de agdo estudados...

Neste momento, se faz necessrio uma breve descricdo de algumas informagdes
que possam servir para tornar mais claro o entendimento sobre os contextos onde &
informagdes foram obtidas, lembrando que estes contextos srviram de referéncia*’ parao
desenvolvimento deste estudo, e ndo como uma verdade absoluta, ja que questdes
relevantes analisadas neste estudo poderiam estar presentes ou réo, em escolinhas e
categorias de base do restante do pais. O proces de desenvolvimento do estudo procura
apontar para caminhos que levem a um entendimento sobre a etrutura contemporénea

para mnseqientemente, possibilitar uma reflex&o sobre possibilidades de reestruturaca,

47 O termo referéncia procura deixar claro que os contextos estudados possiem suas pealli ari dades regionais,
locais e que outras regides do Brasil podem apresentar agdes e tendéncias diferenciadas, com caracteristicas
proprias, portanto, ndo temaos a pretensdo de rotular o trabalho desenvolvido em outros contextos de acordo
com as informacdes obtidas neste estudo. Desta forma, as informagBes obtidas srviram como ponto de
partida endo como verdades absol utas.
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de modo gue se pode dirmar que os contextos especificos analisados foram o ponto de
partida para a consideragdes que se sucedem neste caitulo.

As escolinhas foram seledonadas, conforme abordado no Capitulo 11, a fim de
possibilitar uma leitura mais ampla sobre varias tendéncias encontradas neste antexto.
Procurou-se contemplar quatro tendéncias™® bastante encontradas nas diversas propostas
desenvolvidas, de forma hegemonica devido a maior variac® de possibilidades de
percepcéo no momento dos procedimentos pedagdgicos posteriores.

O gue se percebeu posteriormente €que & agdes desenvolvidas nestes contextos,
previamente definidos no Capitulo 11, com a prerrogativa de serem diferenciados, ndo
apresentaram grandes variagdes de procedimentos, mesmo que apriori, a tendéncia pareca
diferenciada, ha uma ceta confusdo paradigmética e @istemoldégica que torna &
tendéncias perpassadas umas pelas outras, em grande parte dos momentos vivenciados
durante o desenvolvimento deste estudo.

Desta forma, ndo pretendemos rotular os contextos, pois sJas diretrizes, em nmuitos
momentos, se awnfundem. O que se pretende aseguir € exatamente ampliar a perspediva de
entendimento baseada em um simples rétulo, e avanca na mpreensdo dos contextos
estudados através de uma descricdo basica das principais caaderisticas de cala um deles,

conforme aseguir:

» Contexto deacaoA:
A Escolinha de futebol de ampo denominada “A”, tem sede no centro da ddade

e desenvolve seu trabalho em um campo conveniado/alugado com outra instituicéo para o

“8 Categorias de Base, Escolinha Pabli ca, Escolinha Privada, Escolinha de Participagéo.
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desenvolvimento das aulas. E uma escolinha privada, onde os alunos pagam mensalidades,
e posai um coordenador com formaca® de nivel superior, mas ndo na deade Educaca®
Fisica A escolinha cnta com trés professores, sendo um ex-atleta e dois com nivel
superior (em outras &reas). As caegorias oferecidas 0 as sguintes: Fralda (FR - 06/08
anos); Pré-Mirim (PM - 09/10); Mirim (MIR - 11/12); Infantil (INF - 13/14) e Juvenil
(JUV - 1517). O nimero de dunos matriculados gira em torno de 250, sendo 60 alunos da
caegoria PM e 20 alunos da cdegoria FR. As aulas/treinos aconteem duas vezes por
semana, com uma hora emeia de durac®, e uma aulaltreino extra aos sbados, onde o0s
mais aptos o contemplados com um horario de treinamento a mais. Posali um campo de
futebol em dimensdes reduzidas para & aulas/treinos e uma grande quantidade de material
especifico do futebol (cones, bolas, coletes). Ndo foi apresentado nenhum documento

escrito sobre aproposta da escolinha.

= Contexto de acéoB:

A Escolinha de futsal denominada “B” tem sede no centro da ddade, com
aulas/treinos no mesmo local. Conveniada cm um estabelecimento de ensino, também
apresenta um caaer privado, onde os aunos pagam uma mensalidade. O coordenador
posali graduac® e epecializac® em Educac® Fisica e a scolinha @mnta com trés
profesores (um formado, com especializagd na &eg e dois acalémicos do curso de
Educac@® Fisica). A escolinha posaui as caegorias Fralda (06/08), Pré-Mirim (09/10) e
Mirim (11/12), apresentando um total de 120 alunos, sendo 45 ch categoria PM e 35 da
caegoria FR. As aulag/treinos aconteaem duas vezes por semana (uma wm duracd de 01

hora e aoutra com duragé de 02 horas) e acontecem nos dois ginésios que a acolinhatem
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aces, e ha um grande nimero de materiais especificos. N&o foi apresentado nenhum

documento escrito sobre aproposta da escolinha.

» Contexto deacaoC:

A Escolinha de futsal denominada “C”, pertence aum clube social situado no
centro da ddade, com aulas/treinos no mesmo locd e também em um ginasio localizado
em um bairro da cidade. Também exige pagamento de mensalidades, com concesséo de
algumas bolsas. O coordenador € membro da diretoria do clube eposali graduac® e pos-
graduac® em outra &ea A escolinha mnta com quatro professores, sendo um acalémico
de Educac® Fisica dois com formac&® acalémica em outra &ea e um que possli o |l
Grau completo e redliza o proces de aedenciamento determinado pelo CREF*. A
escolinha posaui em torno de 150 alunos, oferecendo turmas nas seguintes caegorias:
Fralda (06/08 anos); Pré-Mirim (09/10); Mirim (11/12); Infantil (13/14) e Infanto (15/16).
A caegoria FR posali 40 alunos e a @tegoria PM posaui 25 alunos, onde & aulas/treinos
ocorrem duas vezes por semana com duracd de 01 hora cala, onde os alunos mais aptos
tém um periodo de treinamento a mais na semana, na ejuipe da cdegoria. As aulas/treinos
aoontecem em um ginasio no centro e dgumas, em um ginasio localizado em um bairro, e
h& grande quantidade de materiais especificos. Foi apresentado um documento escrito
sobre a proposta da escolinha, com algumas informacdes relevantes bre a proposta
desenvolvida, dados estatisticos do clube eda ddade, com resultados obtidos em outras

competicOes e perspedivas para o futuro. O documento tem por finalidade gresentar a

9 Conselho Regional de Educacéo Fisica
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estrutura e dguns dados preliminares para um futuro parcero. O objetivo principal é

“incentivar criangas, jovens e alolescente apraticado esporte”.

» Contexto deagaoD:

A Escolinha de futebol de @ampo, denominada “D”, € de cadter pubico,
pertencente aum projeto que contempla outras modalidades esportivas. O projeto conta
com quase 800 alunos, entre 07 e 15 anos, e acontecenos bairros da ddade. Este contexto
especifico, onde se redizaram as observagdes, apresenta-se em um bairro distante do
centro da ddade, localizado na periferia eposaui um nimero que gira entre 15 e 30 alunos,
inclusive algumas meninas. Neste cao ndo ha o pagamento de mensalidades, e & aulas
aoonteeem duas vezes por semana @m 02 horas de duracd® cada. Com relac® é&s
caegorias, as aulas observadas contavam com alunos com faixa déria entre 07 e 10 anos,
portanto, FR e PM com aula no mesmo periodo. Na verdade, a mescla entre & caegorias
FR e PM se deu, ndo por motivos pedagogicos, mas sim, devido ao fato de que aturma, se
separada, ndo teria alunos wficientes. O diretor da escolinha posaui graduacdo e
especializagdo em outra &eg e o professor desta turma posaui graduacd e especializacdo
em Educac® Fisica. As aulagtreinos acontecem em um campo de futebol com dimensbes
oficiais, e ha um grande nimero de bolas e mletes. Foi apresentado um documento escrito
sobre aproposta da escolinha, contendo de forma resumida suas diretrizes basicas. Neste
documento, mesmo de forma superficial, constava o objetivo, conforme a seguir:
“Proporcionar 0 aces® as criangas e alolescentes de 07 a 15 anos a0 conhecimento da
prética da aividade fisica bem como sua socializacdo através do esporte nos diferentes

espaqos e modalidades’. Vale destaca que o aluno poderia optar também, em participar de
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outras modali dades esportivas (basquete, atletismo, handebol, entre outras), que pertencem

a0 MESMO programa.

» Contexto deacaokE:

A Escolinha de futsal denominada “E”, é de uma asciacd de funcionarios de
uma empresa, que possli cardter privado, exigindo o pagamento de mensalidades.
Localizada em um bairro proximo ao centro da cidade, desenvolve suas aulas em um
ginasio, no mesmo local. A escolinha mntempla & caegorias Fralda (06/08), Pré-Mirim
(09/10), Mirim (11/12) e Infantil (13/14) e posai em torno de 115 alunos, sendo 17 ca
caegoria PM e 20 da cdegoria FR. Os professores das turmas s80 em nimero de trés,
sendo um acalémico de Educac® Fisica (que éo coordenador da mesma), e doiscom o |l
Grau completo. As aulas/treinos amntecen duas vezes por semana cm 01 hora de
durac® cada, sendo que os mais aptos 80 contemplados com uma aulaltreino a mais na
semana. As aulag/treinos acontecem em um ginasio, onde ha grande quantidade de material

especifico. N&o foi apresentado nenhum documento escrito sobre aproposta da escolinha

» ContextodeacaoF:

A Escolinha de futsal denominada “F’ é de um clube social situado no centro da
cidade, com aulas no mesmo local, em um ginésio localizado em um bairro e outros dois
ginadsios localizados no centro da cidade e &ige pagamento de mensalidades. O
coordenador posaui graduacé@® em outra area A escolinha cnta com quatro profesores,
sendo dois graduados em Educac® Fisica edois $m formacgé acalémica sendo que um
destes & encontra em fase de habilitacé® via aedenciamento CREF. A escolinha posaui

em torno de 280 alunos, oferecendo turmas nas eguintes categorias. Fralda (06/08 anos);
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Pré-Mirim (09/10); Mirim (12/12); Infantil (13/14), Infanto (15/16), Juvenil (17/19) e
posaii uma equipe de alto rendimento na caegoria aulto. A caegoria FR posaui 64 alunos
e a céegoria PM posaii 68 alunos, onde a aulas/treinos ocorrem duas vezes por semana
com durag@ de 01 hora ou 01 hora e15 minutos cada, onde os aunos mais aptos tém uma
aulaltreino a mais na semana, na ejuipe da cdegoria. As aulas/treinos acmntecem em dois
ginasios, e ha grande nimero de materiais especificos. N& foi apresentado nenhum

documento escrito sobre aproposta da escolinha

4.2. Sobre a documentacao dos obj etivos e diretrizes dos contextos de acao...

Neste topico, iremos abordar uma questdo que ndo € levada em consideracé, por
grande parte da realidade de escolinhas de iniciagéo: a constituicd de um projeto que
contenha, entre outros pontos, 0s objetivos que irdo nortea as agdes desenvolvidas e
posi¢cOes defendidas na praticapedagdgica.

N&o se sustenta um trabalho que anda de a®rdo com o vento, onde & posicdes
defendidas em um momento sdo negadas em outro. Por este motivo, percebemos que a ata
questdo ndo é dispensada a @encéo necessdria por parte da maioria das escolinhas. Na
entrevista podemos perceber que, a materializacdo de um projeto ou documento que
contenha 0s objetivos e perspedivas de desenvolvimento do trabalho empreendido nas
escolinhas ainda esta muito longe da realidade, pelo menos de forma generalizada, onde o
contrério pode ser tratado como exceca.

Apenas duas escolinhas analisadas apresentaram um documento contendo suas
diretrizes gerais. O professor da escolinha D, exatamente uma das que posslia um

documento (bastante superficial, mas ja se trata de um principio), afirmou que “Deve ter
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sim”, mas nada sabia sobre ele, como se este documento ndo fosse importante para o
desenvolvimento de seu trabalho. As demais escolinhas (excec¢c® do contexto C) nédo
apresentaram nenhum esboco ou perspedivas de documentar suas diretrizes gerais.

Mesmo as escolinhas C e D, que gresentaram um documento, ndo podem
considera-lo como sendo um Projeto Politico e Pedagdgico, pois parecem se alequar mais a
um panfleto de propaganda ou de dividades desenvolvidas, com alguns objetivos
superficiais, dados estatisticos e breves comentarios, sem a devida profundidade.

Todos os professores acharam “uma boa idéia”, e almitiram que a aiséncia de um
documento como este se trata de um lapso, um problema que ndo conseguem solucionar,
devido a questdes como falta de tempo, excesso de atividades, entre outros.

Por este motivo, os objetivos definidos pelos professores 0, as vezes, confusos e
contraditorios, pois $ percebe boas inten¢des, mas desprovidas de algo que proporcione o
alicerce de suas prerrogativas. Admitiram que dentro do mesmo contexto, quando ha mais
de um professor, cada um desenvolve sua forma de trabalhar. N& h& uma demarcac® de
territério com relac® aos objetivos, pois £ pode perceber que & afirmacbes estéo
recheadas de senso comum e perspectivas pouco aprofundadas de entendimento sobre os

objetivos quanto a este tema, conforme tredhos recrtados das entrevistas:

Prof. A: “Trabalho de base para formar o cidaddo”;

Prof. B: “Trabalhar eles num todo, reaeac®”;

Prof. D: “Trabalho voltado para o social”; “Incentivar o aluno-atleta a
faze uma aividade fisicd’;

Prof. E: “Tirar eles da rua, ensinar que eles aprendam e que todo

mundo jogue”;
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Prof. F. “Despertar 0 gosto pela dividade fisica e asocializac®”; “O
aluno tem que grender a se cmunicar, a respeitar seu adversario, que

muitas vezes é seu colegd’;

Outro aspedo que se percebeu foi que a maioria das escolinhas posali dois
contextos especificos diferenciados, os quais eles chamam de “escolinha” e “equipes de
competicén”. Desta forma, os objetivos destacalos nos recortes anteriores, parecan ser 0s
objetivos das escolinhas, e o0s objetivos das equipes (muitas vezes independente da
caegorialfaixa daria) ndo sdo muito diferentes dos principios apontados e questionados por
véarios autores (seletividade, especializag@o, hierarquizacdd e sobrepujanca). Duas das
escolinhas admitiram que nos primeiros meses realizam uma triagem (contexto B e F), com
0 objetivo de clasgficar os alunos para o desenvolvimento durante o ano. Anteriormente,
foi feita referéncia a termo “escolinhas’ e “categorias de base”, que podem ser
perfeitamente enquadradas na terminologia gresentada por estes contextos (escolinha e
equipe).

O profesor C afirmou estar tentando “mudar a filosofia”, mas admitiu que
“quando chega o jogo, é dificil de manter esta postura, pois a pressio € grande”.

Percebemos uma preocupacd no discurso dos professores em reforcar a atengéo
com o aspedo ludico, mesmo que posteriormente, no desenvolvimento das aulas, durante
as observagdes, pouco se percebeu sobre momentos de ludicidade.

Finalizando este tdpico, a construcéo de um documento que definisse uma linha
que gontasse 0 norte do trabalho desenvolvido nas escolinhas, seria 0 primeiro pas na
tentativa de clarea as dividas que pairam no discurso que aorda sobre estas propostas.

Além de tudo, tal producéo, seria ainda uma ancora e uma retaguarda valiosa para 0s
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professores, em possiveis conflitos, que como em qualquer outro contexto profissional,
pode surgir cotidianamente.

Portanto, a demarcacao de territorios € importante demais, a fim de que eista uma
tendéncia eum norte, que possa servir para gjustar as velas, em nomentos de tempestade
ou de bonanga que segjam constantemente reavaliados, aumentando a legitimidade do

trabalho desenvolvidos nestes contextos.

4.3. Sobre o desenvolvimento das aulas com relacdo aoensino do conteido témico

espedfico do futsal e do futebol (regras, témica, tética)...

Através das observagdes, percebemos que a onducédo das aulas ® da
basicamente aravés de eercicios e procedimentos pedagbgicos que ewvolvem os
fundamentos témicos. Basicamente os fundamentos o ensinados de forma separada
(método parcial) e gp0s 0 colocados em jogos reaeativos ou néo, por partes, aé tegar
ao jogo final, comprovando a referéncia a estudo de Reis (1994, conforme @ordado no
Capitulo Il. Os argumentos para agir desta forma sdo variados, tais como 0s sguintes

registros das entrevistas:

Prof. A: “A gurizada tem que saber das regrinhas do jogo”;

Prof. B: “E um dilema”;

Prof. C. “Procuramos fazer um trabalho diferenciado do qie nas
equipes. Procuro utilizar o contelido para conquistar os alunos. Deix&
lo consciente das regras do jogo. Utilizar atividades técnicas, ndo se
atendo a0 aspedo tatico”.



90

Prof. D: “Atuo como todo mundo d&, para que quando ha competicoes,
aumente a aito-estima deste dleta afim de que se saia bem”;
Prof. E: “Ficadificil trabalhar outros contelidos, pelo pouco tempo”;

Desta forma, percebemos que aprética mais desenvolvida gira em torno de uma
perspediva tradicional de ensino, onde o conhecimento é centraizado nas maos do
profesor e 0 aluno passa aser percebido como recegptaaulo do saber.

Ha uma preocupacd® muito grande em ensinar o futebol e o futsal, tratando-os
como esportes diferentes, apontando para suas especificidades o mais cedo possivel.
Realmente, nestas perspedivas de entendimento, um trabalho como este, que analisa o
futebol e o futsal dentro de uma perspediva de semelhancas, partindo do grincipio de “jogo
de bola mm os pés’, tem dificil acataca, pois no ato nivel, é claro que estes esportes o0
diferentes.

As agdes que se desenvolvem nestes contextos estdo muito ligadas ao aspedo
témico (fundamentos), com a mmplementacd do aspedo tético presente en manobras de
campo ou de quadra (movimentagdes individuais e @letivas).

Geralmente, conforme & observagdes comprovaram, ha um aguecimento (quase
sempre iniciado por uma sessdo de dongamento), um espago para um treino témico de
fundamentos (geramente descontextualizados de situagdes reais de jogo), um coletivo
orientado e um coletivo com menos orientagies.

Isto evidencia uma fragmentacd® muito grande, onde os contelidos 0O
engavetados, e ao aluno cabe juntar as diversas ilhas de mntelidos a que € submetido, sendo
ainda pressonado durante os jogos para que redize esta transferéncia da forma mais

eficiente posdvel.
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Das escolinhas analisadas, o Contexto A ndo possii professores de Educago
Fisica os Contextos B, D e F possuem pelo menos um profesor de Educago Fisica eos
Contextos C e E possiem um acalémico de Educac@® Fisica. Assm sendo, mesmo com a
influéncia da Universidade, prepondera o modelo tradicional oriundo do treinamento de
adultos. Inclusive &é o dto nivel, jA etd4 em parte, abandonando o simples treinamento
fragmentado, procurando coloca o atleta frente a diversas situagdes de jogo, que sdo
reproduzidas a0 mM&ximo nos treinos, atraves de um entrelacamento entre & varias
dimensdes do futebol e do futsal. Desta forma, h& de se repensar esta prética perpassada de

geracd ageraca.

4.3.1. Novamente a relagdo entreteoria e prética...

A fim de avangar com a discussdo iniciada no Marco Referencial Teodrico,
percebemos a importancia de traca alguns pontos referentes a relacé entre teoria eprética,
partindo do ponto de vista dos professores que atuam com escolinhas de futebol e futsal.

Ficou claro, de aordo com as entrevistas e & observagdes, que ha um
entendimento muito superficial, sobre esta relac@®. Os depoimentos convergem para um

ndo esclarecimento sobre estatematica conforme aseguir:

Prof. A: “A teoria te da um lado cientifico, mas a pratica proporciona
um entendimento sobre o que o jogador esta sentindo, mas a teoria €
muito fundamental”;

Prof. D: “Nés temos muita teoria, muita misa tedrica, embasado em
fulano, beltrano, mas arealidade éoutra”;
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Prof. E: “E dificil eles assimilarem, pois si0 muito novos. Na prética a
gente tenta fazer caminhando, devagar, para na hora da prética eles
fazeem legal”.

Prof. F: “A parte tedrica e#a muito esgquecida, hoje o profissonal de EF

se preocupa com esses atletas™, a parte psicoldgica eta mudando”;
p pa

Partindo destas formas de entendimento, notase que ha uma forte tendéncia
dicotbmica entre teoria e prética Até ha no discurso uma alegacéd de importancia
referente ateoria, mas que @i no senso comum apds argumentos tais como: “NOs temos
muita teoria (...), mas arealidade éoutra”, “A teoria te dd um lado cientifico, mas a prética
proporciona um entendimento sobre 0 que o jogador esta sentindo, mas a teoria é muito
fundamental”. Ndo serdo abordados novamente, argumentos que se desenrolaram ja no
Capitulo I, no topico “Reflexdes aceca da teoria e prética na elucac® fisica e no
esporte”, mas  torna importante perceber que arelacé entre teoria eprética necessita de
maior discussdo neste meio.

No caso especifico do futsal e do futebol, a forte impressio que ficou, deixa claro
uma perspediva de entendimento sobre estas questdes, onde os aspedos témicos (motores)
sdo de utilizacd exclusiva dos jogadores e os aspedos taicos (elaboracd® de
movimentagdes a partir do dano das idéias) sdo de responsabilidade do professor/treinador.

O homem, como um “ser no mundo” é uma presenca crporal, onde 0 pensar é téo
corporal quanto o correr, ou conforme Kunz (1994, ndo pode haver distingdo nesta

questdo, que hegemonicamente se refere, por exemplo, ao jogo como parte da chamada

cultura corporal e aleitura, como parte da dhamada aulturaintelecual.

*0 Grifo noso: os referidos atletas sio criancas entre 08 e 10 anos.



93

Portanto, ha de se retomar uma discussdo que ja deveria estar superada ha muito
tempo. O homem é um ser que se relaciona @m 0s outros e com 0 mundo a partir de vérias
possibilidades, que em hipétese alguma ficam encaxotadas, esperando 0 momento de
serem requisitadas. Ou sgja, em um jogo de futebol, as agdes acontecem paralelamente a
cgpacidade de leitura e decisdo do jogador. Ou seja, as agdes témicas estdo intimamente
ligadas as agdes téticas. Por exemplo, o drible estd intimamente ligado a questo da leitura
das oportunidades e resolucéo de problemas durante cala situagé, ndo dependendo entéo,

exclusivamente de um ato motor para ser redizado, conforme sera analisado a seguir.

4.3.2. Sobre arelacdo existente entre témica etatica...

Novamente a oncepcéo dudlista de ser humano se faz presente, onde atémica é
enfatizada durante & aulas e a parte téica € onsiderada inadequada para o
desenvolvimento durante as mesmas, embora ocorram exemplos marcantes bre a
execucd de manobras coletivas em aula, conforme serd éordado mais a frente. As
argumentagdes a seguir exprimem de forma bastante clara a ©ncepgcéo que norteia o
entendimento sobre estas questdes. Estas coloca@es fazem parte do repertério de grande
namero de professores de escolinhas de futebol e futsal em noso pais, e foram transcritas

das entrevistas reali zadas nos contextos anali sados;

Prof. A: “A t&icava da abecade cala jogador, de cala treinador, a
témica vem da abecado guri (...) existiria uma relagéd muito grande
entre & duas, desde que se tivésemos as pec¢a certas para @locar
dentro do campo”;
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Prof. B: “No FR, a gente ndo cobra muito na parte téica apenas tenta
posicion&los, de aordo com suas caraderisticas’;

Prof. C: “A témica é do jogador. Da para aperfeicoar e tem relacdo
com a habilidade da aianca A parte tética se refere @ aspedo do
profesor e da postura que a ejuipe ird manter no jogo”.

Prof. D: “A téica, como a ecolinha é para um lado social, de
atividade fisica, eu acho que se despensa’; “Ja tem o trabalho de alla
para pensar, faze pesquisa, eles ja aham dificil, a gente sabe, e se vai
comecar a wloca na cdeca deles que o futebol € um tabuleiro de
xadrez, que na realidade no profissonalismo existe is®,...”; “Associar
atémica e aéicaem nosss escolinhas ndo daria ceto”; Prof. E: “A
témica vem do préoprio aluno e o professor é quem determina que vai
faze. A témica na hora de um drible, € o aluno que dedde.
Orientando algumas movimentagdes para facilitar o desempenho dos
alunos’;

Prof. F: “Tdtica éuma wisa que vocé vai introduzir quando o aluno
estiver apto, dependendo do gupo que agente tem na méo, iISSO nas
equipes de cmpeticép, pois nas escolinhas ela praticamente inexiste
no FR e um pouco no PM”;

Portanto, nota-se uma ceta cnfusdo entre os conceitos de téica ede sistemas de
jogo. Sistema de jogo se trata da distribuic&o dos jogadores em campo ou quedra e a tética
trata da perspedivas de leitura do jogo, que sdo fundamentais para desenvolver agdes
individuais e mletivas, previamente combinadas ou ndo. Na verdade, dentro de uma
perspediva de totali dade do ser humano, atémica e aaticasdo téo indissociaveis quanto a
relac@ entreteoria epratica

Se redmente entendemos o ser humano como uno e indivisivel, ndo se torna
possivel dicotomizar a relagdo entre témica etéica Podemos esclarece esta relac,

através de um exercicio metodoldgico: o0 aspecto témico, para fins metodolgicos, pode ser
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representado pelo ato motor, e o aspedo taico, também para fins metodoldgicos, como
sendo de naturezacognitiva. Ora, se esta relacé@ fica clara, como podemos sgmentar a
relacé entre 0 ato motor e anatureza ognitiva do ser humano, compartimentali zando estes
aspedos em aulas ou treinos témicos e allas ou treinos téicos?

Conforme &ordado no tépico anterior, torna-se claro que @ relagdes do homem
para @®wm o mundo se ddo em sua totaidade, através das relagdes, do movimento, do
pensamento, enfim, das mais variadas manifestagdes dialGgicas presentes no ser humano.
Assim sendo, ler pode ser t&o corporal quanto nadar, e jogar futebol pode ser téo intelecual
quanto jogar uma partida de xadrezV &rios autores, tais como Graca(1995, Aranha (1995,
entre outros, afirmam que o primeiro problema que se gresenta no jogo ce futebol e futsal,
€ de naturezatéica ou sgja, como superar o problema da marcagéo, da relacéo tempo-
espag ou do fundamento témico que sera utilizado para dominar a bola. Também
discordamos desta perspediva de eitendimento, pois 0 que deve ficar claro € que a
percepcén/acd ocorre @n uma simbiose que Ndo necessariamente aonteceatravés de uma
perspedivalinea, mas sim, em uma simultaneidade dialética

Neste espago, procuramos avancar um pouco mais com as andlises iniciadas no
Capitulo Il deste estudo, onde realizamos uma relagcdo entre estas questées no topico 2.8.
“O futsal e o futebol e seus contextos metodoldgicos de mnteldos para ensino”. Desta
formatorna-se cala vez mais claro que questdes de entendimento como estas apresentadas
tornam os process de ensino-aprendizagem muito mais complexos do qLe parecam, em
uma simples andlise superficial, comprovando a extrema importancia de um lastro

referencial que de suporte as agdes e posi¢oes defendidas, conforme topico a seguir.
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4.3.3. A prética pedagogca e sua relacdo com a necessidade de um lastro referencial

tedrico...

Neste momento, serd ebordada uma questdo muito delicada sobre aperspediva de
legitimar a prética pedagogica desenvolvida cm um lastro referencial tedrico que ofereca
suporte aos presaupostos defendidos.

Sobre esta questdp, a0 que parece sG0 poucos 0s profesores que tem por

prerrogativa o hébito daleitura, de aordo com os recortes de depoimentos logo abaixo:

Prof. B: “N6s temos poucalliteratura no Brasil, quando eu predsava de
algum embasamento maior, eu ia para a literatura espanhola, pela
facilidade na lingug, fitas de video. A gente procura ler, faze cursos,
mas isso ndo € tudo, pois a experiénciate da muito”.

Prof. D: “Cada dia éum aprendizado, e se repetir um exercicio, eles
exigem coisas novas’; “Até na televisdo, quando aparece algum
treinamento novo de equipe, a gente observa @isa hova, apesar de que
ndo muita, pois os exercicios de futebol, praticamente sempre sdo 0
mesmo”;

Prof. E: “Utilizo mais o conhedmento do mundo vivido, algumas

vezes agente daumalida’;

Por outro lado, também percebemos profissonais que tem por premissa o hébito

da leitura, conforme atranscri¢céo a seguir:
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Prof. F. “Tenho o hébito de redizar vérias leituras, de livros que véo
pra escola. Gosto muito de livros que tratam da parte pedagdgica

porque a gente tem uma preocupacé@ muito grande”.

Parte destas afirmagdes, sem davida, € fruto de um entendimento fragmentado ca
relac® entre teoria e prética mundo vivido e mundo tedrico, entre outras contradicfes, ja
gue percebemos poucos professores engajados em ler, aprender novas estratégias, produzir
conhedmento e principal mente, abrir-se para novas possibil idades de trabalho, que ndo 6 a
prética passada de geraca a geracgo.

Conforme @ordado anteriormente, mais uma vez se percebe, quando muito, a
busca do “como faze”, tendo a preocupagdo de instrumentalizar suas agdes, deixando de
lado, questbes como a problematizaca tedrica @mo intervencdo concreta no mundo.

Como em qualquer &reado conhecimento humano, a leitura eo ato de estudar ndo
podem ser encaminhados somente para o plano dos contelidos direcionados ao proces de
instrumentali zagcdo, sob o risco de se perder questdes mais amplas e a@bar sendo sufocado
por uma fragmentag& do conhecimento. O conhedmento témico-especifico € por demais
importante, mas ndo é unico, sendo imprescindivel que os atores destes contextos procurem
compatibilizar leituras mais especificas (Gre, Lucena, Ferreti, Vozer, Melo, entre outros)
com leituras mais amplas (Adorno, Habermas, Paulo Freire, Bracht, Kunz, Shigunov, entre
outros), a fim de possibilitar um “olhar” menos ®dé&io e mais profundo sobre os
problemas, possibilidades e limitagdes das relagdes do homem para cm o mundo e nsigo

mesmo.
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4.4. Relacdo entre o ensino do futebol/futsal em escolinhas e o contexto de alto nivel...

Neste apedo, € notdria adificuldade de agumentacé sobre & possbilidades de
transposicéo aternativa, diferenciada ou a respeito de uma preocupac@® em ressignificar a
prética pedagogica em escolinhas de futebol ou futsal. E sabido a muito que o esporte
garantiu/garante historicamente um ceto satus a Educac® Fisica Desta forma,
percebemos uma tentativa (mesmo que muitas vezes ndo asumida) de alquirir maior
prestigio em uma perspediva entrada no que se faz apartir da redidade do esporte
competitivo adulto, conforme o questionamento a seguir, realizado para dnco dos

profesores entrevistados:

O ensino do futebol para criancas obedeceaos mesmos principios do treinamento de

adultos?

Prof. B: “O menino nessa idade tem um mundo préprio, dele, tem a
noc¢éo de dto nivel, via midia, ele almira, gosta, mas o mundo proprio
dele é muito forte”; “Se espelha em colegas, a televisdo, neste ponto
profesor tem que ter grande sensibilidade de ndo chocar o aluno com
outros muito melhores, excluindo ele, este ponto vai da habilidade do
profesor de lidar com a situacé. Ele sempre vai estar aprendendo,
mesmo que faca & coisas do jeito dele’;

Prof. C: “Muita misa que se fazem uma equipe alulta se utiliza, mas
se faz uma alaptacé, pois a maneira que & criangas procedem dentro
da quadra édiferente do adulto. Por exemplo, 0 escanteio, as criancas

fazem cruzamento paraaérea”,
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Prof. D: “Eles tentam imitar, mas depois da imitacd® eles caem na
realidade, pois muitas coisas <0 posdveis apenas com muito
treinamento, sendo destinadas para dletas profissionais’;

Prof. E: “Adequac® do trabalho para & escolinhas, mas com
problemas para a guipe’;

Prof. F. “Infelizmente a gente ndo tem um padrdo, e age de um
profesor para outro, pela nossa vivéncia e pela nossa experiéncia,
aquilo que agente estudaelé”.

Como se observa, as respostas giram muito em cima de uma agumentacé@® no
maximo adaptativa, no que se refere a atividades de aila, mas ndo apontam para um
caminho superatério. Apenas um professor refere-se @ entendimento sobre o “ mundo
proprio” dos alunos. Nas observagdes percebeu-se que, com relagéo as escolinhas, ainda se
percebe uma ponta que pode ser explorada afim de transformar a prética pedag6gica
através de uma mudanca de paradigma, mas no que se refere & equipes (caegorias de
base), 0 “trabalho sério” ndo aponta para perspedivas alentadoras neste sentido.

Ha uma ceta acomodacé pelo aparente fato de que o aluno escolheu de livre e
espontaneavontade (serd?) faze parte destes contextos, esquecendo que este modelo é uma
imposi¢éd do mundo adulto ao mundo infantil. Modelo este, que a cala momento entra de
forma mais premce na realidade infantil, quer seja via midia, internet, escola, familia,
escolinhas, entre outros.

Cabe pelo menos problematizar a questéo, perguntando se é l6gico a0 mundo
infantil (nd&0 de aordo com os precatos de producéo dos adultos) abandonar situagdes
gratuitas, livres e prazeosas pelo desgaste de uma sessio de treinamento, onde a

produtividade wbra seu prego?
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Novamente @ordaremos esta questdo mais & frente, mas enquanto isso, ndo se

pode esquece que estamos falando de aiancas entre 06 e 10 anos.

4.5. O papd das escolinhas de futebol e futsal na modernidade:

O papel das escolinhas na estrutura social contemporanearevela-se cmo sendo
um local de prética eportiva, com uma distncia muito grande entre & criangas e o
modelo de esporte que geramente estes contextos seguem. Os argumentos a seguir, déo a

clarainterpretacgio deste posicionamento:

Prof. A: “Vale mais tirar de uma safra de jogadores, dois ou trés, do
que ganhar um titulo. Existem vérias escolinhas, e podia aé ter mais.
DIFICILMENTE quem participou de escolinhas vai entrar no caminho
errado (drogas, etc.)”; “Tentar revelar jogadores e formar o cidaddo”;
“Ensinar que avida ndo é feita sO de vitorias, mas também de
derrotas’; “Faze conhece os fundamentos do jogo”;

Prof. B: “Faze o aluno gostar do esporte. O ser humano precisa de
uma dividade fisica, e a ecolinha iria proporcionar um espag de
laze™” ; “ Encaminhamentos para os talentos, sem esquecer que aimensa
maioria ndo ird ser um atleta profissional”;

Prof. C: “N&o é para formar jogador profissonal”; “Formar o homem,
socializac®, formac® do cadter, responsabilidade, respeito entre os

colegas’; “Formar a base parauma etruturade caater”.
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Prof. D: “Oportunizar atodos é papel do governo, mas quando alguém
se destaca para poder ser profissional, o papel seria da iniciativa
privada, dos clubes’;

Prof. E: “Tirar eles da rua, e mais uma opcgéo de brincar e grender
alguma oisa’;

Prof. F. “A principio, o papel das escolinhas € etimular a aianga a
prética esportiva. Apontar para trabalhos de cordenacd® motora que
possibilite a participag® em qualquer outro esporte, inclusive o

futsal”;

Desta forma, percebemos que o discurso, em grande parte, ndo é muito diferente
do dscurso de pesas que ndo sdo da &ea. Prova disso é que velhos chavfes ainda estéo
muito presentes, tais como “tirar os alunos das ruas’, “formar o cidaddo”, “livrar das
drogas’, entre outros, s80 muito claros nas transcri¢cdes, como reparamos anteriormente.

Assim sendo, alteragdes mais profundas nas agdes desenvolvidas nestes contextos,
sem davida nenhuma, passam por uma redefini¢é de conceitos e de um entendimento mais
significativo do papel que & escolinhas de futebol ou futsal poderiam desempenhar, no
sentido de se tornarem realmente vinculadas a uma proposta que vise questdes téo
importantes, como a elucac®, a anancipacéo e o esclarecimento.

Portanto, o papel a que & escolinhas se prestam, estd mais ligado ao ensino do
futebol e do futsal enquanto fim, do que como um meio, com uma preocupac@® (mais
explicita ou menos explicita) de revelar talentos, sendo que eta foi uma tendéncia
explicitada de forma muito clara nas situagdes interpretadas nas entrevistas e nas

observacoes.
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Urge um repensar neste contexto, pois o esporte de rendimento, historicamente
reproduz tendéncias da sociedade industrial, onde a gratuidade e a liberdade sdo

substituidas pela produtividade presente no mundo do trabalho.

4.6. A relacdo metodoldgica entre o ensino do futebol e do futsal...

No processo de obtencdo de informagdes, ficou claro que o futsal aponta para uma
tendéncia a instrumentalizac® mais clara e concreta do que o futebol de campo,
provavelmente devido ao fato de que o futsal apresenta mwmpeticdes mais “viaveis’ durante
0 ano todo (campeonato municipal, estadual, torneios de final de semana) e o futebol de
campo apresenta um nimero menor de eventos desta natureza O custo também parece
influir, ja que um grupo de futsal necessita em torno de 10 alunos (ou éatletas?) e o futebol
necessita pelo menos o dobro.

Assim sendo, outra relac® que fica clara éque no contexto de dto nivel, o futsal
alcancou em tempo bem menor um patamar de organizacd® em fatores intrinsecos
(treinamento, t&ica, sistemas, entre outros) e extrinsems (por exemplo: campeonatos,
estrutura), muito mais evoluido do que o futebol de ampo. Isto obviamente perpassa para
as escolinhas e cdegorias de base, onde 0 proces® de assimilagéqo de conhecimentos
especificos tende ase tornar cada vez mais exigente.

As condigdes climaticas também influenciam neste mntexto. O futsal amntece
com qualquer condicdo de tempo (chuva, sol, calor, frio). Ja o futebol de ampo ndo
amontecese estiver chovendo, se dhoveu no dia anterior e 0 campo estiver molhado, entre

varios fatores que vao se tornando mais ou menos importantes. Neste cao, as escolinhas
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particulares realizan um esforco muito maior do que & escolinhas publicas para que a
aulaltreino acmntec¢a a fim de ndo correr o risco de perder ‘clientes'.

Obstante aisso, o futebol e o futsal aparecem com uma forte similaridade no que
se refere as fus encaminhamentos didético-metodolégicos. As aulas desenvolvem-se
dentro de uma perspediva centralizadora, onde o profesor determina & agdes que se
desenvolvem e os alunos as executam. A diferencase da na intensidade, onde amaioria dos
contextos do futsal (excecéd de um) procura estabelece o “aprendizado correto desde
cedo”, para que 0 aduno estga gto, quando tenha de desempenhar um papel condizente
com as exigéncias do mundo do esporte adulto. O futebol também desenvolve suas
estratégias nestas categorias de forma similar ao futsal, mas conforme observado, com uma
preocupacd muito menor com a sistematizac® (pelo menos no que se refere ans sistemas
de jogo e manobras).

Neste cao, contrapondo a esta tendéncia, uma das escolinhas observadas, o
contexto B, mostrou-se muito mais aberta apossibilitar espagos para que o auno brinque
de jogar bola, ja que de todas, foi a que mais deixou ‘jogar bola’ no decorrer das aulas.

Resgatando o que ja foi observado no Capitulo I, nas “caegorias’ Fralda e Pré-
Mirim, a diferenca entre o ensino do futebol e do futsal ndo deveria ser nem a0 menos
significativa™, ja que a partir do entendimentos destes contextos como espags para
desenvolver situagdes de ensino-aprendizeagem através do jogo ce bola mm os pés, o
esporte an s necesstaria ser desmontado, reaiado, construido, experimentado,
ressignificado. Para tanto existem vérias estratégias metodoldgicas que podem auxiliar no

desenvolvimento de propostas que procurem outras maneiras para desenvolver agdes

®1 Talvez apenas na estrutura: gindsio au campo. E mesmo assm, com uma posshili dade red de que os
alunos possam interagir com outros locais.



104

concretas em aulas™ (que tem a obrigagdo de serem mais ricas que uma sessio de
treinamento), conforme abordado no Capitulo |1, nos tépicos referentes a metodologia de

ensino dos esportes coletivos, futebol e futsal.

4.7. Alguns recortes da realidade — Consideracbes acerca dos contextos

interpretados...

Neste topico, serdo analisadas algumas consideragdes acaca de @ncepces
hegemonicas de entendimento sobre o contexto chave de andlise deste estudo, ou sgja, as
escolinhas de futebol e de futsal.

As primeiras interpretagbes apontam para um perfil de profissional de Educac@®
Fisica que tem sua perspediva de entendimento do trabalho a ser redizado em escolinhas
de futebol/futsal, advindo principaimente do esporte de rendimento, utilizando-o como
modelo para o desenvolvimento de aulas com criancas da cdegoria FR e PM. Torna-se
interessante destaca que a referéncia alotada por parte dos professores, tanto nas aulas
observadas, quanto nas entrevistas realizadas € muito mais, oriunda de experiéncias
pertinentes ao treinamento de rendimento, do que da formag& adquirida nos bancos
escolares de um curso de graduaga.

Neste cao, as observagdes destacaam que ndo houve diferenca significaiva entre

0S contextos que gresentavam profesores formados, estagiarios ou ndo formados, no que

%2 Apenas para il ustrar, podemos citar “A metodologia e préticados grandes jogos’ de Knut Dietrich, Gerhard
Durrwachter, Hans Jurgen Schaler Rio de Janeiro: Ao Livro técnico (1984); “Fases do ensino do jogo de
futebol”, de Amandio Graca e José de Oliveira, “ Didatica da Educagdo Fisica” de Kunz (org.), entre outros.
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se refere @ desenvolvimento das aulas/treinos (contelido, metodologia, postura, relac®
com o0s alunos, entre outros).

Parece que apartir das exigéncias do contexto, a daboracé® de argumentos %
torna mais “competente” quando aicercada pelo esporte de rendimento, demonstrando
aparentemente, uma preocupacd® exacebada cm a “prética” e garentemente desprezando
outras posshilidades de pensar sobre sua prética pedagdgica ereaursos metodoldgicos e
didéticos desenvolvidos, colocando aspedos como a reflexdo em segundo plano. Parece
gue os casos que fogem a esta interpretacéo podem ser considerados como exceca.

Assim sendo, 0 que se @resenta € uma estratégia de aula amparada por uma
concepcgédo instrumental de rendimento témico-tético especifico, com grande preocupac®
em melhorar as capacidades de jogo dos alunos. E importante destacamos, segundo
Cadtellani Filho (1998, para que ndo se reduza o conhecimento a geenas fins préticos,
compreensdo esta, que an ceta medida, representa uma banalizac® das possibilidades
humanas.

Praticamente todos os contextos apresentam (com algumas excegdes), durante &
aulag/treinos, uma relagdo profesor-aluno distante, respaldada por um pretenso
“profisdonalismo” que pareceignorar a importancia das relagdes humanas mais proximas
no intuito de tornar o0 ser humano mais nsivel e mais competente em todas as frentes que
porventura venha guar, inclusive no esporte de rendimento.

O contraditério € que aites e depois das aulagtreinos, a grande maioria dos
profesores apresentou uma relagd® diferenciada cm os alunos, brincando, rindo e
interagindo de forma mais concreta

Durante & aulas, quase ndo se percebeu as criangas brincando, ja que depois de

realizado todo o processo de observagdes, constatou-se que 0s alunos ndo tiveram nada (ou
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quase nada) além do contelido especifico do futebol/futsal em suas aulas/treinos. Apenas
em alguns momentos foram desenvolvidas brincadeiras de “pegar”, “bobinho” e “cacalor”
entre os alunos, evidenciando a pobrezade agumentos didaticos e metodoldgicos, no que
se refere atornar o contelido de aula mais acessvel, din@mico e diversificado. Deste modo,
pareceque aunica forma de desenvolver o ensino do futebol/futsal nas caegorias fralda e
pré-mirim é dravés de exercicios témicos descontextualizados da realidade do jogo,
preparando os alunos destas caegorias para uma redlidade que aimensa maioria ndo
alcancard, que éo esporte de dto nivel. Talvez, das turmas que foram observadas (em torno
de 120a&unos), um ou dois possam vir a se tornar atletas de ponta.

Como exemplo de resisténcia @ modelo imposto, logo mais a frente serd
analisado e refletido sobre um jogo chamado ‘Linha amplamente praticado pelos alunos
antes das aulas comecaem.

Esta reflexdo apresenta um viés muito interessante de possibilidade de andlise e
discussdo, tratando sobre que outras possibilidades concretas existem de modo a contribuir
realmente com a formagédo de um ser humano esclarecido e competente, em qualquer
segmento social que auar (inclusive no esporte), tendo a preocupacéo de utilizar o ensino
do futebol e do futsal como fator de humanizac@®, e ndo para contribuir com o0 proces de
robotizac® da esgpécie humana, que torna-se cala vez mais fria e @culista, relegando
aspedos como a subjetividade para segundo plano, tratados como sub-produtos

educecionais em uma Otica de mercado que promove abusca pela eficiéncia a qualquer

prec.
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Como exemplo para ilustrar estas reflexdes, uma turma de futsal, observada no

contexto F apresentou em um “treino tético™>"

(equipe de PM — 09a 10 anos), cercade duas
jogadas de centro, trés jogadas de lateral, duas de falta etrés de tiro de meta, totalizando
dez jogadas pré-elaboradas de movimentacd ordenada e coletiva dos cinco componentes
do time. Obviamente todas elas apresentavam diferentes variagdes/finalizagdes de a®rdo
com o posicionamento do adversario.

No trabalho desenvolvido nas “escolinhas’ foi muito menos vista esta relagéo de
pressio do que no trabalho desenvolvido nas “equipes’.

Assim sendo, pareceum tanto quanto exagerado que aiancas de 09 a 10 anos de
idade sejam submetidas a cagas de treinamento t&o exigentes e que necesstam de um
entendimento muito profundo de manobras ensaiadas. Podemos utilizar um exemplo citado
por Kunz (1994, onde um atleta de Salto em Altura (atletismo) com 14 anos atingiu a
marcade 2,10 metros, e nunca mais repetiu o feito, mesmo apds treinamentos competentes
e sistematizados, aé€ o ponto do abandono do esporte.

No caso do futsal e do futebol, os casos de desisténcia da modalidade s&o muito
menores, mas fica adivida se aquele menino do atletismo, citado anteriormente, com um
pouco mais de paciéncia e aidado, ndo poderia &é superar a sua marca, em poucos anos
mais, ou pelo menos, ndo abandonar seu esporte.

Portanto, percebemos uma dificuldade muito grande de cnhecimento por parte

dos docentes, que saiam da grade especifica do esporte em questéo. E isto ndo se refere as

conhedmentos especificos do futsal e do futebol, pois a prépria histéria dos professores de

>3 Contraditoriamente a0 referido sobre arelag8o técnica etética, este treino com énfase no aspedo tético, foi
desenvolvido através do préprio jogo, onde os alunos mecanizavam determinadas manobras para apli ca-las
durante o jogo.
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escolinha geralmente goonta para o caminho do conhecimento competente, no que se
refere @ aspedo témico-especifico, o que se comprova nos contextos analisados. Nos
referimos a um conhedmento mais amplo de esporte e suas relagdes com a escola, a
sociedade, 0 mundo, enfim, com o proprio ser humano. Acreditamos que eles apenas ndo
sabem como faze diferente, agindo com uma referéncia do mundo de rendimento dos
adultos para tratar com criancas em idades tdo tenras, onde, de forma clara, ha um
reducionismo pedagdgico, com preocupacd® demasiada @m formalizages e
automatizagdes.

A fim de ilustrar as principais consideragdes tracalas neste tépico, a seguir sera
apresentado o quadro 10 com os principais recrtes anali sados até agora, destacando para
uma perspediva de entendimento que precisa ser refletida. Com relac@® ao seu teor, se
trata de um reaurso a fim de visualizar as consideragdes tracalas anteriormente, servindo
apenas como um instrumento que tem a prerrogativa basica de ilustrar agumas
interpretagdes, e ndo, encaixotar a redidade em gavetas, conforme a preocupacé

explicitada anteriormente.
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Quadro 10- Rewortes acecadas interpretacdes e das observagies:

O Profesgor das
Escolinhas e sua

concepcao de esporte

Professores com larga vivéncia no futebol e no futsal, sendo analisado as
aulas de trés professores de EF, dois académicos de EF e um néo
formado; concepcdo de esporte advinda principalmente do esporte de
rendimento; utilizam este modelo para o desenvolvimento das aulas;
apresentam um bom entendimento/conhecimento no que se refere aos
conteidos especificos do futebol e dofutsal.

Concepcao de aula

Aulas desenvolvidas b o nome de treino, onde 0 dbjetivo se destinava
ao ensino das competéncias objetivas do futsal e do futebol; base oriunda
do treinamento/rendimento de equipes de adultos, com agumas
adaptacOes.

Desenvolvimento das
aulas

As aulas eram desenvalvidas de forma tradicional, com um aguecimento
basico (geralmente contendo o alongamento), um breve treino técnico,
um treino técnico-tatico, um coletivo arientado e um coletivo mais
‘corrido’. Apenas algumas vezes esta seqiiéncia ndo aconteceu.

Relagéo Professor-
Aluno

O espago das aulas era téo drecionado para a instrumentalizacdo dos
alunos, que ndo sobrava muito tempo para que houvesse uma interacdo
mais concreta, ocorrendo de forma fragmentada, em determinados
momentos, se evidenciando mais, antes ou depais das aulas, onde entéo,
sobrava tempo para a onversa e para abrincadeira.

Espaco para o brinquedo

Ficou claro o reduzido espago para o desenvolvimento de brincadeiras
nas aulas, ocorrendo em sua maioria, exercicios técnico especificos.

Relagéo Teoria e Prética

Apresenta forte relacdo dicotbmica, onde, através das aghes
desenvoalvidas nas aulas e nas falas, percebeu-se uma forte ambiglidade e
falta de clareza aeste respeito.

Fonte: Observages realizadas e entrevistas.

Por tais motivos, este estudo tem por prerrogativa goontar para caminhos que

possam servir de presaupostos siperadores, que venham a @ntribuir com profesores e

conseqientemente com alunos, que duam diretamente neste contexto. Estas consideragdes

partem do principio que & escolinhas o freqlentadas por meninos dos mais diversos

meios, com 0s mais diversos objetivos, portanto, 0s procedimentos necessitam ser revistos.

O trabalho proposto em escolinhas, sem divida nenhuma pode servir para muitos fins, mas

que etre estes fins £ preocupe também com a elucac@® e ndo sH com o treinamento de

criancas, ampliando aimensa rede de complexidade que permeia esta discussio.
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4.7.1. Alguns equivocos/mal-entendidos...

Neste topico, serdo levantadas questdes que, geramente sdo analisadas a partir de
um entendimento equivocado e simplista, procurando legitimar o papel das escolinhas
através de agumentos pouco sustentaveis e sem fundamentac@® consistente.

Para isto, sera utilizada uma expressdo utilizada por Vater Bradit, em seu artigo

intitulado “Esporte na escola e eporte de rendimento”>*

, onde de escreve entre outras
coisas, sobre euivocogmal entendidos, derivados de interpretagdes wdarias e
simplificadas de aspedos complexos e polémicos, referentes a Educac® Fisica e a
Esporte. Neste cao, como algumas situagdes percebidas no proces de desenvolvimento

deste estudo se referem exatamente aquestdes como esta, a andlise levard em conta eta

expressao parailustrar o seu desenvolvimento.

- Equivoco/M al entendido 1: O esporte, independentemente do contexto, pode

ser percebido como meio educativo...

Esta daro que o esporte por s SO ndo € bom nem ruim, dependendo da
intencionalidade aele dribuida. O que deve etar claro é que o esporte é uma producéo do
ser humano, e como tal apresenta falhas, problemas e limitagdes, que podem e devem estar
em um caminho que levem a superacé, pelo menos em parte, principalmente quando sua
relac@® € tdo proxima @ mundo infantil quanto as escolinhas de futebol e futsal das

caegorias FR e PM. Predsamos desvencilhar-nos, conforme o proprio Bradt coloca, do

54 Revista Movimento, Ano VI — No. 12 - 2000/1.
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pensamento limitado de que dguém que realizauma aitica (que pode ser severa, dura) seja
contra 0 esporte. Ha exemplos de profissonais que questionam a Congtituicéo Federal, a
Biblia, mas ndo admitem alteragdes nos codigos de regras das modalidades esportivas.
Necessta-se de uma luz nesta discussdo e de uma posicéo definida e o©ncreta dos
professores a respeito de qual projeto de sociedade, de ser humano e de mundo estédo a
SErvico.

Neste apedo, € predso ter a darezade que dravés do esporte, podemos optar por
uma prética que sirva a proposito implicito e eplicito de um projeto neoliberal, onde o
individualismo prepondera sobre a coletividade e @dossamos desigualdades ou nos
rebelamos e defendemos procedimentos que contribuam pelo menos com uma minimizacé
destes efeitos nocivos ao ser humano, onde ndo predse haver um resfriamento das relages
humanas em prol da teamologia eda instrumentalizagé, e asgpedos como responsabil idade,
justica e atonomia, entre outros, venham antes da necessidade de formar uma equipe
vencedora, principalmente naidade foco deste estudo.

Desta forma, conforme Bracht (1992, realmente o esporte educa mas, educaca®
aqui, geralmente significa levar o individuo a internalizar valores, normas de
comportamento, que servirdo para possibilitar sua alaptacd® na atual estrutura social.
Necesdtamos de a@es pedagbgicas que levem ao questionamento, ndo ao acomodamento.
Desta forma, precisa estar claro que o esporte éum meio educaivo. As questdes que ficam
sd0: Qual o conceito de educac® que eta em jogo? Educar para qué e para quem? A quem
isto serve?

Assim sendo, é necessrio refletir sobre para que caminhos o projeto politico
pedagdgico conduz os atores dos contextos sociais denominados de escolinhas e quais

perspedivas de resisténcia a padrdo hegemdnico sio possiveis.
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- Equivoco/M al entendido 2: O esporte afasta do caminho das drogas...

Este é outro ponto que necessta ser melhor considerado. Ja se esgotaram as
tentativas de varios ssgmentos paratentar desmistificar esta questéo sobre arelagéo esporte
e drogas, mas ainda ntinuase a pensar que 0 praticante de eyportes estara menos
suscetivel a este caminho. O que se esquece édo grande nimero de casos que S0
identificados anualmente nas diversas modalidades que realizam exame antidoping no
mundo todo, e que tem resultado positivo. E, se no dto nivel, esta realidade € bastante
concreta, 0 que ndo amntecenos milhares de ampeonatos onde ndo ha espécie alguma de
controle, com relagdo a0 uso de estimulantes? E o que dizer do grande nimero de atletas de
alto gabarito que se destroem através de, por exemplo, dcool e mcaina (Maradona,
Garrincha, entre outros).

Entdo urge que o papel do esporte se legitime dravés de uma agumentacé
consistente e fundamentada, e ndo em mitos e cavdes que a muito ja deveriam estar
superados, sob o risco de estarem enganando a si mesmo. Inclusive, esta éuma questéo que
€ mlocada, quando possivel, para fora dos espagos de discusséo, a fim de ndo ameaca o
status ‘educaivo e fomentador da salide’, que éatribuido ao esporte.

Como em qualquer outra ingtituicdo social, o esporte € perpassado pela altura e
pelos condicionantes gcio-politico-econdmicos da realidade que o cerca Este problema
com relacd ao uso de drogas e 0 doping, € um tema que deve ser abordado em qualquer
instancia, pois ndo apenas 0 esporte deve cntribuir com areversdo deste quadro, mas sim,
qualquer espago onde existam seres humanos, em agdes de iniciativa privada ede politicas
pukbicas, onde a &cola seja um espag redmente democrético, como sempre se referia em

suas obras Paulo Freire, onde os profesores de Educac® Fisica dirigentes esportivos,
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atletas e e-atletas deixem de olhar para o préprio umbigo e percebam que a prética
pedagdgica desenvolvida em escolinhas pode edeve etar comprometida cm um projeto
de sociedade mais humano, engajado na promocao de valores humanos e em um resgate da

cidadania.

- Equivoco/M al entendido 3: A disciplina como meio educativo...

Ainda se percebe um rango da heranga militar onde os alunos precisam aprender a
ter disciplina, no intuito de conseguir ser um cidaddo correto, com bom caédter e boa
indole. Este argumento, muitas vezes parte dos pais dos alunos, que por ndo conseguirem
colocar limites (fundamentados por uma relagcéd de responsabilidade que implique em
direitos e deveres) para seus filhos transferem esta responsabilidade para o professor, a fim
de que de imponha os limites.

Desta forma, 0 bom trabalho parece ser aguele onde ndo ha problemas, ndo ha
discussdo, pois tudo é resolvido pelo professor e 0 aluno anda de a®rdo com o ritmo
ditado. Percebemos esta redidade hegemonicamente nas escolinhas, mas isto se torna
muito mais claro nas equipes, onde passa aser um pré-requisito minimo para continuar no
time.

Por outro lado, nas escolinhas, onde ndo ha preocupacé® tdo grande @m o
rendimento (que € um contexto que se preocupa excessivamente mwm a discipling), a
formatac® é paredda, mas 0 descomprometimento apresentado em algumas situagdes,
remete adiscussdo para 0 aspedo da falta de limites, onde o professor ndo participa @mMo
opressor direto, mas permite que outros o fagam (alunos maiores, mais habilidosos, entre

outros), levando a aimentar ainda mais este &ismo entre a disciplina imposta ea falta de
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clarezasobre limites, direitos, deveres, tanto de duno como profesor, ou sgja, na realidade
onde o professor ndo exerce o papel autoritario, alguns alunos tomam para si este papel, e
oprimem, em outra versdo, os colegas de aula.

Este contexto hi-polarizado leva aum perfil de aluno também extremo: de um
lado, alunos disciplinados, que ndo ‘incomodam’ nem criam confusdo (domesticados?) e de
outro lado, uma realidade onde os alunos % distanciam cada vez mais de uma relagcdo de
responsabilidades, baseada em direitos e deveres, e goontam paraumarelacd de opressor X
oprimido, onde somente deixam de serem oprimidos quando passarem a classe dos
opresres. g0 reflete alunos doceis em um contexto e muito agressivos em outro, onde
tem que grender desde celo a lutarem sozinhos e dependerem exclusivamente de si para a

resolucéo de seus problemas.

- Equivoco/M al entendido 4: A selecdo no esporte € ®mo aselec@o na vida...

Ainda se percebe muito, como argumentac® para justificar a realidade
extremamente seletiva e ompetitiva dos contextos de iniciac®, a dusdo ao titulo deste
tépico. Ndo cremos que atendéncia darwinista de selecéo de espécies possa ser levada téo
ao pédaletra, paralegitimar uma praticaseletiva, através de agumentos como este.

Algumas transcricdes das entrevistas apontam para uma ncordancia pura e
simples deste apedo, como se a0 nascer 0 homem j& tivesse desenhado em seu codigo
genético, agdes de sobrepujancapara mm 0 seu proximo. Obstante aisso notamos que, por
ser um tema polémico, ha diversos posicionamentos colhidos nas entrevistas, alguns mais,

outros menos esclarecidos, conforme aseguir:
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Prof. A: “Essa selec@® nem sempre éjusta né,... por exemplo, o Ultimo
a ser escolhido € geramente o pior. Entdo a gente faz os piores
escolherem o time. Nos campeonatos, infelizmente, € um time s6 que
vai entrar. A es€ncia do futebol é seletiva. A vida édura”,

Prof. B: “Diz que agente € ompetitivo desde que nasce hoje os
cientistas ja etdo dzendo que ndo é bem asim. Nas empresas e na
sociedade esta havendo uma visdo mais coletiva. O esporte écoletivo e
precisa da mletividade’;

Prof. C: “Proces de selecd € muito relativo. Existe muito jogo dce
favores, interesses que interferem diretamente no proces de selec,
que proces é esE? O ruim é excluido ndo sb por ser ruim, mas
dependendo de ser influente ou ter amigos e parentes influentes”.

Prof. E: “Acho que énatural, pois vai também do profesor”;

Prof. F. “A crianca fracatem que se sentir Util no esporte, a fim de se
sentir Util na vida. Esta selec® € uma selec® natura (vestibular,
emprego, etc) cada dia vocé estd competindo com alguém por alguma
coisa. A escolinhatambém tem este proces® seletivo, pois hd um funil
nas categorias, pois as categorias maiores ¥ posalem uma turma. Até
agente brinca 6, tanahoradeir pros caderno, ai...”;

Assim sendo, deve ficar claro a0 profesor, que a préatica pedagdgica € uma
atividade politica, e como tal, envolve uma op¢éo por manter ou transformar o status quo.
Através de suas agdes, podera lutar por um ensino eficiente e democrético, em qualquer
ambito pedagogico, propondo focos de resisténcia em seu micro contexto de aca.

Obviamente que ndo setratam de a@es simples, mas todo proces de superacé €
perpassado por dificuldades e gresenta & limitagdes inerentes a uma disputa de poder
muito desigual, mas a nossa profissio é feita de escolhas, e asustentacé destas é que da o

teor de nossa préticapedagogica.
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- Equivoco/M al entendido 5: Rendimento x L udico...

Percebemos claramente atendéncia de loca de maneira diametralmente oposta
arelaca® entre o ludico e o rendimento, como se fosse possivel compartimentalizar, por
exemplo, os entimentos que permeiam os significados destas situagdes.

Desta forma, Bradt (2000 analisa, hd um entendimento maniqueista nesta
relac®, onde ocorre uma idealizac® do ludico, e uma diabolizacé® do rendimento, como
se de um lado estivese 0 bem e do outro estivesse 0 mau. Do lado do rendimento, esta a
mecaniza¢@®, manipulacd, dor. Do lado do Iddico, virtudes, praze, espontaneidade. O
mesmo autor afirma: “ora, 0 comportamento ludico ndo existe na sua forma pura, ele et
maisS ou menos presente em uma série de praticas humanas, portanto moldado
culturaimente”(p. XV I1).

Quando um aluno de musicaquer melhorar sua performance, ele esta, sem davida,
buscando formas de melhorar seu rendimento, a fim de, por exemplo, toca saxofone de
forma mais bela em seus momentos de lazer. O problema se materializa quando este duno
comega abuscar o rendimento por meio de preses externas, sem que possa experienciar
estas situagdes de acordo com sua propria sensibilidade epotencialidade para amusica

Desta forma, conforme Vago (1996 deve haver sempre uma tensdo entre o
rendimento e o ltdico, para possibilitar vivéncias plenas e aitdnomas>.

Portanto, ha um equivoco muito grande em pensar que aquestéo da ludicidade se

apresenta de forma descomprometida/desarticulada de um projeto politico. O aspedo

* Para saber mais, ver: Vago, T.M. (1996. “O esporte na escola e o esporte da escola: Da negacéo radicd
para umarelacdo de tensdo permanente — Um didlogo com Valter Bracht. Movimento, Porto Alegre, ano Il
no. 5.
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[Udico setorna extremamente importante por relacionar o jogo de bola wm os pés de forma
muito direta com o mundo vivido dos aunos, e ndo ser mascarada sob o cgpuz da simples
atividade pela aividade (se for apenas tratado como passatempo, até poderia prescindir do

professor e da escolinha), sem umarelagd® com um projeto maior.

- Equivoco/M al entendido 6: Asregras sio para serem obededdas e seguidas...

Ha um dogma muito grande @mm relacd as regras do futsal e do futebol. Parece
que @ regras destes esportes €0 imutaveis e aiadas por deuses que ndo permitem
mudancas neste agpedo. As criangas de cinco anos ‘precisam’, por exemplo, cobrar o
lateral de forma correta (o porqué ndo se sabe, nem o professor explica..), pois, se durante
0 jogo da alla (que ndo € mais um simples jogo de bola, é o ‘coletivo’) ele é obrado ce
outra forma, o lateral precisa ser repetido, ‘cobrado’ do jeito certo, ou pior, em caso de
reincidéncia, é revertido, com o ‘infrator’ sendo penalizado com a perda da pos< de bola.

Ndo ha transformacd® alguma do corpo de regras, onde & mesmas S0
simplesmente exeautadas, sem reflexdo, problematizacd ou construgdo. Inclusive os
alunos ndo sdo esclarecidos do significado das mesmas.

Assim sendo, o professor muitas vezes confunde o seu papel com o de &bitro e/ou
com o de témico de ajuipe de rendimento (adulto, geralmente), pois arbitra o coletivo com
a aitoridade de um é&hbitro da divisdo principal ou com a rigidez de um témico
‘disciplinador e dur&o’.

Como exemplo ailustrar estarelacéo, em uma observacéo redizada, um aluno da
caegoria Fralda foi advertido ao reauar a bola para o goleiro. Este pegou a bola com as

maos, ao qual foi punido pelo professor com tiro livre indireto, conforme aregra oficial. Os
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dois foram ensinados entdo, sobre esta regra, sendo arientados a procederem de forma
diferente, e deste ponto em diante, 0s alunos ndo mais reauaram a bola para os goleiros.

A problematizac® das regras, as perspectivas de faze diferente sGo deixadas de
lado, ndo SO pelos contextos que disputam campeonatos, mas por todos, a fim de que a
crianca @renda o jeito ceto “desde cealo”. A simples cobranca de lateral pode ser
transformada, com o auno cobrando com a méo, com o0 pé, com um ‘bal&o’, com apenas
uma das maos, constituindo um espago muito rico, pois uma simples cobranca de lateral
possibilita um momento em que para o jogo continuar, ele precisa ser compartilhado, ou
seja, um jogador deve necessariamente passar a bola para outro. Tudo iSso, apenas em uma
simples cobranga de lateral.

Desta forma, se perde um excelente espago de negociac®, esclarecimento e
exercicio de responsabilidade, pois a manutencdo e imposicéo de regras apenas contribuem
com a formacd® de dunos conformados e dependentes de outros, no que tange a
diminuicd da attonomia de participar da nstrugéo des regras da sociedade em que
vivem.

As regras dos esportes podem e devem ser ensinadas, desde que se permita um
espa para legislar, discutir, entender, negociar e modificar, no intuito de que ete
procedimento redmente @ntribua cm a “formacg&® do cidaddo”, como a maioria das

escolinhas estabelece ©mo sendo um dos pontos a serem contemplados em seus objetivos.

4.8. Datransicdodo “vou joga” para o “vou treinar” ...

Partindo dos procedimentos de obtencéo de informagdes, ndo ficou a cetezasobre

como nos referirmos ao ambiente em que se desenvolvem as atividades das escolinhas, se
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aula ou treino, pois 0 proces®d € muito parecido com treinamento presente no esporte
adulto, mas em muitos casos, € dhamado também de aula

Da mesma forma, ndo se sabe, conseqientemente se o condutor do processo
poderia ser chamado de professor, ou se étreinador, pois ndo fica clara adistin¢cdo de
papéis.

Ha uma clara imposi¢cédo do modelo adulto do esporte, salvo raras exce@es, 0
entendimento infantil de esporte ndo é nem levado em considerac®, na maioria dos casos.
Tanto gue, como o proprio titulo deste tépico de refere, os alunos ndo vao mais para a ala
e ndo vao mais jogar bola, mas sim véo treinar e 0 jogo da alla ja ndo é mais um simples
jogo, é o coletivo, percebido nas observagdes, onde os alunos ao inicio da aila ja
guestionam se “hoje tem coletivo?’.

E se hd uma imposicdo do modelo adulto, ha uma branca muito parecida,
apenas em dosagem menor. Conforme Souza (2001), muda a dose, mas o remédio
permaneceigual.

Inclusive, os aunos que fazem parte de uma equipe do Pré-mirim, por exemplo,
s80 na maioria das vezes, alunos que estdo no Ultimo ano desta ctegoria. Raras excegdes
fazem parte das equipes no primeiro ano de ctegoria. Isto comprova que & agies tém a
intencd de seguir o caminho de ejuipes vitoriosas, utilizando os meios disponiveis para
tal.

O material utilizado em muitos contextos, ja ndo é qualquer um, pois 0 auno
precisa ter o uniforme da escolinha, um ténis espedfico para o futsal ou chuteira (embora
no contexto D, a maioria dos aunos jogava sem ténis ou chuteira, pois ndo tinha dinheiro
para comprar o material ‘oficial’), roupa de goleiro, entre outros acessorios tais como a

caneleira
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A linguagem estabelecida nas situagdes de mbranca por parte dos profesores (e
algumas vezes, dos proprios colegas da turma), se torna clara a partir de manifestagdes

verbais detedadas em um treinamento/aula do contexto F, como a seguir:

Prof. F. “N&o pode fugir do jogo, tem que dhamar a responsabilidade’;
“Saida diagonal”; “Isto vai amntece bastante durante o jogo, tem que
treinar”.

Aluno A: “Tem que ter coragem”.

Desta forma, percebemos que @é neste ponto, o0 modelo adulto de esporte impde-
se a mundo infantil, transformando uma esfera que vai perdendo a sua aura de “coisa de
guri”, “molecagem” e “pelada’, ou sera que ndo nos lembramos das antigas peladas dos “de
camisa” contra os “sem camisa’ ?

O mundo do trabalho expressa suas exigéncias em contextos cada vez mais
preaoces, onde o uriforme, o horério, a disciplina sdo regras inquestionaveis, e cala vez
mais, contribuimos na formacé de sujeitos dependentes de fatores externos e de outros

seres humanos para tomar suas proprias decisoes.

4.9. Dialogando com pais, midia, direco...

Neste apedo, deveria haver um estudo analisando apenas esta questdo, que
pudese, pelo menos em parte, dar conta de um tema de tamanha complexidade. Os
profesores, que tem razé até certo ponto, evidenciam a fragilidade narelacd® com os pais,
devido ao fato de que estes querem que & escolinhas resolvam problemas oriundos da

propria familia e além de tudo, ensine seus filhos a jogarem corretamente, e an alguns
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casos (pelo menos € o que parece, transforme seus filhos em atletas de ponta, craques do
futuro.

Obviamente, se 0 profesor ndo apresentar argumentos consistentes, amparados
em uma fundamentagé concreta, terd que se render aos argumentos do senso comum, ou
romper com o procesd de didlogo neste mntexto. Sem divida, isto ndo € uma tarefa
simples, mas mente sera possivel se aliberdade de ac® e aqualificacd do profesor o
permitir. Ele tem a responsabilidade em argumentar sobre sua prética Os pais, diretores,
entre outros, ndo tém (ou pelo menos, nds deveriamos posalir mais do que des, pois ndo
gueremos s tratados de ‘profissonais ?) a obrigacd® de conhece a fundamentacd de
nos trabalho, e cde ands, através daforcada palavra, legitimar nossa prética, através de
um lastro referencial que permita o confronto de idéias, o qual pode ser enriquecedor, mas
ndo por isso, menos conflituoso. Voltando a questdo do Projeto Politico Pedagdgico, isto
poderia ser contemplado de forma mais concreta no proces de construcéo do mesmo.

O que deve ficar claro € que, se andarmos de a®rdo com o vento, logo estaremos
em uma encruzilhada. Os alunos querem algo, 0s pais querem outra coisa, a direcé quer
agies, e o professor precisa ter clarezade qual € o seu norte, ancorado em um projeto
politico-pedagdgico consistente, e sutilmente, fazer o que tem que ser feito.

O que se percebe é que a razbes dos problemas do contexto séo sempre de
natureza &terna: sdo os pais, alunos, estrutura, diretoria, conjedura social e politica, falta
de materiais, falta de dinheiro para intercambios, ou seja, 0 problema é sempre 0s outros.
Nunca somos nés o ponto a melhorar, por mais que digamos os velhos chavdes, do tipo,
“estou aberto a criticas, desde que sejam construtivas’ (geralmente adamos que elas nunca
sd0). Tavez os problemas e barreiras estejam dentro de ndés mesmos, € se nos

detivésemos um pouco mais a pensar, a estudar, arefletir e ndo tanto a fazer por impulso,
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por demanda ou por que sempre foi assim, quem sabe ndo teriamos maiores possibil idades
de superar, ndo aos outros, mas a nés Mesmos.
A seguir, alguns reartes de trechos de duas questbes que estavam nas entrevistas,

no que serefere a atarelagdo com os pais dos alunos:

* A participagado dos pais neste @mntexto, segundo os professores entrevistados...

Prof. A: “Facade dois gumes. Teriam de wbrar menos. Ter apoio do
pai, mas existe aquele goio obstinado, que vé 0 auno como camisa
10. O pai tem que ter cdma. Quer que o aluno jogue como os adultos.
A mentalidade do guri é diferente da do adulto. Alguns tém a
preocupac@® de colocar 0os meninos na escolinha para afastar 0s
meninos do perigo que tem narua”;

Prof. B: “Eles questionam bastante agente. Pois querem que os filhos
joguem de a®rdo com o que eles acham. Argumentamos que quanto
maior experiéncias e vivéncias eles tiverem, melhor. Eles gostam que a
gente sejaduro, firme com eles (disciplina)”;

Prof. C: “Os pais, as vezes mais atrapalham do que gudam. Tem pai
gue se o filho ndo jogar redama. Procuro manter distancia”;

Prof. D: “O grande responsavel € a familia, o problema maior. O
governo é muito paternalista, da muita misa para & pessoas, nos
damos muito amendoim para o elefante. Sem a participacé da familia,
ndo ha saida. O povo este alheio porque é tudo meio dado, apresar que
poderia ser mais, 0 povo poderiater mais participac@®”;

Prof. E: “As vezes os pais até arapalham. Ha pressio grande exercida
pelos pais nos alunos, ndo jogam o que poderiam render. Cobram que
o melhor time fique em quadra, a fim de ganhar osjogos’;
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Prof. F: “H& atentativa de reunides, até consegui suces com alguns
pais. A gente ndo sabe que @ntexto o aluno estainserido. Atribuimos

fungdes em copa, viagem”.

» A pressdo por vitérias (exercida p/ pais, direcdo, patrocinadores) e sua
interferéncia no processo de participacdo dos alunos e na prética pedagégca

dos profesres...

Prof. A: “Tem que mostrar o teu trabalho, jatem certa pressio, pois teu
trabalho esta en xeque”;

Prof. B: “A pressdo no aleta®® é muito grande. Pais brigam nas
arquibancadas e a cianga vé is®. Ele ndo vé aequipe do outro lado
como companheiro, mas sim como inimigo”;

Prof. C: “No clube apressio existe, mas € wntrolada, sem exageros.
Ha pressio por desempenho, mas ndo por vencer. Ha muito didlogo.
Procuramos entar e conversar”;

Prof. E: “Is é normal”;

Prof. F: “Cuido muito da parte da cobranca, as vezes erra também,
grita, mas quando entra na quadra o time ande e trabalho, a
obrigacé de vence existe, mesmo que vocé ndo queira. Os proprios
pais vem de caa dizendo que tem que marcar, tem que driblar, etc. Ha4
a necessidade de fazer um trabalho extra quadra com pais, através de
reunides. Fiz um documento e passi para 0s pais. Em algumas
criancas mais novas, logo no inicio, da enjéo, dor de cdeca mas com

0 tempo véo se enquadrando no proces”;

% Criancas de 07 a 10 anos.
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Desta forma, percebemos que ha posicionamentos mais e outros menos
amparados no senso comum, mas had uma realidade de pressdo que é claramente
reproduzida em contextos de escolinhas, a partir de um entendimento hegeménico.

Torna-se interessante perceber que, a falta de wnhedmento dos pais, neste
aspedo, supera 0 conhecimento adquirido pelos professores em suas vivéncias, ou nos
cursos de graduaggo. O mais estarrecalor é percebermos que em algumas competicdes
estaduais (algumas etapas), pais de ejuipes diferentes chegam a ponto de trocaem
agreses fisicas e verbais.

Este modelo hegembnico de entendimento, sem dlvida, precisa ser superado, sob
0 risco de se tornar um ambiente que deveria ser educativo, dentro de uma perspediva
ampla, em uma aena que a caa ano setorna mais perigosa. Relatos de agreses trocadas
em ginasios durante etapas de cmpeticdes de cdegorias de base sdo cada vez mais
verdadeiros e cala vez mais violentos.

Neste cao, reunides, palestras, panfletos, conversas apos as aulas, parecem ser
um caminho no sentido de corroborar com um procesd de resisténcia a fato de que os
pais precisam ser um ponto de equilibrio e goio, tratando seus filhos como criangas, seres
infantis que necesstam serem tratados de forma diferente que atletas de mmpeticéo. Desta
forma, qual vai ser aopgao politicado profisdonal inserido neste contexto?

Entretanto, o papel da diretoria também é importante no que se refere em
proporcionar uma base de sustentacé ao papel desempenhado pelo professor, discutindo
sobre seus procedimentos de ago e inclusive, reforcando suas atitudes, para contribuir
com o proces®. Ha a necessdade da direcé participar concretamente do projeto politico
pedagbgico que ird nortea os procedimentos adotados, tanto nas agdes de ala @mo nos

conflitos que se sucederem.
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4.10. A autonomia e a criatividade an escolinhas— Ainda uma possbilidade?...

Nas entrevistas, os professores foram questionados bre apossibilidade de haver
ainda espago, no contexto atual das escolinhas e cdegorias de base para o desenvolvimento
da aiatividade, da espontaneidade, da liberdade de gestos (‘certos ou ‘errados’). A histéria
do futebol e mais reentemente a do futsal esta repleta de exemplos a respeito da
criatividade (em muitos casos, chamada de malandragem, conforme abordado no Capitulo

II) presente em vérios momentos, inclusive, estando inerente ao conceito popular deste

esporte.

A seguir, algumas transcri¢oes da fala dos professores:

Prof. A: “Existe uns que tem criatividade e vao desenvolver, mas
alguns vocé vai fazer desenvolver. Nem todo mundo € um Zico, um
Maradona. Essa habilidade natural ja mmegava no jogo de bola nas
ruas, nos campinhos. Os ex-jogadores comegaam a entrar no mundo
do futebol. Jogar uma pelada éuma wisa, jogar em uma escolinha é
outra, pois vem a mmpeticéo, e vocé tem que mostrar que seu time é
bom, mostrar que tem bala na ayulha. Perdendo, ja perde seu emprego.
Os treinadores de cdegorias de base possiem mais preocupacéd em
ganhar titulos do que desenvolver a aiatividade’;

Prof. B: “Infelizmente o ensino dos esportes vem sendo um dos
limitantes desta situac®. A énfase se d& nas qualidades fisicas. Ha
uma robotizacéo”;

Prof. C: “A varzeaproporcionava a jogador aquela molecagem e a
escolinha disciplina mais o jogador. Isto é muito perigoso. Mesmo
dentro da escolinha éimportante tornar possivel que a ciatividade ndo
seja muito podada. Ainda ha espago para acriatividade, mas depende
dotémico”.



126

Prof. D: “Eu adho que ha e aontece en Chapeco isso”,

Prof. E: “A gente tenta ndo tirar a aiatividade do auno. 1s vai muito
do professor”;

Prof. F. “Antigamente a gente tinha modelos prontos, mecnizados,
hoje 0 auno tem que saber porque de faz determinada wisa”; “Apos
entenderem ele tem que ter criatividade para chegar a0 mesmo objetivo
que agente tragou no inicio”; “Ao invés de uma saida, que tenha duas
ou trés. Mudanca de bolas (peso, tamanho, etc) faz ®m que grendam

a solucionar problemas’;

Apesar de perceber uma preocupac@® com relacéo a este aspedo nas entrevistas,
percebe-se que realmente os espagos destinados a0 desenvolvimento de aspedos como
criatividade e aitonomia, tem cada vez menos evidéncia durante os momentos da aula.
Com relacd a aito-organizac®, muito menos, pois nas observagdes ficou claro, o
professor é quem determina todos os caminhos e resolve todos os conflitos e problemas.
Desta forma, ndo h& resolucdo de conflitos a partir do ddlogo, mas sim, a partir de
determinagdes do professor, ou como referido anteriormente, imposto pelo colega mais
forte, mais velho ou mais habilidoso.

O que notamos foi 0 intenso entusiasmo percebido nos momentos em que
aoontecia o0 jogo livre e sem orientac®. Este espa@ deveria ser mais evidenciado, pois
observamos que em alguns momentos, 0 que ficava evidente @a amagia de um simples
jogo de bola, onde aalegria e a diversdo estavam presentes na mesma proporcéo que a
liberdade e agratuidade de gestos, movimentagdes e agdes com bola esem bola. Momentos
em que 0 riso, 0 gito e a enogéo traduziam o praze da descoberta, do viver intensamente,

de simplesmente jogar bola.
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Infelizmente, isto ndo é uma prética muito extensa, limitando-se a pequenos
momentos ao inicio ou ao final de uma aula. Nem a escolha dos alunos para os times é
possibilitada, com o profesor escolhendo os times para equilibrar o coletivo, ou para
Separar a euipe que ira representar a escolinha em determinadas competicfes, no intuito de
treindla. Quando muito, os maiores ou melhores escolhem os times, tornando quase
palpavel o constrangimento presente no dhar dos que véo ficando por ultimo.

Nas observagdes, ficou claro o que ser4 chamado doravante de ‘Pontos de Fugd,
onde em determinados momentos da aula (ou treino?), os alunos conseguem ‘fugir’ da
estrutura sistemética e funcional da alla € quer sgja na epera da fila, na @luna, no
empurrdo smulado em um colega, em uma brincadeira fora do contexto de aula, as vezes
escondido do profesor, conseguem, de maneira quase subversiva, resgatar a
espontaneidade e a atonomia, que se evidenciam como sendo mesmo inerentes ao proprio
viver. Neste cao, os ‘Pontos de Fuga podem ser percebidos como um meio de resisténcia
a0 sistema hegemdnico. Como exemplo concreto, podemos relatar a seguir, um
aoontecimento que normalmente se percebia. A maioria das situagdes de dividades témicas
realizadas nas aulas era apartir da famosa “fila” (mesmo que houvesse espag e um bom
nimero de materiais nos contextos analisados). Desta maneira, uma dividade de mnducéo
e chute agol, por exemplo, se tornava muito longa, com pouca “quantidade de prética .
Em uma observaga, um aluno tocou nos momentos formais de aila, com duragé de uma
hora, trés vezes na bola. Assm sendo, em nomentos de repassr a bola para @legas nas

filas, percebeu-se em varias observagdes uma infinidade de alternativas. passar com as

®" Quantidade de prética éaqui entendida como sendo uma oportunidade de vivenciar situagdes através da
relacdo que pode sar estabdedda na @nstrucdo e desenvolvimento de vérias StuagBes presentes nos
momentos de acdo realizados em aula.
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maos, com bal&ozinho, de cdecg com salto, por entre & pernas, de cdcanhar, entre tantas
outras maneiras que gareciam.

Isto também comprova sobre a necessidade urgente de rever contelidos
desenvolvidos neste ntexto, pois fica claro que etdo além dos intereses e dé das
necessidades das criangas, comprovando que o ensino do futebol e do futsal € percebido do
ponto de vista do mundo adulto e imposto forcosamente a mundo infantil através de varios
argumentos, nem sempre claros para o aluno, conforme abordado anteriormente.

E importante destaca que os “pontos de fuga”, independente do contexto onde se
manifestam, modificam a forma, mas mantém a mesma perspediva subversiva, quer sgja
em escolinhas de clase alta, média ou baixa.

Desta forma, observamos um elemento que ndo se pode despreza em qualquer
ambiente pedagdgico, ainda mais quando se tratam de aiancas. o fomento a aiatividade.
Ainda ndo se descobriu melhor meio de desenvolver a ciatividade do que aravés da
ludicidade, que pode proporcionar alegria, praze, liberdade de aiagdo, ndo necesstando
para is®, estar desvinculada de fatores como responsabilidade e limites. Muito pelo
contrario, através da resolucdo conjunta de problemas, podemos fomentar um verdadeiro
laboratério, no sentido de promover o exercicio da aitonomia, a partir de possibilidades de

entendimento de situagdes e de construcédo de solucdes.

O jogo “Linha” e sua estrutura de rdacoes...

Em todas as escolinhas analisadas, um aspecto chamou a dencédo: antes do

profesor iniciar a aula, os alunos tinham o habito de jogar “Linha”. Era extremamente

interessante wmo o©s aunos ® aticulavam rapidamente g0s recéerem uma bola,
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estruturando um jogo de trés jogadores de linha, contra um goleiro. Os alunos da “Linha”
tinham que tabelar entre s de primeira (sem dominar), até que dguém conseguisse cncluir
agol. Se acontecess 0 gol, um dos aunos que ayuardavam fora do local do jogo entrava
no gol, se o chute fosse para fora, havia uma troca de posi¢des entre o goleiro e o jogador
da“Linha’, que tivese arado o gol. O interessante éque, em momento algum ocorreram
conflitos que ndo se solucionassem rapidamente.

Isto evidencia dois aspedos. Primeiro, os alunos conseguem perfeitamente
gerenciar suas atividades, as vezes de forma mais autbnoma do que na propria aula, sem
maiores problemas, demonstrando um codigo de éica nas relagdes que os direciona &
desenvolvimento de um jogo ce bola cm os pés, sem trapaca e m um gerenciamento
muito competente. Em segundo lugar, um aspedo que se evidencia éo fato de que aé
nestes momentos, h4 uma rotina de procedimentos. os aunos chegam, esperam a bola,
organizam o jogo e o redizam. E uma préticaque se mostrou muito ricano que se refere a
exercicio de legislar sobre o desenvolvimento do jogo, discutir e resolver conflitos, mas que
por outro lado, aponta para um procedimento hitolado, mesmo em espagos que poderiam
ser explorados das mais variadas formas. O que comprova que mesmo questdes como
criatividade eimaginagéo, que muitas vezes 0 entendidas como sendo obras do acaso,
podem ser exercitadas, e quanto maior for este exercicio, maior sera sua possibilidade de
concretizagéo.

Mesmo assm, percebemos um espaqo de liberdade e atonomia, onde gés algum
tempo, outro jogo poderd vir a substituir este, mas que sem duvida, este espago inicial, sem
0 gerenciamento do profesor deve ser mantido, afim de questdes como as abordadas neste
tépico, possam conquistar um espaco definitivo nos contextos de alla nas escolinhas de

futebol e futsal.
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4.11. Para aconstrucédo de uma nova concepcao de ensino em escolinhas de futebol/

futsal — Primeiros passos...

Independentemente dos objetivos e das agdes desenvolvidas nas escolinhas, quer
seja de futebol ou futsal, percebemos que o pano de fundo que norteia sua prética gresenta
procedimentos oriundos do esporte de alto rendimento, como se este fosse 0 Unico modelo
possivel de ser desenvolvido nesta redidade.

Devemos pensar a partir de uma cncepcéo de esporte que transcenda a que, por
exemplo, aparecenatelevisdo ou as experiéncias de ex-atletas. Se assim o for, qual o papel
daformacd acalémica neste mntexto?

Urge que se encaminhe uma transformagéo de paradigma, embasados em uma
perspediva diferenciada de rendimento e de competicéo.

Esta daro que en qualquer manifestacé esportiva aspectos como a competicéo e
a disputa estdo presentes, quer seja na simples disputa pela bola ou na tentativa de um
drible. Mas também deve ficar claro que & diferentes dimensdes que permeiam estas
relagdes S0 possiveis de um redimensionamento, no intuito de humanizar suas relagdes.

As diferentes interpretagdes bre a competicéo presente nos esportes podem
apontar para caninhos que superem o smples modelo hegemonico, que levem a aspedos
como cooperacio, justica, igualdade de dhances, entre outros, promovendo um repensar
concreto com relac® a intensidade e & experiéncias promovidas por escolinhas de futebol
ou futsal.

A seguir, serdo evidenciadas algumas consideragdes aceca de principios que
podem contribuir com a pratica pedagdgica em aulas de futebol e futsal, materializando

alguns pass iniciais nesta caninhada.
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4.11.1. Alguns principios norteadores para a pratica pedagégca em aulas de

escolinhas de futebol e futsal...

N&o se tem a pretensdo de propor um contetido programatico fechado, mas sim, a
preocupacd® de materializar algumas orientagdes, onde uma perspectiva diferenciada na
prética pedagdgica desenvolvida em aulas das escolinhas de futebol ou futsal possa ser
transformada, para aiar um ambiente mais favoravel a aspedos que transcendam o simples
ensinar determinada modalidade esportiva.

As atividades de aula, ou sgja, 0 seu teor, namaior parte dos casos, se da de acordo
com a participacdo da ejuipe no campeonato que da participa. Ou seja, Se 0 grupo participa
de um campeonato estadual, a equipe treina mais, até ocupando o lugar de outras turmas.
Como nas equipes de alultos, na véspera dos jogos hd um aumento, por exemplo, na
intensidade do treino tético.

Mesmo as turmas que ndo participam de competicdes, possiem atividades de
acordo com o “jeito ceato”. O que se tem por pretensdo, neste momento, ndo é de propor
uma receita, mas sim de gontar para dguns caminhos que @ntribuam com um re-
significar na prética pedagdgica em escolinhas de futebol/futsal, ndo de forma dogmatica,
mas sim como uma perspectiva de cntribuir com contextos relacionados a iniciacé@®
esportiva.

Daforma usual, as agdes desenvolvidas % d&o, tendo o ensino das especificidades
do futebol e do futsal como meta. O que se propde € que, ao invés de promover simples
exercicios témicos ou t&icos, procure-se fomentar agdes que englobariam outras

perspedivas, conforme aseguir:
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» As aulas geraimente ndo terminam ou comegam com um didlogo ou conversa,
partindo desde o seu inicio até o final com o desenvolvimento de espedficidades. Os alunos
entram, realizam a s atividades de aula esaem, as vezes, quase sem conversar entre si. O
que se propde éque haja maior didlogo, mais espagd para aconversa aitre os alunos e o
profesor, tanto no que se refere a asuntos do esporte an questdo, como também espagos
para simples ‘conversa fiada'. Ha alguns anos atrés, um aluno que fazia parte de uma
escolinha de futsal, confidenciou que ndo gostava de futsal, mas mantinha-se a&dduo as
aulas, pelo fato de que @aum dos Unicos espagos formais, onde ele tinha espaqo para falar,
nem que fosse para mntar uma simples piada no inicio ou fim da ala. N& h& necessdade
de utili zar muito tempo do periodo e aila, mas apenas alguns momentos, onde o habito do

didlogo poss ser cultivado, promovendo a aiacd® de um envolvimento social neste

espa;

» Discutir sobre o corpo de regras do futebol e do futsal com o grupo de dunos,
decidindo sobre quais as regras sriam mantidas ou quais regras riam transformadas.
Acles como esta podem servir de excelente laboratério para participagdo em futuras
necessidades de discutir sobre regras, em sua caa, em seu bairro ou cidade, criando um

espaqo para o legitimo exercicio da cidadania eda democracia;

* Analisar em pequenos momentos sobre caos de violéncia no esporte, doping, enfim,
casos que sdo veiculados cotidianamente nos meios de mmunicacé® e nem sempre estdo
presentes em espaqos de discussio para aiangas pertencentes a faixa de idade, como a
deste estudo. Torna-se Gbvio que, por serem criangas, a linguagem precisa ser acessvel e

simples, apenas como meio de habituar os alunos ao exercicio da discussao;
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. Desenvolver situagdes onde os alunos possam se valer de outros padrdes motores
que ndo sO o chutar, mas sim, rebater, arremessar, lancar, enfim, aumentar o repertério de
situagdes, desprendendo-se do “apenas chutar”, enriqueando os acontedmentos de aila
com outras situagdes, a partir de temas relacionais nas aulas (equilibrar, embalar e balancar,

jogar, entre outros), oferecendo movimentos variados e cm vérios significados;

. Utilizar uma gama de materiais mais diversificada, que extrapolem a bola eo cone.
Bolas de diferentes tamanhos, pesos e texturas, inclusive de outros esportes, podem
representar uma riquezade situagdes impares, além de ntribuir com a grendizagem do
esporte an questdo. Brincar com as dimensdes de ampo e quadra, atura e largura de
traves, nUmero maior ou menor de jogadores, também sdo estratégias que podem ser

viaveis no desenvolvimento do processo;

. Instituir a presenca de valores humanos como temas adjacentes e subjacentes aos
contelidos, procurando contextudizar os acontedmentos de aula, com a clareza de quais
valores estes acmntedmentos fomentam, ou seja, que propostas podemos construir, por
exemplo, para promover a mletividade entre todos os alunos, ou que propostas contribuem
para tornar os aunos ainda mais individualistas. Deve haver uma preocupag@® com as
conseqiéncias das agdes desenvolvidas em aula, a fim de promover a moperacé entre 0s

companheiros,

. Nos momentos formais da aula, os alunos quase ndo brincam; esta foi uma das

constatagches mais evidentes e preocupantes que se percebeu. As atividades desenvolvidas



134

apresentavam a finalidade bésica de instrumentalizar os alunos o0 mais precmcemente
possivel, no intuito de melhorar seu rendimento no contexto esportivo. Em todas as 28
observacOes, percebeu-se poucas brincadeiras, que se resumiram a meros “pegadores’,
“cacalores’ ou “bobinhos’, ou jogos de 1x1, entre outros. Desta forma, enfatizar e
fomentar situagdes Iudicas de forma mais explicita, para utilizar a imensa gama de

oportunidades estabelecidas a partir de seu desenvolvimento;

. Estabelecer uma liberdade de jogar em vérias posicdes, e ndo sempre na mesma,
vivenciando 0 maior nimero de eperiéncias possiveis, onde se descubra naturalmente
onde o aluno pode gostar mais de jogar ou jogar melhor. Também é importante jogar sem

posicoes definidas, enfatizando momentos de ataca e defender;

. Variar os espa@s de aula, para possbilitar momentos em que os alunos de futsal
joguem na grama, na aeia, em outros locais e alunos do futebol de campo, joguem em
gindsios, na aeia, em campos menores, maiores, entre outras possibilidades. Além de tudo,
procedimentos como os ugeridos, podem corroborar para uma ampliac@® na percepcéo e
no entendimento do panorama do jogo em suas mais diversas dimensdes, aumentando a

cgpacidade de resolucéo de problemas por parte dos aunos,

. Fomentar o entendimento dos alunos frente asituagdes de diversidade témica, onde
os mais habilidosos ndo oprimam os menos habilidosos, incentivando um quadro onde o
respeito as diferencas sja 0 pano de fundo nas mais diversas situagdes. Os talentos 0
possiveis de serem desenvolvidos, mediante aoportunidade para tal, portanto, ao invés de

incentivar o rétulo, o professor deve estabelecer um clima de didlogo, onde & diferencas
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ndo necessariamente precisam ser superadas, mas sm, entendidas e respeitadas. Esta sem
divida, ndo se trata de tarefa facil, pois o incentivo ao rétulo (belo, bom, ruim, forte, fraao)
esta presente an todos os segmentos ociais, mas é tarefa do profesor ndo se cdar diante
disso, e através de suas aulas, contribuir com um repensar nesta questdo. Concordando com
Adorno (1995, o taento ndo se encontra previamente nfigurado em homens
privilegiados, mas que, seu desenvolvimento depende @ desafio a que cala um é
submetido. A partir dis®, a perspediva de levar cada um a “aprender por meio da

motivac@®” (p.170) converte-se en uma forma particular de emancipagéo.

4.11.2. Consideracbes bre ensinar/aprender futebol e futsal - Algumas perspedivas

para dém da questdoinstrumental...

Propondo avancar com as discuses tracalas neste estudo, existem proposicoes
pedagdgicas que podem servir de ponto de partida na perspectiva de avancar em questdes
tdo complexas quanto o ensinar e gorender futebol/futsal.

Conforme Souza (2001), entendemos que a forma mais acessivel para
ensinar/aprender futebol/futsal passa por interessar o praticante a contelido apresentado,
motivando-o através de situagdes que explorem sua ludicidade, levem em consideracé o
Seu repertério de movimentos, conduzam ao questionamento e a atonomia, onde se
aprenda ajogar jogando.

Ha vérias estratégias metodoldgicas que proporcionam o ensino do futebol e do
futsal, oriundas de varias concepcdes. O que deve ficar claro € que, antes deste momento,
deve haver um “pano de fundo” que servira para enbasar as agdes tomadas em

determinados contextos. A simples transposicdo, como receituario, ja indica uma
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concepgéo enraizada na ddpia, na reproducéo e an uma dificuldade de trithar o préprio
caminho.

Conforme Garganta (1995, no processo de ensino-aprendizagem do jogo, ha uma
necessidade ncreta de superar as lugbes impostas e proporcionar situagdes de
laboratério onde & experiéncias adquiridas podem servir como caminho para & respostas.

Quanto maiores forem as experiéncias adquiridas pelos alunos, maiores rdo as
chances de que ele venha a superar os problemas dewrrentes no decorrer do jogo,
ocasionando gradualmente um aumento nos niveis de @nfianga eno gosto pela pratica
esportiva, transformando a reproducéo de témicas em uma aventura na busca por respostas
adequadas para determinados momentos.

O quadro 11 representa sucintamente, diferentes perspedivas de algumas
abordagens metodoldgicas como possibilidade de cntribuicdo em um repensar na pratica
pedagdgica em contextos de escolinhas de futebol/futsal, apontando para & caracteristicas
e mnseqiéncias de formas didatico-metodoldgicas de abordagem do ensino do jogo,

conforme aseguir.
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Quadro 11— Formas didético-metodoldgicas de @ordagem do ensino do jogo:

Forma centrada nas
técnicas (solugdes
impostas)

Forma centrada nojogo
formal (ensaio e aro)

Forma centrada nos jogos
condcionados
(procura dirigida)

Das técnicas analiticas
para o jogo formal

Utilizagdo exclusiva do
jogoformal

Do jogo para & situagoes
particulares

O jogo é decomposto em
elementos técnicos (pass,
recepcao, drible,...).

O jogo rdo é condcionado
nem imposto

O jogo é decomposto em
unidades funcionais; jogo
sistematico de complexidade
crescente.

Hierarquizacdo das
técnicas (1°. atécnica A,
depoisa B, e asdm por
diante).

A técnica surge para
responckr a a;des globais
néo arientadas

Os principios do jogo regulam a
aprendizagem

Ac0es de jogo
mecanizadas, pouco
criativas; comportamentos

Jogo criativo, mas com base
no individualismo;
virtuosismo técnico

Astécnicas surgem em funcéo
datética deforma orientada e
provocada.

compreansdo do jogo
(leitura deficiente,
solucdes pobres).

nr—-—oZmcomunzoomr»0—"—1Tun—xoamMm-HA0>»0>0

mas com inimeras lacunas
téticas e descoordenagéo
das acles coletivas.

estereotipados. contrastando com anarquia
tética
Problemas na Solugdes motoras variadas, | Inteligénciatéatica: correta

interpretacdo e aplicagdo dos
principios do jogo; viabilizagdo
da técnica e criatividade nas
acOes do jogo.

*Fonte: adaptado de Garganta, “Para uma teoria dos jogos desportivos coledivos’ in O

ensino dos jogos desportivos (1995.

Desta forma, fica claro que dgumas possibilidades s50 concretas, no gue tange a

uma superacé de um modelo hegemdnico a partir de pressupostos como a re-significagéo

do jogo formal, em formas modificadas, contribuindo com outra perspediva de

entendimento do mesmo. Também se torna necess&rio promover uma groximaca® maior

entre os exercicios exeautados e 0 jogo em si, para @ntextualizar as agdes, dando um

sentido concreto para & mesmas, a partir da interpretacgdo do proprio aluno.
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4.11.3. Uma proposta de festival de jogos e uma negacdo de ampeonatos e torneios

formatados para estas categorias...

O Campeonato Estadual nestas modalidades é estruturado para aiancas da
caegoria fralda epré-mirim com os mesmos conteidos e exigéncias com que é atruturado
para dletas adultos pertencentes a ejuipes de rendimento ou de dto nivel, sendo
desenvolvido quase da mesma forma.

Os professores entrevistados admitem esta igualdade, afirmando que a aaptacé
dos aunos % da de forma complicada, mas “com o tempo vai melhorando, os alunos véo se
adaptando”. Houve uma manifestacd® contraria, afirmando que ndo deveria haver a
competicdo de estaduais, mas “um meio de wnhedmento, pois a aianca gosta de vigar,
conhece™.

Ha relatos de que o estresse da competicdo deste modelo acda fazendo com que
os aunos desistam, e mnseqlentemente se “perca dletas’. Novamente se percebe, que a
preocupacad com uma modificacd ndo é tanto em respeito aos alunos, mas para que ndo se
‘percatantos atletas'.

O profesor C analisou que atrave € muito grande, assim como o tamanho da
quadra (por exemplo: 40x20) e citou aimportancia de haver uma alaptacd como ocorre no
voleibol, no basguete, ou compara mwm “a propria mudanca da bola no futsal, que mudou
depois de um tempo”. O campeonato é feito para os aunos em Ultimo ano na cdegoria.
Este mesmo professor apontou para asugestdo de 4 tempos de 5 minutos, onde os alunos
gue ndo estéo na idade limite de troca de ctegoria @uem em determinados tempos, a fim

de gue todos participem.
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Modificagges como estas, poderiam proporcionar uma facilidade maior para os
alunos participarem destas competicdes, mas o que se propde redmente éuma mudanca de
paradigma, refletindo sobre outras possibilidades de realizac@ de eventos esportivos.

Propostas construidas por colegas poderiam vir a servir de referéncia em questdes
como estas, no que se refere a desenvolvimento de orientagdes bre formas de
desconstruir/reconstruir os esportes, tais como Pires e Neves® (20), Assis (2007),
Dietrich, Durrwéadter e Schaller (1984, entre tantos outros que poderiam ser citados aqui.

Nesta questédo, pode-se referir a uma proposta bastante interessante para ser
refletidac Festivais de Jogos. Mas ndo os smples festivais, como comumente se observa,
gue sdo torneios padronizados disfargados, como geralmente aontece

O que se propde sdo intercambios entre duas, trés ou mais escolinhas, onde elas
joguem entre si com vérias formagdes, em varios momentos, com oportunidades distintas,
conforme aseguir:

* Jogos de tempo reduzido, em torno de 15 minutos (pela experiéncia alquirida neste
campo, pareceque & criancas preferem, por exemplo, jogar em uma tarde quatro
jogos de 10 minutos, do que um de 40 minutos);

* Jogo normal, constituido dos elementos presentes no proprio jogo;

» Construcdo conjunta de regras, onde se possa decidir sobre questdes como tempo,
espag, materiais, limites e possibilidades, partindo de micro-contextos de aula, até
uma plenaria maior, onde os professores sriam os representantes dos alunos para

estas mudancas, a partir das experiéncias de aula;

8 Pires, G. L. & Neves, A. O trato com o conhecimento esporte na formacdo em Educacdio Fisica:
Posshili dades para sua transformacéo ddatico-metodol 6gica in Kunz (ORG), 20Q2.
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» Jogos diferenciados, utilizando diferentes dimensdes do campo de jogo, maior
nimero de bolas, diferentes pesos e tamanhos, aumentando e diminuindo o tamanho
das traves e 0 nUmero de jogadores, com diferentes times de cala escolinha jogando
entre si;

» Jogos combinados, onde os times sio constituidos por alunos das diferentes
escolinhas participantes, onde vérios times sriam formados a partir da escolha dos
préprios alunos (esta estratégia poderia ser repetida em vérios momentos, a fim de
possibilitar um aprendizado neste mntexto), ou seja, proporcionar a formacd de
times que @mntenham determinado nimero de colegas de outras escolinhas;

» Confraternizac® em etapas, sendo uma dapa em cada uma das cidades das
escolinhas participantes;

» Sistema de “adote”, ja bastante @nheddo, onde os aunos da escolinha-sede
hospedariam alunos das escolinhas-visitantes;

* |sto ndo necessariamente predsa ser desenvolvido em cidades diferentes, mas em
bairros e localidades dentro do proprio municipio;

» Distribuicdo igualitdria dos aunos para participagdo nos  eventos,
independentemente dos niveis de habilidade, utilizando sistema de rodizio entre os

alunos, se ne@ssxrio.

Novamente, predsa estar claro que ndo se trata de recetuérios, mas sim de
perspedivas concretas de pontos que podem servir para um novo entendimento, no que se
refere a esporte e as relagdes entre & pesas. A estrutura dos campeonatos tradicionais

(municipal, estadual, regional) € amesma exigida para os adultos, e isso perpassa também
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no que se refere a treino de alultos e de aiangas, acaretando exigéncias que 0s alunos
ainda dificilmente estaréo aptos a responder.

Ha de se repensar estes contextos, no que tange a atas competicdes. Durante este
estudo, acompanhamos vérias etapas do estadual de futsal fralda epré-mirim, e se percebeu
verdadeiros absurdos cometidos, tanto por pais, como por treinadores.

Ha caos, como referido anteriormente, de pais que chegam a ponto de trocar
agreses fisicas com pais de alunos de outro time. A torcida, a familia, os &bitros, o
adversério, o treinador, sdo elementos que corroboram para uma pressdo tdo grande, que
ndo é raro vermos alunos sirem de quadra dorando ao serem substituidos, ou
inconsolaveis apos uma derrota. Acreditamos que nas idades referidas neste estudo, néo é
uma necessidade do aluno participar de provagdes como esta. Inclusive, o proprio trabalho
do professor/treinador € questionado de aordo com o padrdo hegemdnico de mbranca,
onde sua @mpeténcia é medida dravés de suas conquistas, através do hinémio
“qualidadel/vitéria”. Em parte, isto é culpa do préprio professor, que corrobora com estas
questdes, assumindo um papel que ndo deveria ser o dele.

Relatos de caos como este, corroboram para uma reflexéo sobre os caminhos que
0 esporte de rendimento vem tomando, introduzindo de forma cala vez mais preace na
vida das criangas elementos que deveriam estar presentes na vida de alultos. O témico do
S80 Paulo F.C., Osvaldo de Oliveira, em receite entrevista aum programa de televisdo,
confidenciou ter a necessdade de procurar auxilio psicolégico para asimilar a pressio a
que seu cago € submetido. As equipes de ponta, de forma cala vez mais concreta,
introduzem o trabalho de psicologos para escoar um problema cala vez mais grave, que

pode ter sua origem em situagdes como as citadas anteriormente. Inclusive, o
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ammpanhamento psicolégico nos grandes clubes ndo é eclusividade dos atletas
profissionais, sendo cada vez mais requisitado nas categorias inferiores.

Desta forma, o professor ira optar se este modelo serd simplesmente reproduzido,
ou através de propostas como a descrita anteriormente, construidas e reconstruidas em cada
contexto, podemos evoluir em alguns pontos, humanizando as relagdes humanas
perpassadas pelo gosto da prética esportiva.

Ndo se tem resposta pronta para este repensar, mas através de reflexdes e de
tentativas de ensaio-erro, podemos contribuir com uma retomada nos rumos que adticade

mercado presente na civilizag&o industrial introduz nas criangas que praticam esportes.

4.11.4. A problematizacdo no contexto de escolinhas de futebol e de futsal...

O exercicio da problematizac@® nos contextos de aula pode se dar através de
vérias perspectivas: quer seja direcionada aresolugéo de problemas do jogo em si, que sgja
direcionada para aresolucéo de problemas e @nflitos na naturezadas relagdes humanas
presentes na aula, ou em outras frentes.

Nos deteremos em dois pontos centrais de discussio, conforme aseguir:

1. Urge a necessdade de que seja oportunizedo ao aluno decidir em conjunto ou
co-participar nas decisdes desenvolvidas nos contextos de aula, onde & alternativas e
decisbes 80 tomadas quase que exclusivamente pelo profesor, e cde a auno redizar o
procedimento determinado por este. Através de pequenas rupturas temporais no
desenvolvimento dos acontecimentos de aula, € possivel interagir na perspectiva de buscar

solugBes, proporcionando ao aluno um laboratério, onde de poss &jir como co-autor no
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procesd decisorio. Pequenas conversas podem contribuir nesta questdo, e deve estar claro,
que o0 engajamento por parte do aluno, a partir de posshilidades de decisdo € muito maior
do ge através de decisdes impostas, ja que desta forma, ele pode se sentir parte integrante
e transformadora do proces. O professor ndo ira por isso, perder sua aitoridade, mas sim,
democratizara & relagdes, trocando o simples procedimento autoritério pela autoridade do
conhedmento. N&o havera inversdes de papéis, mas um caminho que levara aum exercicio

constante de ddadania.

2. Problematizar arelacéd do auno com as situagdes de jogo, passando a coloca
lo perante situagdes significativas, apropriadas para o desenvolvimento e conhecimento do
jogo, onde mnforme Graga (1999, o professor poss identificar as experiéncias de jogo
gue os aunos posalem e @locar estes conceitos em xeque, com O intuito de aiar um
conflito, e que este desequilibrio possa contribuir na buscade novas lucdes e respostas, e
ainda, podemos aaescentar, na busca de novas perguntas. Neste cao, 0s erros dos alunos
devem servir de matéria para o professor. Desta forma, o professor podera auxiliar os
aunos na elaboracd® das respodas, sugerindo, corrigindo €/ou comentando, para,
gradativamente ir diminuindo o apontamento de diregdes, contribuindo com o aumento da
cgpacidade de leitura do jogo. Deve ficar claro, que todas as situagdes do jogo sdo
problemas que o aluno devera superar através de tentativas, que irdo constituindo seu corpo
de mnhecimento referente a futebol e a futsal. Desta forma, quanto maior forem suas
experiéncias, maior serdo as chances de que ele venha aresolver os problemas que se
apresentarem a ele durante o jogo. Por isso, é necessrrio que 0 professor abra mao das

velhas reeitas de eercicios témicos e se groprie de elementos que possam servir de
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procesns contextualizados de grendizagem, onde o maior nimero de dementos do jogo

esteja presente, afim de estreitar as relagdes entre 0 jogo e o jogador.

4.12. Para um novo papel das escolinhas de futebol e futsal...

Neste estudo, procuramos deixar claro que aprética pedagdgica em escolinhas de
futebol e de futsal necesdta ser direcionada para um rumo que atorne realmente educaiva,
onde & criangas fjam tratadas como criangas e ndo como mini-atletas. HA anecessdade
de repensar as agdes desenvolvidas nestes contextos de a¢g& no intuito de estabelece uma
diferenca de procedimentos e a relacdo com o esporte de dto nivel seja percebida genas
como referéncia, onde os contelidos, proces®s e meios sjam diferentes ndo apenas na
intensidade, mas sim na es$ncia, no teor dos procedimentos e na profundidade do
comprometimento com um projeto que permita a onstrucéo de situagdes que contribuam
com a formac@® de um ser humano competente, critico e responsavel em todas as frentes
em que &auar, inclusive no esporte de dto rendimento.

O comprometimento dos contextos de ac@ deve refletir sobre o ensino do futebol
e de seu arcabougo de conhedmentos especificos como um meio educaivo, e ndo como
um fim.

N&o se trata de negar toda uma perspediva de prética, mas de buscar uma outra
dimensdo de entendimento do fendmeno esportivo, que procure eitender as diferencas
entre 0 mundo adulto e o mundo infantil. Pensamos em um estudo que grofunde a
perspediva do ludico no esporte, onde ete, conforme Assis (200]), poss resgatar a

possibilidade de uma “reinvencéo do esporte”.
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Neste sentido, novos estudos podem apontar para os diversos caminhos tril hados
nesta dissertacé, abordando de forma mais profunda, temas como a questéo de género
neste campo, o relacionamento entre pais, alunos e professores, o papel da midia e das
federagdes/confederagdes, entre tantos outros temas que poderiam ser abordados,
contribuindo imensamente com este ampo da Educac® Fisica edos Esportes.

A partir dis©, um novo papel se mnstruiria nas praticas desenvolvidas em
escolinhas de futebol e de futsal, papel este que necessariamente deveria ser construido por
cada oontexto, com a participagéo de cala professor, de cala duno, onde seja levado em
considerac® as reds necesgdades de cala mntexto, tendo o esporte de dto rendimento
apenas como uma referéncia do mundo dos adultos, e aperspediva de entendimento do
esporte infantil possa ser respeitada e wltivada, para manter pelo maior tempo possivel a

aura mégicada simplicidade presente em uma aiangachutando uma bola
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Nossa histéria nao estard pelo avesso assm, sem final feliz,
teremos coisas bontas pra contar;

E até 14, vamos viver, temos muito ainda por fazer, ndo dhe pra
tras, apenas comegamos, 0 mundocomega agaa;

Apenas comegmos, ...

Legido Urbana; “Metal contra & nuvens’.
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CAPITULOV

CONSIDERACOES PARA UM NOVO (RE) COMECAR

Talvez, a maior das conclusdes deste estudo seja de que ele ainda esta goenas em
fase embriondria, ou segja, 0 tema gira em torno de uma @mplexidade que torna
desnecessrio detalhar sobre aimpossibilidade de traca consideragdes finais. Portanto, de
forma alguma temos a pretensdo de concluir uma experiéncia tdo rica quanto a construcéo
deste trabalho. Concordando com Paulo Freire, “eu me guaixono ndo s pelo mundo, mas
pelo préprio processo curioso de conhecer 0 mundo” (1991 p92).

Desta forma, materializamos neste momento alguns entendimentos temporarios
sobre esta caminhada, que genas faz uma breve parada, a fim de que wmpanheiros com
uma trajetéria mais longa possam contribuir com as perspedivas de ettendimento agui
explicitadas.

Cabe lembrar que a onstrucdo deste etudo teve por prerrogativa bésicalancar um
novo dhar sobre apratica pedagdgica em um campo que tem crescido substancialmente

nas esferas de nossa sociedade contemporanea: as escolinhas de futebol e futsal.
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Em momento algum se teve apretensdo de ensinar como colegas de profissdo
devem trabalhar, principalmente pelo respeito gque se tem por estes companheiros, mas sim,
traca algumas orientagdes a respeito das experiéncias vividas neste mntexto. Desta forma,
as consideragdes agui tracalas, ndo podem em hipGtese dguma ser repassadas ou
assimiladas de forma “missonéria”, mas sim, servirem de ponto de partida, serem refletidas
e questionadas em cada situacé@® especifica onde & agdes predsam estar de aordo com
cada mntexto e articuladas pelo comprometimento que transcenda aja mmplexa ado de
ensinar o futebol e o futsal.

Tornou-se dara adificuldade de embasar as préticas adotadas nos contextos de
acd®, devido a0 empirismo quase que ésoluto e a estratégias em sua maioria oriundas de
uma mncepcao tradicional de esporte e de elucac®.

H& anecesddade de que @ escolinhas definam suas linhas de ac® e ssumam
suas concepgoes, de forma merente, pois o pior discurso € ajuele que fala de aordo com o
que se espera dele, e ndo de aordo com suas convicgdes. Paratal, € de suma importancia
que etas estruturas definam um projeto politico e pedagdgico que sirva, ndo de dogma,
mas sim de norte, que possa ser avaliado, questionado e reavaliado constantemente,
possibilitando uma esfera de laboratério permanente.

Urge gue os profesores tenham aces a propostas de ensino embasadas em uma
concepcéo diferenciada de esporte, tais como Hildebrandt/Laging e & Concepgdes abertas
em aulas de Educacédo Fisica (1986), o Grupo de Trabalho Pedagbégico UFPe-UFSM e a
Visdo Didética da Educacdo Fisica (1991), o Coletivo de Autores e a Metoddogia do
ensino daEducacdo Fisica (1992, Elenor Kunz e A transformacdo ddatico-pedagdgdca
do esporte (1994, entre outros que podem contribuir decisivamente m perspedivas

transformadoras neste proces.



149

Como pano de fundo, h4 a necesddade de traze para a discussdo algumas
perspedivas de ettendimento mais amplas Sbre esporte e educac®®, contribuindo
decisivamente em uma oncepcdo de esporte e de elucac® que possa dar conta de
proporcionar um entendimento menos fdario e mais profundo sobre esa redidade
concreta da estrutura social contemporanea

O papel pertinente & escolinhas estd mais ligado ao ensino do futebol e do futsal
enquanto fim, do que como um meio, com uma preocupacd (mais explicita ou menos
explicita) de revelar talentos, sendo que esta foi uma tendéncia explicitada de forma muito
clara nas situagdes interpretadas nas entrevistas e nas observagdes.

Percebemos que a onducdo das aulas € da basicamente dravés de exercicios e
procedimentos pedagdgicos que ewolvem os fundamentos témicos especificos.
Basicamente os fundamentos s0 ensinados através do método parcial e gds so colocados
em jogos (reaeativos ou rnéo), até tegar ao jogo final.

A emocd e 0 praze presentes em criangas jogando bola ndo podem ser
substituidos omente pela pressio de ‘faze certo’, mas sim, devemos fomentar a imensa
tela de relagdes presentes nestes contextos, as riquezas nas relagdes humanas e
principalmente, a imensa paix&o que apraticado futebol e do futsal despertam, lembrando
gue o cato e 0 errado sdo questdes que sdo muito relativas. Um “gol de canela’ pode ser
tdo emocionante quanto um “gol de placa’, dependendo do autor e da situacé. Neste cao,
chutar de canela, nem sempre ét&o errado assim, portanto, deve-se problematizar a situac®
concreta das limitagdes e posshilidades presentes em cada mntexto, e deixar um pouco de

lado as velhas receitas, e pensar no que se torna melhor para cala situac®. Ora, se &

% Tais como Paulo Freire, Saviani, Gadotti, Kunz, Castellani Filho, Bracht, Shigunov, entre outros.
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pesas que cmpde cala mntexto sdo dferentes, os procedimentos também devem ser
diferentes.

Precisa estar claro que ndo € necess&rio suprimir o conhecimento téamico-
instrumental, mas sim, utiliz&lo como um meio, uma ferramenta, e néo como fim.

Desta forma, evidenciamos a preocupaggo em continuar aaeditando que meninos
destas idades devem ter aula de futebol ou futsal ao invés de treino, devem jogar bola ao
invés de participar do coletivo, devem estar inseridos no mundo do brinquedo, ao invés
de, cada vez mais preccemente, inserir-se no mundo do trabalho e o papel do coordenador
deste proceso deve pertencer aum professor e ndo aum instrutor ou treinador.

O futebol e o futsal podem ser tratados nos contextos de iniciagédo como jogo de
bola com os pés, onde adistancia entre estes dois esportes sgja diminuida em nome de uma
ampliac® da caacidade de interpretacd® de um fendmeno t&o complexo como a paixao
destes esportes em nosw Pais.

E o mais importante, é perceber que ndo se trata de negar a perspectiva do
rendimento, mas sim, humanizar, ressignificar, transformar. E bom render mais, pois como
jareferimos anteriormente, alguém que procura uma escola de musicapara grender atocar
saxofone, esta disposto a melhorar seu rendimento neste aspedo. O que se procura refletir €
para que melhorar o rendimento, para quem e de que forma. Este “render mais’ neaessita
estar contextualizado com o préprio ser humano, e ndo ser imposto a partir de referéncias
externas, demonstrando que dguém “quer” que alguém renda.

As novas experiéncias, a resolugéo autdbnoma de problemas, enfim, a imensa gama
de possbilidades presentes nestes contextos podem servir de aminhos a um “render mais’,
vinculados a uma referéncia infantil de esporte, e ndo a um modelo adulto, como

geramente éimposto aos alunos.
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Urge a necessdade de que os aunos possam co-participar no proces de
construcéo das aulas e suas necessidade e reais objetivos possam vir & tona, através do
desenvolvimento de uma relacdo de responsabilidades entre profesores, alunos, pais e
diretores. Desta forma, os alunos predsam ser mais ouvidos, o dalogo deve etar mais
presente neste contexto.

Procuramos evidenciar a preocupac@® em ndo mostrar apenas COMO faze, mas
sim, explicitar uma preocupac@® mais ampla e profunda sobre este tema, tragcando um
alicerce de entendimento que pode contribuir com futuros trabalhos, estudos e vivéncias,
que se aventurarem a navegar nas aguas nem sempre limpas da iniciacé esportiva.

De aordo com Demo (1994, temos clareza sobre a inutilidade em defender
ferrenhamente teorias, pois as teorias, a rigor, ndo se fazem para ser defendidas, mas para
questionar e serem questionadas, abrindo espagos para aduvida, a inferéncia, tratando o
conhedmento como algo sempre provisorio.

Portanto, este estudo pretendeu abrir caminho para novos ‘olhares’, que possam
analisar questdes pouco investigadas nesta &eg como por exemplo, a subjetividade e asua
relacd® com o esporte, ou mais espedficamente o futsal e o futebol. Ou, questionar se, nas
caegorias de base, hd espag para 0 exercicio do “sentir” o0 jogo, para o transcender a
racionalizacdo humana para uma dimensdo mais complexa emais ampla de percepcéo.

Esperamos que este trabalho possa significar um avango para uma perspediva de
entendimento mais critica ereflexiva sobre o ensino do futebol e do futsal em escolinhas de
futebol. A pressio pelo resultado de quadra ou de campo necessta passr longe do jogo
infantil, onde direc&, pais, profesores e midia devem focalizar esta tendéncia @ mundo
dos adultos, ou quando muito, dos adolescentes, mas nunca @m criangas que se econtram

em fase tdo tenra de sua vida.
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Historicamente, condicionamos as criangas a ver o mundo pelos olhos dos adultos,
e estas passam a viver o mundo como este lhes é gresentado, ou sgja, através de uma
inteledualizacd excessva, onde arazo pass aser 0 Unico meio de ver as coisas do
mundo e aprodutividade é amodo de vida.

Torna-se fundamental que os professores que atuam diretamente nos contextos de
iniciac® repensem sua préatica no intuito de possibilitar um desenvolvimento mais
harmonioso, e que em qualquer ambiente onde se encontrem, as criangas tenham o direito
de serem criancas pelo tempo que desgjarem, sem a imposicd de modelos de
comportamento e de regras que ndo foram construidas por criancas e nem sdo destinadas
para aiangas.

Finalizando, esperamos que este estudo tenha possbilidades de @ntribuir com o
ensino do futebol e do futsal, através de uma perspediva diferenciada de ac® e reflexdo,
onde ainstrumentalizac® tenha arelevancia necessria, constituindo uma das dimensfes
do poces® de ensino-aprendizagem, e ndo a Unica, para que & escolinhas de futebol e de
futsal possam realmente cntribuir com principios que auxiliem no desenvolvimento
concreto de seres humanos comprometidos com seu proximo e cm uma transformacéo da

estrutura social, afim de torné-la mais justa, mais sbia, enfim, mais humana.
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CARTA DE APRESENTAGCAO AO
COORDENADOR DA ESCOLINHA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA §‘T R
CENTRO DE DESPORTOS 5‘3@ > | AL
Coordenacao de Pés-Graduacdo em Educacédo Fisica < A\ [ /4
Curso deMestrado UFSC

Campus Universitario — Trindade — Floriandpolis (SC) — CEP 88046900
Fone/Fax — (0XX) 48-331-9792
viktor @cds.ufsc.br / rrezer @hotmail.com

IImo Sr...
Coordenador da ESCOLINHA...
Chaped - SC

Prezado Senhor, estou redizando uma pesquisa intitulada “ESCOLINHAS DE
FUTEBOL / FUTSAL NA CIDADE DE CHAPECO - A PRATICA PEDAGOGICA E
PERSPECTIVAS DE SUPERACAQ”, como projeto de dissertac® de mestrado no
Programa de Pos-Graduac® em Educac® Fisica da Universidade Federal de Santa
Catarina, sob orientag& do Prof. Dr. Viktor Shigunov.

Esta investigac® tem por premissa basica materializar principios norteadores de
procedimentos metodologicos e pedagdgicos que possam servir de pressupostos
superadores, contribuindo com o procesd de desenvolvimento da prética pedagogica em
escolinhas de futebol e futsal, a partir da leitura da realidade em contextos especificos na
cidade de Chapeco (SC).

Devido a relevancia do trabalho desenvolvido nesta Escolinha, solicito a sua
colaborac& no sentido de viabilizar arealizacéo da coleta de dados, autorizando o processo
de investigacdo neste contexto, no que se refere aobservacd e protocolo de aulas, bem
como a glicac® de entrevistas.

Informo que os procedimentos de investigag® nédo afetardo o desenvolvimento de
suas atividades. Além disso, sera mantido sigilo das informagdes obtidas, bem como, o
anonimato da procedéncia dos dados coletados.

Acredito que este estudo podera ser um referencial no ensino em escolinhas de
futebol e futsal no estado de Santa Catarina e Sul do Brasil, na busca de traze
contribuicdes a este contexto de ensino/aprendizagem extremamente amplo e cmplexo.

Certo de montar com sua mlaboracé® para aconcretizac® deste estudo, agradeq
antecipadamente a atencd® dispensada, abrindo a posshilidade para quaisquer
esclarecimentos (E-mail : rreze @hotmail.com e viktor@cds.ufsc.br).

Chape, agosto de 202.

RICARDO REZER
Profesoor Campus Chapea
Mestrando UFSC
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ANEXO 02
CARTA DE APRESENTAGCAO AO
PROFESSOR DA ESCOLINHA



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTOS
Coordenacao de Pés-Graduacdo em Educacédo Fisica

Curso deMestrado UuFrsc
Campus Universitario — Trindade — Floriandpolis (SC) — CEP 88046900
Fone/Fax — (0XX) 48-331-9792
viktor @cds.ufsc.br / rrezer @hotmail.com

IImo Sr...
Professor da ESCOLINHA...
Chaped - SC

Prezado Senhor, estou redizando uma pesquisa intitulada “ESCOLINHAS DE
FUTEBOL / FUTSAL NA CIDADE DE CHAPECO - A PRATICA PEDAGOGICA E
PERSPECTIVAS DE SUPERACAQ”, como projeto de dissertac® de mestrado no
Programa de Pos-Graduac® em Educac® Fisica da Universidade Federal de Santa
Catarina, sob orientag& do Prof. Dr. Viktor Shigunov.

Esta investigac® tem por premissa basica materializar principios norteadores de
procedimentos metodoldgicos e pedagdgicos que possam servir de pressupostos
superadores, contribuindo com o procesd de desenvolvimento da prética pedagogica em
escolinhas de futebol e futsal, a partir da leitura da realidade em contextos especificos na
cidade de Chapeco (SC).

Devido a relevancia do trabalho desenvolvido nesta Escolinha, solicito a sua
colaborac&® no sentido de viabilizar arealizacéo da coleta de dados, autorizando o processo
de investigacdo neste contexto, no que se refere aobservacd e protocolo de aulas, bem
como a glicac® de entrevistas.

Informo que os procedimentos de investigag® nédo afetardo o desenvolvimento de
suas atividades. Além disso, sera mantido sigilo das informagdes obtidas, bem como, o
anonimato da procedéncia dos dados coletados.

Acredito que este estudo podera ser um referencial no ensino em escolinhas de
futebol e futsal no estado de Santa Catarina e Sul do Brasil, na busca de traze
contribuicdes a este contexto de ensino/aprendizagem extremamente amplo e cmplexo.

Certo de montar com sua mlaboracé® para aconcretizac® deste estudo, agradeq
antecipadamente a atencd® dispensada, abrindo a posshilidade para quaisquer
esclarecimentos (E-mail : rreze @hotmail.com e viktor@cds.ufsc.br).

Chape, agosto de 202.

RICARDO REZER
Profesoor Campus Chapea
Mestrando UFSC
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ANEXO 03

DECLARACA O DE CIENCIA E PARECER DO COORDENADOR DA
ESCOLINHA ENVOLVIDA NO ESTUDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA §‘T S5
CENTRO DE DESPORTOS 5‘3@ > | AL
Coordenacao de Pés-Graduacdo em Educacédo Fisica < A\ [ /4
Curso deMestrado UFSC

Area Teoria e Prética Pedagogca

DECLARACA O DE CIENCIA E PARECER DO COORDENADOR
DA ESCOLINHA ENVOLVIDA NO ESTUDO

Declaro para os devidos fins, que @mo Coordenador da Escolinha CLUBE
RECREATIVO CHAPECOENSE, estou ciente de que os aunos e professores desta
Escolinha poderdo vir afaze parte do estudo “ESCOLINHAS DE FUTEBOL / FUTSAL
NA CIDADE DE CHAPECO - A PRATICA PEDAGOGICA E PERSPECTIVAS DE
SUPERACAQ”, contribuindo com a mleta de dados desta investigacap. Apos a anélise do

estudo e tendo a dara wmpreensdo de seus objetivos, sou de parece favoravel a sua
realizagdo.

Chaped), agasto de 2002

Coordenador da Escolinha
Assnatura e Carimbo



167

ANEXO 04
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DO PROFESSOR



QQSPOH,O
¥ G
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA s/ “;1
CENTRO DE DESPORTOS Pagap

MESTRADO EM EDUCAGCAO FISICA [
UFrFsScgc

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado Senhor...

Considerando a resolucéo no. 196, de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional
de Salde e @ determinagdes da Comissio de Etica em Pesquisa wm Seres Humanos da
UFSC, temos o praze de convidélo a participar da pesquisa intitulada “ESCOLINHAS
DE FUTEBOL / FUTSAL NA CIDADE DE CHAPECO - A PRATICA
PEDAGOGICA E PERSPECTIVAS DE SUPERACAQ”, como projeto de disertacé®
de mestrado no Programa de Pés-Gradua¢é em Educacd Fisica da Universidade Federal
de Santa Catarina.

Esta investigac® tem por premissa basica materializar principios norteadores de
procedimentos metodologicos e pedagdgicos que possam servir de pressupostos
superadores, contribuindo com o procesd de desenvolvimento da prética pedagogica em
escolinhas de futebol e futsal, a partir da leitura da realidade em contextos especificos na
cidade de Chapeco (SC).

A metodologia prevé a oleta de dados junto a sua turma dravés da observacéo de
trés (03) aulas da cdegoria fralda etrés (03) aulas da cdegoria pré-mirim, realizadas no
segundo semestre de 2002 Além disso, serd glicada uma eitrevisa com o senhor,
professor da ategoria analisada. Deixamos claro que os procedimentos de investigacd ndo
afetardo o0 desenvolvimento das atividades. Além disso, sera mantido sigilo das
informagdes obtidas, bem como, o anonimato da procedéncia dos dados coletados. As
informagdes coletadas srdo utilizadas exclusivamente para o desenvolvimento desta

pesguisa.

De a®rdo com o esclarecido, aceito colaborar (participar) na realizagéo da pesquisa
“ESCOLINHAS DE FUTEBOL / FUTSAL NA CIDADE DE CHAPECO - A PRATICA
PEDAGOG CA E PERSPECTIVAS DE SUPERACAQ”, estando devidamente informado
sobre anaturezada pesquisa, objetivos propostos e metodologia utili zada.

Chape, de ec?002

Professr da Escolinha
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ANEXO 05
QUESTIONARIO DE PERFIL
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+SPOR
Q‘Oi AL ’od"
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA §‘T S5
CENTRO DE DESPORTOS 5‘3@ > | AL
Coordenacao de Pés-Graduacdo em Educacédo Fisica < A\ [ /4
Curso deMestrado UFSC

Campus Universitario — Trindade — Floriandpolis (SC) — CEP 88046900
Fone/Fax — (0XX) 48-331-9792
mestrado@cds.ufsc.br / rreze@hotmail.com

QUESTIONARIO DE PERFIL

NOME A ESCOINNA. .. ..ot en e sree e
Data de FUNAAGAD: .......ccueiieiieieeie ettt st et et st sb e
Natureza Futebol ( ) Futsal ( )

g0 = {0 o PO R T S P U PRR
NaturezaSocial: ( ) Associacd/Clube () Privada( ) Pdblica( ) Convénio
Sede: () Prépria( ) Convénio () Alugada

Local das AUIaS/ trEINOS: .......ccueceeeeeiesieesee et e ettt se e eree st e nee e e e eneeenaeneen
Pagamento de Mensalidades: ( ) Ndo ( ) Sim- Valor R$
Co0ordenador/RESPONSAVEL: .......cueiuereeierieieeiire ettt s se et st neereees
D= 6= o (Sl =S ol T o] o S
0107 T 3 TSP
NUmero total de professores da ESCOIINNA ........c.ccooeieieineneire s
FOrmaca@ dOS PrOfESSOIES: ........ccueiiiiieiieet ettt e st
Categorias que a ESColinha POSIULL ..o e
NUmero de dunos:

Total Matriculado: _~ (idade: )

CategoriaPré-Mirim: _ (idade: )

CategoriaFralda: _~ (idade: )

Categoria Fralda:

ObJELiVOS 0a CBLEGOIIEL ....euvevieeereerie ettt st sttt eb e se e et e b ese e
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NUMENO U8 TUIMIBS, ..veeeeveeeeieseisestesieeteseesaeseestesressassessessestesseesessessessansesssessesesseassnnes
0= o S
Categoria Pré-Mirim:

ObJELIVOS 0A CBLEGONIA .. ..vuvevenee sttt et sttt st sr bbb ene s

NUMEFO U8 TUIMIBS, ..veueeveeeeieseestestesteeteseesaeseestesseseassessessestesseesensessessansessessessesseasennes

(0= oSS
Professor Categoria Fraldar .........ooooi i e
0107 T 3 TSP U PO SPR
Professor Categoria Pré-Mirim: ..o e
0107 T 3 TSP U PRSP

Filiada aFederac&® Catarinense de Futsal ou Futebol: ( ) Sim( ) Néo

Participa do Campeonato Estadual de 2002 ( ) Sm( ) N&o

Calegorias PArtICIPANTES. ......cuerveeereerie sttt ere et et st ebe e se et sre b e sraeeneens

Como é feita adistribuicdo dos alunos nos jogos e eventos que a escolinha participa?
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ANEXO 06
HORARIOS DE OBSERVAGA O DASESCOLINHAS



HORARIO DE AULA / OBSERVACAO:
ESCOLINHA A
FRALDA: SEGUNDA (19:30/20:30)
PRE-MIRIM: SEGUNDA (20:30/21:30)

HORARIO DE AULA / OBSERVACAO:
ESCOLINHA B
FRALDA: TERCA (09:45/10:45)
PRE-MIRIM: TERCA (10:45/11:45)

HORARIO DE AULA / OBSERVA CAO:
ESCOLINHA C
FRALDA / PRE-MIRIM: TERCA (14:00/16:00)

HORARIO DE AULA / OBSERVACAO:
ESCOLINHA D
FRALDA: QUINTA (10:00/10:45)
PRE-MIRIM: QUINTA (09:00/10:00)

HORARIO DE AULA / OBSERVA CAO:
ESCOLINHA E
FRALDA / PRE-MIRIM: QUINTA (14:30/16:00)

HORARIO DE AULA / OBSERVA CAO:
ESCOLINHA F
FRALDA: SEGUNDA (17:30/18:30)
PRE-MIRIM: QUARTA (17:30/19:30)

173
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N ANEXO 07
RELACAO DE DOCUMENTOSDISPONIBILIZADOS
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KIT 1-P/ COORDENADORES DAS ESCOLINHAS

Carta de Apresentacé®;

Declara¢® de Livre Esclarecido;
Resumo;

Questionario de Cadastro;
Preanchimento do Quadro de Horarios.

KIT 2—P/ PROFESSORES DAS ESCOLINHAS

Carta de Apresentac®;
Declara¢® de Livre Esclarecido;
Resumo;

Roteiro da Entrevista.
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ANEXO 08
ROTEIRO DE TEMASPARA ENTREVISTA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTOS
Coordenac® de Pos-Graduacdo em Educacd Fisica
Curso de Mestrado - AreaTeoria ePréticaPedagdgica

ESCOLINHAS DE FUTEBOL / FUTSAL NA CIDADE DE CHAPECO
(SC) - SUA PRATICA E PERSPECTIVAS DE SUPERACAO

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA PROFESSORES

* Escolinha (_) Futebol ( ) Futsal. Data__ / /|

1°. Momento
* Experiéncias de vida no que serefere a futebol / futsal;

» A partir destas vivéncias, como amnteceo proces® de ensino da témica, datética,
das regras, e dos sstemas de jogo, no desenvolvimento das aulas; (como é o
desenvolvimento das aulas com relac® a estes aspedos);

*» Relacd® existente entretémica etética;
* Importancia da preparacé fisica neste mntexto de iniciaca;

» Relacé entre o ensino do futsal / futebol em escolinhas e o contexto de dto nivel -
o ensino do futebol para aiangas obedece as mesmos principios do treinamento de
adultos? (como se dao proces de adequacd de contetdos, aponte...).

» Campeonato Estadual é estruturado para criangas da Categoria Fralda e Pré-mirim
com 0s mesmos contelidos e exigéncias com que € etruturado para atletas adultos
pertencentes a equipes de rendimento ou de alto nivel, sendo desenvolvido quase da
mesma forma... (Modelo de esporte alulto x modelo de esporte infantil)

» H& egpa@ ainda no contexto atual das escolinhas e cdegorias de base para 0
desenvolvimento da aiatividade, da espontaneidade, da liberdade de gestos
(‘certos’ ou ‘errados)... A histéria do futebol e mais recentemente ado futsal esta
repleta de exemplos a respeito da criatividade (em muitos casos, chamada de
malandragem) presente en varios momentos, inclusive, estando inerente &
conceito popular deste esporte... Isto ainda épossivel?

2°. M omento

* Projeto ou documento materializando sua finalidade, seus objetivos e perspedivas
de desenvolvimento;

* Relac® entre Teoria ePréatica;
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Objetivos das aulas e da escolinha, no que se refere a céegoria Fralda;
Objetivos das aulas e da escolinha, no que se refere a céegoria Pré-Mirim;

Preocupacdo em fundamentar sua pr&ica pedagdgica aravés de um lastro
referencial tedrico - Quais as leituras consideradas mais importantes?

Distribuicéo dos alunos para participac® em eventos esportivos, campeonatos e
torneios...

Entendimento sobre aspedos como:

Selecd (‘fracs e fortes’), “como navida?”...

Instrumentalizaca (ensinar os contetidos a fim de que o aluno saiba jogar melhor),
“alunos mais fortes...”.

Especializacé(instrumentalizacd especifica, afim de render mais...),

Rendimento (méaximo individual e mletivo, paraa conquista,...),

O que vocé ata da participacé dos pais neste contexto?
3°. Momento
Esporte considerado como fendmeno cultural...
Entendimento sobre o esporte massificado e seletivo...

O esporte, independentemente do contexto, pode ser percebido como um
meio educacional? Ou sgja, ele sempre setorna educaivo?

O que vocé pensa sobre apressio por vitorias, exercida por pais, direcé,
patrocinadores, e como ela interfere em seu trabalho e na participagdo dos aunos,
ou vocé mnsidera isto normal, ja que se trata do esporte, e, portanto isto € asim
mesmo?

Papel da ecolinha de futebol / futsal; e o grande nimero de escolinhas
existentes...

Ha algum tempo atrés os jogadores eram oriundos da varzea Hoje isto esta se
transformando (ver Kaka, Ronaldinho,..), pois os jogadores fazem careira nas
escolinhas e cdegorias de base. Como vocé percebe esta transformacao?

Quais as contribuicbes que propostas como este etudo poderiam traze para a
prética pedagogica de professores que trabalham no dia a dia @m aunos de
escolinhas de futebol / futsal? Anseios dos professores...
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ANEXO 09
PROTOCOLO DE OBSERVACOES
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE DESFORTOS
MESTRADO EM EDUCACAO FiSICA

PROTOCOLO DE OBERVACA O DE AULAS

Nome da Escolinha

Professor

NUmero de Alunos Presentes Obs. NUmero Data

TOPICOSPRELIMINARESPARA INTERPRETACAO

= Desenvolvimento da Aula:
Este espaqo sera direcionado para aintroducdo e desenvolvimento das atividades de aula,
os contelidos trabalhados, a metodologia utilizada, enfim, os procedimentos pedagdgicos
adotados durante a observacé.

= Condutado Professor:
Este espag serd destinado para analisar as atitudes tomadas pelo professor diante das
situagdes que surgirem no decorrer da aula.

= Condutados Alunos:
Quais as atitudes e posturas evidenciadas pelos alunos no derrer da aila.

* Conflitos e Resolugcdo de Praoblemas:
Anotagdes referentes aos problemas percebidos, bem como as propostas e
encaminhamentos gque levem a sua superaga.

» Relacles naturma:
Como se da o relacionamento entre os alunos e 0 professor, os aunos entre si e o profesor
com os alunos, bem como suas inter-relagdes.

* Egpaco para odesenvolvimento da criatividade eautonomia:
Oportunidade de superar apenas as informagdes recebidas e demonstrar sua interpretacéo
dos conteidos desenvolvidos, bem como, utilizar sua cgacidade de aitonomia e decisdo,
auxiliando no desenvolvimento da aula, exercitando a dimensdo de ‘ser criativo’.

* Espaco paranovasleituras.
No decorrer das observagdes, outras informagdes e novas formas de interpretar os
aoontecimentos «rdo desenvolvidos, evidenciando nossa grendizagem neste proces9,
portanto, deixaremos espaco para novas interpretacoes e leituras.
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DESCRICAO DO PROCESSD




