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As coisas que amamos
As pessoas que amamos
Sdo eternas até certo ponto.
Duram o infinito varidvel
No limite do nosso poder
De respirar a eternidade.

Pensa-las é pensar que ndo
acabam nunca, dar-lhes
moldura de granito de outra
matéria se tornam, absoluta,
numa outra (maior) realidade.

Carlos Drummond de Andrade

Para Iuri Cardoso do Rosdrio

Sempre
(meu filho muito amado)

e para minha filha: Inaird ler@ Cardoso do Rosario

(minha Deusa da Floresta)
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RESUMO

Este trabalho é o resultado da andlise dos dados obtidos em questionarios entregues a
professores da rede estadual da Escola de Ensino Fundamental Heriberto Joseph Mueller, em
Blumenau, e analisa historicamente a influéncia do trabalho doméstico no cotidiano dos
educadores. As relagbes de género sdo evidenciadas através das respostas auferidas pelos
professores, que sabem da desigualdade existente na divisio das tarefas no mundo doméstico,
pois a ideologia dominante da sociedade patriarcal capitalista ainda impera, fruto de uma cultura
sexista ocidental, que distingue socialmente 0 homem e a mulher, mantendo viva a divisdo do
trabalho, com base nas diferengas sexuais construidas culturalmente e que ainda sdo mantidas
como naturais pela maioria dos profissionais da educagdo. O discurso ¢ emancipatdrio, moderno
e igualitario, porém, as contradigdes na pratica didria se evidenciam através das respostas dos
entrevistados, que se mostram tradicionalistas e mantenedores da divisdo social do trabalho,
deixando claro que mudar a sociedade ndo depende apenas de um ato de vontade.

ix



ABSTRACT

This report is the result of a data analysis obtained from questionaries applied to
teachers of Heriberto Joseph Mueller Primary School in Blumenau and historically analyses the
influence of home work in the daily life of educators. The genus relationship are evidenced
through the answers given by the teachers that know about the lack of equity on the distribution
of the activities of home work, however the ideology of a patriarchal capitalist society still rules,
as a consequence of the western sexist culture that distinguishes men and women in social terms,
keeping the idea of work division based on the sexual differences built culturally, that still are
kept as natural by the most of education professionals. The argument is emancipatory, modern
and equal, however the contradictions that are found in a daily experience basis are evidenced
throughout the answers of the enterviewees when they show themselves as traditionalists and
keepers of the social division of work, which makes clear that changing society doesn't depend
only on willing.



INTRODUCAO

No principio, propus-me a defender outro projeto; a mudanga na estrutura téxtil de
Blumenau enfatizando o surgimento rapido das facgdes e as conseqiiéncias dessa mudanga para a
economia blumenauense em geral. Uma vez que afetou o padrdo de vida dos empregados téxteis,
que sdo os maiores consumidores do municipio. Este tema que muito me instigava ao perceber
que o padrio de qualidade de vida e da prética do lazer venha diminuindo. Porém antes mesmo
de conseguir terminar os créditos referentes ao Mestrado de Sociologia Politica, uma desgraga se
abateu em minha vida pessoal: meu filho, Iuri Cardoso do Rosario, com 6 anos de idade, ficou
muito doente e o levamos para o Hospital das Clinicas de Curitiba, na tentativa de descobrir o
que se passava com ele, pois ja ndo caminhava mais. O diagnéstico foi Neuroblastoma Estagio 4,

com infiltra¢do na medula éssea, um tumor raro, uma neoplasia infantil.

Apds um ano ¢ oito meses de quimioterapia agressiva e uma cirurgia para a retirada
do tumor, infelizmente, meu filho ndo resistiu e veio a falecer no dia 30 de setembro de 2000.
Nesta trajetdria, pude sentir como ¢ dificil querer ser mée e profissional, ter que se dividir entre
ser professora, estudante, mie e doméstica. Ndo podia largar meu emprego pois dele dependia a
minha sobrevivéncia e o tratamento do meu filho. Também ndo podia deixar meus afazeres
domésticos, a roupa, a louga e o almogo, assim como ajudar nas tarefas escolares da minha filha

e do meu filho. Era uma tripla jornada de trabalho.

Como n#o tinha mais tempo para concluir o projeto aprovado inicialmente,
decidimos através de um resgate historico analisar os requisitos exigidos de homens e mulheres
para o exercicio do magistério nas escolas publicas e particulares no municipio de Blumenau de

1850 a 1950.

O corte para a atualidade € feito com o objetivo de identificarmos o significado de
Ser Professor hoje. Com esse propdsito entrevistamos quarenta professores de uma escola
publica estadual sem nos atermos aqui a comparagdes com professores das redes particulares;

pois neste contexto queremos evidenciar a interferéncia do trabalho doméstico e a influéncia



deste no exercicio da profissdo e as contradi¢des entre o discurso e a pratica emancipatoria das

professoras que perfazem a maioria desse universo profissional.

O trabalho doméstico é compreendido, cultural e socialmente, como atividade
feminina, sendo que a maior parte destes estudos que avangaram nesta dire¢do apontam para a
dupla jornada de trabalho, nesta pesquisa procuramos ampliar o debate, considerando, a
interferéncia deste trabalho em outras atividades exercidas por homens e mulheres. Para isso
abordamos historicamente dois momentos: as atividades domésticas no cotidiano de alguns
professores de Blumenau situados entre 1850 a 1950 e, analisamos na atualidade, 40
questionarios aplicados com professores da Escola de Educagiio Basica Professor Heriberto
Joseph Mueller. O corte foi feito com o objetivo de analisar historicamente, um periodo em que,
segundo alguns autores' o ensino em Blumenau era considerado um dos melhores do estado de

Santa Catarina para, em seguida, estabelecermos um paralelo com a atualidade.

Foram entregues 59 questionarios que representa o universo total dos professores.
Somente 40 foram respondidos. Alguns ndo entregaram por falta de tempo para respondé-lo ou
por extravio. A escolha dessa escola nfo teve critério especifico a nfio ser a facilidade de
contato com os professores. Sendo professora a mais de dez anos neste estabelecimento
beneficiei-me da facilidade de relacionamento com os demais professores, além disso
entrevistamos trés professoras que vivenciaram diferentes periodos histéricos. Com o objetivo de
identificarmos as estratégias adotadas no cotidiano das atividades profissionais e domésticas.
Entre as entrevistadas h4a uma representante do sindicato, uma professora de nivel universitario e
uma apenas com o curso normal. Nessas entrevistas optamos por uma metodologia de entrevista

dirigida privilegiando também uma abordagem etnografica.”

A escola de Ensino Médio Professdr Heriberto Joseph Muller, foi fundada no dia
02.02.62 e conta com 73 funcionarios, sendo 59 professores, 03 diretores e 1* orientadora
pedagdgica. Entre os 59 professores, 35 sdo mulheres e 23 homens. Lecionam para o 2° grau 16
professores e 07 professoras. Do total, 27 professores sdo efetivos e 32 contratados, que
trabalham com 1.738 alunos, em trés turnos. De primeira a quarta série do ensino fundamental

ndo ha nenhum professor homem lecionando.

' KORMANN, FIORI, SILVA. _

’FETTERMAN apud GODOY (1995:24) diz que “(...) na sua acep¢do mais ampla a pesquisa pode ser
entendida como a arte ou a ciéncia de descrever um grupo ou uma cultura (com especial atengdo para
estruturas sociais e o comportamento dos individuos enquanto membros dos grupos) e a interpreta¢do
dos significados desses eventos para a cultura do grupo”.



A total falta de professores homens lecionando para as séries iniciais € explicada pelo
fato de a sociedade encarar os trabalhos realizados com criangas como os mais faceis e, por isso
de maneira estigmatizada, encara estes como mais adequados a mulher. Esta concepgio ¢é
decorrente do pensamento estereotipado de que as criangas e sua educagéo sfo atribuigdo da
"rnulher, que emana do seu poder de ‘parir’. Isto resulta numa concepc¢do de magistério que

atribui pouco valor a categoria, ocasionando a degradagéo no trabalho.

As razdes que distinguem homem e mulher sdo resultantes da formagfo que as
mulheres recebem, numa sociedade com bases e valores tradicionais, voltados para o modelo de
mulher educada para o casamento. A ‘maternidade escolar’, assumida no trabalho, a paciéncia,
tida como exigéncia para desempenhar a atividade e a ‘escolha’, conseqiientemente sfo atos de
submissdo consentida, que induzem a mulher professora a reproduzir, a conservar o que a
sociedade patriarcal e o capitalismo produzem: distingéo social e diviséo sexual entre homem e

mulher no trabalho.

~ As relagBes sociais que permeiam o magistério com o trabalho doméstico geram
tensGes e formam grupos de interesses antagdnicos. Através da andlise do cotidiano dos
professores e professoras no passado e do presente desvendamos a influéncia do trabalho

doméstico no exercicio da profissdo do magistério.

Uma Breve Retrospectiva

Com o desenvolvimento da idéia de familia; desde o século XV, até o século XVIII
ocorre uma progressiva desvalorizagdo da mulher no lar. Ela perde o direito de substituir o
marido ausente ou louco e, finalmente, no século XVIII, a mulher casada torna-se uma incapaz;
todos os atos que faz sem ser autorizada pelo marido ou pela justi¢a tornam-se radicalmente
nulos. Acontece, a partir de entdo, um reforgo do poder paterno. Enfraquecem-se os lagos de
linhagem, a autoridade do marido dentro de casa torna-se maior, a mulher e os filhos se

submetem a ela mais estritamente, a familia adquire o valor que pertencia a linhagem. (ARIES,

1978:214).

? Os servigos domésticos “no século XVII se confundiam com a aprendizagem, como
uma forma muito comum de educagdo. Era através do servigo doméstico que o mestre transmitia
a uma crianga, ndo a seus filhos, mas ao filho de outro homem a bagagem de conhecimentos, a

experiéncia prdtica e o valor humano que pudesse possuir”. (ARIES, 1978:228).



No século XVIII, houve uma variagdo da nogdo de servigo. O unico servigo que
durante muito tempo se concebia como trabalho de mulher era o servico doméstico. Os alunos
(homens), deviam saber servir & mesa, fazer as camas e acompanhar seu mestre; porém, estes
servigos faziam parte do processo de aprendizagem e era encarado como um estagio, para se
adquirir disciplina e boas maneiras. Para as mulheres, estes servigos néo eram considerados parte

de um estagio, mas sim um estado definitivo.

Com a proposta de estudar as representagdes das atividades domésticas no cotidiano
dos professores é preciso levar em conta o doméstico e sua relagdo com o magistério. Conforme
KOFES (1990: 279) “a palavra doméstico, ndo é um puro conceito, mas uma categoria:
concentra uma representacdo, designa um conjunto de atividades, define personagem,

caracteriza uma relagdo, refere-se a um lugar”.

Se no século XVIIIL, o trabalho com agulha (de costureira) era sinénimo de trabalho
feminino, ele continuou a sé-lo no século XIX, e expandiu-se & medida em que o comércio de
roupa, calgado e artigos de couro foi crescendo. O ‘local de trabalho foi mudando, e isto ndo
deve ser confundido com uma mudanga na relagfio entre casa e trabalho para as préprias
trabalhadoras, pois estas continuavam a passar, costurar € limpar, porém, entdo nas fabricas.
Assim, as professoras, para desempenharem o magistério precisavam saber prendas domésticas,
onde se inseria enfermagem doméstica, primeiros socorros, trabalhos manuais e cuidados com
criangas. Essas disciplinas foram mantidas nas escolas publicas e privadas durante boa parte do
século XIX e inicio do século XX e baseavam se nas politicas higienistas que atribuiam a figura

materna total fesponsabilidade pela saude, higiene e moral da familia (COSTA, 1979).

O magistério tem uma série de vantagens, quando comparado com as outras
ocupagdes, como: servico doméstico e trabalho em fabricas. Elevava o status, sobretudo das

jovens da classe trabalhadora que demonstravam algum grau de habilidade académica.

Para SCOTT (1991), no século XIX , sob o olhar das politicas higienistas, definiu-se
o trabalho que seria adequado ou ndo as capacidades fisicas e mentais das mulheres. Esses
discursos definiam-se com base na divisdo sexual do trabalho, acreditava-se que ndo seria
necessario qualquer preparo prévio para se tornar uma dona de casa, sendo um trabalho
automético e repetitivo e as mulheres poderiam desempenhar este servigo no mercado de
trabalho. Dons como: paciéncia para tarefas repetitivas e afetividade no trato com as criangas
eram apropriados as mulheres, que durante muito tempo, se acomodaram, sob o discurso que
atribuia ao magistério um status de maternidade, mas que, na prética, aplicava os saberes

“naturais”, nascidos da atividade doméstica.



“Muitas mdes de classe média independente de nivel de escolaridade foram e

continuam sendo professoras primdrias de seus filhos, ensinando a ler e a escrever ou ajudando

nas tarefas escolares.” (BRUSCHINI, 1990:78).

Porém, o professor homem no magistério tinha sua imagem mais ligada a

disciplina, ao poder e & severidade, s6 os professores podiam aprender e ensinar algebra aos
meninos, que era uma aisciplina mais ligada & racionalidade. As professoras sdo identificadas
com a figura da mde, sindnimo de fragilidade e afetividade. Em outras palavras o mundo dos
homens ¢é publico e identificado com o mundo da razdo e o das mulheres como o mundo privado

ou da emogdo.

Os servigos, as profissdes que envolvem cuidados com alimentagio e saide, o
servico doméstico, o vestuario e as necessidades humanas, sdo todos parte dessa relagdo entre o
trabalho dentro e fora de casa. Historicamente, os empregos femininos tém se prestado mais a

“proletariza¢do” do que os masculinos. Houve pressdes constantes para racionaliza-los.

Para VAITSMANN, “O cerne da critica estd em que a razdo que deveria ser
universal, acabou, na prdtica, restringindo-se a racionalidade das categorias e grupos sociais

dominantes no mundo ocidental.” (1994:37).

Desvendar as contradi¢Ges existentes entre o exercicio da profissdo de professor e o
trabalho doméstico através das experiéncias masculinas e femininas no magistério e o lago entre
a historia dessas praticas no passado com as praticas sociais de hoje, € o objetivo que esta
pesquisa se propde. No primeiro capitulo analisamos a relagdo do trabalho doméstico com o
ensino blumenauense de 1850 a 1950. No segundo capitulo, analisamos a concepgdo dos
professores a respeito do que € ser professor e sua importancia profissional, problemas e doengas
adquiridas com o exercicio da profissdo. Jornada de trabalho e a perspectiva profissional dos
entrevistados. Além de analisar o que € ser professor hoje, através das respostas dos professores
evidenciamos como ocorre a d‘istribuic;éo-e divisdo do trabalho doméstico do seu cotidiano
familiar. No terceiro capitulo analisamos, através das respostas do universo pesquisado o que
entendem por emancipagdo; o que vem a ser emancipagio e qual o significado desta em sua
pratica cotidiana, enfatizando trés entrevistas com professoras, que sio reconhecidas
proﬁssionalmente. com o objetivo de identificarmos como se-deu a relagdo do trabatho

profissional com o doméstico no seu dia a dia.



1 ADUPLA ORIGEM DO ENSINO EM BLUMENAU

A cidade de Blumenau nasceu no dia 02 de setembro de 1850. O ensino era a
principal preocupag¢do do Doutor Hermann Otto Bruno Blumenau, fundador da coldnia. Ele
mesmo lecionou para os filhos dos primeiros imigrantes durante dois anos’. No ensino privado,
predomina a escola de lingua alem3, subsidiada pela Alemanha com materiais didaticos e ajuda
de custo para o pagamento dos salarios dos professores que ainda era complementado com um
auxilio concedido por Doutor Blumenau. Além disso a todo professor homem era cedida uma
gleba de terra para plantar. Os professores eram naturais da Alemanha, pais desenvolvido
cultural e industrialmente, trazendo no seu curriculum um padrio de educac¢fio européia, que,
comparado a educagdo publica da época, era considerado, um ensino de exceléncia.
Concomitantemente a escola particular de lingua alema, caminhava a escola publica, com falta
de espago fisico e materiais didaticos e com professores sem formacg#o, que ficavam até um ano
sem receber salario e lecionavam quando queriam. Nesta escola predominava a politica da
camaradagem para a contratagdo dos professores e era concebida como ineficiente e
descomprometida com o ensino. Durante muitos anos, qualquer pessoa podia desempenhar a
profissdo de Professor. Sobre esses dois pardmetros de ensino de 1850 a 1950, em Blumenau.

Mostramos a interferéncia e a ligago do trabalho doméstico no magistério.
1.1 ESCOLAS PARTICULARES
1.1.1 Primeiro Professor

Em 1852 Doutor Blumenau contratou o primeiro professor de que se tem registro
histérico, Fernando Ostermann, solteiro, 26 anos. Era professor de algebra em “Nordhausen”,

Alemanha e veio para lecionar na Coldnia em dois idiomas: portugués e alemé@o, o professor no

* Em anexo foto do Doutor Blumenau, o terceiro da direita para a esquerda com barba e sem bigode.



exercicio da sua profissdo, foi submetido a aprovagdo pelo governo da Provincia. Fernando
Ostermann era um professor diplomado e por motivos de saude, deixou a sua patria, para

integrar-se ao grupo de colonos de Blumenau. (SILVA, 1972).

Os meios primarios necessdrios para a construgéo de casas solidas que contivessem,
além de uma sala para o ensino, o alojamento conveniente para o professor, o pagamento de seu
~ salario, a compra de utensilios e livros mais necessarios. Eram adquiridos, em parte, através do
pagamento de uma joia, que servia como entrada e outra parte, por meio de contribui¢do mensal,

fixada segundo as necessidades das escolas.

1.1.2 O Prédio da Primeira Escola em Blumenau

O prédio da primeira escola de Blumenau ficou pronto em 1852, juntamente com a .
moradia do professor Ostermann, e comportava 38 alunos. O terreno para construgdo fora cedido
por Doutor Blumenau, com a condi¢do de que a escola ndo tivesse qualquer vinculo religioso.
Para se evitar abusos que, poderiam acontecer se deixasse o ensino ao critério dos professores e
das comunidades escolares, em detrimento dos interesses nacionais o Doutor Blumenau

organizou em forma de estatutos as bases que essas comunidades deveriam manter.

Para ser professor numa das escolas particulares de Blumenau o pretendente devia
comprovar que era maior de 21 anos, ter bons costumes e saber ensinar as matérias prescritas
pela lei. Quanto a instrugdo na religido, o professor deveria restringir-se aos principios
fundamentais das doutrinas do Cristianismo, comuns para todos os credos e congregagdes, de
maneira que ficasse excluido o que fosse de um outro credo ou congregagdo. O pretendente para
o oficio de professor particular ficaria no cargo, se houvesse concordancia da maioria absoluta

dos membros da sociedade. (SILVA, 1972).



1.1.3 Segundo Professor

Fritz Muller foi o segundo professor oficial da coldnia. Chegou da Alemanha em 22
de Agosto de 1852, a convite do Doutor Blumenau, para ministrar aulas de ciéncias. Formou-se
em medicina em Hamburgo, mas néo prestou juramento por nfo concordar com os principios
daquela universidade. Fritz Muller e sua familia foram recebidos por Doutor Blumenau. Ele
trabalhou duro durante quatro anos, dividindo-se entre o trabalho agricola e o magistério. As
idéias renovadoras de Doutor Fritz Muller ndo agradavam ao Doutor Blumenau, que conseguiu,
por influéncia politica, transferi-lo para Desterro. Além de lecionapMueller estudava a fauna e a

flora marinha, que tanto o fascinaram.*

A escola dos meninos funcionava desde 1854, e ainda ndo havia escola publica em
Blumenau para meninas. Elas tinham aulas com professores particulares ou freqlientavam a
escola do Pastor Hesse, desde 1862, qile ministrava aulas de latim, portugués, aleméo, francés,

elementos de Matematica, Geografia e Historia. (RENAUX, 1995).

Em 1855, o Doutor Blumenau conseguiu a criagdo de uma escola publica para o sexo

.5 A s .y . ’
masculino’, em sua colonia, e o professor Ostermann ja dominando a lingua portuguesa o
suficiente foi naturalizado brasileiro ¢ nomeado interinamente mestre de primeiras letras,

recebendo um salario anual de 120$000, pago pela comunidade e pelo Doutor Blumenau.

Em Julho de 1857 veio para Blumenau, contratatado pelo governo imperial para a
cura das almas dos varios imigrantes evangélicos, o Pastor Oswaldo Hesse®. Natural da Provincia
de Posen, Alemanha, assumiu o cargo de pastor na Colonia de Blumenau, fungdio que até entéio
era exercida pelo proprio fundador da Colonia, Doutor Blumenau. O Pastor Hesse com apoio de
Hermann Blumenau criou um curso de linguas, matematica, geografia e histéria. Freqlientavam
esse curso rapazes da regido e outros Vindos da margem do Itajai. Celebrava seus oficios
religiosos num compartimento do barracio e hospedaria de imigrantes, onde também ministrava
o ensino das primeiras letras a criangas de ambos os sexos. Neste mesmo ano Fernando
Ostermann faleceu e o Pastor Osvaldo Hesse o substituiu por algumas semanas até o governo
Provincial nomear outro professor. Vitor Von Gilsa, substituiu Osterman, contratado pelo

governo imperial, em 1858, para ser professor nas Escolas de Primeiras Letras de Blumenau.

* Foto de Fritz Mueller um dos primeiros professores de Blumenau em anexo.

* N#io encontramos no arquivo histérico nenhuma foto do primeiro professor Fernando Ostermann, assim
como a primeira escola publica para o sexo masculino.

% Foto em anexo.



Von Gilsa chegara em 1811 no Brasil contratado pelo governo Imperial como Capitdo,
integrando o batalhdo de mercenarios, destinado a lutar na Guerra contra Rosas, na Campanha do

Uruguai.

Como podemos observar, - Von Gilsa deixou de ser um capitdo do exército
mercenério para se tornar um professor, pois a0 homem que ingressasse no magistério néo se
faziam exigéncias quanto a dedicagdo e nem era preciso que tivesse habilidade manuais, apenas
o dominio da razdo e da algebra. Além disso, devia ter uma postura séria e severa como todo
chefe de familia. O trabalho doméstico, para a ideologia da época nfo estava em hipdtese

alguma ligado a figura masculina, mas sim, a feminina.

Os professores, em 1858, além de suas atribuigdes em sala de aula eram obrigados a
levar os seus alunos catdlicos & missa todos os sdbados. Caso o local onde se realizaria a
celebragdo religiosa fosse muito distante, os professores deveriam ensinar aos alunos a doutrina
cristd, embora o numero de alunos catdlicos fosse reduzido, pois a maioria professava o

protestantismo. (RENAUX, 1995:102).

Portanto, os professores, além de repassarem os conteudos previstos deviam também
responsabilizar-se em desenvolver a virtude e a pureza de espirito dos alunos. Os professores

eram Vvistos como mestres, responsaveis pelo encaminhamento do corpo e da alma.

1.1.4 Primeira Professora

As levas de imigrantes que, de ano para ano, engrossavam a populagdo de Blumenau
e sdo compostas de gente alfabetizada, muitos até com instrugdo de grau médio e superior. Em
1864, criou-se uma escola exclusiva para meninas regida pela professora Apolonia Von
Buettner, é natural da Inglaterra, de onde fugira por perseguigdes religiosas, e radicalizada na
Alemanha Oriental. Em- 1852, ela veio com sua mée inicialmente para a colonia de Brusque;
investiram suas economias numa fébrica de charutos, em Desterro que veio a falir. Com
problemas financeiros ¢ ndo tendo muita escolha, Apoldnia aceitou o convite do Doutor
Blumenau para lecionar na escola Feminina, sé para mogas. Teve como professoras adjuntas
Margarida Freygang e Else Gaertner, seu salario era mantido pelos pais dos alunos e por uma

contribui¢do concedida pelo Doutor Blumenau.
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“Apolonia Von Buettner’ era dotada de grandes habilidades, bordava, costurava,
confeccionava sapatos e chinelos, além de fazer os servigos da horta e do jardim, sempre usando
luvas para ndo danificar suas mdos”. (RENAUX, 1995:96). A mesma ndo recebeu terras do
Doutor Blumenau, pois s6 quem tinha este direito era o professor homem, tendo que sobreviver
com o parco salario que recebia como professora.gv Talvez por isso tenha desenvolvido suas artes
culindrias, pois precisava sustentar também a mde. Ao contrario dos professores homens,
solteiros, para quem as mulheres da colonia faziam os servigos domésticos, para Apoldnia ndo
havia ninguém que fizesse os servigos da casa. No se tem registro historico de que as mulheres
colonas ajudassem as professoras nas suas tarefas domésticas. Os afazeres domésticos eram
obrigacdes das mulheres, independente da profissdo que exercessem. Esta era a ideologia da

época.

Segundo os estudos de LOURO (1997), Apolénia Von Buettner se enquadra no
estere6tipo da antiga professora solteirona’ que pode também ser representada como uma figura
severa, de poucos sorrisos, cuja afetividade estava de algum modo escondida. Imagens
fotogréficas ajudam a reconstitui-la: roupas escuras, abotoadas e de mahgas compridas, rosto
fechado, cabelo em coque, costas retas, pés unidos, méos postas ao lado do corpo ou sobre os
joelhos. Na verdade, nas fotos antigas, também as criangas estdo freqiientemente muito sérias.
“As caricaturas dos jornais de época também falam dessa severidade e secura; representam-
nas, geralmente, como mulheres sem atrativos fisicos, por vezes, quase bruxas, munidas de uma

vara para apontar o que estava escrito no quadro negro, quase sempre de oculos”. (1997:467).

Apoldnia residia na casa onde funcionava a escola de meninas'®, situada na Alameda
Rio Branco, onde funcionava durante muito tempo a agéncia de correios e, recentemente, o
BCN, Banco de Crédito Nacional@ Hoje o prédio encontra-se abandonado. Apoldnia casou-se
com o viivo Wilhelm Scheefer, que tinha quatro filhos. Logo apdés o casamento parou de
lecionar e confiou a Margarida Freygang, Else Gaertner e Olga Schwartzer, o ensino didrio,
ficando na diregdo da escola até aposentar-se, em 1894. Von Buettner foi a primeira mulher em
Blumenau a dirigir uma escola mista contrariando a regra social da época. LOURO confirma

que:

7 Primeira professora que lecionou em Blumenau a pedido do Doutor Blumenau, primeiro para meninas e
depois para uma escola mista.

¥ Nenhum arquivo ou relato histérico foi encontrado que mostrasse ou relatasse que professoras mulheres
tivessem ganho terras para cultivar enquanto exercesse a profissdo professora, assim como acontecia com
os professores homens.

° Foto de como as professoras dos anos 40 e 50 se trajavam.

1% Foto em anexo da primeira escola para meninas situada na Alameda Rio Branco, no antigo Banco de
Crédito Nacional, onde hoje encontra-se um prédio abandonado.
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“Com exce¢do das escolas mantidas por religiosas, onde as madres ocupavam
posicdo superior nas escolas publicas, foram os homens que detiveram por longo tempo as

fungbes de Diretores e Inspetores de Ensino”. (1997:460).

A educagdo feminina ndo poderia ser concebida sem uma sdlida formagfo cristd,
que seria a chave principal de qualquer projeto educativo. Deve-se notar que, embora a expressdo
cristd tenha cardter mais abrangente, a referéncia para a sociedade brasileira da época era sem
duvida, o catolicismo, enquanto em Blumenau era o protestantismo. Ainda que a Republica
formalizasse a separagdo da Igreja Catodlica do Estado, permaneceria como dominante a moral
religiosa, que apontava para as mulheres a dicotomia entre Eva, a pecadora, e Maria, a virgem e
a mie que a tudo renunciara pelo seu filho. “4 escolha' entre esses dois modelos representava,
na verdade, uma ndo escolha, pois se esperava que as meninas e jovens construissem suas vidas
pela imagem de pureza da Virgem, pureza essa que devia ser mantida pelas professoras. Esse
ideal femininovde mulher implicava no recato e no pudor, na busca constante de uma perfei¢cdo
moral, na aceitagdo de sacrificios, na ag¢do educadora dos filhos e filhas, para as casadas,

enquanto as professoras solteiras se sacrificavam por seus alunos”. (LOURQO, 1997).

“Essa representagdo de professora solteirona, entdo, muito adequada para fabricar
e justificar a completa entrega das mulheres a atividade docente, serve para reforcar o cardter
de doagdo e para desprofissionalizar a atividade. A boa professora estaria muito pouco
preocupada com seu saldrio, jd que toda sua energia seria colocada na formagdo de seus alunos
e alunas. Esses constituiriam sua familia; a escola seria seu lar e, como se sabe, as tarefas do
lar sdo feitas gratuitamente, apenas por amor. De certa forma essa mulher deixa de viver sua

prépria vida e vive através de seus alunos; ela esquece de si”. (LOURO, 1997: 446).

1.1.5 Trato dos Colonos Com os Professores

Em 1874, Doutor Blumenau chamou a ateng@o dos colonos que, pagando as
mensalidades previstas nos estatutos de sua comunidade, julgavam-se no direito de “considerar
e tratar o professor como seu servente assalariado, ndo lhe manifestando nem tributando a
consideragdo de que o mesmo deve ser revisto para ser bem sucedido na educagdo é no ensino

da juventude e querendo impor-lhes as suas opinides particulares, ingerindo-se no exercicio do
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ensino e da escola, e, enfim, de incomodar e desgostar o professor que, ou se submete as suas

opinides, ou se vé afinal, obrigado a demitir-se.” (SILVA, 1972:308).

Em 1876, o padre José Maria Jacobs, foi contratado pelo governo Brasileiro, como
vigario, para a Colénia de Blumenau e fundou sua prépria escola, Escola Sdo Paulo, que se
destinava ao ensino da religido ¢ das primeiras letras. A pedido dos interessados ensinava,
mediante pagamento extra, piano, francés, latim e trabalho manuais, para mogas. (SILVA,
1972:310). Novamente aparecem os trabalhos manuais como atividade ligada ao mundo privado

e uma extensio do trabalho doméstico na sala de aula.

Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensino da leitura, da escrita e das
nogOes basicas da matemdtica era geralmente complementado pelo aprendizado de piano e
francés e, na maior parte dos casos, ministrado em suas prdprias casas por professores
particulares, ou em escolas religiosas. As habilidades com agulha: os bordados, as rendas, as

habilidades culindrias, bem como as habilidades de mando das criadas e servigais, também

faziam parte da educagéo das mo§as, acrescida de elementos que pudessem torna-las ndo apenas
uma companhia mais agradavel ao marido, mas também uma mulher capaz de representa-lo
socialmente. O dominio da casa é o seu destino e para esse dominio as mogas deveriam estar
preparadas. Sua circulagdo pelos espagos publicos s6 deveria acontecer em situagdes especiais,
notadamente ligadas as atividades da Igreja que com suas missas, novenas € procissdes

representava uma das poucas formas de lazer para essas jovens. (LOURO, 1997).

“As concepgdes e formas de educagdo das mulheres nessa sociedade eram multiplas.
Contempordneas e conterrdneas, elas estabeleciam relagdes que poderiam revelar e instituir
hierarquias e proximidades, cumplicidades ou ambigiiidades. Sob diferentes concepgdes, um
discurso ganhava a hegemonia e parecia aplicar-se, de alguma forma, a muitos grupos sociais a
afirmagdo de que mulheres deveriam ser mais educadas que instruidas, ou seja, para elas, a
énfase deveria recair sobre a formagdo moral, sobre a constituicdo do cardter, sendo
suficientes, provavelmente doses pequenas ou doses menores de instrugdo”. (LOURO,

1997:446).

Em 1878 havia em Blumenau 20 escolas primarias que funcionavam regularmente,
subvencionadas pelo Governo. Segundo Joaquim da Silva Ramalho, vice Presidente da Provincia
de Santa Catarina, o ensino primario de Blumenau apresentava resultados satisfatdrios, se
comparado com o ensino ministrado no resto da provincia. Porém, havia uma dificuldade muito
grande em conseguir professor habilitado para ensinar a lingua nacional para criangas alemis e

italianas que somente falavam a lingua do seu pais. Mesmo perante esta dificuldade o Presidente
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da Provincia Jodo Thomé da Silva assim se refere aos nucleos coloniais alemdes: “ali se progride
gr

a olhos vistos a instrugdo com bastante proveito.” (FIORI, 1991 :68).

“Em 1883, as escolas particulares em Blumenau ultrapassavdm a casa das 90. Entre
estas, 5 na sede. E a populagdo do Municipio era de cerca de 17.000 habitantes e o maior
problema era encontrar pessoas idoneas, com uma instru¢do rudimentar, que falassem a lingua
materna: o portugués, e que quisessem ser professores, _ganhando, em regra geral, um saldario
miserdvel. Cada professor tinha o seu proprio método, a sua propria orientagdo. Isto ndo

deixava de trazer sérios transtornos a propria fiscalizagdo oficial”. (SILVA, 1972:311).

No dia 1 de outubro de 1884 Margarida Freygang abriu uma escola feminina, em
Blumenau, a partir de 1861, comegou a funcionar como escola publica mista, tendo & frente as
professoras Margarida e Margarete Freygang. A presenca de diretoras mulheres nesta escola, ndo
agradou aos pais dos rapazes, que, durante algum tempo relutara em colocar seus filhos homens

em uma escola comandada por mulheres."’

“Em 1887 a lei provincial determinou que ndo se desse mais subvengdo as escolas
nas quais ndo se ensinasse o idioma nacional. Porém, esta lei ndo foi cumprida devido a falta de
recursos e materiais diddticos para se alfabetizar no idioma portugués criangas que somente se

comunicavam em lingua estrangeira”. (FIORI, 1991:69).

No ano de 1889 foi criada em Blumenau, a Nova Escola Alem3, onde todos os
professores devem falar as duas linguas, a alemd e o portugués, com a intencdo de dar ao
municipio um ensino de melhor nivel. O ensino era ministrado em portugués € aleméo € entre os
seus preceitos educativos figurava: que “o fundamento do cardter da crianga repousa sobre o
esfor¢o compreensivo e permanente da mde”. As criangas deviam ser educadas por membros da
familia ou por pessoas de boa vontade no seio da comunidade, sem disporem necessariamente de
amplos conhecimentos, mas acima de tudo, de boa vontade. Por ndo se encontrar sempre alguém

preparado e disponivel, s vezes, as escolas permaneciam fechadas. (RENAUX, 1995:96).

Nesta época para exercer o cargo de professor era escolhido um homem idoso que
ndo pudesse mais trabalhar no pesado da lavoura, e que soubesse ler e escrever e que impusesse
o respeito, fazendo uso da palmatéria em ultimo caso. O mesmo permanecia no cargo até a sua

morte. Como o ordenado ndo correspondesse ao trabalho dos professores e os colonos nédo

"' No ano de 1919 a 1922, no Rio de Janeiro, Ester Pedreira de Barros foi a primeira mulher nomeada
diretora de uma escola publica secundéria, e a primeira no Brasil a ocupar o cargo de Inspetora de ensino.
Havendo revolta dos rapazes contra sua nomeag#o, pois achavam um absurdo uma mulher ser diretor. P.
Lenme. Memérias: Sio Paulo: Cortez, 1998.v. 1, p. 131.
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possuissem condi¢des de manté-lo foi constituida a “Deutsche Schulverein”'?, para auxiliar os

professores que além disso recebiam subsidios da “Berliner Reichskasse” 13

Muitos professores, em Blumenau ensinavam em tempo integral (por exemplo, entre
as colheitas) ou como ponto de partida para outros empregos mais lucrativos ou prestigiosos.
Com o crescimento da classe média, com a formalizagdo do ensino e dos curriculos, na Segunda
metade do século passado, e com os maiores requisitos de credenciais e certificados que
passaram a ser exigidos para o magistério, nessa época, os homens comegaram e quase sempre

conseguiram a procurar trabalho em outro lugar.

1.1.6 Rufina e Paula

Em 1895 a freiras Ana Rufina e Paula, chegaram em Blumenau, vindas da
Alemanha, e se dedicaram ao ensino das atividades domésticas, trabalhos manuais e costura.
- Ap6s um ano de estadia, inauguraram o Colégio Sagrada Familia em 1896. As irmis se
encarregaram também da educagdo dos meninos, embora meninos e meninas devessem estudar
em salas separadas. Em 1895, foi fundado o Colégio das Irmas'® da Divina Providéncia, com

educagio especifica s6 para mogas. (KORMANN, 1994:108).

Em abril de 1900 fundou-se a Associa¢do das Escolas e Professores de Blumenau
(Lehrer und Schulverein der Kolonie Blumenau). Essa associagdo congregava os professores e
comunidades da Bacia do Itajai, proporcionando-lhes meios que facilitariam o exercicio das
atividades educacionais ¢ melhoraria a qualidade do ensino. Facilitava a aquisicdo de material
escolar, promovia representagdes teatrais para as criangas das escolas, orientava os professores
nos métodos de ensino e da técnica pedagdgica, e instituiu o servigo de assisténcia aos
professores, principalmente nas suas enfermidades e na velhice. Quatro anos depois, essa
Associagdo foi ampliada paré todo o Estado, transformando-se na Sociedade das Escolas Alemas
para Santa Catarina. (SILVA, 1972:314).

2 Contribuigio da comunidade através de mensalidades pagas pelos pais.
13 Associagdo alemd que subsidiava o ensino Blumenauense, com a colaboragdo do municipio.
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1.1.7 A Primeira Guerra e suas Consequéncias para as Escolas Particulares

Em Novembro de 1917, devido ao estado de guerra entre o Brasil ¢ Alemanha, as
autoridades militares tomaram providéncias enérgicas. Em novembro daquele ano foram
fechadas todas as escolas particulares para uma verificagdo. Naquele ano o nimero de escolas
particulares em Blumenau era de 113, e a maioria lecionava somente na lingua alem3; todas
foram fechadas (SILVA, 1972). Dentro deste contexto surgiu o Decreto Federal n® 61.1014, de
04 de maio de 1918, que possibilita ao Governo Federal subvencionar escolas primarias para a
populacdo de origem estrangeira. Blumenau, regido atingida pela influéncia direta dessas
escolas, passou a chamar-se “zona de nacionalizag@o”. Essas escolas comegaram a ser

fiscalizadas por Orestes Guimarées, inspetor federal de escolas subvencionadas, em SC.

“C’om a declarag¢do de Guerra, foram fechadas as escolas alemds em todo o Brasil,
porém Blumenau foi o municipio que mais sofreu asA conseqtiéncias e, como em todo o municipio
s0 existiam 5 escolas estaduais,‘ mais de 5 mil criangas foram forgadas a entrar em férias. O
problema foi resolvido pelo diretor da Escola Publica Luis Delfino Carlos Techentin com a
organizagdo de cursos pagos pelo governo para que os professores, que haviam perdido a sua
escola, pudessem aprender o verndculo. Toda semana eram examinados e aprovados em média
10 professores que mostrassem conhecimento da lingua portuguesa; em pouco tempo,
lecionavam em verndculo, nas escolas alemds, satisfazendo assim as exigéncias do governo

brasileiro.” (KORMANN,1991:110).

Os professores alemdes e teuto brasileiros conheciam muito bem a comunidade local
e tinham a confianga dos pais e alunos. Quanto a assimilagfio, realizavam um trabalho mais
eficiente do que a professora de origem brasileira, que era deslocada de seu municipio € néo se
comunicava no idioma alem3o, tornando-se dificil o aprendizado, j& que a maioria dos alunos
ndo compreendia o Portugués. “As professoras de origem brasileira, deslocadas neste meio,
almejavam a chegada das férias escolares, pois significava para elas a volta ao meio urbano e o
afastamento da responsabilidade de ensinar aquelas criangas loiras que, com freqiiéncia, nem

sequer entendiam o idioma que se falava”. (FIORI, 1991:108).

' Em anexo foto do Colégio das Irmas, em Blumenau, em 1895.
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1.1.8 Crescimento das Escolas Particulares

As escolas particulares em 1918 passaram a reflorescer alcangando e ultrapassando
o elevado grau de desenvolvimento atingido antes da primeira guerra. Em Blumenau, o ensino .
primario particular alcangara um extraordinario progresso se comparado ao ensino publico. As
escolas privadas, em Blumenau, eram mantidas com contribuigées da comunidade e contavam
com a colaboragdo do municipio, embora a maior ajuda or¢amentéria, como materiais didaticos
e dinheiro da Alemanha. Essas circunstincias contribuiram para que as escolas publicas
catarinenses fossem consideradas simples e mesmo pobres, quando comparadas as escolas

particulares, que recebiam materiais didaticos de paises europeus evoluidos.

Nessas escolas salvo excec¢@o ndo se ensinava em portugués e a matricula abrangia
5061 criangas enquanto, entre escolas publicas estaduais, havia apenas 1 Grupo Escolar e 9

escolas isoladas, atendendo um total de 574 alunos. (FIORI, 1991).

Em Blumenau o baixo custo do trabalho do professor particular até 1930 era devido
ao auxilio complementar pbis 0 mesmo recebia ajuda de seu pais de origem, além de ser um
colono com terra, gado e lavouras. Estava integrado com a comunidade local, organizava festas e
participava ativamente das reunides religiosas; . por vezes, era médico e juiz, conselheiro.
Durante o periodo de aulas, acontecia, com freqitiéncia, que um grupo de colonos se dispusesse a
trabalhar gratuitamente na ro¢a do mestre de escola: a plantagdo necessitava ser cuidada e as

aulas ndo podiam ser interrompidas.

A professora Alice Von Moers, ministrava aulas particulares na casa de fazendeiros,
casou-se em 1918, com 25 anos de idade, e deixou de lecionar para tornar-se esposa € mde. Em
1927, seu marido morreu vitima da epidemia de tifo. Viava, e com trés filhos para sustentar,
voltou para Blumenau, prestou exame e foi lecionar, para além de Ibirama e Getalio Vargas. La
lecionou durante trés anos, € em seguida, transferiu-se para a Escola Alemd, em Florianépolis,

onde lecionou até aposentar-se.

A histéria de Alice Von Moers, exemplifica os relatos histéricos, de que as mulheres
que lecionavam até 1930 tanto em escolas publicas, como em particulares, eram solteiras ou
viavas. Ndo existe fonte historica que mostre uma mulher casada optar pela profissdo do
magistério, mas o contrario, a professora, ao casar-se, largava a profissdo, para dedicar-se ao lar

e ao papel de esposa, considerada tanto mais virtuosa, quanto mais dedicada ao lar, ou seja.
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quanto mais prendada no exercicio do trabalho doméstico. A mulher podia lecionar desde que

. ., 1
fosse solteira ou vitiva.'>

A escolha da profissdo de professora, pelas mulheres, comprova que se tratava de
uma ocupagfo que permitia conciliar a vida profissional com as tarefas domésticas e familiares,
pois, além das longas férias escolares, ndo exigia extensas jornadas de trabalho. Num estudo
pioneiro a respeito, PEREIRA (1969) constata a preferéncia feminina pelo magistério primario,
em virtude de sua possibilidade de acomodagdo e integragdo entre os papéis domésticos e 0s
profissionais. De acordo com GOUVEIA (1979), essa conciliagdo também ocorreria no nivel
simbolico entre o ideal tradicional de dedicagfo feminina a casa e a familia, prevalecente nos
anos 60, ¢ as idéias modernas referentes a participagdo das mulheres no mundo do trabalho

remunerado.

Em 1920, as escolas particulares de Blumenau se sobressaiam na qualidade do ensino
ministrado, ja que entre as primeiras medidas a serem tomadas pelos administradores da colonia
estava a construgio de uma escola, pois os filhos dos colonos ndo podiam ficar sem escola; na

visdo dos colonos, era a'educagdo que lhes garantiria um futuro melhor. R

Até o ano de 1930, as escolas normais particulares livres somaram-se as oficiais e,
com absoluto predominio de mulheres em seu corpo discente, ndo davam acesso aos cursos
superiores, constituindo praticamente um ponto final na instru¢do feminina. “O Colégio Sagrada
Familia, em 1931, criou o curso de Economia Doméstica, para formar professoras no magistério,
onde se lecionava pintura, musica, linguas estrangeiras, trabalhos manuais, corte e costura,
bordado 4 maquina, escrituragdo mercantil, datilografia e estenografia. Para adquirir diploma

oficial, as alunas prestavam exame final no Colégio Santo Antonio” (KORMANN, 1994:154).'¢

Mais uma vez pode-se perceber uma ligagdo direta entre os servigos domésticos e a
profissdo de professora, pois, para se formar no magistério, a mulher precisava demonstrar que
entendia de economia doméstica, exigéncia esta excluida dos curriculos dos cursos que
formavam professores homens no magistério. LOURO demonstra quando surgiram estas
primeiras distingdes “havia escolas - certamente em maior numero para meninos, mas também
para meninas; escolas fundadas por congregagdes e ordens religiosas femininas ou masculinas;

escolas mantidas por leigos - professores para as classes de meninos e professoras para as de

1 O estado de Santa Catarina, através de uma lei no ano de 1917, evita empregar professoras casadas. “as
candidatas ao magistério nomeadas professoras, perderdo o cargo se contrairem casamento”. A medida
¢ justificada segundo LOURO, no texto da lei “por ndo ser dignificante que a professora casada que vai
ser mde, se apresente ante seus alunos. A gravidez é cercada de uma espécie de censura” (1997:468).
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meninas. Deveriam ser, eles e elas, pessoas de moral inatacdvel; suas casas, ambientes decentes
e sauddveis, uma vez que as familias lhes confiavam seus filhos e filhas. As tarefas desses
mestres e mestras ndo eram, contudo exatamente as mesmas. Ler, escrever e contar, saber as
quatro operagdes, mais a doutrina cristd, nisso se constituiam os primeiros ensinamentos para
ambos os sexos; mas, logo algumas distingbes apareciam: para os meninos, nog¢oes de

geometria, para as meninas, bordado e costura’. (1997:444).

Porém, para a autora, o ensino secundario, com seu perfil marcadamente
propedéutico, destinava-se apenas aqueles que pretendiam prosseguir os estudos até o nivel
superior, e este era vedado as mulheres. As escolas normais, nascidas como ramo de ensino, que
se sobrepunha ao primdrio, e, com uma caracteristica marcadamente profissionalizante,
converteu-se numa das poucas oportunidades de continuagdo dos estudos para as mulheres. Por
essa razdo, acabaram servindo tanto as mulheres que iam efetivamente lecionar, quanto aquelas

que pretendiam apenas prosseguir nos estudos e adquirir boa cultura geral antes do casamento.

1.1.9 Segunda Guerra Mundial e o Fim das Escolas Alemés

Com a eclosdo da Segunda Guerra Mundial, em 1938 pela Alemanha, iniciou-se uma
politica anti-nazista pelo governo brasileiro que tem como fonte de preocupagdo constante as
colonias alemds. Blumenau foi atingida integralmente quando Gettlio Vargas, exigiu o fim do
ensino da lingua alem3, em todo territorio nacional, em 1942, apés o rompimento das relagdes
diplomaticas com a Alemanha. Todas as escolas particulares alemis, de Blumenau, foram
obrigadas a fechar as portas, por constituirem um sério perigo a paz, mesmo ensinando em
portugués e alemfo, pois ainda mantinham relagdo com a Alemanha, e eram subsidiadas com
verbas e materiais didaticos vindos deste pais. Entre os estabelecimentos de ensino da rede
particular, 90% eram compostos por escolas alemés que ao encerrarem suas atividades, deixaram
milhares de pessoas sem estudar, j& que as escolas publicas existentes ndo possuiam condigdes
fisicas estruturais para receberem os alunos provenientes das escolas teuto brasileiras. Somente

quatro anos apds, em 1946, é que o ensino publico conseguiu atender aos alunos das escolas

' Desfile das alunas do Colégio Sagrada Familia na rua XV de Novembro, levando a bandeira do curso
de Economia Doméstica, curso proprio para mogas.
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alemis, que, devido a Segunda Guerra, nfo tiveram mais permissdo para reabrire. (FIORI,

1991).

1.2 ENSINO PUBLICO

Antes do aumento rapido da educacdo elementar de massa, em 1870, em Santa
Catarina, os homens ainda eram mais numerosos que as mulheres. Para cada 100 homens havia
99 mulheres exercendo a fungdo de professora. Mas essa foi a ltima vez em que os homens as
superaram numericamente. Dez anos mais tarde, em 1880, para cada 100 homens havia 156
mulheres professoras, nimero esse que cresceu para 207, em 1890, e para 287, em 1900. (FIORI,
1991:140)."

1.2.1 Habilitagdo dos Professores

A lei n° 685, de 1872 tratou da habilitagdo do professor, em Santa Catarina
: -

estabelecendo que todos os professores vitalicios deviam apresentassem para um exame.

Segundo essa lei, os professores que ndo se apresentassem para o exame, que julgaria sua

habilitag#o, seriam aposentados. O dia chegou e nenhum professor se apresentou para o exame

7 Em 1913 o professor Carlos Techentin foi nomeado professor do Grupo Escolar, Luiz Delfino. Ao
mesmo tempo em que ensinava, continuava estudando. Colou grau de normalista e em 1916 foi nomeado
diretor do mesmo Grupo Escolar. Submeteu-se em 1927, a exames de madureza no Gindsio Catarinense,
dirigido pelos padres jesuitas em Florian6polis, tendo sido aprovado plenamente em portugués, histéria,
geografia e aritmética. Ndo contente com saldrio que recebia prestou exames no Superior Tribunal de
Justi¢a do Estado, sendo nomeado em 1926 como promotor adjunto. De 1927 a 29 foi procurador €
contador geral da firma Kander & Deschner desta praga, e também jornalista e redator do seminério
“Volkszeitung” de pouca duragdo. O professor Techentin foi um exemplo do que LOURO (1997),
afirmou sobre a retirada dos homens do magistério, pois para a autora o magistério tornou-se feminino,
em parte porque os homens o abandonavam quando os saldrios nas institui¢des particulares comegaram a
ser mais atrativos para estes; abandonavam o magistério ou entdo assumiam cargos de destaque dentro da
Educagdio como Secretarios de Educagdo, Inspetores de Ensino entre outros. Além disso, o magistério
para os homens reforgava seus curriculos para que pudessem prestar concursos para outros cargos dentro
do funcionalismo piblico. Muitos dos professores homens foram para o Tribunal de Justiga ou acabavam
contratados por empresas particulares como contadores, gerentes e alto cargos administrativos. Isso so foi
possivel aos professores do sexo masculino, uma vez que matemaética aplicada e algebra até o ano de
1950, s6 constavam nos curriculos do curso normal que formava professores homens; enquanto nos
curriculos das professoras estavam presentes as prendas domésticas e a arte da agulha.
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de qualificagdo. O governo estabeleceu como “castigo” pela auséncia ao exame de habilitagfo, a

sonhada aposentadoria compulsoéria.

Em 21 de maio de 1875, a lei n° 776 estabeleceu consideravel aumento de
vencimento aos professores das escolas publicas de Blumenau, porém, um ano depois, esse
aumento salarial dos professores foi adiado, pois ndio havia possibilidade de se pagar o
pretendido aumento aos professores. Além disso, as escolas publicas estavam sem os moveis
indispensaveis para o ensino e nfo seria correto aumentar o salario dos professores sem melhorar

y o . .. 18
os espagos fisicos e estruturais onde as aulas eram ministradas.

Anténio de Almeida Oliveira, Presidente da Provincia de Santa Catarina,
providenciou e elaborou o Ato de 29 Novembro de 1879, que estabeleceu a instrugéo publica
provincial. Segundo seu parecer, esta s6 apresentaria eficiéncia quando tivesse instrugdo secular
gratuita e obrigatoria para todas as criangas em idade escolar; alunos de ambos os sexos,
educados juntos (co-educagfo); ensino baseado em estudos cientificos, que levassem o aluno a
conhecer sua natureza, o mundo externo e a sociedade; magistério vitalicio € formado em Escola
Normal; eficazes meios disciplinares; boas e arejadas salas de aulas; bibliotecas populares;
escolas noturnas; livros, sistemas, compéndios € métodos de ensino uniformes para toda a

provincia e, anualmente, sujeitos a revisdo, em Conferéncias Pedagogicas.

Por volta de 1881, no estado de Santa Catarina em geral, o professor nfo era
considerado eficiente no desempenho de suas responsabilidades e o povo ndo reconhecia as
vantagens da instrugdo que a Provincia oferecia com tantos sacrificios financeiros. Nessa €poca,
o ensino consumia quase 1/3 da renda provincial, mas o proprio Governo reconhecia que “era
1do estreito o programa de ensino oficial que os alunos, a rigor, mal podiam aprender a ler,

escrever e contar.” (FIORI, 1996:57).

Haviam familias que contrataram um professor particular. Esses professores eram
pessoas vindas da Europa, com um certo nivel intelectual, mas a vida da colonia ndo oferecia
condigdes para que os talentos desses professores fossem aproveitados. Um desses talentos pode
ser encontrado na pessoa do professor Ferdinand Knoll, nascido em Kromberg, na Alemanha,
que emigrou para a Inglaterra, devido as persegui¢des religiosas, e, deste pais, veio para Sdo
Pedro de Alcantara, em 1882, e, no ano seguinte, para Blumenau. Das memorias dos alunos de

Knoll consta por exemplo que, de “cardter extrovertido, entregou-se a bebidas alcodlicas,

'8 Relatério com que Exmo. Sr. Coénego Joaquim Eloy de Medeiros, 2° Vice-Presidente, passou a
administragdo da Provincia ao Exmo. Sr. Dr. Abdom Baptista, 1° Vice-Presidente, em 26 de Junho de
1889. Desterro, Typografia do Democrata.
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passando por vezes uma semana afastado do magistério. Durante as aulas, apoiava a cabega na
escrivaninha e dormia. As criangas percebendo-o roncar voltavam contentes para casa e era
decretado feriado escolar extraordindrio. As segundas-feiras, ndo ministrava aulas, pois estava
de ressaca. Seu forte era miisica e poesia; a noite, era visto cantando com sua turma, ao luar, e

recitando poesias.” (RENAUX, 1995:98).

1.2.2 Formas de Exames

A partir de 1884, os exames de habilitagdo, na escola publica, passaram a ser feitos
perante os Delegados Literarios. Dada a permeabilidade destes as influéncias partidérias, o
acesso ao magistério passou a ser obtido, conforme a influéncia politica dominante no momento.
Esse contexto fez com que o proprio Presidente da Provincia admitisse que os exames do
professorado eram uma verdadeira burla (FIORI, 1991). O reflexo da politicagem e das fraudes
dos exames para professores, refletiu de maneira substancial, trés anos mais tarde, quando
nenhum aluno das escolas catarinenses foi considerado aprovado, no curso primario, levando a
crer que o problema s6 poderia estar na qualidade dos profissionais admitidos como professores,
durante a selecdo de exames para acessar a0 magistério. Se os efeitos da politicagem foram
percebidos nesse momento, por ndo ter sido aprovado nenhum aluno catarinense, a culpa recaiu

na falta de qualificagfo dos profissionais da educagdo, pois, na maioria ndo eram formados."’

Na tentativa de melhorar o nivel profissional dos professores das escolas publicas, de
Blumenau que haviam se efetivado no magistério através da politica de camaradagem, foi criada
em 1886, em Desterro uma Escola Primaria anexa ao Curso Normal, para nela se habilitarem os
normalistas, na pratica das maneiras ¢ métodos de ensino. Para se matricular nela, o candidato
necessitava ter sido aprovado nas seguintes disciplinas: instrugdo moral e religiosa, escrita,
operagdes fundamentais de aritmética em niimeros inteiros e principios de gramética. O curso

tinha duragdo de dois anos. Era uma escola mista, porém, as senhoras que a freqiientavam tinham

' Nos dias atuais a politica econdmica muito intervém na educagio. Quando os professores s3o
pressionados para nfio reprovarem ninguém, pois ao indice de aprovagdo esta ligada a liberagdo de verbas
vindas do BIRD (Banco Internacional de Recursos e Desenvolvimento), para o Brasil, que repassa a cada
estado dependendo do indice de aprovagdo que este apresentar. Portanto a esta politica continua presente
e pressionando a educacgfio. Nos dias atuais ndo por falta de qualificago profissional, mas por descaso
total 3 educagfio, pois o faz de conta da aprendizagem através do indice de reprovacdo zero e da
aprovagdo total, também sdo efeitos de uma politicagem sob outros olhares.
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lugar separado e era permitido a seus pais, maridos, irmdos e protetores acompanha-las durante

as aulas.?°

Em 1889, Joaquim Elo de Medeiros (vice-presidente da provincia de SC), analisou

objetivamente o contexto do ensino publico, em Santa Catarina:

“Ndo é a falta de estabelecimento de escolas que pode ser imputado o baixo
desempenho no aprendizado, mas ao péssimo desempenho dos professores publicos, visto que a
Provincia conta hoje com 159 escolas primdrias, embora 45 ndo estejam providas, [...] mas sim
as leis de ocasido, com a aplica¢do a determinados individuos, a falta de habilita¢do da quase
totalidade dos professores; a insuficiéncia de provas exigidas para tdo elevado cargo e,

finalmente, a absoluta falta de fiscalizag¢do » 2

Um dos grandes problemas da instrugdo em Santa Catarina era a incompeténcia da
maioria dos docentes. Segundo depoimento do Secretdrio Geral dos Negdcios do Estado,
Caetano Vieira da Costa, quando havia concurso para o magistério, poucos eram os candidatos,
pois os professores procuravam pressionar as autoridades no sentido de serem nomeados

interinamente e, assim, fugirem ao concurso onde teriam que dar provas de conhecimento.

O escritor José Verissimo, escrevendo ap6s a Proclamagédo da Republica em 1890,

advoga uma nova educagfo para a mulher e responde qual seria o programa dessa educagio.

“Todo programa de educagdo hd de atender a duas condigdes, o interesse do
educando e o interesse da coletividade em vista da qual se faz educag¢do. O interesse do
educando é indicado pela natureza ou emprego da atividade a que ele se destina; o da
coletividade pelas suas condi¢des e prospectos no meio das outras sociedades humanas. A
mulher brasileira, tem de ser mde, esposa, amiga e companheira do homem, sua aliada na luta
da vida criadora e primeira mestra de seus filhos, confidente e conselheira natural do seu
marido, guia de sua prole, dona e reguladora da economia da sua casa com todos os mais
deveres correlativos a cada uma destas fungdes. Nem as hd, ou pode haver mais dificeis, nem
mais importantes e considerdveis e, porfanto, mais dignas e mais nobres e, se houvessem de ser
desempenhadas na perfeigdo, requerer-se-iam na mde de familia mais capacidades do que tém

de comum ainda os mais capazes chefes de Estado. Se esse ideal, como todos os ideais ndo pode

2 Apesar das dificuldades em fazer uma escola piiblica funcionar no distrito de Gaspar no dia 13 de
Marco de 1882, Claudia Brethaupt foi nomeada provisoriamente, professora da escola feminina de
Gaspat.

2! Relatério com que o Exmo. Sr. Conego Joaquim Eloy de Medeiros, 2° Vice-Presidente, passou a
administra¢do da Provincia ao Exmo. Sr. Dr. Abdom Baptista, 1° Vice-Presidente, em 26 de Junho de
1889. Desterro, Typografia do Democrata. '
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ser atingido, nem por isso devemos abandond-lo, porque, em moral, para alcangarmos o minimo
compativel com a perfeicdo humana, havemos de pretender o mdximo.” (VERISSIMO,

1890:112).

Em 1889 tinhamos no Estado de Santa Catarina, 184 escolas e o Secretdrio de
Estado, José Teixeira Raposo, questionou a competéncia dos professores... “a classe dos
professores interinos que, em exames que requerem e que lhes garantem uma cadeira, limitam-
se a provar que sabem ler... por cima e contar até dez... pelos dedos”.”’ Um dos grandes

problemas da instru¢o, em Santa Catarina, era a falta de formagio da maioria dos docentes.

Segundo depoimento do Secretario Geral dos Negocios do Estado, Caetano Vieira da
Costa, quando havia concurso para o magistério, poucos eram os candidatos, pois os professores
procuravam pressionar as autoridades, no sentido de serem nomeados interinamente e, assim,
fugirem ao concurso, onde teriam que dar prova de conhecimento. Desta forma agravava-se

ainda mais a situagdo da falta de pessoas qualificadas para exercer a profissdo de professor.

Em 1904, houve uma redu¢do geral no vencimento de todo funcionalismo publico
estadual. Este fato fez com que s6 permanecessem, no magistério, os velhos, os docentes que ndo
queriam ceder direitos legalménte adquiridos e os professores que nfo tinham possibilidade de
obter outro emprego. Assim foi possivel ao governo contratar novos professores. Os que

continuavam no magistério cuidavam “mais da lavoura ou comércio do que das obrigagdes da
mocidade”.”> (FIORI,1995:78).

A primeira hidrelétrica de Blumenau, constituida em 1909, mudou o espago local e
surgiram as primeiras industrias téxteis de Santa Catarina, provocando o crescimento acelerado
da populagdo e se fez necessdrio a constru¢do de escolas para atender ao contingente de

imigrantes alemées que chegaram a cidade. (SINGER, 1968:62).

Segundo SINGER, em 1909, ocorreu um grande movimento migratério da Alemanha
para Blumenau. Todos buscavam emprego nas fabricas téxteis, empregos estes que eram
preenchidos, em parte por pessoas que se haviam dedicado & educagéo publica local, e que
abandonaram o magistério, por serem mal remunerados € pouco valorizados. Muitos destes

ocuparam outros cargos na industria, permanecendo, no magistério, somente os mais idosos € os

%2 Secretaria de Estado dos Negdcios do Interior e Justiga. Relatério apresentado ao governador do estado
de Santa Catarina, Dr. Fellipe Schmidt, pelo secretario de estado José Teixeira Raposo, em Julho de 1899.
Florianépolis. Tipografia Livraria Moderna, 1900, p. 2.
» Relatério apresentado ao Vice-Governador do Estado de Santa Catarina, Cel. Vidal José de Oliveira
Ramos Junior, pelo Secretdrio geral de negécios do estado Caetano da Costa, em Junho de 1903.
Florian6polis Tipografia Livraria Moderna, 1903, p. 33.
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que ndo queriam abandonar a sua lavoura. Assim, a falta de professores qualificados se agravou

seriamente em 1909.

Em 1911, ocorreu uma reforma decisiva no ensino publico de Santa Catarina,
efetuada durante o governo de Vidal Ramos. Essa reforma se caracterizava por “fundar um novo
tipo de escola, dando a mocidade um professorado cheio de emulagdo, e estabelecer uma
fiscalizag¢do técnica e administrativa real e constante 24 Esta reorganiza¢do do ensino foi
efetuada, seguindo o estado de Sdo Paulo como modelo técnico pedagdgico e foi orientada pelo
professor paulista Orestes Guimares. Para a educagéo publica em Santa Catarina, a partir desse

ano “até 1940, mais ou menos, Sdo Paulo foi o modelo sempre seguido”. (MOREIRA, 1954:23).

A orienta¢do geral do ensino se preocupou mais com a aparéncia do que com a
qualidade do ensino, buscando como objetivo maior, a uniformidade da instrugéio ministrada. Os
professores tém a obrigagdo de cumprir programa de ensino “em toda a sua inteireza, ndo sendo

permitido suprimir partes, saltear ou inverter a ordem em que se achassem essas partes.”25

A expectativa tradicional do professor para com o aluno, era de que este aprendesse
mediante um processo de detalhada e servil memorizagdo. A reforma de ensino do ano de 1911
proibia aos alunos “decorarem compéndios ou mesmo apontamentos fornecidos ou ditados pelos
professores™®. Entretanto, isto exigia uma mudanga radical nos padrdes de comportamento do

professorado, o que dificilmente era conseguido.

“A disciplina que se exigia dos alunos era muito rigida;, empregavam-se penas
disciplinares e normas regulavam até a organizagdo dos recreios e a formatura dos alunos, por
altura e de dois em dois, antes de entrarem em sala de aula. Havia, por assim dizer, um clima de
normaliza¢do militar regulando o funcionamento do estabelecimento de ensino. Todo material
escolar utilizado na escola era determinado pelos 6rgdos dirigentes de ensino; o uso de

qualquer outro material estava sujeito a detalhada Justificagd@o” .’

Em 30 de dezembro de 1913, foi inaugurada em Blumenau o Grupo Escolar Luiz
Delfino e Orestes Guimardes permitiu que o convite aos pais dos alunos, fosse redigido em
portugués e alemdo e que os professores, que falassem o alemfo, dessem explicagdo as criancas

que desconheciam o portugués.

4 Secretaria de Justica Educagdo e Satde. Depto. da Educagdo, Circulares 1943-1944. Florian6polis.
Imprensa Oficial do Estado, 1945, p. 4 € 5.

 Artigo 27, Decreto 795 de Maio de 1914.

% Artigo 60 do Decreto 795 de Maio de 1914.
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Entre 1910 e 1920 cresce a produgdo das industrias téxteis, apos a chegada de muitos
imigrantes europeus. Para preparar mio-de-obra especializada para as fébricas, surgiram as

primeiras escolas profissionalizantes, em Blumenau. (SINGER:1968:92).

Em 1920, o professorado das escolas publicas isoladas ndo eram pagos em dia.
Haviam docentes que ndo recebiam seus proventos ha um ano. Sob outro angulo, a escola
primaria catarinense, dessa época, costumava ser considerada demasiadamente intelectualista.
Mas reconhecia-se que era ajustada ao meio social € aos recursos materiais € humanos

disponiveis — grande parte do magistério sem habilitagdo. (FIORI, 1985:118).

Em 1930, a Escola Normal passou a ser profissionalizante, exigindo-se para cursé-la,
ginasio completo. O beneficio as mulheres foi imediato, ampliando-se seu nivel possivel de
escolaridade. Contudo, seu acesso ao secundario propedéutico, bem como aos cursos de nivel
superior, ainda era muito limitado e concentrado em poucos ramos do ensino. Somente, as
vésperas da década de 40, é que se permitiu as normalistas o ingresso em alguns cursos de

Filosofia, direito que se estenderia, em 1953, aos demais cursos.

As Escolas Normais de Blumenau no inicio de 1930, davam aos seus concluintes
apenas o direito de exercer 0 magistério. Ser normalista era possuir o titulo pouco comum e
significava ter recebido onze anos de estudos escolares: quatro anos de Escola Primaria, trés de

Escola Complementar e quatro de Escola Normal.

Em 1940, dois tergos do professorado Primario de Santa Catarina ndo possuia esta
formagdo pedagdgica especializada para a fungdo. Assim, os professores e diretores
necessitavam de pontos de apoio para o desenvolvimento do trabalho escolar; entregues a si
mesmos, sozinhos, dificilmente conseguiam organizar pedagégica e administrativamente a
escola. O Departamento de Educag@o tomava conhecimento dos planos de aula elaborados pelos
professores; exigia que esses planos fossem cumpridos a risca e que fossem tdo minuciosos, que
estabelecem com antecedéncia, as perguntas e respostas dos alunos que pudessem surgir no

correr da aula, tarefas por exceléncia femininas.

Em 1943, o Departamento de Educagfio enviou uma circular a todas as autoridades
educacionais, com a introdug¢do de um plano anual de trabalho de um Grupo Escolar, onde se

definia como deveria ser a postura de um professor competente. (FIORI, 1991:128):

%7 Relatério em que o Exmo. Sr. Conego Joaquim Eloy de Medeiros, 2° Vice-Presidente, passou a
administracdo da Provincia ao Exmo Sr. Dr. Abdom Baptista, 1° Vice-Presidente, em 26 de Junho de



d)

g

h)

26

preocupar-se com a saide de seus alunos; procurar e conhecer o pai destes;

apregoar, seguidamente, a dignidade, a honradez, o zelo, o amor ao dever, o

respeito aos superiores, a caridade, a renuncia, a conservagdo do educandario;

fazer da sala de aula seu segundo lar, ndo esperando que a escola ofereca tudo
para o embelezamento da mesma; habituar os alunos a ndo reclamar de seus
colegas por motivo futil; colaborar ativamente nas festas escolares,

apresentando, sempre que preciso, o melhor nimero de arte ensaiado em classe;

nfo alegar nunca nfo ter jeito para realizar essa espécie de trabalho (para a forca

de trabalho ndo ha limite de a¢do);
ser exemplo de serenidade, obediéncia, cordialidade e justica;
procurar servir e ndo ser servido;

apresentar as reclamagdes, com dignidade, a dire¢fo sem antes procurar espalha-

las aos colegas;

néo influir no pensamento descontente;

O ensino na escola normal também pautou-se pela identidade missionaria como

~ )
concepgdo dentro do magistério.”®

Parece-nos claro que era a postura da professora mulher que se referia alguns itens

acima, pois fazer da sala de aula seu segundo lar e embelezar a escola, mesmo sem ter os

materiais necessarios para esse embelezamento, estava ligado a figura feminina, que era também

responsavel pela arrumagfio e pelo embelezamento da casa. Devia servir € ndo ser servida.

Tratar seus alunos, assim como tratava seus filhos, com dedica¢do e amor, aptidSes necessarias

para o exercicio do magistério feminino eram também virtudes exigidas das mulheres que tinham

como missdo exercer o papel de esposa e mie zelosa; e estas, somente estas poderiam exercer o

" magistério como missdo, pois seriam caridosas, obedientes € cordiais € nunca se negariam a

executar qualquer tipo de tarefa na escola, assim como uma dona de casa que sabia das suas

obriga¢des com o trabalho doméstico.

1889. Desterro, Typografia do Democrata.
% Secretaria de Estado da Justica, Educagdo e Satide. Depto. de Educagdo. Circular 1942. Florian6polis.
Imprensa Oficial do Estado, 1943, p. 3.
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A concepgdo do magistério como missdo e ndo como atividade profissional,
desenvolveu entre os docentes, a partir de 1930, um sistema de controle social intenso que
bloqueava o aparecimento de comportamentos reivindicatdrios — especialmente salariais. Pleitear
melhorias na remunera¢do ou nas condigdes gerais de trabalho soava mesquinho frente a
ideologia da missdo do professor, caracterizada essencialmente por compensativos de ordem
moral e de realizagdo pessoal. Em Santa Catarina de 1937 a 1945 o conceito de professor

eficiente estava diretamente relacionado em respeitar as leis € cumprir ordens.

Para ser missionario foi introduzida a noc;éb de vocagdo, um dos mecanismos usados
para que as mulheres escolhessem profissdes menos valorizadas socialmente. Influenciadas por
essa ideologia, as mulheres escolhiam essas ocupagdes, acreditando que o faziam por vocagio;
ndo era uma escolha em que se avaliavam as possibilidades concretas de sucesso pessoal e

profissional na carreira. (BRUSCHINI, 1981).

A educag¢dio publica catarinense caracterizava-se, efetivamente por acentuado

formalismo legal e esta caracteristica ndio se harmonizava com o espirito da escola nova,

introduzida oficialmente no ensino publico estadual, no ano de 1944.Compreende-se entdo que
ocorreu “uma confusdo entre o espirito da escola ativa e a tendéncia centralista e autoritdria da

administragdo dos servigos de educag¢do”. (MOREIRA, 1954:65).

Entre os professores havia muita confusfio sobre que tipo de postura devia ser
desempenhada, visto que nfo sabiam se adotavam a postura de um professor mais liberal,
abandonando os castigos corporais como as palmatorias, postura esperada pela filosofia da
escola nova ou se mantinham a postura do professor rigido e preocupado em fazer seus alunos
decorar compéndios. A partir deste momento, os papéis a ser desempenhado pelos educadores
ficou confuso e cada professor seguiu o que melhor lhe convinha, pois n#o havia mais uma
vigilancia uma fiscalizagdo tdo rigida do trabalho desempenhado pelos professores, nas escolas

publicas de Blumenau.

Alguns educadores entenderam que logo ap6s 1940, nfo se tinha no ensino publico
de Blumenau, nem escola ativa, nem escola tradicional, tendo decaido o nivel geral de ensino.
Nessa época, o Departamento de Educagdo acolhia e dava divulgagdo a relatorios de autoridades
escolares afirmando que a maioria dos diretores de escolas ndo sabia aplicar métodos modernos

de ensino, € que alunos eram simples autdmatos ou repetidores de li¢cdes.
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1.3 DO MUNDO DOMESTICO AO MAGISTERIO

Sob a influéncia de correntes de pensamento naturalista a pértir do século XIX,
Nietzche, Schopenhauer e Darwin deixam transparecer uma profunda misogenia nas suas
perspectivas sobre mulheres. Darwin, por exemplo, tenta através da andlise do esqueleto
feminino provar que a evolugio da mulher foi paralisada e atrofiada entre a crianga € 0 homem
adulto. Considerava a mulher, e somente ela, dotada biologicamente pela natureza com a
capacidade de socializar as criangas, como parte de suas fun¢do maternal. Considerava também
que o ensino das criangas, na escola primaria, era a extensdo das atividades domésticas. O
magistério primario, desde o século XIX, comegou a ser considerado profissdo feminina por
exceléncia. Os baixos salarios oferecidos reforgavam essa associagdo, a ponto de se encarar
como desonroso e até humilhante, para 0 homem, o exercicio dessa profissdo. (SAFFIOTI, 1969

e BARRETO, 1981).”

O magistério era exercido por homens até o século XIX e torna-se a ser feminina no
século XX. O processo de trabalho dessa profissdo alterou-se radicalmente durante esse periodo.
Foi desqualificado, colocado sob condi¢bes de controle mais rigido, perdeu muitos de seus
acessos a mobilidade na carreira gerencial e seu saldrio baixou, no final do século XIX, a medida
que se “feminizou”. Os legisladores determinaram, neste mesmo ano, que se estabelecem
“escolas de Primeiras Letras”, as chamadas pedagogias, em todas as cidades, vilas e lugarejos
mais populosos do Império®®. Mas a realidade estava provavelmente muito distante dessa

imposi¢do legal.

Até que ponto era imperativo saber ler e escrever € conhecer as quatro operagdes?
Numa sociedade predominantemente rural, em que latifundidrios e coronéis teciam as tramas
politicas e silenci}avam agregados, mulheres e criangas, os arranjos sociais se faziam, na maior
parte das vezes, por acordos tacitos, pelo submetimento ou pela palavra empenhada. (LOURO,
1997).

* Nos Estados Unidos mulheres se concentram em tipos especificos de trabalho. Assim, mulheres
constituem 78% de todos os trabalhadores de escritério, 67% dos de servigos, 64% de todo o
professorado (mas uma propor¢do muito mais alta entre os professores primdrios) e assim por diante. E
menos de 20% de todos os que desempenham trabalho executivo, gerencial ou de diregfio e, até uma
década atras, menos de 10% na Inglaterra, sdo mulheres (COOK, 1978:11).

%% Annaes do Parlamento Brazileiro, CAmara dos Deputados, Sessdes 1827-1834. Typografia do Imperial
Instituto Artistico, Rio de Janeiro, Sessdo 16 de Junho 1826, apud SAFIOTTI. A Mulher na Sociedade de
Classe: mito e realidade. Petrdpolis: Vozes, 1979, p. 192. '
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“Quando os deputados regulamentaram com a primeira lei de instrugdo publica o
ensino das ‘pedagogias’ - alids o unico nivel a que as meninas teriam acesso -, afirmaram que
seriam nomeadas mestra& dos estabelecimentos aquelas senhoras que por sua honestidade,
prudéncia e conhecimentos se mostrassem dignas de tal ensino, compreendendo também o de
coser e bordar.” (LOURQ, 1997: 446). Para ser uma boa professora, a mulher precisava antes de
tudo, desempenhar com zelo e perfei¢io as prendas domésticas. Embora a lei determinasse
salarios iguais, a diferenciagdo curricular acabava por representar uma diferenciagdo salarial,
pois a inclusdo da geometria no ensino dos meninos implicava outro nivel de remuneragédo no

futuro — que sé seria usufruido pelos professores homens.

O que era ensinado a essas futuras mestras, no Brasil Republica, tinha relagdo com a
divisdo social do trabalho. Muitas alunas, de origem trabalhadora, aspirantes ao magistério eram
recrutadas para trabalhar em escolas para a classe trabalhadora. Homens e mulheres eram
examinados através do ditado, da escrita, da gramatica, da composi¢éo, da administragio escolar,
da histéria, geografia, francés, alemfo e latim. Porém, os homens earm testados em algebra,
geometria e grego, € s6 as mulheres tinham na grade curricular disciplinas, como: economia

doméstica e bordado.

Em sua colego de escritos de professoras dos séculos XIX e XX, Nancy Hoffman
afirma que a maioria das mulheres nfo abracava o maglsterlo por amor as criangas; tinham uma
preocupagdo muito mais premente: elas entravam no magistério, em grande parte, porque
precisavam trabalhar. Enquanto as de classe média iam para as escolas particulares secundérias
ou s6 para meninas, “cuidando especialmente de meninas da classe média”, as professoras
provenientes das classes trabalhadoras dominavam as posigdes na escola publica primaria,
lecionavam para alunos de ambos os sexos, € em grande ‘parte, também oriundos das classes

trabalhadoras.

As mulheres continuavam a ser recrutadas para as usinas e fabricas (alias,
originalmerite, porque levavam em muitos casos as criangas junto, que trabalhavam por salérios
incrivelmente baixos). Com as alternativas da exploragdo que existia nas fabricas e do penoso
trabalho doméstico pago e ndo-pago, o magistério devia ter aparecido como uma ocupagdo mais
agradavel a muitas mulheres solteiras. LOURO enfatiza a relagdo entre o magistério e a
domesticidade. “As mulheres ndo s6 eram professoras ideais para criangas pequenas (devido a
sua paciéncia e jeito para cuidar), mas também que o magistério era a preparagdo ideal para a

maternidade”. (1989:39).
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Durante décadas as mulheres casadas dos dois lados do Atlantico eram proibidas de
dar aula. As solteiras eram quase sempre jovens, e portanto ganham menos. As nogdes de
moralidade e pureza prevaleciam sem duvida, como simbolos possantes do ensinar feminino. O
controle sobre a postura fisica, 0 modo de vestir-se do lugar onde moraram, as professoras
realgavam a importincia da moralidade feminina, como requisito fundamental para o exercicio

da profissio professora *!

A “feminizagdo” do magistério secunddrio, contudo, era, provavelmente decorrente
de outras ordens: a crescente perda de prestigio da profissdo docente e a restrigdo de alternativas

para a mulher no mercado de trabalho.

No periodo compreendido entre 1950-70, acentuou a segregacdo das mulheres em
pequeno numero de ocupagdes socialmente definidas como adequadas ao sexo feminino. De
5,6% da forca de trabalho feminina, concentrada na categoria “professores e fungbes auxiliares”
as professoras passaram a representar 10,4% das trabalhadoras, no espago de 20 anos. A
discrimina¢do mais aguda que incidia sobre as professoras, contudo, eram as desigualdades
salariais: em 1980, 84,9% das professoras brasileiras ganhavam menos do que cinco salarios
minimos ao més, enquanto apenas 47,8% dos professores brasileiros situavam-se na mesma faixa

de rendimento mensal.

3! Nos Estados Unidos nos anos 1930-31 a Associagio Nacional de Educagio relata, que dos 1500
sistemas escolares no pais, 77% se recusavam a aceitar professoras casadas. Em 63% deles a professora
que se casasse depois de j4 estar empregada era demitida. E isso ndo ocorria apenas nos niveis elementar
e secundario. Algumas universidades solicitavam a suas docentes casadas que se demitissem.
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2 PERCEPCAO DOS PROFESSORES A RESPEITO DA PROFISSAO

O que despertou o interesse em realiz

balho com os professores da Escola
de Ensino Fundamental Professor Heriberto Joseph Muellef'é as' conversas que acontecem entre
os professores no intervalo do recreio. Reclamam de que estfio cansados, que sio desvalorizados,
que os alunos ndo querem nada com nada, da falta de livros didaticos, da indisciplina dos alunos,
entre outras reclamag:(”)es.' Seria este cansago proveniente s6 do exercicio da profissdo de
professor ou tem algo a ver com o trabalho doméstico que se faz invisivel na jornada de trabalho
dos professores. Temos o objetivo de desvendar através da percepgdo do professor, a importéncia
da sua profissdo analisando as contradigdes existente entre o exercicio da profissdo de professor

e o trabalho doméstico a partir das experiéncias feminina e masculinas no magistério.

A Escola de Ensino Fundamental Heriberto Joseph Mieller, localizada na Rua
Gutemberg, 80, bairro Fortaleza, foi fundada no dia 2 de fevereiro de 1962. A escola tem 3
diretores, sendo um geral e 2 adjuntos, possui 27 professores efetivos e 32 contratados. Alguns
pontos chamam atengfo, quase todos os professores sdo provenientes de outros municipios, sdo
jovens e possuem curso de graduacdo e pés—graduagﬁo.”. Atendendo primeiramente as séries
iniciais, e apos 10 anos comegou atender também ao ensino secundério. Atualmente conta com o
total de 73 funciondrios, dos quais 59 sdo professores. Entre os professores 36 sdo mulheres, e 23
homens, mas ndo ha nenhum professor homem lecionando para as séries iniciais. O que
demonstra que a educagdo primaria é ainda um reduto marcado quase que exclusivamente pela

presenga feminina.

Iniciamos a pesquisa identificando o que os entrevistados pensam de si mesmos a

respeito da profissdo, o que os influencia na escolha desta e como definem o seu trabalho.

Segundo FRANCO (1989:53), “pelo trabalho o homem se faz homem, modifica a
natureza, transforma as suas condi¢bes de vida. Pelo trabalho o homem é subjugado e

dominado.”

32 At . ~ , .

Blumenau, segundo a Geréncia de Recursos Humanos da Secretaria de Educag@o Estadual, é o terceiro
municipio que apresenta o maior niimero de professores qualificados do estado, ficando atras somente de
Florianopolis e Joinville.
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Outro autor, falando a respeito NOVAES (1986:105-106) salienta que
“tradicionalmente nas escolas a professora era vista como mde. Hoje virou moda chamd-la de
tia, ora, a professora precisa sentir-se ‘em casa’. Assume o papel de ‘mde’ ou de ‘tia’,

identificando-se mais como um parente posti¢o da crianga do que como sua mestra.”

Dos 40 entrevistados, 28 sdo mulheres, e 12 homens. Destes, 19 sdo solteiros, um
viuvo e 20 casados oficialmente ou vivem em unifo consensual, ndo havendo nenhum professor

separado ou divorciado nesta amostra de pesquisa.

O magistério continua sendo um dos principais espagos de trabalho feminino,
sobretudo em Blumenau, onde a presenca de outras oportunidades mais atraentes sdo reduzidas.
Para SAFFIOTI, primeiramente, porque “ensinar ainda € considerado uma extensdo do cuidado
com criangas, fun¢fo feminina dentro da familia. Embora o encargo da mulher com a
socializagdo infantil seja fruto da divisdo sexual do trabalho, diferengas bioldgicas sdo invocadas

para justificar este fato como natural”.

Historicamente, o conceito de vocagdo tem sido aceito e expresso pelos proprios
educadores e educadoras, que argumenta que, como a escolha da carreira devia ser adequada a
natureza feminina, atividades requerendo sentimento, dedica¢fo, minticia e paciéncia deveriam
ser preferidas pelas mulheres. Para BRUSCHINI (1981), Iigado a idéia de que as péssoas tém
aptiddes e tendéncias inatas para certas ocupagdes, o conceito de vocagéo € um dos mecanismos
mais eficientes para induzir as mulheres a escolherem a profissdo menos valorizada socialmente.
Influenciadas por esta ideologia, as mulheres escolhem estas ocupagdes a partir de escolhas

vocacionadas. ;

ROSEMBERG (1982) lembra que as escolhas femininés sdo movidas sempre por um
forte senso de realidade “ou sabedoria da conciliagdo, que leva as mulheres a escolherem
carreiras mais flexiveis, sabendo de antemdo que ndo encontrard o apoio ou ajuda para as
tarefas domésticas. Magistério, entdo, é atraente para aquelas com responsabilidades

familiares.”

v~ Segundo CARVALHO (1994) a presen¢a majoritaria feminina, no primdrio esta
fundada numa concep¢do maternal estritamente afetiva do trabalho pedagdgico, com as
professoras misturando profisséo e vida familiar e percebendo-se como “segunda mée” ou “tia de

alunos”.

Ainda para CARVALHO (1994:97) “esse modelo feminino de pratica docente traz

em seu bojo as referéncias do universo doméstico, as unicas ou, pelo menos, as mais
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importantes para a maioria das mulheres que se tornam professoras. E a partir da maternagem
que elas pensam suas relagées com os alunos, a partir do trabalho domestico que encaram a
escola, é tendo por base as relagdes familiares que se colocam no interior da institui¢do escolar.
Serd essa “‘confusdo” entre o publico e o doméstico, sempre e necessariamente um erro ou um

problema a ser superado.”

Termos semelhantes aos utilizados por NOVAES, aparecem nos depoimentos de
algumas entrevistadas quando afirmam sentir-se mée, psicéloga e uma espécie de luz, farol no
fim do tunel, que ilumina o caminho a ser seguido pelos seus alunos, confundindo aqui o papel

de profissional com o de mae, que tudo faz para melhor encaminhar os filhos na vida.

REIS (1991:67-72) mostra que, “desde o século XIX, o magistério ja vinha se
delineando claramente como um campo de trabalho feminino, no Brasil, chegando a 70% do

total de funciondrios encarregados do ensino”.

Entre os entrevistados, 45% possui curso superior completo; destes, 33% tém
licenciatura plena e 36% sdo professores pos-graduados; 10% estdo cursando o nivel superior e
9% apenas possuem o magistério a nivel de segundo grau. O nivel de instrugdo dos professores
indica que s3o muito bem esclarecidos, pois 91% dos entrevistados possuem nivel de graduagao

e pos-graduagao.

Grafico 1 - Nivel de escolaridade

Em percentual

Superior completo Pés-graduado Cursando superior ~ Magistério - 2° grau

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.



34

Entre os entrevistados 39% tem de 31 a 40 anos de idade, 33% de 21 a 30 anos de
idade, 18%, de 41 a 50 anos, e 10%, além de 50 anos. Podemos perceber que 71% dos
professores desta pesquisa se encontram na faixa etaria de 20-40 anos de idade; 28%; acima de
40 anos e somente 1% dos entrevistados tém mais de50 anos. O universo pesquisado demonstra

portanto, um alto indice de professores jovens.

Entre os entrevistados 32% néo conseguem precisar o que o influenciou na escolha
da profissdo ou ndo puderam fazer o curso que queriam. 20% afirmam que s@o motivos variados
que os fizeram escolher a profissdo de professor, entre eles: ajudar no orgamento familiar, por
ndo haver outra alternativa de cursos que lhes garantisse trabalho, problemas pessoais e
compaixdo; 21% afirmam ser a paixdo pelos estudos; 15% foram influenciado por antigos
professores; 10% sentiram-se influenciados por alguém da familia, que exercia o magistério e

apenas 2% sempre quiseram ser professores.

“Ha mais de 30 anos, ser professora era ter uma profissdo respeitada, onde se
recebiam um saldrio razoavel, comparado ao das operdrias das fabricas. O que me influenciou
na escolha da profissdo foi a oportunidade que vi de ndo ser igual as operdrias e nem igual a

minha mde que era proibida de trabalhar fora de casa e era submissa a meu pai” (18.12.2001).

“Apos ter assistido ao filme: Ao Mestre com Carinho” (18.12.2001).

Segundo FOUCAULT (1999), ndo existem escolhas autonomas, pois a repressdo
tipicamente familiar e social impossibilita as pessoas de fugir das malhas controladoras dos
discursos. A familia enquadra os filhos nos papéis vigentes, o estado submete e a escola controla,
o trabalho aliena e a sociedade impde. O autor, a respeito da coergdo da familia, da escola e da
sociedade, explica a manifestagdo de 47% dos professores que afirmam terem sido influenciados
na escolha da profissdo através dos discursos que controlam e dominam, sob um falso manto da
escolha individual. Ainda segundo FOUCAULT, os discursos controladores tém raiz no
capitalismo da Era Vitoriana, e enquadram as relagdes sociais de uma maneira sutil, fazendo-nos

acreditar na natureza da mulher maternal.
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Grafico 2 - Influéncia na escolha da profissao

Em percentual

Né&o Motivos  Paixdo pelos Influéncia  Influéncia Sempre quis
saber/n&o variados estudos  antigos prof familia
poder

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradi¢Ges do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Dos entrevistados, 98% sdo influenciados por alguém ou algo na escolha da

profissdo como mostram os relatos abaixo:

“As minhas professoras primarias eram mulheres bem vestidas e elegantes e que

sabiam falar bem; queria ser igual a elas, entdo, decidi ser professora” (18.12.2001).

“Minha mde e minhas tias eram professoras. Via-as corrigindo provas, trabalhos e

achava bonito; entdo, quis ser professora; acho, que foi por influéncia da minha mae”
(18.12.2001).

Se analisarmos o pensamento de FOUCAULT, na Histéria da Sexualidade I, ndo
pode existir profissdo mais adequada para a mulher do que o magistério das séries iniciais, ja que
o papel da mulher dentro da familia patriarcal burguesa ¢ o de ser dedicada e voltada para o
cuidado do lar e das criangas e ligada a0 mundo privado, ja que cuidar de criangas € uma
extensdo da casa. O homem, sob o discurso da natureza forte e viril, deve desempenhar papéis
sociais, conforme o discurso capitalista o idealizou, como lider, provedor da familia, ligado ao
mundo publico, demonstrando sua autoridade e disciplina dentro e fora do lar. Os 2% de

professores homens que lecionam para as séries iniciais, sofrem insinuagdes a respeito da sua
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masculinidade, por parte do magistério em geral, reafirmando os esteredtipos incutidos nos

discursos da familia, da escola e da sociedade capitalista.

Gréfico 3 - Por que queriam ser professores

47%

53%

EN&o queriam ser professores B Circunstancias que os levaram a ser professores

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Interessante € que, indagados se queriam ser professores 53% afirmaram que nao
queriam e vieram parar na sala de aula por circunstancias adversas. Somente 47% quiseram ser

professores por opgao profissional.

2.1 PROFISSAO “PROFESSOR”

Entre os entrevistados 40% afirma que ser professor estd entre as profissdes nao
valorizadas: é alguém amigo, que tem carinho, amor, admiragdo e autoridade, uma pessoa
capacitada, carrasca, mas que ensina conteudos importantes para desenvolver a nag¢ao. 39% nao

tem nenhuma nogao do que € ser um professor e 21% nao respondeu a questao.
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Gréfico 4 - O que é ser Professor

21%

mDiversas @ Nenhuma [1Nao responderam

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Sobre a importancia da profissdo 55% ndo respondeu a questdo™. 20% acredita que
sdo importantes por criar uma sociedade melhor, criar individuos mais criticos, influenciar no
pensamento dos alunos e contribuir para mudar ou manter a ideologia dominante 18% sentem-se

importantes por formar cidaddos e 7% por passar conhecimentos.

Gréfico 5 - Importancia da profissao
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradi¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

3 Aqui estd um tema de relevancia para ser pesquisado e analisado, pois quando 55% dos professores de
uma amostra pequena como esta ndo responde sobre a importéncia da profissdo que desempenha é um

dado instigante a ser desvendado e sugere uma pesquisa sobre a concepgdo dos professores a respeito da
importancia de sua profissdo.
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Segundo FRANCO os professores em geral ndo tem dominio sélido e competente
dos conteidos que transmitem. Nio conseguem relacionar os conteidos a experiéncia de vida
dos alunos e a realidade social mais ampla e acreditam serem importantes por transmitirem
conteudos, mas isso se explica basicamente pelos péssimos cursos de habilitagdo ao magistério,
pedagogia e demais licenciaturas que ndo tem formado satisfatoriamente os professores para

atuarem nas escolas publicas e muito menos para identificar qual a verdadeira importéncia da sua

profissdo para a sociedade.

Nesta pesquisa para 50% dos professores ser professor significa: ter paciéncia, ser
pai, mée e psicologo, trabalhar muito e ganhar pouco, ser apoio emocional, mostrar a realidade e

acreditar numa vida melhor. Ndo responderam 40% e acreditam ser mediador dos alunos 10%.

Grafico 6 - O que significa ser professor

Em percentual

Respostas diversas Mediador dos alunos N&o responderam

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Segundo o relato de alguns professores desta pesquisa, “é muito dificil, ser professor,
a teoria fica muito longe da prdtica. A nossa realidade fica muito longe dos nossos sonhos, do
sucesso profissional” (18.12.2001).

Ser professor:

“E amar as pessoas e acreditar que a vida pode ser sempre melhor” (18.12.2001).
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“Trabalhar o aluno em todas as dreas do conhecimento, inclusive sua auto-estima”

(18.12.2001).

“Ndo ¢ facil, no sentido de que muitos dos problemas sociais do cotidiano ndo

conseguimos resolver, e estes influem na aprendizagem das criangas” (18.12.2001).

Para CODO, “motivagdo dos alunos, aplicagdo dos conhecimentos no conteiido,
interesse por pesquisa e aprofundamento para o exercicio da atividade de educar, depende

diretamente da percepgdo do trabalho do educador como importante "3 (1999:294).

“Os professores tém uma importdncia muito grande. E indispensavel que os
educadores trabalhem integrados; que tenham dominio sdlido e competente dos conteudos que
transmitem, que compreendam que a melhoria do ensino dependem parte deles mesmos, e que os

professores aprendam a lidar com o aluno concreto e ndo com o aluno que gostariam de ter.”
(FRANCO, 1989:63).

Para CODO (1999), ser professor € poder imprimir o seu jeito, dar o tom e a cor que
melhor lhe parega a aula ministrada, sabendo que serve como espelho para os alunos. O
professor ndo consegue ensinar, se ndo fizer um vinculo afetivo com os alunos, que é
imprescindivel para que o processo ensino aprendizagem ocorra com qualidade. As dificuldades
dos professores sdo muitas, mas sdo compensadas pela gratificacdo de um trabalho que permite

inovagdo e envolvimento afetivo do trabalhador.

2.1.1 Professor Hoje

Questionados sobre o que significa ser professor hoje 41% nd@o responderam a
questdo, 29% destacam aspectos negativos, como: ser culpado pela faléncia social, ser acusado
de estar parado no tempo, ser marginalizado e desvalorizado em termos de saldrio, enfrentar

dificuldades profissionais e financeiras, ndo ter tempo para aprimorar-se, embora viva na

* Pesquisa semelhante realizada por CODO na obra Educagdio, Amor e Carinho, constata que os
professores consideram o produto de seu trabalho sem importéncia em 45,4% e pouco importante 40,3% e
somente 14,3% consideravam produto de seu trabalho importante.
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expectativa de um mundo melhor, mesmo, sabendo que as condigdes de ensino se deterioram,
outros afirmaram ser a segunda opgao no mercado de trabalho. Para 20% dos entrevistados € ser
bussola ou farol no fim do tunel, tendo que estar sempre atualizado, acompanhando as
mudangas; é ser psicologo e lider, com amor e tolerdncia, e, principalmente, continuar estudando

sempre. Para 10% ser professor, hoje, € sindnimo de paciéncia e tolerancia.

E preciso:

“Improvisar para tornar as aulas mais interessantes” (18.12.2001).

“Fazer o possivel, para tornar a aula melhor, trazendo material de casa, tirando

xerox, etc. Pena que isso é pouco” (18.12.2001).

O interessante € que alguns professores manifestam a consciéncia de que € possivel
construir um mundo educacional melhor em contradi¢gdo com o desdnimo dos professores € com

a falta de estrutura que encontram no sistema educacional atual.

O professor, em sala de aula, ¢ dono da situagdo; ali, quem define ¢é ele. As
negociagdes, os acordos e desentendimentos dependem das ferramentas de que dispde para lidar
com as situagdes: criatividade, imaginagdo, empatia, empenho garra, amor pelo que faz. Tarefa
muito dificil, mas também muito compensadora. “Os professores sabe que dependem

diretamente do seu esforgo os resultados que obtém.” (CODO, 1999:119).

Grafico 7 - O que significa ser professor Hoje
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.
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“Sinceramente, é dificil; sem perceber, se estd novamente a autoritdria. Contudo sei
que preciso exercitar a cidadania. A sala de aula e o prdprio lar sdo ambientes propicios para
desenvolvé-la. Portanto, se quero filhos e alunos mais independentes, capazes de refletir as
situagdes vividas, devo comecar por mim, para que as reformas da sociedade idealizada por

mim, surjam” (18.12.2001).

Através da resposta desta professora, podemos observar a ligag@o feita entre o lar e a
sala de aula, entre os filhos e os alunos, entre a mée e a professora, reafirmando o que dizia

CARVALHO (1994) sobre a presenga da maternagem no exercicio do magistério feminino.

“Estda cada vez mais dificil ser professor hoje. O setor educacional ndo consegue
acompanhar os avangos tecnologicos e nos ficamos com os mesmos mecanismos de trabalho de

um século atrds, perdemos o respeito, a confianga e a dignidade” (18.12.2001).

“E uma questdo problemdtica, muitos esquecem do sentido verdadeiro de ser

professor” (18.12.2001).

CODO, a partir de sua pesquisa afirma que “para ser professor é de fundamental
importdncia que o individuo abrace e fortale¢ca constantemente um principio e uma convic¢do
de que ele vai trabalhar com pessoas humanas e vai tentar contribuir para o crescimento e
desenvolvimento dessas pessoas. Deve levar em consideragdo as diferengas entre os alunos de:
aspiragdes de habitos de trabalho, interesses, além da realidade sécio-econémica vivida por

eles.” (1999:215).

“E dificil fazer com que os adolescentes acreditem, aceitem, percebam ou se
interessem por coisas do dia a dia como politica, problemas sociais, formagdo profissional,

competitividade e relagdo global” (18.12.2001).

Para PILETTI, “os professores, em geral, tém lidado com o aluno ‘ideal’, com o
aluno padrdo, como se todos fossem homogéneos, tivessem o mesmo ritmo de aprendizagem, e

ndo com o aluno concreto.” (1989:36).
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“Tem que ter muita organizagdo para viver com um saldrio de miséria”

(18.12.2001).

Quanto aos aspectos negativos, apontados pelos entrevistados a respeito da sua
profissdo, hoje, CODO (1999) lembra que dinheiro néo traz felicidade, mas define um padréo de
vida que se reflete na maior possibilidade de melhor alimentacéo, mais conforto pessoal e, para

os familiares, mais lazer.

Se considerarmos que na atualidade houve um estreitamento das oportunidades de
carreira, emprego e salario, o prestigio social do professor tende a aumentar ou pelo menos, ndo
se destaca a perda de prestigio. Em uma economia aquecida, vender pipoca pode trazer um
salario maior do que dar aula para 80 alunos durante 8 horas por dia, o que coloca o educador em

uma das posi¢des mais desprestigiadas no Estado.

“Transmito a matéria teoricamente” (18.12.2001).

“Atendo as turmas dos professores faltosos junto com a minha turma. Isso é uma

maravilha, vocé ndo acha? QOdeio isso (Professora de Educagdo Fisica)” (18.12.2001) .

“Dentro do limite, aulas convencionais (giz, quadro-negro, provas e exercicios)”

(18.12.2001).

CODO salienta “a desconsideragdo e desrespeito que vai sofrendo no dia a dia de
seu trabalho na educagdo que quer dar e efetivamente, pode dar a seus filhos e aos filhos dos
outros na sala de aula. Tudo isso vai trazendo a estes professores um sentimento corrosivo e
cumulativo, onde parece que nada estd a seu alcance. A sensagdo de impoténcia frente aos
problemas que se acumulam onde o professor perde a ilusdo pelo trabalho que realiza, de forma
que as coisas jd ndo importam mais e qualquer esforgo parece ser inutil. O trabalho continua,

mas sem a crenga, sem o sonho, sem o ideal. ” (1999:231).

Essa impoténcia € interpretada como um dos componentes da sindrome “Burnout”,
que atinge especificamente os professores e enfermeiros, profissdes que estdo ligadas

diretamente com o cuidado do outro. CODO, em sua recente pesquisa sobre os professores € a
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sindrome da desisténcia e da descrenga na profissdo, detectou a sindrome de “Burnout” onde os
professores sentem-se encalacrados entre o que podem fazer, € o que efetivamente conseguem
fazer, entre o que deve fazer e o que realmente podem, entre o céu de possibilidades e o inferno
dos limites estruturais, entre a vitoria e a frustragdo. O sentimento de insatisfagdo e inutilidade no
momento em que os professores se deparam com as limitagdes impostas pelas condigdes de

trabalho. Este cenério € que produz a sindrome.

2.1.2 Problemas da Profissido

Para 52% dos entrevistados, o que mais desgostam na profissdo € o fato de serem
desvalorizados, devido a baixa remuneracgdo; 30% desgostam por questdes diversas, tais como:
calma dos pais, inveja, desunido entre os professores, sentimento de inutilidade, falta de
condigdes materiais das escolas, diferenca entre teoria e préatica e que “qualquer um” pode
lecionar. 18% lamentam a falta de comprometimento profissional dos professores e a falta de

respeito dos alunos.

Gréfico 8 - O que desgosta na profissao
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.
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Segundo CODO (1999), os professores reclamam com razdo de que seu trabalho é
rotineiro, sem verem aproveitadas as suas potencialidades; sobretudo, aqueles que se encontram
com escolaridade acima do desempenho. Eles sentem, o tempo todo, que precisam de mais, pois

participam da educagdo e recebem condigdes de trabalho compativeis com o de lavar alfaces.

“A apatia dos colegas em relagdo a profissdo” (18.12.2001).

e que temos muitas pessoas que ndo tém nada a ver com o magistério e como ndo
conseguiram nada melhor, na educagdo, devido aos baixos saldrios e a desvalorizagdo do
professor, existe uma farta oferta de vagas e qualquer um que tem o ensino médio, pode ser
professor. Também existe outra situagdo: alguém que se preparou para ser professor, mas ndo
gosta daquilo que faz, entdo fica muito dificil trabalhar levando, as vezes, muitas pessoas ao

desdanimo” (18.12.2001).

“Eu fico triste quando se fala da questdo de materiais, mesas, cadeiras. A escola
estd muito carente, ndo hd materiais para nos, professores, quando queremos mudar, fazer
vdrios exercicios (microcomputador, xerox), é complicado; a escola ndo da copias para o

professor, para a gente pagar, é dificil, e para os alunos, pior ainda” (18.12.2001).

Mesmo frente a desvalorizag@o profissional, aos baixos salérios, a falta de recursos
materiais, a desmotiva¢do dos alunos, as dificuldades da relagdo ensino-aprendizagem, todos
estes obstaculos e muito outros, os educadores ndo desistem de lecionar. Segundo CODO, os
professores ndo abandonam a profissdo, porque o controle de seu processo de trabalho estd em
suas maos. “Ele detém o planejamento, o ritmo, os critérios de qualidade, ou a avaliag¢do, enfim
ele detém o trabalho. Isso aumenta a responsabilidade, ele precisa ser mais que um

]

empreendedor. E é o que gosta de ser.’

“Incompatibilidade de saldrios com a formagdo” (18.12.2001).
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“O que dificulta o nosso trabalho e também nossas lutas de classe é que qualquer
um pode dar aula e muitos ingressam no magistério porque é mais fdacil fazer um curso superior
nesta drea, e porque gostam das ‘folgas’, férias e finais de semana e feriadoes. E assim somos
substituidos, muitas vezes por mercendrios, que nunca tiveram vocagdo para ‘serem professor

de verdade’” (18.12.2001).

Essas expressdes, para FRANCO (1986), tém raizes na teoria da escola nova e
enfraquecem o movimento de profissionalizag@o dos professores, uma vez que qualquer um pode
ser educador: advogados, engenheiros, arquitetos, e outros. Nas horas vagas ou para escapar do
desemprego, fazendo assim da profissdo de professor, um “bico”; esses sd@o os chamados

mercenarios, também citados pelos entrevistados dessa pesquisa.

Para FRANCO (1989:63), “fornou-se comum expressoes como: ninguém educa
ninguém, todos sdo educadores; para que professor se o saber ndo pode ser transmitido. Essas
idéias todas, acerca da escola, do saber e do professor, no fundo, tem confundido a escola que

al esta.”

Se ponderarmos que a maioria dos entrevistados escolheu a profissdo por falta de
op¢do profissional, por ndo poderem pagar o curso que desejavam cursar, os professores ndo
abandonam a profissdo, como salienta CODO, apenas porque gostam de ser empreendedores e
controladores de seu proprio trabalho. O professor tem o que para oferecer ao mercado de
trabalho atual? Caso fique desempregado, que requisito terd a seu favor para conseguir uma
colocag@o profissional fora dos muros da escola? Entrou na profissdo, pensando que ela era um
sonho, uma cren¢a em dias melhores; e na pratica, vé outro cenario: a necessidade de renda.
Além disso, sabe que fora da escola ele se tornarda uma pega quase obsoleta; pois, na maioria das
vezes, s6 o que faz é repassar os conteudos. Os professores recém chegados ndo ficam ou
escolhem esta profissdo porque controlam seu préprio trabalho, mas sim porque sabem que
qualquer curso de licenciatura que lhes permita exercer a profissdo de professor, € certeza de
emprego garantido. Como afirma ARENT, é pela “necessidade” e quase s6 por ela que os

professores continuam, muitas vezes desmotivados, mas mesmo assim necessitam continuar.
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2.1.3 Condigoes de Trabalho

As condigdes de trabalho, 43% as consideram ruins, 30% boas e 27% néo responde
a questdo. Boas condigdes de trabalho sdo recursos pedagdgicos e espagos fisicos adequados,
aperfeigoamento dos professores, unido € uma maior integracdo entre os profissionais, salario

adequado e horas extras remuneradas.

Grafico 9 - Condigoes de trabalho
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

O trabalho atinge a carga mental dos professores quando estes estdo impossibilitados
por condigdes internas ou externas (conflito, trabalho e familia) de fazer o que deveriam para
realizar o seu trabalho. O seu cotidiano em sala de aula e a falta de estruturas para realizar o
trabalho que idealiza e deseja fazer, atinge a carga mental do professor, que ¢ uma das fases da
sindrome da Bournout segundo CODO (1999).
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2.1.4 O que faz na Sala de Aula

Dos entrevistados 42% diz ndo fazer nada fora do cotidiano, 28% fazem trabalhos
em grupo, gincanas, semindrios e debates; 12% dizem trazer textos novos e interessantes,
improvisam e fazem o que podem e apenas 9% diz transmitir o conteido e procuram ser

competentes; outros 9% afirmam que procuram manter em sala de aula, um clima agradével,

com dialogo e entusiasmo.

Entre os professores entrevistados 40% gostaria de fazer na sala de aula mais
debates, palestras, com aulas praticas e criativas, porém falta material pedagogico e tecnologia
para desenvolvimento de projetos diferentes. 33% ndo gostariam de fazer nada além do que
fazem em sala de aula; porém, 27% gostariam de acabar com a inércia dos alunos e poder
lecionar gég fora da sala de aula, ensinar sem se preocupar em auxiliar os alunos nos seus

problemas pessoais; mas para isso precisariam de mais apoio em sala de aula e mais orientagao.

Grafico 10 - O que gostaria de fazer na sala de aula
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradi¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

De acordo com RODRIGUES (1984:55) “a escola tem sido afetada de maneira
radical por uma desordenada teia de idéias e projetos, pesquisas, métodos de ensino, que

produziram, nos ultimos anos, enorme anarquia nas atividades de ensino. Os professores se
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tornaram profissionais mais ou menos confusos em relagdo aquilo que realmente devem

objetivar no processo de ensino”.

Para FRANCO, os professores, em geral, ndo estdo adequadamente preparados para
transmitir os conteidos indispensaveis a sobrevivéncia material e espiritual dos alunos. Os
problemas nas escolas sdo inimeros e ndo existe uma politica educacional clara para supera-los.
A questdo de melhorar as condigdes e o0 ambiente de trabalho para poder ter um ensino de melhor
qualidade ndo pode ser pensado isoladamente, sem levar em conta a necessidade de superagdo

dos problemas das escolas, pode cair num esforgo inutil, num mero exercicio de metafisica.

2.2 ONDE TRABALHAM

Entre os entrevistados, 34% lecionam nas classes de Ensino Fundamental (5* a 8°
séries) ¢ Ensino Médio, na rede estadual. 10% dos entrevistados lecionam no Ensino
Fundamental na rede municipal. No Ensino Fundamental (I* a 4° séries) 30% trabalham na rede

estadual e, na rede municipal, 10%. Os da rede particular, trabalham 10% no Ensino Médio, e

6% na universidade.

Grafico 11 - Local de trabalho
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.
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Para CODO (1999), quanto mais turnos os professores tiverem em colégios
diferentes e nos mais variados niveis de ensino, 0 que exige maior prepara¢do de atividades
distintas, maior serd o sentimento de carga mental dos professores que podem desenvolver
doengas ligadas ao exercicio da profissdo; pois, se de um lado existe um compromisso com a

tarefa, de outro lado, a manutengdo do emprego também ¢é fundamental para o sustento de sua

familia.

2.2.1 Jornada de Trabalho

Entre os entrevistados 43% trabalha 40 horas semanais, de 50 a 60 horas semanais,
30%, 23% trabalham de 20 a 30 horas € 4% 10 horas semanais, com aulas efetivamente
ministradas, sem incluir aqui as horas gastas para preparagdo das aulas, corre¢do de trabalhos,

provas e outras atividades ligadas a sala de aula.

Gréfico 12 - Jornada de trabalho remunerada

Em percentual

40 horas 50 a 60 horas 20 a 30 horas 10 horas

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Entre os professores, 36% gastam de seis a quinze horas na preparagdo de aulas e
atividades ligadas a sala de aula, 21% gastam até cinco horas semanais, 19% mais de vinte

horas semanais € 24% ndo levam nenhum servigo da escola para casa. Dos que realizam tarefas
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fora da escola, 64% as realizam em casa, no periodo noturno e vespertino e 36% as realizam na

escola.

Para 73% dos professores a jornada de trabalho € de 40 a 60 horas semanais, porém,
ndo podemos negligenciar que destes 55% gastam de 6 a 20 horas semanais com servigos
burocraticos ndo remunerados. Além dessa jornada na escola, as mulheres professoras
entrevistadas ainda carregarem o fardo do trabalho no interior da familia, as tarefas domésticas,
trabalho invisivel, sem valor, e definido, conforme jé citamos anteriormente, como improdutivo.
Ja ao professor homem, néo é cobrado a execugao deste trabalho em nossa sociedade, que se diz

igualitéria.

Pode-se questionar ainda como se manifesta a “burnout”, se a jornada de trabalho da
maioria dos professores ndo ultrapassa as 40 horas, que ¢ a jornada regulamentar da maioria dos
trabalhadores brasileiros? CODO (1999) afirma que a sindrome ndo se manifesta devido a
excessiva jornada de trabalho, mas sim pela falta de estrutura e de materiais para o exercicio da
profissdo. O desanimo que se abate sobre os professores devido a total falta de perspectiva de um
futuro melhor e na descrenga da sua importancia profissional, faz com que continuem
trabalhando, indo a escola, cumprindo o horario, porém, totalmente desmotivados, apenas para

cumprir uma obrigagao.

Para MARSHALL (1967:79) “o contrato moderno é um acordo essencialmente entre
homens, que sdo livres e iguais, em que o status diferencial, associado com classe, fungdo e
familia foi substituido pelo status uniforme, sobre o qual a estrutura da desigualdade foi
edificada”.

Gréfico 13 - Jornada semanal de preparagao das aulas
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.
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O trabalho do professor ndo se restringe ao exercicio da sua fungdo dentro da sala de
aula, mas implica em atualizag@o e preparacdo constantes, para que seja realizado a contento.
Muitas tarefas ndo sdo realizadas na presenga dos alunos e demandam atencdo em outros
momentos. Ao esforgo empreendido por estes docentes soma-se ainda toda a carga do trabalho

doméstico, que lhe traz um cansago ndo s6 intelectual como também fisico e emocional.

2.2.2 Carga de Trabalho

A partir de estudos de autores como LEPLAT, SELIGMANN e outros, a carga de
trabalho é a relagdo entre os constrangimentos impostos pela tarefa, pelos instrumentos, pelo
ambiente, em conjun¢do com as atividades desempenhadas, a capacidade fisica, a capacidade
mental de trabalho do individuo e as pressdes que este sofre em seu cotidiano.

Segundo LEPLAT (1977:45), “A nogdo de carga de trabalho serd, pois, sempre

relativa a interag¢do entre um sujeito que trabalha e as exigéncias de determinado meio”.

Para Edith SELIGMANN-SILVA (1989), a carga de trabalho representa o conjunto
de esfor¢os desenvolvidos pelo homem para atender as exigéncias das tarefas, sendo que esse
conceito abrange os esforgos cognitivos e os psico-afetivos (emocionais).

Dessa forma, a Carga de Trabalho pode ser considerada como o resultado da
interagfdo entre as exigéncias da tarefa, e, por outro lado, a capacidade do individuo, o estado
fisico e mental, onde o efeito dessa interagdo torna-se evidente durante e apds o trabalho, com o
aparecimento de fadiga por exposi¢@o prolongada ou recuperagdo insuficiente, em queixas de
saude e bem estar, estresse e a possibilidade de erros no trabalho.

Os professores entrevistados ndo parecem interessados em desenvolver esfor¢os para
atenderem as exigéncias da profissdo, quando 42% afirmam néo fazerem nada fora do cotidiano,
e 9% apenas repassam o conteiido na sala de aula; o que se apresenta aqui ndo ¢ a falta de
capacidade do professor para realizar as exigéncias do processo educacional, mas sim, como ja
afirmou CODO (1999), os professores sofrem da total falta de perspectivas em relagdo a sua

profissdo o que os faz sentirem-se intteis e obsoletos no seu desempenho profissional.
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2.2.3 Carga Mental de Trabalho

De acordo com O’DONNEL e EGGEMEIER (1986), Carga Mental € o esforgo fisico
e mental que o comunicador precisa fazer quando esta selecionando signos, que serdo incluidos
na mensagem. Variam de um simples reconhecimento de alguns signos ja disponiveis, como
expressoes validas (signos reconhecidos), a uma inven¢do de um novo signo (signos inventados).
O reconhecimento se di4 quando um determinado objeto ou evento, produzido pela natureza ou
pelo homem, intencionalmente ou néo, ¢ entendido pelo destinatario como expressdo de um dado
conteudo, seja por causa de uma correlag@o, anteriormente codificada, seja por causa de uma
possivel correlagdo diretamente, por parte do destinatario.

Em geral, a carga mental se define em funcdo da diferenga entre a capacidade do
individuo e as demandas da tarefa. Neste sentido, a carga mental se produz quando as demandas
da tarefa excedem a capacidade do sujeito. No caso contrario, isto €, decair, quando a capacidade
da pessoa ¢ superior a das demandas da tarefa, se diz que o individuo dispde de capacidade
residual, que pode utilizar para realizar outras tarefas adicionais. (SELIGMANN-
SILVA,1989).%

E desta capacidade residual mencionada por SELIGMAN, que na pesquisa de CODO
(1999), ele afirma afetar a maioria dos professores, que sentem-se desamparados, por saberem
que possuem capacidade além do que desenvolvem no cotidiano educacional e isso provoca uma
sensagdo de inutilidade e desdnimo por ndo conseguirem visualizar uma saida para esta situagéo
sentindo-se desvalorizados profissionalmente e impotentes.

As manifestagdes do desgaste mental sdo marcadas por cansago, alta irritabilidade,
desdnimo e sono perturbado, caracterizando a fadiga patologica e podendo levar a crises mentais
agudas. E também possivel observar como extensas jornadas e o trabalho em turnos alternados,
provocam irritabilidade e desdnimo, determinando o convivio familiar. (DEJOURS, 1992,1994).

“Nas situagdes em que a exploragdo se encontra mais elevada, crescem os riscos de
sofrimento mental e se intensificam as defesas psicologicas contra ele.” (SELIGMANN-SILVA,
1992:251).

Segundo Walter Roque Teixeira, médico presidente da Junta Médica Oficial de

36

Blumenau que atende um total de 14 municipios,” ndo hd um indice elevado de perturbagdes

¥ CODO (1999) no livro Educagio, trabalho e carinho, cap. 18, em estudo semelhante afirma que 47,8%
dos professores sofrem com problema de carga mental e também apresentam conflitos entre trabalho e
familia.

¢ Ascurra, Apiuna, Benedito Novo, Blumenau, Doutor Pedrinho, Gaspar, Guabiruba, Ilhota, Indaial,
Luis Alves, Massaranduba, Pomerode, Rio dos Cedros, Timb6.
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mentais, pois 0 maior nimero de licenga concedida aos profe:ssores37 nos ultimos trés anos, pode

ter ligagdo direta com o exercicio da profissdo, conduzindo a depressdo moderada e ao stress.

2.3 DOENCAS ADQUIRIDAS NO EXERCICIO DA PROFISSAO

Do total de entrevistados, 15% desenvolveram doengas pelo exercicio da profissdo e
foram afastados, através de licenga médica de dois a seis meses, da sala de aula. Destes, 9% por

depressdo e stress; 2%, alergia ao po de giz; 2%, calo de voz; e 2% cdncer; provocado por

ansiedade, apés uma greve prolongada.

Griéfico 14 - Doengas adquiridas no exercicio da profissdao
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Salienta o médico Walter Teixeira que o profissional com episédio de depressdo
moderada, ndo tem muito controle sobre os seus sentimentos, sentem medo, angustia que podem
ser de origem profissional, ou por um conjunto de problemas de cunhos familiares e
profissionais. Neste estagio, ele se isola e vai se afastando do convivio social; quanto menos

contato tiver com as pessoas, melhor ele se sente. Para ele, quando a origem do problema ¢ s

%7 Segundo dados cedidos pela Junta Médica Oficial de Blumenau os professores de Timbé acerca de um
ano quando ndo havia neste municipio médico psiquiatra eram o0s que mais tiravam licenga para o
tratamento de depressdo. Aqui estd um estudo interessante a ser realizado.
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profissional, fica mais facil o tratamento e a reabilitagdo. Porém se 0 mesmo néo encontra na
familia um lugar de desabafo e amparo o quadro clinico tende a piorar.

Afirma CODO (1989:264) “O professor transfere o desamparo sentido no seu dia a
dia a sua situagdo de trabalho e vice-versa. Se, de um lado, na vida privada, sente que as coisas
estdo dificeis, porque ganha pouco, o aluguel estad caro, os filhos ndo lhe ddo sossego e lhe falta
tempo, disposi¢do e amigos; do outro lado, no trabalho, a situag¢do ndo é mil maravilhas. Tem
os pais dos alunos, os trabalhos para serem corrigidos, o desgaste normal de 40 horas
semanais, ou da responsabilidade de ter um trabalho completo, enfim, uma série de pequenos ou
grandes problemas. Todas as exigéncias demandam suporte afetivo, e principalmente, a relagdo
professor aluno lhe cobra apoio. Onde ele mais precisa de colo, carinho e afeto.”

O estresse, segundo o doutor Walter Teixeira caracteriza-se por um cansago fisico e
mental, mas em trinta dias de afastamento das atividades profissionais, no maximo, € com a
ajuda de medicamentos, o paciente poderd estar_curado. Para o médico a LER (Lesdo por
Esforgo Repetitivo) e a difonia, doengas que no passado atingiam muito os professores, hoje sdo
casos raros, assim como os episodios de depressdo grave e aguda que necessitam de internagéo.

O fato de a LER e a difonia®® nfio estarem entre as doengas que mais afetam os
professores na atualidade talvez se explique por terem abandonado, pelo menos parcialmente, as
formas tradicionais de lecionar, como: 0 uso constante e repetitivo do quadro negro e do giz,
assim como as longas aulas orais explicativas, ou os gritos com os alunos para pedir siléncio ou
maior disciplina.

Com relagdo aos casos de depressdo grave e aguda’o médico Walter Teixeira,
acredita que, hoje, ao optar pelo magistério, o professor ja sabe que a profissdo nédo € atrativa em
termos financeiros; sendo assim, os riscos de aumentar o sofrimento mental com base na
desvalorizagio, que a categoria sofre, ¢ amenizada.

Entre os entrevistados 85% afirmam n#o terem adquirido qualquer tipo de doengas
com o exercicio da profissdo, porém sequer sabem da existéncia da bournout, enquanto
sindrome, e que podem estar sendo suas vitimas, quando alegam sentirem-se impotentes para
agir, desistindo de lutar por mudangas profissionais, pois ndo acreditam que possam ser agentes
atuantes nesse processo de transformagao.

Para CODO, esse quadro caracteriza a ‘Sindrome da Bournout’ que é identificada
pela desisténcia dos profissionais que sentem-se exaustos emocionalmente. A despersonalizagdo,
provocada pela Bournout, leva o profissional a um baixo indice de envolvimento pessoal no

trabalho. para CODO, isso é um quadro preocupante a medida que a despersonalizag¢do ocorre
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quando “o vinculo afetivo é substituido por um vinculo racional. E a perda do sentimento de que
estamos lidando com outro ser humano. E um estado psiquico em que prevalece o cinismo e a
dissimulagdo afetiva, a critica exacerbada de tudo e de todos os demais e do meio ambiente.”
(1999:242).

A insatisfagdo com a profissdo é o grande sentimento de impoténcia revelado pelos
professores entrevistados com relagdo a saldrios e condigdes de trabalho. Isto nos remete a
teoria de- CODO, segundo a qual muitos sdo vitimas da bournout sem os educadores sequer ter a
consciéncia dessa sindrome que em muito se difere da depressdo e do estresse, porém é um

atalho que poderd levar a elas e a outras doengas.

2.3.1 Estresse

Estresse € a reagdo que nosso corpo e nossa mente tem quando passamos por uma
situagdo dificil ou excitante, que nos motiva para uma agdo. O estresse ¢ o conjunto destas
reagdes fisicas e psicologicas, enquanto que o motivo que provoca essas reagdes € chamado de

agente estressor.

2.3.1.1 Defini¢des de Estresse

A defini¢do de estresse se dard em fungdo dos elementos e das relagdes deste

fendmeno complexo, de acordo com LIPP (1996):

» Situagdo estimulada — esta inspirada na resisténcia de material. O estresse denota
uma for¢a externa, que produz efeitos transitorios ou permanentes na conduta do
individuo.

= Como processo perceptual — se entende que o estresse surge de processos
perceptuais e cognitivos, que produz seqiielas fisiologicas ou psicolégicas.

= Como transagdo com o meio ambiente — as defini¢des deste tipo podem dar
énfase nas transi¢des entre o individuo e o ambiente. Este fendmeno s6 permanece

caracterizado adequadamente, se tem em conta & situagdo ambiental e a peculiar

3% Doengas ligadas aos distirbios das cordas vocais, da fala e da dicgéo.
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relagdo em que se encontra o individuo, a respeito dessa situagdo ao longo do

tempo.

2.3.1.2 Os Efeitos do Estresse

Os efeitos e conseqiiéncias do estresse podem ser diversificados e numerosos.
Algumas conseqiiéncias podem ser primdrias e diretas; outras, a maioria, podem ser indiretas e
constituir efeitos secundéarios ou tercidrios; umas sdo, resultados do estresse e outras se
relacionam de forma hipotética com o fendmeno; também podem ser positivas, como o impulso
exaltado e o incremento de automotivag@o ou provocam desequilibrio e resultam em perigos a

saude (LIPP, 1996). Uma taxinomania das conseqiiéncias do estresse seria:

a) Efeitos subjetivos: ansiedade, agressdo, apatia, aborrecimento, depressao, fadiga,
frustragdo, culpabilidade, irritabilidade e mau humor, melancolia, baixa estima,
tensdo e nervosismo;

b) Efeitos cognitivos: incapacidade para tomar decisdes e concentrar-se, bloqueio

mental e hipersensibilidade a critica.

A ansiedade “¢é a seqiiela psiquica do risco que a nocividade das condi¢des de
trabalho traz ao corpo.” (DEJOURS, 1992:73).
| Para DEJOURS (1992:63), “a angustia no trabalho é resultante de um conflito
intrapsiquico entre os desejos e a realidade rotinizada do trabalhador, tornando-se uma
contradi¢do entre os dois impulsos freqiientemente inconcilidveis para o individuo.”

Esses sintomas possuem uma relagdo estreita com a organizag@o do trabalho, pois a
sua incidéncia aumenta quando o ambiente de trabalho € tenso, quando o ritmo de trabalho estd
muito acelerado, quando os prazos estdo no fim ou proximo dele. A manifestagdo também
acontece quando se sente pouco ou nenhum prazer em executar um trabalho. Para FREUD, a
manifestacdo de angustia é um sinal de percepcdo de perigo iminente para o individuo, que pode

provir do exterior, isto €, do ambiente de trabalho.
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3 TRABALHO DOMESTICO

Identificamos que na jornada de trabalho das professoras ndo sdo computadas as
tarefas domésticas. Esta omissdo, este siléncio em relagdo ao trabalho doméstico, realizado quase
que exclusivamente pelas mulheres, significa, segundo KOFES, que o trabalho doméstico ndo
remunerado, feito por amor a familia, é visto como improdutivo por isso, ndo € valorizado na
sociedade capitalista. Procuramos desvendar, através das respostas dos entrevistados, a reagdo
situagdo entre o discurso moderno e igualitirio e as praticas cotidianas, com raizes no

tradicionismo historico.

3.1 TAREFAS DOMESTICAS

Usaremos neste estudo a defini¢do de “trabalho doméstico”, segundo ROSEMBERG
(1992), que distingue trabalho de atividades domésticas. A atividade doméstica se restringe as
fungdes realizadas fora do lar. Se refere ao espago publico externo como: pagar contas, ir ao
mercado, ser motorista dos filhos, ir a reunides nas escolas dos filhos, sdo também fungdes
necessarias para a manuteng@o da vida doméstica. Porém, o trabalho doméstico (busca satisfazer
as necessidades imediatas da familia, seja fisica ou afetivamente) ao privado: lavar, passar,
cozinhar, costurar, etc., sdo fungdes que podem ser realizadas pela dona de casa ou sua
substituta (a empregada doméstica). Usaremos assim a expressdo trabalho doméstico para

definir o trabalho realizado pelos educadores, no interior da casa.

Os homens exercem atividades domésticas, como: pagar contas, ir ao mercado,
buscar filhos na escola, porque estas precisam ser realizadas para o bom andamento do mundo

doméstico e ndo exigem dedicag@o nem vocagdo para desempenha-las.

Para BUARQUE DE HOLANDA, o termo doméstico reflete o seu uso no cotidiano,

como tornar doméstico; amansar, domar, tornar-se doméstico, amansar-se; tornar-se sociavel,
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civilizar-se. Segundo a sua propria defini¢o, esta palavra remete a uma relagdo entre diferengas,
que podem ser conotadas por relagdes de desigualdade social. As diferengas estariam ai
sobrecodificadas pelos valores e comportamentos considerados inferiores, devendo assim ser

amansados e civilizados™.

KOFES, em sua dissertagdo de doutorado, afirma que o adjetivo da palavra
doméstico se refere a um lugar, onde ha um conjunto de relagdes familiares, e a trabalho de
limpeza e manutengdo desse lugar, e conseqiientemente, as atividades que ocasionam o seu

funcionamento.

“Sim. Responsabilidades de lavar, passar cozinhar, cuidar da educagdo dos filhos,
essas tarefas na maioria das vezes fica a cargo da mulher. Pois esse é um pensamento que
predominava num passado ndo muito distante, é que hoje em dia se apresenta com uma carinha
mais meiga. Como por exemplo o direito da mulher trabalhar fora, détimo, isso se ela ndo

tivesse outra jornada maior ainda de trabalho em casa” (18.12.2001).

Para WEBER (2001), o conceito de vocag@o esta presente nas atividades rotineiras e
mundanas e sua esséncia estd no cumprimento das tarefas da vida, que tem um grande valor aos
olhos de Deus, tarefas da vida rotineira que podemos interpretar como tarefas domésticas ou do
lar, que precisam ser realizadas com amor, paciéncia e conformismo, sindnimos do conceito de
vocagdo, transmitidos pela religido cristd como virtudes femininas natas. Para o autor, a entrada
de mulheres, no século XIX, na estrutura educacional, dificulta o avango do progresso dentro do
capitalismo, ja que séo elas as maiores transmissoras do tradicionalismo. Todos os habitos que
trazem, como conceitos de certo ou errado, transmitem-nos, a seus alunos, ignorando as

inovagdes pedagogicas e da tecnologia.

Do total de 40 entrevistados 50% alegam que sdo sozinhos e que eles mesmos se
encarregam de todo os servigos domésticos; 13,5% tem empregada doméstica; 10%, a mae; 7%,

a irmd; 7,5%: outros; 7%, a esposa, € o marido 5%.

3 Novo Dicionério Aurélio, ed. Nova Fronteira, 2. ed.
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Gréfico 15 - Quem se encarrega dos servicos
domésticos
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Se levarmos em consideragdo que 70% do universo pesquisado sdo professoras,
podemos concluir que as mulheres continuam arcando sozinhas com a execugdo das tarefas
domésticas. Quando um total de 87,5% afirma que a realizag@o das tarefas domésticas ¢ feita
por elas mesma, ou pela mée, pela irma e pela empregada doméstica, reafirmam, aqui, que o

trabalho doméstico continua sendo uma tarefa predominantemente feminina em nossa sociedade

VAITSMAN (1994:55) afirma que, “ao ser privatizado na familia, o trabalho
doméstico ndo remunerado da dona de casa tornou-se invisivel. Ao mesmo tempo as mulheres
mais pobres ndo deixaram de combinar o trabalho doméstico com algum outro tipo de atividade
geradora de renda. Além da dupla jornada de trabalho, um trabalho duplamente invisivel, pois
muitas das atividades informais ndo vieram a ser computadas como trabalho. Outras mulheres
continuaram a exercer conjuntamente o trabalho formal remunerado, fora de casa, e o ndo

remunerado em casa.”

Interrogados a respeito de quem determina as tarefas domésticas, 47,5% ndo
respondeu, 30% alegam serem elas que determinam; 15% ambos; 5% afirmaram que ninguém

determina as tarefas, e 2,5% responderam outros.
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Grafico 16 - Quem determina as tarefas domésticas
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Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradi¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

O interessante nesta questdo € que 47,5% ndo responderam e 5% afirmaram que
ninguém determina os servigos domésticos. Quando 70% do universo pesquisado € feminino e
apenas 15% afirmaram que ambos definem as tarefas domésticas, as respostas nos levam a uma
forte hip6tese de que o trabalho doméstico ndo precisa ser determinado, porque as professoras ja
o realizam como parte das obrigagdes cotidianas delegadas a mulher historicamente. Sendo
assim ninguém precisa determinar o que ja estd determinado e aceito como trabalho de mulher,

pois elas se encarregam de realiza-lo automaticamente.

3.1.1 Tarefas Domésticas Realizadas pelo Companheiro (a)

Para os professores casados foi perguntado quais as tarefas que seu companheiro (a)
realiza em casa. Responderam que lavar carro e fazer reformas na casa 30% dos entrevistados;
lavar, secar louga e fazer almogo: 20%; varrer casa e lavar calgada: 20%; limpar banheiro, lavar e
passar roupa: 10%; e 10% nido realiza nenhuma tarefa doméstica. Somente 10% do universo

masculino pesquisado afirmaram executar todas as tarefas domésticas.

DEMAZIERI lamenta que a sociologia, no ano 2000, ainda continua categorizando

“homens” e “mulheres”, sem levar em consideragio as relagdes sociais de sexo, que continuam



61

invisiveis ou estudados inteiramente a parte do contexto social. Diante disso, ficou evidenciado
que poucos pessoas pensam a respeito do trabalho doméstico como algo que deva ser
determinado, discutido e pensado. Na hora da devolugdo dos questiondrios, perguntamos aos
entrevistados porque deixaram esta questdo sem resposta € 70% disse que nunca haviam
considerado este aspecto. 30% afirmaram que ja estava definido que esta € fungdo feminina, seja

da mae, da tia, da esposa ou da avo.

DEMAZIERI (1999:30), admite que o pensamento académico autorizado contribui
para o pensamento que as mulheres sejam estudadas, pesquisadas, enquanto grupo, porém, nio
como uma classe que merece ser problematizada. As mulheres sdo mulheres e se conduzem
como tal; porque a natureza assim o quer. Os resultados obtidos se juntam ao modelo
estabelecido, mas ndo o colocam em questdo. Tentar levantar o trabalho feminino e doméstico a
categoria de andlise académica, segundo a autora, € receber rétulo de socidloga feminista e
segundo ela, “uma socidloga feminista ndo é exatamente uma socidloga. Basta que uma obra

esteja etiquetada como feminista para ndo ser lida ou ser indiferente.”

Gréfico 17 - Tarefas que o companheiro (a) realiza em casa

Todas
Nenhuma tarefa doméstica

Limpar banheiro, lavar e passar roupa

Varrer casa e lavar calgada

Lavar, secar louga e fazer aimogo

Lavar carro e fazer reformas na casa

T T T T T y 1

0 5 10 15 20 25 30

Em percentual

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Observamos aqui uma contradi¢do importante nas respostas dos entrevistados, pois
quem responde sdo na maioria mulheres jovens entre 20 e 40 anos que, dos 75% dos casos,
concordam com a divisdo dos servigos, porém quem se encarrega e realiza as tarefas domésticas,
segundo as respostas dos professores, sdo as mulheres, representadas nas figuras da mae, esposa,

empregada doméstica e da propria professora, perfazendo um total de 87,5%.
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Embora 50% afirmam dividir o trabalho doméstico com o companheiro, observamos

que, isto ndo passa do discurso, pois na pratica quem se encarrega de fazé-los € a mulher.

Segundo VAITSMAN (1994:56), “difundia-se através do discurso cientifico,
Jjuridico e popular caracteristicas proprias de cada sexo. As mulheres eram classificadas como
fisicamente frdgeis e, por isso, naturalmente delicadas, submissas e afetivas, e os homens, como
fisicamente fortes e, portanto, dominantes, vigorosos, intelectuais. A delicadeza e a afetividade
feminina coadunavam-se muito mais com o sentimento do amor do que a virilidade masculina.
Contradi¢do entre dois seres tdo naturalmente distintos que seria resolvida pelos papéis
complementares na familia conjugal, através dos quais a natureza feminina realiza-se como mde
e esposa devotada e a masculina como pai, responsavel pela provisdo material e moral da
Sfamilia”.

Com base nestes papéis criados socialmente com a falsa aparéncia de naturais € que
se perpetua as divisdes dos servigos domésticos com base na divisdo sexual do trabalho.
Observando a tabela acima, podemos averiguar que servicos com base na forga fisica, como
reformas da casa e lavar carros, sdo tarefas realizadas pelos professores homens, pois ndo afetam
a sua virilidade, embora realizem também algumas atividades ligadas ao mundo doméstico,
somente 10% dos professores homens entrevistados ndo realizam qualquer tipo de tarefa

domésticas.

3.1.2 Divisio das Atividades Domésticas

Do total dos entrevistados 75% concorda com a divisdo dos trabalhos domésticos,
15% n#o responderam e 10% ndo concordam pois julgam a divisdo, na forma em que ela existe,

injusta.
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Grafico 18 - Divisdo das atividades domésticas

15%

|iSim B Nao ONao responderam

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradi¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

“O contexto do trabalho feminino (o trabalho doméstico, tempo flexivel das
mulheres, a qualificagdo de servigos) ndo esta problematizado no quadro na nogdo geral de
trabalho. Ele é, na melhor das hipdteses, identificado no aspecto geral de trabalho, identificado
no aspecto categorial ou residual das transformagoes do mundo do trabalho. Esta lacuna
tedrica impede a compreensdo de eventuais transferéncias da divisdo sexual do trabalho e de
sua articulagdo com as relagées capitalistas de produgdo. Esta conceituagdo capenga ndo é
apenas um dos efeitos (sua forma intelectual) das relagdes sociais do sexo, mas a origem de sua
perpetuagdo, notadamente pela desvalorizagdo do trabalho das mulheres”. (VAITSMAN,
1994:94).

Segundo SANCHEZ (1981), autonomia como necessidade de romper com todo o
processo de socializagdo autoritario ¢ dominador, buscando uma nova identidade, baseada em
individuos livres e relagdes sociais igualitarias. Considerando que 30% dos professores sdo do
sexo masculino, e que, deste universo, 10% nao realizam nenhuma tarefa doméstica, podemos
inferir que as relagdes ndo sdo igualitdrias. Dos filhos homens, 30% ndo realizam nenhuma
atividade doméstica, enquanto, entre as filhas, 30% realizam todas as tarefas domésticas. Se
analisarmos pela 6tica de SANCHEZ, ndo existe o rompimento com o0 processo de poder
autoritario ¢ dominador. Podemos observar que a divisdo de tarefas ainda se d4 com base na
divisdo sexual do trabalho, quando, tarefas, como: limpar banheiro, lavar e passar roupa,
continuam sendo consideradas e reafirmadas como tarefas femininas, enquanto lavar carro e

fazer consertos, tarefas masculinas.



3.1.3 Tempo de Casado

Entre os entrevistados, 50% sdo casados, 47,5% sao solteiros e 2,5% viuvos. Nao ha
nesta amostra nenhum professor separado ou divorciado. Entre os casados e viivos 90% tem de
dois a trés filhos, perfazendo um total de 34 filhos; destes, 14 sdo homens e 20 sdo mulheres; e
10% ndo tém filhos. Com relagdo ao tempo de casado levamos em consideragao todos os tipos de
unido independente de serem legalmente constituidos ou ndo. Entre os casados 35% sdo
casados h4 mais de 20 anos; 30% de 6 a 10 anos. De 11 a 15 anos 20%; de 0 a 5 anos: 10% e de
16 a 20 anos: 5%.

3.1.4 Auxilio nas Tarefas Escolares dos Filhos

Entre os professoras casados 45% afirma serem elas as responséveis por ajudar os
filhos nas tarefas escolares, para 25% € a esposa; 15% garantem que o marido se encarrega desta
fungdo, 10% citam a empregada e 5% a avo.

Grafico 19 - Auxilio nas tarefas escolares dos filhos

Em percentual

Ela prépria Esposa Marido Empregada Avo
responsavel doméstica

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.
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3.2 RESPONSABILIDADE FAMILIAR

Questionados sobre responsabilidade, 55% (homens) responderam que sdo eles os
encarregados de levar os filhos para escola; 10% dizem que ¢ a companheira; 25% (mulheres)

afirmam ser o companheiro; 5% vao sozinhos e outros 5% sdo levados por outros.

Grafico 20 - Quem leva os filhos para a escola

Em percentual

Eles préprios Marido Esposa Ninguém Outros

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

3.2.1 Responsabilidade pelas Compras no Supermercado

Ao interroga-los sobre quem é responsavel de fazer compras no supermercado, 33%
disseram que s3o ambos; 30% dos professores afirmaram serem eles (homens). 13% nao

responderam; 12% responderam que ¢ o companheiro, e 12% delegam a outros esta
responsabilidade.
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Gréfico 21 - Quem é responsavel de fazer compras no supermercado

Em percentual

Ambos Ele préprio Companheiro Outros Né&o responderam

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradi¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Podemos observar, neste estudo, que ha maior participagdo masculina nas tarefas que
ndo se referem a parte interna da casa; os servigos domésticos que sdo feitos rotineiramente.
Quando se trata de atividades domésticas ligadas ao publico, ao externo, os professores homens
parecem estar mais inclinados a colaborarem, uma vez que essas atividades ndo colocam em

duvida e nem denigrem o seu papel social de macho provedor, ainda vigente em nossa sociedade
capitalista e patriarcal.

3.2.2 Reunides

Dos professores 50% disseram que participam das reunides escolares dos filhos;

20% responderam que € o marido; 15% a esposa e os outros 15% dizem que ambos participam.

Se o total de homens, neste estudo, representa 30%, e destes, 15% afirmam que ¢ a
esposa que participa das reunides podemos observar que os pais pouco participam dos cuidados

com os filhos, considerados responsabilidade da mée, ainda na maior parte das familias.
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Gréfico 22 - Reunides escolares dos filhos

Em percentual

Professora Marido

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

3.2.3 Controle do Or¢gamento Familiar

Perguntados sobre quem controla o orgamento doméstico 40% ndo responderam;

35% disseram serem ambos, € 25% controlam sozinhos o orgamento.

3.2.4 Responsabilidades Dentro do Casamento

Entre os entrevistados, 72% reconheceram que ha desigualdade de responsabilidades

dentro do casamento, 15% néo responderam e 13% acreditam que desigualdade ndo existe.
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Gréfico 23 - Existéncia de desigualdade de responsabilidades
dentro do casamento

15%

13%

ESim ENao ONao responderam

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradig¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Evidenciamos nestas respostas importante contradigdo, pois 72% dos entrevistados
concordaram que existe a desigualdade nas responsabilidades dentro do casamento, enquanto
50% das professoras afirmaram que dividem as tarefas com seus companheiros; mais uma vez

fica demonstrado que o discurso e a pratica sao diferentes no dia a dia.

“Sim, nem sempre a opinido da mulher vale, nés mulheres ndo cobramos tanto dos

homens, como eles cobram de nés” (18.12.2001).

“Sim. E incutido pela sociedade que a mulher deva ser a responsavel pelo bom
andamento da casa quanto a sua limpeza, educagdo e saude dos filhos, e outros afazeres.
Quanto ao homem fica o sustento da casa. Atualmente estd se quebrando muitas dessas normas,

porém a ideologia ainda cobra a familia perfeita; com as caracteristicas acima” (18.12.2001).

As contradigdes sociais aparecem através da inser¢do econdOmica, mas também
através da construgdo historica do que ¢ ser mulher e do que € ser homem. S@o representacdes
do que lhe foi delegado, do controle que lhe foi imposto, enquanto mulher, capaz de ser dona de
sua propria casa ou da casa dos outros. A mulher doméstica, considerada rainha do lar, do
mesmo jeito que a mulher professora, une a sua exploragdo econdmica, toda uma cadeia de

discriminagdo frente ao seu género. Se ¢ mal remunerada profissionalmente, sentem-se ainda
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mais discriminada no trabalho doméstico, onde ndo recebe remuneragdo alguma e poucos

reconhecem e valorizam o seu trabalho dentro de casa.

“Sim. Ainda existem muitas desigualdades; como lavar e passar roupa, cozinhar.

Sdo poucos os homens que fazem este tipo de servigo” (18.12.2001).

Para KOFES, “vdrias diferencas se entrecruzam no doméstico: de classes, de
relagdes familiares, de comportamentos culturais, de experiéncias individuais, de dimensdes do
publico e do privado. E de género compartilhado, o género feminino, mas diferentemente

vivenciado " (1990:131).

“Sim. Na realiza¢do de tarefas existe essa desigualdade, porque antigamente o
homem trabalhava fora e a mulher cuidava dos afazeres da casa. Ainda hoje esse costume

persiste, mas jd ndo tdo forte como antigamente. Hoje o homem ja ajuda em muitas coisas”

(18.12.2001).

“Sim. Acho que o homem sé6 se interessa pelos filhos enquanto se interessa pela
mulher. Ndo é possivel generalizar, mas percebo que a mde estd sempre do lado dos filhos e o

pai, com a maior trangiiilidade os abandona e constréi nova familia” (18.12.2001).

A atribui¢do desta fung@o a mulher ¢ um efeito do sistema sexo-género produzido no
interior da familia, reforgado e reproduzido nos diferentes espagos institucionais da sociedade,
ou nas praticas da vida quotidiana, que concebem as tarefas domésticas e cuidados com crianga

trabalho ontologicamente essencializado de mulher.

“Existe muita desigualdade. Enquanto a mulher faz os trabalhos domésticos, os
homens da casa descansam, assistem televisdo, vdo jogar com amigos ou jogam conversa fora
no bar. E a mulher assumiu a responsabilidade de ajudar ou mesmo manter sozinha o

or¢amento da familia” (18.12.2001).
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“Existe desigualdade de responsabilidade no cuidado com as criangas pequenas,
que fica a encargo da mulher, na administrag¢do de recursos financeiros e patrimoniais que fica
a encargo do homem; isso tudo porque ficou a marca da sociedade patriarcal. Pater familia”

(18.12.2001).

“Concordo com a existéncia da desigualdade, pois ndo ha uma divisdo das tarefas
domésticas, caso houvesse ambos poderiam ter sua liberdade, enquanto o trabalho doméstico
for feito apenas por um do casal, seu tempo tem de ser dividido entre casa, filhos, trabalho,

etc.” (18.12.2001).

“Concordo que existe desigualdade, porque os trabalhos domésticos ndo sdo
divididos de maneira igual” (18.12.2001).

Para BOURDIEU (1989:129) “existir ndo é somente ser diferente na logica
propriamente simbdlica, mas também ser reconhecido legitimamente diferente, de afirmar a
diferen¢a qualquer unificagdo que assimile aquilo que é diferente, encerra o principio da

dominagdo de uma identidade sobre a outra da negagdo de uma identidade por outra”.

—  Os grupos feministas lutando pelo reconhecimento da igualdade entre os sexos no
mundo do trabalho, vieram ressaltar ainda mais a ideologia dominante, uma vez que as mulheres,
tentando se igualarem aos homens conquistaram a profissionaliza¢do fora do lar no mundo
publico; porém, ndo se igualaram aos homens, pois ndo abandonaram as tarefas domésticas e o
cuidado com as criangas; elas se sobrecarregaram, sim com mais uma atribui¢do, a0 mesmo
tempo que ajudam no or¢amento familiar com o seu salério, e tiram do homem o fardo de prover
sozinho o sustento da familia; o mesmo ndo acontece com ela, que continua gerindo o bom
funcionamento do mundo doméstico, sem delegar tarefas aos companheiros no mundo privado

do lar.

Apenas 13% das entrevistadas acredita ndo haver desigualdades de responsabilidade
dentro do casamento; evidencia-se nisto uma importante contradi¢@o, pois 72% das entrevistadas

manifestam situagdes de desigualdade de responsabilidades no casamento. Entre as professoras
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50% afirmam dividir as tarefas com seus companheiros, portanto se as tarefas sdo divididas
igualmente, como pode existir igualdade de responsabilidade dentro do casamento? Novamente
mostra-se que no discurso as divisdes de tarefas no mundo doméstico ndo existe, porém a pratica

do dia a dia ¢ outra, como mostra o relato de alguns entrevistados.

“Ndo, as responsabilidades sdo compartilhadas por ambos” (18.12.2001).

“Ndo acredito que haja desigualdade de responsabilidades dentro do casamento

porque todas as decisdes sdo tomadas em conjunto” (18.12.2001).

“Concordo porque atualmente ndo dd para a mulher fazer tudo sozinha, pois
também trabalha quarenta a sessenta horas semanais e ndo consegue fazer tudo sozinha, tem

que dividir o trabalho” (18.12.2001).

Este depoimento confirma que, na realidade, os servigos domésticos devem ser
executados pelas mulheres; porém; se elas trabalham fora, precisam dividir ou delegar algumas
tarefas para outros membros da familia. Esta fala d4 a entender que mulher que néo trabalha fora
de casa, exercendo uma profissdo, ndo necessita de ajuda, pois o trabalho doméstico €
incumbéncia social dela enquanto mulher. Além disso, fica claro que a educadora s6 deve decidir
as atividades domésticas caso trabalhe de 40 a 60 horas semanais; se trabalhar meio periodo,
subentende-se que a divisdo do trabalho doméstico néo seja necesséria, ja que a mulher tem

tempo livre para realizar suas obrigagdes de esposa e do lar.

“Principalmente quando a mulher também tem o seu emprego fora de casa. Acho
que os homens tém muita capacidade, for¢a, criatividade para fazer os trabalhos domésticos. E

56 nos mulheres deixarmos eles fazerem também. Nao sendo tdo machistas” (18.12.2001).

Para DEMAZIERI (1999) pesa sobre as mulheres a dupla atribui¢do, o trabalho

assalariado e o trabalho doméstico que ocupa um lugar crescente nas atividades cotidianas.
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CH DEPLPHY (1998:62) afirma: os servigos domésticos t€m a particularidade de ser
gratuito ndo pela natureza de suas tarefas, mas pela relagdo de produgdo que prevalece na
familia: a exploragdo patriarcal a classe das mulheres, € uma situagdo de “opressdo, principal,
comum e especifica” para as mulheres. O que define o trabalho doméstico € a obrigagdo a que se
submete as mulheres de fornecerem servigos gratuitos. Este trabalho € produtivo pela soma de
servigos completos, em vista da transformag@o dos bens e da produgdo pela consumag@o.
Retirando da esfera reprodutiva a dimenséo de exploragdo econémica do trabalho das mulheres,
perpetuando-se uma defini¢do de trabalho doméstico, baseada na natureza de suas tarefas e ndo
na sua forma de produgdo. Ha a necessidade de se refletir na dupla relagdo de produgdo e
reprodugdo para compreender a posi¢do das mulheres e dos homens no mundo profissional ou no

mercado de trabalho.

Na teoria as tarefas domésticas podem caber a todos na familia, porém quem as
executa no cotidiano sdo as mulheres, independente da profissdo que exercem. Revela-se assim,
que o discurso emancipatorio das professoras com relagdo a divisdo igualitdria das tarefas
domésticas entre os cOnjuges € falso; pois na pratica os servigos domésticos ainda € realizado

pelas mulheres em sua maioria.

Este tradicionalismo citado pelo autor estd muito arraigado nos dias atuais quando
professores de educagdo fisica separam meninas e meninos na realiza¢do de exercicios fisicos,
como jogar futebol e vélei; quando se veste o recém nascido de rosa se for menina e azul se for
menino e se d4 boneca para meninas brincarem e carrinhos para meninos. A partir de atos como
estes é que principalmente as mulheres continuam a fazer as divisdes de tarefas com base na
divisdo dos sexos, mantendo assim. como afirma FOUCAULT, os discursos dominantes e

controladores de papéis sociais aceitaveis.

3.2.5 Peso da Renda no Or¢amento Doméstico

Tabela 1 — Peso da renda no orgamento Doméstico

N° ENTREVISTADOS %
24 50
6 30
5 10
3 20
2 40

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.
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Para 65% dos entrevistados, a renda representa de 40 a 50% do or¢amento familiar, o
que podemos perceber é que a idéia de as professoras trabalharem para complementar a renda
familiar estd equivocada, pois neste estudo evidencia-se que o salario da professora tem igual
peso na renda familiar. Porém se homens e mulheres no magistério ganham atualmente o mesmo
salario exercendo fun¢do semelhante; evidenciou-se segundo as respostas das entrevistadas que
seus companheiros exercendo profissdes diversas fora do magistério, também sdo mau

remunerados em suas fungdes.

Conforme SAFFIOTI (1976:32) “a mulher tem contribuido para a subsisténcia de
sua familia e para a riqueza social. Nas economias pré-capitalistas, especialmente no estagio
imediatamente anterior a revolugfo agricola e industrial, a mulher das camadas trabalhadoras era
ativa: trabalhava nos campos e nas manufaturas, nas minas e nas lojas, nos mercados e oficinas,
tecia e fiava, fermentava a cerveja e rea!izava outras tarefas domésticas. Enquanto a familia
existiu como uma unidade de produg@o, as mulheres e as criangas desempenharam papel

econdmico fundamental”.

3.3 TEMPO DE LAZER

De todos os entrevistados 10% tem lazer diario, 40% lazer semanal e 50% nédo tem
periodo definido para praticar o lazer. A leitura e o encontro com familiares e amigos
representam o lazer mais praticado pelos professores, representando 34%; aqueles que tem
tempo para lazer perfazem um total de 27%, entre danga, musica, passeio e viagens; para 26%, o

lazer se resume em assistir a televisdo e 13% praticam esportes.
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Gréfico 24 - Lazer praticado pelos professores

Em percentual

Leitura e encontro N&o tem tempo  Danga, musica, Assistir televisdo e
com familiares e para lazer passeio e viagens praticar esportes
amigos

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradigdes do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Alguns entrevistados afirmam ndo ter periodo definido para praticar o lazer,
geralmente s6 praticam lazer nos periodos de férias escolares. Entre os que ndo tém tempo para
lazer, 90% sdo mulheres. Uma hipétese para a causa da falta de tempo para o lazer € a jornada
de trabalho excessiva, tanto profissionalmente como no mundo doméstico, visto que, segundo os
relatos, o trabalho doméstico ainda fica na maior parte a encargo das mulheres. A falta de tempo

e dinheiro para praticar lazer, muitas vezes pode resultar em doengas.

Diante da situagdo dessas mulheres, com uma jornada de trabalho estafante tanto
profissional como em casa, ¢ com poucas condigdes de praticarem lazer, nos propusemos a

analisar o que elas entendem por emancipagéo e qual seu significado na pratica cotidiana, com
relagdo a divisdo do trabalho doméstico.
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4 EMANCIPACAO SOCIAL POLITICA OU ECONOMICA?

O que chama a ateng@io na amostra da pesquisa € a conversa entre os professores no
intervalo do recreio escolar. As professoras discutem sobre receitas culindrias, novela, decoragéo
e a indisciplina dos alunos. Entre os professores o bate-bapo ¢ sobre futebol, politica e sobre os
alunos que incomodam. Todas as quartas e sextas-feiras, um grupo de professores vai tomar uma
cervejinha apos as aulas, e convidam as professoras. Algumas, solteiras ou vilvas, os
acompanham; porém, as outras dizem ter roupa para lavar, passar e precisam fazer janta ou
precisam ir para casa cuidar dos filhos. No entanto, observa-se que, em seu discurso diério, elas
afirmam que sdo emancipadas e que dividem as tarefas domesticas com o companheiro e os
filhos, porém a pratica, como ja vimos € outra. Quem define as tarefas ¢ a mulher, e quem se
encarrega de realiza-las é também a propria mulher, seja ela, mée, filha, irmd, ou empregada
doméstica. A emancipagdo ndo passa do discurso, pois a pratica cotidiana continua-se mantendo
os esteredtipos femininos da familia patriarcal capitalista. Procuramos identificar neste estudo

qual o significado de emancipagdo para os entrevistados e conceitud-la.

Para fins deste estudo, usaremos a defini¢do de emancipag@o defendida por ISERRA
e LUNA. Eles afirmam que “o eixo principal para a emancipagdo é “a partir do momento em
que tomo o poder sobre minha vida, e deixo de ser objeto ao servigo dos demais e passo a ser
sujeito da minha vida, estou impondo uma troca nas relagdes de poder patriarcal em todo
dmbito social em que se desenvolve principalmente a familia, a principal institui¢do utilizada
pelo sistema patriarcal para nos dominar”. (1985:77).

As divisdes de tarefa e o companheirismo séo essenciais ndo apenas para evitar a
carga excessiva de trabalho e futuras doengas, mas porque como para apontar os caminhos de
uma emancipagdo que s6 pode ser construida com base na divisdo igualitiria do trabalho,
independente dos papeis de género construidos historicamente

Perguntados sobre o que € emancipagéo, 31% dos entrevistados ndo responderam,
30% acreditam que emancipagéo € o sindnimo de independéncia financeira, 10% consideram que
¢ ter maior autonomia, 7%, que responde a liberdade total; 10% ter maior responsabilidade; 7%
os mesmos direitos dos homens; para 2,5 significa deixar de seguir regras; e 2,5% acham que €

vencer, conquistar.
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Tabela 2 - Significado de emancipacao

RESPOSTAS EM %

Sindnimo de independéncia financeira 30
Maior autonomia 10
Liberdade total 7
Maior responsabilidade 10
Ter os mesmos direitos dos homens 4
Deixar de seguir regras 25
Vencer, conquistar 25
N&o responderam 31

TOTAL 100

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradi¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.

Ser emancipada:

“Significa ficar livre de alguém ou de alguma coisa” (18.12.2001).

“Tomar decisdes que acha certo e ndo depender financeiramente de ninguém”

(18.12.2001).

“Significa ser independente se libertar dos tabus, ter direitos e deveres iguais ndo

importa sexo, religido, ra¢a” (18.12.2001).

“Independéncia financeira, porque no mundo capitalista em que vivemos, tudo gira

em torno do dinheiro” (18.12.2001).

“Libertar-se, porque quando alguém se emancipa, deixa de seguir regras”

(18.12.2001).

A emancipagdo ¢ apreendida como liberdade financeira e autonomia total, porém, a
nogdo de autonomia estd ligada a construgdo de uma identidade, através de uma reflexdo
continua e permanente sobre as condigdes e formas pelas quais s@o socializados os homens € as

mulheres. Para haver autonomia ¢ necessdrio uma politica autdnoma, que aponte para a
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redefini¢do do individuo, do social e da cultura, levando a desestabilizagdo da submissdo e da

passividade.

“Independéncia financeira, porque poderd fazer as regras da sua vida pessoal”

(18.12.2001).

“Gastar s6 o que ganha” (18.12.2001).

“E quando ndo existe nenhuma forma de dependéncia. Porque essa historia de que a
mulher, ao conquistar o mercado de trabalho, tornou-se emancipada é errénea, pois ela acabou
assumindo mais fungdes ainda, tendo jornada dupla e até tripla. Que emancipagdo é esta?”

(18.12.2001).

Ao analisarmos as respostas dos professores casados, sobre que tarefas domésticas
destinam para seus filhos e filhas, observamos que os professores ndo repassam tarefas como
lavar e passar roupa para nenhum dos filhos, independente de sexo. O que nos leva a crer que a
mulher se sobrecarrega, a medida que trabalha de 40 a 50 horas semanais e ainda assume quase
sozinha a maior parte dos trabalhos domésticos. A isso ndo podemos chamar de emancipagéo,

mas sim, de reprodug@o das regras de uma sociedade capitalista e patriarcal, ainda vigente.

Tabela 3 - Tarefas realizadas pelos filhos e filhas

TAREFAS FILHOS FILHAS

Nenhuma 30 10
Lavar louca 5 15
Secar louca 15 10
Lavar calcada 10 5
Fazer almogo 10 5
Lavar carro 10 0
Varrer casa 10 5
Limpar banheiro 0 5
Tirar pé 5 15
Levar lixo 5 0
Passar roupa 0 0
Lavar roupa 0 0
TODAS 0 30

TOTAL 100 7 _——400

Fonte: CARDOSO, Teresinha. Contradig¢des do ser professor e do trabalho doméstico. Blumenau, 2002.
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Segundo FOUCAULT (1982:184) “o importante ndo é fazer uma espécie de
dedugdo do poder, que partindo do centro procuraria ver até onde se prolonga para baixo, a

medida que se reproduz até chegar aos elementos moleculares da sociedade”.

Nos somos as moléculas, citadas por FOUCAULT, que compdem, o tecido social, se
ndo fizermos nada para mudar o que nos foi colocado como papel “natural”; se o aceitarmos
sem questionamento, continua-se contribuindo com o poder e reproduzindo a discriminacdo e o
poder autoritario, através das nossas atitudes cotidianas. Atitudes didrias nos mostram quanto

reproduzimos o poder dominante ou quanto podemos romper com 0 mesmo.

Para BOURDIEU (1985:125) “a revolugdo simbdlica contra a dominagdo simbdlica
e os efeitos de intimidagdo que ela exerce tem em jogo, ndo como se diz a conquista ou a
reconquista de uma identidade, mas a de construgdo e avaliagdo da sua propria identidade de
que o dominado abdica em proveito do dominante enquanto aceita ser negado ou negar-se para

se fazer reconhecer.”

BOURDIEU (1985) afirma que, quando os dominados, nas relacdes de forcas
simboélicas, entram na luta em estado isolado, como € o caso nas interagdes da vida cotidiana,
nfo tém outra escolha a ndo ser a aceitagdo resignada, submissa ou revoltada da defini¢do
dominante da sua identidade, ou da busca da assimilagdo, a qual supde um trabalho que faca

desaparecer todos os sinais destinados a lembrar o estigma.

4.1 SER PROFESSORA E MAE

Entrevistamos trés professoras que vivenciaram difefentes periodos histéricos, para
procurarmos uma categoria em cada periodo e permanecermos sempre sobre o solo da histéria
real; ndo se trata de explicar a pratica a partir das idéias, mas de explicar as formagdes
ideoldgicas a partir da pratica cotidiana destas profissionais, que por caminhos divergentes
procuram manter uma certa emancipagdo, mesmo conscientes de suas dificuldades. Cada uma
das entrevistadas percorreu o seu proprio caminho em busca de um reconhecimento profissional,
quebrando tabus e rejeitando o estigma que a sociedade determinou para elas enquanto género
feminino. E de fundamental importancia para a pesquisa relacionar os dados estatisticos com os

depoimentos de educadoras que trabalharam nos mais diferentes niveis e posi¢des, como
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sindicalista e diretora, professora normalista e de nivel universitario, para analisarmos como
fizeram e fazem, nos dias atuais, para conciliar o trabalho doméstico com as suas conquistas

profissionais.

Com 74 anos de idade, viiva, ha 52 anos na educagio, Berta'® trabalha atualmente
na biblioteca; aposentou-se, mas estd esperando dar o tempo para conseguir a segunda
aposentadoria, pois diz que o saldrio que recebe como aposentada ¢ insuficiente para poder viver
decentemente. Ela presenciou boa parte das transformagdes ocorridas, desde os anos 40 até os

dias atuais, na educagéo e na sociedade de maneira geral.

Lembra que comegou a lecionar quando o professor ainda era valorizado e existiam
poucas mulheres no magistério. Fez o curso de normalista, para poder lecionar para as séries
iniciais. Recorda-se de que em suas brincadeiras de crianca a “professora” estava presente. Ao
entrar para a escola, observava que as professoras eram bem vestidas, porém rigorosas e

inteligentes. Por isso admirava e queria ser igual a elas.

Berta casou-se aos 20 anos de idade e foi lecionar em uma escola isolada, por
indicagéo politica. Um dia, entrou no gabinete do prefeito e exigiu sua vaga de professora, pois
tinha sido aprovada em concurso, “mas naquela época isto ndo era levado muito a sério pelos

politicos; eles colocavam seus apadrinhados onde queriam; portanto, meti a cara e consegui
uma vaga” (01.02.2002).

Escolheu a profissdo por “amor, vocagdo nata, sabe o que é isso? Isto corria nas
minhas veias”. Recorda dos homens que faziam o papel de Inspetores de Ensino: “se
prostravam na sala de aula e comegavam a tomar as li¢des dos alunos, que estavam estipuladas
no plano de ensino e ai daquele que ndo soubesse responder as questoes de dlgebra,
conhecimentos gerais, localizar-se no mapa e assim por diante. Todos tremiam, da professora
aos alunos, pois o Inspetor de Ensino tinha de ser um homem muito culto e transmitia medo e
disciplina e tinha total poder de aprovar ou reprovar o trabalho das professoras”

(01.02.2002).

Berta enfatiza que ser professora, hoje, é ser “desrespeitado pela autoridade, pelos
alunos e pela comunidade. E ser uma heroina, ja que ¢ desvalorizada e desacreditada pelos
alunos, que ndo tém mais respeito pela figura do professor como alguém importante para sua

formagdo”.

* Trabalha na Biblioteca da Escola Basica Municipal Almirante Tamandaré.
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Acredita que falta vocagdo por parte dos professores, que acima de tudo, devem
gostar do ser humano, para poderem enfrentar as dificuldades decorrentes da profissdo,
atualmente. O exercicio profissional de professor ¢ muito importante na formagdo de cidaddos
conscientes. Se o proprio professor ndo reconhece a sua importdncia e ndo tem vocagéo para a

profissdo, todo o trabalho educacional estd comprometido.

Durante sua vida, Berta adquiriu depressdo, porém diz que nada tem a ver com a sua
atividade de professora, e sim com problemas pessoais, apds ter perdido seu marido, vitimado

3

por cancer. Lembra que “ndo falava coisa com coisa e minha melhora estava diretamente
relacionada a volta ao trabalho, em contato com as criangas que transmitem vida, alegria e
esperanga no futuro. Quando nos estamos cansados e desacreditados da vida, seja pessoal ou
profissional, ld vém eles com aqueles rostos sorrindo, e fica dificil qualquer depressdo resistir

neste espago tdo positivo” (01.02.2002).

Berta discorda que a depressdo seja um mal do professor em geral. A depressdo ou
qualquer outra doenca ligada ao exercicio da profissdo professor, s6 pode ocorrer se o professor
tem uma jornada excessiva de trabalho ou porque ndo gosta do que faz. Estes sdo professores
por necessidade e ndo por vocagdo, pois todo profissional, seja ele advogado, dentista, médico,
s6 vai conseguir ser um bom profissional a medida que gosta do que faz e 0 mesmo acontece

com OS professores.

Sobre a divisdo de tarefas domésticas diz ter tido muita sorte pois seu marido fazia
tudo dentro de casa, desde almogo até limpar banheiro e cuidar dos filhos. Teve dois filhos e
admite que ndo dividiu as tarefas domésticas com os seus filhos de maneira igualitaria. Sua filha
e seu marido faziam todos os servigos domésticos, enquanto para o seu filho ficavam as tarefas
mais leves, como secar a louga ou fazer almogo uma vez ou outra. “Ndo o fiz por machismo,
mas sim porque ele era o cagula e ndo queria sobrecarregd-lo. Ele presenciou o exemplo do seu
pai e hoje é um otimo marido, ajuda sua esposa em todas as tarefas domésticas, talvez por ter

se espelhado no exemplo do pai, ndo sei direito” (01.02.2002).

Emancipagdo, para ela, significa “agir conforme o que se pensa, e isso é algo quase
impossivel na sociedade em que vivemos, principalmente para uma mulher. Eu, por exemplo,
quando surgiu em 1970 a liberagdo através do Movimento Feminista, deixei a minha filha usar
mini-saia e calga de boca de sino e tudo que ela tinha direito, pois ela tinha e tem pernas
bonitas para mostrar e o que é bonito tem de ser mostrado. Porém, de acordo com o pensamento
da época, as mulheres que usavam minissaias eram consideradas putas. Fdceis. Os rapazes

eram chamados maconheiros. Portanto, eu ndo ligava para o que falavam a respeito dos meus
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filhos, pois agia conforme minha consciéncia determinava, muito embora sabia que era
discriminada na sociedade e, principalmente, na escola, pelos meus colegas que condenavam a
minha atitude de mde. Nasci na época errada, porque meus pensamentos sempre foram muito
liberais para a mentalidade da época em que nasci. O que eu ndo pude fazer em minha
meninice, deixei meus filhos fazerem e terem a liberdade de escolher como gostariam de viver”

(01.02.2002).

Berta lembra também que seu marido a proibiu de trabalhar fora de casa e de se
maquiar, porém, certo dia, inconformada em ser “rainha do lar”, resolveu se maquiar e saiu para
arrumar emprego mesmo sem a permiss@o do marido, quando voltou e disse que trabalharia a
partir da semana seguinte como professora, ele voltou para a casa da mie que, segundo ela,
defendeu-a e ndo o aceitou em casa; sendo assim, “ele ndo teve outro jeito a ndo ser aceitar eu

trabalhar fora de casa, porém, me mantive firme na minha decisdo”.

Segundo VAITSMAN (1994:60), “em 1943, a legislagdo concedeu a mulher casada
permissdo para trabalhar fora de casa sem autoriza¢do expressa do marido, mas somente se
este ndo conseguisse prover os meios necessdrios para a sua sobrevivéncia e a de seus filhos,

isto é, se ele ndo desempenhasse a contento as expectativas da lei”. “

Na visdo de VAITSMAN (1994:122) “é no processo de modernizagdo que ocorre a
transformagdo social e cultural em que as mulheres foram se constituindo como individuos com
direitos de escolhas e decisdo no mundo publico e privado e elas desafiaram duas dicotomias
que marcaram a visdo de mundo e as prdticas de género da geragdo anterior: a primeira, entre
papéis publicos e privados atribuidos segundo o género; e a segunda, as normas de

comportamento sexual diferenciadas, segundo o sexo”.

Com a aceleragdo da urbanizagdio, o ritmo da mudanga e a reorganizagdo social
decorrente, as mulheres passaram a participar da vida publica sob novas condi¢des. Conseguiram
com isso maior autonomia e deixaram de ser simplesmente esposa e mée constituindo-se como

individuos.

ENGELS e MARX (1996:57), analisando FEUERBAGH, em A Ideologia Alema,
afirmam: “a histéria ndo termina dissolvendo-se na ‘autoconsciéncia’ como ‘espirito’, mas em

cada uma de suas fases encontra-se um resultado material, uma soma de for¢as de produgdo,

*! No art. 446 CLT ao marido ou pai ¢ facultado pleitear a rescisdo de contrato de trabalho quando a sua
continuagdo for suscetivel de acarretar ameagas aos vinculos da familia, perigo manifesto as condigdes
peculiares da mulher (in CARDONE, 1975) “presume-se que para os legisladores do Estado patriarcal
moderno, a mulher s6 atravessa a soleira da porta tendo como pressuposto a autorizagdo do marido” .
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uma relac¢do historicamente criada com a natureza e entre os individuos, que cada geragdo
transmite a geragdo seguinte; uma massa de capitais e de condi¢bes que, embora sendo
modificada em parte pela nova geragdo, o que mostra que as circunstdncias fazem os homens e

os homens fazem as circunstdncias”.

Outro depoimento ¢ de Sueli Petry*?, que leciona ha trinta anos e, ¢ responsavel pelo
arquivo historico em Blumenau ha vinte e quatro anos, e casada ha trinta anos. Uma mulher
sempre muito bem alinhada, apresentasse com tudo combinando sapatos e brincos. Ela é sempre
muito elegante, é uma referéncia na cidade quando se fala em pesquisa histérica. Leciona
Histdria ha dezessete anos na Universidade Regional de Blumenau (FURB). Em uma entrevista

descontraida, relata a importancia de ser professora

Sueli Petry morava em Gaspar, proximo a fabrica de linhas, mas ndo queria de jeito
nenhum ser operaria. Pensava que elas se vestiam muito mal e tinham uma aparéncia muito
sofridas e cansadas. Outra razdo ¢ que ndo queria levar a vida de sua méae: a) “Minha mae
sempre incentivou a gente a estudar, pois ndo queria que nos tivéssemos uma vida sacrificada
como a dela. Minha mde cortava lenha com machado, tinha bolas de varizes nas pernas de tanto
trabalhar. Meu pai saia perfumado e voltava bem belo e formoso, enquanto a minha made se
sacrificava para dar conta de todas as atividades domésticas. Eu nunca quis levar aquela vida,
tinha muita pena da minha made. Sempre quis estudar, porém meu pai jamais deixou e ela
tornou-se uma pessoa frustrada e amargurada”. b) “Meu pai era chefe da estagdo ferrovidria e
para ele era uma questdo de status que suas filhas estudassem. Somos quatro irmds e o meu pai

detinha o total poder patriarcal. Dentro de casa reinava absoluto” (01.02.2002).

Para SARTRE (1987:151-152), “o ser humano transforma o mundo sobre a base de
condigdes dadas e o homem caracteriza-se antes de tudo pela superagdo de uma situagdo, pelo

que ele chega a fazer daquilo que se fez dele”.

Recorda ainda que sua mde sempre frisava que preferia ver suas filhas mortas todas
dentro do caixfo, a dar o desgosto para ela. Esse desgosto significava a perda da virgindade.
“Minha mae sempre dizia que as filhas delas ndo nasceram para se casar com negro, jogador de

futebol, radialista e marinheiro, pois homens para suas filhas eram aqueles ligados a igreja.”

“Minha mde tinha muita preocupagdo, na época dela, casar com professora tinha se

tornado profissdo para aqueles homens que ndo trabalhavam e viam no casamento com

2 Petry leciona a disciplina de Hist6ria na Universidade Regional de Blumenau (FURB). E diretora do
Arquivo Histérico de Blumenau e pesquisadora.
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professoras uma chance de vida melhor e garantida. Eram os conhecidos ‘chupins’” (Petry,

01.02.2002).%

“Meu pai me chamava de ‘rainha do pecado’, porque na dnsia de ser diferente da
minha mde e das mulheres operdrias da fdabrica de linha, eu trazia tudo quanto era novidade
para dentro de casa, como usar calgas compridas e mini saia. Além disso, decorava todos os
dias cinco novas palavras do diciondrio para poder falar bonito e poder falar de igual para
igual com o meu pai. Havia uma competi¢do entre a gente. Ouvia rddio (novela) todos os dias
para aprender palavras diferentes e lia as revistas Sele¢bes que o meu pai assinava. Um dia,
ouvindo a novela ‘O Direito de Nascer’ escutei uma personagem chamar a outra de vibora. Na
primeira briga que tive com minha irmd, a chamei de vibora e apanhei da minha mde por isso,
mas eu s6 queria impressionar ao falar dificil. Eu sempre me imaginava jornalista ou dangarina

de tango, queria ser artista” (01.02.2002).

Como ferrovidrio, o pai foi transferido para Joinville e sua familia foi junto. Sueli
ficou morando sozinha numa pensdo, com mog¢as mais velhas e com duas professoras muito
conservadoras. Nesta época, estava cursando o curso normal e tinha professoras que vinham da
Capital, mogas com outra mentalidade, e vestiam-se muito bem e eram cultas. Sueli passou a

admiré-las e almejava ser igual a elas.

Ao longo da década de 60 morou em intimeras casas, geralmente habitadas por

familias conjugais modernas. Por isso, enfrentou a oposi¢éo dos pais e decidiu casar-se.

Casar para ela “foi a libertagdo do jugo do pai e da mde, do jugo do’ ndo pode fazer
isso, ndo pode fazer aquilo’. Quando casei, deixei bem claro para o meu marido, que também
era professor, que eu queria apenas um filho e ndo pararia de estudar. Ele aceitou e, aos 24

anos, me casei-me com Valdir” (01.02.2002)*.

Sueli Petry analisa a importancia do professor como grande formador de
pensamentos, de responsabilidades, e afirma que se o seu aluno brilhar “¢é porque eu também

brilhei”. Afirma que os professores de hoje sdo muito diferentes dos que lecionavam nos anos

* 0 ideal de mulher que vigorava na época de sua mie encontra-se retratado no Jornal do Comércio onde
a mulher boa era identificada com a felicidade familiar, citado em Pedro (1998:40) “A mulher boa e
meiga mas ignorante pode ainda assim tornar o lar doméstico um asilo casto, uma enseada tranquila. A
mulher doce carinhosa, mas instruida, de talentos, com a dupla chama imaterial do amor e da
inteligéncia a flamejar-lhe no coragdo e no cérebro, essa tornard o recinto da familia prestigioso como
um templo invencivel como as mais roqueiras cidadelas”.

“ Para VAITSMAN (1994:31) “a partir da concep¢do moderna de que a igualdade entre os individuos
faz-se a partir da esséncia universal que estes possuem sendo donos de seu corpo e, a definigdo de
individuos ndo incluia as mulheres, pois efetivamente elas ndo detinham o controle do corpo nem do seu
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sessenta a oitenta. Antigamente, “o professor era preparado, tinha o dominio do contevdo, a
profissdo era mais respeitada, o saldrio era pouco, mas o professor era mais respeitado, se
tivesse uma comunhdo do aluno, o professor era convidado para o casamento e até para o

batizado dos filhos dos nossos alunos, éramos convidados. Onde se vé isso hoje em dia?

O professor hoje precisa de mais dominio. Por mais que ele seja idealista, ndo
existem condig¢des humanas de trabalho. O saldrio é baixo e o professor de hoje ndo estd
preparado para ler e aprimorar-se para estar a altura do que o aluno espera de um professor. A
competitividaa’e/ a falta de emprego gera no aluno uma inseguranga, mesmo estudando ele sabe
que o canudo ndo lhe garante um lugar no mercado de trabalho e, sendo assim, ndo sente

respeito pela figura do profissional professor” (01.02.2002).

Segundo Sueli, os alunos universitarios que trabalham sdo mais deficientes em
termos de leitura e conteudos do que aqueles que sé se dedicam aos estudos. Muitos usam a
ocupagdo profissional como desculpa, para ndo estudarem ou se aprofundaram nas questdes
exigidas. Porém, tanto como os alunos de segundo grau, os universitarios ndo visualizam

perspectivas futuras promissoras ao concluirem o terceiro grau.

Com relag@o aos servigos domésticos, no seu cotidiano de professora, diz que néo
sentiu o peso das obrigagdes do lar, por ter um casamento moderno, pois seu marido cuidava do
filho, trocava fraldas. Além disso, sempre pdde ter empregada doméstica para auxiliar-lhe nas

4
tarefas.®

Petry, afirma: “Sinto culpa e peso de consciéncia, ndo por ter deixado de realizar
mais tarefas domésticas, mas sim porque fui uma mde e esposa ausente, em muitos momentos
da minha caminhada profissional. Quando fui fazer o meu mestrado, meu filho tinha apenas
alguns meses e tive que deixd-lo sozinho com meu marido. Paga-se um prego alto por querer
romper com relagoes sociais estipuladas para as mulheres. Se vale a pena tudo isso, ainda ndo
sei; quem sabe o tempo dird, o que sei é que tudo que fiz foi consciente, por ndo querer abrir

mdo da minha profissionaliza¢do” (01.02.2002).

trabalho. porque sé muito recentemente elas passaram a ter plenas condigdes de controlar a prdpria
fecundidade, superando os limites impostos pela natureza”.

* “O individualismo no contrato moderno parte do principio de que os individuos sdo iguais e livres,
legitima as relagdes de dominagdo através de um discurso universalista e por isso oculta o fato do status
das mulheres ser determinado por uma relagdo atribuida, de género, com os homens, o que constrange a
sua condigdo de individuos. A participagdo crescente das mulheres nas atividades piiblicas e a conquista
de direitos formais de cidadania ndo apenas desafiaram a hierarquia sexual moderna, mas atingiram em
cheio o coragdo da familia.” (VAITSMAN, 1994:32).

6 POLANYTI (2000:297-298) saliente que “a total frustragdo da liberdade é resultado inevitdvel dentro
da filosofia liberal. Ndo resta, portanto qualquer alternativa a ndo ser permanecer fiel a uma idéia
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Emancipagdo, na percepcdo de Sueli Petry, € poder fazer cursos, estudar e ndo estar
sendo cobrada por ninguém. “Eu me considero hoje uma mulher emancipada somente em
termos: ndo existe emancipagdo por completo mas sim escolhas. Se consegui me realizar
profissionalmente é porque, com toda certeza, meu marido cedeu para que eu pudesse estudar
realizar-me como profissional. Quando quis fazer o meu doutorado, o meu filho ainda era
pequeno e meu marido chamou-me a cumprir a meu papel de mde e de esposa. Como eu via as
minhas amigas que fizeram doutorado, quase todas se separando e eu amava e amo muito o meu

marido, resolvi recuar para manter o meu casamento” (01 .02.2002)"

A conquista profissional de Sueli Petry teve um preco: “Houve um distanciamento
em relagdo ao meu filho, quando ele precisa se abrir com alguém é o pai que ele procura. Hoje
o meu filho é uma pessoa calada, eu nunca sei o que vai na cabega dele. Além disso, eu vivo
perguntando para ele se ele me ama, ele sempre diz que sim, mas eu tenho a impressdo que

faltei muito com ele” (01.02.2002).

Sueli reconhece que passa muito pouco para o seu filho tarefas domésticas, talvez
porque ndo precisa, ja que tem empregada doméstica. Acredita que, como seu filho sempre
presenciou o seu pai fazendo esses servigos, hoje ele ndo ¢ uma pessoa machista, pois colabora

bastante com as atividades de casa.

Em seus planos de futuro, Sueli quer fazer um doutorado, porém serd como
realizagdo pessoal. Profissionalmente, este novo titulo ndo lhe traria muitas diferengas salariais.
No momento entende que um doutorado traz desgaste familiar e pretende esperar um pouco mais

para poder realizar este sonho com mais calma.

Marisa dos Santos Alcantara Viana*®, como gosta de ser chamada, fazendo referéncia
aos seus sobrenomes, tem 39 anos e € separada. Leciona ha vinte anos e, destes, doze anos esteve

envolvida com movimento coletivo, participando como representante do sindicato nas escolas.

iluséria de liberdade e negar a realidade da sociedade, ou aceitar essa realidade e rejeitar a idéia da
liberdade. A liberdade que a regulagdo cria é denunciada como ndo; a justiaya liberdade e o bem estar
que ela oferece sdo descritos como camuflagem da escraviddo”.

" “Quanto & liberdade pessoal ela existird & medida em que criamos deliberadamente salvaguardas
para sua manuten¢do e até para sua ampliagdo. Numa sociedade estabelecida, o direito a ndo
conformidade deve ser protegido institucionalmente. O individuo deve ser livre para seguir a sua
consciéncia, sem recear os poderes incumbidos das tarefas administrativas em algumas dreas da vida
social. Ao contestador deverd ser oferecido um refiigio no qual poderd se abrigar, o direito de escolher,
um “segundo melhor” conforme lhe agrade. Assim o direito a ndo conformidade como marco de uma
sociedade livre, ficard garantido.” (POLANY]I, 2000:296).

*® Trabalha na Escola Basica Estadual Hercilio Deeke e leciona a disciplina de Histéria para o 2° Grau.
Além de ser representante do Sindicato junto as escolas.
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De 1995 a 1998 assumiu, como diretora do Colégio Heriberto J. Mueller, assumindo
um cargo de confianga, sem o consentimento do PT, Partido dos Trabalhadores. Por isso,
recebeu muitas criticas dos seus companheiros do Sindicato. Além disso, hoje leciona a

disciplina de Historia, no Segundo Grau, numa jornada de 60 horas semanais.

Comegou no magistério influenciada pela méde e a irmd mais velha, ambas
professoras. Formou-se no magistério, fez faculdade de Estudos Sociais e Histéria e Pos-
Graduagdo em Geografia, na UNIVILLE, Universidade de Joinville. Foi influenciada a entrar no

movimento sindical por sua irma, que, na época, fazia parte da diretoria.

Recorda que sua mée sofreu muito para sustentar sete filhos com o salario de
professora. Seu pai era vendedor de mudas de frutas. Como era muito envolvido com politica era
do Partido MDB, Movimento Democratico Brasileiro, a cada elei¢do, por represédlia a seu pai
quem sofria era sua mée, que era transferida e tinha que se submeter para poder sustentar a
familia. “Naquela época, ser marido de professora era considerado profissdo, pois a professora
ganhava pouco, mas era uma profissdo que tinha estabilidade. Os maridos de professoras eram

conhecidos como ‘Chupins’, pois eram sustentados por mulheres” (01.02.2002).

O papel do professor ¢ fundamental, pois € ele que forma o cidaddo consciente,
capaz de conquistar um mundo melhor. Para Marisa, os professores, nos tltimos dez anos, estdo
confusos, ndo sabem mais qual € o seu papel, com tantas escolas tedricas que aprenderam na
universidade. Muitos querem jogar fora o ensino tradicional, que cobra contetidos e disciplina
dos alunos, justificando que cobrar muito do aluno ndo adianta nada. “Eu posso ser quadrada
careta, mais para mim disciplina e conhecimento da matéria ainda é fundamental, e deve fazer
parte da postura do professor. Como ele vai dar a aula dele, é outra questdo. Ndo podem faltar.
Nado admito quando um colega de profissdo chega e diz que vai dar qualquer coisa hoje na sala
de aula, que vai perguntar para os alunos o que eles querem fazer. Ora, isso ndo tem cabimento
algum, todos precisam um rumo,uma dire¢do e a aula deve ter um objetivo e um propasito.
Alguns colegas criticam a educagdo tradicional, apenas para encobrirem a preguica de lecionar
de verdade, o que exige pesquisa e muito estudo, para poder cobrar dos alunos. Por causa

dessas confusdes é que o sistema educacional estd um caos no Brasil” (01.02.2002).

Marisa tem convicgdo de que todos que pertencem a esquerda devem exercer um
carga de confianga, para ver como € do outro lado. “Fui diretora, porém nunca me afastei da
sala de aula; continuei dando aulas, 10 horas, como ACT; ndo esqueci o pedagégico, em fung¢do
do poder, como fazem a maioria dos diretores, esquecendo-se de que antes de administradores

sdo, por exceléncia, educadores. Ser mulher, participar do sindicato, ndo é tarefa facil; vocé
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deve ser muito forte se realmente quer lutar pela classe, caso contrdrio, vocé se acomoda e fica

no sindicato como mero burocrata” (01.02.2002).

Quanto as tarefas domésticas, no seu cotidiano, elas ndo a sobrecarregam, porque, no
comego do casamento, as tarefas eram divididas com o companheiro. A partir do nascimento dos
filhos (um menino e uma menina), sempre teve empregada doméstica, j4 que sua carga de
trabalho sempre foi de 40 a 50 horas semanais. Admite ter falhado em algumas coisas na
educag¢do de seus filhos, entre elas, nas divisdes das tarefas domésticas; nunca repassou qualquer
tipo de trabalho dentro de casa nem para seu filho, de 14 anos, e, muito menos, para a sua filha,
de 12 anos. “Me sinto realizada profissionalmente. Hoje todos reconhecem o meu lado
profissional. Eu gosto da minha profissdo. Porém, esta conquista tem um prego alto. Teve
épocas quando fiz a minha pos-graduagdo, em que ficava uma semana sem ver os meus filhos.
Nesses dias, o meu filho me disse: ‘mde, vocé ja percebeu que vocé nunca parou para brincar
comigo?’ Sabe, me deu um baque, mas é verdade. Eu necessito, financeiramente, de trabalhar

60 horas semanais”.

Ao final da entrevista, Marisa teve duvida: “Serd que valeu a pena tudo isso? Diz
que profissionalmente sim, mas serd que isso é tudo? Sei que a minha luta no sindicato, assim
como a excessiva jornada de trabalho em uma profissdo que é muito desgastante, me traz
reconhecimento profissional, porém isso ndo é tudo eu me culpo muitas vezes por ter sido uma
esposa e mde ausente. Tenho certeza de que meus conflitos conjugais e inclusive a separagdo,
tiveram muito a ver com a minha falta de tempo, pois o meu ex- marido, que é bancdrio ndo
aceitava e ndo entendia o meu cansago. Os poucos momentos que estava em casa, cobrava a
falta de tempo para a familia” (01.02.2002). Sente-se uma pessoa emancipada, porque tem
liberdade e independéncia para ter voz ativa, para agir conforme pensa, porém, isso ¢ uma

conquista diaria e se ndo ser cultivada, pode perder—se.49

Para POLANY (2001), a verdade é que nos paises capitalistas, o desemprego se
deve ao fato de que a politica do governo, como a dos sindicatos profissionais, objetiva manter

um nivel de salario, que ndo combina com a produtividade do trabalho existente.

Ndo pode barganhar melhores saldrios com base na parada de produgdo de

mercadorias, pois aqui a mercadoria é outra e o valor do trabalho ndo pode ser medido em

¥ POLANY (2000:301), acredita que “a aceitagdo, sem queixas, da realidade da sociedade dd ao homem
uma coragem indémita e for¢as para afastar todas as injusti¢as e a falta de liberdade que podem ser
eliminadas. Enquanto ele se conservar fiel a sua tarefa de criar uma liberdade mais ampla para todos,
ele precisa temer que o poder ou o planejamento se volte contra ele e que destruam, através da sua
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quantidade, o que dificulta em muito a luta sindical. Além disso, o sacerd6cio ou a vocagéo,
ainda muito exaltada e incutida no profissional do magistério, vem contribuir para um dificil
reconhecimento profissional e financeiro, obrigando assim os professores a uma jornada

excessiva de trabalho e, muitas vezes, pensando ser por amor.

MARX (1988) diz que o trabalho alienado rouba do homem sua humanidade,
transforma-o um animal, na exata medida em que rouba do homem o seu ser, o seu vir a ser, a
sua histéria. O objeto comparece perante o trabalhador, ndo como uma objetivagdo de sua

objetividade, mas como um ente estranho, como um inimigo.

Para CODO (1999), as escolas ndo sdo fabricas capitalistas, ndo temos padrdes
capitalistas nas escolas pl;blicas. Se considerarmos que o estado € um dos representantes da
classe, no maximo poderiamos dizer que a compra do trabalho do professor ¢ intermediada pelo
estado, o que lhe confere propriedades particulares, por exemplo, a extragdo da mais-valia ndo é
direta, pois o trabalho do educador pode ser analisado em duas esferas, uma objetiva e outra
subjetiva. Segundo esse autor, nem mesmo o produto do trabalho do professor € claro, e isto

desgasta, cansa e torna o trabalho pesado, custoso e dificil.

Segundo CODO (1999:245), “ndo é raro ouvir que os trabalhadores que participam
do sindicato ndo gostam de trabalhar ou sdo pouco comprometidos com o seu trabalho”. Ele
afirma que os professores chegaram a um beco sem saida, perante os descasos governamentais,
pois a greve no servigo publico estd sendo muito criticada pela sociedade, e até esta data,
ninguém inventou nada melhor para protestar e pressionar as autoridades a atender as

reivindicagdes.

Enquanto as educadoras ndo compreenderem a construgéo histérica do feminino no
contexto social, é quase impossivel haver mudanga com relagdo a divisdo de tarefas no seu dia a

dia familiar.

MARX afirma que a histoéria social dos homens ndo é mais do que a histéria

individual, tenham eles ou ndo consciéncia disso.

O que se observa ¢, sem duvida, um determinismo presente quando se pensa o
universo do homem e da mulher. Um determinismo que estd marcado por uma total dominagéo e
subordinagdo feminina que, no plano simbélico, retransmitem através da tradigdo pela educagdo

na infancia e pelos habitos incorporados. Porém, para LAMAS (1986), ndo se pode reduzir a

’

instrumentalidade, a liberdade que ele esta construindo. Este é o significado da liberdade numa
sociedade complexa”.
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opressdo feminina a légica do capital. Deve-se buscar os diferentes elementos que se perpetuam
em diferentes épocas, em composi¢cdes sociais diferentes. Atribuir ao modo de produgio
capitalista a submissdo da mulher, seria negar essa submiss@o em outros periodos da histéria,
fato este, que faz com que outros pesquisadores e pesquisadoras se perguntem se a diferenga que

gera desigualdade € universal. Se a dominagéo € universal.

Porém, em uma sociedade velha, mudar ndo € apenas um ato de vontade, uma
questdo de querer. As trajetorias, multiplas e contraditérias, das professoras desta pesquisa

expressam a luta do ser, querendo fazer-se novo.
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CONCLUSAO

Embora as entrevistadas admitam delegar algumas atividades domésticas aos
companheiros e filhos, a maior parte das tarefas, aquelas que historicamente vem sendo ligadas
ao mundo privado e doméstico, como lavar, passar e cozinhar, continua sendo realizadas pela
mulher, que afirmam n@o concordar com as desigualdades sociais; porém, ndo delega atividades
a outros, ndo faz a divisdo de tarefas entre seus filhos, de maneira igualitaria, reproduz a

dominagéo patriarcal e sexual do trabalho.

A prética didria esta longe do discurso emancipatdrio e igualitario das entrevistadas,
pois uma coisa € o discurso, e a outra ¢ a pratica cotidiana. Existe um abismo muito grande entre
eu querer ser outra mulher e dever ser mulher que faz o trabalho doméstico, mesmo sendo um
profissional que tem consciéncia da submiss@o das mulheres. O desafio estd em tentar romper
com a divisdo sexual do trabalho social. As professoras entrevistadas que conquistaram a
profissionalizagdo deixaram o mundo doméstico em segundo plano e sé conseguiram progredir
profissionalmente porque tiveram com quem dividir as tarefas domésticas, com suas empregadas
ou com seus companheiros, conseguindo assim, com dificuldade, gerir a organizagdo complexa
do trabalho doméstico, o que ndo deixa de gerar culpa por ndo terem desempenhado a condig¢do
de esposa e mie dedicada ao lar; mesmo tendo optado de maneira consciente pela sua
profissionalizagdo, esses fantasmas da sociedade patriarcal capitalista (rainha do lar e mée

perfeita) ainda as assombram.

Existe uma contradigdo entre “querer ser” e “poder ser” uma professora qualificada
atualizada, moderna, que busca a pos-graduag¢do e a militdncia, quer ter identidade coletiva,
pertencer e engajar-se ao sindicato. Porém, o dever ser “fala” mais alto, dever ser mée acima de
tudo (em 1° lugar). Como se fosse inconcilidvel: o0 homem pode ser pai e profissional, a mulher,

nao.

Porém, ja foi muito pior. No tempo de Ostermam e Apolonia Von Buetner, primeiros
educadores de Blumenau, pois naquele contexto social a mulher deveria optar entre ser mée ou

professora, ndo era permitido, legalmente, & mulher conciliar as tarefas. A lei era rigida e a
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mulher deveria optar por ser profissional ou mée. Aos professores homens, no entanto, néo
havia restrigdes, entre ser pai e profissional. Podiam conciliar a fung@o profissional e familiar
sem problemas legais. A figura feminina nesta época ¢ ligada ao mundo da emog@o, do lar, das
atividades domésticas e, por isso, manualmente aptas a lecionar economia doméstica, bordado e
costura nas escolas. Os professores homens eram considerados mentalmente aptos para lecionar
algebra e matematica e a figura masculina estava associado ao dominio da razio e do raciocinio
légico.

Se, atualmente, a distin¢do salarial entre os educadores, com base nas disciplinas
lecionadas, ndo mais existem, no cotidiano privado e familiar as tarefas domésticas continuam
sendo encargo das professoras. Na concepg¢do da maioria das educadoras ser profissional hoje no
magistério ainda estd ligado a figura da mae, amavel, paciente e dedicada a seus “filhos”
(alunos), que dela dependem para se formarem bons cidaddos. Estas eram qualidades
necessdrias, segundo alguns autores do século XVIII, para o exercicio do magistério infantil,
aceitas como vocagdo natural da mulher. Os servigos domésticos e o cuidado com as criangas, no
ensino blumenauense de 1850 a 1950, eram caracteristicas que definiam e definem o ensino
primario, qualificado como reduto feminino, sendo raro encontrarmos professores homens

lecionando para as séries iniciais.

Porém, as professoras conseguiram adentrar no ensino secunddrio, tido como
racional e 1égico, e hoje lecionam geometria, matematica e algebra, disciplinas que antes so
podiam ser ministradas pelo sexo masculino, rompendo com a ideologia da irracionalidade nata
da mulher. O mesmo nfo ocorre com os professores homens, pois estes ndo adentraram no
magistério primario que ainda é encarado como profissdo feminina. A construgio ¢ contraditéria
e historica, portanto nfo basta querer. Se o simples fato de as professoras terem consciéncia da
discriminagfio que as cerca, transformasse de fato a sociedade em mais igualitaria e justa, tudo
estaria resolvido; porém, no € s6 através da consciéncia da diviséo do trabalho social que havera
transformag@o em nossa sociedade. Acreditar nisso foi o erro da filosofia francesa das luzes e
continua sendo 0 nosso, pois, como afirma POLANYI, o que ¢ necessario para transformar a

sociedade é a inconformidade e a contestagéo, unidas a pratica didria.

Se os educadoras se consideram responséaveis pela formagdo de cidaddos conscientes,
ndo perceberam ainda que a primeira forma de emancipag@o e liberdade social estd em afastar as
injusticas e tentar criar uma liberdade mais ampla para todos; mas, para isso, precisa-se lutar

contra o conformismo e estar atento, caso contrario, continuaremos a ser porta-vozes dos
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discursos dominantes a que se refere FOUCAULT, ao nos alertar para a continuidade das malhas

controladoras do discurso capitalista sob o falso manto da liberdade de expresséo.

Para CODO, o inconformismo e o sentimento de impoténcia e inutilidade dos
professores pode ser atestado de estarem vitimados pela Bournout. Porém, se assim for:
racionalmente, os educadores entrevistados se sentem incapazes de lutar contra as injusticas
sociais ou ndo sabem o verdadeiro significado da palavra emancipagdo, na teoria e na pratica

atuante.

Se os professores, de maneira geral podem estar sofrendo a conseqiiéncia da
sindrome da Bournout através da descrenca de um futuro promissor e transformador, as
professoras, além de tentarem romper com os efeitos da Bournout, necessitam romper com o
fardo historico, que liga a imagem feminina de professora a identidade missionaria, de trabalhar
apenas por amor, dedicagfio e carinho. Precisam substitui-la pela imagem ligada ao profissional,
que ¢é respeitado pelo conhecimento e pelo que faz através da militdncia ligada a pratica
cotidiana, na luta pela sua valorizagio profissional. E preciso que se faga o caminho inverso do
magistério, enquanto missdo, que continua sendo o papel esperado pela sociedade, em parte com
o consentimento das educadoras. Ora se comportam como mdes e ddo &énfase a esse
comportamento que em pouco contribui para ser reconhecidas como profissionais. Mées tém

filhos e ndo precisam necessariamente de diploma universitario; professora tem alunos,

comprometimento, e acima de tudo € profissional e deve ter posicionar-se como tal.
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ANEXO 1
Foto Doutor Blumenau (o terceiro da direita para a esquerda,
sem bigode)
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ANEXO 2
Foto Pastor Oswaldo Hesse
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ANEXO II - Pastor Oswaldo Hesse, primeiro professor a
lecionar para mocas e rapazes em Blumenau.
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ANEXO 3
Foto Fritz Mueller, o primeiro professor de
Ciéncias em Blumenau



ANEXO III - Foto Fritz Mueller, o primeiro professor
de Ciéncias de Blumenau.
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ANEXO 4
Foto Prof* Apolonia Von Buettner, primeira professora de
Blumenau, veio lecionar na escola feminina a pedido do
Doutor Blumenau



------

- -
L I

NEXO IV - Foto Profa Apoldnia Von Buettner, primeira professora
de Blumenau, veio lecionar na escola feminina

a Eedido do Doutor Blumenau.
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ANEXO 5
Foto Professor Carlos Techentin
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Foto de 1913

professor que passou a

ANEXO V

contador e promotor, quando magistério

passou a ser mal remunerado.
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ANEXO 6
Foto A primeira escola para meninas, situada na Alameda Rio
Branco, no antigo Banco de Crédito Nacional; hoje o prédio
encontra-se abandonado
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ANEXO 7
Foto Colégio das Irmas de Blumenau, hoje
Colégio Sagrada Familia
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ANEXO 8
Foto Professoras dos anos 50 e 60, como se trajavam
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ANEXO 9
Foto Desfile das aulas do Colégio Sagrada Familia, na Rua XV
de Novembro, levando a bandeira do curso de Economia
Doméstica, curso freqiientado sé por mocas



seSow Jod 0s opejuanba.y
0S4nd ‘ed[3sewo elwouodg ap 0SINd Op edldpueq e OpueAd| ‘oiquUSA0OU 9p
AX BNy eu eljjued epelbes 0169|0) op seun|y sep 3|iyse@ 0304 - XI OXINV

“““““



119

ANEXO 10
Questionario Utilizado para a Pesquisa de Campo
(Parte 1 e Parte 2)



1-Estado civil:

QUESTIONARIO

Casada(0)

Solteira(o)

Viava(o)

Unido Consensual

Separada(o)/Divorciada(o)

2-Se casada/unido consensual, a quanto tempo:

0 — 5 anos

6 — 10 anos

11 —15 anos

16 — 20 anos

Mais de 20

3-Se separada/divorciada, quantas vezes se separou:

1

2

3

Mais de 3

4-Tem filhos? Quantos?

Meninos

Meninas

5-Todos do mesmo casamento/unido consensual?

Sim

Nao




6- Quem ajuda, ou ajudava, os filhos nas tarefas escolares?

Eu

Avo

Avo

Tio

Tia

Empregado(a)

Outros

7-Quem leva, ou levava, os filhos para a escola?

Eu

AvO

Avo

Tio

Tia

Empregado(a)

Qutros

8-Quem participa, ou participava, das reunides da escola dos filhos?

Eu

Companheiro

AvO

AvO

Tio

Tia

Outros

9-Quem ¢ encarregado dos servigos domésticos?

Eu

Avo

Avo

Tio

Tia

Empregado(a)

Outros




10-Vocé acha que tarefas domésticas sdo servigos:

De mulher

De homens

De ambos

11-Quais dessas tarefas seu filho(a) realiza em casa?

FILHO FILHA

Lavar louga

Lavar roupa

Passar roupa

Lavar calcada

Fazer almogo

Varrer a casa

Limpar o banheiro

Tirar o p6 dos moveis

Lavar o carro

Limpar a louga

Nenhuma

Todas

12-Quem determina as tarefas domésticas aos filhos?

Eu

AvO

AvO

Tio

Tia

Empregado(a)

Outros

13-Quais as tarefas que seu companheiro realiza em casa?

Lavar louga

Lavar roupa

Passar roupa

Lavar calgada

Fazer almocgo

Varrer a casa




Limpar o banheiro

Tirar o p6 dos moveis

Lavar o carro

Limpar a louga

Reformas na casa

Nenhuma

Todas

14-Quem controla o orgamento familiar?

Eu

Companheiro

Ambos

Outros

15-Quem ¢€ o responsavel por fazer as compras em supermercados?

Eu

Companheiro

Ambos

Outros

16-Vocé concorda com a divisdo do trabalho doméstico? Por que?




17-O que significa emancipagdo para vocé? Por que?

18-Vocé acredita que existe desigualdade de responsabilidades dentro do
casamento/unido? Quais? Por que?

19-A divisdo de tarefas domésticas influenciaram na separagao?

Sim

Nao




DADOS PESSOAIS

1-Idade

15 a 20 anos

21 a 25 anos

26 a 30 anos

31 a 35 anos

36 a 40 anos

41 a 45 anos

46 a 50 anos

mais de 50 anos

2-Formagao

2° Grau Normal

2° Grau — Magistério

Universitario Incompleto

Universitario sem Licenciatura

Universitario com Licenciatura

Pos-Graduado

Mestrado

Doutorado

Pos-Doutorado

3-Em qual curso formou-se na universidade?




- 4-Qual (is) disciplina(s) leciona?

5-Onde trabalha além desta escola?

Educagao Basica

Pablico Municipal

Publico Estadual

Publico Federal

Escola Técnica

Particular

Ensino Fundamental

Publico Municipal

Publico Estadual

Publico Federal

Escola Técnica

Particular

Ensino Médio

Publico Municipal

Publico Estadual

Publico Federal

Escola Técnica

Particular




Universitario

Publico Municipal

Publico Estadual

Publico Federal

Escola Técnica

Particular

6-0 que lhe influenciou na escolha desta profissdo?

7-Como vé a importancia da sua profissdo?




8-Sempre quis ser professor?

Sim

Nao

9-Qual era sua nogao sobre a profissao?

10-O que aprendeu que ¢ ser professor?




11-O que ¢ ser professor hoje?

12-O que desgosta na profissdo de professor?




13-O que faz nos momentos de lazer?

Esportes

Leitura/estudos

Danga/musica

Encontro com familiares

Encontro com amigos

Passeios/viagens

Ir ao Supermercado

Assistir TV

Sem tempo para lazer

Outros

14-Qual a frequéncia deste lazer?

Diario

Semanal

Mensal

Sem periodos definidos

15-Qual sua jornada de trabalho semanal:

60 horas

50 horas

40 horas

30 horas

20 horas

10 horas

Menos de 10 horas

16-O que gostaria de fazer como professor em sala de aula?




17-E o que vocé faz?

18-Como descreve suas condi¢des de trabalho?

Boas

Ruins

)




19-Ja ficou doente por exercer a profissdao? Que tipo de doenga?

Sim

Nao

TIPO DE DOENCA:

20-Ficou afastada com licenga médica?

Sim

Nao

20.1-Por quanto tempo?

Menos de 1 més

1 més

Até 3 meses

Até 6 meses

Mais de 6 meses

20.2-Qual tipo de doenga (doengas profissionais)

Alergias

Stress

Calo de voz

Emocionais

Sistema nervoso

Outros

21@uantos anos leciona?

5 anos

6 a 10 anos

11 al5 anos

16 a 20 anos

21 a 25 anos

Mais de 25 anos

22-Leva servigo da escola para casa?

Sim

Nao




23-Quantas horas semanais gasta para realizar atividades, ligadas a escola em
casa?

Até 5 horas

6 a 10 horas

11 a 15 horas

16 a 20 horas

Mais de 20 horas

24-Em que momentos vocé realiza essas atividades?

Manha

Tarde

Noite

25-Onde?

Escola

Casa

QOutros locais

26-Seu salario representa quanto dentro do rendimento familiar?

10%

20%

30%

40%

50%

Mais de 50%




