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APRESENTACAO

Comprometimento

Se, quando a nota musical fosse convocada pelo artista para uma composicao, ela
dissesse: "ndo € uma nota que faz a musica..." Nao nasceriam sinfonias e o homem jamais
poderia se extasiar com a musica que lhe enche os ouvidos e a alma.

Se, quando a palavra fosse convidada a ser escrita, dissesse: "ndo é uma palavra que faz
uma pagina..." Nao existiriam livros, que beneficiam tantas vidas.

Se, quando o construtor buscasse a pedra, ela dissesse: "ndao ha pedra que possa montar
uma parede..." Nao haveria casas, edificios, construcdes tao espetaculares, que parecem
desafiar o homem.

Se, quando a gota caisse sobre a terra, dissesse: "uma gota d’agua nao faz um rio..." Nao
haveria rios, lagos, mares e oceanos.

Se, nas maos do semeador, o grao dissesse: "ndo é um grao que semeia um campo..." Nao
haveria colheitas abundantes e mesas fartas.

Se o homem simplesmente considerar que nao € um gesto de amor que pode salvar a
humanidade, jamais havera justica, paz, dignidade e felicidade na terra.

Assim como as sinfonias precisam de cada nota, assim como o livro precisa de cada
palavra, ndao sendo nenhuma dispensavel; assim como as construgdes precisam de cada
pedra no seu exato lugar; assim como os rios, lagos, mares e oceanos precisam de cada
gota d’'agua; assim como a colheita precisa de cada grao, a humanidade precisa de vocé.

Exatamente! De vocé! Onde estiver. Vocé ¢é unico e, portanto, insubstituivel.

E Deus conta com sua participacao ativa nesta sinfonia espetacular que é a vida para tocar
com sua harmonia, a musicalidade da sua voz, os coragdes aflitos e lhes acalmar as dores.

Deus conta com sua palavra de bom animo e encorajamento para erguer os caidos nas
estradas do desespero.

Deus conta com as pedras da sua construgao ativa nas boas obras para que muitos dos seus
filhos ndao morram de fome, nem padecam frio, nas estreitas vielas da amargura e do abandono.

Deus conta com a gota d’agua da sua boa vontade para modificar os painéis de sofrimento
nas estradas por onde seguem 0s seus pés.

Deus conta com o grao especial da sua paciéncia para semear a serenidade no campo das
lutas diarias dos homens que ainda n&o descobriram que suas vidas devem ser muito mais
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do que simplesmente dominar o mercado financeiro, vencer os adversarios em um jogo ou

ganhar na cotac&o da bolsa de valores.

Deus conta com o seu gesto de amor, onde esteja, para falar e agir com justica, para semear a
paz, para viver com dignidade e mostrar que é possivel ser feliz na terra, ainda hoje.

A maior felicidade consiste em saber descobrir a felicidade nos olhos da gratidao alheia, na prece
que brota da alma da crianga a quem ensinamos a buscar a Deus, nas m&os envelhecidas no
trabalho, que buscam as nossas para um aperto silencioso, significativo, sincero.

O mundo precisa do nosso comprometimento para ser o mundo que todos queremos,
desejamos e aguardamos.

Nao esperemos pelos outros.

Doemos hoje, agora, a nossa nota de esperanca, a nossa palavra de fé, a nossa gota de
amor, a nossa semente de solidariedade.

O mundo espera. As criaturas precisam, e Deus conta conosco.

(Autor desconhecido)
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RESUMO

LUCK, Gilda Maria Grassi. Ecopedagogia, egopedagogia e intelectopedagogia:
pedagogia em acgao. Floriandpolis, 2001, 123f. Tese (Doutorado em Engenharia da
Producao) - Programa de Pds-Graduagao em Engenharia da Produgéo, UFSC, 2001.

Esta tese visa a uma proposta politico-pedagdgica em que o saber, como conceito, atinge
proporgdes capazes de desenvolver bases filosoficas, cientificas, tecnologicas e
instrumentais que capacitam o educando a saber conviver usando o dominio dos
pressupostos inseridos na ECOPEDAGOGIA - Promogao da Vida. Por meio desse processo
0 educando faz a leitura do mundo que o cerca, desenvolve habitos de integracdo com o
meio e com 0s outros, nhuma convivéncia harmoniosa e saudavel: o saber conviver. Ele
pode usufruir, assim, das habilidades e conhecimentos adquiridos pela EGOPEDAGOGIA -
Promogdo do Eu, ou seja, desenvolvimento de processos que l|he permitem o
autoconhecimento, o capacitar-se para conflitos, o adquirir auto-estima na medida certa
alfabetizando-se emocionalmente - o saber ser. O saber conhecer € o saber fazer se
referem ao dominio da INTELECTOPEDAGOGIA, promogado da autonomia intelectual e
tecnoldgica que prepara o educando para as inovagdes cientifico-tecnoldgicas, além de
trabalhar suas habilidades fisicas e linglisticas, e estimula sua superinteligéncia e sua infra-
inteligéncia para ativamente descobrir atividades culturais académicas e cientificas com as
quais mais se identifica. A hipétese que se procurou mostrar ao longo da pesquisa € que os
primeiros anos de vida sdo muito importantes. Nessa fase, o educando tem os primeiros
contatos com o mundo, explora talentos, habilidades e valores. Com essas experiéncias a
proposta desta tese fundamenta o que a escola deveria trabalhar, tanto na Educacgao Infantil
como no Ensino Fundamental: centralizar-se no cotidiano da crianga, para orienta-la a lidar
com situagdes do dia-a-dia, capacitando-a para uma vida de qualidade. Portanto, o que mais
0 autor espera € que este trabalho ndo apenas ajude o professor a pensar, refletir, resumir,
analisar e aplicar suas sugestbes de Proposta Politico-pedagdgica, mas sobretudo que,
como a alavanca de Arquimedes, seja um marco para o despertar da imaginacéo, da
criatividade e da elaboracdo de vivéncias realmente marcantes no despertar e na
transformacéo do educando aprendiz naturalista em aprendiz académico. E, assim, "fazer"
realmente Educagéao.

Palavras-chave: educacgao; proposta pedagdgica; ecopedagogia; intelectopedagogia;
egopedagogia.
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ABSTRACT

LUCK, Gilda Maria Grassi. Ecopedagogia, egopedagogia e intelectopedagogia:
pedagogia em acgao. Floriandpolis, 2001, 123p. Thesis (Doctorate in Production Engineering
— Program of Master Degree in Production Engineering, UFSC.

Presentation and Summary

This study ("Ecopedagogy, Egopedagogy, Intellectopedagogy”) is, first and foremost a
practical approach of current teaching concepts. This thesis, therefore, aims at presenting a
political pedagogical proposal in which knowledge, as a concept, reaches such an
involvement where it's possible to develop philosophical, scientific, technological and
instrumental basis, in order to allow the learner to know how to live making use of its
masterfulness of these concepts, which is the ECOPEDAGOGIA — Promotion of Life. This is
the process in which the learner absorbs information from the world by which it is
surrounded, develops habits of integration with the environment and other people in a
healthy and harmonious relationship — SOCIABILITY. Enjoying the knowledge and abilities
acquired through EGOPEDAGOGIA — Promotion of the Ego — developing processes that allow
the learner to get to know itself better, and getting to solve problems by itself, increase its
self-esteem up to the right point, and become skilful when expression its emotions — BEING.
KNOWING and MAKING are part of the Intellectopedagogy — Promotion of Intellectual and
Technological Autonomy. This way the learner is able to be aware of all the scientific and
technological innovations, and also use its physical and communicative skills, stimulating its
super and infra intelligence so that the learner have and active role in the process of
discovering academical and scientifical cultural activities with which the learner relates to.
The hypothesis that was presented in this study is that the first years of one’s life are very
important. It’s when the learner establishes the few first contacts with the world, explores its
talents, abilities and values. Using these experiences we propose developing the school
Political Pedagogical Proposal, both in EDUCACAO INFANTIL and Elementary School.
Focusing on the children’s daily life routine, guiding when dealing with everyday life
situations and getting them ready for a happy life. Therefore, what the author wishes more is
that this study will help the teacher think, reflect, sum up, analyze and apply what the author
suggests as the Political Pedagogical Proposal.

Key word: educations; pedagogical proposal; ecopedagogia; intelectopedagogia;
egopedagogia.



A apresentacgao dos graficos 1 e 2 no inicio do trabalho se justifica pelo fato de
que eles representam uma visdo sintetizada de toda a proposta elaborada
neste trabalho, que desenha uma transposicdo de principios basicos
formadores da ciéncia da pedagogia, no caso os principios de Delors (o saber
ser, o saber conviver, o saber conhecer e fazer) transversalizando dimensoées
de relagdes e de organizagao curricular, na Educacao Infantil estendendo-se
para a Educacdo Fundamental. Estdo em destaque por serem o fio condutor
para compreensao e leitura das idéias aqui expostas. Constituem-se numa
generalizagdo do esforgo em organizar um modelo de curriculo a partir de
principios € nao de um elenco de disciplinas e conteudos. Propdem uma
concepgao de pedagogia e um modelo de curriculo. Para isso foram eleitos
trés focos de abordagem inovadores: a Ecopedagogia, a Egopedagogia e a
Intelectopedagogia.



GRAFICO 1 - VISUAL DA PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA PARA FORMAGAO DE HABITOS, ATITUDES E VALORES

Educacao Infantil

Formacao de habitos, atitudes e valores

Conhecimento do mundo

Formacao pessoal e social

-E = = o

& . © autonomia  Musica

£ s

= ]

: 3

: “op| = Matemética RN

% B %
BES f
£33 SO Natureza e’ sociedade Arie
HE
2o - %y Linguagem oral e escrita
83 E

sensibilidade — curiosodade — criatividade — diversidade — afetividade

3 5
—_ =
5 £ i i
2 = = L

g g

Bases . I::> filosoficas techologicas cientificas instrumentais

Fundamentais s o s o
“ porqué ” ﬂipelo que,’ ﬂiqué’, ﬂicomo,’

FONTE: Elaboragéo da autora




GRAFICO 2 - VISUAL DA PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA PARA DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS BASICAS
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1 INTRODUGAO

"E preciso que a escola se converta num campo aberto a
todos, que se abra ao mundo exterior, que prepare as
futuras geragbes, deixando que a vida invada seus
muros". (B. Eliade)

1.1 Tema

Busca da exceléncia educacional mediante uma abordagem teorica e pratica,
aprofundada na conscientizagdo sobre a condicao da natureza humana inicial e sobre

as maneiras de ela ser guiada e estimulada em diferentes meios do ambiente escolar.

1.2 Identificagao
O que é

Um projeto educacional que busca a exceléncia.

A quem se destina

Educandos de Educacgao Infantil, de Primeiro e Segundo Ciclos da Educacéao

Fundamental.

Implantacao

Fevereiro de 2001.



1.3 Premissas

E possivel propor uma nova abordagem pedagdgica elaborando-se um projeto
abrangente para Educacédo Infantil e Ensino Fundamental a partir dos principios de
Delors, organizando um curriculo com trés eixos basicos — ecopedagogia,
egopedagogia e intelectopedagogia — e desafiar com sucesso antagonismos falsos
como: arte & ciéncias, prazer & estudo, familia nuclear & grande familia, individuo &
comunidade, crianga & adulto. Dessa forma, pode-se atingir uma harmonia singular que
cobre todos esses contrastes por meio do resgate do belo como pré-requisito

fundamental do desenvolvimento do ser humano em busca da conspiragao espiritual?

1.4 Objetivo Geral e Objetivos Especificos

» Operacionalizar uma exceléncia educacional que permita o desenvolvimento
do potencial intelectual, social e moral de cada crianga dentro de um processo
cuidadosamente cultivado e orientado através de relagdes harmoniosas e

simbidticas entre a filosofia da escola e suas praticas.

1.5 Objetivos Especificos

1. Oportunizar processos de conhecimento de si proprio e aceitagao do outro,
dentro de uma vivéncia de valores diante dos contextos diarios de inter-
relagdes cultivando o Belo e o Bom na estética da sensibilidade;

2. propiciar o desenvolvimento de dons, talentos e habitos num processo de
elaboragcdo e transformacdo de habilidades necessarias para atingir
competéncias futuras, vivenciando o util;

3. apresentar as bases tecnolégicas e cientificas, por meio de bases

instrumentais que provoquem a exploragdo da autonomia individual,



desenvolvendo as capacidades de analisar, julgar, criticar e formular novas
hipéteses em proveito do coletivo e no exercicio da cidadania, acessando
o cultivo instrumental dos educandos nos processos de leitura, escrita e
raciocinio légico-matematico, possibilitando o uso deles na apropriagéo
consciente dos conhecimentos para reconstruir a Verdade.

Busca-se atingir tais objetivos por intermédio dos niveis de exigéncia
preestabelecidos para o perfil do educando que se pretende orientar e do
profissional com quem se pretende conspirar e operacionalizar o processo do fazer
pedagogico; e também pela exploragcdo dos conteudos conceituais, atitudinais,
procedimentais abordados e vivenciados dentro dos principios metodolégicos.

A Metodologia proposta desenvolve-se visando ao meio mais efetivo de atingir
os objetivos abordados e dimensiona-se pela pratica avaliativa do que avaliar; para
que avaliar; quem avaliar; como e quando avaliar e quais os procedimentos a tomar
a partir dos resultados obtidos.

O grafico 3 estabelece a relagédo entre teoria, conceitos inovadores e pratica,
0s quais se pretende apresentar nesta tese desenhando-se de uma forma
sintetizada a crenca estabelecida por anos de exercicio da profissdo de educador.

S&o as etapas do processo efetivo de aprendizagem.

1.6 Justificativa

Base Filosoéfica

Ao criar um diferencial significativo no ambiente educacional atual, deve-se, antes
de tudo, obedecer a principios filosoficos, conceituais, procedimentais, atitudinais e
operacionais previamente estabelecidos e resultantes de um estudo criterioso,

analisando tudo que existe de significativo, eficaz e produtivo no contexto vigente.



GRAFICO 3 - GRAFICO DO DESENVOLVIMENTO EFETIVO DO SER HUMANO APRENDIZAGEM EFETIVA

A CONSPIRACAO ESPIRITUAL

Ensinar Aprender

O Bem
Aprender

Egopedagogia a Ser

A Descoberta que o BOM
é individual
e o BEM é coletivo

O Util
Aprender a fazer
e para que serve \ ,___—__—*

telectopedagogia A aplicabilidade
— do UTIL

A percepgao
captagéao do
CONHECIMENTO

O Verdadeiro
Aprender a conhecer

A descoberta
da estética da
sensibilidade

O Belo
Aprender a conviver

FONTE: Elaboragéo da autora




Partindo desse pressuposto, a primeira etapa deste trabalho compde-se de
uma analise filoséfica da realidade significativa observada na dindmica de mutagao
mundial. Da anadlise de cenarios e tendéncias vigentes, apresentadas como uma
forma de olhar o futuro (POPCORN, 1997), estabelecem-se os principios basicos da
proposta inserida no projeto. Toda e qualquer proposta educacional, que pretenda
demonstrar o conteudo de uma educagdo em sua substancia, concebe a
necessidade de estabelecer uma otica diferenciada do paradigma cartesiano e
newtoniano, para o qual a imagem do pensamento em forma de fragmentos sintetiza
a aprendizagem cientifica em uma visdo mecanicista.

Com o advento do paradigma holistico, estabeleceu-se a necessidade de educar
para a visdo, para a perspectiva, pois 0 mundo muda mais rapido do que a ocorréncia
dessas mudangas € percebida pelas pessoas. O corpo humano n&o é mais um reldgio
medieval ou uma maquina composta de engrenagens conforme a visdo de Descartes,
mas sim, um sistema operacionado pelas fungdes cerebrais. O vocabulo sistema passa
a constituir a natureza conceitual das bases cientificas do atual paradigma. Faz-se
necessaria uma nova maneira de ver a vida; idéias, instituicbes e valores sao
remodelados e agregados. Assim como € na natureza, o essencial esta nas conexdes e
nao na matéria, a vida apresenta-se como probabilidades de conexdes e o individuo,
como uma particula em Fisica, é o potencial delas.

Lembre-se, pois, uma frase de William Bake: "Se as portas da percepcao se
abrissem, tudo pareceria como é". Capra (1967, p.47).

Dessa forma, dimensiona-se se o primeiro principio de base filoséfica da

proposta que se pretende desenvolver.

1. A Educagao como meio para a descoberta da realidade significativa pela

habilidade de percepgao

Por esse principio resgata-se um dos pontos da tridimensionalidade da pedagogia
contemporanea, o desenvolvimento do processo de aprendizagem pelo ensino

significativo, isto é, pela experiéncia real da crianga. Revela o espirito de um processo



pedagogico que ao mesmo tempo personaliza dentro da individualidade contextualizada
e edifica o comunitario pela realidade compartilhada. E a analise e confronto vital com a
experiéncia vivida pelo educando e sua motivagao para agregar o conhecimento a que
foi exposto. Ninguém melhor que Paulo Freire (1967) referenda a concepgao
antropoldgica de cunho social na educacao.

O diagrama abaixo (criado pela autora) demonstra visualmente a espiral

evolutiva dos principios filosoficos.

FIGURA 1 - PRINCIPIOS FILOSOFICOS

Ensino através da
aprendizagem pela
pesquisa.

Pedro Demo

HABILIDADES E COMPETENCIAS
Bases curriculares

Ensino através da
aprendizagem holistica
Roberto Crema
(sistémica)

Roberto Crema

Ensino através da
aprendizagem
significativa

Paulo Freire

FONTE: Elaboragéo da autora

Como segundo principio filoséfico apresenta-se:

2. A Educacao para a autonomia tecnolégica e cientifica mediante a

habilidade da pesquisa

Primeiro, é preciso se distinguir a pesquisa como principio cientifico e a
pesquisa como principio educativo. Trabalha-se a pesquisa principalmente como
pedagogia, como modo de educar, e ndo apenas como construgdo técnica do
conhecimento. Bem, se isso é aceito, entdo, a pesquisa indica a necessidade de a

educacdo ser questionadora, de o individuo saber pensar. E a nogdo do sujeito
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autdbnomo que se emancipa através de sua consciéncia critica e da capacidade de
fazer propostas proprias. Isso tudo tem por tras a idéia da reconstrucdo, mas
também agrega todo o patriménio de Paulo Freire e da "politicidade", porque a
educacéo desenvolve o sujeito capaz de ter histéria propria, e ndo historia copiada,
reproduzida, na sombra dos outros, parasitaria. Uma histéria que permita ao sujeito
participar da sociedade.

Um aspecto realmente garantido para a educagao € a importancia da abordagem
tecnolégica. Vai ser muito dificil no futuro fazer-se qualquer proposta educacional que
nao seja em parte virtual. Ndo apenas virtual, isso seria um erro. Mas também n&o vai
dar para fazer educagdo apenas com presenca fisica. O grande dilema, hoje muito
pouco resolvido, € introduzir na tecnologia (ciéncia e a tecnologia instrumental) numa
real aprendizagem. As pessoas precisam aprender, ndo apenas ser informadas. A
aprendizagem exige pesquisa e elaboragao prépria, entdo, continua sendo fundamental
a mediagédo pedagdgica do professor com a base tecnoldgica do curriculo. Transmitir
conhecimento é algo muito importante para a sociedade, mas o mundo eletrdnico faz
isso com mais graga, com mais disponibilidade que o professor. Porem ndo se pode
dizer que o professor ndo seja importante. Ele € absolutamente indispensavel para a
aprendizagem do aluno, para a formagé&o reconstrutiva, politica do aluno. Por isso, o ato
de aprender apresenta-se como o de principal valor e o ato de ensinar como a atividade
coadjuvante (DEMO, 2000)

O terceiro principio resgata o verdadeiro sentido da palavra educagao, educere

(eduzir, em latim), que significa tirar de dentro.

3. A Educacgao para a compreensao de si proprio, do microssistema e do

macrossistema pela habilidade de reflexao

A visao holistica é uma atitude diante da realidade, uma maneira de ver e
compreender o mundo, um espaco onde é possivel um intercambio dindmico entre
ciéncia, arte, filosofia e tradicbes espirituais. O que as torna interativas é a

transdisciplinaridade, através dos pressupostos comuns a todas elas.
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Um dos principais objetivos da exploragao desse terceiro principio é o fato de
que a educacao Holistica de Base propde um terreno fértil no qual o aprendiz possa
assimilar os conhecimentos integradamente e incorporar a nova consciéncia de co-
responsabilidade e cidadania. Assim, contribui na preparagdo de emergentes lideres
holocentrados, capacitados para o enfrentamento dos novos e tremendos desafios
neste surpreendente milénio. (CREMA, 1985).

A unificagao dos principios se processa com base na crenga de que Educacéao
se desempenha em nivel de realizagdo como uma fungédo conjunta, através de
esforcos estudantis, padrdes familiares, estilos de ensino e aprendizagem,
competéncias e demandas. A busca de novas visdes educacionais fornece teorias e
metodologias baseadas em outras areas da ciéncia que vém ao encontro das
necessidades da Pedagogia atual, instrumentada dentro dos trés eixos pedagdgicos.

O Eixo da Ecopedagogia focaliza e analisa as mudangas no mundo, hoje tao
rapidas e tao decisivas, que sera impossivel para a Educagao permanecer tal como
era ou simplesmente introduzir alguns ajustes superficiais Situar-se verdadeiramente
na vida cidada com um agente diferencial é pré-requisito de atuagdo na forga de
trabalho atual, uma competéncia que se estabelece com base em habilidades
acessadas e desenvolvidas desde a mais tenra idade. Explora a relagdo com os
outros dois eixos como a pedagogia do "Belo". E a Pedagogia que acessa e
desenvolve a habilidade de comungar com o mundo e o ambiente, atendendo ao
principio da "busca da estética da sensibilidade".

Com base nisso € que Gardner anseia "pela criacdo de seres humanos que
entendam o mundo, que se nutram desse entendimento e que queiram -
ardentemente, perenemente — alterar o mundo para melhor". (1999, p.19).

O Eixo da Egopedagogia visa a promogéao da vida interior, do reconhecimento
de si proprio, do processo de autodescoberta.

A medida que o educando explora todas as suas capacidades e
potencialidades, desenvolvendo-as em habilidades tais que lhe permitirdo interagir

em comunidade com sucesso, explora o "Bom".
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Ja o saber decodificar as verdades cientificas e recursos tecnoldgicos
instrumentaliza o aluno para a aquisicdo de conhecimento e dominio das disciplinas,
possibilitando a busca da autonomia e mudanga de comportamento de modo fluente e
flexivel. E esse o papel do Eixo da Intelectopedagogia.

Todo esse diferencial metodolégico estabelece buscas de novas visdes do
processo ensino-aprendizagem. Areas de buscas fornecidas, respectivamente, pelo
que podemos apreender de estudos da mente e como questao-chave dos aspectos
de agregacgao do conhecimento construidos sobre a realidade (Psicologia), estudos
do cérebro (Neurologia e Biologia) e estudos de realidades e culturas (Antropologia)

(FIALHO, 2001).

FIGURA 2 - DINAMICA DOS EIXOS PEDAGOGICOS

A busca da estética da SENSIBILIDADE

EGOPEDAGOGIA

ECOPEDAGOGIA

INTELECTOPEDAGOGIA

A

A busca da AUTONOMIA A busca da FELICIDADE

FONTE: Elaboragéo da autora



13

2 NOVO PARADIGMA TECNO-EDUCACIONAL

2.1 Diario de Bordo Metodolégico da Tese

A tese foi construida de acordo com os passos da propria metodologia prevista
para a elaboragdo de uma Proposta Politico-pedagdgica, quais sejam: observacao da
realidade, definicdo de um compromisso de estudo, analise de pontos-chave, teorizacéo,
hipdteses de solugao, criagao de idéias basicas e originais, as quais norteiam conceitos
fundamentais da proposta com significativa aplicagao na vivéncia organizacional.

Com esta experiéncia, motivou-se a conhecer mais profundamente a realidade
em que se opera, a levantar questionamentos e assumir um compromisso politico-
pedagogico com o contexto observado.

Sendo assim, concorda-se em que a metodologia da problematizagcédo seja
uma alternativa metodolégica com imenso potencial de efetividade para preparar a
perspectiva didatico-pedagogica do contexto educacional para o educando, jovem
cidad&o, neste inicio de um novo milénio, tdo necessaria para ajudar a enfrentar os

desafios de uma sociedade globalizada que passa por rapidas transformagdes.

2.1.1 Observacao da realidade

Nesta primeira etapa da metodologia da problematizagdo realiza-se a
observacado do que ocorre na realidade. Com isso podem-se perceber os aspectos
relevantes dos desafios presentes na parcela selecionada para o estudo. Baseando-

se na seguinte afirmacao:

Maturana e Varela definem como dominio de observagcdo o dominio das interagbes
recorrentes que um ser vivo estabelece com seus proprios estados. Piaget define esses
estados pela teoria da abstracdo reflexionante. Vigotsky vai falar em zona de
desenvolvimento proximal. O dominio de observagao €, em principio, infinito, porque nao
existe nenhum momento em que o sistema nao esteja em situacao de efetuar tal interago,
criando novos patamares de reflexao a partir dos existentes. FIALHO (2001, p19).
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A organizagao eleita para este estudo € de grande porte e localiza-se na
regido central da cidade de Curitiba. Funciona em trés sedes atendendo alunos de
Pré-Escola, da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental e Médio. Conta com
salas de aula, laboratdrios, salas estudios, bibliotecas, salas de professores,
diretores, coordenadores, orientadores, ambientes para atividades como musica,
artes, judd, ballet, informatica e secretarias, além de banheiros, cozinha e refeitorio.
Possui quadras de esportes, ginasios, parquinhos e uma escola de natagao que é
também utilizada pela comunidade.

No periodo matutino funcionam turmas de: Jardim Il a 2.2 série do Ensino
Médio; no periodo vespertino, do Maternal a 2.7 série do Ensino Médio.

O objetivo do estudo surgiu pela necessidade da elaboragdo da Proposta
Politico-pedagdgica para a organizagao dentro da nova Lei de Diretrizes e Bases.

Buscava-se algo inovador, diferente, que caracterizasse a organizagédo como
um referencial de exceléncia educacional ndo sé em Curitiba, mas também no
Parana e no Brasil.

Partindo da proposta ja existente, sentiu-se a necessidade de uma maior aproxi-
macao com a realidade contemporanea. Para tanto, estudaram-se os acontecimentos
do "fazer pedagdgico", historico, cenarios, tendéncias, inovagbes tecno-pedagdgicas,
novas teorias e metodologias contextualizadoras de processos tradicionais.

Sabe-se que apenas a observagao nao é suficiente para se fazer generalizagdes
a respeito da realidade; no entanto, alguns aspectos puderam ser levantados pela sua
relevancia. Apesar de ser uma organizagao particular, seus proprietarios demonstram:

» interesse e comprometimento com uma dtica ndo sO de qualidade

conteudista, mas também procedimental e atitudinal;

« preocupagao com a inclusio social;

« cultivo, por quase quatro décadas, dos valores essenciais (confiabilidade,

honestidade, seriedade, credibilidade), principalmente respeitabilidade pelo

"cliente", aluno e seus responsaveis, e por todos os colaboradores desde o
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mais humilde até o mais graduado. Portanto uma organizagdo ja com
historia, valores e principios determinantes, porém inovadora, preocupada
em empreender novas idéias, teorias, metodologias e praticas.

Por outro lado, observando-se as tendéncias apontadas pelos representantes
do mundo do trabalho e comparando-as a "formacgao" dada na escola, percebeu-se
que, no decorrer da vida, um aluno com dezenove anos hoje provavelmente tera
pelo menos quatro carreiras profissionais distintas, ao longo de sua existéncia.
(POPCORN, 1997).

Partindo-se do pressuposto de que sao as instituicdes educacionais que
langam esses jovens individuos no mercado de trabalho, € necessario que se tenha
claras as exigéncias e necessidades atuais para que as atividades profissionais
sejam desenvolvidas com sucesso, eficiéncia e eficacia.

Devem-se estabelecer metas a serem enfocadas nas instituicées educacionais
a fim de que o educando, durante o periodo escolar, possa atingir as habilidades

especificas para tais competéncias como:

usar e compreender o poder e alcance da tecnologia;

- identificar e resolver problemas;

- formular hipoteses e avaliar;

- desenvolver habilidades de cooperagao (construir, consenso, ouvir e
organizar);

- desenvolver habilidades de pesquisa (inserir questoes e localizar informagdes);

- desenvolver habilidades de comunicagdo e transmissao (escrever, falar,
usar representagdes graficas da informacao);

- desenvolver habilidades de exploracao e investigagao (assumir riscos, conviver
com ambiguidades e promover o autoquestionamento);

- trabalhar em times (equipes), assumir responsabilidades e esperar mudangas.

Segundo Drucker (1998), as pessoas educadas do amanha deverdao estar

preparadas para viver num mundo global, porém ao mesmo tempo terdo de aprender a
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viver em um mundo cada vez mais tribalizado. Isso significa que deverao ser capazes
de se tornarem cidaddos do mundo — na visdo, nos horizontes e nas informacgdes —
mas também terdo de extrair sustento de suas préprias raizes locais e, em
consequéncia, enriquecer e nutrir sua propria cultura global.

O indicador que definira a pessoa educada na "Sociedade do Futuro" sera a
aptidao de interligar e compreender desde as leis da ciéncia, do conhecimento, da
tecnologia computadorizada até a importancia dos sentimentos nos relacionamentos
inter e intrapessoais.

Partindo desse contexto, observaram-se os profissionais envolvidos no
processo educacional da organizagdo. Em sua grande maioria se preocupam em
formar novos tipos de alunos, preparando-os para um novo viver € um novo nivel de
exigéncias profissionais.

O canal tecnolégico usado para aprender e apreender o conhecimento passou
por grandes transformagdes. Enquanto educadores aprendem a ler o mundo através
dos livros e dos materiais impressos, os alunos utilizam outros meios tecnoldgicos
para realizar a aprendizagem em relagdo ao contexto que os cerca. Portanto faz-se
mister uma proposta dindmica, inserida, na visao holistica do homem, dentro da
realidade significativa do educando. E este é o compromisso que se estabeleceu
para o inicio do trabalho.

Partiu-se, entdo, para uma segunda etapa do diario de bordo: uma imersao nos
pontos fundamentais do acontecer educacional histérico para o qual, em comparagao
com as exigéncias atuais, tendéncias e cenarios futuristas, delimita-se o qué, o como e
0 porqué da nova proposta, AVALIANDO O COMPROMISSO a que se propunha.

Hoje, as novas tecnologias de aprendizagem e ensino incluem facetas como cor,
som, movimento e feedback corretivo imediato. Usam-se recursos audiovisuais como
slides, filmes, diagramas, fotos, textos, graficos e incorporam-se livros, dicionarios e
enciclopédias. Esses programas educativos apresentam conteudos formais das

diferentes disciplinas e propdéem atividades que desenvolvem habilidades do
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pensamento superior. A atuagdo em uma sala de aula implica tanto a aplicagao e o
enriquecimento gradativo, quanto o emprego sistematico de novas tecnologias de
ensino pelos docentes. Dentro deste novo contexto, ha uma mudanga significativa na
fungcdo dos individuos envolvidos no processo educacional. Eles se tornam
orientadores, ao lado dos alunos, para caminharem juntos no desenvolvimento do saber
e, a partir dai, passam a orientar os alunos na energizagdo de suas proprias
aprendizagens. Assumem a postura de confidentes, solucionadores de problemas,
monitores, elementos de ligagao e organizadores.

Como lideres efetivos, promovem revisdes constantes de seus objetivos e
analise profunda do trabalho realizado, avaliando permanentemente o seu progresso

e também buscando opinides externas. Resumindo, passam a:

comprometer-se com os alunos e sua aprendizagem;

- ser conhecedores do processo ensino-aprendizagem;

- responsabilizar-se pela gestdo e monitoramento da aprendizagem do

educando;

- refletir sistematicamente sobre a sua pratica e aprender pela experiéncia;

- ser membros ativos de Comunidades de Aprendizagem.

A preocupacao acentuada e crescente com a formacao plena das criancas
(carater e virtudes) passa a ter uma conotagao especial em parceria e reflexao
conjunta: familia, escola, sociedade. A partir dai, decorre uma decisao compartilhada
e um comprometimento de trabalhar no sentido de desenvolver essas virtudes. Isso
significa desenvolver pessoas que possuam um conjunto de atitudes que propiciem
seu crescimento continuo e progressivo.

Dessa forma, os alunos passam a compreender que o seu papel muda de
foco. Deixam de ser adversarios e dependentes do professor para chegar a
desejada autonomia.

Faz parte do elenco de responsabilidades do auto-aprendiz, do aluno como

gestor do seu processo de aprendizagem, monitorar, controlar e avaliar o proprio
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progresso buscando o aperfeicoamento continuo de seu desempenho. Este € um
processo gradativo e permanente de autodesenvolvimento do educando, que se
torna um autdbnomo, capaz de "aprender e apreender" pela vida afora. Esta € uma
importante meta a ser alcancada pelo Orientador/Coordenador.

Concorda-se com Vasconcelos (1991), quando ele trabalha a idéia de que a
mudanca nao se da de uma unica vez, sendo necessario desencadear um processo
de abrangéncia crescente: sala de aula, grupo de escolas, comunidade, sistemas de
ensino, sociedade civil, sistema politico, etc., a partir da criagdo de uma base critica
entre educadores, alunos, pais e outros.

Trata-se de uma luta de todos que estdo envolvidos no processo educacional
articulada a outras frentes e setores da sociedade: desde novas praticas na escola,
passando por mudangas na legislagao, até a construgdo de uma nova sociedade.

Pode-se perceber que, historicamente, quando surge uma nova proposta,
imediatamente ocorre uma reagao contraria e, nos dois casos, sempre ha exageros
e 0 exagero nunca € justo e correto. Deve-se buscar o equilibrio; portanto, em
relagcdo a educacao deve haver sintonia entre mente, corpo e sentimento.

Visando esses trés pontos, busca-se um aperfeicoamento dos profissionais
que tivessem o dominio do conteudo que ensinam, habilidades praticas coerentes
com suas posicdes e apresentem as dimensdes das relagcdes situacionais, num
processo educativo de conscientizacdo, através do qual sao capazes de
compreender e intervir na cultura de forma humanizadora. Teve-se a oportunidade
de contar com a contribuicdo de nosso orientador e mentor, Professor Francisco
Antonio Pereira Fialho, nessa etapa.

Portanto, pode-se dizer que o conhecimento de teoria, praticas metodoldgicas
e a visdo do que se espera da escola no futuro sdo o "pulo do gato" de todo o fazer
pedagdgico para criagdo de uma proposta Politico-pedagdgica para a qual o futuro
seja hoje. Fundamentar-se a proposta no conhecimento de metodologias

referenciadas por ideologias € de vital importancia nos processos pedagdégicos
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contemporaneos. Passou-se, entdo, a estudar, analisar e compreender a pratica de
algumas teorias e metodologias nascidas de ideologias referenciadas em pratica nos

contextos histoéricos. Iniciou-se, pois, uma pesquisa.

2.1.2 Pesquisa historica

Um pouco de historia...

Primérdios da Didatica e da Metodologia: o periodo de 1549/1930

Os jesuitas foram os principais educadores de quase todo o periodo colonial,
aqui no Brasil, de 1549 a 1759.

No contexto de uma sociedade de economia agrario-exportadora dependente,
explorada pela Metropole, a educacdo nao era considerada um valor social
importante. A tarefa educativa estava voltada para a catequese e instrucdo dos
indigenas, mas, para a elite colonial, outro tipo de educagéao era oferecido.

O plano de instrugéo era consubstanciado no Ratio Studioram, cujo ideal era a
formacédo do homem universal, humanista e cristdo. A educagao se preocupava com
o ensino humanista de cultura geral, enciclopédico e alheio a realidade da vida de
Colbnia. Esses eram os alicerces da Pedagogia Tradicional na vertente religiosa
que, de acordo com Saviani (1984, p.12), € marcada por uma "visdo essencialista de
homem, isto €, o homem constituido por uma esséncia universal". A esséncia
universal é imutavel. A esséncia humana € considerada criacdo divina e, assim, o
homem deve se empenhar para atingir a perfeicdo, "para fazer a dadiva da vida
sobrenatural". (Idem, p.12).

A acdo pedagodgica dos jesuitas foi marcada pelas formas dogmaticas de
pensamento, contra o pensamento critico. Privilegiavam o exercicio da memoria e o
desenvolvimento do raciocinio; dedicavam atenc¢ao ao preparo dos padres-mestres,

dando énfase a formagao do carater para conhecimento de si mesmo e do aluno.
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Desta forma, ndo se poderia pensar em uma pratica pedagdgica e muito menos
em uma proposta que buscasse uma perspectiva transformadora na educacgao.

Os pressupostos didaticos diluidos no Ratio enfocavam instrumentos e regras
metodoldgicas compreendendo o estudo privado, em que o mestre prescrevia o
meétodo de estudo, a matéria e o horario; as aulas, ministradas de forma expositiva; a
repeticao visando repetir, decorar e expor em aula; o desafio, estimulando a
competicdo; a disputa, outro recurso metodoldgico era visto como uma defesa de
tese. Os exames eram orais e escritos, visando avaliar o aproveitamento do aluno.

O enfoque sobre o papel da proposta, ou melhor, da metodologia de ensino,
como € denominada no codigo pedagogico dos jesuitas, estd centrado no seu
carater meramente formal, tendo por base o intelecto, o conhecimento e marcado
pela visdo especialista de homem.

A metodologia de ensino (proposta) € entendida como um conjunto de regras e
normas prescritivas visando a orientagao do ensino e do estudo. Como afirma Paiva
(1981, p.11), "um conjunto de normas metodoldgicas referentes a aula, seja na
ordem das questdes, no ritmo do desenvolvimento e seja, ainda, no préprio processo
de ensino".

ApOs os jesuitas, ndo ocorreram no pais grandes movimentos pedagdgicos,
como sdo poucas as mudancas sofridas pela sociedade colonial e durante o Império
e a Republica. A nova organizagao instituida por Pombal, pedagogicamente,
representou um retrocesso. Professores leigos comegaram a ser admitidos para as
"aulas-régias" introduzidas pela reforma pombalina.

Por volta de 1870, época de expansao cafeeira e da passagem de um modelo
agrario-exportador para um urbano-comercial-exportador, o Brasil vive o seu periodo
de "iluminismo". Segundo Saviani (1984, p.275), "tomam corpo movimentos cada
vez mais independentes da influéncia religiosa".

No campo educacional, suprime-se o ensino religioso nas escolas publicas,

passando o Estado a assumir a laicidade. E aprovada a reforma de Benjamin



21

Constant (1890) sob a influéncia do positivismo. A escola busca disseminar uma
visdo burguesa de mundo e sociedade, a fim de garantir a consolidagédo da
burguesia industrial como classe dominante.

Os indicadores de penetragdo da Pedagogia Tradicional em sua vertente leiga
sao os Pareceres de Rui Barbosa, de 1882, e a primeira reforma republicana, a de
Benjamin Constant, em 1896.

Esta vertente leiga da Pedagogia Tradicional mantém a visdo essencialista de
homem, ndao como criagdo divina, mas aliada a visdo de natureza humana,
essencialmente racional. Essa vertente inspirou a criacdo da escola publica, laica,
universal e gratuita. (SAVIANI, 1984, p.274).

A essa teoria pedagdgica correspondiam as seguintes caracteristicas: a énfase
no ensino humanistico de cultura geral, centrada no professor, que transmite a todos
os alunos indistintamente a verdade universal e enciclopédica; a relagdo pedagdgica
que se desenvolve de forma hierarquizada e verticalista, onde o aluno é educado
para seguir atentamente a exposi¢cao do professor; o0 método de ensino, calcado nos
cinco passos formais de Hetbart (preparagdo, apresentagdo, comparagao,
assimilagao, generalizagao e aplicagao).

E assim que a proposta, no bojo da Pedagogia Tradicional leiga, esta centrada
no intelecto, na esséncia, atribuindo um carater dogmatico aos conteudos; os
métodos sdo principios universais e légicos; o professor se torna o centro do
processo de aprendizagem, concebendo o aluno um ser receptivo e passivo. A
disciplina é a forma de garantir a atengao, o siléncio e a ordem.

A proposta € compreendida como um conjunto de regras, visando assegurar
aos professores as orientacdoes necessarias ao trabalho docente. A atividade
docente é entendida como inteiramente autbnoma em face da politica, dissociada
das questdes entre escola e sociedade. Uma didatica que separa teoria e pratica.

A Pedagogia tradicionalista leiga refletia-se nas disciplinas de natureza

pedagogica do curriculo das Escolas Normais desde o inicio de sua criagdo, em 1835.
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A inclusao da Didatica como disciplina em cursos de formacao de professores

para o entdo ensino secundario ocorreu quase um século depois, ou seja, em 1934.

A Didatica nos Cursos de Formacgao de Professores a Partir de 1930

No periodo de 1930/1945, a Didatica é tradicional. Cumpre renova-la mediante
uma Proposta Pedagdgica.

Na década de 30, a sociedade brasileira sofre profundas transformacdes,
motivadas basicamente pela modificacdo do modelo sécio-econdmico. A crise
mundial da economia capitalista provoca no Brasil a crise cafeeira, instalando-se o
modelo socio-econdmico de substituicdo de importagoes.

Paralelamente, desencadeia-se o movimento de reorganizagdo das forgas
econbmicas e politicas, o que resultou em um conflito: a Revolugdo de 30, marco
comumente empregado para indicar o inicio de uma nova fase na histdria da
Republica do Brasil.

No ambito educacional, durante o governo revolucionario de 1930, Vargas
constitui o Ministério de Educacgao e Saude Publica. Em 1932 é langado o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova, preconizando a reconstrucao social da escola na
sociedade urbana e industrial.

Entre os anos de 1931 e 1932 efetivou-se a Reforma Francisco Campos.
Organiza-se o0 ensino comercial; adota-se o regime universitario para o ensino
superior, bem como organiza-se a primeira universidade brasileira. A Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo foi o primeiro instituto de
ensino superior que funcionou de acordo com o modelo Francisco Campos. A
origem da Didatica como disciplina dos Cursos de formagao de professores em nivel
superior esta vinculada a criagao da referida Faculdade, em 1934, sabendo-se que a
qualificagdo do magistério era colocada como ponto central para a renovagao do
ensino. No inicio, a parte pedagodgica existente nos cursos de formacgdo de

professores era realizada no Instituto de Educacéo, sendo ai incluida a disciplina
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"Metodologia do Ensino Secundario”, equivalente a Didatica hoje. Nos cursos de
licenciatura e dentro do curriculo da disciplina ja se focaliza a educagdo como uma
proposta politica.

Por forca do art. 20 do Decreto-Lei n.° 1190/39, a Didatica foi instituida como
curso e disciplina, com duragdo de um ano. A legislacdo educacional foi introduzindo
alteracbes para, em 1941, o curso de Didatica ser considerado um curso
independente, realizado apds o término do bacharelado (esquema trés + um).

Em 1937, ao se consolidar no poder com auxilio de grupos militantes e apoiado
pela classe burguesa, Vargas implanta o Estado Novo, ditatorial, que persistiu até 1945.

Os debates educacionais séo paralisados e o "prestigio dos educadores passa a
condicionar-se as respectivas posi¢des politicas", como afirma Paiva (1973, p.125).

O periodo situado entre 1930 e 1945 é marcado pelo equilibrio entre as
influéncias da concepgdo humanista tradicional (representada pelos catdlicos) e
humanista moderna (representada pelos pioneiros). Para Saviani (1985, p.276) a
concepcao humanista moderna se baseia em uma "visdo de homem centrada na
existéncia, na vida, na atividade". Ha predominio do aspecto psicolégico sobre o
l6gico. O escolanovismo propde um novo tipo de homem, defende os principios
democraticos, isto &, todos tém direito a assim se desenvolverem. No entanto, isso é
feito em uma sociedade dividida em classes, onde sao evidentes as diferengas entre
o dominador e as classes subalternas. Assim, as possibilidades de se concretizar
este ideal de homem se voltam para aqueles pertencentes a classe dominante.

A caracteristica mais marcante do escolanovismo € a valorizagado da crianca,
vista como ser dotado de poderes individuais, cuja liberdade, iniciativa, autonomia e
interesses devem ser respeitados. O movimento escolanovista preconizava a
solucdo de problemas educacionais em uma perspectiva interna da escola, sem
considerar a realidade brasileira nos seus aspectos politico, econémico e social. O
problema educacional passa a ser uma questao escolar e técnica. A énfase recai no

ensinar bem, mesmo que a uma minoria.
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Devido a predominancia da infancia Pedagdgica Nova na legislacéao
educacional e nos cursos de formagao para o magistério, o professor observou o seu
ideario. Consequentemente, nesse momento, a Didatica também sofre a sua
influéncia, passando a acentuar o carater pratico-técnico do processo ensino-
aprendizagem, onde teoria e pratica sdo problemas.

Para Candau (1982, p.22), os métodos e técnicas mais difundidos pela
Didatica renovada sao: "centros de interesse x estudo dirigido, unidades didaticas,
métodos dos projetos, a técnica de fichas didaticas, o contrato de ensino, etc..."
Portando uma proposta inserida dentro de uma 6tica visual.

A didatica é entendida como um conjunto de idéias e métodos, privilegiando a
dimensao técnica do processo de ensino, fundamentada em pressupostos
psicologicos, psicopedagogicos e experimentais, cientificamente validados na
experiéncia e constituidos em teoria, ignorado o contexto sécio-politico-econdmico.

A Didatica assim concebida propiciou formacao de um perfil de professor: o

técnico.

O Periodo de 1945/1960: o Predominio das Novas Idéias

Esta fase corresponde a aceleracdo e diversificacdo do processo de
substituicdo de importagdes e a penetracdo do capital estrangeiro. O modelo politico
€ baseado nos principios da democracia liberal com crescente participagdo das
massas. E o Estado populista-desenvolvimentista, representando uma alianga entre
empresariado e setores populares contra a oligarquia. No fim do periodo, comeca a
se delinear uma polarizacdo, deixando entrever dois caminhos para o
desenvolvimento: o de tendéncia populista e o de tendéncia antipopulista.

Nesse contexto, insere-se a educacgao. A politica educacional, que caracteriza
essa fase reflete muito bem a "ambivaléncia dos grupos no poder", como destaca
Freitag (1979, p.54).

Em 1946, o Decreto-lei n.° 9053 desobrigava o curso de Didatica e, ja sob a

vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n.° 4024/61, o esquema de "trés mais um"
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foi extinto pelo Parecer. n.° 242/62, do Conselho Federal de Educacao. A Didatica
perdeu seus qualificativos geral e especial e introduz-se a Pratica de Ensino sob a
forma de estagio supervisionado.

Entre 1948-1961, desenvolvem-se lutas ideolégicas em torno da oposigao
entre escola particular e defensores da escola publica. A disseminacdo das idéias
novas ganha mais forgca com a agao do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP). As escolas catdlicas se inserem no movimento renovador, difundindo o
método de Montessori e Lubienska, numa proposta mais vinculada ao ensino
personalizado.

Outros indicios renovadores comegam a ser disseminados nessa década,
entre os quais se destacam o Ginasio Orientado para o Trabalho (GOT), os Ginasios
Pluricurriculares, os Ginasios Vocacionais.

Paralelamente a essas iniciativas renovadoras que comegaram a ser
implantadas, um outro redirecionamento vinha sendo dado a escola renovada,
fortemente marcada pela énfase metodolégica, que culminou com as reformas
promovidas no sistema escolar brasileiro no periodo de 1968/1971.

Por forgca do convénio celebrado entre o MEC - Governo - Missdo de Operacoes
dos Estados Unidos (PON - TO 1V) criou-se 0 PABAEE (Programa Americano-Brasileiro
de Auxilio ao Ensino Elementar), voltado para o aperfeicoamento de professores do
Curso Normal. Nesses cursos, comecaram a ser introduzidos os principios de uma
tecnologia educacional importada dos Estados Unidos. Dado o seu carater
multiplicador, o ideario renovador-tecnicista foi-se difundindo.

E importante frisar que, nesta fase, o ensino de Didatica também se inspirava
no liberalismo e no pragmatismo, acentuando a predominancia dos processos
metodoldgicos em detrimento da propria aquisicdo do conhecimento. A Didatica se
voltava para as variaveis do processo de ensino sem considerar o contexto politico-
social. Acentuava-se, desta forma, o enfoque renovador-tecnicista da Didatica na

esteira do movimento escolanovista.
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O Periodo p6s-1964: os Descaminhos da Didatica

O quadro que se instalou no pais com o movimento de 1964 alterou a
ideologia politica, a forma de governo e, consequentemente, a educacgao.

O modelo politico-econdmico tinha como caracteristica fundamental um projeto
desenvolvimentista que buscava acelerar o crescimento sécio-econémico do pais. A
educacado desempenhava importante papel na preparacdo adequada de recursos
humanos necessarios a ativar o crescimento econémico e tecnoldgico da sociedade
de acordo com a concepg¢ao economicista de educacéo.

O sistema educacional era marcado pela influéncia dos acordos MEC/USAID,
que serviram de sustentaculo as reformas do ensino superior e posteriormente do
ensino de 1.° e 2.° grau. Por influéncia, também, dos educadores americanos foi
implantada, pelo Parecer 252/69 e Resolugdo n.° 2/69 do Conselho Federal de
Educacao, a disciplina "Curriculos e Programas", nos cursos de Pedagogia, o que,
de certa forma, provocou a superposicdo de conteudos da nova disciplina com a
Didatica a qual abordava em seu programa a questdo da Proposta Politico-
pedagogica, porém n&do com essa nomenclatura.

O pressuposto que embasou esta Pedagogia esta na neutralidade cientifica,
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. Buscou-se a
objetivacdo do trabalho sob a justificativa de produtividades, propiciando a
fragmentagcdo do processo e, com isso, acentuando as distdncias entre quem
planejava e quem executava.

A Pedagogia Tecnicista esta relacionada com a concepgéo analitica de Filosofia
da Educag&o, mas ndo como consequéncia sua. Saviani (1984, p.197) explica que a
concepgao analitica "(..) ndo tem por objeto a realidade. Refere-se, pois, a clareza e
consisténcia dos enunciados relativos aos fendmenos eles mesmos. (..) A ela cabe
fazer uma assepsia da linguagem, depura-la de suas inconsisténcias e ambiguidades.
Nao é sua tarefa produzir enunciados e muito menos praticas." A afinidade entre as
duas encontra-se ndo no plano das consequéncias, mas no plano dos pressupostos de

objetividade, racionalidade e neutralidade.
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O enfoque do papel da Didatica a partir dos pressupostos de Pedagogia
Tecnicista procura desenvolver uma alternativa n&o psicoldgica, situando-se no
ambito da tecnologia educacional, tendo como preocupagao basica a eficacia e a
eficiéncia do processo de ensino. Essa Didatica tem como pano de fundo uma
perspectiva realmente ingénua de neutralidade cientifica, portanto sem envolver a
efetividade necessariamente requerida por uma proposta politico-pedagogica.

Neste enfoque, os conteudos dos cursos de Didatica centram-se na organizacao
racional do processo de ensino, isto €, no planejamento didatico formal, e na elaboragao
de materiais instrucionais, nos livros didaticos descartaveis. O processo € que define o
que professores e alunos devem fazer, quando e como o fardo e ndo o porqué.

Na Didatica Tecnicista, a desvinculagdo entre teoria e pratica € mais acentuada.
O professor torna-se um mero executor de objetivos instrucionais, de estratégias de
ensino e de avaliagdo. Acentua-se o formalismo didatico através dos planos elaborados
segundo normas pré-fixadas. A Didatica € concebida como estratégia para o alcance
dos produtos previstos para o processo ensino-aprendizagem.

A partir de 1974, época em que tem inicio a abertura gradual do regime politico
autoritario instalado em 1964, surgiram estudos empenhados em fazer a critica da
educacdo dominante, evidenciando as fungdes reais da politica educacional,
acobertada pelo discurso politico-pedagdgico oficial.

Tais estudos foram agrupados e denominados por Saviani (1983, p.19) de
"teorias critico-reprodutivistas", que, apesar de considerar a educacédo a partir dos
seus aspectos sociais, concluem que sua funcdo primordial € a de reproduzir as
condigdes sociais vigentes. Elas se empenham em fazer a denuncia do carater
reprodutor da escola. Ha uma predominancia dos aspectos politicos, enquanto as
questdes didatico-pedagdgicas sdo minimizadas.

Em consequéncia, a Didatica passou também a fazer o discurso reprodutivista,
ou seja, a apontar o seu conteudo ideoldgico, buscando sua desmistificagao de certa

forma relevante, porém relegando a segundo plano sua especificidade.
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Candau (1982, p. 28) afirma que, "(...) junto com esta postura de denuncia e de
explicitacdo do compromisso com o status quo do técnico aparentemente neutro, alguns
autores chegaram a negacgéao da propria dimenséo técnica da pratica docente".

Sob essa 6tica, a Didatica, nos cursos de formacédo de professores passou a
assumir o discurso socioldgico, filoséfico e historico, secundarizando a sua dimenséo
técnica, comprometendo, de certa forma, a sua identidade e acentuando uma
postura pessimista e de descrédito relativo a sua contribuicdo quanto a pratica
pedagdgica do futuro professor.

Contudo pode-se perceber que se, de um lado, a teoria critico-reprodutivista
contribuiu para acentuar urna postura de pessimismo, por outro lado, a atitude critica
passou a ser exigida pelos alunos e os professores procuraram rever sua propria
pedagogia a fim de torna-la mais coerente com a realidade sécio-cultural. A Didatica
€ questionada e os movimentos em torno de sua revisao apontados para a busca de

NOVOS rumaos.

A Década de 80 até o Momento Atual da Proposta Politico-pedagégica

Ao longo dos anos 80, a situagao socio-econémica do pais dificultou a vida do
povo brasileiro com a elevagdo da inflagdo, elevagdo do indice de desemprego,
agravado mais com o aumento da divida externa e pela politica recessionista,
orientada pelo Fundo Monetario Internacional (FMI).

Na primeira metade da década de 80, instala-se a Nova Republica, iniciando-
se, desta forma, uma nova fase na vida do pais. A ascensdo do governo civil da
Alianca Democratica assinala o fim da ditadura militar, porém conserva inumeros
aspectos dela, sob formas e meios diferentes. (FALCAO, 1986, p. 27).

A luta operaria ganha forga, passando a se generalizar por outras categorias
profissionais e, dentre elas, os professores.

E nessa década que os professores se empenham para a reconquista do

direito e dever de participarem na definicdo da politica educacional e na luta pela

recuperacao da Educacéo.
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A preocupagao com a perspectiva dialética ultrapassa, na filosofia da educagao,

aquele empenho individual de sistematizagéo e se torna objeto de um esforgo coletivo.

A concepcao dialética ou critica nao foi dominante no nosso contexto
educacional. Ela se organizou com maior nitidez a partir de 1979.

Para a concepcéao dialética de Filosofia da Educacao, ndao existe um homem
dado a priori, pois nao coloca como ponto de partida uma determinada visdo de
homem. Interessa-se pelo ser concreto. A tarefa da filosofia € explicitar os problemas
educacionais e compreendé-los a partir do contexto histérico em que estao inseridos
(SAVIANI, 1984, p.24).

A educacado nao esta centrada no professor ou no aluno, mas na questao
central da formagao do homem. A educacéao esta voltada para o ser humano e sua
realizacéao em sociedade. Nesse sentido, GADOTI, (1983, p.149) afirma que, no bojo
de uma Pedagogia Critica, "a educagdo se identifica com o processo de
hominizacdo. A educacdo é o que se pode fazer do homem de amanhd". E uma
pedagogia que se compromete com os interesses do homem das camadas
economicamente desfavorecidas.

A escola se organiza como espago de negacdo de dominagdo e nao mero
instrumento para reproduzir a estrutura social vigente. Nesse sentido, agir no interior
da escola é contribuir para transformar a propria sociedade. E assim deve ser a
filosofia determinante da Proposta Politico-pedagdgica.

Ora, apos a leitura, analise e compreensao do contexto histérico, entende-se a
proposta como uma importante contribuicdo a dar em funcao de clarificar o papel
socio-politico da educacéao, da escola e, mais especificamente, do ensino.

Segundo Fialho (2001, p.174), "a praxis educativa consiste em se transmitir as
novas geragdes o saber acumulado pelas geragdes que a precederam, um saber
desatualizado e inutil"

Assim, o enfoque da proposta modifica-se com os pressupostos de uma
Pedagogia atual, no sentido de ir além dos métodos e técnicas, procurando associar

escola-sociedade, teoria-pratica, conteudo-forma, técnico-politico, ensino-pesquisa,
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professor-aluno. Afina, "em uma cultura como a nossa, em que mudangas vertiginosas
estdo ocorrendo, mais importante que Aprender a Aprender é a Desaprender. So
aprender a Desaprender € bem mais dificil." (FIALHO, 2001, p.174).

A Proposta Politico-pedagdgica deve ser elaborada dentro dessa otica do
Aprender a Desaprender, deve contribuir para ampliar a visdo do professor quanto
as perspectivas didatico-pedagdgicas mais coerentes com nossa realidade
educacional, ao analisar as contradicdes entre o0 que é realmente o cotidiano da sala
de aula e o ideario pedagdgico calcado nos principios da teoria liberal, arraigado na
pratica dos professores.

A Didatica, no ambito desta pedagogia, auxilia no processo de politizagdo do
futuro professor, de modo que ele possa perceber a ideologia que inspirou ndo so a
natureza do conhecimento usado e a pratica desenvolvida na escola, mas também
em sua proposta.

E preciso uma proposta que proponha mudancas no modo de pensar e agir do
professor e que este tenha presente a necessidade de democratizar o ensino. Este é
concebido como um processo sistematico e intencional de transmissao e elaboracao de
contetdo culturais e cientificos. E evidente que a proposta, por si s, ndo é condicdo
suficiente para a formacao do professor critico. Nao resta duvida de que a tomada de
consciéncia deve ser seguida do desenvolvimento e construgdo de uma Educagao
critica, contextualizada e socialmente comprometida com a formacgao do professor.

Depois de a intelectualidade brasileira passar varios anos efetuando sobre nossa
realidade social criticas cada vez mais contundentes que traziam implicitas em seu bojo
propostas de mudanga, o atual momento que vivemos em nossa histéria e em especial
na historia da educacéao € a de busca da explicitacdo dessas propostas.

Se os Encontros de Educagado em ambito nacional, regional ou local primavam
pela critica a ordem tradicional, hoje tais encontros sdo valorizados e avangam
naquela explicitacdo de caminhos alternativos, em dire¢cdo a uma nova ordem

escolar e social.
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Entende-se que o objeto da proposta seja o aprender e o ensinar, aquele
conjunto de acgdes (por mais pressupostos que comportem) que caracterizam o
trabalho do professor. Trabalho que visa a aprendizagem, mas que existe como
fendbmeno préprio. De tal maneira que podemos dizer que, se nao houve
aprendizagem, houve ensino, embora ineficiente, ndo significativo, inadequado etc.

Assim sendo, a proposta comporta os elementos de ensino (objetivos,
conteudo, técnicas, recursos, avaliagao, etc.), porém estudados sob novo enfoque
critico, provocando e suscitando busca de solugdes criativas para atingir os fins da
educacéo. Fins ou objetivos da educagao?

Hoje mais do que nunca objetivos continuados, "(...) supde e/ou estimula o
desenvolvimento de processos mentais superiores, esperados ou atribuidos a
inteligéncia adulta. Além disso, estimula e desenvolve nos alunos (...), atitudes
criticas e criativas em relagao ao meio em que vivem e a profissdo para a qual se
preparam". (BERBEL, 1998, p.31).

A pesquisa tedrica seguida de analise detalhada do que estaria de acordo com
as necessidades observadas das possibilidades de operacionalizacdo completou

esta segunda fase.

2.1.3 Pontos-chave

A terceira etapa do trabalho com a metodologia da problematizagdo é marcada
pelo levantamento dos pontos-chave, antecipados pela analise dos possiveis fatores
associados ao desafio selecionado e também de seus determinantes maiores.

Para uma melhor compreensao da elaboragcado da proposta organizou-se uma
série de aspectos sintetizados como: possiveis fatores associados a tendéncias,
cenarios e possiveis determinantes contextuais do problema. Conclui-se que a
criacdo de algo novo e renovador pelo qual se buscaria a exceléncia propagada no
inicio da tese seria realmente o desafio para a elaboragédo da proposta que originou

este trabalho.
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2.1.4 Possiveis fatores associados ao desafio da nova proposta

Percebeu-se, durante a elaboragcdo da proposta, lacunas de vivéncia
pedagdgica, explicitas no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem,
quando os educadores de determinadas areas eram chamados a contribuir.

Ao se constatar incoeréncia entre o discurso e a pratica sobre a elaboracéo da
proposta apresentada aos executores da pratica educacional, ficou explicita a
necessidade de um aprofundamento tedrico e reflexivo para subsidiar sua agdo. Os
professores devem aprender a desaprender, portanto a proposta deve propiciar
educacao continuada;

Os trés eixos s&o o referencial de todo trabalho.

Todos os envolvidos no fazer pedagodgico da organizagdo devem ser vistos
como individuos em constante processo de mudancgas fisicas, cognitivas e
emocionais em busca da realizagédo da Estrela dos Sonhos (LUCK NETO, 2002) para
atingir a conspiragéo espiritual.

A Estrela dos Sonhos, segundo seu autor, Luck Neto (2002), representa a busca
gue todo ser humano almeja concretizar em sua existéncia. Baseada nas idéias e ideais
de Benjamin Franklin, caracterizou-se por sua importancia educacional de sensibilizar,
proporcionar direcionamento, busca e perspectiva de realizagdo ao ser humano.

Cada uma das pontas reflete um dos anseios pessoais do ser humano
contemporaneo. O valor dado a cada uma delas depende da filosofia pessoal. Sua
importancia na Educacdo é a possibilidade que acarreta de resgatar dentro do
ambito da Etica e da Moral a cidadania responsavel. Na figura abaixo, criada por
Lack Neto (2002) focaliza-se o contexto que representa aquilo que o projeto da

Proposta Politico-pedagodgica apresenta como um dos referenciais.
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FIGURA 3 - A ESTRELA DOS SONHOS

Aspiragao do ser humano

é atingir a plena Aprimora
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e valores
Trabalho

E a relacdo da sua
eficiéncia com a sua
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qualidade de vida

e Conhecimento * Relacionamento
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ganha, mas o que
faz com o que
ganha.
Como administra

, sua vida financeira
® Saude

o Ei .
Pedagogia da auto-estima. Financelro

N3o ha mais a preocupacao
em estar bonito e sim

em ser bonito tendo Ocio e Lazer
um corpo saudavel

° Ha uma real necessidade no dcio e no
lazer. Eles sdo necessarios para que
possamos recuperar as energias e
sermos criativos e mais felizes

FONTE: Elaboragéo da autora

2.1.5 Possiveis determinantes contextuais do desafio

Uma vez concretizado o fio condutor, os trés eixos norteadores, cuja criagao a
autora logrou realizar com base em sua experiéncia profissional e existencial
formulando assim os dois termos referentes (Egopedagogia e Intelectopedagogia) e
toda a base conceitual da Proposta, cada professor dentro de sua area especifica
contribuiu com sua visao do contexto. Além disso, percebe-se a necessidade de
mudancas por parte da escola no sentido de valorizar a Proposta Politico-

pedagdgica, oferecendo oportunidades de orientacao, reflexao e agao diferenciada.
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2.1.6 Teorizagao

Nesta etapa, buscou-se sistematizar as informagdes técnicas, cientificas,
empiricas, oficiais e/ou outras, conforme a natureza da proposta. Trata-se de
analisar e avaliar as informacbdes coletadas, buscando contribuicbes para a
elaboracgao pretendida.

As informagdes bibliograficas embasaram a pesquisa sobre a elaboragédo da
proposta. Com as informagdes empiricas obtidas junto a anos de pratica como
participante pro-ativa e conhecedora do processo de ensino e aprendizagem na
escola, a autora concentrou-se no estudo de pensadores e tedricos como Jean
Piaget, Howard Gardner, Francisco Fialho, Paulo Freire, Wiliam Damon, Pedro
Demo, Rubens Alves, entre outros.

Ha muito tempo vem-se falando, lendo e escrevendo sobre a arte de ensinar e
de aprender. Abreu e Massetto (1985, p.6) afirmam: "Se procurarmos decodificar o
significado de ensinar, encontramos verbos como: instruir, saber fazer, comunicar
conhecimentos ou habilidades, mostrar, guiar, orientar, dirigir — que apontam para o
professor como agente principal e responsavel pelo ensino".

Ja quando falam sobre o aprender, esses autores o entendem como

buscar informacoes, rever a propria experiéncia, adquirir habilidades, adaptar-se as
mudancgas, descobrir significados nos seres, fatos e acontecimentos, modificar
atitudes e comportamentos — verbos que apontam para o aprendiz como agente
principal e responsavel pela sua aprendizagem. As atividades estdo centradas no
aprendiz (aluno), em suas capacidades, possibilidades, oportunidades, condi¢des
para que aprenda.

Como a Proposta Politico-pedagdgica é uma atividade de sistematizagao
consciente, € o momento de refletir sobre a pratica, € um processo de tomada de
decisao, ela tem consequéncias na pratica pedagdgica.

Segundo Libaneo (1994, p.222), "elaborar uma proposta € um processo de
racionalizac&o, organizagao e coordenagao da agao docente, articulando a atividade

escolar e a problematica do contexto social".
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Deve também haver coeréncia entre objetivos, conteudos, métodos e
avaliacao, e flexibilidade para que, sempre que necessario, se possa organiza-lo e
reorganiza-lo.

Segundo Libaneo (1994, p.225), "o planejamento esta sempre ligado a pratica".

Diversas sao as metodologias apropriadas para serem utilizadas em uma
elaboracao de Proposta Politico-pedagdgica. Com a oportunidade de conhecer com
mais clareza a metodologia da problematizagc&o, pensamos que esta poderia ser um
dos caminhos ou procedimentos conscientes para também o professor trabalhar com
os alunos, de forma mais produtiva. Nesta Metodologia, Berbel (1998, p.149)
descreve que "os desafios sdo identificados pelos alunos, pela observagao da
realidade, na qual as questdes de estudo estdo acontecendo".

A aprendizagem realizada através da metodologia da problematizagédo tem
uma sequéncia de etapas a serem obedecidas.

Em seguida, ocorre a teorizagdo, sistematizagdo das informagdes técnicas,
cientificas, mediante o uso de instrumentos de pesquisa bibliografica. Apds esta
fase, elaborou-se a hipotese e foram registradas e analisadas todas as alternativas
de referenciais teodricos, sustentaculos da linha filosofica para a proposta pretendida.
"Um novo momento de reflexdo definira esta ultima etapa, que inclui novas agdes do
elaborador da proposta e professores que a colocardo em pratica, agora sobre a
realidade" (BERBEL, 1996, p.8).

Do ponto de vista do processo de criacdo e elaboracdo, muitas vezes ha a
idéia de querer mudar rapidamente, e tudo de uma so6 vez. O professor que ndo se
sente preparado para aceitar mudangas e ndo tem "paciéncia historica para seguir
0s passos do processo", como afirma Vasconcelos (2001, p.13), sentira dificuldades
de mudar a concepgao e a pratica, persistindo somente na mudanga da forma.

De nada adianta ter o professor uma proposta nova, com uma atuagao antiga. Ele
deve repensar sobre sua pratica, sobre objetivos que quer alcangar, sobre conteudos
que serao trabalhados para que se tornem significativos, sobre metodologia coerente

com 0s seus objetivos; deve, enfim, organizar bem o seu planejamento, para que possa
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trabalhar com a avaliacdo, numa perspectiva construtiva, percebendo que a proposta
nada mais € que o direcionamento a ser tomado e assim buscar superar as possiveis
lacunas encontradas.

A avaliacdo com um olhar mais amplo servira para o professor detectar as
dificuldades e as necessidades do processo de realimentacdo para comprometer-se
com a sua superagao.

Concluimos que a Proposta Pedagdgica deve ser um guia flexivel de intencdes
para o desenvolvimento do saber pedagodgico, visando ir além de sua natureza

tecnocratizada.

2.1.7 Alternativa de solucao

Esta etapa consiste na apresentagao de propostas para a solugao do desafio,
de modo a alterar o quadro existente.

Considerou-se importante conversar coletivamente com os professores, acerca
do conjunto dos dados levantados com cada um, ressaltando os aspectos que eles
consideram significativos para a aprendizagem e que estdo ao seu alcance para

serem colocados em pratica pela Proposta, pois como afirma Fialho (2001, p.10):

A Escola do Futuro pretende "repensar os fundamentos e reestruturar radicalmente os
processos empregados, visando alcancar drasticas melhorias referenciadas em
indicadores criticos e contemporaneos de desempenho, tais como qualidade de
ensino, satisfagdo de pais e alunos e desempenho social, depois de formado

...0 que se pretende, enfim, € caminhar em direcao a uma Escola do Futuro, uma
Escola que tenha um elan, um Coragao.

"Professores apaixonados, alunos encantados.

2.1.8 Aplicagao a realidade

A pratica fundamentada teoricamente, questionada e refletida, possibilita a
praxis, que € "uma atividade transformadora, consciente e intencionalmente

realizada". (BERBEL, 1996, p.9).
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O que busca a metodologia da problematizacédo é realmente esta praxis, pela
qual a elaboracdo da proposta ocorreu de forma adequada as necessidades reais
tornadas desafios.

Esta pratica, ou seja, a aplicagao das alternativas de intervengao na realidade,

possibilita assumir o compromisso de realizar determinadas agdes concretas.

2.2 Inovagoes da Pratica Pedagogica Contemporanea

"A educagao néo é a preparagéo para a vida; é a
propria vida".
(John Dewey)

Contemporaneamente, busca-se a formacao profissional por meio do estudo e
da pratica das fun¢des pedagogicas dentro do processo de gestao de Ensinar e
Aprender, formando um quadro geral do fazer pedagdgico e do inter-relacionamento
com a sociedade, viabilizando uma condi¢c&do de especialista em Educacao.

Dessa forma, consoante o objetivo geral de um desenvolvimento holistico ou
generalista, e qualitativo do educador, os conhecimentos especializados seréo

imprescindiveis para a formagéo desse profissional.

O foco sera a compreensdao de que o Educador deve ter uma visdo
pedagogica processual abrangente, estruturada por um conjunto de diretrizes que
visam atender as necessidades fundamentais para a formacédo das competéncias e
habilidades profissionais envolvendo as areas de planejamento e organizagao
metodoldgica, dentro dos campos especificos de atuagao do profissional.

Assim, a formacgao de profissionais capacitados para analisar e agir sobre as
transformacdes impostas pela sociedade moderna apoiar-se-a nos novos recursos
educacionais, tanto metodolégicos como técnicos ou ainda sociais. Nesse contexto,
a aprendizagem continua e clara apresenta uma visao global com sinergismos do
desenvolvimento atual de conceitos metodoldgicos efetivos, inseridos em um

processo de conscientizacdo do espirito empreendedor e sistémico. Dessa forma,
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contribuira, entdo, para a formacao de profissionais preocupados com o
desenvolvimento da sociedade sob uma 6tica holistica, observando seus cenarios e
suas tendéncias.

As diretrizes curriculares apresentam-se compostas por competéncias e
habilidades progressivas e entrelagadas entre as diversas teorias e praticas metodolo-
gicas. Assim, as areas do conhecimento tornar-se-40 um conjunto desenvolvendo uma
metodologia que corresponda aos objetivos da proposta politico-pedagogica da
organizagao educacional em questao e aos anseios da comunidade em geral.

Ha& que se priorizar a metodologia com uma visdo global que orientara o
processo educativo, apresentando unidade e coeréncia entre todos os elementos
que nele intervém, em todos 0s passos desse processo.

Nao é, portanto, a metodologia um simples conjunto de técnicas utilizadas para
transmitir conhecimentos, mas, sim, a definicdo de como estruturar toda a logica do
processo de conhecimento que se vai desenvolver por uma estratégia educativa.

Espera-se oportunizar de maneira adequada a efetividade profissional do
corpo docente. Educadores e educandos, ao elaborarem a exceléncia educacional,
demonstrar-se-ao capazes de compreender o meio ambiente no qual estao inseridos
e aptos, entdo, para analisar e agir sobre as rapidas transformagdes da sociedade
moderna, na sua esfera de atuagao.

O educador desenvolve-se como um profissional habilitado a gerir os talentos
em sala de aula, processos e conhecimentos, além de acompanhar as mudancgas de
paradigmas sociais e organizacionais na conjuntura atual, em nivel regional,
nacional e internacional.

Esse profissional, dentro da Proposta Pedagdgica da organizagao educacional
em questdo, devera ser capaz de aplicar e desenvolver principios, normas e
estratégias de agao que subsidiem a atuagédo em gestao de talentos e a atuagdo em
processos de ensinar e aprender.

O espirito empreendedor e a criatividade deverdo nortear, além do conhe-
cimento da situac&o socioeconémica regional, o perfil do profissional de educacao,

que este modulo pretende cultivar.
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Portanto, o profissional em educagao contemporaneo deve ter a oportunidade
de se caracterizar, basicamente, pela capacidade de analise critica dos ambientes
sécio-organizacionais, por habilidades politicas, técnicas e comportamentais, e por
visdo estratégica. Baseando-se nesse complexo de caracteristicas serdo uma
condicdo as acdes de analisar, tratar e priorizar as informagdes que auxiliardo o
processo decisorio, em todas as suas nuances, com capacidade, também, de inserir-
se em novos padrdes e culturas, de lidar com mercados competitivos e de motivar-

se pela educacéao continuada.

2.3 Vivéncia da Pratica na Organizagao

"O unico aprendizado que pode influenciar
significativamente o homem é aquele que ele incorpora
por si mesmo"

(C. Rogers)

A organizagéo, para a qual o projeto da Proposta Politico-pedagdgica se destina,
apresenta caracteristicas organizacionais unicas. A sua abordagem faz-se necessaria
para uma melhor compreensio das escolhas e criagdes idealizadas para o trabalho.

Na elaboracdo do projeto pedagogico de Educacado Infantil e Educacgéo
Fundamental, enfatiza-se como elemento formador do curriculo pleno o foco
cientifico dentro da visao tridimensional das novas praticas pedagdgicas.

Durante todo o desenvolvimento do curriculo, direciona-se o aluno para
desempenhar atividades significativas, através de projetos. Tera, com isso, 0
objetivo de desenvolver o senso critico, a cidadania e as habilidades especificas de
cada area de estudo, visando alcangar os niveis de exigéncias preestabelecidas
para atingir as competéncias basicas.

As praticas pedagdgicas inovadoras (aqui nesta tese apresentadas como
proposta do presente projeto pedagdgico) abordam, de modo simples e

despretensioso, alguns aspectos do ensino-aprendizagem. Procura-se, assim, inseri-
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los no contexto social vigente, refletindo de modo critico e vislumbrando alternativas
sob a 6tica da pedagogia historico-critica. Alguns pontos essenciais:
- reflexdo sobre o0 método e a técnica, que apresentam e utilizam diferenciais
inovadores, na busca de destacar para que e a quem servem;
- analise dos tipos de comunicacgao professor/ aluno e suas consequéncias;
- enfoque da questéo da avaliagdo da aprendizagem, a énfase dada a ela em
nossos dias e suas implicacdes.
Sob essa dtica, o contexto atual e os fundamentos gerais da organizagdo em
que se processa todo o desenrolar do modelo da pratica desta proposta tornam-se

referenciais indispensaveis de analise.

Finalidades e filosofia da organizagao

O modo como a organizagao para qual o projeto se destina faz a leitura do
mundo em que esta inserida e como se coloca com a finalidade de ser uma empresa
educacional a servigo da comunidade sao de suma importancia no contexto filosofico
da elaboracdo da proposta. Faz-se necessario, pois, o conhecimento de sua
estrutura organizacional.

O lema deve ser a sintese da filosofia organizacional: Seriedade, Competéncia,
Consciéncia e Dedicacgao.

A declaragao de missao organizacional possibilita definir a razdo de existir da
escola, sua principal atividade e responsabilidade social, nesse caso representada
com a pretensdao de disponibilizar seu patrimbénio intelectual em solucdes
educacionais, visando ao desenvolvimento pleno do cidadao.

Visao organizacional € o que pretende-se alcancgar: ser instituicdo de referéncia
local e estar sempre se antecipando em solu¢gdes que promovam a educacado dos
individuos para uma vida plena, de forma que possam interferir na histéria da
humanidade, ensinando-os a pensar, criar e decidir, com vistas aos seus objetivos

pessoais a serem alcangados com equilibrio, responsabilidade e autoconfiancga.
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Essa visdo baseia-se em cinco marcos fundamentais, que sao:

- Marco referencial
Marcos sao linhas mestras que orientam toda a instituicao.
O referencial é ofertar acesso, conhecimento e dominio das ferramentas de
que o individuo necessita para construir uma vida digna e ser capaz de
reorientar a trajetéria da humanidade.

- Marco situacional
Prestar servicos educacionais a uma clientela, detentora de um bom arcabouco
estrutural, social e cultural, orientando individuos para acompanhar a constante
transformagao tecnoldgica, social, politica, econémica e cultural e para a
preservagcao dos valores humanisticos, sobre os quais se fundamenta a
sociedade brasileira, assegurando-lhes qualidade de vida.

- Marco humanistico
Construir uma sociedade em que o ser humano esteja acima de qualquer
interesse tecnoldgico.
O cidadao formado pela escola deve ser solidario, responsavel, justo,
fraterno, amigo e competente naquilo que realiza.

- Marco operativo-comunitario
Concebe-se a familia como a primeira responsavel pela educac¢ao do filho.
Cabe a escola formar uma parceria com ela na busca dos objetivos comuns,
apoiados na concepgao de promover a completa integragdo do aluno para
viver em sociedade. E, a este, o comprometimento de vivenciar o processo
de ensino-aprendizagem, estabelecendo, assim, a educagdo a seis maos
defendida em Greater Expectations (DAMON, 1995, p.35)

- Marco administrativo
A tecnologia esta a servico da educagdo. A qualificagdo de profissionais e a
constante atualizacado dos recursos fisicos e materiais constituem os principais

pilares de sustentagcéo da Proposta Politico-pedagdgica da escola.
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Cabe a organizagdo compreender que a educagdo € um meio de desenvol-

vimento humano integral, instrumento gerador das transformagdes sociais, base para a

aquisicdo da autonomia, fonte de visdo prospectiva e fator de progresso econémico,

politico e social. Enfim, elemento de integracdo e de conquista do sentimento e da

consciéncia de cidadania. A atuacdo pedagdgica caracteriza se pela observancia dos

seguintes principios que presidem a Filosofia de Educacgao.

1.

desenvolver no individuo a criatividade, a sensibilidade, o espirito critico, a

capacidade para analise e sintese, o autoconhecimento, a sociabilizagao,

a solidariedade, a autonomia e a responsabilidade para que ele analise,

interprete e transforme a realidade, visando ao bem-estar do homem em

nivel pessoal e coletivo;

formar individuo com aptiddes e atitudes para:

colocar-se a servigo do bem comum;

a)
b)

c)
d)

h)

ter um espirito solidario, cooperativo e justo;

lidar com as novas tecnologias e linguagens, sendo capaz de
responder aos novos ritmos e processos;

contribuir ativamente para a melhoria do meio ambiente;

posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

sentir o gosto pelo saber;

dispor-se a se conhecer;

sentir-se mais integrado e unificado na globalidade de seu ser fisico,
psicossocial e transcendental,

possuir visdo inovadora, entendendo-se como um individuo para "ser

e fazer mais", em lugar de "ter e usar mais";

garantir formacgao integral voltada para o desenvolvimento das capacidades e

potencialidades humanas, entendidas nessa formagao integral como um

"saber essencial" que considera o processo educativo, a pessoa humana e

sua realidade como o eixo central;
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4. oportunizar situacdes reais que possibilitem aos individuos o desenvolvimento

das seguintes dimensdes, que caracterizam o homem integral, tais como:

a)

afetividade - manifestacdo de sentimentos humanos como meio de
fornecer a interacéo dos individuos. E o desenvolvimento de um nivel
emocional gerador da sensibilidade expressa sob a forma de atitudes
espontaneas e equilibradas. A afetividade corresponde ao "saber
sentir" - fortalecimento de sentimentos humanos;

criatividade - desenvolvimento de inclinagdes intelectuais que
permitem cultivar e elevar a capacidade para a descoberta e para a
criagcdo. Representa o dominio de recursos e de disposi¢cdes dirigidas
a buscas constantes para o novo. A criatividade corresponde ao
"saber inovar" - espirito de busca e imaginagao;

racionalidade - compreensido de significados, de processos e de
objetivos a luz da razdo e da logica. Isso requer uma flexibilidade e
uma abertura que interpretem cada conquista como uma série de
novas perguntas cujas respostas diversificam em novos desafios e
investigacdo. A racionalidade corresponde ao "saber reflexivo" -
cultura baseada na razao e na logica;

efetividade - competéncia para administrar habilidades, destrezas e
informagdes, em sintonia com as areas do fazer humano, alcangando
os resultados desejados, dentro de um determinado periodo de
tempo. A efetividade corresponde ao "saber fazer" - capacidade para
a pratica;

criticidade - compromisso com racionalidade e efetividade de questio-
namento e valorizagdo. E a capacidade de analisar, refletir, interrogar
e avaliar para transformar a realidade. A criticidade corresponde ao

"saber por qué" ;
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f) sentido ético - é a possibilidade de envolver a sensibilidade e a agéo
do individuo em relagdo aos outros, com o compromisso do desenvol-

vimento coletivo. Relaciona-se a moral e aos aspectos da conduta

humana. O sentido ético corresponde ao "saber até aonde ir" -

sensibilidade social.

5. proporcionar sistemas de ensino e de aprendizagem voltados para elevados
niveis de qualidade, a fim de dar resposta aos multiplos desafios da
sociedade, numa perspectiva de enriqguecimento continuo dos saberes e do
exercicio de uma cidadania adequada as exigéncias da realidade atual,

6. efetivar a pratica educativa com base numa proposta pedagdgica problema-
tizadora, critica, criadora, dialégica, conscientizadora e participativa, calcada
em principios éticos, politicos e estéticos;

7. ministrar ensino que forneca ao aluno embasamento necessario para
ingressar em curso superior.

Uma organizacdo com tais finalidades e filosofia deveria apresentar uma

proposta inovadora, diferenciada, que nao so focalizasse as bases curriculares, mas
também os segredos do espirito e do coragdo. E assim, buscando algo mais do que

simplesmente passar conhecimento, nasceram ao trés eixos.



45

3 TRES EIXOS PARA UMA PRATICA EDUCACIONAL DIFERENCIADA

Egopedagogia, Intelectopedagogia e Ecopedagogia

Impulsionada pela Revolugcdo Industrial, a educacdo acabou caindo na
armadilha de estruturar a pratica escolar na aprendizagem de informacdes, em que o
professor desempenha o papel de mero vendedor de pedacgos informativos baratos e
desconexos, obtidos num ou noutro lugar.

Enquanto for objetivo da educagdo desenvolver o educando para que ele se
tomasse um individuo saudavel, integro, com capacidade para trabalhar e continuar
aprimorando-se em direcdo aos objetivos pessoais de vida, os curriculos escolares
fragmentaram-se de tal forma que, hoje, em sua grande maioria, formam um conjunto
de disciplinas desvinculadas umas das outras, cujos conteudos nao se interagem.

Ao olharem para tras, analisando o quadro de todas as disciplinas que
cursaram e como o fizeram, os educandos nao conseguem perceber um quadro
geral e, portanto, o real significado da escolaridade para eles.

Ao contrario da pratica mais comum, o docente deveria ser um especialista no
pensar que oriente os alunos nos estudos e na vida. Todas as pessoas desejam viver
de maneira segura, saudavel e ordenada. Neste sentido €, portanto, que a escola tem
de pensar a proposta educacional, o que implica estabelecer inter-relacdes de
disciplinas e, principalmente, entre praticas escolares. Logo, entende-se serem trés os
eixos que embasam o Projeto Politico-pedagogico da escola: a ecopedagogia (da o
sentido de inter-relagdo), a intelectopedagogia (estabelece o que aprender pela
cognigao) e a egopedagogia (fundamenta-se na formacgao de valores). Esses trés eixos,
dentro da visdo dessa tese, estariam ligados aos quatro pilares apresentados no
relatorio da Comissao Internacional para o século XXI, autoria de Jacques Delors (1998,

p.89). A escola cabe entender, interpretar e colocar em pratica cada um deles.
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Neste inicio de século, o desafio da educacédo esta em encontrar a maneira de
garantir a formacdo integral, significando isso desenvolver as capacidades e
potencialidades humanas. O aprender e ensinar procura, antes de tudo, desenvolver
processos cognitivos, espirituais e fisicos propiciadores do crescimento vivencial
buscando na educacdo um caminho para a "conspiragao espiritual", finalidade ultima da
existéncia, e entender esse crescimento como um "saber essencial" que considere o
processo educativo, a pessoa humana e sua realidade como eixos centrais. Assim,
nesse contexto, para cada aluno, a escola precisa propiciar 0 meio de integracéo e de
conquista da consciéncia de cidadania, do valor do belo pela descoberta da estética da
sensibilidade; do verdadeiro pelo captar e agregar conhecimento; do util pela
aplicabilidade e finalmente do bem pela descoberta da humildade e da generosidade
ponderando que o bem é coletivo enquanto o bom ¢ individual.

Ao professor, na condicdo de mediador e avaliador do processo ensino-
aprendizagem, cabe propor atividades diversificadas, a fim de observar os avangos e
a qualidade alcangados pelos alunos em todas as dimensdes, durante o periodo de
trabalho. Para isso, ha de desenvolver ndo uma, mas varias pedagogias, de modo a
atender a esse desafio. Pelo menos trés praticas educativas devem estar presentes

na escola: a ecopedagogia, a egopedagogia e a intelectopedagogia.

3.1 Ecopedagogia - "Aprender a Conviver" - A Descoberta do Belo - O

Despertar para a Estética da Sensibilidade

O eixo da Ecopedagogia focaliza e analisa as mudangas no mundo, hoje tao
rapidas e tao decisivas, que sera impossivel para a educag¢ao permanecer tal como era
ou simplesmente introduzir alguns ajustes superficiais. Situar-se verdadeiramente na
vida cidada com um agente diferencial é pré-requisito de atuagao na forga de trabalho
atual, e € uma competéncia que se estabelece a partir de habilidades acessadas e

desenvolvidas desde a mais tenra idade.
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A vida humana define-se, em grande parte, pela troca fisica e mental consciente
entre o individuo e o meio ambiente. A atitude dos seres humanos em relacédo a
natureza deve ser, primeiramente, reconhecer que s&o criaturas da natureza, sujeitos
as leis fisicas, portanto. Desse modo, tém que procurar um relacionamento de interacao
intelectual equilibrada entre si e o0 meio ambiente. O relacionamento com os seme-
lhantes gera sentimentos e emogdes, além de cada individuo estar ligado aos outros
seres e vice-versa. O objetivo da educagéo deve ser orientar os educandos em seu
desenvolvimento para se tornarem células saudaveis e responsaveis no organismo
social, que venham a contribuir para a felicidade comunitaria e, com isso, encontrarem
sentido e propdsito em si proprios.

A ecopedagogia promove o desenvolvimento da consciéncia para identificacéo
do BELO, do bem comum ou social, além da formagdo do carater social.
Promovendo a vida, conforme sugestdo da ecopedagogia, o aluno toma consciéncia
do préprio corpo, de seus movimentos, das necessidades fisicas e bioldgicas,
desenvolve habitos de integragdo com o ambiente, percebe o outro, busca a saude
pessoal e social, aprende a usar o tempo livre e o espagco comum €, ainda, aprende
a relacionar-se com os outros seres vivos, buscando preserva-los, bem como a vida
em comunidade e o equilibrio planetario. Priorizando a consciéncia social, por
exemplo, a escola pode comegar com o estudo sobre o ambiente do lar, seguido da
sala de aula, da comunidade local até atingir a consciéncia interplanetaria. O
educando deve principalmente ser direcionado a apreciar a beleza de tudo e de
todos. Aprender a gostar e gostando... o resto € consequéncia.

Tudo isso planejado segundo uma pedagogia que promova o conhecimento
dos valores ligados a natureza e a espécie humana, por meio de uma estruturagéo
organica do curriculo, no qual cada disciplina tenha a fungdo de contribuir para a

compreensao do todo e de cultivar a estética da sensibilidade.
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3.2 Egopegadogia - "Aprender a Ser"

Busca pelo individuo dos objetivos pessoais e coletivos, dando énfase ao
desenvolvimento pessoal e as habilidades basicas que lhe permitam perceber-se
como parte integrante de uma estrutura social complexa, na qual interfere, e a qual
da sua contribuicdo. E nesse contexto que a pratica educativa pretende contribuir
para que os alunos tenham uma vida pré-ativa, criativa e bem-sucedida. Por isso,
valoriza as atividades que promovam o autoconhecimento e a capacidade de
relacionar-se com o outro, visando entdo ampliar continuamente as possibilidades
concretas dos seres humanos de se inter-relacionarem, ajudando-os em sua
realizagdo mais ampla e auténtica.

A pratica escolar precisa ainda oferecer oportunidades para o aluno desenvolver
habitos de interagdo e convivéncia, e a saude do ego (autoconhecimento, auto-estima,
autonomia, lideranga, amor préprio), habilitar-se para a resolugdo de conflitos,
compreender o sentido da existéncia humana e de sua espiritualidade e, ainda, auto-
avaliar-se e reconhecer os talentos pessoais, estruturando, assim, uma escala de valores.

Valor é tudo aquilo que leva o homem a defender sua dignidade e a crescer como
pessoa, sendo apreciado como tal. Todo valor refere-se a um bem, manifestado em
atitudes interiores e habitos de comportamento que refletem a formacgao do carater e da
personalidade. Consiste no controle do eu pela vontade, o que ocorre pela auto-
reflexdo, processo que permite ao homem desvendar os principios que comandam sua
existéncia. Ao se aproximar as agdes do conhecimento, por esses principios, pode-se

alcangar uma vida de comunh&o harmoniosa com os outros.

3.3 Intelectopedagogia - "Aprender a Conhecer e a Fazer"

Nessa perspectiva, a escola proporcionara uma pratica educativa pela qual o
aluno se aproprie do conhecimento produzido pela humanidade, incorporando

informacgdes e habitos. Tal apropriagdo se faz por meio de pesquisas, atividades de
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observacao do meio, reflexdo sobre o conhecimento (processos da Pedagogia Silen-
ciosa) e correlagdo entre os conhecimentos adquiridos. Em outras palavras, pela
cognigao, isto é, pela operagdo mental que permite conhecer intelectualmente uma
coisa e cujo objeto ndo se limita as coisas fisicas, pois incluem também fenédmenos
dindmicos e abstratos. A cognigéo, portanto, tem a finalidade de contrastar, comparar,
discriminar processo em que o trabalho da mente € compor um retrato acurado do
mundo. Centrado numa proposta pedagogica problematizadora, critica, criadora,
dialégica, conscientizadora e participativa, o aluno tera acesso a instrumentalizagao
tecnolégica que lhe dara condi¢des de atuar no mundo do trabalho, alcangando
formacgao para a vida cidada que atenda as necessidades da sociedade local, regional e
global. Resulta, assim, um cidadado capaz de protagonizar a histdria por meio de agbes
responsaveis, solidarias e autbnomas em relacao a si proprio, a familia e a comunidade.

A escola ha de incluir em sua proposta ndo apenas o ensino de conteudos
estruturados no saber das varias ciéncias, mas o desenvolvimento de atividades que
promovam, por assim dizer, a "aprendizagem do humano", em que o professor deixa
a descoberta dos fatos para os livros, a internet, as revistas. Ele passa a apoiar a
experiéncia de aprendizagem desenvolvida pelo educando, provocando-lhe o
interesse e a curiosidade natural para que, finalmente, a educacido se transforme
num processo permanente de vida — aprender a aprender. Esse € o futuro que se
antevé para a organizagao do curriculo escolar.

Pode-se concluir, portanto, que a sociedade contemporanea esta atormentada
por grandes problemas como a destruicdo ambiental, o declinio das estruturas
comunitarias e familias, a deterioragdo dos sistemas de educagao e a desigualdade,
e para essa conjuntura devera propor solugdes eficazes e inovadoras.

Portanto, o principal desafio da educagao de nossa era esta em uma abordagem
de questbes essenciais para as quais ser educador desse novo milénio €, a0 mesmo
tempo, um privilégio histérico unico e um desafio para todos nés. Tornar-se protagonista

capaz de transformar o fazer pedagdgico pressupde, antes de mais nada, acdes e
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etapas que requeiram o acessar, desenvolver e vivenciar diferenciado. Partir de

experiéncias vividas dentro de metodologias baseadas em aulas expositivas nas quais

o aluno era um mero observador e ouvinte, para um "como" fazer onde ele passa a ser

o sujeito de sua histdria e de seu processo de aprendizagem.

3.4 Fundamentos Pedagégicos dos Eixos Norteadores

Como nivel de exigéncia do desempenho, a proposta estabelece uma inter-

relacdo entre os eixos norteadores e os quatro pilares da UNESCO, quais sejam:

Aprender a Conhecer - apropriacdo pelo individuo do conhecimento
produzido pela humanidade por meio da incorporagao de informacgdes e
habitos. Tal apropriacao se faz através de pesquisas, atividades de obser-
vacdo do meio, reflexdo sobre o conhecimento e correlagbes sobre o
conhecimento aprendido;

Aprender a Fazer - desenvolvimento de aptiddoes que possibilitem aos
individuos enfrentar novas e desafiadoras situagbes no seu dia-a-dia,
apresentando respostas originais e criativas;

Aprender a Viver (Conviver) - busca, pelo ser humano, de sua integragao
com os demais membros da sociedade e do meio ambiente. Desenvolvera
valores essenciais e duradouros de vida, buscando a felicidade pessoal e
comunitaria, resgatando, em cada oportunidade, o prazer de viver,
Aprender a Ser - A Educacao Basica tem como principios norteadores a
Igualdade, a Liberdade, o Pluralismo de Idéias e concepg¢des pedagdgicas
que respeitam ser humano em suas relagdes individuais civis e sociais.

(Relatorio para a UNESCO, 1998).

Teremos por objetivo a formagédo do cidaddo sob o foco holistico (afetivo,

cognitivo, social e a preparacédo geral para o trabalho). Para tanto, focalizam-se,

como fundamentagdo tedrica em nossas agbes pedagogicas, os fenémenos

naturais e os fenomenos da vida humana.
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4 DA TEORIA A PRATICA

No dia-a-dia do fazer educacional, estabelecem-se praticas pedagdgicas tais
que, em certos tempos, centra-se o ponto de referéncia principal no aluno e, em
outros tempos, no professor. Isso dificulta a eficiéncia do processo pedagdgico, pois,
muitas vezes, esses procedimentos sdo ditados por modismos ou pelo que
chamamos de teorias de épocas que pouco tém a ver com nossa realidade, nossa
Ecopedagogia. E muito pouco tém do saber tedrico bem fundamentado e dentro de
uma visdo cientifica da origem e da agao do conhecimento.

Quando se centra o trabalho na figura do professor, valorizam-se os principios de
relacbes em hierarquias que propiciam uma postura do educando como mero receptor
de informacdes, bloqueado em sua capacidade criativa e sem possibilidades de
desenvolver suas habilidades especificas para construcdo do conhecimento. Paulo
Freire, em seu livro "A Pedagogia do Oprimido" (1979) alerta e denuncia o perigo deste
modelo pedagodgico, também ressaltado na psicologia (associacionismo, behaviorismo,
neobehaviorismo), de Watson a Skinner. O autor faz uma fundamentagéo
epistemoldgica baseada na visdo empiristica do processo pedagdgico.

Se a centralizagao for no aluno, entretanto, cai-se no oposto, que seria uma
supervalorizagdo das habilidades do educando em dominar e elaborar conhe-
cimentos sistematizados em determinada area especifica, abstrair informacdes
corretas por conta prépria e agrega-las como conhecimento sem a devida analise
relacional dentro da realidade ecopedagdgica e das bases cientificas das disciplinas.
Acredita-se, assim, que o aluno dominaria os procedimentos didaticos de tal forma
que pudesse construir seu préprio caminho pedagdgico. Ja Snyders (1974) e Celma
(1979) avaliam quéao autoritaria pode ser uma pratica voltada para uma pedagogia
nao-diretiva. Dentro desse contexto ndo-diretivo, citamos Carl Rogers e a psicologia

Gestalt. A base epistemoldgica fundamenta-se no apriorismo inatista ou naturalista.
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Porém, se o esforgo for centrado no processo de relacdo do professor com o
aluno respeitando-se a bagagem que cada um deles traz, como elementos principais
do processo de aprendizagem numa "conspiragao" mutua em prol da edificacdo do
conhecimento consciente, resgatam-se os papéis especificos de cada um deles.

Portanto, conhecer e entender a origem, agdo do conhecimento na sociedade
contemporanea, elaborar o conhecimento como rede e a metafora como paradigma
e como processo, envolve um trabalho em que o professor exerce o papel de

pensar, refletir, resumir, analisar e aplicar esta nova 6tica em seu fazer pedagdgico.

41 Cognitivo, Afetivo e Social no Dia-a-dia da Escola

Usa-se e abusa-se das palavras educacgdo, ensino e aprendizagem, quando o
gque se tem, na verdade, na grande maioria dos casos, € apenas uma exposi¢ao fugaz
da pessoa a informagdes, seja em uma aula ou palestra, seja diante de um livro ou de
uma tela. Exposicado tdo fugaz que ndo garante coisa nenhuma, a ndo ser que o
educando foi simplesmente exposto a essas informagdes. Quem se lembra de tudo
quanto foi dito no noticiario da televisdo ou que saiu no jornal, na semana passada?

Quais sao os processos por que os educandos passam para que ocorra a
aprendizagem? Esta ocorre sem uma identificacdo pessoal, nem acontece de modo
automatico, na quase totalidade dos casos, apos alguém ver, ouvir ou ler alguma
coisa pela primeira vez.

Pense-se na aprendizagem de um idioma que € novo para um individuo. De nada
adianta, se ndo se souber nada de alemao, ouvir ou ler, aqui e agora, as mil palavras ou
frases mais frequentes da lingua germanica. Aprender um novo idioma é um processo
laborioso que, na maioria das vezes, envolve preparo sistematico adequado, um
professor e a mediacdo de materiais didaticos de boa qualidade, como manuais, livros
de exercicios, testes, gramatica, dicionario, gravagdes de audio e video e assim por

diante. Requer repeticao, repeticdo, repeticdo. Demanda pratica, pratica, pratica. E é
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essencial verificar-se se existe progressdo de desempenho. Requer, portanto, reforgo,
feedback, conhecimento de resultados, avaliagdo. Além disso, € preciso que haja
reten¢do. Para que a informagao permanecga agregada ao sistema nervoso, a mente ou
ao comportamento do educando, necessita-se de repetidos exercicios de recordacao
do que foi aprendido. Sem isso, o que foi aprendido desaparecera da memoaria.

O que é, afinal de contas, aprender? De inicio, nenhuma definicdo simples
pode fazer justica a multiplicidade de processos e aspectos que estdo envolvidos na
aprendizagem humana. No livro Psicologia da aprendizagem e do ensino, Pfroon
Neto apresenta vinte e quatro diferentes definicbes de aprendizagem, nenhuma das
quais é plenamente satisfatéria, por inumeras razdes, uma das quais € a larguissima
diversidade do que se aprende e de como se aprende, dos diferentes tipos de
aprendizagem, da influéncia de inumeros fatores, variaveis e condi¢gdes que entram
em acao quando aprendemos alguma coisa.

Para complicar mais as coisas, aprendizagem tem muito a ver com proces-
samento de informac&do no nosso sistema nervoso e com a memoaria, isto €, com o

registro relativamente permanente no sistema nervoso daquilo que foi aprendido.

A pesquisa cientifica sobre aprendizagem tem um longo passado. Desde o
século XIX, os pesquisadores trataram de investigar com métodos cientificos
rigorosos como a aprendizagem ocorre, o que a facilita e o que a impede de ocorrer
ou a dificulta. Entre os gigantes da pesquisa psicoldgica nessa area, que sdo muitos,
destacam-se o alem&o Ebbinghaus, pioneiro dos estudos sobre aprendizagem
verbal; o russo Pavlov, famoso pelas pesquisas sobre condicionamento; o norte-
americano Thorndike, que inaugurou, por assim dizer, a linguagem estimulo-
resposta em psicologia da aprendizagem e concluiu pelo papel essencial do efeito
ou recompensa e do exercicio ou pratica; e muitos outros, como Hull, Skinner,
Tolman, Bruner, Gagné, os gestaltistas, Bandura etc. Por mais significativas que
tenham sido as contribuicbes desses gigantes, nos ultimos trinta anos, a proliferagéao
da literatura cientifica neste dominio cresceu de modo tdo descomunal e envolve

tantos pesquisadores — sdo milhares, no mundo inteiro — que ndo €& possivel
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7

destacar este ou aquele nome. Melhor é sublinhar o florescimento, nas ultimas
décadas, das concepgdes, investigacbes e aplicacbes que tém em comum o
enfoque do processamento humano de informacao, o PHI. Esse enfoque da énfase
aos processos cognitivos que ocorrem dentro do individuo que aprende, enquanto
no passado predominou uma concepg¢ao do "organismo vazio", liderada pelo
behaviorismo. E um tanto tola a oposi¢éo que alguns fazem entre o behaviorismo e o
cognitivismo no dominio da aprendizagem, pois ambos sao relevantes, ambos
fornecem contribuicbes preciosas para quem lida com os processos de ensinar e
aprender na pratica.

E urgente um retorno ao estudo e & pesquisa das bases cientificas da
aprendizagem humana se a pretensao € produzir um ensino de exceléncia.

Em primeiro lugar, € importante conceber e conduzir a aprendizagem em
termos de psicologia cognitiva do processamento humano de informag&o. Os livros
de Eysenck e Keane (1994), Gardner (1995), Pinker (1998), Fialho (2001) sao
excelentes introdugdes a nova psicologia cognitiva (que, diga-se de passagem, nada
tem a ver com as contribuicdes no passado dos "construtivistas radicais" piage-
tianos, nem as dos "construtivistas sociais" vigotskianos). Na proposta exposta em
Psicologia da aprendizagem e do ensino e em um livro mais recente, Telas que
ensinam, essa abordagem bastante fecunda, que se universalizou nas ultimas
décadas, é descrita em detalhes. Pform Neto propde um modelo basico, cujos

componentes principais sao os seguintes:

a "tortuosa trajetdria" da aprendizagem, com seis portais: perceber, compreender,
aceitar, memorizar a curto prazo, memorizar a longo prazo, lembrar-usar-aplicar;

um modelo tridimensional de aprendizagem envolvendo imersao ("mergulho" fundo no
foco e na franja do que deve ser aprendido), apropriagdo do conhecimento e
transformacéao deste;

uma versao do modelo convencional de entrada, processamento e saida em que o
processamento é entendido como aprendizagem que envolve tanto processos
externos como internos;

a nocao dos cinco pilares da aprendizagem, que vai da busca ou varredura inicial ao
uso, a aplicacao, a transferéncia do que foi aprendido;

um planejamento de ensino em seis passos, que comega com a determinagdo do
problema em vista até a preparacao de materiais de aprendizagem;

um conjunto de dicas que favoregam a aprendizagem e o ensino;

uma énfase na avaliagao da aprendizagem antes, durante e depois da ocorréncia desta.
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A titulo de sintese final, que procura integrar o que sabemos de psicologia e
pedagogia da aprendizagem humana, sugerimos um delineamento ou design com
nove componentes:

» especificagado das competéncias-alvo e as pré-condigdes criticas;

» definicdo de conteudos;

» definicdo de veiculos-midia;

« aplicagdo de metodologia da aprendizagem,;

» producao/selecao de roteiro e/ou materiais;

» fomentacao da interatividade;

» avaliacdo por mérito;

« avaliagao por relevancia e negociagao;

» orientacao e favorecimento a retencao, a pratica, a aplicacao.

Ja Fialho (2000, p.19) escreve: "O processo pedagdgico se sustenta na
articulacdo dos trés fundamentos do construtivismo: o histérico, o afetivo, e o
estético. Gardner (2000) chama esses mesmos fundamentos de verdadeiro, belo e 0
bom. Em seu livro, com esse titulo, viaja pelas diferentes culturas contemporaneas
mostrando que esses sdo conceitos relativos. O que é verdadeiro, belo e bom

depende, em primeiro lugar, das emog¢des dominantes dentro de uma civilizagao.

E completa:

Conhecer é criar. A forma como emocionamos cria 0 mundo que conhecemos. Os seres

humanos sao sistemas autopoiéticos. S&o as interagdes recorrentes entre esses mesmos

sistemas autopoiéticos que constituem um sistema social. Para tal é preciso uma

estabilizacao bioldgica das estruturas que levem a recorréncia das interagoes.

Nos seres humanos o fator de estabilizacdo basico € o fenbmeno do amor, "a
visdo do outro como parceiro em alguma dimensao da sua vida". (FIALHO, 2001, p.13).

Como muitos autores afirmam, RAMOS (2002), OLIVEIRA (2001), COSTA (2000),
entre outros, antes tinha-se a escola de meio cérebro e, hoje, tem-se a escola dos

dois hemisférios. Contemporaneamente, acredita-se na educagdo sistémica e

procurar-se desenvolver o processo de ensino-aprendizagem dentro de pressupostos
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significativos dessa visdo. Estabelecer-se pautas que na realidade sao prioridades para
elaboragéo de curriculos, programas e atividades € uma agao de interagédo entre teoria
e pratica.

A Pauta de Valores, por exemplo, revela a experiéncia de os professores, em
suas salas de aula, desenvolvendo Portugués, Matematica, Fisica, Quimica, Arte ou
Musica, atuarem no sentido de que seus alunos apresentem conceitos atitudinais
indicativos de comportamentos desejaveis no seu agir. Sem duvida todos os outros
profissionais da escola, bibliotecarios, secretarios, serventes e outros, estarao
agindo em torno da mesma finalidade educativa.

Os pais, seguindo orientagdes do Conselho de Pais, trabalhardao em cooperagao
com a escola, procurando orientar os seus filhos em casa e na comunidade.

O que poderia compor essa pauta de valores?

« amor (eu: outros, Escola, cidade, pais);

« paz (comigo, grupo, familia, comunidade, mundo);

« verdade (falar, escrever, agir);

« respeito (a si proprio, aos outros, aos objetos, as idéias, ao meio ambiente);

« responsabilidade (pessoal, familiar, civica);

= outros.

Como pauta de habilidades ter-se-iam:

metodologias de trabalho, nas quais o nivel de desenvolvimento é executado

no decorrer de atividades como: leitura, redacao, céalculos (formando os trés

"Rs" da Educacao Basica);

« formas de acesso e desenvolvimento de habilidades técnicas e habilidades
comportamentais;

» formas de repasse de conteudos atitudinais/comportamentais dos professores;

« processo enfocando o desenvolvimento das multiplas inteligéncias:

« valendo-se do ensino cooperativo e do ambiente, como terceiro elemento da

aprendizagem;
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« vivenciando a harmonia entre humanismo e tecnologia;

retorno das habilidades manuais por meio do saber fazer, sem descartar

(dentro das possibilidades que a escola permita) o saber cibernético.

Objetivando a educagao do ser humano total

Conhecimento dos focos basicos do Projeto da Escola, fundamentado na
educacéo sistémica tdo importante em nossos dias, observando a Egopeda-
gogia, a Ecopedagogia e a Intelectopedagogia, ou seja, o aprender a pensar,
sentir e agir.

Exploracdo de conteudos e formas para acessar e apreender todas as
dimensdes do ser humano complexo, em igualdade valorativa e sem precon-
ceitos, (Ser social, Ser moral, Ser individual, Ser cidadao, Ser ludico, Ser

espiritual, Ser profissional).

Pauta do conhecimento

Revelagdes de novas tendéncias numa busca pela aprendizagem.

Tendéncias relacionadas ao tempo - cada aluno dentro de seu processo
individual tem o tempo certo para efetivagcao do processo e como tal deve
ser respeitado.

Tendéncias relacionadas ao curriculo - a concepg¢ao do curriculo do século
XXl enfatiza trés aspectos importantes, que sao:

curriculo nuclear e experiencial partindo-se do curriculo basico (nucleo
comum), acrescentando as caracteristicas especificas do diferencial da escola;
curriculo focado no desenvolvimento das inteligéncias, isto €, procurando
acessar as diferentes maneiras de compreensao dos alunos;

curriculo centrado nas Habilidades Essenciais, ja descritas acima.
Tendéncias relacionadas ao sucesso - a busca incessante para atingir o
maior sucesso possivel em todo o processo.

Tendéncias relacionadas a cooperacao treinando o crescimento em equipe,

qgue na realizacao da pratica muitas vezes se apresentam como acgdes simples.
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O eixo da Egopedagogia visa a promogéao da vida interior, do reconhecimento
de si proprio, do processo de autodescoberta, a medida que o educando explora
todas as suas capacidades e potencialidades desenvolvendo-as em habilidades tais
que Ihe permitirdo interagir em comunidade com sucesso.

Ja o saber decodificar as verdades cientificas e recursos tecnoldgicos instru-
mentaliza o aluno para a aquisicdo de conhecimento e dominio das disciplinas,
possibilitando uma mudanga de comportamento de modo fluente e flexivel. E esse o

papel do eixo da Intelectopedagogia.
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5 CURRICULOS E PROGRAMAS

Os curriculos e programas devem propiciar a aquisigdo do conhecimento como
ato cooperativo de criar e recriar, compreendendo as atividades que se destinam a
viabilizar o melhor dominio dos conteudos das diversas matérias, o desenvolvimento
de habilidades e atitudes que qualifiguem os educandos para responderem de forma
eficiente, eficaz e efetiva aos desafios do mundo atual e, consequentemente, para a
construcdo de um mundo melhor.

O curriculo deve direcionar e orientar, tedrica e metodologicamente, toda a
pratica docente e discente e estar comprometido com questdes éticas, sociais,
politicas e estéticas.

Para que o curriculo possa cumprir a sua fungéo social e tornar se um documento
vivo, presente dinamicamente nas salas de aula, precisa ser viabilizado por atividades
significativas. Um verdadeiro curriculo ndo se esgota em si mesmo, devendo estar
sempre "aberto" para as novas indagagdes, novas possibilidades, pois nele a verdade
sera sempre uma busca, caso contrario, podera se perder num "vazio", pelo qual a
teoria se distancia da pratica, como também se torna um instrumento que contempla um
saber dogmatico, "aceito" sem muita clareza e sem questionamentos.

A proposta pedagdgica, aqui defendida, deriva dos principios filoséficos e
educacionais que norteiam a agdo educacional e definem os pressupostos tedricos e
metodolégicos. A relagdo de conteudos basicos, a avaliagdo de cada area do
conhecimento para cada série e grau atende as diretrizes pedagdgicas definidas

pelos 6rgaos oficiais competentes e em consonancia com a legislagao em vigor.

5.1 Fundamentagao do Curriculo

Para fundamentacao do curriculo, destacam-se quatro elementos:
« 1.° Curriculo Formal: composto pelos planos e propostas pedagdgicas;

« 2.° Curriculo em Agao: aquilo que realmente acontece nas salas de aula;
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« 3.° Curriculo Oculto: o nao-dito pelos alunos e pelos professores, mas que
trazem sentimentos e experiéncias proprias criando as formas de
relacionamento poder e convivéncia na sala de aula.

» 4.° Curriculo Desafio: em que o educando tera oportunidade de elaborar e

desempenhar projetos de seu interesse.

Quatro pilares sustentam os projetos de ensino e direcionam as atividades

curriculares e extracurriculares, conforme mostra a figura 4 a seguir:

FIGURA 4 - OS QUATRO PILARES DO CURRICULO

FELICIDADE

EMPREENDEDORISMO

AGOES COMUNITARIAS

MEIO AMBIENTE

FONTE: Centro de Pesquisa do Grupo Dom Bosco

Com bases nesses pilares, que sédo o sustentaculo do proposta organizacional
do Dom Bosco, desenvolvem-se os projetos de ensino basico para formagao da vida
cidada e voltados para as necessidades da sociedade local regional e planetaria
visando a formagédo de um cidadao capaz de ser protagonista de sua historia por
acdes responsaveis, solidarias e autbnomas em relacéo a si proprio, a sua familia e

a comunidade.
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5.2 Ato de Ensinar, Ato de Aprender

"Ensinar e aprender sdo como jovens aves que voam
pela manha: seus véos sdo com flechas em todas as
diregbes. Seus olhos estdo fascinados por dez mil
coisas. Querem todas, mas nenhuma lhes da descanso.
Estdo sempre prontas a de novo voar. Seu mundo é o
mundo da multiplicidade.

No crepusculo quando a noite se aproxima o véo das
aves fica diferente. Em nada se parece com o seu véo
pela manha. Elas voam numa Unica dire¢do. Voltam para
casa. As aves ao crepusculo, s&o simples.
Simplicidade e aprendizagem s&o isso: quando o
coragao busca uma so coisa”.

(Texto adaptado de Rubens Alves)

As formas diferenciadas de ensinar e aprender sé se efetivam quando
encontram significagdo ao irem ao encontro das nossas aspiracdes e necessidades.

Segundo Moran (1995), sé se avanga no processo de aprendizagem quando
se aprende a adaptar os programas escolares previstos as necessidades dos
alunos, criando conexdes com o cotidiano, com o inesperado, e transformando a
sala de aula em uma comunidade de investigagdes".

Pode-se modificar a forma de ensinar e a de aprender. Num ensinar e
aprender mais compartilhado, orientado, coordenado pelo professor e com profunda
participacao dos alunos.

Ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade espago-temporal, pessoal
e de grupo, menos conteudos fixos e processos mais abertos de pesquisa e
comunicagao para que os fins da educagéo possam ser atingidos. Uma das dificuldades
atuais é conciliar a extensdo de informagdes a disposicdo no meio educacional. Ha
informacdes demais, surgindo dificuldades de escolher as significativas para o aluno e

para a comunidade e conseguir integra-las dentro do contexto mente - vida.
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A aquisi¢ao da informacao dependera cada vez menos do professor. A propria
tecnologia pode trazer dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente. O papel
principal do professor € ajudar o aluno a interpretar essa informagao, a relaciona-la e
a contextualiza-la. Aprender depende também do aluno, da sua condi¢cdo de
maturidade para incorporar a real significacdo que essa aprendizagem tem para ele,
para incorpora-la vivencial e emocionalmente.

A aprendizagem deve estar inserida num contexto pessoal, intelectual e
emocional para ser efetivada como conhecimento amplo e em todas as dire¢des. O
professor € um facilitador que deve compartilhar para que cada um consiga avancar
no processo de aprender. Nao podemos apresentar conteudos e atividades da
mesma forma para alunos diferentes ou grupos com diferentes motivagoes.

E necessario adaptar nossa metodologia e nossas técnicas de comunicagéo
para um grupo especifico.

E preciso lembrar que criancas:

- pensam e aprendem de forma concreta. Quando se usam mensagens sem

significado para os alunos, eles ignoram o que se |Ihes apresenta;

- aprendem muito mais com condutas, posturas, modelos do que com

discurso de palavras;

- questionam os motivos pelos quais recebem aquele tipo de informacgao e se

ha coeréncia ENTRE O ENSINAR E A EXIGENCIA DA APRENDIZAGEM.
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FIGURA 5 - O ENSINAR E APRENDER

Aluno Motivagao

Diferencial Professor

Familia

FONTE: Elaboragéo da autora
NOTA: Idéia da autora para representacéo da dinamica do processo - com a ajuda grafica de Cristiane Sliva.

5.2.1 Ensinar e aprender, referenciais tedricos e operacionais

Como fundamentagéo tedrica das agdes de ensinar e aprender buscam-se
referenciais nas teorias de Jean Piaget, Vygotsky, Howard Gardner, Francisco
Antonio Fialho, Paulo Freire, William Damon, Pedro Demo, todos unanimes quanto
ao resgate do homem em sua vida cidada.

- Jean Piaget: conhecimento, visdo do desenvolvimento da crianga, sua

maneira de pensar, de raciocinar, de encarar os desafios de seu dia-a-dia.

- Vygotsky: visdo social do desenvolvimento do homem, leitura do mundo

exterior em que vive, seu crescimento e desenvolvimento como fruto do meio.

- Gardner: visao do aluno como um ser Unico, com habilidades, talentos e

inteligéncias proprias e especificas, as quais necessitam ser acessadas e

desenvolvidas através da educacéo.
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Francisco Antonio Fialho: a visdo do Belo como base para a aprendizagem
por descobertas. "Professor apaixonado, aluno encantado. O cultivo da
aprendizagem pelo encantamento.

Paulo Freire: o "gostar de viver", a construgcado e a realizagdo do homem,
mesmo na adversidade, interferindo em sua proépria histéria.

William Damon: a educagdo para um processo de seis maos, ou seja,
educando, escola e familia, criando na escola a responsabilidade de orientagao
aos pais e, nesses, a educacao responsavel de co-educar pelo didlogo.

Pedro Demo: o conhecimento aberto em que o homem constroi, desconstroi,

reconstréi, transformando a informag&o em conhecimento.

Fundamentos Eticos e Politicos (Valores)

Focalizam-se como principios éticos da ac&do pedagogica:

a)

b)

Principios Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum;

Principios Politicos dos direitos e deveres de cidadania, da criticidade, do
respeito a ordem democratica;

Principios Sociais do dominio das Ciéncias, da Filosofia e da Sociologia
necessarios a vida cidada;

Principios Estéticos da sensibilidade, da criatividade, da diversidade de
manifestagdes artisticas e culturais;

Principios Tecnolégicos e do Conhecimento que estabelegcam bases

fundamentais para o desenvolvimento profissional do educando.

Fundamentos Epistemolégicos

A proposta tem como base de seus fundamentos epistemoldgicos: os fendbmenos

da vida humana, os fenébmenos naturais e a Teoria das Multiplas Inteligéncias, em que,

para Gardner, a transformagdo do ambiente acontece através da transformacgéo de si
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mesmo. E o processo de aprendizagem ocorre de dentro para fora por autodescoberta

com base na propria pessoa e no modelo educacional vivido. Para isso, serao

asseguradas experiéncias educativas que permitam ao educando:

5.5

a) Reconhecer suas aptiddes, seus talentos, suas habilidades e potencialidades

b) Expandir sua inteligéncia e criatividade

c) Oportunizar acesso ao conhecimento cientifico, a exploragdo, a descoberta e

a pesquisa.

Fundamentos Didatico-Pedagogicos

Com a aplicacéo desta proposta pretendemos que:

a)

a escola faga realmente parte da comunidade, de forma atuante e transfor-
madora do contexto social em que esta inserida;

as pessoas envolvidas se relacionem bem consigo mesmas, com 0s outros,
conquistando um crescimento pessoal e participativo em prol da comunidade;
a metodologia se operacionalize através de disciplinas ou projetos, numa
linha basicamente eclética, sedimentando teorias comprovadamente eficazes
e, ao mesmo tempo, possibilitando a abertura aos novos principios
epistemoldgicos;

a opgao, por uma ordenagado de seus conteudos em espiral permita ao
aluno solidificar sua aprendizagem. Baseada na interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, a ordenacao dos conteudos deve ser de tal sorte que
permita ao aluno receber a informacdo, processa-la, construindo seu
conhecimento de modo a transforma-lo em vida;

a avaliagdo seja justa e vise ao crescimento do aluno em sua individua-
lidade, proporcionando-lhe oportunidades para que atenda ao nivel de

exigéncia institucional, devendo ser por mérito, relevancia e por negociagao;
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a disciplina desenvolve-se como um servigo de integragéo social dentro da
escola, possibilitando ao aluno o conhecimento e a aplicacdo de seus
direitos e deveres;

o professor seja um elo de integragdo da escola com os projetos da
comunidade, inserindo os alunos na realidade social em que vivem. Deve,
ainda, ser flexivel e pesquisador, consciente de que o conhecimento é
inesgotavel. Deve ter a preocupagao também de ser aprendiz e ndo mero
transmissor de conhecimento, tendo como objetivo ensinar o aluno a
aprender a aprender;

o aluno seja um cidadao que realmente contribua para a formagao social
brasileira, empenhando-se em experiéncias profissionais € comunitarias;
pela Orientagdo Vocacional, se mostre ao aluno o leque profissional
emergente para sua escolha de atuagdo no mundo do trabalho, delimitando
perfis profissionais;

as atividades esportivas desenvolvam o ser humano como agente de
cooperacgao, exercitando mente e corpo com elevado espirito de civismo e
de cidadania;

esses fundamentos possibilitem a integracdo da escola executora da

proposta, em ambito local, nacional e internacional, formando assim:

FELIZES CIDADAOS DO MUNDO.

Operacionalidade do Curriculo pelas Bases Curriculares

Quatro bases distintas enfocam a dindmica do curriculo, estabelecendo um

processo que envolve a integragdo e o engajamento de educadores, num trabalho

conjunto de interagcdo do conhecimento, através dos conteudos disciplinares, com a

realidade, tornando o processo de ensino significativo ao educando, mediante uma

visao global de mundo.
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Sao elas:

1. Base filosofica. (Saber ser) - O porqué de todo o desenvolvimento
curricular que estabelece pressupostos e principios norteadores de todo o
processo. De acordo com a justificativa apresentada, a consideragédo da
percepc¢ao sensorial como fonte basica de conhecimento de verdade.

2. Base cientifica. (Saber conhecer) - O o qué do desenvolvimento curricular
que estabelece conteudos explorados num processo de pesquisa,
construgdo, desconstrugcdo e reconstrucdo do conhecimento de acordo
com a base instrumental.

Base Tecnoldgica. (Saber fazer) - O pelo qué do desenvolvimento curricular
que estabelece os recursos tecnolégicos usados para o seu enrique-
cimento, dentro de uma validagdo e fidedignidade da instrumentagéo
tecnolégica, com vistas a garantir a objetividade.

4. Base instrumental. (Saber Conviver) - O como do desenvolvimento
curricular que estabelece o embasamento metodolégico a seguir. A busca
de novas visdes educacionais fornece teorias e metodologias baseadas
em outras areas da ciéncia que vém ao encontro das necessidades da
Pedagogia atual, instrumentada nos trés eixos pedagogicos:

- Ecopedagogia
- Egopedagogia
- Intelectopedagogia
Todo esse diferencial metodoldégico estabelece buscas de novas visdes do
processo ensino-aprendizagem. Areas de buscas fornecidas, respectivamente, pelo
que podemos aprender de estudos da mente (Psicologia), estudos do cérebro
(Neurologia e Biologia) e estudos de realidades e culturas (Antropologia).
A condugao dos momentos pedagogicos (o "acontecer" do projeto no dia-a-
dia) deve ser norteada por conteudos atitudinais e procedimentais tanto dos
profissionais de educacdo como dos educandos. Para tanto, a visualizacido do

desenrolar do processo deve nortear o projeto formando a pratica metodoldgica.
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5.7 OPERACIONALIDADE METODOLOGICA

Tem-se, entdo, um roteiro de entendimento do desenrolar de uma performance
de aprendizagem basica em um espago de aula em quatro momentos. O primeiro
deles é a preparagdo, em que o orientador do processo (professor) acessa todo o
conhecimento de senso comum (aprendiz naturalista), desperta a curiosidade, motiva,
passando em seguida para o segundo momento, a apresentagdo do conteudo
especifico a ser aprendido. Nesse momento os elos do conhecimento comum
interligam-se com o conhecimento cientifico estabelecendo vinculagbes de acordo com
a realidade e experiéncia individual do educando. A proxima etapa € uma trajetéria para
o entendimento através da pratica pessoal, em que acessando habilidades especificas
para atingir o nivel de exigéncias preestabelecidas pelos objetivos propostos daquele
especifico momento pedagdgico, o educando pratica o conteudo. Fazem parte do
contexto erros, acertos, duvidas, solugdes e hipdteses. E, finalmente, a producgao,
momento conclusivo da aula em que o educando demonstra até que ponto e de que
modo dominou o conteudo objetivado.

O conduzir metodolégico do processo estabelece uma harmonia entre o
humanismo e a tecnologia. O professor serve-se, entdo, da instrumentagao tecnoldgica
para a configuragcdo de cenarios especiais a fim de atingir os conteudos propostos a
cada nivel de objetivo.

Esses cenarios s&o espagos de aula alternativos. O momento pedagodgico da
"aula" pode ocorrer em uma sala de aula formal e também em espacos alternativos,
que variam desde uma livraria até uma praga publica. Para tanto, parcerias
internas e externas sio estabelecidas usando como instrumental a metodologia
de projetos.

Parcerias internas - todo aluno da primeira série em diante, no ato da matricula,
e o professor, no ato de adesao ao corpo docente da escola, incorporam-se ao Projeto
das Houses (projeto com o objetivo de desenvolver o espirito de pertencer ao Dom
Bosco). Outros projetos fazem parte das parcerias internas: projeto Colegas

Conselheiros, projeto de Leitura, projeto Ensinando e Aprendendo, projeto Eu fago parte
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dessa histéria, projeto Viva o Verde, e outros. Assim, educandos e educadores
trabalham no desenvolvimento de diferentes projetos pedagdgicos, inter-sociais e
comunitarios, tomando decisdes, assumindo responsabilidades para que sejam
corretamente executados, num ambiente de solucdo de problema, analisando
possibilidades de sanar dificuldades, por meio de diferenciagcao de processos.
Parcerias externas - aliancas entre a comunidade especifica e o do Dom
Bosco, com escolas conveniadas, outras escolas do Brasil e mesmo do exterior,
para a execugao de projetos relacionados ao meio ambiente e outros assuntos de
relevante interesse. Prevalecera, entdo, o modelo da cooperacao, construindo um
cenario diferencial com muito trabalho coletivo, muito esforco e muita parceria. A
escola passa a valorizar a participagao dos mais velhos da comunidade, utilizando
seu saber como um referencial na transmissao do ciclo vital (passado - presente -

futuro) demonstrando ser assim uma instituicado que tem sabedoria.

Como desenvolver um projeto atingindo as habilidades esperadas

Projetos vinculados com o uso da tecnologia envolvem antes de mais nada o
ensinar a pensar, portanto, ao criarmos qualquer atividade dentro dessa area temos
de ter em mente alguns aspectos de grande importancia no desenvolvimento das
habilidades necessarias para atingirmos os niveis de exigéncias do processo de
aprender a pensar.

Ensinar a pensar ndo é a mesma coisa que ensinar sobre pensar. E algo que
busca desenvolver, exercitar, em cada um dos alunos, a capacidade de pensar por
si mesmo, explorando a gama de habilidades, posturas e atitudes envolvidas.

Como a crianga pensa através da brincadeira, permitir a ela brincar de pensar
falando, brincar de pensar ouvindo, brincar de pensar conversando, brincar de pensar
sozinho, brincar de pensar com coleguinhas, possibilita que através da brincadeira

reconstrua o seu saber.
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6 PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA EDUCACAO BASICA -
EDUCACAO INFANTIL

6.1 Focos Basicos

A proposta de Educacgéo Infantil tem como objetivo geral o aprimoramento da

natureza humana, das instituicbes humanas e dos valores humanos. Em seus Focos

Basicos (cognitivo emocional e psicomotor), visa desenvolver o ser humano sob os

prismas individual, social, cidadao, moral, profissional, ludico, emocional e espiritual.

Reconhece-se, pois, na Educacgao Infantil, oportunidade de desenvolvimento do

estagio sensodrio-motor no qual as formas iniciais de conhecimento dependem da ati-

vacao e do desenvolvimento dos 6rgaos sensoriais e das diversas atividades motoras.

Segundo Piaget(1970), os cinco pontos importantes a serem observados no

desenvolvimento infantil sdo:

a)

Formas de conhecimento que vao além do mundo dos objetos e que se
estendem particularmente a comunicagdo da crianga com os outros, a vida
emocional e a nocao incipiente de si mesma. Essas formas de conhecimento
constroem-se sobre capacidades sensorio-motoras, mas dirigem-nas para
uma dimensédo totalmente distinta da experiéncia: 0 mundo humano, como
uma contraposi¢do ao mundo inanimado.

Enquanto os sistemas de sensagao e acao sejam claramente meios privile-
giados para aquisicdo de conhecimento, eles ndo sao exclusivamente
importantes.

Na dimenséao cognitiva, ha formas de compreensao com um tom nitidamente
abstrato, as quais parece estar a crianca preparada para avaliar. Compre-
ensao de relagdes causais da natureza e constituicdo de objetos e do mundo

dos numeros podem ser todas iniciadas no primeira ano de vida.
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d) Uma estratégia de pesquisa tomada universalista, totalmente adequada, em
que a crianga no primeiro ou segundo ano de vida faz diferengas significativas
e mesmo surpreendentes. Essas diferencas sao: de temperamento, de perso-
nalidade, de velocidade de processamento de informacéo, de capacidade
motora e acuidade sensorial e, até mesmo, de vigor cognitivo e estilos.

e) Quaisquer diferencgas culturais cognitivas existentes logo vém a interagir
com configuragdes culturais evidentes, poderosas, no desenvolvimento
da crianga.

Na motricidade: a énfase dar-se-4 no movimento, na coordenacgido, no

equilibrio, na orientacio espacial, na observacdo, na memoria e no ritmo.

Na perceptual: nos aspectos sensorial, visual, auditivo, tatil, olfativo, gustativo

e intuitivo.

Na linguagem: na expresséo e compreensao verbal, escrita e simbdlica.

No raciocinio légico-matematico: na seriagdo, classificagdo, percepgéo da

quantidade, tamanho e forma.

Na intrapercepgao e interpercepc¢ao: na formacdo de habitos e atitudes,

relacionamento, comportamento, virtudes e valores.

6.2 Focos Diferenciais

Enquanto os Focos Basicos elaboram dados e informagdes tornando-os
conhecimentos, os Focos Diferenciais propiciam a compreensdo para o desenvol-
vimento holistico do ser. Dentro dessa visdo, o Colégio Dom Boscoo trabalhara os focos
diferenciais por meio de Projetos:

a) Projeto de Idiomas - além da Lingua Materna, dar-se-a énfase a lingua

inglesa desenvolvendo-se o processo de ensino com relevancia a Musica,
Artes e Informatica.

b) Projeto de Musica - partindo do contexto folclérico, do cancioneiro popular,

trabalhar-se-a a pluralidade cultural e o desenvolvimento do gosto musical

classico.
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c) Projeto de Leitura - por este desenvolver-se-a 0 amor e gosto pela leitura.

d) Projeto Vivendo Valores - através de técnicas especificas, salientar
valores diversos.

e) Projeto Orientagdao Profissional - explorar-se-a o conhecimento de si
proprio iniciando cedo para que se possa acessar e desenvolver inteligéncias,
capacidades e talentos.

f) Projeto Ambiental - trabalhar-se-a o saber ler e entender o mundo
ecoldgico através da conservagao e preservagao da natureza.

g) Projeto de Culinaria - valorizar-se-a a alimentagéo saudavel.

h) Projeto de Ambiente Cultural - explorar-se-ao atividades em que seja

ressaltada a Arte: Visual, Teatral, Musical e da Danca.

6.3 Visao Metodolégica

A Educacao Infantil, segundo Lucart (1977), tem uma fungdo pedagogica que
se manifesta ndo s6 por meio da valorizagdo dos conhecimentos. (qQue as criangas
possuem) mas também pela aquisicdo de novos conhecimentos. Reconhecidos seus
limites e os critérios necessarios para conferir qualidade ao trabalho pedagdgico nela
desenvolvido, a Educacgéo Infantil pode significar uma contribuigdo efetiva ao Ensino
Fundamental.

Concebemos alfabetizacdo como um processo ativo de leitura e de interpretacéo,
no qual a crianga ndo so decifra o codigo escrito, mas também o compreende,
estabelecendo relagdes e interpretando.

Alfabetizar ndo se restringe a aplicagdo de rituais repetitivos de escrita,
leitura e calculo, mas comeca no momento da propria expressdo, quando as
criangas falam de suas realidades e identificam os objetos ao seu redor. Alfabeti-
zagao nao se confunde com um momento, que se inicia repentinamente, mas € um

processo em construcao.
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A escolarizacao tem efeitos contraditorios sobre individuos. A visao que se tem da
escola pode ser modificada se se puser em evidéncia os seus aspectos positivos ou os
seus aspectos negativos. Aqueles sdo inegaveis: as criangas transformam-se individual
e coletivamente, manifestam uma atividade cada vez mais variada e adquirem algumas
capacidades. A sua atividade desenvolve-se gragas aos recursos locais. Os objetos
presentes na escola permitem-lhes apropriar-se progressivamente do espago dos
lugares e entregarem-se as atividades ditas livres. Pouco a pouco, sob o efeito indutor
da coletividade de criangas, e gracas aos estimulos da professora, elas entregam-se as
atividades dirigidas e desenvolvem diversas capacidades.

Em nivel pedagdgico, as etapas vencidas sdo aquelas que Wallon (1970)
descreve: plano pratico ou pragmatico na agao direta sobre os objetos; atividades de
simulacdo, nomeadamente nos jogos de ficcdo; plano categorial nas primeiras
classificagdes e num certo nivel de utilizagdo da linguagem. A linguagem das
criangas registra essas transformagbes nas passagens que observamos da
linguagem afetiva para a linguagem de agédo e, depois, para as tentativas de
utilizagcdo conceitual. O grafismo exprime a mesma evolugdo: passagem do nivel
motor para o nivel perceptivo, depois interferéncia de representacdo com os
primeiros indicios de figuragdes.

Ao se retomar uma citagdo de Piaget (1974, p.36), "compreender é descobrir,
ou reconstruir pela descoberta e sera necessario submeter-se a esses principios se
quiser educar individuos capazes de produgcao ou de criacdo e ndo apenas de
repeticao", verifica-se que a interpretacdo do mundo, dos fatos, da casualidade
realiza-se de forma qualitativamente diferente nos diversos estagios de
desenvolvimento, sendo peculiar a fase em que o aluno se encontra e as fontes de
informagdo com as quais se pode operar (C. L. C. RAMOS).

A Educagado Infantii é tdo importante quanto qualquer outro nivel de
escolaridade e até mais, se considerarmos o seu efeito sobre a formacédo e
compreensao posteriores do individuo como pessoa responsavel pelas proprias

decisdes e participante do meio social a que pertence.
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A crianga nao deve ser vista como um ser divisivel para ser facilmente trabalhado.
E um ser indivisivel, complexo, maduro em cada fase do processo de desenvolvimento
do homem, mas deve vencer cada tarefa evolutiva e ser respeitada como ser complexo,
receptor, transformador e criador de cultura. Ser que faz historia e reconstréi na sua

experiéncia a caminhada da humanidade, (passado, presente e futuro).

6.4 Material Grafico

O material grafico da Educagéao Infantil € apoio didatico ao trabalho do professor,
uma referéncia palpavel ao conteudo e as habilidades que estdo sendo desenvolvidas
pela crianga e um meio de comunicagdo aos pais dos momentos vividos por ela. E
também a figuragdo, uma referéncia grafica, uma das formas de expressao do conteudo
curricular. Acompanha, naturalmente, o desenvolvimento da crianga. Evolui com ela,
deve ser capaz de provocar a crianga ao trabalho. E suficientemente acabado para ser
compreensivel e inacabado para estimular a criatividade e a agao sobre ele.

Por outro lado, desde cedo, na Educacao Infantil, e antes mesmo, nos primeiros
contatos da crianga com o ambiente ao nascer, ela € sujeito da comunicagédo pela
linguagem. Ha linguagem oral, gestual e escrita. Logo, o material grafico no curriculo é
um elemento ja conhecido no universo da crianga. Apenas que, na Educagéo Infantil,
ele passa a surgir ndo apesar da crianca, mas com a concorréncia do seu trabalho. E
isso, enfim, que esse material deve ser: linguagem escrita que seja elemento de
comunicagao da crianga com seus pares, com o0s adultos e com o ambiente, expressao
da cultura.

O material grafico expressa toda a proposta curricular, compreendendo a
crianga como um todo indivisivel e, seja qual for a area de conhecimento que esta
sendo trabalhada, em esséncia, € a linguagem que esteja sendo trabalhada — lingua
materna, oral e escrita, matematica, conhecimento de si e do outro, artes visuais,

musica, movimento, conhecimento do mundo ou o ato de brincar.
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O desenvolvimento da crianca nao é apenas psicomotor, mas emocional e
social, também. O individuo, em qualquer idade, é individual e social, faz e participa
do processo historico. Portanto, limita-lo ao dominio psicomotor é expurga-lo da
acao sobre sua época e seu ambiente. Atividades psicomotoras e sdcio-emocionais
nao se separam das areas de conhecimento. Sdo conteudo e forma compreendidos
em momentos indivisiveis.

Também a alfabetizacdo, acompanhando o raciocinio sobre a totalidade do ser
e da realidade, é vista como um processo continuo que se inicia nos primeiros
contatos da criangca com o meio, ao nascer, e vai evoluindo sem um término preciso.

Quando surge a Educacéao Infantil na vida da crianga, ele contribuird para o
processo de alfabetizagao, favorecendo o desenvolvimento linguistico, oral e escrito,
sem se preocupar explicita e predominantemente com a aquisi¢cado da habilidade de
leitura e escrita mecanica dos signos. Tal habilidade, se ocorrer, devera
compreender a interpretacdo, além da escrita e da leitura. Note-se, portanto, que
tudo que se faz na Educacao Infantil e fora dela, com e para a crianga, ou que a
crianga faz sozinha, pertence ao processo de alfabetizagao.

O material deve refletir essa compreensdo, na graduagdo dos exercicios
graficos.

Nao se deve, ainda, esquecer que cada crianca € unica e tem seu proprio
ritmo de desenvolvimento e potencial de realizagao das tarefas evolutivas proprias a
sua idade.

As orientagdes de trabalho com o material grafico ndo podem limita-lo, mas, en-
guanto compreensiveis e organizadores da agao, devem guardar suficiente flexibilidade.

Por outro lado, o ambiente de Educacdo Infantil ndo pode competir com o
ambiente familiar e comunitario da crianca. E antes um complemento que favorece a
descoberta do potencial de realizagdes do individuo. E ambiente educativo de
formacédo e informacdo que prepara para a escola, mas nado exclusivamente. Ha

muito trabalho envolvendo a educagdo na primeira infancia, na filtragem dos
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processos sociais e culturais, do dominio do espago, no conhecimento de si mesma,
Nno convivio com 0s seus pares, na superagao do egocentrismo, no conhecimento da
realidade na qual vive e age, para que se faga com a crianga um adiantamento das
atividades proprias a escola de Ensino Fundamental.

Cada coisa deve ser vista a seu tempo e, para isso, é fundamental a Educagao
Infantil ter uma proposta por meio da qual se faga necessario um trabalho coerente
lar/escola. Exige-se conhecimento da crianga, do seu meio, da sua cultura, portanto,
€ necessario favorecer o acesso ao saber dominante, ao "aprender a aprender”, a
competéncia, a aprendizagem significativa pelo desenvolvimento de processos
cognitivos, sem esquecer toda a afetividade que a impulsiona para a agao.

Para isso, € fundamental um professor capacitado a trabalhar a crianca desta
faixa etaria, que saiba aliar afeto, firmeza, seguranga quanto ao que faz e que dé
liberdade de acdo para a crianca se descobrir como um individuo e membro do
grupo de seus pares.

A proposta da Educacdo Infantil compde com o todo uma continuidade, um
inicio de processo que inicia nela e vai pelo Fundamental e Ensino Médio. Importa
suavizar os "ritos de passagem" de um nivel para outro para ndo gerar ansiedade
para a crianga e quebra de continuidade para o curriculo da Educacao Basica, que
retrata toda a acédo da proposta.

Embora fundamentada em teorias psicopedagdgicas e socio-culturais que
sustentam a opgéo da proposta e da Educacéo Infantil, ndo ha uma linha metodoldgica
exclusiva. Mas ha uma proposta que aproveita, desde que compativeis, metodologias
fundamentais em agbes pedagogicas, que se complementam em um todo dialético,

porém, eficaz, respeitadas as diferencas individuais e os ritmos de cada um.

6.5 Avaliacao

Na Educacao Infantil, a avaliacdo é muito mais suporte para tomada de
decisbes quanto ao curriculo suficientemente flexivel para isso, do que um

instrumento de medida de capacidade dos alunos. As criancas da Educacgao Infantil
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estdo em inicio de processo de escolarizacdo ndao podendo haver, portanto,
parametros para estabelecer os limites desse processo, sendo em relacado a propria
criangca. Ha diferencas de ritmos, de desenvolvimento, e, as vezes, ha elementos
patolégicos reconhecidos, mas ndo um padrdo de conduta em relagdo ao qual se
deva comparar o desempenho da crianga.

O que se prevé na Proposta é a avaliacdo da crianca a partir dela mesma,
contribuindo para isso ela, a professora, a familia, a coordenacdo da Educagao
Infantil e o apoio psicopedagdgico. Para acompanhar a crianga desde seu ingresso
na Educacao Infantil se propde uma ficha cumulativa. Para comunicar aos pais € a
propria crianga o seu desenvolvimento, propde-se um rol cuidadoso de critérios
escolhidos pelo grupo que trabalha na Educacdo Infanti. Os casos que
necessitarem de apoio psicopedagogico serao trabalhados em concomitancia com
outros profissionais que atendam a crianga carente de acompanhamento.

Dessa forma, a avaliagdo € um momento do processo curricular na Educacéao
Infantil, em que se estabelece comunicagdo entre pais e criancas, pais e
professores, professores e criangas, com a intengao de entrosamento maior entre
escola, familia e crianca. No ambiente escolar todo processo curricular se volta para
o crescimento individual e social da crianga. A Educacdo Infantili € um todo,
indivisivel, situado em um momento historico, num espacgo soécio-cultural e, como tal,
deve ser compreendido. Dividir a avaliagdo em itens nao significa fracionar o
processo, mas explica-lo para melhor comunicacéao.

A nova proposta curricular expressa valores presentes em todos os momentos
e niveis da Educacgao Infantil, embora predominantemente sejam valores comuns a
toda proposta.

Tais valores se revelam em atitudes e a primeira parte da avaliagdo procura
sintetiza-los com base na vivéncia da crianga no grupo, consigo mesma, no contato
com os adultos, no convivio com a natureza e no impulso proprio e criativo para

acdes a que se proponha.
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Na segunda parte da avaliagdo, s&o enfatizadas as variadas performances da
crianga ao serem trabalhadas na Educacgdo Infantil as habilidades que vao sendo
interiorizadas em um crescendo, no decorrer dos niveis a que a crianca se expode,
desde o Maternal até o Jardim lll. Em todos os niveis se trabalha o esquema corporal, a
motricidade, o dominio espago-temporal, a percepg¢ao visual e tatil, a percepgao
auditiva, o aprimoramento da linguagem, a compreensdo, seja de situagbes reais,
ordens, situagdes figuradas, gestos e codigos de conduta condizentes com a idade e o
momento vivido pela crianga. Em qualquer fase, importam a higiene, a saude e o
conhecimento do mundo, a prépria vida da crianga dentro e fora da escola,
compreendida por ela.

Todos os itens de conteudo respeitam o nivel e a idade da crianga,
considerando as fases da Educacao Infantil, desde o Maternal até o Jardim Ill. Por
isso se compreende que, mesmo sendo conteudos considerados mais complexos,
(Matematica e Alfabetizagédo), sdo trabalhados em todos os niveis da Educacgao
Infantil, porque os processos da linguagem, os processos l6gicos e a pesquisa
fazem parte da proépria vida da crianca, desde o0 momento em que ela comeca a ter
contato com o mundo que a cerca.

Finalmente, convém explicar que os critérios escolhidos serdo rigorosamente

expressos nos boletins de avaliagéo.

6.6 Concepgao do Ensino Fundamental

A proposta concebe o Ensino Fundamental como o "fundamento para a vida",
portanto, a base norteadora das ag¢des pedagdgicas da Educacado Infantil e do
Ensino Médio. Para tanto, deve contemplar o que é significativo para o aluno e para
as épocas atual e futura, explorando as mais variadas fontes de conhecimento, bem

como diferentes formas de elaboracao.
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6.7 Principios

Conforme exposto no capitulo 2 desta proposta, no Ensino Fundamental e
Médio, reiteram-se os principios éticos, estéticos e politicos, focalizados pela
Educacéao Infantil, ampliados da seguinte forma:

4. Principios éticos:

- a reconciliagado, no coracdo humano, do mundo da moral e do mundo
da matéria, o privado e o publico;

- o reconhecimento do direito a igualdade;

- aconvivéncia e mediagao de todas as linguagens.

2. Principios estéticos:

- 0 oportunizar a troca de significados;

- a critica as formas estereotipadas e reducionistas de expressar a
realidade;

- a critica as manifestagdes que banalizam os afetos e brutalizam as
relacdes interpessoais.

4. Principios politicos:

- 0 ensino por meio de conteudos e temas sobre direitos dos individuos,
responsabilidade e solidariedade, relagdes pessoais e praticas sociais,
dos direitos e deveres de cidadania, da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

5. Principios tecnolégicos e do conhecimento:

- 0 uso da tecnologia como suporte para a formagdo de redes de

conhecimento.

6.8 Objetivos Gerais

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a proposta
indica como objetivos gerais do Ensino Fundamental e Médio que os alunos

sejam capazes de:
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. adotar, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade e cooperagéo, rejeitando as
injusticas em respeito a si e ao outro, em virtude de sua compreensao de
cidadania;

. utilizar o dialogo com forma de mediagdo de confltos e tomada de
decisoes;

. valorizar a pluralidade socio-cultural brasileira e de outros povos,
manifestando-se contrarios a todo e qualquer tipo de preconceito;

. conscientizar-se de sua dependéncia e sua responsabilidade como
agentes de transformacao do ambiente, contribuindo para sua melhoria;

. conhecer a si mesmos a partir de suas capacidades nas mais diversas
areas, (bioldgica, neuroldgica ou afetiva) sendo tolerantes com suas
limitacbes e perseverantes na busca de aprimoramento pessoal,;

. utilizar as diferentes linguagens para expressar idéias, adequando-as a
diferentes intengdes e situagdes de comunicacao;

. utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para
construir conhecimentos, sabendo gerenciar dados e selecionar de
modo eficaz;

« questionar a realidade, formulando problemas e hipéteses e buscando

solucdes por meio dos pensamentos indutivo e dedutivo.

6.9 Pressupostos Teodricos

Conforme ja se desenvolveu no capitulo Il, o autor fundamenta sua Proposta
Pedagodgica nos pensamentos de cinco estudiosos da Educacéo: Paulo Freire,
Fialho, Willianm Damon, Jean Piaget e Ley Vygotsky.

Entretanto, cabe ressaltar que os principios e conceitos do novo paradigma
curricular expressos na LDB, nas Diretrizes e nos Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental e Médio foram basilares na construgao desta proposta.

A énfase no Ensino Fundamental e Médio volta-se para o desenvolvimento da

capacidade de aprender, na aquisicao de conhecimentos e habilidades, na formagao
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de atitudes e valores e na compreensao dos ambientes natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.
Assim, "fundamentar para a vida" significa contextualizar, relacionar a teoria
com a pratica, mostrando ao aluno o que determinado conteudo tem a ver com a
vida dele, por que é importante, apresentando-lhe opg¢des e fazendo-o vivenciar
como aplica-lo numa situagéo real. Portanto, contextualizagao e interdisciplinaridade
sdo palavras-chave para constituir sentidos, produzir significados e construir

competéncias.
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7 CONTEUDOS, COMPETENCIAS E HABILIDADES - EIXOS
PEDAGOGICOS CENTRALIZADORES DO DESENVOLVIMENTO

Na proposta, os conteudos nao tém um fim em si mesmos, mas sobretudo
representam um meio para desenvolver competéncias.

Assim, o conhecimento esta integrado pelo trabalho interdisciplinar e pela
contextualizag&o. Privilegiam-se a construg&o de conceitos e o entendimento, enfati-
zando-se a producédo e a sistematizacido do sentido.

Por essa raz&o, os conteudos ndao sao aqui listados como tradicionalmente
seria de se esperar, porém, foram incorporados por uma perspectiva maior — a das
competéncias e habilidades.

O curriculo proposto é flexivel, proporcionando a oportunidade de conhecer,
fazer, relacionar, aplicar e transformar. Desse modo, a organizagao curricular faz-se
por areas de conhecimento.

A sala de aula € compreendida como um espacgo privilegiado de reflexdo, de
situagdes de aprendizagem vivas e enriquecedoras, enquanto as atividades focalizam
projetos de trabalho e resolugdo de problemas para desenvolver competéncias. Des-
taca-se, ainda, a pesquisa como busca de informag¢des em varias fontes, voltadas para
a resolugido de uma determinada situagao-problema com espontaneidade e criatividade.

Finalmente, o Colégio adota material didatico préprio, considerando-o um dos
entre varios recursos didaticos utilizados pelo professor.

Propde-se, a seguir, um quadro esquematico em que se visualiza a estrutura de
desenvolvimento das competéncias basicas selecionadas para o Ensino Fundamental

que, depois, sdo enriquecidas pelas habilidades especificas de Ensino Médio.
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7.1 Conteudos, Competéncias, Habilidades Propostas e Encaminhamentos

Metodoldégicos

7.1.1 Educacao infantil - concepgao

A proposta concebe a Educagéo Infantil como a mais rica oportunidade de desen-
volvimento do ser humano e, portanto, sua metodologia deve estimular a linguagem, as
percepgdes, a motricidade, o raciocinio e a formacao de habitos e atitudes.

Assim, consideram-se fundamentais a oportunizacdo de um ambiente ideal
para o aprendizado e a existéncia de professores que promovam atividades
carregadas de intencionalidade, capazes de levar as criancas a fazerem suas

préprias exploracdes e descobertas.

7.1.2 Principios

Nesta proposta, no que tange aos Fundamentos Etico-Politicos (valores) na
Educacao Infantil, focalizam-se, principalmente, os ja citados anteriormente:
a) Principios éticos
- o reconhecimento da identidade prépria e do outro;
- aconstrugao da autonomia;
- aresponsabilidade e a solidariedade.

b) Principios estéticos

o aprender a fazer com criatividade;

a atitude de curiosidade frente a todas as formas de expressao;

a afetividade;

o0 reconhecimento da diversidade dos alunos;

a valorizagao da qualidade e a busca de aprimoramento.
c) Principios politicos - o0 aprender a conhecer e a conviver;
- 0 combate a todas as formas de preconceito e discriminacao;
- 0 reconhecimento dos direitos humanos;
- o compromisso de que toda decisao administrativa e pedagodgica deve

ter como fim ultimo a aprendizagem dos alunos.
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7.1.3 Objetivos gerais para compreensdo do sentido da educacgao infantil

Estabelecer a Educagao Infanti como momento vivencial importante e
cuidadoso no processo de educagao pessoal, individual e para o grupo.
Determinar, como preocupacido constante, o trabalho dos valores acredi-
tados pela proposta toda, estimulando todos os momentos da vida na
Educacao Infantil.

Propiciar condi¢gdes de participagdo e co-participacdo na vida escolar da
crianga, da escola toda, das familias e dos membros da comunidade.
Configurar-se, o professor de Educacédo Infantil, em um amigo constante,
um docente atento, um orientador firme; um elemento importante e compe-
tente para o desenvolvimento da crianca.

Estabelecer critérios claros e precisos de avaliacdo de desempenho,
identificados no curriculo trabalhado e na atuacdo do aluno, desde o seu
ingresso na Educacéo Infantil, individualmente e como membro em um grupo.
Assegurar a transicdo normal da Educagao Infantil para a primeira série do
Ensino Fundamental, em trabalho conjunto de professores e em tratamento

articulado de conteuidos.

7.1.4 Objetivos especificos para a escolha e encaminhamento dos conteudos da

educacao infantil

Favorecer ambiente rico de atracbes e estimulos para o envolvimento, as

descobertas e redescobertas da crianga nas fases da Educacéo Infantil.

. Ampliar a vida escolar da crianga, dentro e fora da escola, concomitan-

temente a formacdo e informacédo de bons habitos e atitudes importantes
para si mesma e para 0 grupo.
Incentivar a participagao reflexiva, critica e responsavel da crianga na vida e

no Curso de Educagao Infantil.
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Estimular atitudes criativas e auto-iniciadas, investigagdo e pesquisa como
elementos da aprendizagem.

Identificar-se a si mesmo e no grupo e respeitar, na convivéncia ativa,
acolhedora e flexivel, as diferencgas individuais dos membros do grupo.
Estimular a crianga a descobrir e aprender para si mesma e para o grupo,
alternando na ac&o consciente, a espontaneidade natural e o ato planejado.
Estimular a acolhida favoravel e ativa das normas disciplinares como fator
necessario de convivéncia consigo mesmo e com o grupo.

Iniciar a crianga na participagdo consciente da coletividade escolar,
cidada e nacional como elemento basico para a formacao do espirito
comunitario e civico.

Constituir-se, na linguagem verbal e nos outros diversos modos de comuni-
cacao, elemento essencial, catalisador e expressivo de todos os aspectos
das relagbes humanas vivenciadas na Educacéo Infantil.

Garantir a compreensao do processo de alfabetizagdo como um conjunto de
habilidades adquiridas no desenvolvimento da crianca

Estimular a investigagdo e a pesquisa para a iniciagao cientifica e a compre-
ensao da realidade através da légica matematica e de instrumental acessivel
Propiciar elementos auxiliares atuantes e enriquecedores da Educagao
Infantil nas Artes Visuais € no movimento.

Disponibilizar elemento de caracterizagdo da vida na Educacdo Infantil,
avaliacdo do curriculo e acompanhamento pelos pais na avaliacdo e
desempenho do aluno.

Difundir questdes pertinentes a realidade socio-cultural brasileira, como: a
pluralidade cultural, a ética, a preservacdo ambiental e a sexualidade entre

seus profissionais e demais membros da comunidade escolar.
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7.1.5 Pressupostos tedricos

O objetivo de se fazer mengdo aos pressupostos tedricos para a Educagao
Infantil, por meio desta proposta, € conferir a esse nivel de ensino intencionalidade
educativa que permita continuidade com os demais niveis do Ensino Fundamental.

Isso posto, cabe destacar que a Educagédo Infantil busca promover a integragéao
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais da crianga, considerando-a um ser
unico e indiviso. Para tanto, o autor foi buscar a perspectiva construtivista, com base em
contribui¢cdes da psicologia genética (PIAGET, 1974 e VYGOTSKY, 1978) e proposigdes
sobre atividades significativas.

Em vez de enumerar as deficiéncias do raciocinio infantil em comparagao com
os adultos, Piaget (1974) concentrou-se nas caracteristicas distintas do pensamento
das criangas, naquilo que elas tém e naquilo que lhes falta. A idéia de Piaget ja
havia sido delineada nas palavras de Rousseau, quando este afirma que uma
crianga ndo é um adulto em miniatura.

Outra contribuicdo vem de Lev Semenovich Vygotsky, defensor e critico de
Piaget, quando procura superar a compreensédo de uma crianga neutra, mas a situa na
histéria, levando-a a ser respeitada também, em sua situagdo cultural. E de Vygotsky
que se empresta a compreensdao de um pensamento autistico da crianga, nao
compreendida como patologia, mas como entendimento interiorizado da experiéncia.

E ainda ele que nos mostra a alfabetizacdo como processo iniciado no
momento em que o ser entra em contato com a linguagem expressiva, tanto gestual,
quanto verbal. E é Vygotsky que nos ajuda a compreender o quanto a aprendizagem
deve ser significativa, como instrumento para a crianga ser também responsavel pela
transformacao da cultura na qual vive.

Carl Rogers (1982) também contribuiu para fundamentar a intencionalidade de
um trabalho educativo na pré-escola, chamando a ateng¢ao para a importancia de o

individuo "aprender a aprender" na superacao da passividade da pessoa quando lhe
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€ ensinado algo, ou seja, transformar a compreensdo do mestre transmissor na do
orientador da aprendizagem.

Basicamente, a aprendizagem na Educacido Infantii fundamenta-se no
reconhecimento da importancia da atividade mental construtiva nos processos de
reelaboracdo do conhecimento. Segundo Fialho (2001), um processo bem mais
dificil do aprender a aprender. Esse processo se apodia sobre o desenvolvimento das
habilidades de processar informacéao, transforma-las em conhecimento e expressa-
las, desenvolvendo seu pensamento.

Desse modo, as intervencdes educativas da escola procuram adequar as
atividades de aprendizagem propostas as realmente necessarias, criando desafios
para o simultdneo exercicio das capacidades existentes e de sua superacao.

Assim, a capacidade de imitagdo da crianga (reconstrugao intensa e ndo mera
repeticdo mecanica) representa um dos alicerces da agcdo pedagogica da escola,
pois depende de outras habilidades como observacao e atencéo.

Também o processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem e de suas
possibilidades, constituidas em estrutura fundamental para a formacao do pensamento
infantil, representa outro alicerce do trabalho educativo da escola, no sentido de
possibilitar a diversidade de experiéncias e oportunidades de uso, sempre em contextos
significativos para a crianga.

Finalmente, destaca-se o desenvolvimento motor, processo por meio do qual a
crianca adquire padrdes de movimentos musculares, controle do corpo e habilidades
motoras que ampliam suas possibilidades de agdo e expressao. Ligado ao desenvol-
vimento psiquico, representa, ainda, o conhecimento da crianca sobre si propria. Trata-
se da base para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Valendo-se nesses suportes teodricos, a Educacao Infantii da proposta
pretende, o mais seriamente possivel, atingir todos os objetivos tracados pelo artigo
32 da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394 de 20 de

dezembro de 1996), em seus itens |, II, lll e IV.
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7.2 Pratica Metodologica

Tendo-se em vista pressupostos como conhecimento da crianga, a competéncia
do professor, a articulacdo familia/escola/comunidade, a continuidade do processo
curricular da Educacao Basica e a compreensao da Educacéao Infantil como um espaco
educativo préprio, e ndo mera guardia e preparatéria, faz-se necessario explicar os
momentos curriculares para a Educacao Infantil, ndo separaveis, mas concomitantes
e/ou consecutivos.

O brinquedo € elemento fundamental de desenvolvimento na primeira
infancia. E o meio pelo qual a crianca aprende, constréi, transforma, descobre e se
descobre. A crianca precisa saber brincar e criar brincadeiras, através das quais
supera o seu egocentrismo natural e se reconhece como individuo participante de
grupos. E importante ndo limita-la a brinquedos prontos e acabados, mas construir
com materiais diversos, descobrir a utilidade das coisas, desenvolver suas
habilidades, individualmente e em grupo.

A psicomotricidade é outro elemento comum a todo trabalho na Educacéao
Infantil. De uma motricidade mais simples a crianca cresce para fazer o mais
complexo com o desenvolvimento tatil, visual, auditivo, gustativo e olfativo. Por meio
da propria agdo é que a crianga domina o proprio corpo e 0 espago em busca de
equilibrio. Com ela € que se relaciona o conhecimento das suas reagdes emocionais
e do préprio impulso para a acao, ofertado pela emocido. A psicomotricidade
favorece o desenvolvimento voltado para equilibrio entre agdo e emogéo. Assim, a
Intelectopedagogia desenvolve-se por meio da interdisciplinaridade e de cada uma
das disciplinas, em seus contextos especificos.

A linguagem, na Educacao Infantil, estd predominantemente presente, em
todas as atividades. E a fase das descobertas, dos primeiros encontros com os
outros, fora de casa e além do meio familiar. E a fase da aprendizagem das formas e
adaptagdes da comunicagao as pessoas e as situacdoes. Manifesta-se nas formas

oral, gestual e gréfica.
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A alfabetizagdao deve fazer parte do processo de desenvolvimento da
linguagem, ndo se permitindo deprecia-la em favor do mecanismo da leitura e da
escrita. A crianga sai da Educacao Infantil lendo, praticamente, ndo porque foi
forcada a isso e sim porque todo o processo educativo contribuiu para o
aprimoramento da linguagem e da comunicagao, incluindo a leitura e a escrita.

A matematica favorece os primeiros contatos formais com o pensamento
l6gico estruturado através do reconhecimento e conservagdo de forma, espaco,
volume e peso dos objetos, nogdes de quantidade. O trabalho é exclusivamente
realizado sobre o concreto e em situacdes de vida real, obedecendo ao nivel de
desenvolvimento da crianga em fase de Educacao Infantil.

Por meio do conhecimento de si e do outro (Egopedagogia), a criangca se
descobre e se valoriza como individuo e como ser social. Aprende a tomar decisdes,
desenvolve o0 senso de justica e cria suas préprias estruturas de relacdo. Nessa
relacdo, sao potencializados os recursos afetivos, cognitivos e sociais, necessarios
ao pleno desenvolvimento da criancga.

No conhecimento de mundo (Ecopedagogia), a crianga aprende a dominar o
espaco cotidiano, seja ele a escola, a casa ou o bairro, pois existe a possibilidade de
construgdo de mundo integrada e relacional. Ao conhecer os modos de vida de alguns
grupos, percebendo algumas semelhangas e diferencas entre eles, amplia
gradativamente seu conhecimento sobre o meio fisico e social, compreendendo-o cada
vez mais como um todo em que se inter-relacionam fatores sociais, fisicos e culturais.

O movimento abrange ndo somente as atividades especificamente voltadas para
o desenvolvimento psicomotor da crianca de zero a seis anos, como também as
diferentes posturas corporais exigidas pelas necessidades do dia-a-dia. Por meio dele,
a crianca adquire o dominio do aporte fisico, do esquema corporal, promovendo a
descoberta do uso de seu aparato fisico, dos seus limites e das suas superacoes.

A musica contribui para a formacéo integral das criangas por permitir que elas

se expressem pela voz, pelo corpo, por instrumentos musicais e materiais sonoros
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diversos. Adequada ao contexto local, torna-se efetivamente significativa, sem
priorizar a aquisicao de técnicas, mas promovendo vivéncias.

Tal como a musica, as artes visuais representam uma linguagem que pode ser
ensinada desde a mais tenra idade, por desenvolver a habilidade de ler e produzir
imagens ampliando o conhecimento da crianga sobre o mundo e sobre a linguagem da
arte. Possibilita-lhe, ainda, ampliar seus sistemas de representacdo de mundo. E o
desenvolvimento da criatividade, da expressdo e da sensibilidade, principalmente
através do desenho e da pintura que emergem na vida da crianga naturalmente.

Também serdo contemplados os exercicios psicomotores e perceptuais.

Exercicios psicomotores - 0 dominio da escrita representa para a crianga de
seis anos, que ingressa no Ensino Fundamental, um trabalho intenso. Para poder
desenhar letras e palavras, deve ter um grande desenvolvimento da coordenacgao
manual fina. A esta tarefa de tipo visomotor agrega-se a necessidade de fixar o
aprendido, para o qual devem concorrer suas capacidades de atengao e memoria.

A realizacdo de exercicios graficos de dificuldade crescente ajuda a
coordenacao visomotora. O controle do movimento e 0 manejo adequado do lapis,
assim como o conhecimento do espago grafico, sdo alcangados pela pratica dos
exercicios de tragado, faciltam o dominio dos grafismos de escrita e devem
preceder necessariamente o seu aprendizado.

A graduacao desse exercicio deve ser tal que comece com a execugao de
movimentos nos quais se ache comprometido todo o corpo (marcha, trote, equilibrio)
ou uma parte dele (exercicios com movimentos de bragos e/ou pernas), para passar
logo a manipulagao de objetos, jogos de montagem, recorte, colagem, dobradura e
chegar ao tragado com o lapis.

O desenho de pontos, linhas retas, horizontais, verticais, obliquas e quebradas,
ondas e curvas permite a crianga uma atividade que, além de prazerosa, leva ao
dominio da escrita, pois trabalha o desenho das letras sem, necessariamente,

apresenta-las.
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Exercicios perceptuais - a atividade perceptiva apresenta caracteristicas
distintas segundo a idade da crianga. Em uma primeira etapa, a atividade tatil e
cinestésica é fundamental, pois permite a crianga organizar o espago e 0s objetos
que nele se encontram. Olha, toca, troca de lugar, tira seus jogos e, assim, vai
dominando o espaco e, ao mesmo tempo, a forma, o peso e o tamanho dos objetos
que nele se encontram; quer dizer, através deles adquire experiéncias.

Mais adiante, interiorizara essas experiéncias e as identificara com o
pensamento. Dai a importdncia de exercitar a crianga no reconhecimento e
diferenciagao visual de figuras simples com elementos semelhantes as formas das
letras: circulos, quadrados, ovais, tridngulos e buracos. A variedade e quantidade de
elementos que formam as letras, assim como sua orientacdo determinada, dificultam
muitas vezes sua identificacdo dentro da palavra.

Convém trabalhar bem, na orientacdo espacial, acima e abaixo, direita e
esquerda, frente e tras, ao lado, etc.

Ha uma série de procedimentos prévios que ndo podem ser menosprezados:
quadros perfurados, formas para reproducao de figuras e formas distintas, quebra-
cabecgas, loterias de forma, tamanho e cor, lotos de figuras incompletas.

Exercicios espago-temporais - "para realizar uma boa organizagao espacial a
crianga deve apoia-la em uma correta estimativa de seu esquema corporal" — A nogao,
0 modelo interno que cada um tem de seu proprio corpo e suas posturas sédo atingidos
com a ajuda dos 6rgaos do sentido, das sensagdes profundas, do movimento.

Trata-se de exercicios baseados no conhecimento das partes do corpo, sobre
si mesmo, sobre os outros, sobre bonecos e desenhos, obedecendo a ordens ou
imitando movimentos.

Exercicios pré-numéricos - "Quanto mais tempo se use para preparar o
numero e a medida pela construgido de relagdes qualitativas, tanto melhor a crianca

compreendera o numero".
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Atendendo-se ao afirmado por Piaget (1974), a etapa pré-numérica merece
especial atencdo, devendo estar envolvida no trabalho da Educacgao Infantil e fixar-
se no inicio do Ensino Fundamental.

Em virtude de o numero se desprender da agao sobre as coisas, a operagao
manual deve preceder a operagdo mental, ndo sendo outra coisa senao a
interiorizacao da agao.

O numero ndo tem existéncia real, € uma propriedade relativa aos conjuntos
de objetos. Se, em uma primeira etapa, a crianga atuar sobre conjuntos de objetos,
reunir, comparar, agregar, tirar, introduzir ordem, classificar por cor, forma ou
tamanho, estara em condi¢cdes de extrair qualidade ou propriedade do mais citado
dos conjuntos: 0 numero.

Os exercicios graficos compdem um passo intermediario entre o concreto
(manipulacdo de objetos) e o abstrato (o pensar matematico propriamente dito).

A idéia da crianga de que a quantidade dos elementos de um conjunto varia,
uma vez mudada a disposicao espacial, € superada pelo aluno e substituida pela
invariancia da quantidade. Estabelecendo a relagdo termo a termo entre dois
conjuntos coordenaveis, a crianga deduzira que ambos possuem a mesma
quantidade de elementos, ainda que em outros casos (conjuntos n&o coordenaveis),
a quantidade de elementos de um seja maior ou menor que a do outro. Estara
considerando assim o numero como uma qualidade a mais do conjunto e a0 mesmo
tempo adquirindo nogdes de mais, menos, tanto como, muito, pouco, nada.

Os exercicios somados a agao e a objetivacéo levardo a crianga a conquistar a
verdade matematica e atingir o conceito de numero, meta de um longo processo de
amadurecimento.

Assim, em todos os momentos nos quais se procura explicar a Educacao
Infantil, ja se esta delineando o seu conteudo, sendo necessaria uma grande dose
de bom senso, sem resvalar para o senso comum, que garanta a compreensao da
importancia da vida toda da crianga no ambiente escolar. E no convivio com as
coisas e as pessoas, no dominio do espaco, na interiorizacdo dos conceitos
explicados e vividos por ela, que a crianga cresce em dire¢do a uma consciéncia de

ser pessoa que sabe e reconhece o0 meio em que vive.
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Cabe lembrar que o conteudo deve ser dosado e distribuido através dos niveis
Maternal, Jardim [, Il e lll, nunca pronto e acabado, mas revisto a cada momento que
se mostre necessario, nao constituindo essa dosagem e distribuicdo uma
fragmentacdo. E, antes, respeito & crianca nos seus momentos cognitivos e na
distribuicao do seu tempo diario. Nao se subestima a possibilidade de ela aprender
tudo que se procure ensinar, mas, inevitavelmente seu tempo de brincar, sentir e
simplesmente ser crianga, seria prejudicado.

As construgdes, os moveis, o espaco livre, as salas e os materiais diversos,
tudo deve ser pensado a servico do conteudo da Educacao Infantil.

Finalmente, ha especificidades cuja representacdo se procura no quadro a
seqguir, a fim de se contextualizar as atividades da Educacéo Infantil a Proposta

Pedagdgica como um todo.

QUADRO 1 - COMPETENCIAS E HABILIDADES

continua

COMPETENCIAS HABILIDADES
Dominar diferentes linguagens: - Registrar sequéncias de eventos observadas em experimentos e
Apresentar, de forma organizada, o conhecimento outras atividades, identificando etapas e transformagoes.
de ciéncias naturais apreendido, por meio de - Interpretar informagdes por meio do estabelecimento de relagbes de
diferentes linguagens (textos, desenhos, dependéncia, causa e efeito, forma e fungéo, e seqiéncia de
esquemas, graficos, tabelas, maquetes, etc.), eventos, a partir do roteiro do professor.
respeitando as diferentes opinides e utilizando as - Utilizar informacgdes obtidas para justificar suas idéias,
informagdes obtidas para justificar suas idéias. desenvolvendo flexibilidade para reconsidera-las mediante fatos e

provas.

- Elaborar idéias tomando fatos e dados e valorizando a diversidade
de fontes, em textos informativos, verbais ou ndo-verbais e
trabalhando em pequenos grupos.

- Estabelecer relagdes entre caracteristicas dos seres vivos e condi¢gdes
do ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da vida.

- Descrever algumas caracteristicas do corpo humano e alguns
comportamentos no homem e na mulher, nas diferentes fases da
vida, respeitando as diferencas individuais.

- Reconhecer processos e etapas de transformagéo de materiais em
processos.

- Realizar experimentos simples sobre os materiais e objetos do
ambiente, investigando caracteristicas e propriedades dos materiais
e de algumas formas de energia.

- Comparar diferentes ambientes naturais e construidos, os modos
como diferentes seres vivos realizam suas fungdes vitais e as
condi¢des dos ambientes em que vivem.

- Comparar o desenvolvimento e a reproducéo de diferentes seres vivos,
buscando compreender o ciclo vital comum a todos os seres vivos.

- Conhecer condigbes para o desenvolvimento e preservagao da
saude.

- Investigar processos artesanais e industriais de producao de objetos
e alimentos.

- Fundamentar explicagbes sobre o ciclo da agua.
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continua

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Comparar diferentes tipos de solo, identificando semelhancgas e
diferencgas.

Estabelecer relagdes entre solo, agua e seres vivos a partir de
fendbmenos como: permeabilidade, erosao e fertilidade.
Estabelecer relagbes de dependéncia (cadeia alimentar,
fotossintese) entre seres vivos em diferentes ambientes.

Conhecer usos do solo e consequéncias das formas inadequadas de
ocupagao nos meios urbano e rural.

Reconhecer técnicas que contribuem para a qualidade de vida e a
preservagao do meio.

Compreender os movimentos dos corpos celestes, descrevendo-os
e utilizando referenciais universais, pontos cardeais e linha do
horizonte.

Caracterizar ecossistema relevante na regido onde vive,
descrevendo clima, solo, agua e relagdes com os seres vivos.
Reconhecer diferentes fontes de energia utilizadas em maquinas e
em outros equipamentos, bem como as sequéncias das
transformacdes que tais aparelhos realizam, discutindo sua
importancia social e histérica.

Descrever as etapas do ciclo menstrual e o caminho dos
espermatozoéides na ejaculagao para explicar a possibilidade de
gravidez e a disseminagéo da AIDS na auséncia de preservativos.
Compreender fendmenos e relagbes entre eles ocorridos na
Biosfera, na Atmosfera, na Litosfera, na Hidrosfera e no nivel de
constituigdo mais intimo da matéria, por meio de estudos sobre a
formacgao e os ciclos da matéria e da vida.

Compreender o organismo humano como um todo, interpretando
diferentes relagbes e correlagdes entre sistemas, 6rgaos, tecidos e
células, reconhecendo fatores internos e externos ao corpo que
contribuem para o equilibrio e a preservagéo da saude coletiva e
individual.

Comparar exemplos de uso de tecnologias em diferentes situa¢des
culturais, avaliando seu papel no processo social e explicando as
transformacdes de matéria, energia e vida

Debater sobre doencgas e problemas de higiene, saude pessoal e
ambiental que incidem sobre a comunidade local.

Relacionar a utilizagao dos recursos naturais as consequiéncias da
pratica predatoria ambiental.

Enfrentar situagdes-problema:

Participar de debates para a solugéo de
problemas, colocando suas idéias e
reconsiderando-as em face de evidéncias advindas
de diferentes fontes.

Discutir as influéncias do gosto pessoal, das condigbes sécio-
econdmicas, da cultura e do conhecimento na formagéo de habitos
alimentares.

Associar o amadurecimento as mudancgas do corpo durante a
puberdade, respeitando as diferengas individuais.

Detectar as principais formas de poluigédo e outras agressdes ao
meio ambiente de sua regido, identificando causas e relacionando-
as aos problemas de saude da populagéo local.

Aplicar seus conhecimentos sobre as relagdes agua/solo/seres
vivos, na identificagdo de algumas consequéncias das intengdes
humanas no ambiente construido.

Identificar e descrever as condi¢cdes de saneamento basico — com
relagéo a agua e ao lixo — de sua regido, relacionando-a a
preservagao da saude.

Comparar diferentes ecossistemas brasileiros quanto a vegetacao e
a fauna, suas inter-relagbes e interagées com o solo, o clima, a
disponibilidade de luz e de agua, e com as sociedades humanas.
Avaliar a prépria dieta, reconhecendo as conseqiiéncias de
caréncias nutricionais e valorizando os direitos do consumidor.
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conclusdo

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Comparar tecnologias usuais e tradicionais, quanto a qualidade das
solugdes obtidas e aos problemas ligados ao ambiente e ao
conforto.

Investigar processos de dispersao de poluentes no planeta, de
repercussao e degradagéo por ocupag¢ao humana desordenada,
industrializagdo, desamamento, etc., avaliando custos e beneficios
sociais.

Produzir textos, cartazes, dramatizagoes, etc., que representem
sinteses e conclusdes dos assuntos estudados e debatidos.
Avaliar o impacto das diferentes tecnologias e de sua utilizagdo em
diferentes situagdes culturais, no modo e qualidade de vida das
comunidades.

Construir argumentagoes:

Julgar agdes de intervengéo, identificando aquelas
que visam a preservagao e a implementacéo da
saude individual, coletiva e do ambiente.

Desenvolver a responsabilidade no cuidado com o préprio corpo e
com os espagos que habita, valorizando atividades e
comportamentos favoraveis a saude.

Elaborar propostas:

Articular os conteudos trabalhados no decorrer do
processo, elaborando produtos (folhetos, jornais,
magquetes, exposi¢des, seminarios, campanhas,
etc.) que expressem solugdes provaveis ou
divulguem as aquisi¢des feitas, individual ou
coletivamente.

Relacionar conteudos pertinentes e possiveis a um tema, tratando-o
de forma criativa e contextualizada.

Divulgar informacdes e estudos realizados para a comunidade,
utilizando recursos de comunicagao diversos.

Promover agdes comunitarias que contribuam para a solugao de
problemas locais, estimulando a qualidade de vida.

7.3 Tratamento Dispensado aos Pais

Uma das metas desta proposta € complementar a educacdo que os alunos

recebem em casa, a0 mesmo tempo em que os prepara para enfrentarem os

desafios da atual sociedade do conhecimento.

Nesse contexto, esta ciente do valor da familia na formacao de criancas e

jovens, pois a educagao nao se restringe ao ambiente escolar.

Além do Servico de Orientagdo Educacional (SOE) que mantém contatos

sistematicos (via telefone ou entrevistas) com os pais ou responsaveis sempre que

necessario, o Colégio utiliza outros meios de comunicagao ou de aproximagao, a saber:

= internet;

= manual do aluno;

= cartas, comunicados e circulares;

= boletins informativos;
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boletins de notas;

guia do aluno;

reunides bimestrais por série;
guias e manuais de funcionamento;
palestras mensais;

eventos.

Esses contatos visam ao fortalecimento dos vinculos entre escola e familia,

objetivando a sua conscientizagdo por meio de esclarecimentos sobre o processo

educativo dos filhos, de acordo com suas diferencas individuais e as peculiaridades

de cada faixa etaria.

Também se trabalha a conscientizacido dos pais quanto ao compromisso de

co-educarem por meio do dialogo.

Desse modo, assume a responsabilidade de orientacdo aos pais, no sentido

de resgatar valores e estreitar relagdes interpessoais nas familias e, para tanto,

procura ser uma escola mais receptiva e aberta, promovendo encontros mensais

e/ou bimestrais como:

Cha das quatro - destinado as maes dos alunos. Organiza-se por niveis de
ensino (Educacgao Infantil, Ensino Fundamental de 1.2 a 4.2 série, etc.).
Abordam-se os mais variados assuntos voltados a educacado dos filhos:
relacionamento entre pais e filhos, saude, nutricdo, educacdo musical,
estilos parentais, etc.

Bate pronto - destinado aos pais dos alunos. Organizado por niveis de
ensino, aborda assuntos como: o papel dos pais na educacédo dos filhos,
autoridade x autoritarismo, expectativas dos filhos com relagdo aos pais, etc.
Conselho de pais - destinado aos pais dos alunos de Ensino Fundamental. Or-
ganizado por turmas, trata de assuntos e situagdes especificas de cada classe;
tem trés momentos: integracdo dos pais, informagdes e pequena palestra sobre

temas educativos e tomada de decisdes sobre o0 andamento da turma.
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7.4 Tratamento e Agoes Disciplinares

A disciplina € a ordem necessaria ao funcionamento regular e bem-sucedido
de uma organizagao. Ela possibilita ao aluno o conhecimento e a aplicagao de seus
direitos e deveres.

Em se tratando de ocorréncias disciplinares, os fatos sao registrados e, apos o
acompanhamento da Orientacdo Educacional em conjunto com o corpo docente,
nos casos reincidentes, aplicam-se sancgdes, respeitadas as determinagdes do
Estatuto da Crianga e do Adolescente e as do Regimento Escolar do Colégio,
conforme os Artigos 174 até 176.

Tais medidas sao sempre comunicadas a familia.

Além disso, o Colégio também desenvolve projetos especiais de prevencgao,
por considerar que se constituem essenciais na tarefa de educar o aluno quanto a
compreensao de uma ética social. S&o eles:

- Projeto Vivendo Valores na Escola - sdo desenvolvidos valores como o
respeito, a cooperacgdo, a organizagdo, a amizade, a responsabilidade, a
auto-estima e a honestidade, a partir de vivéncias de situagcbes de
conteudo emocional, tanto pela valorizacdo de procedimentos e atitudes
reais, como pela reflexdo por meio de narrativas, filmes e leitura de livros.

- Projeto Mérito - constitui-se na valorizagdo do aluno com excelente

desempenho no bimestre, por meio da entrega de um certificado de mérito.

7.5 Diagnéstico do Perfil da Comunidade

Os alunos, em sua maioria, originam-se de familias de classe média e moram
em areas residenciais proximas da Unidade Escolar.

O grau de escolaridade das familias, em geral, situa-se entre Ensino Médio e 3.°
grau completo, dedicando-se as mais diversas atividades profissionais. Ha, entretanto,

um segmento representativo de responsaveis que atuam em profissdes liberais.
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Trata-se portanto, de uma clientela que tem acesso aos multiplos meios de
comunicagao e as novas tecnologias. Por outro lado, num pais como o Brasil, com
inUmeros problemas sociais, politicos e econdmicos, a classe média vem, ano apoés
ano, enfrentando grandes dificuldades para manter sua posigéo. A redugcdo do poder
aquisitivo, o aumento dos indices de subemprego e desemprego e a presencga ativa da
mulher no mercado de trabalho, entre outros fatores, interferem fundamentalmente na
vida e na qualidade de vida ndo sé da comunidade escolar atendida pelo Colégio, mas
também de toda a populacdo. Sao fatores que confluem para a sala de aula por meio
de seus protagonistas, sejam eles docentes, alunos ou equipe pedagdgica.

Assim, o Colégio, visando responder as transformacgdes vividas pela sociedade,
bem como atender as necessidades de sua comunidade escolar, apresenta os

fundamentos gerais que norteiam sua Proposta Politico-pedagogica.

7.6 Normas de Convivéncia

O homem tem necessidade de conviver e de relacionar-se com seus
semelhantes, fazendo surgirem costumes, regras de comportamento, rituais, enfim,
maneiras de viver e de ser.

As diferentes maneiras de ser, a cultura de cada um, as necessidades e as
regras estabelecidas nos diferentes lugares, bem como as leis do pais em que se
vive sdo importantes no relacionamento com outras pessoas.

Ser é o desejo de se buscar verdades e valores que possam trazer uma vida
melhor e um convivio harmonioso entre as pessoas.

Na Educacao Infantil, as normas de convivéncia sao introduzidas nas formas
explicita e espontdnea, sendo consideradas parte integrante dos conteudos
pertencentes aos focos basicos de intrapercepgao e interpercepgao, envolvendo:
formacgao de habitos e atitudes, relacionamento, comportamento, virtudes e valores.

Nessa perspectiva, a Educacdo Infanti mantém intima relagdo entre o
desenvolvimento de conceitos, atitudes e valores morais e as multiplas possibilidades

educativas do brincar. Assim, & brincando que as criangas introduzem determinados
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modelos de convivéncia no interior dos grupos, permitindo aos professores transmitir-
lhes as regras propriamente ditas; dai o carater atitudinal da atividade de brincar, seja
nas brincadeiras em que as regras estdo implicitas, como o faz-de-conta, ou naquelas
em que as regras estao explicitas, como no jogo com regras.

No Ensino Fundamental (1.2 a 4.2 série), as normas de convivéncia estao
contempladas num de seus objetivos gerais: compreender a cidadania como
participacao social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres, politicos,
civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

Portanto, a partir da 1.2 série, a formacado de valores passa a ser o suporte
para a formacdao de habitos e atitudes. O convivio escolar depende do
estabelecimento de regras e normas de funcionamento e de comportamento
enunciados de modo claro, a fim de possibilitar a compreensao pelos alunos das
atitudes de disciplina demonstradas pelos professores dentro e fora da sala. Por
essa razao, desde a 1.2 série, nesta proposta valoriza-se, acima de tudo, a relagao
de confianca e respeito mutuo entre professor e aluno, de modo que a situagao
escolar se sustente na afetividade.

Entretanto, as agdes do professor, embora fundamentais, dada a autoridade
que ele representa, sao respaldadas pelo trabalho da Orientacdo Educacional que
inclui intervencdes para que os alunos aprendam a respeitar diferengas, a
estabelecer vinculos de confianca e uma pratica cooperativa e solidaria. Desse
modo, € comum 0s encontros com pequenos grupos de alunos para resolugcéo de

conflitos, visando a melhoria da convivéncia.
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8 ECOPEDAGOGIA E SUAS BASES

S&o principios norteadores da Ecopedagogia:

a compreensao dos problemas de nossa época de forma sistémica, o que
significa estarem interligados e interdependentes;

o reconhecimento de que € necessaria uma profunda mudanca de
percepgao e de pensamento para garantir a sobrevivéncia na Terra;

o entendimento de que as unicas solugdes viaveis para problemas sistémicos
sdo solugdes "sustentaveis", isto €, ambientes sociais e culturais onde se
possam satisfazer as necessidades e aspiracdes sem reduzir as chances das
geragoes futuras;

a visdo de "ecologia profunda", que né&o separa seres humanos, ou
qualquer outro ser, do meio natural, reconhecendo o valor intrinseco de
todos os seres vivos e concebendo o homem apenas com um fio particular
na "teia da vida" (CAPRA, 1996);

a ecologia social que analisa diferentes padrdes de dominacgao social, tais
como: o patriarcado, o imperialismo, o capitalismo e o racismo, exemplos
de dominagéao exploradora e antiecoldgica;

a percepgao de que as relagdes sociais entre homem e mulher representam
uma das fontes principais de uma vis&o ecoldgica da realidade, visto que a
exploragdo da natureza tem caminhado paralelamente com a da mulher, sob
todas as formas: hierarquica, militarista, capitalista e industrialista;

a nova percepcao da realidade requer ndo apenas uma expansio de
maneiras de pensar, mas também de valores auto-afirmativos — competicao,
progresso, dominag&o — para valores integrativos — cooperagao, conservagao

e parceria.
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Objetivos Gerais da Ecopedagogia

A Ecopedagogia, ao longo de toda a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental,

tem os seguintes objetivos gerais:

8.2

desenvolver uma consciéncia ecoldgica ambiental, visando a qualidade de
vida, a preservacao das espécies em extingdo e a permanente renovacgao
do equilibrio dinamico, privilegiando solugbes e técnicas que possam
corrigir excessos da sociedade industrialista mundial;

desenvolver uma consciéncia ecoldgica social que atenda as caréncias
basicas dos seres humanos de hoje, sem sacrificar o capital natural da Terra;
desenvolver uma ecologia mental voltada para a sinergia e a benevoléncia
em todas as relagbes sociais, comunitarias e pessoais, favorecendo a
recuperacao do respeito para com todos os seres, principalmente os vivos;
desenvolver a consciéncia da ecologia integral na qual os seres humanos
e o planeta Terra emergem como uma unica entidade, numa totalidade

organica, dinamica, diversa, tensa e harménica.

Pressupostos Teéricos da Ecopedagogia

A Ecopedagogia esta sustentada nos fundamentos epistemoldgicos das Ciéncias

da Vida e, portanto, tem seus pressupostos tedricos alinhados em torno da énfase na

vida e nos valores ecocéntricos (centralizados na Terra). Trata-se, portanto, de uma

visdo de mundo que reconhece o valor inerente da vida — ndo humana.

Assim, todos os seres vivos sdo membros de comunidades ecolégicas ligadas

umas as outras, numa rede de interdependéncias. Quando essa percepg¢ao

ecolégica profunda se torna parte da consciéncia cotidiana do ser humano, emerge

um sistema de ética radicalmente novo.

Desse modo, a ética constitui a base e a forca motriz da ciéncia e da

tecnologia, a fim de que o homem atue no sentido de promover e preservar a vida.
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Também constitui pressuposto tedrico da disciplina de Ecologias o fato de que
a sobrevivéncia da humanidade dependera de sua alfabetizagéo ecoldgica, isto €, da
capacidade de entender os principios basicos da ecologia — interdependéncia,
reciclagem, parceria, flexibilidade, diversidade e, como consequéncia de todos

esses, a sustentabilidade. (CAPRA, 1996).

QUADRO 2 - COMPETENCIAS E HABILIDADES DESENVOLVIDAS NO PROCESSO DE ECOPEGAGOGIA

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Dominar diferentes linguagens:
Conhecer a nova linguagem que emerge da abordagem
sistémica ou ecoldgica de compreenséo da vida.

Reconhecer, identificar, explorar e utilizar a linguagem
das trés ecologias: ambiental, social e da subjetividade
humana, com adequagéo, gradativa consciéncia critica
e sensibilidade ecoldgica.

Compreender fenébmenos

Ampliar a percepcgéo da realidade, exercitando o senso
critico e revendo as finalidades da produgéo econémica e
os valores sociais predominantes.

Identificar a qualidade das relagdes homens-natureza,
verificando quem s&o esses homens enquanto sujeitos
sociais e seus diferentes entendimentos do mundo
natural.

Compreender as contradi¢gdes existentes na
revalorizagéo recente da natureza, evidenciada por
fendbmenos como: aumento do turismo ecoldgico, apice
do culto ao fisico, consumo de produtos naturais, etc.
Analisar a degradagao ambiental gerada pelo
capitalismo moderno.

Compreender que a interdependéncia é a natureza de
todas as relagbes ecoldgicas.

Enfrentar situagbes-problema

Valorizar o conhecimento dos dois lados de um conflito,
dependendo do contexto, considerando que as
contradigées no ambito de uma comunidade sao sinais
de sua diversidade e vitalidade, o que contribui para a
vitalidade do sistema.

Reconhecer que, nos ecossistemas, a complexidade da
rede é uma conseqliéncia de sua biodiversidade.
Associar a comunidade diversificada a comunidade
flexivel, capaz de se adaptar a situagdes mutaveis.
Relacionar a comunidade diversificada a necessidade
de ser sustentada por uma teia de relagbes, para que
néo seja fonte de preconceitos e atritos.

Construir argumentagoes:

Caracterizar os principais aspectos de um conjunto
significativo de impactos ambientais que ameagam a
biodiversidade e a sécio-diversidade, buscando novos
padrbes de desenvolvimento.

Identificar as ameacas as diversidades e a cultura no
caso brasileiro, bem como nas relagdes mundiais.
Verificar como a produgdo, 0 consumo e os impactos
ambientais correspondentes ocorrem de forma desigual
entre o mundo desenvolvido e o subdesenvolvido.

Elaborar propostas

Conhecer as inimeras iniciativas de uso sustentavel dos
recursos naturais, envolvendo praticas simples, mas
eficientes do ponto de vista da produgao e dos beneficios
sociais.

Identificar praticas sustentaveis a partir dos documentos
de féruns internacionais oficiais e n&o oficiais ocorridos
a partir da década de 70.

Desenvolver praticas sustentaveis e de combate ao
desperdicio no campo e na cidade.
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8.3 Encaminhamento Metodolégico da Ecopedagogia

O encaminhamento metodologico sugerido para a Ecopedagogia € o da
formulacdo de problemas, ou o da problematizagao, a fim de que sejam apresentados
os fatos, conceitos e fenbmenos, de modo contextualizado e interdependente.

A partir do problema apresentado, os alunos, em grupos, deverao acessar
informacgdes, por meio de pesquisas, que possam alicercar e caracterizar os dados do
problema, visualizando suas variadas implicagdes ambientais, culturais, sociais, etc.

Num segundo momento, havera a partilha das informacdes coletadas, a
discussao e a reelaboragao das informagdes discutidas, a partir da constatacao e
comparagao de diferentes cosmovisdes.

Desse modo, pretende-se planejar agbes pedagogicas que déem conta da
apropriacdo dos conceitos em questdo para seu respectivo aprofundamento e
reflexdo. Tais agbes poderdo ser efetivadas por meio de projetos de pesquisa,
entrevistas, documentarios em video, debates e atividades extracurriculares como
visitas e passeios. Também poderao ser utilizados recursos de intervengao social
como: criacdo de exposicoes, panfletos e campanhas, conforme o tema permitir e,
se houver interesse por parte dos alunos.

O trabalho, como se Vvé, respeita os principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo e transposicdo didatica, visto que estabelece relacbes entre as
diversas areas do conhecimento, buscando referéncias nas mais diferentes fontes.

O papel do professor deve ser o de mediar o processo e gerir o desafio de
compreender melhor a realidade em que vivemos. Precisa ser competente na busca
de novos niveis de consciéncia e, assim, ajudar o aluno a enxergar com mais

clareza o extraordinario potencial da natureza e o propdésito da vida.
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9 EGOPEDAGOGIA E SUAS BASES

Na nossa perspectiva, a Egopedagogia é compreendida como parte ativa do
curriculo, cujo objeto de estudo é a expressdo pessoal como linguagem. E, portanto,
através dessa expressdo individual enquanto linguagem que sera mediado o
processo de sociabilizagdo das criangas e jovens na busca da apreensao e atuagao
autébnoma e critica da realidade, através do conhecimento sistematizado, ampliado,

aprofundado, especificamente, no ambito da cultura psicossocial e corporal.

9.1 Objetivos Gerais

Desenvolver os processo do "eu" pela:
boa tolerancia para frustracoes;
honestidade intelectual — ser sincero consigo mesmo;
principios estaveis;
delicadeza no trato;

postura.

Habitos determinantes:
ter objetivos pessoais definidos;
assumir responsabilidades;
desenvolver valores como:

auto-estima

- amizade

- respeito

- trabalho

- lealdade

- honestidade
- verdade

- autonomia

- solidariedade

- justica
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9.2 Pressupostos Teoricos

Para o desenvolvimento da Egopedagogia, buscam-se concepgdes que levem
o educando a uma visdo de totalidade, para que saiba olhar a realidade sob varios
angulos, e que a interdisciplinaridade seja o encaminhamento metodolégico mais
adequado para sua aplicacao.

A consolidacdo e o aprofundamento do conhecimento sera desenvolvido
através da capacidade de aprender e compreender o mundo pessoal, social e
cultural. Nao se pretende formar um mero reprodutor de conhecimentos adquiridos,
mas um ser capaz de contribuir significativamente na sociedade. Nao basta a
repeticao de condutas sociais estereotipados; € necessario que o aluno se aproprie
da construgdo de conhecimentos relativos ao poder do relacionamento e que

coloque essas vivéncias em pratica, utilizando todo o seu potencial

9.3 Encaminhamento Metodoldgico Egopedagogia

O professor sera um facilitador do processo de desenvolvimento da crianca,
oportunizando o maior numero possivel de experiéncias diversificadas.

O aluno é o referencial, e este aluno € um corpo em movimento e um espirito
em desenvolvimento, que deve ter suas estruturas bem trabalhadas e conhecidas.

Assim, o professor encaminhara ao aluno conteudos que lhe permitam aprender
esses conhecimentos através de uma analise reflexiva, critica, comprometida com a
ampliacao de sua visao de si proprio e de mundo e sua contribuicdo para a sociedade.

Os conteudos deverdo ser selecionados e sistematizados coerentemente,
fazendo com que o professor tenha o papel de mediador no espago da aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem tera a participagao efetiva do professor e
do aluno, fortalecendo a troca de experiéncias e favorecendo o desenvolvimento da
autonomia do aluno.

Serao resgatados os valores que privilegiam o coletivo sobre o individual e que

defendam o compromisso com a solidariedade e o respeito.
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O conteudo exposto devera estar sempre contextualizado, considerando as
suas varias dimensdes de aprendizagem, priorizando-as e possibilitando que todos
os seus alunos possam aprender e se desenvolver.

O processo de ensino-aprendizagem dentro da Egopedagogia néo se restringe
ao simples exercicio de certas habilidades e destrezas, mas procura capacitar o
individuo a refletir sobre suas possibilidades pessoais e, com autonomia, exercé-las
de maneira social e culturalmente significativa e adequada.

O professor devera compreender como o0 aluno utiliza suas habilidades e
estilos pessoais dentro de linguagens e contextos sociais, pois um mesmo gesto
adquire significados diferentes conforme a intengcdo de quem o realiza e a situagao
em que isso ocorre.

O crescer dentro da Egopedagogia favorecera a autonomia dos alunos para
monitorar a propria personalidade, conhecendo suas potencialidades e limitagdes. O
conhecimento do préprio corpo e seu processo de crescimento e desenvolvimento
sao construidos concomitantemente com o desenvolvimento psicossocial do ser, ao
mesmo tempo dando subsidios para o cultivo de bons habitos de alimentacéo,
higiene e atividades fisicas.

A Egopedagogia permite compreender as necessidades basicas de cada um
como o lazer e vivenciar situacdes de socializacdo, através de atividades ludicas,
sem carater utilitario, contribuindo para a saude e bem-estar coletivo.

O professor sera o facilitador da aprendizagem e da construgéo de sentidos, um
gerenciador da informacao, um incentivador da estética da sensibilidade, e da ética da

identidade. Ja o aluno sera ativo e participativo na construgdo de seu conhecimento.
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- O bem -
Aprender a ser

A busca da
felicidade

FONTE: Elaboragéo da autora



108

QUADRO 3 - COMPETENCIAS E HABILIDADES DA EGOPEDAGOGIA

continua

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Dominar diferentes linguagens:
Utilizar as diferentes linguagens — verbal, plastica e corporal —
para produzir, expressar e comunicar idéias e sentimentos.

Utilizar diversos recursos (linguagens gestuais, expressdes
faciais, movimentos corporais, tons de voz etc.) de modo
consciente, compreendendo e fazendo-se compreender, nos
mais diversos contextos.

Internalizar signos comportamentais (linguagens estabelecidas
socialmente) adequados aos padrdes culturais brasileiros,
compreendendo outros de diferentes culturas.

Compreender e utilizar as mais diversas manifestacdes
emocionais com adequagéo.

Valorizar e diversas afetivas,

apreciar manifestagbes

identificando suas influéncias no lazer e na aprendizagem.

Compreender fenomenos:
Desenvolver atividades que contribuam para compreender e
organizar um programa de vivéncia social.

Identificar as relagdes entre o conhecimento emocional e o
conhecimento humano.

Desenvolver autonomia e motivagéo, por meio de conhecimentos e
experiéncias adquiridas efou aproveitadas nas atividades de
interagdo.

Reconhecer as alteragdes corporais, através da percepgdo do
proprio corpo, provocadas pelo esforgo fisico e mental
(excitagdo, cansaco, elevagéo de batimentos cardiacos).
Compreender o funcionamento do organismo humano, de forma a
reconhecer e modificar as atividades corporais, valorizando-as
como recurso para a melhoria de suas aptiddes fisicas.

Participar de atividades em grandes e pequenos grupos,
compreendendo as diferengas individuais e procurando colaborar
para que 0 grupo possa atingir os objetivos a que se propds.
Estabelecer relagdes entre a pratica de atividades de interagdo
e a melhoria da sociabilidade individual.

Enfrentar situagoes-problema:
Enfrentar situacdes em que as vivéncias interativas exijam
facilidades e dificuldades para lidar com questdes de competicao.

Estabelecer relagdes que permitam compartilhar fracassos e
sucessos no grupo, buscando superar desafios.

Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras
eficazes de crescimento coletivo, dialogando, refletindo e
adotando uma postura democratica sobre os diferentes pontos
de vista postos em debate.

Compreender as diferentes manifestagdes da cultura corporal,
reconhecendo e valorizando as diferengas de desempenho,
linguagem e expresséo.

Reconhecer os fatores que levam a uma boa qualidade de
vida, percebendo quando modificar seus habitos para poder
atingir a melhoria de qualidade de vida.

Reunir-se em grupos organizando-se, diante dos objetivos
propostos e integrando-se a ele para buscar solugdes dos
problemas.

Vivenciar diferentes formas de cultura.

Diferenciar os varios niveis da pratica esportiva desde o
amadorismo ao nivel mais alto.
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QUADRO 3 - COMPETENCIAS E HABILIDADES DA EGOPEDAGOGIA

conclusao

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Construir argumentagoes:

Demonstrar autonomia na elaboragao de atividades relacionais
assim como capacidade para discutir e modificar regras,
reunindo elementos de varias manifestagbes de movimento e
estabelecendo uma melhor utilizagdo dos conhecimentos
adquiridos sobre a cultura social.

Refletir sobre as informagdes especificas da cultura social,
sendo capaz de discerni-las e reinterpreta-las em bases
cientificas, adotando uma postura auténoma na selecdo de
atividades e procedimentos para a manutengdo ou aquisicdo
da boa convivéncia e qualidade de vida.

Resolver situagdes de conflito através do dialogo.
Trabalhar com situagbes de mudangas.

Elaborar competi¢cdes de inteligéncias.

Saber utilizar as formas de interagéo nas atividades diarias.

Realizar atividades que contribuam para a construgéo de uma
auto-imagem positiva.

Expressar opinidao pessoal quanto a atitudes e estratégias a
serem utilizadas em situagdes de jogos, esportes, discussdes e
criticas.

Identificar suas infra e super inteligéncias.

Saber conceituar e reconhecer as modificagdes ocorridas no
ambiente e ter autonomia na aplicagdo dessas mudangas em
suas atividades diarias.

Identificar-se como um ser vivo e compreender o metabolismo
e funcionamento do organismo.

Compreender as interferéncias desse metabolismo no
desenvolvimento do seu organismo.

Analisar seu comportamento alimentar e ser capaz de
modifica-lo se houver algum erro.

Comparar atividades fisicas existentes em meios de
comunicagao e analisar a relevancia da sua aplicagdo como

atividade fisica diaria.

Elaborar propostas:
Propor atividades sociais e de lazer com autonomia, como
opcao de praticante livre e consciente de seu compromisso
com a saude pessoal e coletiva.

Elaborar atividades sociais que auxiliem na sua qualidade de vida.
Assumir uma postura ativa, na pratica das atividades sociais,
estando consciente da importancia delas na vida do cidadé&o.
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10 INTELECTOPEDAGOGIA E SUAS BASE

CARICATURA DA INTELECTOPEDAGOGIA

No inicio desta proposta, foram apresentadas as quatro frentes curriculares a
serem observadas: do curriculo formal, em acao, oculto e desafio. Por essa perspectiva,
a Intelectopedagogia desenvolve suas bases dentro de seu contexto curricular. Focaliza
as relagdes do processo que permitem ao educando registrar e agregar:

a) o que é significativo para ele;

) 0 que é significativo para a época atual e futura;
c) as fontes variadas de conhecimento;

) a ligacdo emocional entre ele e o conhecimento interligando-se com a
Ecopedagogia no cultivo do Belo;
e) a valorizagao da propria cultura;

f) aintegragdo da mente, do corpo e do espirito.

10.1 Objetivos Gerais da Intelectopedagogia

Desenvolver a autonomia tecnoldgica e cientifica por meio de cultivo das
qualidades de: espirito empreendedor, disponibilidade, formac&o generalista, estar
sempre aprendendo.

Desenvolver a competéncia, proatividade, treinamento, experiéncia, criatividade,

atitudes adequadas.
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10.2 Pressupostos Teodricos

A sociedade contemporanea € atormentada por grandes problemas como a
destruicdo ambiental, o declinio das estruturas comunitarias e familias a
deterioragao dos sistemas de educacao e a desigualdade.

Portanto o principal desafio da Educagao desta era esta em inter-relacionar os
processos que envolvem o dia-a-dia educacional. A comunicagao € o calcanhar de
Aquiles para o profissional contemporaneo de uma maneira geral e muito mais para
os profissionais da area de educacao. Isso porque a comunicagao € um importante
instrumental do processo de aprendizagem. Envolve relacionamentos, portanto
muita diplomacia e manejo de informacgéo.

Dentro desse ponto de vista, muitos estudiosos e criativos elaboram sugestdes
para o dominio da informag¢ao de maneira rapida e eficiente.

Entre os estudiosos, a americana a Cherry Houck a desenvolveu uma teoria
enfocando os processos pelos quais passa a informacao.

Segundo Houck, os oito processos de elaboragcdo da informagdo sao os
seguintes:

- O primeiro deles € a atengao, o processo do foco seletivo. "Todos nds
temos necessidade de estar ligados no que realmente acontece ao nosso
redor, porém, extrair da leitura que fazemos do mundo aquilo que
precisamos € uma habilidade que precisa ser desenvolvida através do
exercicio dos outros processos."

- O seguinte € o da discriminacao, a parte da localizagdo do foco que
contém a informagao. Portanto, exercitando a atencdo a tudo que possa
ser de imediato, ou possivel de ser, a médio e longo prazo, util no
desempenho pedagdgico diario, passa-se a: perceber, observar, analisar,

e assim nos direcionarmos para a fase de identificagao da informacéao
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pertinente. Obedecendo a sequéncia dos processos, temos o da diferen-
ciagdao dos diversos conteudos que estdo inseridos no contexto da
informacao que através de trés etapas se concretiza. A primeira delas é a
percepgao e projecao de resultados, em que se alcanga a escolha do qué,
dentro daquilo que é previsto de informacao, sera a de melhor efetividade.
Passamos entdo para a de interagao, que € quando todos os que devem
possuir a informacdo tomam posse de seu conteudo e passam para a
etapa seguinte que € a memorizagao.

Finalmente, Houck apresenta o ultimo processo, o da organizagao cognitiva.

E um processo individual, por que cada profissional envolvido com a informagao tem
de passar para que ela faga realmente parte do contexto. Alguns pontos sao focados
nesse ultimo processo, como a formulagao de conceitos, apresentada como
resultado dos processos anteriores que resultam em uma busca para solugao de
problemas, aceitacao de desafios e a elaboracao de frustragées advindas de um
desempenho inferior ao nivel de exigéncias pessoal preestabelecido.

Isso &€ como se processa a informagao dentro de uma viséo tedrica., no ponto

de vista dos estudiosos. E no ponto de vista os criativos? O que se tem visto a
respeito?

Nesse aspecto duas praticas chamam a atencdo como idéias bem-sucedidas.

Sao simples, mas com bons resultados.

- A primeira delas € o que os americanos chamam carinhosamente de stealing
an idea (roubando uma idéia). Basicamente € a cultura de um procedimento
de que todos os professores da escola visitam e sao visitados durante suas
aulas por um colega. O visitante procura observar o maximo possivel o que
esta acontecendo e se alguns dos conteudos didaticos e metodologicos
apresentados poderdo servir de idéia base para o seu desempenho. Por

outro lado, o visitado procura inovar, criar, apresentar um diferencial. Essa
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pratica tem produzido excelentes resultados, melhorando o desempenho e
fortalecendo o habito de trocar informacgdes e idéias.

A outra é a aula publica. Cada vez mais escolas adotam essa pratica. Uma
vez por bimestre ou mensalmente, pais, professores, coordenadores e
diretores sdao convidados para participar. Nao se trata de um show, e sim
mais um retrato do desempenho do professor e de seus alunos. Porém os
envolvidos ndo medem esforcos para apresentar inovagdes e idéias

criativas dentro do curriculo trabalhado.



114

CONCLUSAO

"Se continuarmos a fazer o que sempre fizemos
continuaremos a obter o que sempre 0s resultados que
sempre obtivemos”.

(Seldon Witaker)

Qual o papel da educacao na sociedade do século XXI?

Que influéncia a educagdo, com seus "mestres", pode exercer na atuagao
futura dos seres que se propde desenvolver, tornando-o habeis, competentes,
modificadores do contexto ecologico, do conhecimento e sobretudo sensiveis?

Partindo da concepgdo de que o objetivo da educagao € criar homens que
sejam capazes de imaginar e criar coisas novas, progredir com idéias e aperfeigoar
conceitos e tecnologias das gerac¢des passadas e ainda desenvolver mentes criticas
que possam direcionar suas experiéncias com consciéncia social, veremos que
muitas vezes a escola ndo esta atuando de acordo com seus objetivos. Muitas vezes
as propostas que fazem o acontecer pedagdgico do dia-a-dia escolar ainda
consideram o aluno como um ser em desenvolvimento caracterizado pela
fragmentacao, esquecendo-se, pois, de toda a dindmica do processo desse mesmo
desenvolvimento, como se cada fase de vida correspondesse a bolsdes unicos sem
elos, sem interligagdes, sem relagbes. A propria escola endossa esta
departamentalizagao, estabelece um sistema de seriagao escolar, segmentagdo em
blocos. O conhecimento passa a se constituir em pedagos e ndo num todo.
Disciplinas estanques sdo trabalhadas de forma individual . N&do se explora a
interdisciplinaridade e muito menos a transdisciplinaridade. E o professor geralmente
desenvolve uma tendéncia de olhar cada fase como se fosse a unica sem
antecedentes, sem continuidade, sem considerar o processo como um todo. Um
caso que exemplifica bem esta afirmacéo passou-se certa oportunidade em que uma
coordenadora pedagdgica observava uma sala de primeira série em uma aula de
artes, sala esta composta de criangas de 7 a 8 anos no auge da curiosidade e da

sede de descobrir "como" tudo funciona e "por qué".
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A atividade consistia em colar penas em um patinho pré-desenhado sem muito
apelo a sensibilidade criativa ou estética dos alunos. A certa altura dos
acontecimentos, um garoto, ja cansado da monotonia do trabalho, comegou a jogar
a pena para o alto e observar quanto tempo ela demorava para cair. A professora
chamou-lhe a atengao, porém outros ja se entretinham com a novidade. Até que um
deles perguntou: "Ela é tdo levinha, por que sera que cai?" E outro, com ares de
quem tudo sabe, encheu bem a boca e respondeu: "E uma forca! Sabia que tem
uma forgca no ar?" A professora, que tudo ouvia, mandou que ficassem quietos, que
era hora de artes e que terminassem o trabalho. Mais tarde, quando fazia com a
professora a sessdo de orientacdo, a coordenadora perguntou-lhe se nao lhe
ocorrera a idéia de aproveitar o momento e conversar com a turma sobre a forgca da
gravidade. E ela respondeu que ndo era hora de ciéncias, atrasaria o trabalho e
além do mais néo fazia parte do curriculo da primeira série.

O que se Vvé, portanto, com esse exemplo € que muitos educadores ainda tém
uma otica fragmentada do processo, estando presos a atuagdes pré-fixadas, a
curriculos e programas rigidos para seguir, subestimando o poder de aprendizagem
dos alunos, tolhendo assim seu potencial de "vir a ser" e podando a dinamica
inovadora do ato de aprender. Enfim, matando a curiosidade que € a alavanca da
motivacdo. ldentifica-se, pois, numa situagdo como esta, a falta de uma visao
globalizada da continuidade do processo. Como fazer entdo para estabelecer elos
entre os conteudos de diversas disciplinas e manter os alunos sempre curiosos e
motivados pelo o acontecera no decorrer das aulas?

E justamente esta a proposta de um projeto politico-pedagdgico que tem por
base a Ecopedagogia, a Egopedagogia e a Intelectopedagogia: criar um novo estilo
de desempenho ajudando na variagdo do processo e procurando propiciar ao
profissional de educacao condi¢cdes de ter conhecimento e compreensdo amplos da

disciplina ou disciplinas que leciona.
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Pensando, pois, em dar ao contexto educacional da organizagao toda essa
Gtica de vivéncia para o dia-a-dia da educacgao e auxilio ao profissional de educagao
para completar o seu trabalho com efetividade; tendo como objetivo principal
capacitar e desenvolver os processos operacionais diarios do fazer pedagdgico; a
proposta foi idealizada e criada basicamente para atender as necessidades
especificas da sociedade contemporanea e da educacéo, facilitando a sua pratica e
desenvolvendo seu "saber" tedrico.

Por outra dtica, também foi analisado o fato de que, durante muito tempo,
nossa cultura, fortemente centrada no conceito de racionalidade, deixou de fora da
experiéncia educacional a estética da sensibilidade, a busca do Belo, a
Ecopedagogia. A beleza no ato de conviver, de trocar, de partilhar de conspirar...
Conservou-se um lugar secundario para a emogédo. Era como se esta fosse uma
espécie de lado obscuro da inteligéncia. Hoje, porém, trava-se na escola um duelo
de morte entre a exceléncia e a mediocridade. De um lado, um grupo que aceita a
influéncia de outras realidades, a estagnacgao, a rotina, o proprio retrocesso, muitas
vezes partilhando idéias e agdes com familias e comunidade, abrindo mao de
valores e da vigilancia da autonomia e do destino da prépria nagéo, por posturas
falsas e levianas ou ainda facilidades momentaneas e niveladoras. Do outro, um
grupo que acredita no resgate do Bem coletivo na busca do ser humano por um
continuo desenvolvimento centrado no cultivo do "Belo" que existe neste ser. E uma
luta pelo aperfeicoamento e a melhoria continua de métodos, processo e técnicas de
ensinar e aprender, com a certeza de que o futuro se edifica ou se constréi nas salas
de aula deste pais.

Educar mentes e coracbes é a tarefa mais estimulante deste século para
educadores.

A ultima década foi chamada de a "década do cérebro". InUmeras pesquisas e
estudos foram feitos em todo o mundo a respeito da mente e das emocdes,
principalmente o poder das emogdes no processo de continuo desenvolvimento do

ser humano.
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A idéia de uma escola, com uma Proposta Politico-pedagdgica que parta em
busca do Belo (saber conviver - Ecopedagogia), passe pela vivéncia de saber fazer e
conhecer (o Verdadeiro, pela Intelectopedagogia) e atinja a verdadeira conspiragao
espiritual no cultivo do Bem comum e do Bom individual pela Egopedagogia, é antes de
tudo uma necessidade contemporanea a sociedade a que se destina.

Onde quer que haja verdadeiros mestres, educadores no sentido da palavra,
alunos e um ambiente estimulador — da Educacgao Infantil ao Ensino Médio — como
uma trindade em busca da exceléncia, la estara um espaco real de educacao.

Ainda que pouco tenha, nada Ihe faltara, pois sabe onde busca-lo ao deixar de
estabelecer fronteiras entre a escola e a comunidade; o mestre e o educando; a
€mocgao e a razao.

Ainda que tenha tudo, nada Ihe sobrara, pois sabe acessar, estimular aqueles
que ali estdo, numa busca incessante pelo verdadeiro saber, que & sempre
crescente e transformador.

Pode-se transformar a economia e produ¢do de um pais a partir dos estudos,
pesquisas e descobertas feitos em laboratérios de suas empresas, de seu corpo
técnico-administrativo, de seu governo, de seus gestores sociais e religiosos.
Entretanto, nenhuma mudancga sera efetiva, permanente, auto-sustentada se nao for
construida nas salas de aula, espaco-fonte da busca da exceléncia humana.

Um dos maiores desafios para os profissionais da educagao contemporanea,
portanto, € como elaborar e executar um projeto de ensino-aprendizagem tao
abrangente, que aborde historia, filosofia, curriculo, métodos e praticas do processo
ensino-aprendizagem que desafiem com sucesso dicotomias falsas como arte x
ciéncias, prazer x estudo, familia nucleo x grande familia, individuo x comunidade,
crianga x adulto, atingindo uma harmonia singular que cubra esses contrastes.
Portanto, o que precisamos é de uma otica diferenciada para visualizar o fazer
educacional. Porém toda a de mudancga de paradigmas exige um efetivo processo
de comunicacgdo. Poderiamos dizer uma verdadeira "conspiragao" Para completar, &

preciso colocar o projeto em acdo num ambiente cujo espago seja elemento vivo e
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sistémico de transformacéao. Enfim, este € o grande desafio...

Relevancia e prioridade da discussdo para a articulacdo pratica dos
pressupostos nelas contidos

Cabe aos profissionais de educagdo uma exceléncia que permita o
desenvolvimento das potencialidades intelectuais, sociais e morais de cada crianga,
dentro de um processo cuidadosamente cultivado e orientado mediante relagdes
harmoniosas e simbiodticas entre a filosofia da escola e suas pratica.

Por essa visao, o desenvolvimento do processo de aprendizagem baseia-se
na proposta que parte da investigacao do contexto do aluno para compreender
melhor os fatores que determinam seu comportamento e aprendizagem no
ambiente escolar.

Enfocam-se as fungbes complexas da equipe pedagogica, a necessidade de um
dialogo constante e continuo entre os administradores pedagodgicos, os professores e
os demais envolvidos no processo. O sucesso do fazer pedagdgico consiste na
combinacdo de compromisso e determinacido, de pesquisas e experimentacido, de
renovacgao e receptividade amparada na habilidade de comunicagio.

O projeto de ensino-aprendizagem destinado ao aprendiz académico, isto €, a
crianga de Educacao Infantil e ao jovem de Ensino Fundamental, orienta-se por duas
linhas especificas: a pedagodgica propriamente dita e a do ambiente fisico-
pedagogico. Conectadas, elas estabelecem a diferenca organizacional.

Um projeto tdo amplo e abrangente deve se fixar em certas regras e normas,
mas que nao devem ser fechadas, podendo surgir inovagdes e realimentagédo dentro
do que for de maior veracidade na realidade em que esta inserido.

O que se almeja é que o projeto, incorporado em suas praticas diarias, propicie
experiéncias significativas que possam vir a servir de estudos, analises e padrdes
educacionais. Faz parte da pratica do profissional contemporaneo de educacao a
elaboracao dessa reflexao e analise da gestdo do capital intelectual da organizagéo
a que pertence, capacitando as empresas para 0 uso da moeda da ultima década do

século passado, "o conhecimento," e a do século atual, a "intuicdo e criatividade".
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