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Resumo

CANONE, Ivan Matos. Uso da Tecnologia na Educagao Rural — Estudo de
Caso. Floriandpolis,

2002. 97f. Dissertagcao (Mestrado em Engenharia de Produgéo) — Programa de
Pés — graduagao em Engenharia de Produgao, UFSC, 2002.

O enfoque critico esta em oferecer uma educagao tecnologica por meio de
estudos de caso identificando um modelo alternativo de midia, mais adequada
a uma regido rural. O estudo apresenta inicialmente os aspectos soécio-culturais
do publico-alvo, as referéncias do ensino a distancia, e a estrutura para o
ensino a distancia, considerando-se os procedimentos e as metodologias de
varias instituicdes nacionais e internacionais, garantindo a abrangéncia dos
critérios e itens a serem avaliados. O objetivo do projeto € proporcionar ao
pequeno agricultor rural valores tecnologicos como forma de alterar sua
condigao de subsisténcia. O modelo de midia identificada no espacgo-territério
servira de veiculo para disseminar informa¢des técnicas do aprender fazer,
alterando desta forma a condig¢ao sécio-econdmica. O primeiro estudo de caso
€ a pesquisa de campo, que procura identificar qual o modelo de midia mais
adequada ao espaco-territorio, para ser utilizada como veiculo transmissor de
informagdes tecnoldgicas. O segundo estudo de caso é a fase educativa, em
que o modelo de midia adequada ao espacgo-teritorio €& utilizada na
aprendizagem como veiculo para transmitir informagdes tecnoldgicas. O
terceiro estudo de caso € a avaliagdo do processo ensino aprendizagem, em
que a aplicagdo de experiéncias em algumas familias apresentaram resultados
significativos e qualitativos. Os resultados obtidos sinalizam para a viabilidade
de um modelo de midia através de video adequada ao espacgo-territério, do

agricultor rural para uma educagao através do ensino a distancia.

Palavras — chaves: Ensino a Distancia; Midia; Agricultor rural.
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Abstract

CANONE, Ivan Matos. The Role of Technology in Rural Education — A
Case Study. Florianopolis, 2002. 97f. Dissertation (Mestrado in Engineering of
Production) — Program of Powder — Graduation in Engineering of Production,
UFSC, 2002.

The central theme of this work is to offer a different technological education
perspective, through case studies, aiming at identifying an alternative model
using media resources, which are more adequate to rural areas. In the
beginning, this study presents the social and cultural characteristics of
examined community. Additionally, the references and structure for distance
learning approaches, considering the procedures and methodologies used by
several institutions (national and international), are identified and discussed.The
main objective of this investigation is to provide technological values to small
farmers, as means for modifying and improving their subsistence conditions.
The media model envisaged in the studied “space-area” will be the vehicle to
disseminate technical information about the “learning by doing” approach,
seeking for enhancing the social and economical situation. Firstly, a field
research is performed, looking for determining the media model to be used as
transmission mechanism. Next, a case study focusing on the educational
phase is implerhented. Thus, the chosen media model is applied in a controlled
environment as means to broadcast technical information. Finally, the teaching-
learning process is evaluated, with experiments that were carried out with
defined groups, producing significant results, mainly from qualitative point of
view. The results obtained have shown that is viable to implement the media
model based on video for distance learning, considering the small farmers

environment.

Keys-words: Distance learning; Media; Rural farmer.



CAPITULO |
INTRODUGAO

1.1 Consideragoes Iniciais

A queda nos pregos das tecnologias de comunicacao, a globalizagao
da economia e a facilidade de acesso ao conhecimento, tanto no ambito local
guanto global, vém alterando de forma significativa e acelerada as relagoes
entre os paises, as empresas, a comunidade cientifica, e as instituicbes em
geral.

Os reflexos da incorporagao destas tecnologias no cotidiano de um
universo, cada Vez maior, de pessoas em diferentes cenarios e com diversas
expectativas, vém modificando as relagdes de poder dentro dos grupos, e entre
instituicoes, criando uma diversidade de aplicagées que eram impensaveis até
ha pouco tempo.

Esta sociedade, onde os paradigmas nado sao mais estanques,
desenrola-se em um movimento continuo, apesar de desigual (LEVY,1996). A
diversidade da qualidade de vida e acesso a tecnologia vém do neolitico a
realidade virtual, sendo que estes ambientes parecem conviver No mMesmo
tempo e a poucos quildmetros um do outro.

A competitividade acirrada requer constante atualizagao e reciclagem
dos trabalhadores e pesquisadores em todos os niveis socio-econdmicos,
sendo conseqliéncia deste cenario uma nova dimensdo na area do
conhecimento. O uso das “novas tecnologias” a servico da educagéao permite
que um universo de pessoas tenham acesso a informagdes em velocidade
sempre crescente.

LEVY (1993, p. 54) descreve:

“as pessoas ndo apenas sao levadas a mudar varias vezes de

profissio em sua vida, como também, no interior da mesma

profissdo, os conhecimentos tém um ciclo de renovagdo cada vez

mais curto”.



/No mundo contemporaneo, o aprendizado €& uma forma de
sobrevivéncia tao essencial como comer, independente da condi¢&o social das
pessoas (VISSER, 1997).

A demanda de conhecimento e atualizagao devem continuar em ritmo
cada vez mais acelerado, mesmo considerando-se diferentes necessidades e
velocidades em varios contextos e areas de conhecimento. A tendéncia geral
da sociedade para viver é aprender promovendo o aumento do consumo de
informacoes.

O cenario de busca constante de atualizagdo e tecnologia que
possibilite aumentar sempre a qualidade e velocidade das fontes de
informacao, convive com "ilhas" de analfabetismo, com cerca de 1 bilhdo de
pessoas iletradas no planeta e mais de 130 milhdes de criangas em idade
escolar fora das salas de aula (VISSER, 1997).

E sabido que o sistema educacional tradicional ndo é capaz de atender
satisfatoriamente a demanda por educacdo, com o aumento de anos e
periodos, devido a crescente carga de informagao, em que os alunos precisam
permanecer estudando para poderem competir no mercado de trabalho.
Parece, pois, ser dificil que a estrutura da educacgao presencial seja suficiente
para atender a todos que buscarem seus servigos.

Esta situagao, também, diz respeito ao meio rural, em que ha grande
diversidade de estagios de desenvolvimento em seu meio, exigindo mais e
melhores informacoes. JE conveniente ressaltar que a heterogeneidade do
desenvolvimento rural brasileiro esta apoiado nas caracteristicas geograficas,
nos seus habitantes de origens diferentes, e na falta de uma politica de campo
mais igualitéria./v'-‘

Um modelo de educagao, através do Ensino a Distancia — EAD, para a
educagao rural no Brasil, implica um trabalho meticuloso de pesquisa de
regionalidade na busca de uma estrutura e de um modelo que seja adequado a
realidade do contexto sécio-econdémico rural brasileiro.

BARCIA et alii (1996-a) apontam o Ensino a Distancia, através das
tecnologias da midia, como uma alternativa viavel para a melhoria, para a

qualidade e para a produtividade do pais.



1.2 Origem do Trabalho

As novas tendéncias do ensino apontam para um modelo educacional
que se estende além do tradicional aprendizado face a face. Dentro deste
contexto, tem-se o conceito de “aprendizado conectado”, uma mistura de
ensino tradicional e do ensino a distancia, como forma de motivagcado e com o
intuito de incentivar os estudantes ao aprendizado auténomo. Tecnologias de
aprendizagem representam uma grande forga na direcdo de inovagao no
sistema de aprendizagem, colaborando na ampliacdo de materiais didaticos
que podem auxiliar o professor e o0 aluno, de forma a motiva-los aumentando a
qualidade nas diversas areas do saber.

As tecnologias de aprendizagem constituem elemento chave para a
performance do futuro da educacdo e os treinamentos, em todos os niveis
sociais, urbanos e rurais. E com enfoque neste paradigma “aprender com
tecnologia”, que se abordara nesta dissertacdo o tema “Uso da Tecnologia na
Educagao Rural, um Estudo de Caso," de forma a tornar a aprendizagem mais
atrativa, efetiva e prazerosa, e consequentemente, mais produtiva e com

qualidade.
Mediante a identificagdo de um modelo de midia, adequada ao espago-

territorio, torna-se necessario buscar abordagens mais interativas com o
territério do saber, de forma a proporcionar resultados mais estimulantes na
busca da participagao global no processo de aprendizagem. Esta forma
interativa de aprender objetiva oferecer ao aprendizado maior flexibilidade na

aplicagao dos conteudos especificos do espaco- territorio.

1.3 Justificativa da Pesquisa

/63 conhecimentos que se acumulam ao longo do tempo, sao
indispensaveis ao homem conforme seu interesse e necessidade para o
relacionamento com a natureza do seu habitat e para o exercicio da cidadania.
Nas sociedades rurais, fatores socio-econdmicos de subsisténcia propiciam um

estado de mutagao que contribuem para o éxodo rural, levando seus habitantes



a migrarem na busca de melhores condi¢des de vida. Este éxodo parece nao ser
provocado por dados deif?vorélveis significativos aos recursos do espaco-
territorio, mas sim devido a b}ecéria condigao de vida, explicada pela félta de
politi’cg educacional e agréria\ce_ntrada no homem, e que venha proporcionar
melhores condicdes de subsisténcia, com financiamento para custeio e
assisténcia meédica (ZANCHET, 2000). .

Com vista a esta situagao rural, a implementagao do modelo de midia
através do Ensino a Distancia parece poder ofertar as sociedades rurais, através
de informagodes, a agregacao de valores tecnoldgicos, para a integragdo do
homem no seu habitat, eliminando a estagnacéo cultural do pequeno trabalhador
do campo, que esta a absorver as tecnologias através de poucos programas de
algumas redes de comunicacdo, ou através de midias impressas que, devido as
caracteristicas da regionalidade, tornam-se de dificil aquisicdo. Nao se trata da
aplicacdo do EAD de forma académica, mas sim através da sinergia com os
métodos convencionais de disseminar informagoes localizadas e interativas do
espacgo-territério, caracterizando-se tipicamente com a aprendizagem mediada
pela tecnologia.

Parece ser conveniente ressaltar que uma educagdo com 0S recursos
da midia, através do Ensino a Distancia para o pequeno agricultor rural é, antes
de tudo, interagir e resgatar o estimulo dos pequenos trabalhadores do campo,
para o aculturamento tecnologico rural. Acredita-se, diante disso, que é preciso
criar nao um outro espago, mas a reconstrugcao do proprio espago com uma
Educacao e Metodologia prospectiva diferenciada como um estimulo ao
desenvolvimento de agdes que contribuam para radicar o homem do campo no
seu espagco-territorio, propiciando a autonomia e a melhoria econémica do pais.

1.3.1 Envolvimento com o Tema

O interesse para a realizagdo deste trabalho é proveniente do
envolvimento com atividades de pesquisa em alguns segmentos da
agropecuaria, destacando-se técnicas de plantio e beneficiamento de alguns
produtos. /Observou-se que a aplicacdo de tecnologias nas atividades

agropecuarias propicia resultados expressivos em qualidade e produtividade,



contribuindo economicamente com a alteragcdo da condigao de subsisténcia de
pequenos trabalhadores rurais. 4
Dedicado pela educagao tecnoldgica, acredita-se ser possivel ofertar
ao pequeno trabalhador rural uma educagao tecnolbgica, através do EAD,
centrado na tecnologia do espaco-territorio, isto €, um modelo que o ensine a
como fazer e a fazer com melhor qualidade e quantidade. Diagnosticou-se que
as tecnologias, capazes de propiciar alteragbes socio-econdémicas no pequeno
trabalhador rural, existem através de midias de comunicacdo, mas de dificil

acesso devido ao custo e aos meios atuais de comunicagao.

BASTOS ( 1991, p.103) afirma que :
"A dimensdo do futuro ndo é algo perfeito e acabado, mas ¢ um
espago em que o processo continuo da transformacgdo social
impulsiona através de tecnologias cientificas € humanas o homem a
um melhor bem-estar social. E um continuo vir-a-ser que se
confunde com a busca pelo novo e pelo préprio senso da vida-
mutacao, transformagao na busca incansavel da melhoria da prépria
estabilizagdo social. E uma tarefa plena onde as imperfeicdes e as
incompletudes exigem, atitudes de aprendizagem, acordadas com o
tempo, o espago e 0 meio. A contribuicdo de uma aprendizagem,
para a transformagdao de um espago do saber, trata-se, antes de
tudo, de explorar o potencial existente de cada um de nés, de modo
inteligente e dindmico. Os velhos problemas presentes admitem
visdes novas e produtivas. E tudo tem a ver com a maioria como o
impuiso de uma aprendizagem para refletir sobre o desenvolvimento

do homem e a sociedade”.

Parece que este quadro nao é tetrico ou simples sonho sociologico
futurista ou transformista, mas um grande estimulo para uma contribuicao
significativa ao desenvolvimento social e econémico da pequena sociedade
rural. A realidade brasileira da pequena sociedade rural exige metodologia
prospectiva de aprendizagem diferenciada. Nao é s6 nas escolas que se
aprende, mas nas praticas das exigéncias e das técnicas, em busca de novos

valores para um mundo em mutagao.



1.3.2 Problematica

70 estado de pobreza e a estagnagao cultural do pequeno trabalhador
rural esta também relacionado ao ndo acesso aos conhecimentos
tecnologicos que propiciem mecanismos de melhorar sua condigcdo de
subsisténcia. O nao acesso as novas tecnologias condiciona-o ao isolamento
pela baixa qualidade de seu prodqu e, diminuindo sua rentabilidade,
estimula-o a imigragao e éxodo rural. Entretanto ao contrario do que se
imagina, instituicbes de pesquisa e desenvolvimento cientifico para o meio
agropecuario tém contribuido em apresentar e facilitar-the o acesso as novas
tecnologias que propiciam maior e melhor produtividade. Contudo, reconhece-
se, também, que o problema da estagnacao cultural tecnoldgica do pequeno
agricultor rural é @b\existirem mecanismos instrucionais que propiciem o
acesso as informacdes tecnoldgicas.

/A Unica forma de melhorfar. as condigOes sociais € manter o pequeno
trabalhador rural no seu espago-territério, evitando a migracdo e o éxodo
rural; é a educacgao para a subsisténcia, atraves de informacdes interativas,
especificas, localizadas e de custo baixo. Por meio de um estudo de caso
pode-se identificar um modelo de midia adequada ao espaco-territério, a
contribuir com uma educagéao através do EAD como meio de disseminar uma
cultura tecnolégica ao pequeno trabalhador rural, e alavancar o
desenvolvimento para uma economia produtiva e estavel. A educacdo é a
saida para mudar o quadro de desigualdade e dar chance aos mais pobres
aumentarem sua renda (BIANCHINI, 2000). s

A proposta de aproximar o pequeno trabalhador rural em um futuro
prospectivo é um empreendimento lento e paciente. Nao depende de simples
atualizagOes educacionais, mas de novas atitudes abordando técnicas sob
outro angulo de visdo educacional, apoiado na critica dos processos
existenciais, na analise de sua historia e no envolvimento com as causas em
beneficio da sociedade. O esforco a ser encetado ndo é imaginario; as
caracteristicas heterogéneas e sociologicas do espago cultural brasileiro
exigem métodos e determinagao para reconstruir a histéria, face aos desafios

do futuro para um melhor bem-estar social.



1.3.3 Hipoteses

1.3.3.1 Hipétese Geral

E possivel identificar um modelo de midia utilizando o Ensino a
Distdncia para uma educagao tébnolégica através do EAD, que possa
contribuir de forma significativa para a inser¢ao de tecnologias especificas ao
espaco-territdrio do pequeno trabalhad—c;rﬂ “rural, melhorando sua condicao de

subsisténcia.

1.3.3.2 Hipoétese de Trabalho

A sinergia entre os agentes de fomentos e as instituicdes de.ensino
pode contribuir de forma substancial na implantagao e na implementacao de
metodologlas educacionais mais adequadas ao espago-territorio, contribuindo
comha‘ alteracao cultural e socio-familiar, agregando valores e atributos ao
pequeno trabalhador rural, na busca da sua auto-estima e reconhecimento

como cidadao.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Analisar como propor e implementar um modelo_de midia utilizando o
Ensino a Distancia adequado a educagao rural, com a finalidade de agregar

valores e atributos as familias dos pequenos agricultores.

1.4.2 Objetivos Especificos

- Realizar uma pesqwsa bxbllograf ca sobre a educacgao através do
Ensino a Distancia tendo como objetivo, o Ievantamento de informacbes sobre
0 que existe sobre o tema e fornecer embasamento bibliografico ao projeto.

- ldentificar a regidao de pesquisa, classificando-as em _zonas
territoriais, estabelecendo péra cada uma delas um numero igual de familias

como publico alvo a ser entrevistado.



- Realizar a pesquisa entrevistando adultos e os jovens, mapeando
informacbes quanto ao modelo de midia a que tem acesso, o modelo de midia
que desejaria adquirir, midia adequada ao territorio, renda familiar e nivel de

escolaridade.

- Transmitir informagdes tecnoldgicas através do modelo de midia
adequada ao territorio sobre técnicas de fabricagdo, melhorias e produgao de
produtos caseiros ao publico alvo.

- Implementar e avaliar a metodologia utilizada no processo ensino-
aprendizagem das experiéncias aplicadas as familias da regido como forma de

obter resultados qualitativos e validar a experiéncia.

1.5 Procedimentos Metodolégicds

O trabalho de pesquisa para identificar e implementar um modelo de
midia adequada ao habitat do pequeno trabalhador rural foi realizado no
municipio de Cruz Machado, Estado do Parana.

A metodologia aplicada na realizacdo desta pesquisa divide-se em 7
etapas, a saber:

12 etapa - Foram escolhidas 20 (vinte) familias que apresentaram melhores
condigdes de acesso, e possuidoras de estrutura educacional familiar basica
mais adequada, e dispostas a serem entrevistadas através de questionario
obedecendo a seguintes ordem:- cinco familias no centro urbano de Cruz
Machado, identificada a regido como regiao zero (R0O); - cinco familias
deslocadas a 6 km do centro urbano identificada a regido como regiao um
(R1); - cinco familias deslocadas a 12 km do centro urbano, identificada a
regiac como regiao dois (R2); - cinco familias deslocadas a 18 km do centro
urbano; - identificada a regiao como regiao trés (R3).

22 etapa - Todas as familias foram entrevistadas e identificadas com os
rhodelos de midia apresentada: computador, televisao, video, radio e impresso,
sendo que apenas uma pessoa da familia com melhor desenvoltura e formacéao
escolar, representando a constituigdo familiar, teve que responder o

questionario sobre os seguintes quesitos: 0 modelo de midia a que tem acesso,



o modelo de midia que desejaria adquirir, 0 modelo de midia adequada ao
territério, nivel de escolaridade e rendimento familiar. O numero de
amostragem da regiao urbana correspondeu a (0,14%) da populagédo, e o
niamero de amostragem da populagdo rural correspondeu a (0,43%) da
populagao (ANEXO 1).

3? etapa- Para cada quesito da pesquisa, os indicadores de amostragem
devem ser mapeados quantitativamente, gerando coordenadas através da
relagao: regides (R0, R1, R2 e R3) x modelos de midia, regides (R0, R1, R2 e
R3) x nivel de escolaridade, e regides (RO, R1, R2 e R3) x renda familiar
( ANEXO 2).

42 etapa- Os indicadores de amostragem da relagao das regides (R0, R1, R2 e
R3), relativos a cada quesito da pesquisa da etapa 3,devem gerar coordenadas
de um grafico estatistico proveniente das grandezas fisicas: (%-P/a) x modelos
de midia, (%-P/a) x nivel de escolaridade, (%-P/a) x renda familiar. As
grandezas fisicas possibilitam, através das coordenadas, observar qual o
interesse do publico alvo (P/a) das regides em relagao aos quesitos solicitados
(pesquisa de campo).

52 etapa- As coordenadas dos graficos das regides (R0, R1, R2 e R3), relativas
a etapa 4, devem gerar graficos estatisticos de coordenadas absolutas,
através das grandezas fisicas (%-P/a) x regides (R0, R1, R2 e R3), propiciando
uma leitura estatistica de extrapolagao do interesse médio da sociedade do
municipio em relacdo aos quesitos pesquisados. As resultantes do nivel médio
de escolaridade, assim como a renda média familiar, fundamenta o modelo de
midia adequada a regiao conforme o poder aquisitivo.

62 etapa- Das 20 (vinte) familias trabalhadas para o estudo de caso, escolheu-
se 3 (trés) familias da regido (R2) pelas melhores condigdes de acesso as
residéncias, conhecimentos n; area das experiéncias propostas, e melhor
infra-estrutura, para transmitir informacgodes tecnoldgicas através do modelo de
midia adequada ao espaco-territério. Com a primeira familia trabalhou-se com
a aprendizagem de técnicas na fabricagdo de queijos e compotas, e
identificada como experiéncia 01. A Segunda familia trabalhou com a

aprendizagem em técnicas para obtencdo de mudas de erva-mate, e
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identificada como experiéncia 02. A terceira familia trabalhou com a
aprendizagem em técnicas para obtencdo de humus para o plantio de
mandioca , e identificada como ex'periéncia 03.

72 etapa:- Apos transmitir informagdes tecnoldgicas através do modelo de
midia identificada na 52 etapa, devem ser elaboradas fichas de procedimentos
para cada uma das experiéncias, conforme o quadro 13, 15 e 17,
estabelecendo-se critérios e necessidades para:- construg¢do, elaboragao e
aplicacao das experiéncias; e fichas de avaliagdes conforme o quadro 14, 16 e
18, estabelecendo-se critérios e 0 que necessita ser avaliado em cada uma das
experiéncias. O processo ensino-aprendizagem deve ser avaliado e reavaliado
com o objetivo de alcancgar niveis de desempenho, sucesso da experiéncia e

validagao dos resultados e do processo ensino aprendizagem através do EAD.

1.6 Limitagdes do Trabalho

Varios fatores influenciaram a limitacdo do estudo de caso devido as
caracteristicas técnicas do universo da pesquisa, tais como:

- O aspecto geografico da regido dificultou o acesso as familias do
meio rural, devido estarem situadas em regido muito acidentada, sendo o
acesso através de estradas vicinais. O trator agricola e camionetas s&o os
melhores meios de transporte na regido; no entanto criam sulcos nas estradas
dificultando a locomogao dos veiculos apropriados ao meio urbano.

- A condicao do agricultor em trabalhar na lavoura em média 11
horas ao dia, limita a continuidade e a dindmica para a realizagao do estudo de
caso. As acgOes para operacionalizar e manter continuidade sé&o através de
encontros nos finais de semana, estendendo-se o trabalho de pesquisa por
mais tempo do que planejado.

- Ainexisténcia de linhas de telecomunica¢des limitam a tomada de
agOes imediatas que visam a continuidade do estudo de caso, obrigando-se o
professor a elaboragdo de planejamento estratégico para que as agoes
continuadas do processo ensino aprendizagem se proceda de forma periddica,

devido a separagao do professor e o aluno.



11

- A estrutura logistica e o poder aquisitivo do agricultor sdo fatores
limitadores do estudo de caso, e a falta de equipamentos e instrumentacdes
adequadas propiciam improvisos que dificultam o desempénho profissional e o
bom resultado das experiéncias, em alguns casos estimulam o desanimo.

- O nado conhecimento do pesquisador quanto aos aspectos
sociolégicos e psicologicos do agricultor sao limitadores do estudo de caso,
evidencia-se inicialmente barreiras de ndo se comprometer com pessoas
estranhas no seu espaco-territério propiciando um estado de insegurancga e
incerteza, vencido ao longo do trabalho ou quando inicialmente sao
apresentados através de pessoas conhecidas.

Apesar de todas as limitagbes que influenciam o trabalho de pesquisa,
pode-se considerar que o pequeno agricultor rural é reciproco as a¢des que o
conduzam a melhoria do seu espago-territério, desde que exista a

reciprocidade participativa do instrutor para com o aprendizado.

1.7 Estrutura do Trabalho

A dissertagdo esta estruturada em seis capitulos conforme o aspecto
metodoldgico da pesquisa, e elaborado conforme a ordem que se segue:

O capitulo INTRODUGCAO, apresenta uma contextualizacdo socioldgica
do pequeno agricultor rural da regido sul do Estado do Parana, enfocando sua
realidade no espaco-territorio e sua condicao de subsisténcia. Apresenta a
necessidade da formatagcdo de um projeto de implantagdo de um modelo de
midia para a educagao rural através do EAD, tendo como objetivo a agregacao
de valores culturais e tecnoloégicos ao pequeno agricultor rural. O modelo
educacional deve ser centrado nas necessidades do desenvolvimento
tecnologico do espaco-territorio, tendo como suporte técnico os agentes de
fomentos, tais como, as instituigbes de pesquisa e extenséo rural.

O capitulo REFERENCIAS PARA O ENSINO A DISTANCIA apresehta

um panorama histérico de ordem legal quanto a educagao através do Ensino a

Distancia, no Brasil e a nivel internacional, assim como o envolvimento da
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sociedade com as tecnologias da midia na educagdo, e as agdes
governamentais para integrar a midia na educacao brasileira.

O capitulo ESTRUTURA PARA O ENSINO A DISTANCIA apresenta a
estrutura logistica para a implantagdo e implementagdo de uma educacgao
através do EAD, quanto os procedimentos de avaliacdo do processo-ensino
aprendizagem,0s requisitos para implementagao e investimentos na produgao de
materiais, no planejamento estratégico e na estratégia pedagégica, tendo como
referéncia parametros experimentais de instituicoes que trabalham na educagao
através do EAD ha muito mais tempo.

O capitulo PESQUISA DE CAMPO apresenta questdes essenciais para
identificar um modelo de midia a ser implantado no espago-territério do pequeno
agricultor rural. Fundamenta-se este capitulo nas caracteristicas culturais,
econdmicas e geograficas da regiao do pequeno agricultor rural como fatores -
norteadores de pesquisa para a obtencdo de indices de amostragem que
identifiguem o modelo de midia adequada ao espaco-territério. O capitulo
apresenta de forma sequencial todo trabalho de pesquisa, caracterizando o
mapeamento da regido, o numero de entrevistados por regido, o tipo de
entrevista aplicada e os quesitos da entrevista, para que a amostragem tenha
condicbes de quantificar os dados e identificar a midia mais adequada ao
espaco-territorio.

O capitulo APLICACOES E RESULTADOS apresenta um panorama
quanto a estrutura para a implantagao de uma educagao tecnolégica no espago-
territorio do agricultor rural através do EAD. Apresenta as condigbes de
viabilidade do projeto, quanto ao valor econémico, quanto a logistica necessaria
para a implantagao do projeto, quanto a interagao do professor com o habitat do
agricultor, quanto a metodologia de avaliagdo e acompanhamento ao longo do
processo, e quanto ao estimulo do agricultor na busca de resultado que venha
contribuir com melhores condi¢cdes de subsisténcias.

O capitulo CONCLUSOES E RECOMENDAGCOES deixa claro que o
aculturamento tecnolégico do pequeno agricultor rural depende de
investimentos econdémicos e de metodologias especificas ao espaco-territério,

que o processo de ensino esteja atrelado a familia, e que a transformacgao sécio-
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econdémica do pequeno agricultor rural s6 vai acontecer com a sua total
integracdo com o espago-territdério e com o comprometimento da sociedade na
integracdo das novas tecnologias que propiciem melhores condigbes de
subsisténcia. A implantagdo de uma educacao através do EAD, certamente,
trara enormes beneficios socio-econdmicos para o Brasil, alcangando pessoas
isoladas geograficamente, radicando o homem no seu espago-territério, e
evitando éxodo rural. A proposta esta atrelada as tecnologias de comunicacao,
que a torna mutante e de investimento constante.

O projeto apresenta certas limitagdes, pelas caracteristicas culturais da
regido e pelo ndo acesso aos meios tecnologicos de comunicagao, mantendo a

sociedade desta forma refém do seu préprio habitat.
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CAPITULO I

REFERENCIAS DE ENSINO A DISTANCIA

2.1 Histoérico do Ensino a Distancia

Segundo MOORE & KEARSLEY (1996, p.1), o conceito da educagéo
através do EAD é simples: "alunos e professores estdo separados pela
distancia e algumas vezes pelo tempo". Partindo desta premissa, pode-se
afirmar que o EAD esta vinculada a midia e ao meio de comunicagdo. A
primeira alternativa que permitiu as pessoas se comunicarem, sem estarem
face a face, foi a escrita. Por isto LANDIM (1997), sugere que as mensagens
trocadas pelos cristaos para difundir a palavra de Deus sdo a origem da
comunicacao educativa a distancia, por intermédio da escrita, com o objetivo
de propiciar a aprendizagem dos discipulos.

ALVES (1994, p.9) compartiiha em parte da opinido de LANDIM, ao
defender a tese de que o EAD iniciou com a invengcdo da imprensa, porque
antes de Guttenberg:

"os livros, copiados manualmente, eram carissimos e portanto
inacessiveis a plebe, razao pela qual os mestres eram tratados como
integrantes da Corte. Detinham o conhecimento, ou melhor, os
documentos escritos, que eram desde o século V a. C. feitos pelos
escribas.”

Na evolugdo da comunicagdo baseada na escrita, outro marco
importante foi a criagdo em 1840, na Inglaterra, do Penny Post, (MATTELART,
1994; MOORE & KEARSLEY, 1996) com a entrega de correspondéncia,
independente da distancia, ao custo de 1 Penny, o equivalente a 10 centavos
de délar. Ja LANDIM (1997), menciona um anuncio da Gazeta de Boston de
1728, que oferecia material para ensino e tutoria por correspondéncia, e
ALVES (1994) considera como a primeira experiéncia do EAD um curso de
contabilidade na Suécia em 1833. Ainda MOORE & KEARSLEY (1996)

destacam que o estudo em casa se tornou interativo com o desenvolvimento de
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servicos de correio baratos e confidveis que permitiam aos alunos se
corresponderem com seus instrutores.

A partir desta estrutura — barateamento de material impresso e dos
correios — cada vez mais cursos foram surgindo no mundo inteiro, sendo que
MOORE & KEARSLEY (1996, p.20) destacam um novo momento importante,
quando o autor descreve:

"a respeitabilidade da academia na formatagdo de cursos por
correspondéncia foi formalmente reconhecida quando o estado de
Nova lorque autorizou o Chatauqua Institute, em 1883, a conferir

diplomas através deste método”.

ALVES (1994) menciona a lllinois Wesleyan University como a primeira
Universidade Aberta no mundo, tendo iniciado, em 1874, cursos por
correspondéncia. LANDIM (1997, p.2) considera que "a primeira instituicdo a
fornecer cursos por correspondéncia foi a Sociedade de Linguas Modernas, em
Berlim, que em 1856 iniciou cursos de francés por correspondéncia”.

Em 1938, na cidade de Vitéria, Canada realizou-se a Primeira
Conferéncia Internacional sobre Educagdo por Correspondéncia (LANDIM,
1997) e mais paises foram adotando o EAD, como a Africa do Sul , em 1946; o
Japao, em 1951; a Bélgica, em 19589; a india, em 1962; a Franca, em 1963; a
Espanha, em 1968; a Inglaterra, em 1969; a Venezuela e a Costa Rica, em
1977. Segundo ALVES (1994), existe, atualmente educagao através do EAD
em quase todo o mundo, tanto em nag¢des industrializadas, como em paises
em desenvolvimento.

Mesmo que possa haver divergéncias quanto a primeira instituigdo e ao
primeiro curso a distancia, a bibliografia € unanime quanto a importancia da
Open Universitity da Inglaterra, criada em 1969 como um marco e um modelo
de sucesso, que tem atuagao destacada até hoje.

A novidade, segundo ALVES (1994, p.32), foi:

"o uso integrado de material impresso, radio e televisdo (através de

um acordo com a BBC) e de contato pessoal, através de centros de
atendimento espalhados no pais, o fato dos alunos ndo necessitarem
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apresentar certificado de formagado escolar anterior (ter 21 anos é
suficiente para ingressar na universidade) e o alto nivel dos cursos”.
A evolugao do EAD, mencionada por MOORE & KEARSLEY

(1996), identifica a existéncia de trés geragdes, como consta no quadro a

seguir.

Quadro 1- Geragao de Ensino a Distancia.

GERAGAO INfcio CARACTERISTICAS

12, Ate 1970 | Estudo por correspondéncia, no qual o principal meio de comunicagao
eram materiais impressos, geralmente um guia de estudo, com tarefas
ou outros exercicios enviados pelo correio.

22 1970 Surgem as primeiras Universidades Abertas, com design e
implementacao sistematizada de cursos a distancia, utilizando, além do
material impresso, transmissodes por televisdo aberta, radio e fitas de
audio e video, com interacao por telefone, satélite e TV a cabo.

32 1990 Esta geracgao é baseada em redes de conferéncia por computador e
' estagdes de trabalho multimidia.

Fonte: MOORE & KEARSLEY (1996).

N&o ha necessariamente a substituicdo de uma alternativa por outra; o
que acontece é que as novas alternativas vao incorporando e ajustando as
anteriores e criando um novo modelo. MOORE & KEARSLEY (1996)
mencionam que um grande percentual de cursos a distancia ainda sao
conduzidos por correspondéncia.

A terceira geracao de cursos a distancia esta diretamente ligada ao uso
do computador pessoal e da internet, que viabiliza “mecanismos para os
estudantes se comunicarem de forma sincrona" (salas ~ambientes), e
assincrona (grupos de discusséo por e-mail), entre alunos e professores que

superam a “distancia social bem como a distancia geografica”.

2.2 Conceitos e Fundamentos

O modelo educacional propiciado pela midia através do Ensino a
Distancia - EAD tem longo trajeto no mundo. No Brasil, as primeiras iniciativas,
por ndo obterem sucesso esperado, criaram uma imagem de descrédito e

resisténcia. Contudo, posteriormente com a utilizagéo de novas tecnologias que
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permitiram uma interagdo sempre mais crescente entre alunos e professores,
acontecendo concomitantemente com a globalizagdo e com bons resuitados,
levaram o EAD a uma aceitagao significativa dentro do contexto educacional
(RODRIGUES, 1999).

A globalizagao é um dos elementos que alavancam a necessidade da
educacdo permanente e continuada, sendo possivel levar cursos e
treinamentos a distancia através da midia viabilizada pelo uso das redes de
informacao.

A analise dos conceitos e fundamentos do EAD propicia uma reflexao
tedrica e operacional que possibilta o estudo cientifico, essencial para a
evolugdo e aprimoramento de uma area emergente em um pais com grande
demanda e diferengas culturais.

Na definigao de OTTO ( apud RODRIGUES, 1999, p.1) consta que:

"Ensino a Distancia é um método racional de partithar conhecimento,
habilidades e atitudes, através da aplicagido da diviséo do trabatho e
de principios organizacionais, tanto quanto pelo uso extensivo de
meios de comunicagao, especialmente para o proposito de
reproduzir materiais técnicos de alta qualidade, os quais tornam
possivel instruir um grande numero de estudantes ao mesmo tempo,

enquanto esses materiais durarem. E uma forma industrializada de

ensinar e aprender”.

A definicao de MOORE & KEARSLEY (1996, p.2) menciona, no entanto,
a importancia dos meios de comunicacdo eletrdnicos e a estrutura

organizacional e administrativa especifica:

"O EAD é o aprendizado planejado que normalmente ocorre em
Iugar diverso do professor e, como conseqliéncia, requer téchicas
especiais de planejamento de curso, técnicas instrucionais
especiais, métodos especiais de comunicagao, eletrdnicos ou outros,

bem como estrutura organizacional e administrativa especifica”.
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PRETI (1996) comenta os seguintes elementos:

a distancia fisica professor-aluno: a presenga fisica do professor ou
do tutor, isto &, do interlocutor dé pessoa com gquem o estudante
vai dialogar ndo € necessaria e indispensavel para que se dé a
aprendizagem. Ela se da de outra maneira, “virtualmente”;

de estudo individualizado e independente: reconhece-se a
capacidade do estudante de construir seu caminho, seu
conhecimento por ele mesmo, de se tornar autodidata, ator e autor
de suas praticas e reflexdes;

um processo de ensino-aprendizagem mediatizado: o EAD deve
oferecer suportes e estruturar um sistema que viabilizem e
incentivem a autonomia dos estudantes nos processos de
aprendizagem;

uso de tecnologias: 0s recursos técnicos de comunicagao, que hoje
tém alcancado um avango espetacular (correio, radio, videofv
audiocassete, hipermidia interativa, Internet), permitem romper com
as barreiras das distancias, das dificuldades de acesso a educagao
e dos problemas de aprendizagem por parte dos alunos que

estudam individualmente, mas nao isolados e sozinhos. Oferecem

possibilidades de se estimular e motivar o estudante, de

armazenamento e divulgacgao de dados, de acesso as informacgodes
mais distantes e com uma rapidez incrivel,

a comunicacgao bidirecional: o estudante nao € mero receptor de
informagdes, de mensagens; apesar da distancia, busca-se

estabelecer relag6es dialogais, criativas, criticas e participativas.

2.3 Referéncias Internacionais

A anadlise de algumas das maiores e mais tradicionais universidades,

que tém programas de EAD, contribui para um referencial tedrico e

operacional, em que se apresenta o panorama para destacar suas varias

formas possiveis de atuagdo em diferentes contextos. O contato com outras
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experiéncias permite a visdo de procedimentos e técnicas que, com certeza,
criam atalhos e indicam caminhos que podem ser considerados quanto a
viabilidade de implantagcao no Brasil. Para isso, sdo apresentadas élgumas
instituicbes de ensino que utilizam o EAD, cabendo observar que pouquissimas
vém ofertar cursos regulares, salvo os de extensdo, como é o caso de pos-

graduagao.

- Penn State University — EUA

Esta foi talvez a universidades pioneira em cursos a distancia, tendo
iniciado o primeiro curso através de correspondéncia, em 1892. Hoje a
universidade oferece aproximadamente 300 cursos com e sem crédito
especialmente modelados para EAD, com o objetivo de as pessoas
aprenderem sem interromper sua agenda de trabalho, compromissos
de familia, responsabilidades na comunidade, ou outros interesses
educacionais. As metodologias da EAD incluem aprendizado
independente, aprendizado aberto, televisao interativa,
teleconferéncias, programas especialmente contratados e pesquisa, e
programas internacionais. Aproximadamente 20.000 novos alunos se
matriculam a cada ano e participam de cursos que utilizam material
impresso, video, audio, teleconferéncia e e-mail (RODRIGUES,1999).

- University of Wisconsin — EUA
A universidade iniciou seu programa educacional através do EAD em
1958. Hoje gerencia uma rede com 19 pontos de videoconferéncia e 72
sites com tele/audioconferéncia no estado de Wisconsin. A
universidade tem 12.000 alunos a distancia matriculados anualmente,
com um escritério em cada microrregiao do estado. A Cooperativa de
Extensdo desenvolve programas educacionais especialmente
modelados para as necessidades locais e baseados no conhecimento
e pesquisa da universidade. O pessoal do Departamento de Extensdo
vive e trabalha com as pessoas da comunidade no estado.

Especialistas da Extensdo que trabalham nas Centrais da Wisconsin
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University tém acesso as pesquisas e conhecimento da universidade,
(RODRIGUES, 1999).

- UK Open University — Inglaterra

Esta universidade é a mais antiga instituigdo educacional através do
EAD do Ocidente. Em 1971, os primeiros 24.000 estudantes
ingressaram em diversos cursos. Em 1996 mais de 150.000 alunos se
matricularam em cursos de graduagdo e pds-graduacdo da
universidade. Foram vendidos mais de 50.000 pacotes de materiais de
aprendizado. VIANNEY (1998) destaca que a Open nao é uma
universidade que se defina pelo uso da televisao; trata-se de uma
universidade multimidia. O diferencial esta na integracgao sistematica de
todos os meios de instrucao, incluindo também encontros presenciais.
Os materiais impressos sao complementados por transmissdes de
radio e televisdo, fitas de audio e video, estojo de experiéncias,
internet, acesso a bancos de dados, viagens de estudo, cursos de
verao e encontros nos fins-de-semana ou dias de escola,
(RODRIGUES,1999).

- Athasbasca University — Canada

Esta universidade utilizou 0 EAD em seu programa educacional a partir
de 1971, e sua missao, formulada em 1985, é:

A remogao das barreiras que tradicionalmente restringem o acesso e o
sucesso em estudos de nivel universitario e a aumentar a igualdade de
oportunidades de educagdo para todos os cidadados canadenses
adultos, independente de sua localizagdo geografica e curriculo
académico anterior. Em comum com todas as Universidades,
Athabasca University tem comprometimento com exceléncia em
ensino, pesquisa e auxilio financeiro aos alunos e na prestagao de
servigos ao publico em geral (RODRIGUES, 1999).
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- FernUniversitat — Hagen - Alemanha

A universidade iniciou seus trabalhos em 1974 e funciona igual as
demais instituicoes alemas em termos de estrutura, pessoal, pesquisa,
curriculo, critérios de admissdo e avaliagao dos alunos. O diferencial
esta no uso de diferentes midias para o ensino, nos seus centros de
estudo e na sua cooperagdo com emissoras de televisdo. Os
programas oferecem cursos de graduagao, mestrado, pés-graduagao e
educagao continuada. Os cursos de graduagao oferecidos sao:
Engenharia Elétrica, Educacao, Ciéncias Sociais e Arte, Matematica,
Ciéncias da Computagao, Direito e Economia. Cursos de curta duragao
também sao oferecidos, totalizando mais de 1.500 cursos disponiveis
para a comunidade (RODRIGUES, 1999).

- Radio e Television Universities - China

A rede nacional de Radio e Television Universities (RTVU) foi criada
em 1979 para atender a crescente e urgente demanda por pessoas
qualificadas e educagao de adultos que o sistema convencional ndo
conseguia satisfazer. O sistema da RTVU envolve os estados,
municipios e bairros/distritos. O material dos cursos — impresso, radio e
televisao — de.interesse nacional é produzido pela Central Radio and
Television University, que também treina professores, técnicos e
também faz pesquisa sobre EAD. Os nucleos estaduais produzem os
materiais de interesse local ou regional. Desenvolvem, agendam e
supervisionam exames. Fazem a matricula dos alunos, mantém os
arquivos e emitem diplomas e certificados. Servigo de aconselhamento
e tutoria também € coordenado por este nivel. As escolas locais
supervisionam e administram todos os aspectos das atividades de
ensino/aprendizagem como o agendamento dos programas de TV,
tutorias, trabalhos de laboratério, testes e exames (RODRIGUES,
1999).
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- Indira Gandhi National Open University — IGNOU

A programagdo académica da IGNOU comecou em 1987. A
universidade oferece uma grande variedade de cursos e programas
que incluem certificados, diplomas, graduacdo e poés-graduagao. As
areas sao Ciéncias Sociais, Humanas, Administracdo, Educacéo,
Engenharia e Tecnologia, Saude e Informatica. A politica de ingresso
ndo é rigida, mas alguns casos podem exigir testes ou cursos
preparatérios, caso nao tenham a formagéo anterior recomendada. A
IGNOU utiliza varias midias que incluem material impresso, fitas de
audio e video, radio e televisao, tutorias e aconselhamento presenciais
em centros regionais. Existem 268 centros de estudo, mais de 80
centros de trabalho e 17 centros regionais distribuidos pelo pais. Os
centros educacionais geralmente estdo localizados em instituigdes
educacionais ja existentes e normalmente funcionam nos feriados,
domingos e a noite durante a semana (RODRIGUES, 1999).

2.4 Ensino a Distancia no Brasil

No Brasil, o inicio da educacao através do EAD ndo esta associado ao
material impresso, e sim ao radio Bordenave citado por PIMENTEL (1995),
NISKIER (1993) e ALVES (1994) os quais apontam a fundagao da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, por Roquete Pinto como o marco
inicial do EAD no Brasil, “transmitindo programas de literatura, radiotelegrafia e
telefonia, de linguas, de literatura infantil e outros de interesse comunitario”
(ALVES, apud RODRIGUES, 1999, p.9).

Em 1936 surgia o Instituto Radio Técnico Monitor, com programas
dirigidos ao ramo da Eletrénica (ALVES, 1994; PIMENTEL, 1995) e, em 1941,
o Instituto Universal Brasileiro, dedicado a formagao profissional de nivel
elementar e médio, utilizando material impresso.

Em 1959 a Diocese de Natal, no Rio Grande do Norte, criou escolas
radiofonicas que deram origem ao Movimento de Educagédo de Base — MEB;

apresentou-se como melhor ou como a mais recente experiéncia de destaque



23

em EAD, cuja preocupacao basica era alfabetizar e apoiar os primeiros passos
da educacao de milhares de jovens e adultos, principalmente nas regides Norte
e Nordeste do Brasil. O projeto, segundo NUNES (apud RODRIGUES, 1999),
foi desmantelado pela agao do governo p6s 1964.

Em 1970 surgiu o Projeto Minerva (PIMENTEL, 1995, e ALONSO,
1996) irradiando cursos de capacitacdo Ginasial e Madureza Ginasial
produzidos pela Fundagdo Padre Landell de Moura — FEPLAM e pela
Fundagcdo Padre Anchieta. Este programa foi implementado como uma
solugéo a curto prazo aos problemas do desenvolvimento econdmico, social e
politico do pais. Tinha como fundo um periodo de crescimento econdémico,
conhecido como o milagre brasileiro.

No inicio dos anos 70, o numero de analfabetos no Brasil era um
entrave a modernizacao do pais, principalmente nas regides Norte e Nordeste.
Na impossibilidade de confiar nos principios pedagogicos do exilado Paulo
Freire, a opgdo governamental foi a adogdo das primeiras experiéncias do
ensino por satélite, baseado no relatério Advanced System for Communications
and Education in National Development — ASCEND, idealizado pela Stanford
University, que preconizava a eficacia de um prototipo de “sistema total” de
utilizacao do audiovisual com a finalidade de educag¢éo primaria (MATTELART,
1994).

Surgiu entdo, em 1977, o projeto SACI que, no formato de telenovela,
atendia as quatro primeiras séries do primeiro grau. O projeto foi interrompido
em 1977-1978 sob o pretexto oficial de que seria demasiado dispendioso
comprar outro satélite, colocando em evidéncia as contradi¢ées nas diferentes
instancias do Estado brasileiro entre as estratégias em matéria de
telecomunicagdes, educagao e politica cientifica (MATTELART, 1994).

B Outra iniciativa sem o éxito esperado foi o projeto desenvolvido pela
Universidade de Brasilia (NUNES, 1992), em meados da década de 70,
quando, influenciados pelo sucesso da Open University Britanica, adquiriram os
direitos a tradugdo e publicacao e comegaram a produzir alguns cursos

proprios, mas nao adequados com a realidade brasileira.
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A inadequacgdo do discurso da diregcdo, apresentando o EAD como
substituto da presencial, as divergéncias politicas na época e a falta de
competéncia na gestdo foram as causas do fracasso apontadas por NUNES
(1992). Hoje a UnB conta com um Centro de Ensino Aberto, Continuado e a
Distancia — CEAD, vinculado a Reitoria e a areas de Extensdo Universitaria,
que ja produziu varios cursos em material impresso, video e disquetes.

Foram varias as iniciativas que nao tiveram sucesso e continuidade, e
NUNES (1992) acredita que os problemas mais significativos que impediram o
progresso e a massificagao da modalidade de EAD tém sido:

- organizagao de projetos-piloto sem a adequada preparagéo de seu

seguimento;

- falta de critérios de avaliagao dos programas projetos;

- inexisténcia de uma memoria sistematizada dos programas
desenvolvidos e das avaliagbes realizadas (quando essas
existiram);

- descontinuidade dos programas sem qualquer prestagdo de contas
a sociedade e mesmo aos governos e as entidades financiadoras;

- inexisténcia de estruturas institucionalizadas para a geréncia dos
projetos e a prestacao de contas de seus objetivos;

- programas pouco vinculados as necessidades reais do pais e
organizados sem qualquer vinculagdo exata com programas de
governo;

- permanéncia de uma visdo administrativa e politica que
desconhece os potenciais e as exigéncias da EAD, fazendo com
que essa area sempre seja administrada por pessoal sem a
necessaria qualificagao técnica e profissional; e,

- organizagao de E)rojetos-piloto somente com finalidade de
testagem de metodologias.

Apesar da observagdo de NUNES (1992), alguns projetos se

destacam, como a Fundacdo de Teleducagdo do Ceara — FUNTELC, também

conhecida como Televisdo Educativa — TVE do Ceard, que desde 1974
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desenvolve ensino regular de 52 a 82 série e, em 1993, tinha 102.170 alunos
matriculados em 150 municipios.

Em 1978, a Fundagao Padre Anchieta (TV Cultura) e a Fundacéo
Roberto Marinho langaram o Telecurso 2° Grau, que até hoje esta no ar,
utilizando programas de TV e material impresso vendido em bancas de jornais,
para preparar os alunos para o exame supletivo, e em 1995 foi langado o
Telecurso 2000, nos mesmos moldes (PIMENTEL,1995; PRETI,1996).

Em 1991 foi langado o programa Um Salto para o Futuro, uma parceria
do Governo Federal, das Secretarias Estaduais de Educa¢ao e da Fundagao
Roquete Pinto (PRETI,1996; PIMENTEL, 1995) dirigido a formacgdo de
professores. Este programa vem crescendo e aprimorando o atendimento aos
professores, aumentando o numero de telepostos organizados pelas
Secretarias de Educagao dos Estados.

O EAD no Brasil assume varias formas e é promovido por diversas
instituicoes. Neste trabalho sdo consideradas as iniciativas promovidas pelas
Universidades, de modo a permitir uma comparagao com 0s modelos
internacionais ja apresentados. Nao ha uma Universidade totalmente dedicada
ao EAD; o que acontece é que alguns setores de Universidades presenciais
modelam cursos a distancia para atender diversas clientelas, dentre elas estao
a: UFSC - Laboratoério de Ensino a Distancia, USP - Escola do Futuro, e UFMT

- Nucleo de Educagao a Distancia.

UFSC - Laboratoério de Ensino a Distancia

A Universidade Federal de Santa Catarina estruturou o Laboratdrio de
EAD em 1995, no Programa de Pés-Graduagdo em Engenharia de Produgao.
Os cursos sao customizados e permitem atender as necessidades de diversas
clientelas (VIANNEY et. alii, 1997). B

Em 1995 foram produzidos cursos em Gestdo da Qualidade e
Produtividade, Sistemas de Informagdes Gerenciais e Gestdo de Frotas, num
total de 65 videos e apostilas em parceria com a Confederagdo Nacional dos

Transportes para um publico de gerentes de mais de 2.000 transportadoras.
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Ainda na éarea dos transportes foram mais de 19 cursos entre 1996 e 1997,
totalizando 115 videos e material impresso (VIANNEY et. alii, 1997).

Em 1996, em parceria com a Secretaria de Edubagéo de Estado de
Santa Catarina foi modelado o | Ciclo Catarinense de Teleconferéncia sobre
Tecnologia e Educagao, curso de capacitacdo de 20 horas que atingiu 7.750
professores de escolas publicas no Estado de Santa Catarina. Em 1997 foram
40.000 professores envolvidos no | Ciclo de Estudos Pedagogicos a Distancia,
com a duracdo de 32 horas de teleconferéncia e material impresso (artaz,
livro-texto e manual do aluno). Em 1998, o projeto da Proposta Curricular
contou com um kit de 2 (dois) videos e 2 livros e 15 horas de teleconferéncia
para 40.000 professores (VIANNEY et. alii, 1997).

O curso de Contabilidade de Empresas atingiu 2.500 pesquisadores do
IBGE em 527 cidades em julho e agosto de 1997. O curso era composto de um
jogo de materiais que continha 1 video, apostila, guia do aluno e instrumento
de avaliagao de 12 horas de teleconferéncias geradas a partir de Florianopolis.

Em 1997, em parceria com o Servigo Brasileiro de Assisténcia
Empresarial - SEBRAE/SP foi modelado o curso Formacgdo de Jovens
Empreendedores, com 6 videos e material impresso para uso nas Escolas
Técnicas (BARCIA et.alii, 1996-b).

Os cursos de mestrado iniciaram em 1996, em parceria com a Equitel,
onde 35 engenheiros da planta de Curitiba assistiam as aulas pela
videoconferéncia e tinham poucas aulas presenciais. Foi 0 primeiro curso de
mestrado por videoconferéncia no Brasil. Em 1997 um grupo de 22
engenheiros da Petrobras, em 6 salas no Brasil, iniciaram mestrado em
Logistica. O curso contava, além das aulas por videoconferéncia, com um site
(http:uvirtual.esp.ufsc.br) que usava a metafora do campus, com espacos de
Biblioteca Virtual, Entrega de Trabalhos (sala de produg¢do), Banco de Cases,
Sala de Discussao, Sala de Reunido, Novidades e Mailbox (VIANNEY et. alii,
1997).

Em abril de 1998 iniciou o curso de especializagdo em Engenharia de
Produgdo por videoconferéncia e internet atendendo 25 engenheiros da

Alumar, em S&o Luis/Maranhdo. Também em abril de 1998 iniciou a
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especializacdo na area de Ergonomia em parceria com a SIEMENS/Equitel,
onde uma turma de 8 engenheiros realizam o curso usando videoconferéncia e
a internet (http://www.iaccess.com.brlles/siemens) (BARCIA et. alii 1996-b).

Em maio de 1998 iniciaram os cursos da Fundacdo Catarinense de
Ciéncia e Tecnologia — FUNCITEC, onde 96 professores das Universidades do
Estado de Santa Catarina, através da rede Catarinense de Ciéncia e
Tecnologia, realizaram cursos de mestrado nas areas de Gestao Ambiental,
Inteligéncia Aplicada, Gestdao da Qualidade Ambiental — énfase em
Agrobusiness, Midia e Conhecimento — énfase em Sistemas de Informagao,
Engenharia. de Avaliagdo e Inovacdo Tecnoldgica e Gestdao da Qualidade e
Produtividade, totalizando 96 alunos em 5 Universidades de Santa Catarina. O
curso de Doutorado da FUNCITEC iniciou o processo de selecao dos alunos
em abril de 1998 (BARCIA et. alii, 1996-b).

USP - Escola do Futuro

A Escola do Futuro € um laboratério interdisciplinar de pesquisa da
Universidade de Sao Paulo que iniciou seus trabalhos em 1988 e tem como
meta investigar tecnologias emergentes de comunicagéo e suas aplicagées
educacionais  (http://www.Futura.usp.bripages/salaldescricgo.html) (LITTO,
1997). '

As pesquisas do laboratério estdo centradas no ambito da multimidia,
ensino via telematica, nas areas de ciéncias e humanidades, produgao de
video e holografia, pesquisa de documentacgéo de informagdes e comunicagao
via BBS. A missao da Escola do Futuro € melhorar a qualidade da educacéao
elementar usando a tecnologia com dois propdsitos: primeiro, usar 0s
beneficios da tecnologia em uma sociedade informatizada; e segundo, usar a
tecnologia para encorajar o estudante e prover um ambiente para trabalho
colaborativo entre os alunos e professores (LITTO, 1997).

A Escola do Futuro investiga o uso de produtos multimidia em
educacédo, com énfase em CD-ROMs, tendo utilizado plataforma Macintosh

para produzir videodiscos. O programa Ensinando Ciéncias Através da
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Telematica é utilizado por dezessete escolas em regides pobres brasileiras,

com o apoio da United Nations Development Program (LITTO, 1997).

UFMT — Nucleo de Educagao a Distancia

O planejamento do curso iniciou em 1991 e a experiéncia é inovadora
em dois sentidos: quanto a estrutura curricular e quanto a modalidade, pois é o
primeiro programa de terceiro grau, no pais, dirigido para a formagédo do
professor que atua nas séries iniciais, a ser desenvolvido através da EAD. "As
midias utilizadas sio fasciculos especialmente produzidos para o curso, como
fax e o telefone, embora ndo seja descartada a utilizacdo de outros materiais,
quando possivel e necessario” (SPELLER, 1996, p. 173).

A Universidade Federal do Mato Grosso, com o apoio da UNESCO e
da Télé-Université de Québec/Telug — Canada na fase de implantacao, iniciou
em 1995 um curso de Licenciatura Plena em Educacéo Basica: 12 a 4 séries
para professores da rede publica do estado do Mato Grosso (BEDARD &
PRETI, 1996).

2.5 Recepcgao

A educagdo através do EAD pode assumir varias formas e ser
promovida por instituicdes com diferentes objetivos, sendo que um dos fatores
que indicam a estrutura disponivel é a recepc¢ao. Para VIANNEY et alii (1998)
definem a recepgdo como uma atividade de natureza soécio-pedagogica
complementar e integrada, planejada e avaliada. E nela que se concretiza a
aprendizagem, mediada pelos diferentes meios utilizados. A natureza
pedagégica da recepcao esta intimamente ligada a comunicagédo — entendida
como um processo mediado pelos instrumentos que s6 se completa com a re-
significagao oferecida pelos receptores das mensagens.

Segundo VIANNEY et alii (1998, p.34) e SARAIVA (apud
RODRIGES, 1999, p.15) existem 5 modalidades de recepg¢ao:
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livre é a recebida de forma individual por uma clientela ilimitada,
diversificada, ndo definida previamente. Por exemplo: programas
informativo-culturais;

isolada € aquela em que o aluno se inscreve no programa ou
curso, recebendo a mensagem (radiofénica, televisiva, impressa ou
computadorizada). Estuda sozinho. Submete-se a avaliagéo fora do
processo. O controle restringe-se ao numero de envolvidos
inscritos e a distribuicao do material. Por exemplo: o programa
Telecurso 2000 da Fundac¢ao Roberto Marinho;

controlada é aquela que permite o acompanhamento, o controle e a
avaliacdo da clientela, que nao necessita estar reunida em um
mesmo local. Periodicamente um monitor ou uma equipe reuine-se
com os alunos, individualmente ou em grupo, para tirar davidas,
resolver problemas, prestar orientagao;

integrada é aquela na qual a programacao (radiofdnica, televisiva,
computadorizada) integra-se as atividades educativas, apoiando-as
reforgando-as ou enriquecendo-as; e

organizada € a que se caracteriza pela presenga constante e
permanente do orientador de aprendizagem, que dinamiza e
orienta as atividades da tele-sala, facilitando a aprendizagem,

exercendo a mediagao pedagdgica, o controle e a avaliagao.

Cabe mencionar que faltam registros, nesta referéncia, de aulas por

videoconferéncia ou internet, talvez pela faita de uso destas tecnologias na

educacao serem muito recentes no Brasil.

Complementando as definigdes, pode-se sugerir:

a informatizada: os alunos recebem os materiais especialmente
modelados para o curso (impressos, videos, CD-ROMs) e
interagem em tempo real através de discussbes em ambientes
com o professor e os alunos;

a interativa: as aulas sao conduzidas através de videoconferéncia

em que o professor e os alunos podem se comunicar através de
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audio e video em tempo real. Periféricos permitem apresentar

video, documentos e imagens de computador.

2.6 Legislacao

O Decreto 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o art. 80

da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assinado pelo Presidente Fernando

Henrique Cardoso e sujeito ainda as revisdes da Camara de Deputados e do

Senado, tem 12 artigos dos quais destacam-se os referentes a questdo

operacional dos cursos:

A lei, ainda sujeita a alteracdes da Camara de Deputados e do
Senado, mostra a preocupacao do governo com a credibilidade dos
diplomas e certificados obtidos através de cursos por EAD,
centralizando o credenciamento das entidades autorizadas a

promover cursos através desta metodologia.

O artigo 4° permite que diplomas ou créditos obtidos através de

cursos a distancia sejam validos em qualquer instituicdo de ensino

nacional. A lei assume a igualdade das modalidades de ensino

.presencial e a distancia, condicao fundamental para o

desenvolvimento de cursos no Brasil e credibilidade das
certificacoes expedidas pelas instituicbes que trabalham com

Educacao Geral.

A necessidade de revalidagdo dos diplomas emitidos por
instituicbes  estrangeiras ou brasileiras em parceria com
universidades estrangeiras, mencionados no artigo 6° ndo cria uma
reserva de mercado, uma vez que permite a parceria, mas garante

o controle do Ministério da Educacao sobre os cursos e a
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uniformidade dos procedimentos e curriculos. (Decreto lei.
2494,1998).

- O artigo 7° exige que a avaliagao do aluno seja presencial. Esta
providéncia busca garantir a autenticidade e evitar a
comercializagdo de diplomas por entidades nao idoneas. As
instituicoes tem duas alternativas, ou criam centros de atendimento
aos alunos em varios locais, conforme a distribuicao geografica dos
alunos ou estabelecem parcerias com outras institui¢gdes, utilizando
estrutura ja existente ajustada para as necessidades de avaliacao
(Decreto lei. 2494, 1998).

A legislacdo ainda esta sujeita a altera¢des e varios itens ainda serao
objeto de regulamentagdes especificas, como é o caso de cursos de mestrado
e doutorado. Para efeito de analise neste trabalho, estad sendo considerado o

modelo como definitivo.

2.7 Sintese do Capitulo

A educagado através do EAD avangou tanto em termos quantitativos
como qualitativos no cenario internacional, alcangando um nivel de alta
credibilidade e eficacia em varios contextos. As experiéncias brasileiras, no
entanto, enfrentam as resisténcias de varias instituicdes e categorias sociais e
a falta de uma politica governamental de reconhecimento do EAD, como meio
de levar a cultura a caminhos mais distantes.

Os trabalhos que iniciaram ja sob a regéncia da terceira geragdo na
Educacao através do EAD, tém tido continuidade e indicadores de sucesso,
pois empresas ha area da comunicagado atuam em parceria na producao da
midia e no modelo de acesso de transmissao, o que sugere que trabalham com
fundamentagdo tedrica e operacional solida, atendendo as necessidades

regionais de aprendizado e das institui¢ées envolvidas.
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Encontra-se ainda uma grande lacuna na experiéncia de uma
educacgio através do EAD voltada a um publico especifico, “o pequeno
agricultor rural’, qué atenda as adversidades geograficas, culturais e soécio-
econdmicas, através de um suporte tecnoldgico, empresarial que propicie a
produgdo de material instrumental de apoio pedagégico, logistico e que tenha

também o apoio governamental.
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CAPITULO IlI

ESTRUTURA PARA O ENSINO A DISTANCIA

3.1 Consideragoes Iniciais

Uma das caracteristicas mais marcante do Ensino a Distancia ¢ a
separacao fisica entre o professor e os alunos durante a maior do tempo. Para
haver comunicacdo é necessario a mediagdo do meio de comunicagao, da
midia utilizada no projeto de curso - material impresso, radio, televisdo, video, e
internet que atuam como filtro na comunicagao, diferenciando-a da presencial.

Na aula face a face, mesmo que a participagao dos alunos seja restrita
por timidez ou pelo nimero de alunos na sala, o professor dispéé de uma série
de sinais que permitem a interagdo. Uma rapida olhada, por exemplo, revela
quem esta realmente fazendo anotagdes, refletindo sobre um conceito ou se
preparando para fazer comentario. O estudante que esta frustrado, cansado
ou desatento também é facilmente identificado. O professor atento consciente
recebe estes sinais e ajusta a aula para atender as necessidades do alunos
(WILLIS, 1994).

Em cursos através do EAD, esta preocupacgao é filtrada pela midia em
tempo real ou postergada pela assincronicidade dos contatos por escrito,
alterando a capacidade que um professor de cursos presenciais tem de adaptar

o curso as necessidades inesperadas dos alunos (WILLIS, 1994).

3.2 Modelo de Ensino a Distancia

A elaboragéo de projeto para a educagéo atraves do EAD, fundamenta-
se em trés componentes:- o diagnostico do perfil do publico alvo (aluno), o
modelo de midia adequada ao projeto do curso, e a estratégia pedagdgica a

ser utilizada para implantacao do projeto (VIANNEY, et. alii, 1997-a). Os trés
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itens sao fundamentais e complementares, a integragao e o cuidado na anélise

de cada um é que possibilitardo a constru¢ao de um bom curso.

3.3 Publico Alvo

Quanto mais informagbes puderem ser obtidas sobre o publico alvo
melhor. WILLIS (apud RODRIGUES,1996) sugere que, para entender melhor a
audiéncia, deve-se considerar a idade, formacgao cultural, experiéncia, interesse
e nivel educacional. Deve-se pois checar a sua familiaridade com as midias a
serem utilizadas, determinar como vao aplicar o conhecimento obtido no curso
e registrar se o ambiente sera de um grande grupo ou pequenos subgrupos
com caracteristicas semelhantes. Cursos que possam atender a um grande
numero de alunosﬂdiAspersos geograficamente envolvem produ¢cdo de material
de qualidade e que considerem a diversidade cultural dos alunos.

MOORE & KEARSLEY (1996) mencionam varios fatores
extracurriculares que podem influenciar o desempenho do aluno no ensino a
distancia, como o trabalho, a familia, a saude e interesses e obriga¢ées sociais.
Algumas questdes sdo essenciais para a identificagdo do desempenho dos
alunos, tais como:

a. dispersao geografica,
gue tipo de tecnologia de comunicagao tem acesso,
faixa etaria,
grau de escolaridade,

®© a o o

situagdo motivacional, e

f. informacbes culturais.

O cruzamento das respostas das questbes a e b permite verificar quais
meios de comunicagdo sao possiveis de serem utilizados. As respostas de
todas as questdes indicam sobre o repertério basico dos alunos, da linguagem,
da estética, dos simbolos e metaforas que possa ser utilizados para a

construcdo de materiais de comunicagéao eficazes.
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GARDNER (1994, p.231) coloca que os:

“Simbolos e sistemas de simbolos adquirem sua maior utilidade
quando entram na formagdo de produtos simbdlicos completos:
histérias e sonetos, pegas e poesia, provas matematicas e solugdes
de problemas, rituais e pegas teatrais — todo tipo de entidades
simbdlicas que os individuos criam para transmitir um conjunto de
significados e que outros individuos impregnados na cultura sao
capazes de entender, interpretar, reconhecer, criticar, ou
transformar.”

BABIN (1989, p.132) destaca a questédo cultural do povo francés na
adogao de nova tecnologia de comunicagao:

"uma técnica se introduz com maior ou menor rapidez na comunicagao
profunda e na educagdo, conforme responda ou ndo a uma série de
disposi¢es culturais preexistentes na populagdo.”

FREIRE (1983, p. 75) vai além da questao simbdlica em seu trabalho,
ressaltando a importdncia da contextualizagdo dos temas ao cotidiano e
valores dos alunos:

“somente na comunicagdo tem sentido a vida humana. Que o pensar
do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar
dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicacao. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar
para estes nem a estes imposto. Dai que nao deva ser um pensar no
isolamento na torre de marfim, mas pela comunicagédo, em torno de
uma realidade.”

Além do repertério simbodlico e da situagao contextual dos alunos,
pode-se considerar ainda a Teoria das Inteligéncias Multiplas de GARDNER
(1994), que considera sete “inteligéncias” basicas, oferecendo uma visdo mais
abrangente e flexivel do conceito de Inteligéncia, que por muito tempo esteve
restrito as habilidades légico-matematicas e verbais, representadas, entre
outros atributos, pelo teste de Quociente de Inteligéncia - Ql, valorizado pela
escola tradicional do Ocidente.

N3o se pode considerar que as habilidades logico-matematicas e
verbais ndo sejam fundamentais no cenario da comunicagao e, portanto, da
educacdo. Se considerar que o proprio GARDNER (1994) reconhece a
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necessidade do uso de referéncias identificaveis entre os interlocutores, pelo
menos para as pessoas que tiveram formacgdo escolar tradicional, estas
“inteligéncias” sdo as que tém os simbolos mais facilmente reconheciveis e
também possiveis de serem transportados através dos “atomos” do papel, uma
vez que parte significativa da populacao ainda néo tem acesso ao dominio das
linguagens das demais inteligéncias e nem todas sdo adequadas a estrutura
racional necessaria ao conhecimento académico.

KEARSLY (1990) registra alguns dos muitos aspectos de linguagem e
comunicagdo que sdo culturalmente relativos: humor, idioma, abreviagoes,
nomes, datas, sistemas de medidas. Mesmo entre paises que falam a mesma
lingua existem diferengas, isto sem considerar os aspectos religiosos, politicos,
sociais e referéncias que possam ser 6bvios para um grupo e desconhecidos
para outro.

Além do repertério simbdlico e o contexto dos alunos, elementos que
interferem nos processos de aprendizagem mesmo em Cursos presenciais ou
em EAD, devem ser considerados como interagdao com a interface da midia.
Tem-se como base o modelo de HOFFMAN & MACKIN (1997), baseado nos
trabalhos de MOORE (1996) que considera quatro tipos de interagao:
aluno/interface, aluno/conteudo, aluno/instrutor, e aluno/aluno.

- A primeira interagao proporciona 0 acesso que permite aos
aprendizes nao so6 receber a informagédo, mas também participar
das demais interagdes. A interagao alunofinterface € a “linha vital”
para todo o curso. Se ela falha, o treinamento também pode falhar.
Entre outras medidas, € preciso tornar a tecnologia o mais
amigavel e transparente possivel.

- A segunda interagdo que acontece entre o aluno e o conteudo, é
chamada por MOORE (apud HOFFMAN & MACKIN, 1997) de
“interagdo intelectual’, que é aquela em que o entendimento, a
percepgao e as estruturas cognitivas do aluno s3o transformadas.
A visualizagcdo do contetido das ligbes é critico para estimular
satisfatoriamente nao s6 a percepgéo e a cogni¢ao, mas também a

atengao do aluno por longos periodos de tempo.
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- A terceira interagdo € a que acontece entre aluno e professor. O
papel do instrutor & dirigir o fluxo da informagao para o estudante,
baseado em duas categorias gerais: o toque humano e o diretor de
aprendizagem. O primeiro é a capacidade de estimular e motivar o
aluno, manter o seu interesse, dar apoio e encoraja-lo no processo
de aprendizagem. O segundo, € diretor de aprendizagem, ¢é o papel
que o professor representa na hora de organizar as matérias (o
design do curso) e de providenciar o maximo de oportunidades de
aprendizado ao aluno.

- Aguarta, aluno-aluno, acontece de duas maneiras: a primeira sao
contatos superficiais de carater social; a segunda acontece apds o
contato social, em que se ampliam as possibilidades de contatos
com carater educativo, com trabalhos em grupo, solugao de
problemas e discussdes de casos. Estas interagbes quando bem
projetadas oferecem a oportunidade para os estudantes
expandirem e aplicarem o conhecimento do contetdo das licoes de
outra maneira, impossivel no estudo solitario.

Para fazer uma distingdo entre aprendizado cooperativo e colaborativo

nas interagbes aluno-aluno, MATHEWS & COOPER (1995) propbéem que o
termo cooperativo seja utilizado em cenérios mais estruturados, onde o grupo
tem uma tarefa especifica para cada aluno, o professor interfere quando
considera apropriado, os alunos recebem treinamento sobre como trabalhar
nos sistema e fazem relatos/resumos ao final de cada etapa.

O aprendizado colaborativo € menos estruturado com os proprios
alunos organizando seus grupos, menor intervengéo do professor e os alunos
definindo as regras de criticas aos ensaios.

Se existe a possibilidade de desenvolvimento de trabalhos em grupos,
ndo se pode deixar de citar GOLLEMAN (1996) com seus estudos sobre
Inteligéncia Emocional. Ele toma como base a teoria de GARDNER (1994) e
desenvolve a parte emocional e da convivéncia dos grupos, e registra que o
fator individual mais importante na maximizag&o da exceléncia de um grupo era

a medida em que os membros podiam criar um estado de harmonia interna,



38

que lhes permitia aproveitar todo o talento de seus membros. O desempenho
geral de grupos harmoniosos era ajudado por ter um membro particularmente
talentoso; os grupos com mais atrito eram muito menos capazes de capitalizar
o fato de terem membros de grande capacidade. Em grupos onde ha altos
niveis de estatica social e emocional — seja por medo ou raiva, rivalidades ou
ressentimentos — as pessoas nao podem dar o melhor de si.

O atendimento a grande numero de alunos, uma das principais
caracteristicas da EAD, certamente traz a tona a diversidade e riqueza de
culturas inerentes aos seres humanos. A prépria diversidade implica a
impossibilidade de adotar uma Unica férmula que possa ser aplicada a todos os
casos. Um mix de procedimentos adequados a cada situagao, considerando o
maior nimero de variaveis possiveis e flexibilidade na condu¢do do processo,

podera conduzir um melhor resultado.

3.4 Midia da Comunicagao: Video e Televisao

A educacdo através do EAD pressupGe o uso da midia. Estando os
alunos e professores distantes uns dos outros, alguma tecnologia de
comunicacao é necessaria para o contato. Até os anos 80, as tecnologias
disponiveis eram poucas e simples para a produgdo, acesso e interagao dos
cursos (MILLER, 1992).

As instituicbes baseavam seus trabalhos em material impresso,
programas em audio, video ou transmissdes em televisdes e radios educativas.

Nos anos 90, as projegcdoes tecnolégicas da midia mudaram
radicalmente as opgdes possiveis de serem usadas em cursos a distancia.
Hoje-o uso da Internet, satélites e seus aplicativos permitem teleconferéncias,
videoconferéncias e seminarios "on-line". BATES (1993) acredita que no ano

2005 sera comum nas residéncias do Canada:

- integracdo de computadores, televisao e telecomunicagoes,

através de técnicas de digitalizacao,
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custos reduzidos e uso/aplicacbes mais flexiveis de
telecomunicagoes, através de desenvolvimentos de técnicas como
integragdo de computadores, Fibra otica/Telefonia celular, e

aumento do poder de processamento, pelo uso de microchips e

softwares avangados.

Ainda segundo (BATES, 1993), a utilizagdo destas tecnologias em

larga escala apresentam vantagens, pois as implicagbes para educacao e

treinamento sdo imensas, a saber:

aprendizado independente de tempo e lugar, e disponivel em
todos os estagios da vida da pessoa;

contexto de aprendizado sera tecnologicamente rico;

estudantes terdo acesso ndo apenas a uma grande variedade de
midias, mas também a um grande numero de fontes de educagao,
e

a velocidade e a extensdo do desenvolvimento e aplicagao destas
tecnologias vai revolucionar e alterar profundamente as instituigoes

de Educacgao.

Embora seja apresentada neste trabalho, mengdo de vérias midias,

parte-se do pressuposto de que novas alternativas de comunicagdo e novas

maneiras de utilizar midias ja conhecidas estdo surgindo a cada momento,

necessitando o educador a distancia manter-se permanentemente atualizado e

flexivel para analisar a possibilidade de incorporar novas midias e alternativas

aos seus Cursos.

A selecao vai depender de varios fatores, dentre eles estao o acesso

dos alunos e o custo. A sele¢do de uma midia, a qual os alunos nao tenham

acesso, criaria uma desigualdade danosa para o desempenho dos alunos

menos privilegiados. Neste caso € necessario nivelar pela alternativa global, ou

providenciar o acesso a todos antes do inicio do curso (MORAN, 1994).
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O custo da midia e da estrutura de manutengdo e operagdo sao
pontos importantes; o planejamento deve ser feito considerando todo o periodo
do curso e, dependendo da flexibilidade do orgamento, criar espagos para
agregar outras midias de apoio permanentes ou temporarias, ou aprimorar o
uso ja orgado da midia ao longo do curso. O custo da midia no curso tem
relagdo direta com o nimero de alunos. Produzir uma teleconferéncia para ser
assistida por 5 alunos, provavelmente sera caro; mas, se a clientela chegar a
5.000 pessoas, o custo por aluno cai drasticamente. A relagdo custo/beneficio
a ser considerada ndo é apenas o valor bruto de produgao e multiplicagéo do
material, mas principalmente o custo por aluno atingido e a vida Gtil do material
(MORAN, 1994).

3.4.1 Quanto ao video e a televisao

Estes formam uma parcela valiosa de muitas instituicées de ensino a
distancia em todo o mundo. Em alguns sistemas, eles chegam a ser o
elemento central na difusdo do contetido ensinado. Em outros, sdo apenas um
suplemento do material impresso do curso. Todavia, pode-se observar, com
freqiiéncia, que a produgdo e o projeto profissional destes materiais ainda €
algo que custa a ser assimilado por muitos académicos. Neste projeto de
pesquisa, refere-se ao video e a televisdo como unidades instrucionais num
sentido que difere da unidade de simples tele-aula gravada. No video e na
televisdo instrucionais tenta-se, conscientemente, aplicar as caracteristicas da
filmagem. O objetivo é levar a cultura da informagéo tecnolégica educacional
aos alunos que, de outra forma, nao teriam acesso.

Considerando os meios video e televisdo, tem-se dois alguns aspectos

a observar: diferengas em linguagem e perspectiva.

Diferengas em linguagem:

E evidente que estes recursos sdo audiovisuais, combinando som e
imagem de uma forma dindmica e interrelacionada. Todavia, ha algumas
diferengas importantes que devem ser lembradas quando se aborda a

produgao e o projeto de audiovisuais.
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Em primeiro lugar, a televisdo é limitada por espagos de tempo fixos,
de modo que as horas e a duragdo da transmissdo sdo determinadas. Ja a
duragao da producgdo em video é flexivel e a questao do tempo fica a critério de
quem vai aprender. Os videos podem ser interrompidos a qualquer momento e
podem ser repetidos quando o aluno desejar fazé-lo (MORAN, 1994).

Estas caracteristicas permitem situar os videos mais proximos de
outros materiais de estudo, como o texto impresso. Os padrées da televisao
exigem producdes de alta qualidade, enquanto a qualidade técnica do video é
determinada pelas condi¢oes da instituigdo educacional, embora, atualmente,
as diferencas estejam desaparecendo devido aos elevados padroes dos
equipamentos semiprofissionais (MORAN, 1994).

Devido a sua ampla disseminagdo, a televisao também alcancga
segmentos da populacéo fora do grupo-alvo, o que leva a continua discussao
sobre os topicos adequados e o nivel académico das transmiss6es educativas.

Finalmente, a recepgao do video é limitada aos equipamentos de
videocassete, enquanto os aparelhos de televisdo sao, hoje em dia, acessiveis
a muitas residéncias. Na descricdo da produgao e do projeto sera falado de
audiovisuais em geral e serdo mostradas as diferengas apenas quando
necessario (MORAN, 1994).

Na televisao, a sinergia video e televisao parte do concreto, do visivel,
do imediato, proximo, que toca todos os sentidos. Mexe com o corpo, com a
pele, e estao ao alcance de todos através dos recortes visuais, do som estéreo
envolvente. Através do video pode-se sentir e experimentar sensorialmente o
proximo, o mundo, e a si mesmo (MORAN, 1994).

MORAN (1993, p.28-34) considera que:

"Ter diante de nés as situagbes, as pessoas, 0s cenarios, as cores,
as relagdes especiais (préximo-distante, aItB-baixo, direita-esquerda,
grande-pequeno, equilibrio-desequilibrio), desenvolve um ver
entrecortado — com muitiplos. O video explora também e,
basicamente, o ver, o visualizar, os recortes da realidade — através
dos planos — e muitos ritmos visuais: imagens estaticas e dindmicas,
camara fixa ou em movimento, uma ou varias cameras, personagens

quietos ou movendo-se, imagens ao vivo, gravadas ou criadas. Um
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ver que estd situado no presente, mas que o interliga nao
linearmente com o passado e com o futuro. O ver esta, na maior
parte das vezes, apoiando o falar, o narrar, o contar estorias. A fala
aproxima o video do cotidiano, de como as pessoas se comunicam
habitualmente. Os diadlogos expressam a fala coloquial, enquanto o
narrador (normalmente em off) “costura” as cenas, as outras falas,
dentro da norma culta, orientando a significacdo do conjunto. A
narracgao falada ancora todo o processo de significagao. A musica e
os efeitos sonoros servem como evocagao, lembranga (de situagdes
passadas), de ilustragdo — associados a personagens do presente,
como nas telenovelas — e de criagcdo de expectativas, antecipando
reacgbes e informagdes. O video é também escrita. Os textos,
legendas, citagdes aparecem cada vez mais na tela, principalmente
nas tradugbes (legendas de filmes) e nas entrevistas com
estrangeiros. A escrita na tela hoje é facil através do gerador de
caracteres, que permite colocar na tela textos coloridos, de varios
tamanhos e com rapidez, fixando ainda mais a significacdo atribuida
a narrativa falada. O video é sensorial, visual, linguagem falada,
linguagem musical e escrita. Linguagens que interagem
superpostas, interligadas, somadas, nao separadas. Dai a sua forga,
atingem por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video
seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no
imaginario) em outros tempos e espagos. O video combina a
comunicagao sensorial — cinestésica, com audiovisual, a intuigao
com a légica, a emogao com a razdo. Combina, mas comega pelo
sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente

o racional”.

Televisdo e video encontraram a férmula de comunicar-se com a
maioria das pessoas, tanto criangas como adultas. O ritmo torna-se cada vez
mais alucinante (por exemplo nos videoclips). A l6gica da narrativa nao se
baseia necessariamente na causalidade, mas na contigliidade, em colocar um
pedaco de imagem ou histéria ao lado da outra. A sua retérica conseguiu
encontrar formulas que se adaptam perfeitamente a sensibilidade do homem
contemporaneo. Usa uma linguagem concreta, plastica, de cenas curtas, com
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pouca informagdo de cada vez, com ritmo acelerado e contrastado,
muitiplicando os pontos de vista, os cenarios, 0os personagens, 0os sons, as
imagens, 0s éngulbos e os efeitos (LAASER, 1997-a).

As linguagens do video e televisdo respondem a sensibilidade dos
jovens e da grande maioria da populagéo adulta. Sdo dindmicas e dirigem-se
antes a afetividade do que a razao. O jovem I& o que pode visualizar, precisa
ver para compreender. Toda a sua fala é mais sensorial-visual do que racional
e abstrata. Lé, vendo (LAASER, 1997-b).

A linguagem audiovisual desenvolve multiplas atitudes perceptivas:
solicita constantemente a imaginagao e reinveste a afetividade com um papel
de mediagdo primordial no mundo, enquanto a linguagem escrita desenvolve

mais o rigor, a organizacgao, a abstragao e a analise l6gica (LAASER, 1997-b).

Quanto a perspectiva:

Os audiovisuais tém sido, as vezes combatidos. Os criticos da
educacgdo investem contra os elevados custos de producdo, questionam o
acesso dos alunos, em suas casas, aos audiovisuais, cuja eficiéncia para
ensinar o contetido desejado ndo tem sido bem aceita (LAASER, 1997-b).

Os mais recentes desafios vém das revolugdes tecnoldgicas nas
telecomunicacbes. As teleaulas, populares nos Estados Unidos, s&o
consideradas abordagens de baixo custo para proporcionar conhecimentos
sem o uso de padrbes especiais de projetos caracteristicos da televisdo
instrucional. Outras criticas vém dos programas integrados de multimidia para
computadores pessoais, que incorporam animagao, som e video em um unico
disco compacto. Com estas criticas em mente, pode ser util lembrar alguns dos
atributos essenciais da midia que fizeram com que os audiovisuais
sobrevivessem em ambiente, as vezes, desfavoravel (LAASER,1997-b).

Quando a Fern Universitat comegou a produgdo de videos em 1978,
apenas cerca de 8% dos domicilios tinham videocassete. Hoje, esta
porcentagem é de cerca de 60% na Alemanha e na Holanda, e 90% na
Inglaterra. Com a distribuicdo de video e televisao a cabo e satélite, aumentou

o numero de telespectadores alcangados. Os custos podem ser reduzidos
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compartilhado-se alguns dos desenvolvimentos e custos de investimento com
empresas publicas de televisdo ou, no caso dos videos, com produtores
privados interessados em comercializar producgdes atrativas fora do sistema

educacional (LAASER,1998).
Assim, pode-se dizer que ha condi¢cdes de serem desenvolvidos bons

materiais educacionais em video e televisdo. Além disso, as estruturas
organizacionais, opgdes estratégicas e padrdes de projeto que orientam a
producdo de audiovisuais, podem servir como excelente experiéncia para
incorpora-los a programas integrados de muitimidia. Todavia, na qualidade de
parte dos programas de muitimidia, os audiovisuais serdo reduzidos,
provavelmente, a pequenas parcelas de material basico e as ligacoes
dindmicas serdo substituidas por instalagbes para acesso individualizado
(LAASER,1998).

3.5 Estratégia Pedagdgica

A Estratégia Pedagodgica deve definir qual a melhor metodologia de
ensino a ser aplicada para que o processo ensino-aprendizagem possa ser
avaliado. Para que os objetivos educacionais possam encontrar éxito, é de
fundamental importancia o conhecimento do aspecto sociolégico do meio em
questao.

TIFFIN & RAJASNGHAM (1995) mencionam que a educacdo esta
necessariamente vinculada ao seu tempo e ambiente. O quadro 02 mostra a
relacdo tempo ambiente, relacionando os fatores com espago-territério da

proposta.
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Quadro 02 - Educagao Versus Tempo e Ambiente.

LINGUAGEM Latim e grego

ALUNOS Jovens da elite Jovens em geral

IDADE DOS ALUNOS 6 a 20 anos 6 a 16 anos

PAGAMENTO Os pais Alunos
INSTITUICAO Igreja Estado

LUGAR Lugares conhecidos Cidades

TEMPO Combinado Fixo

ECONOMIA Tradicionalismo Taylorismo

FONTE DO CONTEUDO Professor Estado

Fonte: RODRIGUES (1999).

LAASER et alii (1997), ao buscarem uma abordagem tedrica para dar
suporte a uma estrutura pedagégica, para um modelo de EAD em geral,
afrmam “ainda ndo foram produzidas teorias novas que possam ser
oficialmente chamadas de teorias da EAD por si propria”. O que se tem
adotado, sao teorias de ensino-aprendizagem ja desenvolvidas no ensino
presencial com mera adequacgao.

LEVY (1993, p.127) corrobora com a posicdo de TIFFIN &
RAJASINGHAM (1995) quanto a questdo do conhecimento e do aprendizado
em estar associado em um cenario de valores e tecnologias de um sociedade.

Para estabelecer com mais precisdo, a relagao dos conhecimentos
com o cenario tecnologico dos grupos sociais, toma-se como contextualizagao
o quadro 03, enfatizando que estes contextos ocorrem simultaneamente nos
dias de hoje, estando presentes com intensidades variaveis e diferentes

contextos.
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Quadro 03 - Teoria Para Ensino a Distancia.

AUTOR TEORIA PRESSUPOSTO

SKINNER Controle do Comportamento Estimulo e resposta

ROTHKOPF Instrugdo por Escrito Conexfa o entre 0 contelido e o
repertério dos alunos

AUSUBEL Organizagdo do Desenvolvimento Apresentagio estruturada, indo do
geral para o especifico

EGAN Comunicagdo Estrutural Pequenas doses de informagdo

BRUNER Aprendizagem pela Descoberta Solugdo de problemas

CaRL ROGERS Facilitagio Liberdade aos alunos, criando uma
atmosfera amigavel e igualitaria.
Aprendizagem hierarquica, parte dos

GAGNE Ensino conceitos simples para os
complexos.

HoLMBERG Conversido Didética Relagdo pessoal

Fonte: RODRIGUES (1999, p.18).

Concordando com os autores ja citados, pode-se inferir que uma unica
maneira de transmitir/construir conhecimento nao seja adequada em todas as
situagbes, pois todas as tecnologias e as economias estdo presentes nos dias
de hoje.

LEIDNER & JARVENPAA (1995) mencionam varias escolas e suas
- caracteristicas principais. Os autores indicam os usos mais adequados de cada
tecnologia para as escolas pedagégicas mencionadas, mas devido a evolugéo
das midias, especialmente o aumento das possibilidades de comunicagéo e
interacdo alterando o quadro a cada nova ferramenta, optou-se por néo
mencionar as tecnologias indicadas para cada escola pedagdgica. Além do
que nao soé as escolas pedagdgicas podem ser consorciadas como também as
tecnologias permitem utilizagdo em "mix," criando “n” possibilidades.

A intencdo desta distingdo &€ o nivel de adequagao das teorias
pedagodgicas as novas midias que vém sendo preconizadas para a EAD. A
maioria das teorias de aprendizado foram formuladas antes do que LEVY
(1993) chama-se de Pdlo Informativo-Mediatico e ndo consideram o nivel de
acesso a informacao possivel em 1998. RAVET & LAYTE (apud RODRIGUES,
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1999, p. 23) acreditam que “nds estamos apenas comecando a explorar o
poder da tecnologia de transformar o aprendizado”.

Acredita-se que as teorias da aprendizagem, que consideram nas
novas tecnologias, ainda estdo em construgao, o que ngo descarta os modelos
construidos e validados no cenario presencial, nao s6 porque o contexto no
qual elas foram formuladas ainda existe, como também pela possibilidade da
aplicacdo de conceitos gerais ou fragmentos nos novos cenarios.

CASAS (1997) considera a necessidade de uma perspectiva
multidisciplinar com contribuicoes da telematica educativa, realidade virtual,
ciéncia cognitiva, inteligéncia artificial e ergonomia de software para a utilizagao
de tecnologias de ultima geragdo em seu trabalho modelagem de um ambiente
inteligente para a educacgao, baseado em realidade virtual.

As leituras apontam para solugbes mistas, na inter e
transdisciplinaridade, na construgdo com muitas méos e habilidades de
alternativas que atendam as diferentes caracteristicas de cada contexto e as
necessidades dos aprendizes.

Diante do exposto observa-se que o aprendizado € um processo
continuo, uma vez que o conhecimento gera a necessidade de mais
conhecimento e assim infinitamente. Para concretizar um modelo pedagégico
que atenda as variaveis sécio-econdmicas e socio-culturais de uma educagao
através do Ensino a Distancia deve-se considerar as situagdes relacionadas:

- producao de materiais,

- planejamento estratégico,

- implemento do curso, e

- avaliagao.

3.6 Producgio de Materiais

A producdo dos materiais impressos, videos que devem ser utilizados
no projeto de curso e a preparagdo dos possiveis encontros presenciais é
tarefa que demanda cuidado e tempo. A produgédo de materiais para cursos a

distancia normalmente demanda grupos multidisciplinares.
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Esta alternativa envolve muito trabalho e é mais cara do que o modelo
autor/editor, onde se usa apenas uma midia e a estrutura de intera¢do com o
aluno é minima, e demanda significativo tempo para desenvolvimento e
finalizagdo (MOORE & KAEARSLEY, 1996).

Se a opgao for utilizar materiais existentes no mercado, WILLIS (1996)
recomenda "fazer um pacote”, com introdug¢do, conclusdes e sumarios que se
refiram especificamente aos materiais como parte do curso como um todo. A
distribuicdo dos materiais também é importante e devem estar disponibilizados
a todos os alunos, com antecedéncia suficiente, para que possam ser utilizadas
com tempo.

Em muitas universidades de Ensino a Distancia, os audiovisuais sao
produzidos em um centro de midia que coopera com a equipe da faculdade,
responsavel pelo conteado académico. A maior parte deste trabalho é
temporario, ja que para o pessoal da faculdade, a producédo de audiovisuais
nao é uma atividade regular. Consequientemente, eles precisam de um
mediador para se comunicar com o pessoal técnico, o que, em geral, € o papel
de algum perito em didatica com bons conhecimentos da sua disciplina
académica, por exemplo, Matematica, Economia ou Engenharia. Cada
producao tem que seguir certos passos e, comegando com a idéia de qual
deve ser o objetivo do audiovisual, &€ necessario preparar um resumo escrito
abordando, no minimo, os seguintes pontos: titulo; membros de equipe do
curso; duragao; relacao com outros recursos de midia por exemplo, material
impresso do curso, objetivo do aprendizado e justificativas; topicos basicos a
serem cobertos; uma estrutura didatica com os padroes desejados de
visualizagao por exemplo, gravacgbes de estudio, animagdo, fonte do material,
tomadas externas (WILLIS, 1996).

A produgdo completa dos programas nem sempre é feita pelas

Instituicdes de Educagdo a Distancia, com seus proprios recursos técnicos e
humanos. Efeitos especiais podem ser conseguidos em estudios e empresas
especializadas, e que também podem fazer a cépia do material. Atores e

pequenas equipes podem ser contratadas para as tomadas externas. O
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equilibrio correto entre os recursos internos e externos depende do pessoal e
do equipamento da instituicao (WILLIS, 1996).

Todavia deve-se enfatizar que a contratacdo parcial de recursos
externos aumenta a flexibilidade da instituicdo educacional, para adaptar-se as
necessidades temporarias e mutaveis, e evitar a ociosidade, freqientemente
observavel, de capacidade técnica existente (WILLIS, 1996).

Uma vez que o produto esteja pronto e copiado, o passo seguinte é
sua distribuicdo. A FernUniversitat, na Alemanha, comecgou, faz dezesseis
anos, a emprestar videos a alunos e a coloca-los em centros regionais de
estudo. Quando o servico de empréstimo tornou-se administrativamente muito
trabalhoso, passou-se para a venda direta a pregos baixos. Hoje, a variedade
dos canais de distribuicdo cresceu substancialmente. E a ela pode ser
acrescentado o acesso as transmissoes diretas de televisdo. Com o advento da
televisdo via cabo, os programas também passaram a ter distribuigdo nacional.
Como a televisdo é, agora, transmitida via satélite, a cobertura ja esta indo
além das fronteiras do pais. Para se ganhar recursos adicionais, cede-se,
ocasionalmente, direitos de comercializagdo de produgdo selecionada a

editores privados.

3.7 Planejamento Estratégico

O planejamento estratégico deve definir toda a estruturagéo
pedagodgica e administrativa para o projeto de curso.

WILLIS (1996) sugere a criacdo de um Jayout, um esbogo geral,
baseado nos problemas instrucionais, na andlise da audiéncia, objetivos e no
conteldo a ser coberto pelo curso, atendendo a definigdo: -
- dos objetivos,

- dotema,

- dadistribuicao do contetido em médulos,

- da definigao da linguagem,

- daprogramacgao das atividades dos alunos,

- dos cronogramas,
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do orgcamento,
da contratacdo da equipe que estrutura, acompanha e avalia,
da forma de avaliagdo dos alunos e do curso, e

da certificagao estratégias de suporte aos alunos.

Enfim, todo o curso deve ser planejado e registrado desde primeira

reuniao da equipe e professores.

PRETI (1996) apresenta uma sugestdo de guia para elaboragao de

uma proposta de curso da educacgao através do ensino a distancia que auxilia a

compreender a extensdo da importancia do planejamento e das variaveis a

serem consideradas, conforme a seguir:

diagnéstico,

definicao do curso,

para qué,

para quando,

descri¢cao do perfil profissional,

entrada (de alunos e dos professores que irdo atuar no curso),
saida (conhecimentos, interesses, necessidades tanto a nivel
pessoal como para atender a demanda do mercado de trabaiho),
populagao/clientela,

caracteristicas sociais, econdmicas, geograficas,

para que atingi-la,

elementos curriculares,

curso orientado (contetdos tedricos e praticos, metodologias),
meios técnicos e econdémicos,

tutoria,

organizagao,

tomada de decisoes,

distribuicao do trabalho,

programa de trabalho,

sistema de comunicagao,

cronograma, e

orcamento.
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MOORE & KEARSLEY (1996, p.103), destacam a importancia do
planejamento baseado nos objetivos, afirmando que as “estratégias de ensino,
como o plan.ejamento das aulas e do fluxo de informacgao e o que os alunos
devem fazer ndo comeca até que os objetivos e o projeto de avaliagéo estejam
prontos.” Incorporar procedimentos que nao tenham sido contemplados no
planejamento podera ser dificil ou invidvel, principalmente se envolver
alteracGes significativas no orgamento e/ou cronograma, de modo que esta

etapa é de fundamental importancia .

3.8 Implementacao

O curso propriamente dito € a parte em que a aprendizagem e 0s
alunos eétéo participando diretamente, e os demais itens serdo aplicados. Os
autores gue estéo subsidiando a construgéo do presente modelo, tém este item
organizado de diferentes formas. PRETI (1996) considera que o uso do
material, tutoria, avaliagdo/atividades e meios de comunicagdo sdo os itens que
compdem a implementagao do curso. WILLIS (1996) menciona o formato e a
atmosfera do aprendizado, a qualidade e quantidade das interagdes com os
aprendizes e com o professor/instrutor, as atividades, as avaliagOes, a estrutura
de suporte, a producao e atitude dos aprendizes. MOORE & KEARSLEY (apud
RODRIGUES, 1999, p.3) mencionam que a “avaliacdo da satisfagdo dos
estudantes € muito comum, mas que as respostas dadas ao final de um curso
podem ter uma conotagdo mais emocional do que objetiva”. Esta variavel,
guardada a limitacdo citada pelos autores, é vélida como oportunidade do
aluno manifestar sua opinido.

Portanto, tem-se especificado os seguintes critérios para avaliagao da
implementacgéao do curso:

- as atividades propostas para a aprendizagem - viabilidade;

- professor — tempo de retorno das perguntas, uso do material e

das midias;

- estrutura de suporte — atendimento aos aprendizes;

- estrutura do local de recepgao do processo pedagogico, e
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- satisfagdo dos aprendizes.

3.9 Avaliagao

EASTMOND (1994) propde que a avaliacdo tenha uma estratégia; seja
formativa e somativa e que os resultados sejam divulgados. Sugere o
planejamento cuidadoso da avaliagéo e do que deve ser avaliado, destacando
a importancia do envolvimento da instituicdo, com dados coletados de varias
maneiras e que os resultados sejam efetivamente utilizados no planejamento
de novos cursos. WILLIS (1996) recomenda que a avaliagéo seja formativa e
somativa, qualitativa e quantitativa.

MOORE & KEARSLEY (1996) sugerem que a avaliagao seja feita por
elementos que nao estejam envolvidos no curso, que mais de uma técnica seja
utilizada e que qualquer avaliagdo € melhor do que nenhuma.

As referéncias de EASTMOND (1994) e WILLIS (1996) baseiam-se em
cursos longos, com anos de duracgao, o que nao impede que sejam utilizados
os critérios possiveis para aplicar em cursos mais rapidos. De qualquer forma,
os critérios serao relacionados considerando que o modelo pode ser adaptado
a casos especificos, suprimindo ou acrescentando itens para o ajuste
necessario.

Portanto, a relagao de critérios da propria avaliagao consiste em:

a avaliagao deve ter um planejamento com objetivos claros e
aprovados;

- deve ser formativa e somativa;

- usar o maior numero possivel de alternativas para coleta de dados,
- usar métodos quantitativos e qualitativos;

- os relatorios devem ser divulgados de forma clara e objetiva; e

- deve conter informagdes solidas e confiaveis para subsidiarem
decisdes a longo prazo e/fou que envolvam recursos financeiros

significativos.
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3.10 Sintese do Capitulo

A formatagdo e implementacdo de uma educagdo através do EAD
requerem cuidados preliminares. Aspectos sécio-culturais, sécio-econémicos, e
os objetivos do projeto, que devem ser considerados como todos os critérios
logisticos necessarios para a formatagao de um projeto educacional através do
EAD. As metodologias da educagao presencial podem ser utilizadas
parcialmente, e com ajuste de caso a caso.

A estrutura para a formatagdo de um projeto educacional através do
EAD, exige que todos os critérios observaveis sejam colocados como especial,
entendendo-se que todos os itens sao fundamentais, e complementares, mas
coloca o critério “avaliacdo” no centro, acreditando que a avaliagao e pesquisa
permanente sdo as melhores formas de aprimorar e ajustar os trabalhos, na

busca constante da exceléncia.
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CAPITULO IV

A PESQUISA DE CAMPO

4.1 Espaco Territério

A pesquisa de campo foi realizada no municipio de Cruz Machado,
regido sul do Estado do Parana, localizada a 351km de Curitiba capital do
Estado. O municipio possui 17.667 habitantes, distribuidos em 1.477 km?,
sendo 3.463 habitantes na regiao urbana, e 14.204 habitantes na regiao rural.
Possui 75 estabelecimentos de ensino fundamental, 4 estabelecimentos de
ensino pré-escolar, e 2 estabelecimentos de ensino médio (vide figura 1 e
quadro 4).

A regiao da pesquisa é constituida na maioria por uma sociedade de
pequenos trabalhadores rurais, onde o meio principal de subsisténcia € a
atividade agropecuaria. A relagao estabelecimento residencial e a area,
apresenta o valor médio de 39,5 hectares por cada familia estabelecida, e a
relacao estabelecimento e pessoal ocupado, apresenta o valor de 5 a 7

pessoas adultas e adolescentes entre 14 e 17 anos.

Figura 1 - Localizag¢ao da Pesquisa
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(Fonte: Ipardes, 2000)
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Quadro 4 - Indicadores Sécio-Econémico do Municipio - Cruz Machado

RESULTADO PRELIMINAR - CENSO 2000 INDICADORES
Area da unidade territorial (Kn?) . 1477
Latitude do distrito sede do municipio. -26,0175
Longitude do distrito sede do municipio -51,34677
Pessoas residentes 17677
Homens residentes 9181
Mulheres residentes 8486
Pessoas residentes na area urbana 3463
Homens residentes na area urbana 1675
Mulheres residentes na érea urbana 1788
Pessoas residentes na area rural 14204
Homens residentes na area rural 7506
Mulheres residentes na area rural 6698
Estabelecimentos de ensino pré-escolar 4
Estabelecimentos de ensino fundamental 75
Estabelecimentos de ensino médio 2
Hospitais 1
Agéncias bancarias™ 2
Estabelecimentos agropecuarios 2802
Area-estabelecimentos agropecuario (ha) 111717
Pessoal ocupado-estabelecimento agropecuarios 8176

(Fonte: IBGE, censo 2000).

Para a realizagdo do trabalho de pesquisa, conforme perspectiva e
analise proposta, considerou-se a necessidade de tipificar a regido,
classificando-a em:

- regiao (RO) centro urbano da regiao rural,

- regiao (R1) agricultores deslocados a 6km do centro urbano,

- regido (R2) agricultores deslocados a 12km do centro urbano,

- regiao (R3) agricultores deslocados a 18km do centro urbano.

Para essa classificagao regional, levou-se em consideracgéo:

- localizacao do trabalho,

- acesso aos canais de comunicagao,

- acesso ao centro urbano,

- capitalizacao da renda familiar e,

- nivel de escolaridade.
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Figura 2 - Mapeamento Regional da Pesquisa

CRUZ MACHADO - PR
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4.2 Aspectos Sociologicos

A sociedade rural da regidao de pesquisa é constituida na maioria por
familias de pequenos agricultores rurais, possuidores de 20 a 50 hectares de
terra ( ZANCHET, 2000). Da dimensao em area das propriedades rurais, 40%
devem se mantidos em estado natural como preservagao ao meio ambiente
(Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, resolugao 004/1985).
Compreende-se, desta forma que o pequeno trabalhador rural mantém sua
condicao de subsisténcia com 60% da sua propriedade. O trabalho de
subsisténcia propicia ao pequeno trabalhador rural uma renda mensal familiar
de R$ 130,00 a R$ 390,00, ou em média R$ 240,00 ao ano por hectare de
plantio (IPARDES, 2000). Uma das grandes caracteristicas da sociedade da
regido é o valor cultural étnico, proveniente da miscigenacao de imigrantes
ucranianos, poloneses e alemdes com a sociedade local, "colonos
descendentes de italianos e portugueses” (ZANCHET, 2000).
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As familias sdo compostas, em sua maioria, por casais jovens, com
filhos entre a infancia e a adolescéncia. Do total de moradores, 20,9%,
corresponde a beneficiarios da aposentadoria, 19,0% aos cénjuges, 54,9%
corresponde aos filhos, sendo que cerca de 42,7% dos moradores estdo na
faixa de 15 anos de idade. A participagao das mulheres no meio rural
apresenta algumas peculiaridade tais como: elas correspondem a 47,7% do
total dos moradores, sendo que cerca de 20,8% estdo na faixa de 15 anos.
Considerando a ocupagao de todos os integrantes ativos das familias rurais,
observa-se que em 56,2% predomina a atividade agricola como ocupagao
principal. A ocorréncia de atividades pluriativas, decorrentes da entre safra de
subsisténcia, € da ordem de 16,1% a 24,8%; apenas 1,5% das familias sao de
inativos e 1,6% delas tem todos os seus membros em idade ativa na condigao
de atuantes de subsisténcia. Nas familias rurais com atividades pluriativas,
4,9% das mulheres buscam a subsisténcia familiar no lote, contra 1,6% dos
homens, e cerca de 17,6% das mulheres dedicam-se exclusivamente a
afazeres da subsisténcia doméstica (IPARDES, 2000).

A integracdo da mulher na atividade econémica do meio rural esta na
sua capacitagao profissional através de uma educagéo especifica do aprender
fazer, e de uma organizagdo social tal como as cooperativas familiares,
liberando desta forma um amplo potencial de desenvolvimento latente na

populacéo feminina.

ZANCHET (2000, p 1) afirma que:

"A distribuicdo das familias rurais, de acordo com a renda familiar
mensal, indica que 65% delas situam-se na faixa entre R$ 130,00 e
R$ 390,00 ou seja, a renda familiar predominante é de trés salarios
minimos. Quanto a distribuicdo da renda familiar per capita, verificou-
se que 41,4% dos moradores recebem menos de U$ 30/més e
42,2% menos de U$ 60/més. Com base na disponibilidade de ativos
para a subsisténcia diaria, pode-se afirmar que 83,7% da popula¢do
rural encontra-se na condicdo de pobreza, e que parcelas

significativas sdo extremamente pobres”.
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Conforme apresentado no paragrafo anterior, a renda familiar do
pequeno trabalhador rural na regido é baixa. Com uma renda anual de R$
240,00 por hectare de terra cultivado torna-se muito dificil o acesso a
financiamentos; o custeio da subsisténcia, muitas vezes €& proveniente de
aposentadoria (1 salario minimo/més); em alguns casos, € a unica fonte de
renda cobrindo despesas com remédios, alimentos industrializados, e custeio
do plantio (BIANCHINI, 2000).

As caracteristicas das atividades do pequeno trabalhador rural,
somadas a rentabilidade familiar, revelam o cenério e as questdes que tentam
enfrentar, de um lado a persisténcia de um forte fluxo migratorio rural urbano,
concentrado em direcao das médias e grandes cidades do Estado, combinando
com a redugao da populagao rural, do campo e das pequenas cidades, e do

outro lado as precarias condi¢des de vida, de empregados trabalhadores rurais.

ZANCHET (2000, p.2) descreve que:

“A permanéncia da populagéo no meio rural depende principalmente:
da melhoria de seus rendimentos monetarios. A criagdo de vilas
rurais, cooperativas familiares, como polo de trabalhadores,e de
produgdo agricola necessario € para viabilizar o acesso aos
mercados de trabalhos, e aos consumidores. Contudo, é a existéncia
real de demanda por trabalho que viabilizara as possibilidades de

melhoria de renda salarial.”

4.3 Coleta de Dados

O trabalho de campo foi realizado através de um questionario intitulado
"coleta de dados" (ANEXO 1), aplicado em 20 familias do municipio de Cruz
Machado, distribuidas conforme a seguinte ordem:

- 5 (cinco) familias no centro urbano identificada com (RO),
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- 5 (cinco) familias deslocada a 6km do centro urbano identificada
como (R1),
- 5 (cinco) familias deslocadas a 12km do centro urbano identificada
comR2)e
- 5 (cinco) familias deslocadas a 18km do centro  urbano
identificadas como (R3).
Todas as familias foram entrevistadas e identificadas com os modelos
de midia apresentada: computador, televisao, video, radio e impressos.
Apenas uma pessoa da familia teve que responder o questionario que
aborda sobre os quesitos: - o modelo de midia que tem acesso, o modelo de
midia que desejaria adquirir, 0 modelo de midia adequada ao territério, renda
familiar, e nivel de escolaridade, o que representa 16,6% da constituigado
familiar que na média é de 6 pessoas adultas. Para o trabalho de amostragem,
considerou-se o numero de habitantes do municipio de 17.677 como de acesso
maximo a midia o equivalente a 2.946 familias, constituidas em média de 6
pessoas adultas. Todos os planos de amostragem das regides RO; R1; R2; e
R3 foram mapeados e parametrizados, propiciando um mapeamento numérico
dos dados relativos aos quesitos pesquisados em toda a regiao, resultando um
segundo quadro intitulado "mapeamento regional”, (ANEXO Il). Os quatros
mapeamentos regionais de amostragem propiciaram o agrupamento dos 20
(vintes) valores numéricos obtidos em cada regido demarcada, gerando o plano
de amostragem final , conforme a relagao a seguir, identificados como quadros
56,7,8e9.

Quadro 5

Acesso a Midia de Comunicagao

Valores de amostragem das familias das regides RO, R2, R3, e R4, referente ao quesito - Acesso a Midia
de Comunicagao - (AM)
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Valores de amostragem das familias das regides RO, R1, R2, R3 e R4, referente ao quesito - Interesse

Familiar a Midia de Comunicagao - (IM).

Quadro 7

Midia Adequada ao Territério

Valores de amostragem das familias das regides R0, R1, R2, R3 e R4, referente ao quesito - Midia

Adequada ao Territério - (MT).

Quadro 8

Nivel de Escolaridade

Valores quantitativos de amostragem das familias das regides RO, R1, R2, R3, e R4, referente ao quesito

- Nivel de Escolaridade - (NE).

Quadro 9

Renda Familiar

0 0 0 0
4,5 1 1,28 1,58
54 12 15,4 19

1 1 1 1

Valores quantitativos de amostragem das familias das regides RO, R1, R2, R3, e R4, referente ao quesito

- Renda Familiar - (RF).
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4.4 indices de Amostragem

4.4.1 Quanto ao Acesso a Midia de Comunicagao

O trabalho de coleta de dados, referente ao primeiro quesito, resultou
em quatro graficos regionais identificados como Figura 3/Grafico R0-AM; Figura
4/Gréfico R1-AM; Figura 5/Grafico R2-AM; Figura 6/Grafico R3-AM, e na
resultante em percentual identificada como: Figura 7/ Grafico Resultante-AM.

Observa-se que no Municipio de Cruz Machado Estado do Parana,
com uma populagao de 17.667 pessoas residentes, (IBGE, 2000), 100% da
populagédo tem acesso a um modelo de uma midia de comunicagao, o radio
(Rd); 95% da populagao tem acesso a um modelo de midia de comunicacgéo, a
televisao (Tv), o que representa aproximadamente cerca de 16.783 pessoas,
35% da populagao tem acesso a um modelo de midia impressa (Imp), cerca
de 6.183 pessoas, 25% da populagdo tem acesso a um aparelho de video
(Vd), sinergizando com a televiséo, cerca de 4.416 pessoas, e ainda 5% da
populacao tem acesso a um computador (Cp), representando 883 pessoas.

Diante da amostragem da Figura 7/Grafico Resultante - AM, observa-
se que a agregagcao de valores para propiciar o desenvolvimento soécio -
econdmico no pequeno trabalhador rural deve estar centrado em quatro meios
de comunicagao, conforme a ordem de grandeza: radio, televisao, impressos;

e o video.
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Figura 3 - Grafico - RO - (AM)

% 10071

CP TV IMP VD RD OUTROS

Valores quantitativos em percentual provenierite dos indices de amostragem das familias da regiao RO,
referente ao quesito Acesso a Midia de Comunicagao.

Figura 4 - Grafico R1 (AM)

CP TV IMP VD RD OUTROS

Valores quantitativos em percentual proveniente dos indices de amostragem das familias da

regido R1, referente ao quesito - Acesso a midia de Comunicagéo.
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Figura 5 - Grafico R2 (AM)
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Valores quantitativos em percentual provenientes dos indices de amostragem das familias da

regido R2, referente ao quesito - Acesso a midia de Comunicagéo.

Figura 6 - Grafico R3 - (AM)

9, 100
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Valores quantitativos em percentual proveniente dos indices de amostragem das familias da

regidao R3, referente ao quesito - Acesso a Midia de Comunicagéo.
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Figura 7 - Grafico Resultante (AM)
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Resultados quantitativos em percentagem do Municipio de Cruz Machado proveniente das figuras

3,4, 5e 6, das regides RO, R1, R2, e R3, sobre o quesito Acesso a Midia de Comunicagao

4.4.2. Quanto ao Interesse Familiar na Aquisicdo da Midia

O trabalho de coleta de dados resultou em quatro graficos regionais
identificados como Figura 8/Grafico RO-IM; Figura 9/Gréfico RI-IM; Figura
10/Gréfico R2—IM; e Figura 11/Gréafico R3-IM; e na resultante em percentual
identificada como: Figura 12/Grafico Resultante — IM.

Observa-se que 85% da populagao entrevistada tem interesse em
adquirir um computador (cp) e envolver-se com a internet (Int), representando
um total de 15.016 pessoas, 80% da populagdo entrevistada tem interesse em
adquirir um video (Vd), sinergizando com a televiséo (Tv), totalizando 14.133
pessoas; 25% da populagdo em familia tem interesse em receber uma midia
impressa (Imp), 4.416 pessoas; e 5% da populagéo entrevistada tem interesse
em adquirir um radio (Rd), totalizando 883 pessoas. _

Diante do resultado mostrado na Figura 12/Gréficio Resultante - IM, o
interesse na aquisigdo de um modelo de midia de comunicagéo & proporcional

a interatividade com o meio, com o espago-territoério, e o investimento.
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Considerando-se que o écesso aos recursos de um modelo de midia, no caso
a internet, ndo basta apenas possuir um computador, mas estar integrado a um
provedor a uma rede de telecomunicagdes. Para este caso, acredita-se que o
acesso a internet deve ser melhor implementado nas instituicdes de ensino da
regiao.

A televisdo como servente das emissoras nao apresenta condigoes
para a resolugdo da problematica nos niveis territoriais do saber; no entanto
95% da populagao regional conforme a figura 7/Grafico Resultante — AM, s&o
possuidores desta midia de comunicagédo. A sinergia videotv apresenta-se
neste caso como um par valioso para a difusdo de conhecimentos e na
agregagao de valores nas instituicbes em geral, e no seio familiar, pela

interatividade, objetividade dos conteudos, e também pelo custo acessivel.

Figura 8 - Grafico RO - (IM)

CP TV IMP VD RD OUTROS

Valores quantitativos em percentual proveniente dos indices de amostragem das familias da regido RO,
referente ao quesito - Interesse Familiar na Aquisigao de um Modelo de Midia de Comunicagao
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Figura 9 - Grafico R1 (IM)
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CP TV IMP VD RD OUTROS
Valores quantitativos em percentual provenientes dos indices de amostragem das familias

daregido R1 referente ao quesito - Interesse Familiar na Aquisigdo de um modelo de Midia .

Figura 10 Grafico R2 - (IM)

%

CP TV IMP VD RD OUTROS

Valores quantitativos em percentual provenientes dos indices de amostragem das familias da

regido R2 referente ao quesito - Interesse Familiar na Aquisi¢do de um Modelo de Midia .
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Figura 11 Grafico R3 - (IM)
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cP TV IMP VD RD  OUTROS

Valores quantitativos em percentual dos indices de amostragem das familias da regido R3

referente ao quesito - Interesse Familiar na Aquisicdo de um modelo de Midia .

Figura 12 Grafico Resultante - (IM)
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Resultante quantitativa em percentual do Municipio de Cruz Machado proveniente das figuras
8,9, 10 e 11, das regides RO, R1, R2 e R3, sobre o quesito - Interesse Familiar na Aquisi¢éo de

um Modelo de Midia de Comunicagéao.
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4.4.3 Quanto ao Modelo de Midia Apropriado ao Territorio

O trabalho de coleta de dados, referente ao terceiro quesito, resultou
em quatro graficos regionais identificados como Figura 13/Grafico RO-MT;
Figura 14/Grafico R1-MT; Figura 15/Grafico R2-MT e Figura 16/Grafico R3-
MT, e na resultante identificada como: Figura 17/Gréafico Resultante - MT.
Observa-se que 100% da populagao indicou o video (Vd) como a midia mais
adequada a estrutura regional, 45% da populagao indicou a midia impressa
(Imp) representando um total de 7.950 pessoas; 10% da populagéo indicou o
computador (Cp) como modelo de midia apropriado a regiao, totalizando 1.768
pessoas, € 5% da populagao indicou o radio (Rd) como a midia mais
adequada, totalizando 883 pessoas.

Diante da Figura 17/Grafico Resultante - MT a midia mais adequada na
regiao é o video, devido ao poder aquisitivo familiar, manutengao do aparelho,
custo/beneficio, interatividade, acesso aos recurso da midia na revisao dos
conteudos assim como, o fator multi-sensorial que demonstraram ser
adequadas as familias entrevistadas.

A midia impressa como: livros, fasciculos mensais, encartes, podem
propiciar mudangas socio-economicas regionais; no entanto, o fator
deslocamento dificulta o melhor acesso a este modelo de midia. O computador,
apesar de um modelo de midia da terceira geragao a fascinar a sociedade
rural, ndo contempla as necessidades do pequeno agricultor rural devido ao
custo do aparelho, o custo mensal do provedor, o custo mensal da
telecomunicagéo, o custo do aprendizado e o tempo para acessar.

O radio, apesar de seu baixo custo em relagao as midias da segunda e
terceira geracao, soma-se a problematica do computador, pela ndo existéncia
de uma rede de informagao especifica ao espacgo-territério, satisfazendo até o
presente apenas as necessidades do sistema radiofébnico e mais

precariamente, do agricultor mais deslocado da regiao rural.



69

Figura 13 - Grafico RO (MT)

cP TV IMP VD RD OUTROS

Valores quartitativos em percentual provenientes dos indices de amostragem das familias da

regido RO, referente ao quesito - Modelo de Midia Apropriada ao Territorio.

Figura 14 - Grafico R1 (MT)
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Valores quantitativos em percentual dos indices de amostragem das familias da regido R1
referente ao quesito - Modelo de Midia Apropriada ao territorio.
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Figura 15 - Grafico R2 (MT)
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Valores quantitativos em percentual dos indices de amostragem das familias da regiao R2

referente ao quesito - Modelo de Midia Apropriada ao territorio.

Figura 16 Grafico R3 (MT)
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Valores quantitativos em percentual proveniente dos indices de amostragem das familias da

regido R3 referente ao quesito - Modelo de Midia Apropriada ao Territorio.
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Figura 17 - Grafico Resultante (MT)
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Resultante quantitativa em percentual do Municipio, proveniente da figuras 13, 14, 15 e 18, das
regides RO, R1, R2 e R4, sobre o quesito — Modelo de Midia Apropriada ao Territério.

4.4.4 Quanto ao Nivel de Escolaridade

O trabalho de coleta de dados, referente ao quarto quesito, resultou em
quatro gréaficos regionais identificados como Figura 18/Gréafico RO-NE; Figura
19/Gréfico R1-NE; Figura 20/Grafico R2-NE; Figura 21/Grafico R3-RE; e na
resultante em percentual identificado como Figura 22/Gréafico Resultante - (NE).
Observa-se que 35% dos entrevistados possui o ensino bésico, ou seja 6.187
pessoas; 65% dos entrevistados possui o ensino fundamental, ou seja 11.490
pessoas. Além disso, 42,7% dos moradores familiares encontram-se na faixa
etaria de 16 anos para baixo, isto € 7.548 jovens a adolescentes (ZANCHET,
2000). No Ensino Baésico e no Ensino Fundamental ha 4.135 alunos
matriculados, um total de 54,8% dos adolescentes do Municipio (IBGE, 2000).
Acredita-se que a efetiva participagdo dos jovens e dos adolescentes com a
escola justifica-se a implementagdo de um modelo de midia interativa nas
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instituicdes de ensino do meio rural, e urbano, de Cruz Machado propiciando
aos jovens sua interagdo e integragdo com o espago-territério, agregando
valores culturais e disseminando a tecnologia no seio da familia, e contribuindo

com o desenvolvimento socio - econémico regional .

Figura 18 - Grafico RO (NE)
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Valores quantitativos em percentual proveniente dos indices de amostragem das familias da

regido RO referente ao quesito - Nivel de Escolaridade
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Figura 19 - Grafico R1 (NE)
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Valores quantitativos em percentual proveniente dos indices de amostragem das familias da

regiao R1referente ao quesito - Nivel de Escolaridade.

Figura 20 - Grafico R2 (NE)

% 607
50
40

30+

BASICO FUND GR P GR

Valores quantitativos em percentual proveniente dos indices de amostragem das familias da
regido R2 referente ao quesito - Nivel de Escolaridade.



Figura 21 Grafico R3 - (NE)

L
0/0 60

60

50+

401

30+

BASICO FUND < GR P GR

Valores quantitativos em percentual provenientes dos indices de amostragem das familias da

regido R3 referente ao quesito — Nivel de Escolaridade

Figura 22 - Grafico Resultante (NE)
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Resultados quantitativos em percentual de Cruz Machado, proveniente dos gréficos 18, 19, 20

e 21, das regides R0, R1, R2, e R3, sobre o quesito - Nivel de Escolaridade
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4.4.5 Quanto a Renda Familiar

O trabalho de coleta de dados, referente ao quinto quesito, resultou em
gréafico regional identificado como Figura 23/Gréafico RO; R1; R2; R3 - (RF),
sendo este a propria resultante da renda familiar do municipio.

Conforme a figura 23, observa-se que os moradores da area urbana de
Cruz Machado (R0O) sao possuidores de uma renda média mensal de 3,5
salarios-minimos/més somado a mais 1 salario-minimo/més proveniente dos
beneficios da previdéncia social, perfazendo um total més de R$ 688,50. O
pequeno agricultor rural é possuidor de renda anual proveniente do plantio e
pequenos comércios da benfeitoria residencial. Na regido demarcada (R1), a
amostragem apresentou uma receita média anual de 12 salarios-minimo/més
mais 1 salario-min/més, proveniente da previdéncia social rural, um total més
de R$ 306,00. Na regiao demarcada (R2), a amostragem apresentou uma
receita média anual de 15,4 salarios-minimo/més, mais 1 salario-minimo/més
proveniente da previdéncia social um total més de R$ 349,30. Na regido
demarcada (R3) a amostragem apresentou uma receita média anual de 19
salarios-minimo/més, mais 1 salario-minimo/més, proveniente da previdéncia
social rural, um total de R$ 395,00.

Estes valores encontram-se proximos aos apresentados pelo
economista Valter Bianchini, coordenador do DEESER, Departamento de
Estudos Soécio-econdmicos Rurais; da economista Maria Salete Zanchet,
Coordenadora do IPARDES, Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econémico e Social; e de Lucio Anténio Zarontonello, Presidente da Fetaep
Federacdo dos Agricultores do Estado do Parana, que delimitam a “Renda
média mensal entre R$ 130,00 a R$ 390,00".
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Figura 23 - Gréfico RO, R1, R2, R3 (RE)
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Resultante quantitativa em salarios-minimos de Cruz Machado da regido R0, R1, R2 e
R3,sobre o quesito - Renda Familiar.

Através da amostragem do rendimento familiar, apresentado na figura
23, e o custo minimo de aparelho de video apresentado no quadro n° 10, pode-
se obter, através da figura 24, o numero de salarios minimos apropriado para a

aquisi¢cao da midia “video”.

Quadro 10 - Relagdao Custo Midia

Loja A Cf |LojaB Ext. | Loja C WM | Loja D BG LojaE

RS 350,00 R$ 375,00 R$ 355,00 R$ 365,00 R$ 390,00
Custo minimo de aparelho de video padrao — Curitiba — 08/2000

Exemplo:
Para um agricultor adquirir um aparelho de video, deve-se obter uma

renda mensal de 2,5 salarios minimo por més. Observa-se na coordenada (y)
o valor custo de R$ 360,00.
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Figura 24 — Grafico Midia x Poder Aquisitivo
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Através da coordenada (x) - Midia e, Coordenada (y) - Poder Aquisitivo, pode-se identificar
através da renda Familiar em salarios-minimos o acesso a aquisi¢ao de uma midia de

comunicagao (video).

4.5 |dentificagao do Problema

Diante das fundamentagées bibliograficas, e do trabalho de
amostragem proveniente de uma coleta de dados em um espago-territorio,
procura-se implantar um modelo de midia adequada ao espaco territorio que
propicie, através de um modelo educacional, o desenvolvimento tecnolégico na
educacgao rural.

Considera-se que o pequeno agricultor rural, fonte produtiva da cesta
basica do Estado do Parana, necessita de uma formacdo e qualificagao

profissional voltada ao seu habitat, que propicie a agregagdo de valores
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capazes de mudar a condigcao de subsisténcia, no melhor proveito de seu
espaco territorio, e que contribua com a diminuigao do fluxo migratorio.

A relevancia do projeto de estudo de caso, € propiciar conhecimentos
técnicos e competitivos com relagdo ao mercado de trabalho, e que venha
contribuir com a alteragao da condic¢ao de subsisténcia do pequeno agricultor.
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CAPITULO V
APLICACAO E RESULTADOS

5.1 Implantacao

A implantagdo do projeto de pesquisa requer apoio financeiro,
logistico, e uma infra-estrutura sélida e consistente, que facilite os pequenos
trabalhadores rurais a terem acesso aos meios de comunicag&o, € aos
conhecimentos tecnoldgicos para a agregacao de valores e alterar sua
condicao de subsisténcia.

Com o objetivo experimental, procurou-se, através de uma
unidade moével (carro), equipada com televisao e video, levar os conhecimentos
tecnolégicos em fitas de video na area da agropecuéria e benfeitorias
familiares, como forma de obter indices de amostragem e justificar a viabilidade
de implantacao do projeto. As experiéncias utilizaram-se das aplicagoes e dos
critérios de "MOORE & KEARSLEY", conforme ja apresentado no capitulo 03

"Estrutura para o Ensino a Distancia", item 3.8 - Implementagao.

5.2 Viabilidade

As atividades propostas para a avaliacdo da aprendizagem realizaram-
se em trés familias classificadas como experiéncia 01, experiéncia 02, e
experiéncia 03. Todas as familias localizam-se na regidao R2, conforme ja
apresentado no capitulo 04 "Pesquisa de Campo”, escolhidas pela existéncia
de melhores condigbes de acesso, conhecimentos praticos na area de
beneficiamentos, e serem possuidoras de recursos técnicos para melhor aplicar
as informagdes.

A experiéncia 01 realizou-se em 27/12/00. Com os recursos da midia
televisdo e video, transmitindo-se informagdes técnicas em video, sobre a
fabricacdo de queijo, e beneficiamento de frutas para fabricacdo de doces e

compotas através da fita "Agrovideo Ref: TV61, intitulada “Conservas
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Caseiras”. O objetivo da experiéncia era buscar melhorias na fabricagao de
queijos, e na fabricagdo de compotas, para que os produtos tivessem melhor
gualidade e aceitagdo no comércio local.

A experiéncia 02 foi realizada em 27/12/00. Com 0s mesmos recursos
da midia utilizada na experiéncia anterior, transmitiram-se informagodes técnicas
em video sobre o cultivo da erva-mate, manejo das sementes, germinagao e
plantio de mudas, através da fita "Agrovideo Ref: EP58, intitulada “Cultivo e
Manejo de Erva-Mate”. O objetivo da experiéncia era a obtencao de melhores
resultados quantitativos no numero de sementes germinadas pela melhoria
técnica no processo de selegao, incubacgao e pré-plantio.

A experiéncia 03 foi realizada em 25/01/00. Com 0os mesmos recursos
da midia utilizada nas experiéncias anteriores, foram transmitidas informacodes
técnicas em video sobre a produgdo e utilizaggo de adubo organico na
agricultura, através da fita "Agrovideo Ref: NO0149, intitulada Agricultura
Ecoldgicas”. O objetivo desta experiéncia era absorver técnicas de produgao de
hiumus de minhoca proveniente do estrume de gado, para melhorar a

produtividade no plantio de mandioca e hortaligas.

5.3 Professor

Apoés a apreciagao das fitas de video, o professor em conjunto com os
aprendizes procedeu a elaboracdo dos procedimentos para a
operacionalizacdo do experimento, em cada uma das familia através de duas
acoes.

Acédo 01: levantamento das necessidades, como aquisicdo de
equipamentos, tais como: pipetas, termdémetros, recipientes, estufas, formas,
ferramentas manuais, e elaboragdo de algumas benfeitorias, tais como: estufa
de germinacgao, viveiros de climatizagdo, e meios de transporte para plantio. As
necessidades para os experimentos 01, 02 e 03, apresentam-se conforme o
quadro 11,13 e 15.

Acao 02: elaboragdo de uma ficha de avaliagdo e acompanhamento
individual ao longo do processo. Os conceitos observaveis na avaliagdo devem

ter carater qualitativo na busca de orientagao e direcionamento do trabalho de
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pesquisa ao processo continuo da aprendizagem. As fichas de avaliagbes dos

experimentos 01, 02 e 03 apresentam-se conforme o quadro 12,14 e 16.

Quadro 11 — Ficha de Procedimentos.

EXPERIENCIA - 01

Levantamento das necessidades

Fabricagao: Queijos e Compotas

Conceitos

3 4

5| 6171819 /[10

Infra-estrutura do habitat

Utensilios — Recipientes

Instrumentos de controle

Higienizagao

Reagentes industrializados

Formas de maturagao

Ambientes paras estocagem

O |IN[O|OA[A|WIN| =

Manipuladores industrializados

©

Instrumentos de pasteurizagdo

10 | Controle sanitario (leite)

Orientacoes: (1, 2, 3 e 4)

Adquirir equipamentos

Refazer

Melhorar

Regular | Bom Otimo

Responsavel:

Quadro 12 - Ficha de Avaliagao.

EXPERIENCIA - 01

Avaliacéo

Fabricagao: Queijos e compotas

Conceitos

1 2 4 15| 6 71 8 9 |10
Avaliacao | Conhecimentos tecnoldgicos
01 Desempenho no processo ©
Realizagao da experiéncia @
16/04/01 | Resultados obtidos .
Satisfagao pessoal °
Avaliagdo | Conhecimentos tecnoldgicos ®
02 Desempenho no processo °
Refez a experiéncia °
30/04/01 | Resultados obtidos °
Satisfagao pessoal e
Avaliagao | Conhecimentos tecnolégicos
Desempenho no processo
03 Refez a experiéncia
__/__/__ | Resultados obtidos
Satisfagao pessoal
Orientagao — 01 Orientagao — 02 Refazer | Melhorar | Regular Bom Otimo

16/04/01

30/04/01

Responsavel:




Quadro 13 — Ficha de Procedimentos.
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EXPERIENCIA - 02
Levantamento de necessidades

Erva - mate

Conceitos

1 2 314165 6 7 9 | 10
1 Infra - estrutura do habitat
2 Matéria-prima — sementes °
3 Equipamentos de manejo °
4 Mufla de germinagao ®
5 Viveiros de climatizagao e
6 Equipamentos de irrigacao °
i Equipamentos de pulverizagao °
8 Equipamentos de transporte °
9 | Area para o plantio °
Orientagodes: (1e 4) Refazer | Melhorar| Regular Bom Otimo
Adquirir equipamentos Responsavel:
Quadro 14 — Ficha de Avaliagao.
N Erva - mate
EXPES::E;’; — 42 Conceitos
1 2 314165 6 71 8 9 | 10
Avaliag@o | Conhecimentos tecnoldgicos °
01 Desempenho no processo °
Realizagao da experiéncia °
18/04/01 | Resultados obtidos °
Satisfacéo pessoal °
Avaliagao | Conhecimentos tecnoldgicos °
Desempenho no processo ®
02 e
Refez a experiéncia °
30/04/01 | Resultados obtidos °
Satisfacao pessoal °
Avaliacdo | Conhecimentos tecnoldgicos
Desempenho no processo
03 Refez a experiéncia
/ Resultados obtidos
Satisfagao pessoal
Orientagao — 01 Orientagao — 02 Refazer | Melhorar| Regular Bom Otimo

18/04/01 30/04/01

Responsavel:




Quadro 15 - Ficha de Procedimentos.
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EXPERIENCIA - 03

Levantamento das necessidades

Obtengao de humus para plantio de mandioca

Conceitos

1

2

3 | 4

5] 6

718

9 |10

Infra-estrutura do habitat

Matéria - prima — estrutura

Viveiro — minhocario

Equipamento de manejo

Matéria - prima — ramo de plantas

Equipamento de manejo do solo

Assessoria agrondmica

Técnicas de manejo

O O N| O] O] ] W N| =

Beneficiamento do produto

-¥
o

Area de plantio

Orientacgoes:

Refazer

Melhorar

Regular

Bom

Otimo

Responsavel:

Quadro 16 — Ficha de Avaliagao.

EXPERIENCIA - 03

Obteng¢ao de humus para plantio de mandioca

e Conceitos
e T2 ]3] a]5]6]7]8]09]10
. _ | Conhecimentos tecnologicos
Avaliacao
Desempenho no processo °
01 Realizagao da experiéncia °
Resultados obtidos e
16/04/01 - =
Satisfagao pessoal °
Avaliagdo Conhecimentos tecnologicos ®
Desempenho no processo ©
02 .
Refez a experiéncia °
30/04/01 | Resultados obtidos °
Satisfagao pessoal °
Conhecimentos tecnolégicos
Avaliacao Desempenho no processo
03 Refez a experiéncia
/ Resultados obtidos
Satisfagado pessoal
Orientagéao — 01 Orientagao — 02 Refazer | Melhorar| Regular Bom Otimo

16/04/01 16/06/01

Responsavel:
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5.4 Estrutura de Suporte

O que caracteriza o baixo custo do projeto na relagéo custo beneficio &
que toda a logistica de atendimento, recursos técnicos, e o acompanhamento
do processo ensino-aprendizagem estdo localizados no espago-territorio do
aprendiz, propiciando desta forma o acompanhamento e a avaliagcdo constante,
através de anotacbes e correcoes de erros e imperfeicoes ao longo do
processo. A orientagdo e o acompanhamento do professor, e em alguns casos
a orientagao de especialista em agronomia, sao fatores preponderantes e de
vital importancia para a obtengao dos resultados esperados. Neste caso,
através de uma unidade movel, procurou-se realizar quatro visitas de avaliagao
as familias selecionadas, acompanhando-as e propiciando assessoria,

realimentagao das informacgdes e incentivo.

5.5 Satisfagcao do Aprendiz

Os resultados obtidos, com as experiéncias 01, 02 e 03, levaram o
aprendiz a redimensionar seus valores. Deve-se deixar claro que o pequeno
trabalhador rural € conhecedor do seu trabalho; no entanto, os resultados da
sua produgao nao o tornam competitivo no mercado pela falta de qualidade e
produtividade. O objetivo maior das experiéncias € evidenciar que a agregagao
de valores tecnologicos podem resgatar a autoestima do pequeno trabalhador
rural, incentivando-o ao processo continuo do aculturamento através de
educacao técnica adequada ao espaco-territorio que lhe possa propiciar uma
melhor condicdo de subsisténcia, pela melhoria da renda familiar, na
comercializagdo de seu produto. Fatores como conscientizagdo dos objetivos,
material a ser trabalhado, o relacionamento professor aluno e aluno professor,
o acompanhamento constante e progressivo do processo ensino-
aprendizagem, a integracdo do professor com o habitat e o interesse do
professor em orientar a condugao das atividades, propiciam a satisfacao do
aprendiz estimulando a busca de resultados. Os resultados obtidos com as

experiéncias passam a ser relatados.
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5.6 Avaliagao das Expériéncias

Quanto a experiéncia 01 em 16/04/01:
- Foram obtidos resultados expressivos na qualidade dos produtos. A
uniformidade dos queijos foi obtida através de formas padronizadas que
propiciaram também a uniformidade do peso, além do visual esteticamente
mais qualitativo pela padronizagdo. Quanto as compotas adotou-se recipientes
de vidro com dimensdes padronizadas sendo adotadas técnicas e
conhecimentos tecnoldgicos para a esterilizagdo e vedagéo, visando maior
tempo de estocagem conforme observa-se através das figuras 25, 26, 27 e 28.
A melhoria propiciou, maior e melhor colocagao dos produtos em relagéo ao
numero de unidades comercializadas anteriormente na comunidade local.
Acredita-se que, ao longo do processo, venha-se contribuir com a alteragéo da
renda familiar.

Em 08/09/01, observou-se que, com o dominio da técnica e confianga na
fabricagcdo de queijos, o aprendiz também estava produzindo outros tipos de
queijos, como provolone e muzzarella propiciando ao consumidor maior opgao

de mercado.

Figura 25 Figura 26

Aplicagéo de tecnologia e técnicas operacionais, como controle de temperatura, higiene dos
equipamentos e materiais adequados para o trabalho, sdo fatores relevantes no processo de
fabricagdo de queijo e compotas, e influenciam a qualidade do produto final propiciando
melhor aceitagéo.
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Figura 27 ‘ Figura 28

Produtos elaborados com técnicas apropriadas possuem melhor aparéncia, padronizagao e

qualidade, como queijo e compotas obtidos apds a educagéo tecnoldgica, tém contribuido com
a alteragdo da renda familiar.

Quanto a experiéncia 02 em 18/04/01:

- Foram obtidos resultados quantitativos e expressivos pelo maior numero de
sementes germinadas. Observou-se que do mesmo volume de sementes antes
trabalhadas, para o resultado da experiéncia, foi necessario preparar um
canteiro a mais com as mesmas dimensdes e capacidade de armazenagem,
conforme observa-se através das figuras 29, 30 e 31. Acredita-se que, com o
maior nimero de sementes germinadas e mesmo considerando as perdas pela
insolagdo, aumente-se a area de plantio, propiciando desta forma maior

produgao e arrecadagao.

Figura 29 Figura 30

=

i g - - »

Resultados obtidos través deuma educacao tecnologica de implementagéo de técnicas no
processo de quebra e germinagédo de sementes para o aumento de mudas de plantio da erva-
mate.
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Figura 31

Quanto a experiéncia 03 em 16/04/01:
- Foram obtidos resultados expressivos na produgdo de hUMus, pela
quantidade de matéria-prima disponivel e processada. Quanto a aplicagao
observou-se que, em algumas culturas como a mandioca, o material organico
propiciou um crescimento aproximadamente de 30% a mais em relagao ao
crescimento do plantio convencional em um mesmo periodo de tempo, e nao
apresentando desenvolvimento em igual proporgéo na raiz conforme observa-
se através da figura 32 e 33. Acredita-se que o crescimento da planta propicie
maior nUmero de ramas para um novo plantio, obtendo-se maior quantidade de
mudas em menor area plantada. Acredita-se também que a raiz "mandioca”
apresente maior crescimento volumétrico, aumentando a produgao em menor
area plantada, contribuindo desta forma com maior produgéo, arrecadagao e
menor investimento. Fatores como a qualidade do solo, técnicas de plantio, e
irrigagdo, influenciam a produtividade da planta. Os resultados do
desenvolvimento da mandioca devem ser obtidos no segundo semestre de
2002, ap6s a conclusdo do ciclo vegetativo.

Em 08/09/2001 observou-se que o crescimento estava estabilizado, e
com aumento na area das ramas, confirmando-se a previsdo de maior
quantidade de mudas em menor area plantada.
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Figura 32 Figura 33

;

Resultados obtidos através de uma educagao tecnolégica na 6btencéo de himus e técnicas n
cultivo do plantio de mandioca.

5.7 Conclusao

Os resultados das aplicagdes e das avaliagdes das experiéncias,
utilizadas neste capitulo, permitem concluir que o trabalho pedagodgico de
qualificagéo é possuidor de qualidade técnica pela metodologia aplicada, pelos
resultados obtidos, e pelos diversos critérios atendidos. Os pontos de ajustes
detectados no processo ensino-aprendizagem das experiéncias sdo de rapida
adequacgéao e nao requerem investimentos significativos.

A utilizagdo de um modelo de midia apropriada ao espago-territorio
para transmitir informagdes tecnolégicas ao agricultor rural depende de
empenho, persisténcia e perseveranga, fatores fundamentais em projetos
educacionais que envolvem mudangas culturais. A criatividade e o senso de
propiciar a interagdo do professor para com o aluno e aluno professor com
realidades culturais diferentes propiciam solugdes que a principio parecem
temerarias.

A satisfagdo do aprendiz em obter resultados expressivos de seu
trabalho, e proveniente de agdes interativas espontaneas apontam para a
consolidagdo de uma relagéo profissional de sucesso, permitindo afirmar que o

conhecimento tedrico e operacional'representado pela técnica pedagdgica mais
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interativa e participativa muito contribui para a solugao de muitos problemas da
educacao rural, e que os resultados deste trabalho possam ser utilizados para
refinar e aprofundar novos estudos nesta area, trazendo beneficio para a
sociedade, uma vez que os trabalhos educacionais através do EAD no Brasil
contribuem para democratizar o acesso ao conhecimento, e expandir as fontes
de educacgao.

Diante desta realidade, acredita-se que a inser¢cdo de técnicas
educacionais envolventes, com aplicacao de midias adequadas ao espacgo
territorio, possa propiciar a motivagao para a formagéao e melhor qualificagao do
agricultor rural na agregagao de valores para a melhoria de seus produtos e

consequentemente melhorando favoravelmente sua qualidade de vida.
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CAPITULO VI
CONCLUSOES E RECOMENDACOES

6.1 Consideragdes Finais

O programa da Tecnologia da Midia na Educagao deve ser um projeto
educacional tendo como gestor o Ministério da Educagao — MEC, através da
Secretana de Ensino a Dlstanma - SEED, tendo como parceiro as redes
educacnonals da Uniao, Estados e Municipios. As instituicoes devem
estabelecer projetos de utilizagao dos recursos da midia para a familiarizagao
do educando com a nova realidade educacional. A participagdo dos
organismos centralizadores deve ter carater interativo, buscando além do
recurso da utilizacdo o da cooparticipagao, interagindo o aprendizado com as
necessidades, e que propicie o desenvolvimento regional.

A implantacdo do projeto exige um amparo logistico que viabilize a
criagdo nas instituigdes de ensino de laboratorios de ensino-aprendizagem, de
multimidia que atuem como concentradores e distribuidores de comunicagoes
com centros nucleadores de tecnologia educacional de Ensino a Distancia,
implantado pelos Estados e Municipios; coligados a rede nacional de

informacao, e érgaos de pesquisa e extensao tecnoldgica educacional.

6.2 Conclusodes

Para efeito conclusivo deste trabalho, ha que se considerar cinco
aspectos: estado da arte, estudo de caso, modelo de midia, metodologia de

trabalho e resultados obtidos.

6.2.1 Quanto ao Estado da Arte

O Brasil apresenta enormes diversidades de estagios, de
desenvolvimento, e de necessidades na area da educagdo. Caracteristicas

socio-econdmicas, socio-culturais, e geopoliticas agem e interagem na
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formatagdo de um modelo educacional, seja para o meio rural ou urbano, que
independe da modalidade de ensino ser presencial ou a distancia.

Acredita-se que uma educacdo, através do EAD pode ser uma
alternativa viavel para a melhoria em qualidade, e no aumento da quantidade
de atendimento na educacgao do pais.

No campo internacional o EAD obteve um avanco quantitativo e
qualitativo, alcangando um status de alta credibilidade e eficacia em varios
contextos.

Diante das analises apresentadas, formatar uma educagao através do
EAD para a realidade brasileira requer, um pré-trabalho meticuloso de pesquisa
a saber: a cultura do publico alvo, a logistica necessaria, os objetivos a serem
atingidos com a proposta, e 0 modelo de avaliagao que propicie valores para

consolidar o EAD como pratica educativa.

6.2.2 Quanto ao Estudo de Caso

A interagdo pesquisador e publico alvo se completam no espago
tempo, proveniente da relagao constante e verdadeira, que contribuem para a
interacdo reciproca e participativa na coleta de dados.

Considerando-se a aplicagdo da experiéncia em um cenario real de
aprendizagem, pode-se afirmar que a relagao professor aluno e aluno professor
propiciou uma adequada condicdo de aprendizagem com resultados
significativos e expressivos, deixando claro que o modelo de midia apropriada
ao espaco-territorio propiciou uma adequacdo methor na condugdo da
aprendizagem.

Considerando a avaliagdo das experiéncias o planejamento da
avaliacdo, através de fichas propiciou a obtencdo de dados fbrmativos e
qualitativos, que apesar de ndo terem seguido um procedimento linear, mas o
de caso a caso conforme o ritmo de cada um, ndo impediu a obtencao de
resultados que possam contribuir para o desenvolvimento de novos projetos, e
para a produgdo de conhecimentos sobre o EAD enquanto area de pesquisa

cientifica.
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6.2.3 Quanto ao Modelo de Midia

A sinergia video/televisdo como midia educacional a propiciar
aprendizagem através do EAD na Educac¢ao Brasileira, assim como no mundo,
deixou de ser uma novidade para o publico em geral. As pessoas se espantam
com o que é possivel realizar com esta tecnologia. Acredita-se que em
algumas regioes do Brasil com renda baixa, onde nem s&o conhecidos os
recursos da midia video/televisao como forma de melhoria da qualidade da
aprendizagem, torna-se ainda mais dificil a sua aceitagédo e compreensdo. Mas
de uma forma geral, as instituicdes de ensino estao comegando a se integrar a
rede de informatizacdo, seja através da informatica ou video/televisdo fazendo
com que o aluno usufrua das aulas que hoje sao produzidas com programas
multimidia.

A identificacdo da midia a ser implementada no processo ensino
aprendizagem, a produgdo de materiais de midia de qualidade através de
empresas credenciadas, o modelo da metodologia educacional, e o publico
alvo, sdo fatores que contribuem para o desenvolvimento dos cursos de
treinamento feitos através do EAD.

Os registros dos procedimentos e resultados sao fundamentais para a
consolidagdo de uma alternativa de educacdo que pode trazer enormes
beneficios para o Brasil, alcangando pessoas isoladas geograficamente ou que
nao tenham condigbes de freqlientar a escola tradicional. A insisténcia na
pesquisa e registro das experiéncias brasileiras vém da crenga que os modelos
internacionais a principio mais avangados, mas nao necessariamente mais
adequados ndo devem ser simplesmente traduzidos e aplicados no Brasil, no
minimo devem ser adequados ao contexto do pais e a realidade dos alunos.

A pesquisa das iniciativas e cursos das instituigbes com historico e
tradicdo da area certamente contribuirdo para a constru¢do de um modelo que
considere a realidade nacional e atenda as diferentes necessidades que se

apresentam em cada caso.
Dentro desta tecnologia, a cada momento novas idéias e novos

desafios s&o langados e conquistados. A educagédo deve ficar atenta as
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mudangas, a incrementar sempre que possivel o aprendizado educacional em
face do desenvolvimento desta tecnologia educacional.

Com a padronizagao da linguagem da informag&o, criagdo de
bibliotecas, investimentos de hardware e software, e a criagdo de laboratérios
para a produgdo de midia na educagao virtual, acredita-se que as mudancgas
culturais e o desenvolvimento tecnolégico, venham a acontecer e ndo mero
discurso sobre mudangas educacionais.

Em um pais como o Brasil, com suas adversidades tecnoldgicas e
socioldgicas, a identificagdo do modelo de midia a ser implantado em um
territorio do saber € de vital importancia para a implementacdo de um projeto
educacional , e conseqliientemente um melhor aprendizado

O estado mutante das tecnologias das midias e o desenvolvimento
socio-econémico regional resultante do efeito da educagéo tecnologica
impulsionam a uma constante avaliacéo e reavaliagao do projeto, buscando a
melhoria continua e implementagdo de novos recursos de midia a um novo
territério do saber.

O videof/televisao estd mais sujeito a mutagdo tecnoldgica. Fatores
como popularidade e baixo custo aceleram o modernismo, colocando a

sociedade consumidora refém da tecnologia produtiva.

6.2.4 Quanto a Metodologia de Trabatho

Visto que a metodologia de trabalho delineou as agées do estudo de
caso para a identificagdo do modelo de midia adequada ao espaco-territorio,
aplicagdo do modelo em experiéncia de ensino-aprendizagem, e a avaliagdo da
aprendizagem em busca de resultados que possam validar o projeto de estudo
de caso, optou-se por uma conclusao geral dos critérios adotados conforme
segue.

A metodologia aplicada propiciou ao publico-alvo um aprendizado
participativo e a integragdo com o modelo de midia adequada ao territorio,
contribuiu para que a estratégia pedagégica utilizada nas experiéncias de
aprendizagem sejam avaliadas e reavaliadas na racionalizagéo de duvidas em

busca de solugdes dos problemas, ou dificuldades encontradas ao longo do
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processo, propiciou ao aprendiz a estabelecer o ritmo, e o controle na
execugao das experiéncias, buscando resultados que viabilize o trabalho.

A opc¢ao por uma metodologia mais adequada a cultura socioldgica do
publico-alvo, teve como guia, a identificagcdo do seu repertério, que facilitou
uma acgao pedagogica mais formativa na busca de resultados mais qualitativos.
A racionalizacdo, e a solugdo de problemas possibilitou ao publico-alvo uma
imersdo nos conceitos tecnolodgicos, na busca de técnicas de trabalhos de

forma amigavel e inteligente.

6.2.5 Quanto aos Resultados Obtidos

O modelo de midia adequada ao espago-territério contribuiu de forma
significativa para transmitir informagdes tecnolégicas na realizacdo das
experiéncias, agiu como veiculo pedagdgico na avaliagao e na reavaliagdo do
desempenho da aprendizagem, e serviu de elemento norteador para a
metodologia de trabalho.

Diante do exposto pode-se concluir que o trabalho obteve seu éxito
com as atividades propostas, a contribuicao para a educagao rural através do
EAD, e a formacao de referéncias a serem utilizadas em projetos futuros, e que
permite fazer as seguintes recomendagoes:

- A educacgao rural pode ser trabalhada com midia adequada ao
espaco-territorio do agricultor rural;

- Para uma integracao global do uso da midia na educacao rural,
melhor também é que o modelo se integre-se ao processo ensino-
aprendizagem das instituicdes de ensino do meio rural;

- O resultado efetivo da avaliacdo de um projeto ensino-
aprendizagem no meio rural encontra-se na conscientizacdo, na
relagao formativa, e nos valores qualitativos e continuados;

- Os conteidos da aprendizagem devem ter -caracteristicas
especificas ao espacgo-territorio do agricultor rural e que possam
contribuir com melhoria da sua qualidade de vida; e

- No caso da midia video e televisdo, as imagens devem apresentar

caracteristicas de boa estética, linguagem adequada a realidade
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local, e metodologias pedagodgicas faceis de serem aplicadas

individualmente.

6.3 Recomendagoes

Para sua efetiva concretizacdo este projeto de educagao requer o
envolvimento e a interacdo das instituicbes de ensino, dos organismos de
fomento a pesquisa, com o habitat do pequeno agricultor rural, respeitando sua
cultura e seus signos. Estes agentes podem propiciar e disseminar uma
educacdo com metodologias diferenciadas do sistema educacional tradicional,
utilizando-se dos recursos tecnologicos da midia de comunicagdo para uma
educacéo tecnoldgica através do EAD

Pafa a continuidade das pesquisas voltadas a educagao tecnologica
para as sociedades rurais, recomenda-se explorar projetos com as seguintes
tematicas:

- a televisao como meio de educagao tecnologica nas sociedades
rurais;

- paradigma das telecomunicag¢oes na educacao rural, um estudo de
caso;

- arealidade virtual como modelo de ensino na educagao brasileira;

- valores e atributos na melhoria da condigdo de subsisténcia do
pequeno trabalhador rural, e

- estudo de caso dos problemas e das conseqliéncias do éxodo
rural urbano.

Titulos para projetos de pesquisa em trabalhos de mestrado ou
doutorado como os apresentados podem contribuir com a continuidade deste
projeto, pois sdo temas de relevancia social, e muito pode contribuir com a
melhoria e a qualidade de vida que em qualquer sociedade. Reconhece-se que
qualquer trabalho de pesquisa nao resolve, em curto espaco de tempo, todos
os problemas culturais e sociais do Pais, mas o grande otimismo que deve

existir no pesquisador é seu auto reconhecimento em estar contribuindo com o
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progresso, o bem social e o desenvolvimento tecnologico do mundo que se
pertence.

O monitoramento da evolugao socioldgica através de instituicdes, como
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, Secretaria do Trabalho,
Fundo de Amparo ao Trabalhador, Fabrica do Agricultor, devem propiciar
indices de amostragem para a avaliagao e validagao de projetos de pesquisas,
através de eventos cientificos e pedagdgicos, publica¢coes na forma de artigos,
relatos em congressos e seminarios, colaborando principalmente no acervo
literario, e na questao do modelo de midia para o desenvolvimento tecnologico

na educacao rural.
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CAPITULO VI

ANEXOS

8.1 Coleta de Dados

1 | TERRITORIO 2 | NOME: 3 | IDADE
4 MODELO DE MIDIA QUE TEM ACESSO

CPT v AP/VD M/ IP TV/VD| RD TVIIT
5 MODELO DE MIDIA QUE DESEJA ADQUIRIR

CPT v AP/VD M/ 1P TV/ VD RD ™V IT
6 MODELO DE MIDIA ADEQUADA AO TERRITORIO

CPT v AP/VD M P TVIVD RD TV/IT
7 RENDA FAMILIAR EM SALARIO MINIMO MES ANO

8 | ESCOLARIDADE: Basico Fundamental GR P.G.

ENTREVISTADO:

Cruz Machado /1200 __.

? ———
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8.2 Mapeamento Regional

4 5
% | MO | M1 | M2 | M3 % | Mo | M1 | M2 | M3
cPT CPT
v v
APVD AP/VD
TVIVD TVIVD
RD RD
VAT VAT
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% | Mo | Mt | mM2| M3
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% MO | M1 | M2 | M3 % Mo | M1 | M2 | M3
BASICO DIA
FUND. MES
GR " ANO
PGR. » OUTROS




