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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com uma abordagem historico-processual, na
qual se descreve, por meio de um estudo de caso, como a instituigdo de ensino, hoje
denominada UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE — UNIVILLE, adaptou o
Curso de Matematica as mudancgas ocorridas no periodo de 1990 a 2000, em um ambiente
influenciado por fatores externos. Descreve-se, neste estudo de caso, a historia da institui¢ao
desde 1967 e as mudancgas curriculares do curso de Matematica, tomando-se como modelo
organizacional o “sistema aberto”. Pesquisa-se, também, o ensino da Matematica e os
curriculos nas institui¢des educacionais. No intuito de subsidiar e complementar os dados
centrados na percepcdo dos tomadores de decisdo, tornando o estudo mais consistente, foi
utilizada ampla investigagdo documental, principalmente no arquivo geral da institui¢ao.
Estudando o processo de mudanga curricular do curso de Matematica, pode-se observar que a
instituicdo estd empenhada em acompanhar, de forma dinamica, as transformagdes que
acontecem em todas as dareas (educacional, tecnoldgica, mercadologica). O ensino da
Matematica no Brasil teve mudangas expressivas de 1960 a 2000. Nas décadas de 60 a 70
iniciou-se um movimento conhecido por Matematica Moderna, ainda em 1961 temos a Lei
4024 que estabelece um curriculo minimo para o curso de licenciatura, em 1968 a Lei 5540
estrutura e organiza o ensino superior. Na década de 80 o movimento passa a ser o da
Matematica aplicada. J4 na década de 90 temos a Etnomatematica e a Lei 9394 (LDB). Em
1990 tem-se a elaboracdo do projeto de transformacdo de FURJ para UNIVILLE, sendo
aprovado em dezembro de 1991. Nesta época o curriculo tinha énfase nas ciéncias aplicadas.
De 1991 a 2000 houve diversas alteracdes no curriculo, sendo a Ultima para atender a
exigéncia da LDB. Os dados levantados demonstram que as mudancgas além de obedecerem a
legislacdo vigente, ocorreram em fung¢do das necessidades dos alunos em apreender o
conteudo. Os conflitos gerados, a cada mudanga, foram superados, cumprindo com os
objetivos da universidade que atua num ambiente dindmico e complexo.
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ABSTRACT

This is a qualitative research with a historical and processual approach, which
describes, through a case study the way the Universidade da Regido de Joinville has changed
its graduation course in Mathematics to face a new reality. This happened between the years
1990 and 2000 when external factors affected the course. This case study also describes the
history of the university since 1997, and the changes in Mathematics graduation course
curriculum based in the “open system” as an organizational model. We also study
Mathematics teaching process in relation to schools. Documents in the university general file
were looked into to support and complete managers data in the attempt that this would make
this research more consistent. The study of Mathematics graduation course new curriculum
has showed that the university has been trying to follow educational, technological and
market changes in every science field. Mathematics teaching in Brazil had important changes
between 1960 and 2000. In the sixties and seventies started the movement known as Modern
Mathematics, still in 1960, the 4024 Law established a minimum curriculum for the
graduation course the Mathematics for those who wanted to teach the subject. In 1968, the
Law number 5540 determined how graduation courses should be organized. In the sixties the
movement is focused in Applied Mathematics. In the nineties there was the Etnomathematics
and the Law 9394. The project to change FURJ into UNIVILLE, University of Joinville,
appeared in 1990, and 1991 this became a reality. By this time the curriculum of the
graduation course was focused in applied sciences. From the year 1991to the year 2000 there
were many changes in the curriculum. The last change was in order to fulfill LDB
requirements. The information in this research show that changes have been made not only to
fulfill the law, but also to facilitate teaching-learning process. Conflicts, which are normal in a
changing process, were overcome, and the university has been accomplishing its objectives in

a dynamic and complex environment.
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INTRODUCAO

1.1. EXPOSICAO DO TEMA E PROBLEMA DE PESQUISA

O ensino superior ¢, em qualquer sociedade, um dos motores do desenvolvimento
econdmico e, a0 mesmo tempo, um dos pélos da educagio ao longo de toda a vida. E,
simultaneamente, depositario e criador de conhecimentos. Por outro lado, é o
instrumento principal de transmissdo da experiéncia cultural e cientifica acumulada
pela humanidade. Num mundo em que os recursos cognitivos, enquanto fatores de
desenvolvimento, tornam-se cada vez mais importante do que os recursos materiais a
importancia do ensino superior e das suas instituigdes sera cada vez maior. Além
disso, devido a inovagao e ao progresso tecnologico, as economias exigirdo cada vez
mais profissionais competentes, habilitados com estudos de nivel superior. (UNESCO,
2000: 139-140).

A fungdo principal das escolas superiores da €poca colonial era preparar individuos
para o ministério religioso. Seus valores foram estabelecidos com base nos pontos de vista
predominantes do Cristianismo, ¢ a maior parte de seus catedraticos era constituida de
clérigos. Gradualmente, entretanto, essas instituigdes, € os institutos que se sucederam,
afastaram-se de sua orientacdo religiosa e passaram a perseguir objetivos intelectuais mais
amplos. Todavia, elas continuaram a cuidar da educagdo de uma elite de cavalheiros cultos.
Suas metas e valores foram tomados de empréstimo as classes mais favorecidas. Elas
seguiram a tradi¢do das universidades inglesas, cujo principal papel se considerava ser o de
preservar e transmitir a geragdo seguinte a heranca intelectual ocidental. Nao as preocupava
prestar quaisquer contribui¢des originais ao saber, nem destacar o valor da pesquisa erudita e
cientifica.

Em virtude, porém, da natureza pragmatica da sociedade norte-americana, as escolas
superiores dos Estados Unidos acabaram avangando rumo a meta do servigo. As novas metas
que passaram a ser propostas ao ensino superior mostravam que o saber deve ser aplicado as
profissdes, ao governo, as empresas € a outras instituigdes sociais. O ensino s6 poderia ser util

se resultasse em transformacdes e em aperfeicoamentos.



O desenvolvimento das escolas superiores preparou o caminho para a evolugdo das
universidades e a incorporagdo das escolas profissionais ao seu seio fez com que surgisse um
novo espirito vocacionalista. Na verdade, as universidades ajudaram a redefinir o conceito das
profissdes. Tradicionalmente, considerava-se profissdo apenas a medicina, o direito e a
teologia, mas, face a necessidade cada vez maior de um ensino especializado, em numerosas
areas, tornou-se menos clara a distingdo entre o vocacionalismo e o profissionalismo. As
universidades conscientizaram-se da necessidade de uma preparacdo profissional em uma
ampla série de campos, como a engenharia e outras ciéncias aplicadas, a pedagogia a nivel
elementar e secundario, a odontologia e a administragao de empresas.

Com isso, & universidade esta reservado o papel social de criar e disseminar o saber. E
uma instituicdo Unica na sociedade; a nenhuma outra unidade organizacional se destina esse
papel.

Segundo KAST ¢ ROSENZWEIG (1976: 626), as universidades apresentam trés
metas institucionais predominantes:

1°) A disseminacdo do saber, entre os estudantes. Isso se faz principalmente através da
fungao didatica.

2°) A geracdo e o progresso do saber. Isso se faz através dos trabalhos de pesquisa e
desenvolvidos pelo corpo de catedraticos e pelas equipes especializadas.

3°) A prestacdo de servigos a sociedade. Este papel estd relacionado com as outras
duas metas. Ele determina a norma de que a criagdo do saber e sua dissemina¢do devem ser
uteis.

Todas estas fungdes podem contribuir para o desenvolvimento sustentdvel. Na
qualidade de centros autbnomos de pesquisa e criacdo do saber as universidades podem ajudar
a resolver certos problemas de desenvolvimento que se pdem a sociedade. Sdo elas que
formam os dirigentes intelectuais e politicos, os futuros diretores empresariais, assim como
grande parte do corpo docente. No ambito do seu papel social, as universidades podem por a
sua autonomia a servigo do debate das grandes questdes éticas e cientificas com as quais se
confrontard a sociedade de amanhd e fazer a ligagdo com o resto do sistema educativo,
oferecendo aos adultos a possibilidade de retomar os estudos e desempenhando a funcao de

centros de estudo, enriquecimento e preservagao da cultura.



Portanto, as universidades, antes de mais nada, reinem um conjunto de fungdes
tradicionais associadas ao progresso € a transmissdo do saber: pesquisa inovagdo, ensino €
formacao, educagdo permanente.

No Brasil, a universidade ¢ um 6rgdo social recente, so instalado oficialmente quando
sua presenga se fez necessaria.

O primeiro projeto de universidade, no Brasil, paradoxalmente foi a unica realidade
universitaria durante os quatro primeiros séculos. A "Universidade do Brasil" (1592) fundada
e instalada pelos jesuitas, jamais conseguiu ter sua realidade existencial oficialmente

aprovada.

Nesse tempo, no alvorecer do Brasil, ja era verdadeira a afirmag@o que dois eram os
motivos da frustrada tentativa de fundacdo de uma universidade por D. Jodo VI: o
primeiro lugar, por causa de pessoas interessadas em manter o Brasil colonia ainda
mais dependente de Portugal e, em segundo lugar, porque somente com a criagdao de
uma universidade, pela qual se despertassem as for¢as adormecidas do pais, poderia o
Brasil algum dia em bela emulacdo com a mae-patria, elevar a dignidade de
importante reino. TOBIAS (1986: 161).

Os doze anos (1808-1821) de estadia de D. Jodao VI no Brasil elevaram a colonia em
todos os aspectos. Culturalmente foi o periodo dureo do movimento universitario brasileiro.

Segundo TOBIAS (1986: 163), até¢ hoje trés grandes momentos teve a universidade
brasileira:

1°) No comego do Brasil, quando se deu a criagdo efetiva, ainda que nao oficial, da
"Universidade do Brasil";

2°) No replantio da educagdo brasileira, com a criacao da primeira escola superior do
Brasil, a Academia Real Militar com o inicio de varias outras faculdades e do nascimento
oficial do ensino superior brasileiro;

3°) A explosdo do ensino superior brasileiro (1934) florescente cada vez mais em
profundidade e extensdao, numa ininterrupta multiplicagdo de faculdades e de universidades.

Com a Proclamacgao da Independéncia, o Brasil tornou-se realmente um pais livre, que
necessitava talhar seu proprio rumo, por isso D. Pedro I, criou dois Cursos de Ciéncias
Juridicas e Sociais - hoje duas Faculdades de Direito - um na cidade de Sao Paulo, e o outro,

na cidade de Olinda.



Vérias eram as discussdes para ser criada a primeira universidade brasileira, varios
projetos eram levados a Camara dos Deputados, mas sempre havia um empecilho. Em 1881
surge o projeto "Imperial Universidade Pedro II" que sugere a criagdo, na capital do império,
de uma universidade que se comporia das cinco faculdades seguintes: de Ciéncias
Matematicas, Fisicas e Naturais; de Medicina; de Direito; de Letras; de Teologia. Ficariam
ainda incorporadas a universidade a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro ¢ a Escola
Politécnica; e a ela subordinadas as Faculdades de Direito de Sao Paulo e Recife, a de
Medicina da Bahia, a Academia de Belas-Artes, a Biblioteca Nacional, o Observatorio
Astronomico, o Museu, a Escola de Minas de Ouro Preto, e as instituigdes de ensino de
qualquer grau existente na Corte e nas Provincias. Apds a andlise desse projeto varias foram
as reacdes contra, pois existia o perigo do monopélio estatal.

Em 1912, beneficiando-se da Lei Rivadavia, alguns idealistas de Curitiba, com o apoio
da Assembléia Legislativa e do Governo do Estado do Parana, fundaram a Universidade do
Parana, constituida por cinco faculdades: Direito, Engenharia, Odontologia, Farmacia e
Comércio. Contudo, o Decreto n° 11530, de margo de 1915, revogou a Lei Rivadavia e, com
ela, a liberdade para as universidades particulares. Mas a Lei Maximiliano s6 permitia a
existéncia de escolas superiores na cidade com populagdo minima de 100.000 habitantes e
Curitiba, tinha no maximo 60.000 habitantes. Por isso, oficialmente, ndo, porém na pratica,
deixou de existir a Universidade do Parand, que so foi oficialmente restaurada em 1946.

Em 7 de setembro de 1920, através do Decreto n® 14.343 surgiu a Universidade do Rio
de Janeiro, que restaurou a Escola Politécnica do Rio de Janeiro, a Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro e a Faculdade de Direito do Rio de Janeiro.

Em Joinville, o maior pdlo industrial de Santa Catarina, est4 localizada a Universidade
da Regido de Joinville — UNIVILLE. Foi criada em 1967 como Fundagdo Joinvilense de
Ensino, com o objetivo de criar ¢ manter unidades de ensino superior, incorporando a ja
existente Faculdade de Ciéncias Economicas e criando a de Filosofia, Ciéncias e Letras e a de
Educacao Fisica e Desportos. Transformou-se em 1971 na Fundagdo Universitaria do Norte
Catarinense - FUNC, que, em 1975 passou a ocupar o atual campus universitario. Em 1977,
alterando sua denominacao para Fundagdo Educacional da Regido de Joinville - FURJ, criou
o Colégio de Aplicacao. Em 1982, estendeu seus cursos, para Jaragua do Sul e Sdo Bento do
Sul. Em 1988 implantou dois novos cursos, € em 1989 iniciou o processo de transformacdo

em Universidade. Em marco de 1990 foi protocolada no Conselho Federal de Educagdo a



Carta Consulta sobre a possibilidade de transformagdo da FURJ em UNIVILLE, na gestao da
atual Diretora Geral - Mariléia Gastaldi Lopes - que fora eleita em novembro de 1990. O
processo de elaboragdo contou com a assessoria de uma Comissdo de Acompanhamento do
Conselho Federal de Educacgdo, cuja relatora foi a Professora Zilma Parente Barros.

Durante todo o ano de 1991 a institui¢do dedicou-se a elaboracdo do projeto que
exigiu a participagdo dos diferentes setores pedagdgicos e administrativos. Dedicou-se, ainda,
a criagdo das primeiras condi¢des para tornar viavel sua execugdo. Com recursos gerados pela
Lei Organica Municipal, que a partir de outubro de 1990 destinou 1% do orcamento da
Prefeitura de Joinville para a futura UNIVILLE, iniciaram-se as atividades de capacitagdo
docente, aumento do acervo da Biblioteca, bolsas de estudos, elaboragao do Plano Diretor e
execucao de obras de ampliacdo das instalagdes no campus.

O apoio da comunidade se intensificou a medida que o projeto mereceu o
reconhecimento da Comissdo do Conselho Federal de Educacdo. Surgiu a Campanha de
Livros para a Biblioteca, coordenada pelo Rotary Club de Joinville, com apoio da Rede Brasil
Sul de televisdao (RBS TV).

Ao final de 1991, a FURJ contava com doze professores em programas de pods-
graduacdo, um aumento de 4.638 livros na Biblioteca, 444 alunos atendidos com bolsas de
estudos, quatro novas salas de video, uma série de melhoramentos nas instalagdes fisicas € um
Plano Diretor, com a estrutura fisica da nova universidade, pronto para ser implantado. Em
dezembro de 1991, o projeto UNIVILLE foi aprovado pelo Conselho Federal de Educagao,
em sessdo plendria, por unanimidade.

Hoje a UNIVILLE ¢ composta de 22 cursos, conforme quadro abaixo:

Quadro N° 1 : Cursos da UNIVILLE e Respectivas Habilitacoes

Curso Habilitacao

Bacharelado em Comércio Exterior
Bacharelado em Administracao de Empresas

Administragdo Bacharelado em Marketing
Bacharelado em Administragdo Industrial ¢
Logistica

Artes Visuais Bacharelado ¢ licenciatura em Artes Visuais
Bacharelado e licenciatura em Ciéncias

Ciéncias Biologicas Bioldgicas

Habilitagdo em Biologia Marinha




Quadro N° 1: Cursos da UNIVILLE e Respectivas Habilitagdes (continuagdo)

Ciéncias Contabeis Bacharelado em Ciéncias Contdbeis
Ciéncias Econdmicas Bacharelado em Ciéncias Econdmicas
Ciéncias da Religido Licenciatura em Ciéncias da Religido
Direito Bacharelado em Ciéncias Juridicas
. Bacharelado em Programacao Visual ou
Design :
Projeto do Produto
Engenharia Ambiental Bacharelado em Engenharia Ambiental
Engenharia de Produ¢do Mecéanica Engenheiro de Producdo Mecanica
Educacao Fisica Licenciatura em Educac¢ao Fisica
. Farmacéutico Bioquimico
Farmacia o .
Farmacéutico Industrial
Geografia Bacharelado e licenciatura em Geografia
Historia Licenciatura em Historia
Licenciatura em:
Letras Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa
Lingua Inglesa
Lingua Portuguesa
Matematica Licenciatura em Matemadtica
Medicina M¢édico
Odontologia Cirurgido Dentista
Pedagogia Licenciatura em Edgcaga?o Infantil e Ensino
Fundamental (1? a 4° série)
Quimica Industrial Bacharelado em Quimica Industrial
Sistema de Informagao Bacharelado em Sistema de Informacgao
Tecnologia em Processos Industriais Eletromecanica

Fonte: Secretaria Académica da UNIVILLE.

O curso de Matematica da UNIVILLE teve inicio em 1968, quando foi criada a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Joinville funcionando nas dependéncias do
Colégio Santos Anjos até 1974 quando se mudou para instalagdes proprias, no Campus
Universitario.

O curso de matematica ¢ de licenciatura, para a formagao de professores, mas,
analisando documentos desde sua implantagdo nota-se uma variagao nas habilita¢des
alternando-se entre matematica, fisica e desenho; matematica e fisica e somente matematica.

Outra variagdo encontrada foi nas grades curriculares do curso, nas quais observam-se
alteracdes durante varios anos, alterando algumas disciplinas por outras necessarias ao curso,
além disso, o tempo de duracdo do curso também mudou sendo de quatro anos ou quatro anos
e meio.

Em Santa Catarina o curso de Matematica nao € encontrado em todas as Universidades

e os tradicionais estdo na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade da

Regido de Joinville (UNIVILLE), Fundacgao Universitaria Regional de Blumenau (FURB).



Estudos que analisam e descrevam o processo de mudangas curriculares dos cursos de
Matematica nessas instituicdes nao foram encontrados na busca bibliografica realizada.

Partindo das consideracdes descritas, formula-se o seguinte problema de pesquisa:

QUAL O PROCESSO DE MUDANCA NO CURRICULO DO CURSO DE MATEMATICA DA

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE NO PERIODO DE 1990 A 20002

1.2. OBJETIVOS DA PESQUISA

1.2.1. Objetivo Geral

Descrever e analisar o processo de mudanca no curriculo do curso de Matematica da

Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE no periodo de 1990 a 2000.

1.2.2. Objetivos Especificos

a) Identificar as mudangas feitas no curriculo do curso de Matematica no periodo de
1990 a 2000;

b) Identificar os fatores intervenientes que levaram o departamento de Matematica a
mudar o curriculo do curso;

c¢) Comparar as principais modifica¢des nos curriculos;

d) Identificar as dificuldades na implantacdo do novo curriculo no curso de

Matematica.

1.3. JUSTIFICATIVA

A dimensdo histérica ¢ elemento fundamental para um melhor entendimento do

objetivo e habilitacdo do curso de Matematica. Nesse sentido, € preciso analisar as etapas e



circunstancias do ensino da Matemadtica na institui¢ao e no Brasil, pois o desenvolvimento dos
curriculos ao longo do tempo tem uma razao de ser, no passado e nos dias de hoje.

O curso de Matematica possui uma importancia muito forte na sociedade, visto que se
tornou uma preparagdo profissional em uma ampla série de campos, como a engenharia,
quimica, fisica e outras ciéncias aplicadas, sendo também uma licenciatura para professores
do Ensino Fundamental e Médio, obtendo uma responsabilidade extra, pois os conhecimentos
repassados na escola sdo a base de toda a vida de um individuo.

Algumas reflexdes devem ser feitas baseadas no comentario acima: a perspectiva
humana no tempo, as mudangas na estrutura da organizacdo e nas concepgdes educacionais,
as relagcdes entre as transformacdes na estrutura da institui¢do, trouxeram consigo novas
mudancas socio-economicas ¢ educacionais.

Para a resolugdo destes questionamentos ¢ fundamental e torna-se necessaria a adogao
de uma pesquisa que, em nivel pratico, leve a consulta de dados disponiveis sobre a historia
do curso, quer na parte bibliografica existente, quer na analise de outras fontes, que nos levem
a perceber a existéncia de uma forte e clara correlag@o entre a historia do curso de Matemadtica
da UNIVILLE e a educagdo matematica.

Justifica-se, enfim, a pesquisa ¢ a sua mobilizacdo de recursos, pelo fato de resgatar
cientificamente na historia da UNIVILLE o curso de Matematica, revitalizando os estudos
numa dimensdo abrangente, que oferece solugdo de continuidade, propiciando uma reflexao
aprofundada sobre as varias alteragdes curriculares no decorrer do periodo.

Considera-se ainda: a) a importancia da pesquisa aplicada a ser realizada, principalmente
entre as atividades de ensino e a constru¢do do curriculo do curso; b) o envolvimento da

proposta curricular com a sociedade atual.

1.4. DESCRICAO DOS CAPITULOS



O capitulo 1 tem por meta apresentar o processo de mudanca curricular em
organizagdes universitarias, visando o caso do curso de Matematica da UNIVILLE. Sao
estabelecidos o objetivo geral e os especificos e justifica-se a pesquisa e sua mobilizagao de
recursos, pelo fato de resgatar cientificamente a historia da UNIVILLE e do curso de
Matematica, revitalizando os estudos numa dimensdo abrangente, que oferece solugdo de
continuidade, proporcionando uma reflexdo aprofundada sobre as varias alteracdes
curriculares no decorrer do periodo, considerando-se ainda a importancia da pesquisa
aplicada, a ser realizada principalmente entre as atividades de ensino e a construcdo do
curriculo do curso envolvendo a proposta curricular com a sociedade atual.

O segundo capitulo tem seu inicio com os estudos desenvolvidos na area de teoria de
organizagdes, apresentando resultados positivos para o melhor entendimento de como estdo
estruturadas, como operam, como sdo estabelecidos os objetivos e como as organizagdes
interagem com o meio ambiente. Entre os varios tipos de organizagdes, destaca-se a
organizagdo universitdria que materializa, no seu dia-a-dia, sua parcela de contribuicdo ao
desenvolvimento da sociedade e a elevacdo dos padrdoes de competéncia dos recursos
humanos dirigidos as distintas missdes sociais, econdmicas e politicas.

O ambiente e o poder organizacional também s3o citados na presente pesquisa,
podendo-se dizer que a cultura da organizagdo ¢ uma combinacao dos principais elementos e
comportamentos (formais e informais), transformando as organiza¢des em Unica. J4 o poder,
numa concepgao bem simples, ¢ a habilidade de alguém influenciar ou induzir outra pessoa a
seguir suas diretrizes ou quaisquer normas por ele apoiada.

Outro assunto que nao poderia deixar de ser abordado ¢ o curriculo, o conjunto de
experiéncias a serem vividas pelo estudante sob a orientagdo da instituigdo educacional.

O capitulo 3 descreve os processos metodoldgicos, iniciando pela caracterizacdo da
pesquisa. Tendo como base a Universidade da Regido de Joinville, este estudo caracteriza-se
por ser um estudo de caso historico organizacional, uma pesquisa descritiva e qualitativa.

As informagdes coletadas foram de dois tipos: dados primarios e dados secundarios.
Para atingir o primeiro objetivo especifico da pesquisa "identificar as mudangas feitas no
curriculo do curso de matematica ao longo do tempo", foram utilizados apenas dados
secundarios, ou seja, foram informacdes coletadas em documentos e relatorios institucionais,
de modo a contextualizar os momentos que marcaram a trajetdria do curso de Matematica da

referida instituicao.
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A andlise das informacgdes tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma
tal que possibilitam o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagao.

Revelados o contetido, contexto, processo de mudanca organizacional, foi possivel
interpretar como ocorreu, quais as razdes e quais sdo algumas conseqiiéncias da mudanga
sofrida no curriculo do curso de Matematica da UNIVILLE.

O capitulo 4 tem seu inicio com as mudangas no ensino da Matematica no Brasil no
decorrer do tempo, fazendo uma breve retrospectiva das décadas de 60 a 90, com o objetivo
de apurar os fatores externos que influenciaram nas mudangas curriculares do curso de
Matematica da UNIVILLE. Apresenta a implantacdo do curso de Matematica em Joinville
(1968) com a finalidade de suprir a falta de professores licenciados no ensino de 1° e 2° grau,
hoje Ensino Fundamental e Médio, e cita a Lei n® 4024 que serviu de base para seu primeiro
curriculo.

No decorrer dos anos houve avaliagcdes do curriculo e varias foram as alteragdes
efetuadas, com o objetivo de aprimorar o curriculo anterior, na busca de uma evolugdo
continua.

Na década de 1990 as alteracdes da grade curricular foram com énfase nas ciéncias
aplicadas, e seu objetivo era encontrar as reais necessidades do momento. Em 1999 foi
proposta mais uma mudanga dréastica no curriculo do curso atendendo a constante
transformagdo que permeia a sociedade atual, em que novos paradigmas estdo sendo
colocados visando absor¢do de uma tecnologia constante e a inser¢do do cidaddao numa vida
altamente dinamica.

O quinto capitulo, mostra a resposta a questao de pesquisa e aos objetivos geral e
especificos propostos, bem como algumas recomendacdes para futuros trabalhos que dardo
continuidade a histéria e a mudanga curricular do curso, embasadas na experiéncia da autora

na presente pesquisa, abrindo caminhos para novas indagagdes em outros campos de pesquisa.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo tem seu inicio com os estudos das organizagdes e seus varios
tipos, destacando-se a organizagdo universitaria. Sdo citados também o ambiente ¢ a cultura
organizacional, bem como o poder nas organizacdes € encerra-se com um estudo sobre o
curriculos nas institui¢des de ensino. Esse referencial tedrico foi investigado com o objetivo

de fundamentar a pesquisa em questao.

2.1. CONSIDERACOES SOBRE AS ORGANIZACOES

Os estudos sobre as organizagdes vém sendo orientado pelo carater dinamico da
realidade com o objetivo de verificar seu envolvimento em um contexto mais amplo.

FARIA (1976: 12) afirma que "organizar ¢ preparar para o funcionamento, criando um
organismo com todos os elementos necessarios a vida e ao desenvolvimento". Ja, segundo
GIBSON (1981: 24) "as organizagdes se caracterizam por um comportamento voltado para
determinada meta ou para um objetivo que podem ser alcangados de modo mais eficaz e
eficiente pela agdo conjunta de individuos". Na visdo de GALBRAITH (1995: 70), a
"organizagdo ¢ o agrupamento dos elementos organizacionais (pessoas, ferramentas e
informagdes) necessarios para a continua transformagdo de insumos organizacionais em
produto e/ou servicos que constituem a finalidade organizacional". E para MIRANDA (1986:
13), "a organiza¢do em sua fase empirica, isto €, espontdnea ou experimental, nada mais ¢ que
uma atividade continua e permanente regulando naturalmente os comportamentos dos
individuos e dos grupos sociais aplicados na consecu¢ao de determinados objetivos".

Os estudos desenvolvidos na area de teoria das organizagdes tém apresentado
resultados positivos para o melhor entendimento de como estdo estruturadas, como operam,

como sdo estabelecidos os objetivos e como as organizagdes interagem com o meio ambiente.
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Um dos resultados desses estudos ¢ a classificacdo das organizagdes, ou uma tipologia, de
acordo com seus objetivos € com o papel que desempenham no contexto social.

Os estudos das organizagdes, no entanto, t€ém se voltado muito para os aspectos
comportamentais, em uma linha psicologica, que analisa os individuos em suas interagdes
com as organizagdes, seus conflitos, a estrutura de poder em que se envolve, as motivacdes e
os grupos. Nesse sentido, existem abundantes estudos e literatura especializada. Outras
preocupacdes e enfoques tém surgido ao se analisar organizagdes que ndo sejam econdmicas
ou de producdo e que se queira saber mais sobre a forma organizacional do que o
comportamento dos individuos. Ai as varidveis sdo outras e os padroes de analise também.
Essa ¢ uma vertente sociologica, cuja preocupagdo ¢ ver as organizagdes em seus aspectos
gerais, suas estruturas e como sao estabelecidos seus objetivos e tomadas de decisdes. Situam-
se al os estudos de Perrow, Hall e Cohen entre outros.

Algumas das organizagdes sdo simples, tanto em seus objetivos como em suas
estruturas e tecnologia empregada para suas operagdes. Outras sdo altamente complexas, quer
pelos objetivos que perseguem, pela estrutura, pelas caracteristicas de seu pessoal e pela
tecnologia que empregam.

Sendo assim, FARIA (1976: 17) cita dois objetivos das organizagoes:

- Objetivo social: melhorar as condi¢des de trabalho, permitindo produzir mais e
melhor, para que a abundancia de recursos possibilite diminuir o nimero de horas de trabalho
e aumentar o padrdo de vida.

- Objetivos técnicos: podem ser resumidos em trés: estabelecer as bases para um 6timo
rendimento, proporcionar melhor rentabilidade e formar o embasamento para a administragao.

Em termos gerais, acredita-se que a organiza¢do do futuro estard mais voltada para os
clientes, colocando no plano central a questdo da qualidade de seus produtos e/ou servigos;
tera uma relagdo mais préxima com a comunidade, assumindo uma postura de maior
responsabilidade para com o meio ambiente; internamente possuira menor nimero de niveis
hierarquicos, e a propria hierarquia, no sentido atual, desaparecera, dando espago a figura do
lider como treinador e motivador. "As organiza¢des dependerdo muito mais do nivel de
motivagdo de sua forca de trabalho, que deverd ter um nivel de especializagdo maior que o

atual".(WOOD JR., 1995: 18)
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2.1.1. Teoria dos Sistemas Abertos

Pode-se entender as organizagcdes como sistemas abertos ou fechados (sistemas
burocraticos). Sao considerados sistemas abertos, quando mantém um inter-relacionamento
com um sistema maior: a sociedade.

Muitos s@o os estudiosos que tém procurado aplicar a teoria geral dos sistemas a seus
diversos campos. No caso particular das ciéncias sociais, o modelo do sistema aberto tem
revelado enormes potencialidades, quer pela sua abrangéncia, quer pela sua flexibilidade. Na
sociologia, foi com Talcott Parsons que o funcionalismo atingiu seu mais alto nivel de
desenvolvimento, e, foi sua obra que chegou a teoria das organiza¢des, marcando-a
profundamente e determinando seu avango futuro.

ARAUJO (1991: 26) afirma que "a abordagem dos sistemas abertos d4 énfase a
relacdo entre a estrutura (organizacdo) e o meio que lhe dd suporte, pois sem entradas
continuas a estrutura termina por se deteriorar". E segundo BORENSTEIN (2000: 4) "O
sistema aberto encara a organizagdo como uma entidade em relacionamento dindmico com
seu ambiente, isto €, sujeita a mudancas a cada instante".

Uma organizagdo ¢ um sistema organico e adaptativo, no sentido em que muda sua
natureza como resultado das mudangas no sistema externo que a envolve. O sistema coopera
com o ambiente, assim como o individuo coopera com ele. E dinamico, no sentido de que
suporta constantes mudancas como resultado da interacdo entre os subsistemas e também com
o sistema ambiental. Nesse sentido, a organizagdo ¢ um sistema sdcio-técnico. O sistema
constitui-se na organizacdo de pessoas, envolvendo vérias tecnologias, bem como existe em
virtude do comportamento motivado das pessoas. Essas relagdes € o comportamento
determinam os insumos, as transformacoes e os resultados do sistema.

ARAUJO (1991: 26) em seus estudos sobre organizagdes, descreve as principais
caracteristicas de uma organizagdo como sistema aberto, sdo elas:

- Importacao de energia: os sistemas abertos importam alguma forma de energia do
ambiente externo. As organizagdes precisam de suprimentos de energia de outras
organizagoes, pessoas ou do meio ambiente material.

- Transformacgdo: os sistemas abertos transformam a energia disponivel como, por
exemplo, o processamento de materiais, a consecu¢ao de um novo produto ou servigo.

- Saida (output): os sistemas abertos exportam certos produtos para o meio ambiente.
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- Sistemas como ciclos de eventos: o padrdo de atividades de uma troca de energia tem
um carater ciclico. O produto exportado para o ambiente supre as fontes de energia para a
repeticdo das atividades do ciclo. O resultado monetario ¢ utilizado para obten¢do de mais
matéria-prima e mais trabalho que gerara mais entrada, transformacao e saida.

- Entropia negativa: para sobreviverem, os sistemas abertos precisam mover-se para
deter o processo entropico, precisam adquirir entropia negativa. O processo entropico € uma
lei universal da natureza, na qual todas as formas de organizacdes se movem para a
desorganizagdo ou morte. Entretanto, o sistema aberto, importando mais energia de seu meio
ambiente do que a que expende, pode armazend-la e assim adquirir entropia negativa. De
qualquer maneira haverd sempre tendéncia a destrui¢do e morte, mesmo que se armazene
mais energia que a organizagdo necessita armazenar.

- Entrada de informacao, feedback negativo e processo de codificagdo: as entradas
para os sistemas vivos ndo se constituem apenas em materiais contendo energia que se
transformam ou que sdo alteradas pelo trabalho feito. As entradas também s3o de carater
informativo e proporcionam sinais a estrutura sobre o ambiente e sobre seu proprio
funcionamento em relacgdo a ele. O tipo mais simples de entrada de informagao ¢ o feedback
negativo, que permite ao sistema corrigir seus desvios da linha anteriormente determinada.

- Estado firme e homeostase dindmica: a importacdo de energia para deter a entropia
opera para manter certa constdncia no intercambio de energia, de modo que os sistemas
abertos que sobrevivem sdo caracterizados por um estado firme. Conquanto a tendéncia de um
estado firme, em sua forma mais simples, seja homeostatica, o principio basico ¢ a
preservacao do carater do sistema. Em outras palavras, a organizagdo criara reservas, ¢ a
sociedade aumentara suas bases tecnologicas e culturais.

- Diferenciagdo: os sistemas abertos deslocam-se para a diferenciagdo e a elaboragao.
Os padroes difusos e globais sdo substituidos por fungdes mais especializadas. As
organizagdes sociais deslocam-se para os papéis de multiplicacdo e elaboragdo com maior
especializacao de funcao.

- Eqiiifinalidade: um sistema pode alcangar, por uma variedade de caminhos, o mesmo
estado final, partindo de diferentes condigdes iniciais. A medida que os sistemas abertos se
deslocam em direcdo a mecanismos regulatérios, a eqiiifinalidade passa a oferecer uma

variedade menor de alternativas.
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Como sistema aberto, a organizacdo apresenta ainda limites, isto ¢, barreiras entre o
sistema e o ambiente, que definem sua esfera de acdo, e um determinado grau de abertura, que
dd uma idéia da sua receptividade a energia. O analista de organizagdo praticamente
desconhece os novos limites da analise organizacional agora impostos pelo enfoque tedrico -
metodoldgico. A entrada, transformacgao, saida e feedback sdo caracteristicas analiticas que
necessitam estar presentes em qualquer processo de analise de razoavel magnitude.

Ocorre ainda que organizagdes sdo uma classe de sistemas sociais, que por sua vez
constituem uma classe de sistemas abertos. Como sistema social ela apresenta dois
subsistemas importantes, os subsistemas administrativos ¢ o de tomada de decisdes.

A organizacao se distingue, porém, dos demais sistemas sociais pelo seu alto nivel de
planejamento. Em fung¢do disso, ela utiliza também um alto nivel de controle, que inclui
pressdes ambientais, valores e expectativas compartilhadas, mas especialmente a aplicagdo de
regras, cuja violagdo implica em penalidades. MOTTA (1980: 95) acrescenta que um dos
pontos importantes da perspectiva sistémica da organizacdo ¢ a boa compreensao dos
conceitos de papéis, normas e valores, principais componentes de um sistema social. Papéis
descrevem formas especificas de comportamento associado com dados e tarefas; normas sao
expectativas gerais de carater reivindicativo para aqueles que desempenham papéis de um
sistema; valores sdo justificagdes e aspiragdes ideoldgicas mais gerais. Logo papéis, normas e
valores compdem a filosofia do sistema e devem merecer o cuidado analitico do profissional.

Assim, as organizacdes sdo sistemas sociais moldados pelo ambiente em que se situam
e integram o sistema maior que ¢ a sociedade na qual estdo inseridas.

Neste contexto, serd esse sistema utilizado nessa pesquisa por sua abrangéncia € por

ndo conflitar com grande parte de outros modelos existentes na literatura.

2.2. A ORGANIZACAO UNIVERSITARIA

Conceituar universidade ndo ¢é tarefa facil, pois existem diversas categorias e
dimensdes a serem consideradas, além de peculiaridades que a diferencia dos demais tipos de
organizagdo. Além disso, os estudos sobre universidades, que nao sdo poucos (e destes,
poucos enfocam a teoria organizacional), se limitam a estudar algumas variaveis, geralmente

de forma isolada, que compdem o amplo ambiente das universidades. No entanto, multiplos
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sdo os papéis desempenhados por uma universidade no contexto da sociedade em que se
integra. Entre eles estdo principalmente, a formacdo de recursos humanos habilitados, a
pesquisa pura e aplicada e a promocdo de atividades de extensdo, em diferenciadas éareas
disciplinares. Sendo assim, a universidade esta reservado o papel social de criar e disseminar
o saber. E uma institui¢io tnica na sociedade; a nenhuma outra unidade organizacional se
destina esse papel.

No exercicio destes papéis, a universidade materializa, no dia-a-dia, sua parcela de
contribuicdo ao desenvolvimento da sociedade e a elevacao dos padrdes de competéncia dos
recursos humanos dirigidos as distintas missdes sociais, econdmicas e politicas. De modo
particular, ela forma contingentes intelectuais que, dedicados ao ensino e a pesquisa, criam as
condicdes essenciais de producdo econdmica, cientifica e cultural no conjunto da sociedade.

Segundo o Instituto de Informagcdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT: 54), as
universidades sdo definidas como organizacdes que ensinam e que aprendem, na medida em
que as suas atividades fundamentais - o ensino ¢ a investigagao - estdo a cargo e direcionam-
se para atores em constante processo de aprendizagem: fundamentalmente os alunos, os
professores e os investigadores. Por outro lado, trata-se de uma aprendizagem que permite a
organizagdo proporcionar-se nos campos educativo e de investigagdo, promover sua
capacidade de adaptagdao ao meio envolvente, pois (1) assume a funcao basilar da producao de
saberes e de qualifica¢des reconhecidas; (2) intervém ativamente na elaboragdo dos contetidos
programaticos de ensino e formagdo, em particular no que diz respeito aos saberes de carater
teorico ou também designados de saberes fundamentais; (3) garante um papel fundamental de
atualizagdo permanente de conhecimentos, resultante das proprias praticas de investigacao;
(4) necessita estar atenta a articulagdo da sua oferta educativa com as prioridades do mercado;
(5) agrega no seu seio centros de investigagdo e desenvolvimento possibilitando um
conhecimento mais aprofundado da realidade; (6) assume um papel ativo na sociedade e de
abertura face ao exterior, assente no carater inovador e objetivo da producdo cientifica e
pedagogica, o que implica que as Universidades tomem consciéncia de que os processos de
inovacdo, enquanto processo de aprendizagem, ocorrem em cooperacao e didlogo com o
exterior.

Conclui-se, enfim, que a universidade ¢ uma organizacdo complexa. Quanto a figura
juridica, a mesma pode ser publica ou privada. Quando publica, pode estar vinculada a Unido,

a um Estado ou Municipio. Quando privada, pode ser do tipo confessional (vinculada a uma



17

ordem religiosa), comunitaria (criada para atender os anseios de uma comunidade regional),
ou empresarial (quando gerada como um investimento de pessoas ou grupos identificados).
As universidades privadas, independentes do tipo, normalmente assumem a figura juridica de
uma fundagdo ou associacdo sem fins lucrativos para fazer jus a alguns beneficios fiscais,
tributarios e trabalhistas.

FINGER (1988: 12) cita cinco pontos de vista sobre a universidade, sendo eles:

1°) Universidade como ambiente de educagdo: a concepcdo de universidade de
Newman repousa sobre a idéia bésica de que a aspiragdo ao saber ¢ natural ao ser humano e,
assim visualiza-a como um lugar de ensino do saber universal, o qual implica que o seu
objetivo primordial deve ser a difusdao do saber. Desta concepcao resulta que as principais
funcdes da universidade sdo respectivamente:

- Dar prioridade ao ensino sobre a investigacao;

- Prover uma educagdo universal e liberal;

- Dar uma formagdo, sobretudo intelectual, sem a preocupacdo de ser
profissionalizante.

A nog¢do de educacao universal emana da propria idéia de universidade de Newman, o
qual considerava que nesta institui¢do deveriam existir todos os ramos do saber, pois, embora
os académicos nao tenham possibilidade de abarcar todas as disciplinas que lhes estdo
disponiveis, beneficiam do convivio com os mestres que se encontram no circulo do
conhecimento. O académico tem possibilidade, inserido numa comunidade de mestres e
académicos, de compreender os grandes contornos do saber, os principios em que se baseia e
a dimensao e caracteristicas, construindo uma aprendizagem tendo por fim o proprio exercicio
intelectual, sem preocupacdo de atingir qualquer fim especifico, mas uma solida formagao
moral e mental. Esta educagdo (uma educagdo que se pretende para toda a vida) considera-se
liberal porque, por ela mesma, representa a cultura da inteligéncia, sendo seu objetivo a
perfeicao intelectual que habilita o individuo, assim educado, a enfrentar qualquer problema
futuro.

Analisando o que foi exposto, nota-se que a formagao profissional ndo consiste a parte
principal da concepcao de educacdo universitaria de Newman. Nao se trata de menosprezar a
preparagao profissional, mas sim da conviccdo de que a capacidade de refletir e o
desenvolvimento das faculdades mentais sdo a melhor forma de preparacdo para uma

atividade profissional.



18

Esta concepcao de universidade conduz a uma forma organizativa propria que possa
responder eficazmente ao objetivo proposto: uma educacao universal e liberal que encoraja a
recepgdo ativa de novas idéias e conhecimentos, a sua comparacdo com 0s conceitos que se
encontram adquiridos e o poder de uma assimilacgdo critica, como rejei¢do de memorizacao e
modelos de ensino enciclopédico.

2°) A universidade como comunidade de investigadores: Jasper, representante do
pensamento de von Humboldt, parte de um postulado que traduz a aspiragdo da humanidade a
verdade, tarefa continua e que s6 se pode prosseguir pela pesquisa incessante. A esta tarefa
devem dedicar-se intensa e livremente individuos de diferentes faixas etérias, investigando e
perpetuando o esfor¢co de pesquisa da verdade. Em conjunto constituem uma comunidade de
pesquisadores e académicos e formam a universidade (lugar onde a pesquisa se desenvolve) e
cuja fungdo serd, pois a busca da verdade no seio de tal comunidade.

Esta concepcdo da a prioridade, na universidade, a ciéncia e a pesquisa cientifica e
baseia-se em dois principios orientadores:

- A unidade do saber: resulta das proprias limitagdes da ciéncia, pois esta se debruca
sobre fatos, progride em termos de descobertas sucessivas, mas particulares, ndo pode
abranger a verdade na sua globalidade, além de ser incapaz de definir o seu significado.
Assim, na descoberta da verdade, cada dominio cientifico deve-se situar no universo dos
conhecimentos, sendo admissivel a universidade a sua propria articulagdo como representante
de todas as ciéncias e a integracdo do investigador uma malha de rela¢cdes que lhe déem a
perspectiva desta unidade e da totalidade das ciéncias; ¢ assim evidente a importancia da
comunicacdo intelectual entre os pesquisadores e académicos dos varios ramos a qual deve ser
valorizada na universidade.

- A unidade de investigacdo e do ensino: enuncia-se simplesmente definindo ensinar
como o ato de fazer participar no processo de investigagdo. Trata-se, pois de uma
aprendizagem adquirida pelo académico, ao descobrir e adquirir o espirito cientifico, ao
trabalhar com e junto dos pesquisadores, isto €, num meio de investigac¢do. Tal principio ¢é
igualmente importante para os pesquisadores (professores) e para a instituicao, pois s6 assim
se pode assegurar a transmissdo de conhecimentos e a atitude cientifica, decisiva para o
progresso da ciéncia e, portanto, para pesquisa de verdade.

3°) A universidade como centro de progresso: para Whitehead, citado por FINGER

(1988: 13), o ponto de partida reside numa aspiragdo fundamental da sociedade ao progresso,
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sendo conseqiientemente importante para uma nagdo que exista uma relacdo muito estreita
entre os seus elementos progressivos de modo que o estudo e reflexdo influenciem o publico
em geral e reciprocamente. Para ele as universidades sdo os principais, embora ndo os Unicos
agentes desta fusdo de atividades progressivas num instrumento eficaz de progresso. A tonica
na sociedade corresponde a uma aspiragdo que deve existir nos seus individuos que a
constituem e significa, em ultima anéalise, que as condicdes particulares e concretas de uma
sociedade permitirdo precisar eventualmente os objetivos da universidade. A ténica no
progresso corresponde a um conceito menos liberal, embora a contribui¢ao da universidade se
situe no plano de valores, sobretudo intelectuais. Whitehead sustenta que a cultura, como a
ciéncia, desemboque na acdo e na vontade de progresso, ndo constituindo um fim em si
proprios, e rejeita a idéia de educacdo e investigagdo como exercicio da inteligéncia, no vazio,
tanto para académico como para professor.

Associada a esta idéia estd a de que a universidade deve estimular a criatividade,
reunindo um leque de geracdes para uma reflexdo inovadora e fundindo as atividades de
conservagdo e transmissdo de conhecimentos e de investigagdo criadora.

4°) A universidade como molde: a concep¢do de Napoledo é centrada na sua propria
pessoa e confere a instru¢do publica o papel de unificar a moral e as idéias politicas da
geracao que se educa, a qual deve assim ser langada, toda ela, numa mesma matriz. Napoledao
estendia assim a sua autoridade sobre o espirito e acreditava que uma instrucdo publica
fortemente centralizada e ministrada, ou sob a supervisdo do Estado, era a maneira mais
eficaz de moldar os académicos.

De acordo com este pensamento a universidade deve estar ideologicamente submetida
ao poder e ter uma fungao geral de preservacdo da ordem social pela difusdo de uma doutrina
comum, a custa de corpo docente organizado, policiais intelectuais ao servico do Imperador, e
assegurando um ensino, sobretudo profissional.

5°) A universidade como fator de producao: o ensino superior soviético continha em
seus fins algumas preocupagdes semelhantes, no que respeita ao ensino e investigacao e até ao
progresso, as concepcdes primeiramente descritas, o traco dominante e a meta final
subjacentes visavam a constru¢do da sociedade comunista, o que significava que a fungdo
universitaria na URSS deveria enquadrar num quadro ideoldgico preciso e tinha um objetivo

social e politico bem definido.
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Assim, qualquer que seja o modelo universitario referenciado por Finger, tem-se a
certeza de que para cumprir os objetivos de uma universidade, esta deve mover-se num
ambiente altamente turbulento e dinamico, com a sua crescente democratizacao,

complexidade social e progresso técnico/cientifico.

2.3. O AMBIENTE

A Escola Estruturalista iniciou o estudo das organizagdes que interagem com o
ambiente externo, e deu énfase a relagdes interorganizacionais, possibilitando o
desenvolvimento de estudos comparativos. Assim, a organizacdo passa a ser vista como um
sistema construido em constante relagao de intercambio com o meio ambiente.

Essa analise do ambiente organizacional fortaleceu-se a partir da Teoria Geral dos
Sistemas, e, posteriormente, com a Teoria Contingencial, cujo entendimento de seus
seguidores, abria-se toda uma possibilidade de se visualizar as demandas do ambiente, sob a
oOtica da dinamica organizacional.

Para BORENSTEIN (2000: 18), o ambiente ¢ definido como o conjunto de
informacdes ou elementos externos a organizacao e que podem afeta-la, no todo ou em parte.
Assim sendo, as organizagdes sdo influenciadas pelas mudangas ambientais, exigindo novos
padrdes administrativos, novas estratégias e reposicionamentos, de acordo com as
contingéncias.

HALL (1984: 156) divide os ambientes em dois tipos:

- ambiente geral: afeta todas as organizagdes e ¢ igual para todas (condicdes
tecnoldgicas, legais, econdmicas, demograficas e culturais);

- ambiente especifico: sdo as entidades externas que interagem diretamente com a
organizacdo (fornecedores, clientes, concorrentes, acionistas, etc.) no alcance de seus
objetivos. Sao fatores criticos, Unicos para cada organizagdo, que podem influenciar positiva
ou negativamente a eficiéncia da empresa.

As decisdes estruturais tomadas pelos dirigentes, para melhor alinhar suas
organizagdes com o grau de incerteza no seu ambiente especifico, dependem da percepgao

dos mesmos a respeito das condi¢des ambientais que os rodeiam.
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MINTZBERG (1995: 139) estabelece quatro dimensdes de andlise para o ambiente
organizacional:

- estabilidade: o ambiente pode variar de estavel a dinamico. A natureza dindmica de
um ambiente estd relacionada a sua imprevisibilidade quanto as mudancas (incerteza
ambiental);

- complexidade: o ambiente pode variar de simples a complexo;

- diversidade de mercado: o mercado pode variar de integrado a diversificado. A
diversidade est4 relacionada a uma ampla faixa de clientes, produtos ou servi¢os abrangidos
pela organizagao;

- hostilidade: o ambiente pode variar de magnanimo a hostil. A hostilidade ¢
influenciada pela competicdo, pelas relagdes das organizacdes com sindicatos, governos e
outros grupos, € pela sua disponibilidade de recursos. Quanto mais hostil um ambiente, mais
rapido a organizacao deve responder a ele.

Essa identificacdo dos componentes do ambiente organizacional ganha contornos
diferentes quando se considera que nem tudo o que existe e acontece no ambiente ao redor da
organizagdo ¢ percebido pelos seus membros.

Dessa maneira, BORENSTEIN (2000: 20) classifica o ambiente em real e percebido.
O ambiente real ou objetivo consiste nas entidades, objetos e condi¢des fora da organizagdo e
existe independentemente da capacidade de capta-los ou percebé-los. O ambiente percebido
ou subjetivo reflete a percep¢do e interpretagdo dos membros da organizacdo quanto ao
ambiente real.

A sobrevivéncia das organizagdes depende de recursos, tais como matéria-prima,
pessoal, recursos financeiros, servigos e operagdes produtivas, cuja aquisicdo requer a
interagdo com outras organizacdes, as quais controlam esses recursos, passando a deter o
poder sobre as que deles necessitam. Como se percebe, as organizagdes dependem de seus
ambientes.

Segundo STONER (1992: 46), o ambiente externo consiste em todos os elementos
que, atuando fora de uma organizag¢do, sdo relevantes para as suas operagdes; incluem
elementos de agdo direta e de acdo indireta.

Os stakeholders influenciam diretamente as organizacdes, de modo que sdao elementos
do ambiente de acdo direta. BORENSTEIN (1986: 43), propde o conceito de "stakeholder"

utilizado originalmente pelo Stanford Research Institute, fundamentado nas pesquisas de
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Freemam, com o seguinte significado: qualquer individuo ou grupo que pode afetar o alcance
dos objetivos organizacionais, ou que a afetado pelo alcance desses objetivos.

STONER (1992: 47) afirma que os stakeholders pertencem a duas categorias:

- Stakeholders externos sdo grupos ou individuos do ambiente externo de uma
organizagdo e que afetam suas atividades;

- stakeholders internos sdao grupos ou individuos que ndo fazem estritamente parte do
ambiente de uma organizacio, mas pelos quais um administrador individual é responsavel.

E importante ressaltar que o papel que os stakeholders representam pode mudar a
medida que os ambientes organizacionais evoluem e se desenvolvem por isso € importante ser

sensivel as mudangas num ambiente de acao direta.

2.4. CULTURA ORGANIZACIONAL

Estudiosos como KOONTZ, O'DONNELL, WEIHRICH, SCHEIN, tém subsidiado,
no Brasil, os trabalhos sobre as teorias das organizagdes, mostrando a constru¢do de varias
defini¢des sobre cultura organizacional.

Por exemplo, MEDEIROS FILHO (1992: 24), "Cultura ¢ um modelo geral do
comportamento, crengas compartilhadas e valores que os participantes de uma organizagao
tém em comum. A cultura organizacional pode ser inferida a partir do que as pessoas dizem,
fazem e pensam..." Para BORENSTEIN (2000: 12), "cultura ¢ o conjunto de pressupostos
basicos que um grupo inventou, descobriu ou desenvolveu, ao aprender como lidar com os
problemas de adaptacdo externa e de integragdo da organizagdo, e que funcionaram bem o
suficiente para serem considerados validos e ensinados a novos membros como a forma
correta de perceber, pensar e sentir em relagdo a esses problemas". E para CURY (1994: 290)
a cultura da organizag¢do envolve um conjunto de pressupostos psicossociais, como normas,
valores, recompensas e poder, sendo atributo intrinseco a organizagao.

Assim, na tentativa de conceituar a cultura organizacional, pode-se concluir que ela é
uma combinac¢ao dos principais elementos constitutivos da empresa (filosofia, valores,
processos, usos, costumes € comportamentos, formais ou informais) transformando-a numa

organizagdo unica, perfeitamente distinta das demais organizagdes existentes na comunidade.



23

Na formagao de uma personalidade empresarial inica, MEDEIROS FILHO (1992: 26)
destaca algumas variaveis que causam impactos mais visiveis na organizagao:

- Estilo gerencial: de modo geral, ndo existe um estilo gerencial ideal, Unico e
uniforme. Cada empresa, face as suas caracteristicas proprias, demonstra um estilo gerencial
que melhor se adapte a sua cultura organizacional. Esta varidvel ¢ uma das mais importantes
no contexto das organizagdes e, sem nenhuma duvida, responde pela maioria dos fenomenos
organizacionais, internos e externos, das empresas.

- Comunicacdes internas e externas: as comunicacdes internas e externas das
organizagodes estdo, em principio, subordinadas ao estilo gerencial adotado. Como envolve um
publico diversificado, da comunidade e da propria organizagado, esta variavel talvez seja a que
mais distirbios causa ao processo organizacional.

- Processos de trabalho: os processos de trabalho, em todos os niveis, se caracterizam
por uma espécie de perpetualidade, através de agdes repetitivas, impermedveis a inovagao e
criatividade. A grande questdo ¢ que essa inércia dos processos de trabalho ¢ caracteristica
generalizada presente na maioria das organizagdes.

Para conciliar a cultura organizacional com os interesses dos negdcios empresariais ¢
requerida, antes de tudo, uma atitude de transformacio. E necessario mudar a propria cultura
da organizag¢dao, mesmo que isto possa exigir esforcos incomuns e sacrificios, sendo o maior
dos desafios organizacionais. "O desafio da mudancga", totalmente susceptivel as variaveis que
constituem a cultura organizacional.

Toda e qualquer mudanga coloca as pessoas envolvidas no processo diante de um
dilema primordial: manter o "status quo", favorecido e patrocinado pela cultura
organizacional vigente, ou "mudar", face as exigéncias do mercado, para a sobrevivéncia e
sucesso dos negocios.

WOOD JR. (1995: 19) para explicar a mudanga no contexto organizacional,
fundamenta-se em HERZOG, partindo das alteragdes fundamentais no comportamento
humano, nos padrdes de trabalho e nos valores, em resposta a modificagdes ou antecipando
alteragdes estratégicas, de recursos ou de tecnologia.

Toda e qualquer organiza¢do assemelha-se aos seres humanos no que diz respeito a
sua cultura e comportamento. Em decorréncia do conflito entre a tendéncia de manter a

cultura organizacional vigente e as necessidades de mudangas, surgem programas que possam
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resolver o impasse, tornando a empresa mais competitiva e preparada para enfrentar os

desafios ou novas situacdes de mercado.

2.5 PODER NAS ORGANIZACOES

O poder tem sido o conceito-chave em torno do qual gravitam outros conceitos
organizacionais. Rotinas, processos, programas, modelos, estruturas, simbolos e ritos
possuem, em seu cerne, uma parcela ponderavel daquilo que se conceitua como poder.

BORENSTEIN (2000: 13), conceitua poder como a capacidade de realizar (ou afetar)
os resultados organizacionais. Para TORQUATO (1991: 161), o poder ¢ a capacidade de
exercer certas fungdes em proveito do sistema social considerado em seu conjunto. Por sua
vez, MACHADO (2000: 75), afirma que o poder ¢ a capacidade de uma ou mais pessoas

imporem a sua propria vontade sobre o comportamento de outras pessoas.

O poder, numa concep¢dao bem simples, ¢ a habilidade de alguém influenciar ou
induzir outra pessoa a seguir suas diretrizes ou quaisquer normas por ele apoiadas. Poder,
portanto, tem sido definido como a capacidade de alterar a probabilidade dos resultados a se
obter, conforme a tradugao que se faz de MINTZBERG (1983).

Assim, as organiza¢des usam o poder para obter o consentimento. Esse uso depende
fundamentalmente das caracteristicas organizacionais (especificidade, tamanho e porte,
complexidade, recursos, capital, eficacia e produtividade).

O exercicio do poder, como uma relacdo entre partes, exige a utilizacdo de
instrumentos para a sua efetivagao: sdo as chamadas bases ou fontes do poder.

De acordo com as pesquisas de BORENSTEIN (1996: 31) uma das classificagcdes mais
utilizada das bases de poder baseasse na relagdo entre o detentor do poder e o receptor:

- Poder de recompensa: refere-se a capacidade de recompensar;

- Poder coercitivo: ligado a capacidade de punir;

- Poder legitimo ou formal: ligado a posicao legal ou de autoridade;

- Poder referente: ligado a identificacdo do receptor com o detentor, tentando

comportar-se como € em acordo com ele;
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- Poder especializado: ligado ao conhecimento especifico, especial e privilegiado do
detentor.

Quando a base ¢ formal, pequenos esfor¢os precisam ser realizados para poder usa-los.
Os gerentes descobrem que seu poder para dar ordens é pequeno, quando ndo tém
mecanismos de acompanhamento para garantir que as decisdes sejam de fato cumpridas. Por
outro lado, quando a base do poder ¢ informal, muito esfor¢o pode ser requerido para usé-la.
Se ordens ndo podem ser dadas, existem batalhas a serem vencidas. Nas universidades, por
exemplo, o poder freqiientemente flui para aqueles que participam dos comités criados para
solucionar problemas.

ZALEZNIK (1986: 37) menciona que: "um elemento critico ¢ o risco no uso do poder.
O individuo precisa realizar e obter resultados. Caso deixe de conseguir um dos dois, ocorrera
um desgaste em sua base de poder, diretamente proporcional as duvidas que outras pessoas

nutriam em suas avaliagdes anteriores a seu respeito".

2.6. 0 CURRICULO NAS INSTITUICOES EDUCACIONAIS

Viérios autores assinalam a existéncia de uma multiplicidade de defini¢gdes de curriculo
e do processo de desenvolvimento curricular. O curriculo constitui significativo instrumento
utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver os processos de conservacao,
transformagdo e renovagdo dos conhecimentos historicamente acumulados como para
socializar as criangas e os jovens segundo valores tidos como desejaveis.

Uma primeira defini¢do de curriculo seria a de Tyler, citado por CHADWICK e
ROJAS (1980: 103), na qual sugere quatro tarefas fundamentais no desenvolvimento de
curriculo: a definicdo e selecdo dos objetivos; a selecdo e criagdo das experiéncias de
aprendizagem; a organizagao das experiéncias para alcancar o maximo efeito cumulativo; e a
avalia¢do do curriculo com vistas ao seu continuo aprimoramento. (Tyler a propos em 1950)

Dentre as definigoes existentes, MOREIRA (1997: 12) ressalta o conhecimento
escolar e experiéncia de aprendizagem representando dois sentidos usuais da palavra
curriculo, desde sua incorporagdo ao vocabulario pedagogico. No primeiro sentido, que €
também o dominante ao longo dos tempos, o curriculo ¢ visto como o conhecimento tratado

pedagogica e didaticamente pela escola e que deve ser aprendido e aplicado pelo aluno.
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A segunda concepg¢ao tem raizes nas visoes de educacao e de pedagogia que comecam
a se delinear a partir do século XVIII, relacionadas as mudancas econdmicas, sociais, politicas
e culturais que entdo ocorriam. A énfase nas diferencas individuais e a preocupagdo com a
atividade do aluno levam a maior valorizagdo da forma em detrimento do contetido. Curriculo
passa a significar o conjunto de experiéncias a serem vividas pelo estudante sob a orientagdo
da escola.

Organizando diversas defini¢des acep¢des e perspectivas SACRISTAN (1998: 14)
verificou que o curriculo pode ser analisado a partir de cinco ambitos formalmente
diferenciados:

- O ponto de vista sobre sua fungdo social como ponte entre a sociedade e a escola.

- Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes aspectos,
experiéncias, conteudos, etc.

- Fala-se do curriculo como a expressao formal e material desse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus conteudos, suas orientagdes e suas seqiiéncias para
abordé-lo.

- Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo pratico. Entendé-lo
assim supde a possibilidade de: analisar os processos instrutivos e a realidade da pratica de
uma perspectiva que lhes dota de contetido; estuda-lo como territério de interseccdo de
praticas diversas que ndo se referem apenas aos processos de tipo pedagdgico, interagdes e
comunicagdes educativas; sustentar o discurso sobre a interacao entre a teoria e a pratica em
educagao.

- Refere-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva académica e
pesquisadora sobre todos os temas.

DOLL JR (1997: 177) apresenta um conceito de curriculo baseado nas novas visoes,
principios, problemas e métodos apresentados pelo pds-modernismo para substituir os que
Tyler propds ha quase meio século. Assim, um curriculo construtivo € aquele que emerge
através da agdo e interagdo dos participantes; ele ndo ¢ estabelecido antecipadamente (a nao
ser em termos amplos e gerais).

A preocupagdo com a experiéncia dos participantes persiste e amplia-se em defini¢des
que chegam a conceber o curriculo como a totalidade das experiéncias por ele vivenciadas,

como o proprio ambiente em agao.
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Na verdade, as concepcdes até aqui apresentadas diferem, essencialmente, por
diferentes énfases nos elementos constitutivos do curriculo. Observa-se, contudo, que a idéia
de que o curriculo envolve apresentagdo de conhecimentos e inclui um conjunto de
experiéncias de aprendizagem que visam favorecer a assimilacdo e a reconstrugcdo desses
conhecimentos permanece constante nessas concepgoes.

Quando se define o curriculo, descreve-se a concretizacdo das fungdes da propria
escola e a forma particular de enfocéd-las num momento historico e social determinado, para
um nivel ou modalidade de educagdo, numa trama institucional, etc. O curriculo do ensino
obrigatdrio ndo tem a mesma fun¢do que o de uma especialidade universitaria, ou o de uma
modalidade de ensino profissional, e isso se traduz em contetdos, formas e esquemas de
racionalizacdo interna diferentes, porque ¢ diferente a fun¢do social de cada nivel e peculiar a
realidade social e pedagdgica que se criou historicamente em torno dos mesmos. Como
acertadamente assinala SACRISTAN (1998: 15), o curriculo é a forma de ter acesso ao
conhecimento, nao podendo esgotar seu significado em algo estatico, mas através das
condi¢des em que se realiza e se converte numa forma particular de entrar em contato com a
cultura.

Na maioria dos paises existem grupos de pessoas, trabalhando em centros de curriculo,
unidades ou projetos de curriculo, responsaveis pela tradu¢do das diretrizes gerais da
educacdo do sistema em objetivos especificos de curriculo do que deve ser ensinado e pela
produgdo de materiais para esse ensino. Em alguns casos, membros do magistério ou equipes
das instituicdes podem ser envolvidas nas decisdes de curriculo. Estes elaboradores de
curriculo devem tomar decisdes com relagdo a organizagao do programa educacional a nivel
escolar, dependendo das implicagdes das diretrizes educacionais gerais e dos dados
sistematicos que eles geram ou coletam.

Pronto o curriculo, a matéria evoluird por si, € uma vez que a dindmica das forgas
econdmicas, sociais e politicas dentro da sociedade esteja em mudanca, serd necessario, para a
pratica educacional, fazer uma reavaliagdo em intervalos regulares dos objetivos do curriculo.
As diretrizes educacionais e objetivos de curriculo apropriados ou relevantes para um
determinado ano podem estar ultrapassados e redundantes algum tempo depois.

Nas décadas recentes tem-se ampliado rapidamente o desenvolvimento de novas
metodologias na educagdo, particularmente as relacionadas com os avangos da

individualizagdo e com a utilizagdo de dispositivos tecnologicos. Nessa combinagdo de
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metodologia e dispositivos figuram a instrugdo programada, as simulacdes e o uso de jogos, a
modelagem, as dramatizagdes, os laboratorios, o uso de modelos, 0 método de descoberta, o
método de juri-simulado, o método de interrogagdo, os jogos didaticos, as visitas a campo, as
contingéncias de reforco planejado, os enfoques heuristicos, os pacotes auto-instrucionais, a
individualizagdo de meios, e todos os novos meios que implicam em mudancas
metodologicas, como a televisdo educativa, o videocassete, a instrucao assistida por
computadores, entre outros. O processo de planejamento e desenvolvimento curricular deve
levar em conta as diversas metodologias e os dispositivos disponiveis, organiza-los e
relaciond-los ao plano geral, as metas, aos objetivos, as estratégias e taticas de ensino
aprendizagem, etc., de forma a construir um curriculo que seja melhor para os estudantes
dentro das limita¢des do contexto.

Por isso, a natureza ciclica da reavaliacdo das diretrizes, praticas e objetivos ¢ um
ponto critico nos diferentes niveis do sistema escolar. A quantidade de recursos disponiveis
numa sociedade varia, € como resultado, a quantidade de esfor¢o e recursos que podem ser
utilizados nestas reavaliacdes ciclicas serdo diferentes.

LEWY (1979: 64) sugere algumas etapas para o planejamento de curriculo, sendo elas:

- Identificagdo e formulag@o dos objetivos instrucionais;

- Especificacao do alcance e da seqiiéncia do contetido do ensino;

- Selecgao das estratégias de ensino-apredizagem;

- Desenvolvimento dos materiais instrucionais.

Atualmente, em muitos centros de curriculo, a avaliagdo ¢ considerada como uma
medida de controle de qualidade do curriculo, de métodos instrucionais e procedimentos. A
avaliacdo cada vez mais estd sendo olhada como um processo continuo de coleta de
informagdes e fornecimento de feedback, em vez de um processo de julgamento de um tipo
ou de outro. E muito importante reconhecer que os processos de desenvolvimento de curriculo
e de qualidade se constituem num dos mais importantes empreendimentos publicos, dos quais
depende a educagdo de milhares de estudantes de um pais. O controle continuo de qualidade
de qualquer curriculo em fase de implementacdo pode requerer uma quantidade enorme de
esfor¢o, tempo e dinheiro. Mas esta despesa e esfor¢o serdo eventualmente recompensados a
medida que possibilitam detectar precocemente os problemas que aparecem durante a

implementagdo do programa.
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Esta ¢ também a razdo da necessidade de um centro de curriculo bastante estavel, que
empreenda levantamento de dados continuo e sistematico do curriculo implementado em
intervalos regulares, e que também aplique as medidas apropriadas de controle de qualidade.
O controle de qualidade deve ser visto como um processo construido no trabalho de
desenvolvimento do curriculo. Através desse controle, o curriculo implementado pode ser
regularmente ajustado para tornar-se mais relevante e atender as necessidades dos individuos
e da sociedade como um todo. Onde ndo existe um centro de curriculo, a responsabilidade
pelo controle de qualidade caberd as instituicdes educacionais individualmente. Em cada
comunidade, os responsaveis pelo desenvolvimento do curriculo devem encontrar maneiras e
meios pelos quais a avaliagdo e o controle de qualidade de um curriculo implementado
possam ser continua e sistematicamente exercidos.

No Brasil, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) organizou diretrizes curriculares
e projetos politico-pedagdgicos com o objetivo de auxiliar as Institui¢des de Ensino Superior
a fixagao dos curriculos de seus cursos.

Os cursos de Matematica sdo divididos em Bacharelado e Licenciatura. O primeiro
surgiu para preparar a carreira de ensino superior e pesquisa, distinguindo-se dos cursos de
licenciatura que tém como objetivo principal a formagdo de professores para o ensino
fundamental e médio.

Segundo o MEC um curso de licenciatura deve acolher os alunos no nivel educacional
que trazem e fazé-los avangar a ponto de obter um licenciado que tenha:

- Um conhecimento sélido do contetido de Matematica usual no ensino fundamental e
médio;

- Conhecimento de Matematica Superior, seja aquela que possa vir a fazer parte do
curriculo de ensino fundamental e médio, seja aquela que lhe permita aprofundar seus
conhecimentos no programa de ensino fundamental e médio. Tem-se em mente aqui que um
professor nao deve esgotar seus conhecimentos em sala de aula. Ele deve ter um dominio de
contetdo que lhe permita ter uma visdo da importancia dos topicos que esteja ensinando, no
contexto geral da Matematica e de outras areas afins;

- Algum conhecimento de disciplinas afins tais como Fisica, Estatistica e Computagao,
nas quais a Matemadtica encontra suas aplicacdes e historicamente buscou problemas que

deram origem as teorias Matematicas;
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- Uma formagao pedagogica que lhe dé condicdes de exercer sua futura atividade de
educador. Para isso, ¢ necessario que ele possua conhecimentos de Historia e Filosofia das
Ciéncias e da Matematica, conhecimentos sobre a historia e a evolugdo da educagdo em geral
e no Brasil e o contexto socio-econdmico em que ela se deu, bem como conhecimento de
Psicologia.

O MEC ainda informa que o curriculo minimo para a Licenciatura na area incluia, de
acordo com a legislacdo federal, sete matérias a serem desdobradas em disciplina. Além disso,
o curriculo minimo incluia as disciplinas pedagdgicas de acordo com o Parecer n® 292/62. O
total de horas/aula ¢ de no minimo 2.200horas, a serem integralizadas em no minimo trés € no
maximo sete anos letivos.

A Comissao de Especialistas de Ensino de Matematica e Estatistica (CEEMAE) ainda
faz duas observagdes quanto ao curso de Licenciatura de Matematica: o curso deve ser
concentrado num unico periodo do dia e , quando necessario, conteudos do ensino médio
deverdo ser ministrados nas disciplinas do curriculo proposto, em nivel superior do que €

usualmente ensinado no Ensino Médio.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo descreve a metodologia que foi utilizada para a consecu¢do da presente
pesquisa. Desse modo, serdo apresentados os procedimentos que foram tomados para a coleta
e analise dos dados para o alcance do objetivo geral deste estudo, ou seja, "descrever e
analisar o processo de mudanca do curso de Matematica da Universidade da Regido de

Joinville - UNIVILLE - no periodo de 1990 a 2000".

3.1. CARACTERIZACAO E DESIGN DA PESQUISA

Este trabalho constitui um estudo de caso, cuja finalidade é compreender o processo de
mudanga organizacional ocorrido no curso de Matematica da Universidade da Regido de
Joinville - UNIVILLE - no periodo de 1990 a 2000.

Para GOLDENBERG (2000: 33), o estudo de caso ndo € uma técnica especifica, mas
uma andlise holistica, a mais completa possivel, que considera a unidade social estudada
como um todo, seja um individuo, uma familia, uma institui¢do ou uma comunidade, com o
objetivo de compreendé-los em seus proprios termos.

TRIVINOS (1987: 134), distingue varios tipos de estudo de caso, embasando-se em
BOGDAN, como segue:

1°) Estudos de casos historico-organizacionais: o interesse do pesquisador recai sobre
a vida de uma institui¢ao.

2°) Estudos de caso observacionais: a técnica de coleta de informagdes mais
importante € a observagdo participativa, que as vezes, aparece como sindnimo de enfoque
qualitativo.

3°) Estudo de caso denominado historia de vida: a técnica de investigacdo é a
entrevista semi-estruturada que se realiza com uma pessoa de relevo social, ou com uma

pessoa de uma vila popular, aprofundando-se cada vez mais na "histdria de vida" do sujeito.
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Sendo assim, esta pesquisa caracteriza-se por ser um estudo de caso historico-
organizacional. Ela ¢ historica, pois foi ao passado para esclarecer a origem da universidade e
do curso em questdo, fazendo uma reconstituicio desde aquela época, até o momento
presente. E ela é organizacional, pois o interesse da pesquisa recaiu sobre a vida de uma
organizagdo, no caso, a Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE.

Esta também ¢ uma pesquisa descritiva e qualitativa. Optou-se pela pesquisa

qualitativa porque, segundo OLIVEIRA (1997: 117),

as pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem a facilidade de poder
descrever a complexidade de uma determinada hipdtese ou problema, analisar a
interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos
experimentados por grupos sociais apresentam contribui¢cdes no processo de mudanca,
criagdo ou formacdo de opinides de determinado grupo e permitir maior grau de
profundidade, a interpretagdo das particularidades dos comportamentos ou atitudes dos
individuos.

RICHARDSON (1999: 80) afirma que ha pelo menos trés situagdes que implicam em
estudos de conotagdo qualitativa:

- Situagdes em que se evidencia a necessidade de substituir uma simples informagao
estatistica por dados qualitativos. Isto se aplica, principalmente, quando se trata de
investigacdo sobre fatos do passado ou estudos referentes a grupo dos quais se dispde de
pouca informacao.

- Situagdes em que se evidencia a importancia de uma abordagem qualitativa para
feito de compreender aspectos psicologicos cujos dados ndo podem ser coletados de modo
completo por outros métodos devido a complexidade que encerra. Nesse sentido, temos
estudos dirigidos a analise de atitudes, motivacdes, expectativas, valores, etc.

- Situagdes em que observacdes qualitativas sdao usadas como indicadores do
funcionamento de estruturas sociais.

Dessa forma, devido a fluidez dos dados da pesquisa qualitativa, exigiu-se um cuidado
bastante grande, ndo apenas metodologicamente falando, mas também de cunho ético, uma
vez que algumas fontes de dados foram as pessoas, ou seja, a fala, a narrativa e a historia de

seres humanos.
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E importante salientar que o pesquisador, orientado pelo enfoque qualitativo, tem
ampla liberdade teorico-metodologica para realizar seu estudo, e sua iniciativa particular

estard exclusivamente fixada pelas condi¢des da exigéncia de um trabalho cientifico.

3.2. COLETA DE INFORMACOES

Para BARROS (1986: 108), a coleta de informagdes significa a fase da pesquisa em
que se indaga e se obtém dados da realidade pela aplicagdo de técnicas. Em pesquisas de
campo € comum o uso de questionarios e entrevistas. A escolha do instrumento de pesquisa
dependera do tipo de informacgdes que se deseja obter ou do tipo de objeto de estudo.

As informacgdes coletadas na presente pesquisa foram de dois tipos: dados primarios
sdo aqueles coletados pela primeira vez pelo pesquisador; e dados secundarios, que sdo os
dados ja disponiveis, em manuais, relatorios, atas e outros documentos institucionais.

Para atingir o primeiro objetivo especifico da pesquisa: "identificar as mudangas feitas
no curriculo do curso de Matematica ao longo do tempo", foram utilizados apenas dados
secundarios. Ou seja, foram informagdes coletadas em documentos e relatorios institucionais,
de modo a contextualizar os momentos que marcaram a trajetoria do curso de Matematica da
referida instituicao.

Cabe ressaltar que a utilizagdo de documentos como fonte de informagdes nao
pretendeu checar se a percep¢ao dos entrevistados estava correta ou ndo, pois a perspectiva
dessa pesquisa € qualitativa, ou seja, € a visao dos atores sociais que importa. A utilizagao de
um ou outro grafico ou tabela, ou algum dado quantitativo, foi feita apenas para ilustrar o
depoimento dos sujeitos. Além disso, os documentos analisados serviram como um suporte
para a compreensdo cronologica e do contexto das percepgdes dos entrevistados € ndo como
forma de validar ou confirmar informacdes.

Dentro da abordagem qualitativa de pesquisa, para o alcance dos objetivos especificos
foi utilizada a técnica da entrevista. A entrevista buscou captar atitudes, valores e opinides dos
entrevistados. Segundo Alves-MAZZOTTI (1998: 168), a entrevista permite tratar de temas
complexos que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente através de

questionarios, explorando-os em profundidade.
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Essas entrevistas foram semi-estruturadas, sem uma ordem rigidamente estabelecidas
para as perguntas, assemelhando-se muito a uma conversa sobre o tema proposto.

Para dar inicio as entrevistas, foi preciso formular um contrato ético a respeito da
autorizacao dos entrevistandos em relagdo a divulgagdo das informagdes prestadas.

A partir de uma pergunta inicial, os entrevistados seguiram espontaneamente a sua
linha de pensamento e comegaram a participar da elaboracao do contetido da pesquisa.

Ao trabalhar com percepgdes sobre fatos passados, deve-se ter clareza de que a
memoria possui uma dimensdo dindmica: uma pessoa, ao narrar um fato, o submete a uma
dupla interpretacdo - a interpretacdo dessa pessoa sobre o que ela viveu num determinado
momento do seu passado, porém acrescida da perspectiva temporal, ou seja, de suas
experiéncias e avaliagdes transcorridas até o momento da entrevista. A validade de realizar
uma pesquisa com essas caracteristicas estd na premissa de que a "verdade" do que ocorreu no
passado ndo importa mais no presente; mas o que ficou desse passado, ou seja, sua
interpretagdo, a percep¢ao daquele momento, mesmo filtrado pelo tempo ¢ que € resgatavel.
E ¢ a partir dessas interpretacdes que os sujeitos da pesquisa vao atuar, decidir e construir o
presente.

Para resgatar esse passado e apreender as percepgdes dos narradores sobre 0 momento
atual do curso de Matematica, com base nas respostas dos sujeitos, foram sendo feitas mais
perguntas, no sentido de ampliar a questdo, reforgar as respostas dadas, tirar diividas, enfim,
validar o depoimento que ia sendo dado.

As entrevistas foram realizadas em setembro de 2001, tendo a duragdo maxima de uma
hora cada. Os locais onde foram coletados os depoimentos foram escolhidos pelos proprios
sujeitos de pesquisa.

Logo apo6s cada entrevista, anotava-se duvidas que ficavam por responder e

planejavam-se os proximos passos a serem seguidos.

3.3. ANALISE DAS INFORMACOES

Uma vez realizadas as entrevistas, foi procedida a analise dos textos (ou seja, da

narrativa dos entrevistados).
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Segundo GIL (1994: 166), a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados
de forma tal que possibilitam o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigagao.

Definido esse ponto, as falas dos sujeitos foram sistematizadas em torno de cada uma
das categorias, para interpretar o periodo estudado. Nesse momento, foi deixado que tanto as
divergéncias quanto as convergéncias se manifestassem, deixando claro que nesse tipo de
abordagem, cada sujeito tem uma visdo da realidade, de acordo com sua historia de vida, suas
crengas, seus preconceitos e suas experiéncias.

Nessa pesquisa, foram a analise do contexto e do processo que possibilitaram desvelar
o conteido da mudanca organizacional, considerando as decorréncias da mudanca e quem
foram os beneficiarios da mudanca, sob o ponto de vista dos atores entrevistados.

Finalmente, revelados o contetido, contexto, processo da mudanga organizacional, foi
possivel, também através das falas dos sujeitos, interpretar como ocorreu, quais as razoes ¢
quais sdo algumas conseqiiéncias da mudanga sofrida no curriculo do curso de Matematica
da UNIVILLE.

Além das entrevistas foram analisados varios documentos importantes para a
compreensdo do referido curso, bem como seus curriculos, nos periodos delimitados pela
pesquisa, foram analisados os documentos existentes a respeito de sua histéria, desde a sua
implantacao (1968) até 2000, que se mostra pertinente ao objetivo do estudo. Quanto a isso a
pesquisadora teve liberdade de acesso, uma vez que foi aluna do curso. Foi possivel, assim,
analisar relatorios, grades curriculares, regimentos, portarias e demais documentos da
institui¢ao, que pudessem auxiliar na compreensao do referido curso.

Cabe ressaltar que, embora as fases de coleta e andlise de informagdes tenham sido
descritas aqui em momentos separados, isso ¢ apenas um artificio didatico. Ou seja, a partir
do momento da entrada no campo, foi dificil separar esses dois eventos, pois houve uma
ligagdo, o tempo todo, entre o procedimento de coleta e analise das informagdes, e um foi

alimentando o outro, simultaneamente.
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3.4. OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

No desenvolvimento da pesquisa, primeiramente buscou-se a devida fundamentacao
teorica. Para tanto se fez o levantamento de publicagdes que permitissem um posicionamento
sobre os assuntos relacionados com a pergunta de pesquisa. Parte deste levantamento esta
sendo utilizada no trabalho, seja na fundamentagdo tedrica, seja na parte metodologica. A
revisdo bibliografica estendeu-se durante todo o trabalho, atualizando os resultados obtidos a
cada passo.

A revisao bibliografica foi feita especificamente nas bibliotecas da Universidade da
Regido de Joinville (UNIVILLE), Universidade do Vale de Itajai (UNIVALI) e Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), assim como documentos da propria UNIVILLE.

Além das consultas as bibliotecas, foram feitas entrevistas com professores da
UNIVILLE, que vivenciaram, parte da vida da organizagdo, obtendo-se informagdes e
opinides que auxiliaram a obtencao de dados.

Os entrevistados foram: prof. Hercilio Kasten que foi aluno da primeira turma do
curso de Matematica, passou a ser professor deste curso e Chefe de Departamento de
Matematica de 1995 a 2000, prof. Enori Carelli professor e chefe de Departamento de 1990 a
1993 e atualmente em 2002 , Prof. Jodo de Azevedo ex-aluno e professor do curso, Prof*
Jordelina Anacleto Voos que leciona ha varios anos neste curso e prof. Fernando Bahiense ex-
aluno e professor do curso. No decorrer deste trabalho os entrevistados serdo aleatoriamente
denominados A,B,C,D,E.

Estes documentos, somados a livros, atas, dissertagdes e artigos relacionados a
instituicdo possibilitaram o embasamento para a compreensdo da UNIVILLE, enquanto
organizac¢do e do curso de Matematica como elemento do sistema.

ApoOs esta etapa procederam-se a andlise dos dados e o confronto das informagdes
coletadas e dos documentos selecionados.

Deve-se salientar a dificuldade, na institui¢do, de encontrar dados relativos a historia

do curso de Matematica, visto que inexistem documentos esclarecendo tais fatos.



4. 0 CURSO DE MATEMATICA DA UNIVILLE NO PERIODO DE 1990 A 2000

4.1. INTRODUCAO

Este capitulo descreve as mudangas no ensino da Matematica no Brasil, a trajetoria do
curso de Matemadtica, no contexto da Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE, e
analisa as mudancgas que ocorreram no curriculo do referido curso, no periodo de 1990 a 2000.
Conforme o referencial tedrico, o enfoque trata o departamento de Matematica como uma
organizagdo de sistema aberto, portanto, ligado a cultura organizacional e a dinamica
necessaria para a construgao e a producao de conhecimento que contribua para a formacao de
profissionais capacitados, de acordo com as demandas sociais, econdmicas e académicas,

além das exigéncias legais.

4.2. AS MUDANCAS NO ENSINO DA MATEMATICA NO BRASIL

A Matematica ¢, desde os gregos, uma disciplina de foco nos sistemas educacionais, e
tem sido a forma de pensamento mais estavel da tradicdo mediterranea que perdura até nossos
dias como manifestagdo cultural que se imp0s, incontestada, as demais formas.

Durante o passar do tempo vdrias criticas aconteceram e, o ensino da Matematica vem
sendo objeto de estudos intensos em congressos, conferéncias e comissdes internacionais,
possiveis em grande parte gracgas a universalidade da disciplina.

Uma das primeiras discussoes que se tem registro sobre a educacdo Matematica no
Brasil foi no final da década de 20. O professor Euclides Roxo, diretor do Colégio Pedro II,
defendia a educagdo matematica nos moldes da Escola Nova e o professor Félix Klein
defendia as reformas divulgadas na Europa. O prof. Euclides Roxo foi o principal mentor na
formulagdo do curriculo de matematica, que depois de implantado gerou muitas criticas de

varias fac¢des do ensino. O periodo de 1920-60 compreendeu aquilo que se pode chamar de
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Matematica Escolar Classica, com seus ramos bem constituidos e separados (aritmética,
algebra,geometria,trigonometria)(http://www.lite.fae.unicamp.br/grupos/matema/pitomb.html,
06/11/02)

Durante esses anos a Matemadtica, disciplina considerada importante no curriculo
escolar, torna-se a mais distante da vida do aluno e o principal motivo de reprovagao. Com
essas preocupacoes a professora Martha de Souza Dantas realiza, na Bahia, o 1° Congresso
Brasileiro de Ensino da Matematica em 1955. Nos anos 60, o Movimento Matematica
Moderna liderado, entre outros, pelo professor Oswaldo Sangiorgi, levou a matemadtica as
manchetes dos jornais didrios. A matematica moderna se apdia na teoria dos conjuntos,
mantém o foco nos procedimentos e isola a geometria tornando-se muito abstrata para
estudante do Ensino  Fundamental (http://www.uol.com.br/novaescola/ed/150 mar
02/html/repcapa_historia.htm, 06/11/02).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 19), nas décadas de 60/70, o
ensino da Matematica no Brasil, foi influenciado por um movimento de renovacao que ficou
conhecido como Matematica Moderna, nascendo como uma motiva¢ao educacional inscrita
numa politica de modernizagdo econdmica e foi posta na linha de frente por se considerar que,
juntamente com a area de Ciéncias Naturais, a Matematica se constituia numa via de acesso
privilegiada para o pensamento cientifico e tecnologico.

Assim, aproximou-se a Matemdtica Moderna da Matematica Classica, centrando o
ensino nas estruturas e fazendo uso de uma linguagem unificadora. A reforma deixou de
considerar um ponto basico que viria a se tornar seu maior problema: o que se propunha
estava fora do alcance dos alunos, em especial daqueles das séries iniciais do Ensino
Fundamental, pois o ensino passou a ter preocupagdes excessivas com abstragdes internas a
propria Matematica, mais voltadas a teoria do que a pratica, transmitidas principalmente pelos
livros didaticos.

Devido a tais preocupagoes, em 1961, o presidente do Conselho Federal de Educagao
conferiu a Lei n® 4024 com o curriculo minimo para a licenciatura em Matematica (anexo 01).
Em 1967, foi fundada a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) com o objetivo de
aperfeigoar o nivel de ensino da Matematica no Brasil e em 1968, com o objetivo de instruir
os estabelecimentos de ensino sobre a aplicagdao dos curriculos minimos, foi sancionada a Lei

n° 5540 (anexo 2).


http://www.lite.fae.unicamp.br/grupos/matema/pitomb.html
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O movimento Matematica Moderna teve seu refluxo a partir da constatacdo da
inadequacao de alguns de seus principios e das distor¢des ocorridas na sua implantacao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 21) em 1980, o National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) dos Estados Unidos, apresentou recomendacdes
para o ensino de Matematica no documento "Agenda para Ac¢ao". Nele destacava-se a
resolucdo de problemas como foco do ensino da Matematica nos anos 80. Também a
compreensdo da relevancia de aspectos sociais, antropologicos, lingiiisticos, na aprendizagem
da Matematica, imprimiu novos rumos as discussdes curriculares.

Essas idéias influenciaram as reformas que ocorreram no Brasil a partir de entdo. As
propostas elaboradas na década de 80 apresentam pontos de convergéncia, como:

- Direcionamento do Ensino Fundamental para a aquisi¢do de competéncias basicas
necessarias ao cidaddo e ndo apenas voltadas para a preparacao para estudos posteriores;

- Importancia do desempenho de um papel ativo do aluno na construgdo do seu
conhecimento;

- Enfase na resolugio de problemas, na exploragio da Matematica a partir de
problemas vividos no cotidiano e encontrados nas vérias disciplinas.

As propostas acima citadas apareceram incorporadas pelas propostas curriculares de
Secretarias de Estado e Secretarias Municipais de Educacdo, havendo experiéncias bem
sucedidas que comprovam a fecundidade delas.

Dentre os trabalhos que ganharam expressdo nos anos 90, destacou-se o Programa
Etnomatematica, com suas propostas alternativas para agdo pedagogica. Tal programa
contrapde-se as orientacdes que desconsideram qualquer relacionamento mais intimo da
Matematica com aspectos socio-culturais e politicos - 0 que a mantém intocavel por outros
fatores a ndo ser sua propria dinamica interna. Do ponto de vista educacional, procura
entender os processos de pensamentos, os modos de explicar, de entender e de atuar na
realidade e chegar a acao pedagdgica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com
forte fundamentacao cultural.

Segundo D'AMBROSIO (1986: 37), a multiplicidade de enfoques, chamada prética de
ensino, nos leva a buscar a melhor maneira de atingir um determinado fim, visando o
aperfeicoamento moral e politico dos praticantes da acdo (agente - professor e paciente -

aluno), mediante o manejo de conhecimentos gerais.
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Resultados obtidos de rendimentos em Matematica, aplicados em 1993 pelo Sistema
de Avaliacdo Escolar da Educacao Basica (SAEB), indicavam que na 1* série do Ensino
Fundamental 67,7% dos alunos acertavam pelo menos metade dos testes. Esse indice caia
para 18% na terceira série, tornava a cair para 3,1% na quinta série e subia para 6% na sétima
série.

Em 1995, numa nova avaliacdo que abrangeu alunos de 4* a 8" séries do Ensino
Fundamental, os percentuais de acerto por série € por processo cognitivo em Matemadtica
evidenciaram, além de um baixo desempenho global, que as maiores dificuldades sao
encontradas em questdes relacionadas a aplicacao de conceitos e a resolugao de problemas.

Em 1996, o Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso sancionou a Lei n°
9394 que estabelece novas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997: 22) afirmam que parte dos problemas
referentes ao ensino da Matematica estdo relacionados ao processo de formagdo do
magistério, tanto em relagdo a formagao inicial como a formagao continuada. Decorrentes dos
problemas da formacdo de professores, as praticas na sala de aula tomam por base os livros
didaticos, que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade insatisfatoria. A implantacdo de
propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de formagao profissional qualificada, na
existéncia de concepcdes pedagogicas inadequadas e, ainda, nas restricoes ligadas as
condicoes de trabalho.

Outra proposta apresentada como um aspecto importante da aprendizagem
matematica, por propiciar compreensdo mais ampla da trajetéria dos conceitos e métodos
dessa ciéncia, a Historia da Matematica também tem se transformado em assunto especifico,
um item a mais a ser incorporado ao rol dos contetdos, que muitas vezes nao passa da
apresentacao de fatos ou biografias de matematicos famosos.

A recomendacgdo do uso de recursos didaticos, incluindo alguns materiais especificos,
¢ feita na maioria das propostas curriculares. No entanto, na pratica, nem sempre hé clareza
do papel dos recursos didaticos no processo ensino-aprendizagem, bem como da adequagao
do uso de materiais, sobre os quais se projetam algumas expectativas indevidas.

Hoje, tanto as propostas curriculares como os inumeros trabalhos desenvolvidos por
grupos de pesquisa ligados a universidades e a outras instituicdes brasileiras sdo ainda
bastantes desconhecidos de parte consideravel dos professores que, por sua vez, ndo tém uma

clara visdo dos problemas que motivaram as reformas. O que se observa ¢ que idéias ricas e
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inovadoras ndo chegam a eles, ou sdao incorporadas superficialmente ou recebem,
interpretagdes inadequadas, sem provocar mudancas desejaveis.

Um claro exemplo do descomprometimento por parte de muitos professores ¢ a
Sociedade Brasileira de Matematica, uma organizagdo que congrega profissionais em
Matematica do Brasil, com 35 anos de existéncia ter somente 2500 sdcios, visto que seus
objetivos , além daquele ja citado, sdo:

- Estimular a pesquisa de alto nivel em Matematica e assegurar sua divulgacao;

- Incentivar e promover o intercdmbio entre os profissionais da Matematica no Brasil e
no exterior.

Desse modo, pode-se concluir que héd problemas antigos € novos a serem enfrentados,
tarefa que requer operacionalizacdo efetiva das intengdes anunciadas nas diretrizes

curriculares, a inclusdo de novos elementos a pauta de discussdes.

Quadro N° 2 : Comparativo de mudangas que ocorreram na educagdo Matematica

Anos 1920/1960 1960/1970 1980 1990
Matematica Matematica
classica moderna (énfase na | Matematica aplicada | Etnomatematica
o logica e (énfase no raciocinio (énfase na
(énfase nas . ) N N
i compreendida a e situagdes fundamentagao
obras classicas artir das estruturas) roblemas) cultural)
de Euclides) p p
Eventos Lei 4024/61
Relevantes (curriculo minimo
para curso de
licenciatura)

Lei 5540/68 Lei 9394 (LDB)

(estrutura e
organizac¢ao do
ensino superior)
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4.3. 0 CURSO DE MATEMATICA DA UNIVILLE NO PERIODO 1967 A 1990

O inicio do ensino superior na area Educacional de Joinville foi em 1967, na
Sociedade Divina Providéncia, onde funciona, atualmente, o Colégio Santos Anjos, que
alugou seu imovel situado na Rua Sdo José n° 144 para a Fundagdo Joinvilense de Ensino -
FUNDAIJE criada pela Lei Municipal n® 871/67 de 17 de julho de 1967, tendo como objetivo
criar e manter unidades de ensino superior. Para isso, em 1968 foram criadas a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, a Faculdade de Educacdo Fisica e Desporto e incorporada a ja
existente Faculdade de Ciéncias Econdmicas.

Assim, a Fundagao Joinvilense de Ensino - FUNDAJE, tinha como objetivo contribuir
para o desenvolvimento da sociedade e a elevagdo dos padrdes de competéncia dos recursos
humanos dirigidos as distintas missdes sociais, econdmicas e politicas.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Joinville, autorizada a funcionar pelo
Parecer n° 31/68 do Conselho Estadual de Educacao de Santa Catarina, em 26 de margo do
mesmo ano iniciou suas primeiras turmas com os cursos de Geografia, Historia, Letras e
Matematica, tendo como meta habilitar profissionais para lecionar nas areas no ensino de 1°e
2° Graus, hoje com a denominagio de Ensino Fundamental e Médio. (Anexo 3)

Em 1968 a demanda, pelo mercado, de professores habilitados nas areas ja
mencionadas, era tanta que segundo informagdes dadas pela atual Secretdria de Assuntos
Académicos da Universidade, todos os cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Joinville tiveram naquele periodo um indice alto de matriculas, justificando plenamente a
finalidade para a qual foi criada.

A primeira turma do curso de Matematica da UNIVILLE era composta por 43 alunos
e o reconhecimento deste se deu em 1972, através do Decreto n® 71351 (anexo 4).

A formacgdo do curso era Licenciatura Plena com habilitagdo em Matematica, Fisica e
Desenho, conforme recomendagdao do Conselho Federal de Educagdo (1981: 22): "em cada
licenciatura havera duas ordens de habilitagdes: a habilitacdo geral, que denomina o proprio
curso ¢ lhe determina o campo, e habilitacdes especificas, tantas quantas possiveis e
proporcionadas pelo estabelecimento, relacionadas com partes daquele campo cujo estudo se
aprofunda, em duragdo plena, para o ensino de disciplina ou o exercicio de especialidade

pedagogica".
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O primeiro curriculo do curso de Matematica da UNIVILLE foi elaborado com base
na Lei n° 4024 e pode-se perceber que a grade curricular reflete o pensamento das décadas
60/70; a Matematica a ser ensinada era concebida como ldgica, compreendida a partir das
estruturas.

Nesse periodo, parte do corpo docente era composto por professores vindos de
Curitiba/PR ou de Floriandpolis/SC e junto com suas atividades profissionais veio a
influéncia muito importante na constru¢do do curriculo do curso de Matematica, sendo
conseqiiéncia disto o alto conceito dos profissionais formados e do curso. (anexo 5: Primeira
grade curricular do curso de Matematica da UNIVILLE)

As alteragcdes que ocorreram no periodo de 1968 a 1971 foram poucas, pois os
professores do departamento de Ciéncias Exatas (hoje Departamento de Matematica) sentiam-
se satisfeitos com a qualidade dos académicos e o nivel intelectual dos mesmos. A primeira

inser¢ao de disciplina, em 1972, foi Fisica de laboratoério. (anexo 6).

Quadro N° 3 : Matriculas do curso de Matematica 1968/1972

Ano 1° série 2° série 3° série 4° série Formados
1968 43 - - - -
1969 33 23 - - -
1970 23 21 16 - -
1971 52 22 20 16 16
1972 48 42 18 19 18

FONTE: DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

Evidencia-se neste momento a preocupagdo, apos o reconhecimento do curso de
Matematica, em continuar mantendo a conceitua¢do do curso. Havia elevada demanda por
profissionais que necessitavam daquela habilitacdo. Dessa forma, considerando o papel
estratégico e a funcdo social da universidade, para responder as demandas, o colegiado do
curso entendeu que deveria promover mudancas. Em 1974, Fisica de laboratorio (128 h/a) foi
substituida por Estatistica com a mesma carga hordria, visto que a fundacdo (hoje
universidade) ndo possuia laboratorio para tais aulas sendo a estatistica mais aplicada no
mercado de trabalho da regido. Em 1976 as disciplinas Geometria Diferencial (32 h/a) e
Anadlise Funcional (32 h/a) foram eliminadas do curriculo, dando lugar a Calculo Diferencial
e Integral IV com 128 h/a. Outras mudangas que aconteceram neste periodo foram trocas de

disciplinas de uma série para outra com mesma carga horaria, ndo merecendo assim destaque,
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mas todas as mudangas basearam-se na Resolug¢dao n° 9, de 10 de outubro de 1969 que fixa os
minimos de contetido e duragdo para a formacdo pedagogica nos cursos de licenciatura.
(Anexo 07: Grade Curricular de 1974 e 1976)

As mudangas curriculares que ocorreram tinham como objetivo aprimorar o curriculo
anterior, em face da necessidade de atender aos pressupostos do processo de reconhecimento
da universidade e a demanda.

Em 1977 houve nova alteragdo na nomenclatura da fundagdo, passando a Fundacao
Educacional da Regido de Joinville - FURJ.

A Fundagdo Educacional da Regido de Joinville (faculdades, departamentos,
professores), preocupada com as mudancas da sociedade, tornou-se uma organizagao atenta
ao ambiente em que estava inserida.

Neste contexto, o departamento de Ciéncias Exatas, atento a tudo que acontecia no
ambiente acreditou que a melhor tomada de decisdo seria manter a evolugdo continua do
curriculo do curso. Apds varios debates entre os membros do departamento emergiram as
seguintes alteracdes:

1977 - As disciplinas Mecanica Geral, Fisica Moderna e Topologia deixaram de
existir. Segundo os entrevistados, as duas primeiras disciplinas eram repassadas aos alunos
somente como teoria, ndo tendo a Fundacdo estrutura fisica para aulas praticas; a terceira
disciplina deu lugar, juntamente com as outras duas, ao Calculo Diferencial e Integral Il e a
Algebra 111, sendo consideradas pelo colegiado disciplinas com maior grau de importancia.

1982 — a disciplina Fundamentos de Matematica Elementar sai do curriculo por
decisdao do colegiado, pois, tal disciplina era considerada bésica e os alunos desse curso
deveriam ter o embasamento minimo para freqiienta-lo.

Vérias mudangas ainda aconteceram no decorrer deste periodo, mas ou eram
mudangas de nomenclatura ou permuta de disciplinas de uma série para outra, pois através da
analise do colegiado havia uma ordem de contetdos a serem obedecidos.

Através do curso de Matematica, no decorrer dos anos, muitas escolas da regido
puderam suprir suas necessidades docentes nessa area com egressos desta faculdade.

O curso de Matematica alcancou em 1975 e 1978 as suas maiores taxas de
produtividade, obtendo 62,5% na relacdo percentual entre o niimero que ingressaram € o

numero de alunos formados, como pode-se acompanhar pelo quadro abaixo:
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Quadro N° 4 : Comparagao entre alunos que iniciaram e finalizaram o curso — 1971/1989

. Relacao Taxa Produtiva
Ano Numero de formandos Saida/el(itrada (Saida/entrada) .100
1971 16 16/40 40%
1972 18 18/40 45%
1973 17 17/40 42,5%
1974 19 19/40 47,5%
1975 25 25/40 62,5%
1976 19 19/40 47,5%
1977 23 23/40 57,5%
1978 25 25/40 62,5%
1979 16 16/40 40%
1980 18 18/40 45%
1981 08 08/40 20
1982 04 04/40 10
1983 09 09/40 22,5
1984 13 13/40 32,5
1985 05 05/40 12,5
1986 13 13/40 32,5
1987 19 19/40 47,5
1988 09 09/40 22,5
1989 07 07/40 17,5

Fonte: Departamento de Matematica

De acordo com a entrevista feita com o atual Chefe de Departamento, todas as

alteragoes feitas pelo Departamento de Ciéncias Exatas (hoje Departamento de Matematica),

juntamente com o respectivo colegiado no decorrer das décadas 70/80 tiveram como objetivo

aperfeicoar o curriculo do curso visando preparar os académicos para um bom desempenho,

como docentes, no magistério de 1° e 2° Graus (nomenclatura da época). Contudo, no final

desse periodo alguns professores questionavam o alto grau de desisténcia no decorrer do

curso, formando poucos alunos, como mostra o quadro anterior, e concluindo-se que tal

desisténcia era influenciada pelas dificuldades dos alunos que sentiam falta de embasamento

de conteudos que deveriam ter sido aprendidos no 2° Grau (Ensino Médio).

Outra discussao que freqiientava as reunides do colegiado era a falta de disciplina com

énfase nas ciéncias aplicadas (Estatistica, Matematica Financeira) visto que muitas escolas de

2° Grau (hoje Ensino Médio) tinham curso profissionalizante em paralelo, e a faculdade

estava formando professores habilitados sem dominio de tais disciplinas, o que era

fundamental na formagao de um licenciado em Matematica.
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Nesse contexto, pode-se inferir que o foco de preocupagao, ainda ¢ a demanda, com o
objetivo de boa formagao profissional. Acredita-se, pelas evidéncias, que a preocupagao esta

além da demanda, pelo desejo manifesto de projecdo de futuros clientes.

"Bons docentes, produzem bons alunos, isto ¢, bons académicos no futuro,
interessados no conhecimento matematico". (entrevistado C)

4.4. DISCUSSAO DO CURRICULO COM ENFASE NAS CIENCIAS APLICADAS: 1990
E 1991

Na década de 1990 as alteragdes curriculares foram de carater genérico isto ¢, mais
amplas, como pode se constatar logo a seguir. Entretanto ndo ha como negar o impacto
produzido, no ambito académico e educativo-profissionalizante

Em agosto de 1989, o Prof. Achiles Julio Schunemann, Diretor Geral da Fundagao
Educacional da Regidao de Joinville (FURJ) encaminhou ao presidente do Conselho Estadual
de Educa¢do uma nova grade curricular para o curso de Matematica da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias, Letras e Artes.

Segundo SACRISTAN (1998: 14), deve se referir ao curriculo os que exercem um tipo
de atividade discursiva académica e pesquisadora sobre os temas citados. Nesse sentido as
entrevistas mostram um grande conflito entre os integrantes do departamento de Matemadtica
quanto as mudangas que deveriam ser feitas, pois alguns eram a favor de se introduzir
disciplinas para interligar o Ensino Médio com a Graduacao, e outros eram contra afirmando
que esta pratica poderia baixar o nivel do curso. J& para a universidade, de um modo geral, o
curso de Matematica era visto como uma das areas mais dificeis e com um alto nivel de
desisténcia, o que ndo era adequado principalmente porque tornava-se um curso deficitario,

como afirma o entrevistado D:

"... o grande problema do curso de Matematica era a evasdao e a reprovagdo em
grande quantidade. Dos 50 alunos que iniciavam o curso formavam-se uma média
de 7. Entdo algo deveria ser feito, por isso os conselhos superiores da UNIVILLE
acolheram as alteragdes, considerando o aspecto financeiro".
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Assim, um dos objetivos dessa mudanca seria, um curriculo que viesse ao encontro das
reais necessidades do momento e que, sem perder o conteudo necessario ao perfil do
profissional, licenciado em Matematica, desse condi¢des de recuperar o aluno que chegava
com um 2° grau (Ensino Médio) que ndo lhe deu o embasamento necessario para a
continuidade de estudos a nivel superior, como afirma o entrevistado A:

.. 0 curso de Matematica da UNIVILLE teve que se adequar ao grau de
dificuldades dos alunos, pois a desisténcia ocorria principalmente no primeiro ano e
isso se deu pela deficiéncia do ensino da matematica que obtiveram durante sua
formagao escolar".

Essa mudanga, baseando-se na estrutura curricular anterior, propds-se a expandir a
duragdo do curso de 4 anos para quatro anos € meio, 0 que permitiria acréscimo de
disciplinas, altera¢des de carga horaria, remanejamento de conteudos, e poderia proporcionar
um estagio curricular mais eficaz.

Assim, no 1° ano foram introduzidas duas novas disciplinas com o objetivo de
reaproximacao dos contetidos do 2° com o 3° grau (Ensino Médio e Ensino Superior), dando
ao aluno um embasamento mais estrutural, tendo em vista a grande desisténcia, confirmada

pela estatistica dos tltimos 10 anos, demonstrado no quadro abaixo:

Quadro N° 5 : Relagao de Matriculas/concluintes de 1971 a 1990

Ano 1° série 2° série 3° série 4° série Formados
1971 52 22 20 16 16
1972 48 42 18 19 18
1973 50 28 24 16 17
1974 44 31 32 19 19
1975 44 30 24 26 25
1976 44 33 24 19 19
1977 45 26 25 23 23
1978 46 20 21 26 25
1979 76 17 15 17 16
1980 51 23 13 17 18
1981 58 19 09 08 08
1982 55 18 15 08 04
1983 65 15 11 14 09
1984 56 13 17 07 13
1985 49 25 14 13 05




48

Quadro N° 5 : Relagcao de Matriculas/concluintes de 1971 a 1990 (continuagao)

1986 48 28 13 16 13
1987 53 23 18 14 19
1988 46 18 12 09 09
1989 45 15 11 09 07
1990 58 18 11 09 09
Total 1033 292

Fonte: Departamento de Matematica

Foram introduzidas disciplinas instrumentais nas areas de informatica e de matematica
aplicada tais como: Iniciacao a Ciéncia da Computacao, Estatistica, Matematica Financeira,
que sdo fundamentais para a formagao de um profissional da matematica, e com o objetivo de
atender as demandas sociais, face ao uso das novas ferramentas, principalmente na area de
informatica. Introduziu-se ainda uma disciplina com o titulo de Redagdo em Lingua
Portuguesa, com o objetivo de instrumentalizar o aluno na comunicagdo oral e escrita
permitindo um melhor relacionamento profissional, e Topologia, disciplina de formacao
especifica do matematico com o objetivo de facilitar a assimilagdo do contetido da disciplina

Analise Matematica.

"Algumas disciplinas foram acrescentadas com o objetivo de formar professores atuantes na
universidade, como por exemplo, no Curso de Administragao" (Entrevistado D).

Foram remanejados os conteudos das disciplinas da grade curricular antiga, deixando
de cita-las por tratar-se apenas de mudanga de nomenclatura.

Nao houve a eliminacdo de conteidos uma vez que os mesmos foram remanejados
para as ementas das disciplinas introduzidas no novo curriculo e para melhor distribuicao de
tempo, houve alteragao de carga horaria em algumas disciplinas, sempre com a preocupagao
de formar um bom profissional de 1° e 2° graus (Ensino Fundamental e Ensino Médio), na
area de Matematica com condi¢des de prosseguir os estudos na drea especifica da mesma.

Assim, o Estagio Curricular Supervisionado e Pratica de Ensino passou a ser realizado
no semestre que se seguia com o objetivo de otimizagao, pois como vinha sendo efetuado nao
atendia as necessidades da licenciatura, uma vez que ndo articulava teoria e pratica. O aluno
fazia o estagio sem que tivesse concluido as disciplinas de formagao especifica. Outro aspecto
que vinha em detrimento de um bom estdgio era o pouco tempo disponivel, por parte do

aluno, para preparar suas aulas em virtude de ter acimulo de trabalho, provas, exercicios nas
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demais disciplinas. O estagio era uma situagao diferente da exigida pelas demais disciplinas e
isso dificultava o desempenho do académico em todo o processo. Assim o aluno teria o
semestre para dedicar-se exclusivamente a Pratica de Ensino da Matematica, realizando trés
etapas do Estagio Supervisionado, que sdo a observacao, a regéncia de sala e a avaliacdo. Isso
possibilitaria também uma melhor supervisdo por parte do professor, pois o estdgio ndo
estaria restrito a um dia da semana, mas a semana inteira num total de 320 horas e passaria a
ser uma atividade continua e sistematica. No final de cada etapa os estagiarios retornariam a

faculdade para, em grupo, discutir os problemas, viabilizar alternativas e trocar experiéncias.

"O estagio ¢ uma etapa fundamental para os cursos de licenciatura visto que € a
oportunidade do académico ter um contato direto com a escola, os alunos, as
praticas dos professores, enfim o estdgio ¢ o contato com a realidade escolar e ndo
devemos esquecer que no caso do curso de Matematica muitos alunos trabalham em
empresas ndo tendo nenhuma experiéncia em sala de aula." (Entrevistado A)

A disciplina de EPB seria ministrada no decorrer do curso a partir do 2° ano de
matricula do aluno na forma de palestras e conferéncias definidas pelo Conselho
Departamental.

ApOs a analise dos materiais fornecidos pela institui¢dao, o voto da relatora e a decisao
da Comissao, recebeu o seguinte desfecho: "Ante o exposto, somos favoraveis a aprovagao da
grade curricular proposta, que integra o presente parecer, para o Curso de Matematica da
Faculdade de Filosofia,Ciéncias, Letras e Artes da FURJ - Joinville/ SC".

Sendo assim, o Conselho Estadual de Educagao, reunido em Sessao Plenaria, no dia 18
de dezembro de 1990, através do Parecer n® 307/90 deliberou, por unanimidade, aprovar as
conclusdes apresentadas. (Anexo 8)

Da grade aprovada, a matricula de sua primeira turma ocorreu em fevereiro de 1991.

4. 4. 1. Interpretacao Tedrica

FARIA (1976: 12) afirma que “organizar ¢ preparar para o funcionamento, criando um
organismo com todos os elementos necessarios a vida e ao desenvolvimento”, assim, ao
resgatar a historia da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE e do curso de

Matematica dessa instituigdo identificaram-se  varias transformagdes (diferentes
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nomenclaturas da fundacdo, variagdo no curriculo do curso) que visavam a melhoria e
atualizagdo, gerando assim vida para a organizagao.

As mudancas que aconteceram ao longo do tempo foram sugeridas pelo ambiente que
o curso estd inserido, recebendo influéncias externas e internas. Segundo BORENSTEIN
(2000: 18) o ambiente ndo ¢ um conjunto estavel, uniforme e disciplinado, mas um conjunto
bastante dinamico em que atuam constantemente grande quantidade de forcas, de diferentes
dimensdes e natureza, em dire¢des diferentes, € que muda a cada momento, pelo fato de cada
uma delas interferir, influenciar e interagir com as demais forcas do ambiente”.

Desse modo, os acontecimentos externos eram a preocupagdo com a matematica
aplicada e o mercado de trabalho que procurava egressos qualificados em atividades que o
curso de Matematica pecava enquanto formador de docentes licenciados nessa area.

As dificuldades internas foram detectadas através de reunides e discussdes do
colegiado juntamente com o chefe de Departamento. Surgiram questdes como a grande
desisténcia dos alunos no 1° ano do curso, justificando-se pela falta de embasamento dos
mesmos para continuar os estudos e a inexisténcia de algumas disciplinas, tais como
Estatistica, Inicia¢do a Ciéncia da Computagdo, que eram necessarias aos egressos do curso de
Matematica.

Analisando-se esses acontecimentos, o colegiado propds reformular o curriculo do
curso, visto que as falhas detectadas deveriam ser repensadas. SACRISTAN (1998: 15),
afirma que o curriculo ¢ a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo esgotar seu
significado em algo estatico, mas através das condi¢des em que se realiza e se converte numa
forma particular de entrar em contato com a cultura”. Assim, o curso de Matematica da
UNIVILLE teve sua nova Grade Curricular aprovada no final de 1990, iniciando sua primeira

turma em 1991, procurando sanar as falhas encontradas.
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Quadro N° 6: Relag¢ao das mudancas feitas no curriculo de 1990, suas causas ¢ dificuldades

Mudancas Fatores intervenientes Dificuldades

Alto grau de desisténcia, | Alguns professores acreditavam

Insercao da  disciplina P .
que essa disciplina iria baixar o

Matematica Fundamental principalmente no 1° ano | _,
nivel do curso.
Insercdo das  disciplinas
Estatistica, Ciéncia da|. . . . Foi unanime a aceitag@o por parte
~ ... | Exigéncia do mercado

Computacdo e Matematica dos professores.
Financeira
Inser¢do  da  disciplina|Melhorar a comunicagdo | . . .. .

~ ; . . Disciplina necessaria em
Redagdo em Lingua | profissional  através da

! : qualquer curso.

Portuguesa linguagem oral e escrita.

Necessidade de  maior|Os alunos que participavam das
dedicagdo ao estagio, visto |reunides  ficaram  temerosos
que licenciaturas precisam |quanto ao aumento, visto que
aproximar os académicos | muitos trabalham em empresas e
das realidades das escolas. | ndo t€ém muito tempo disponivel.

Alteracdo da carga horaria
da disciplina Estagio
Curricular ~ Supervisionado
(de 192h/a para 320 h/a)

4.5. IMPLANTACAO E ADAPTACAO DO CURRICULO DE 1991 A 1999

O Instituto de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT: 54) afirma que as
universidades sdo definidas como organizacdes que ensinam e que aprendem, na medida em
que as suas atividades fundamentais — o ensino ¢ a investigagao- estdo a cargo e direcionam-
se para atores em constante processo de aprendizagem: fundamentalmente os alunos, os
professores e os investigadores. O Departamento de Matematica, setor inserido na
universidade, analisou os atores do curso durante 1991 e no final deste ano letivo, verificou
que a disciplina Iniciagdao a Ciéncia da Computacao nao atingiu o objetivo proposto, pois
grande parte do tempo disponivel em aula, era designado a explicagdes e revisoes de conteudo
de matematica fundamental, necessario para o desenvolvimento, aprendizagem e estudo de
uma linguagem de alto nivel em computagdo, tema principal da ementa da disciplina.

Este problema foi observado também no decorrer de 1992, por isso o Professor da
referida disciplina e o Chefe do Departamento de Matematica Dario Nolli reuniram-se no dia
12 de novembro de 1992 com o colegiado do curso e decidiram pelo remanejamento da

mesma.




52

"Para verificar se um curso esta adequado a realidade ¢ necessario aguardar a formatura da primeira
. . o s . " .
turma que ingressou na nova grade, pois esta busca uma adaptagdo a nova realidade." (Entrevistado

A)

O remanejamento ndo alterou os contetidos e “nem quebra” de pré-requisitos e foi
feito da seguinte maneira: Iniciacdo a Ciéncia da Computagdo com 120 horas/aula da 1* série
passaria para a 2% série, Psicologia da Educagdo com 60 horas/aula da 2* série passaria para a
1* série ¢ Redagao em Lingua Portuguesa com 60 horas/aula da 3% série passaria para a 1*
série.

Em 1993, a direcdo da FURJ (UNIVILLE) solicitou ao Conselho Estadual de
Educacdo, tal remanejamento de disciplinas. O pedido foi aprovado pelo Parecer n°
289/93/CEE de 14 de Dezembro de 1993. (Anexo 9)

No mesmo ano, muitos alunos do curso que cumpriam a grade curricular antiga ndo
conseguiram aprovacdo em todas as disciplinas, ficando em dependéncia. Para esses alunos a
FURJ/UNIVILLE manteve uma classe especial. Tais alunos chegaram ao 4° ano com
dependéncia em Algebra III do 3° ano, o que inviabilizou o cumprimento de duas disciplinas
do 4° ano: Anélise Matematica e Fundamentos da Matematica Elementar, pois constituiam-se
pré-requisitos. Esses alunos encaminharam ao departamento um pedido de quebra de pré-
requisito de Algebra III, que foi analisado pelo colegiado que encaminhou ao Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE), para a sua autorizagao.

No final de 1993 o Departamento pediu a retirada da disciplina Estudos dos Problemas
Brasileiros (EPB), justificando que o Senado Federal, na data de 20/05/93 estabeleceu a nao
obrigatoriedade da disciplina em questdo, sancionada pela Lei 8663 pelo Presidente da
Republica. Esclareceu ainda que essa disciplina era ministrada aos alunos matriculados a
partir da 2° série, na forma de palestra, conferéncias, definidas pelo Conselho Departamental.
Com isso o Conselho de Pesquisa e Extensao (CEPE) atendeu ao pedido do departamento.

Outras alteragdes feitas apds a implantagdo da grade curricular de 1990 foram apenas
quebras de pré-requisitos de algumas disciplinas, ndo merecendo énfase em nosso estudo, e
em atendimento a Resolugdo n°® 13/95/CEPE, Art. 6°, a disciplina Educacao Fisica passou a
ser ministrada na 1* série, com 64 h/a.

O curriculo do curso de Matemadtica apresentou ao longo dos ultimos anos poucas

alternativas aos alunos que encontravam dificuldades para prosseguir seus estudos. Assim, o
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académico que por motivos quaisquer reprovasse em uma disciplina encontrava dificuldades
para completar sua carga hordria semanal motivados pelos pré-requisitos e co-requisitos
constantes na grade curricular do curso. Desta forma o tempo de permanéncia no curso
aumentava além dos 4 anos e meio previstos, muitas vezes causando desinteresse e abandono.
Por esse motivo, os alunos levaram ao Departamento de Matematica um pedido de eliminacao
dos pré e co-requisitos. Este pedido gerou certo conflito entre os professores pois, alguns
concordaram imediatamente e outros temiam que os académicos ndo acompanhassem as
séries subseqiientes. ApoOs varios questionamentos e considerando a recomendacdo do Parecer
n°® 121/94, que propde ajustes no curriculo concernentes aos pré-requisitos e co-requisitos das
disciplinas desse curso, no final de 1997 o departamento, através de uma reunido do
colegiado, que votou por unanimidade, encaminhou ao CEPE o pedido de retirada dos pré e
co-requisitos das disciplinas que compunham a grade curricular do curso de Matematica.

Vale ressaltar que, os entrevistados D e E fizeram a seguinte ressalva:

... participavam das reunides que levaram as mudangas curriculares os professores
mais antigos (professores de carreira) junto com a chefia do departamento, sendo
que os alunos pouco eram ouvidos. Nessas reunides, muitos professores defendiam
suas disciplinas no contexto do curso como a mais importante, a mais significativa.
Havia também interesses das chefias em "trazerem" para o departamento colegas
que os sustentariam no poder, votando suas decisdes.

Segundo as diretrizes curriculares do MEC (referencial teérico p. 29) um curso de
licenciatura em Matematica deve acolher os alunos no nivel educacional que trazem e fazé-los
avangar a ponto de obter um licenciado que tenha uma formagdo pedagdgica que lhes de
condicoes de exercer sua futura atividade de educador.

Na segunda metade dessa década, o curriculo em vigor demonstrou algumas falhas
quanto a licenciatura, pois estava formando um 6timo matematico porém com pouca vivéncia
no magistério para um futuro profissional da educagao.

O entrevistado D informou que:

“... na sua visdo, o curso de Matematica da UNIVILLE, ndo formou professores, apesar de ser uma

licenciatura, e sim profissionais para o mercado empresarial”.
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Para reforgar esse pensamento surge a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), aprovada
em dezembro de 1996. O artigo 2 estabelece que o atual professor deverd contribuir na
formac¢do de cidadaos criticos e atuantes para conviver e atuar na sociedade face ao mercado
de trabalho.

Com todos esses acontecimentos o Chefe do Departamento de Matemadtica, prof.
Hercilio Kasten, fez uma reunido no final de 1998 para iniciar as discussdes de uma futura

mudanca curricular.

4. 5. 1. Interpretagao teorica

O curriculo aprovado em 1990 foi observado por todo o colegiado no decorrer de 1991
para uma avaliagdo e, conforme afirma DOLL Jr (1997: 177) um curriculo construtivo ¢é
aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes. Assim, o colegiado, apo6s
reunides decidiu fazer um remanejamento de disciplinas de uma série para outra, entre elas
Iniciacdo da Ciéncia da Computacdo passou para a 2% série.

Poucas alteracdes aconteceram nesse periodo, mas vale ressaltar que por volta de
1997, os professores iniciaram a utilizagdo do laboratério de informatica com programas de
manejo matematico como excel, maple, entre outros.

No final dessa década foi aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei 9394)
e todo o sistema educacional teve que rever seus curriculos para se adaptar a nova lei. “O
ambiente ¢ definido como o conjunto de informagdes ou elementos externos a organizagao e
que podem afeta-la, no todo ou em parte”. (BORENSTEIN, 2000: 18)

A Universidade da Regido de Joinville -UNIVILLE, atenta as mudancgas externas e
mantendo um relacionamento com a sociedade considera-se uma organizacdo de sistema
aberto, logo ndo poderia ficar com os curriculos estaticos. Segundo ARAUJO (1991: 26) a
abordagem dos sistemas abertos da énfase a relagcdo entre a estrutura (organizagao) € o meio
que lhe da suporte, pois sem entradas continuas a estrutura termina por se deteriorar.

Assim, o colegiado do curso de Matematica da UNIVILLE, fazendo parte da
universidade também deu inicio, no final da década, a reunides para serem discutidos alguns

assuntos de pauta com o objetivo de adaptar o curriculo a nova realidade da educacao.
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Quadro n° 7: Relacdo das mudancas feitas no curriculo de 1991/1999, suas causas e

dificuldades.
Mudangas Fatores Intervenientes Dificuldades
Com a mudanga da disciplina
em questdo, surgiu a
Iniciacdo a Ciéncia da|Parte das aulas era designada |necessidade de remanejar
Computacdo mudou da 1°|a revisdo e explicacdes da|outras matérias, optando-se

para 2° série

matematica basica.

por Psicologia da Educacao e
Redagdo em Lingua
Portuguesa.

A disciplina Estudo dos
Problemas Brasileiros foi
retirada do curriculo do curso

A disciplina passou a ser
opcional (Lei 8663) e o curso
a oferecia através de palestras.

Nao houve dificuldades na
retirada da disciplina, pois
essa mudancga ja estava

prevista por lei.

Retirada de pré e co-
requisitos das disciplinas que
compunham a grade

curricular do curso.

O alunos sentiam dificuldade
em completar a carga horaria
semanal por causa dos pré e
co-requisitos.

Alguns professores eram
contra a retirada pois diziam
que os académicos ndo teriam
condigdes de acompanhar a
série seguinte sem os devidos
conhecimentos, mas apos
reflexdes concordaram.

4.6. DISCUSSAO DE UM CURRICULO VOLTADO A LICENCIATURA: 1999 E 2000

No final da década de 90, precisamente em 1999 foi proposta mais uma mudanca

dréstica no curriculo do curso atendendo a constante transformacao que permeia a sociedade

atual, em que novos paradigmas estdo sendo colocados visando a absor¢do de uma inovagao

tecnologica constante, a inser¢do do cidaddo numa vida altamente dinamica, e a legislagdo em

vigor, considerando que:

"Atualmente, as mudancgas estdo acontecendo com uma velocidade extraordinaria, a
cada dia percebe-se a influéncia das inovagdes tecnologicas no ambiente em que
vivemos, e um exemplo dessa influéncia é a internet, desta forma acredito que um
curso num periodo de quatro a cinco anos precisa ser revisto." (Entrevistado C)

Assim, a nova grade curricular visava atender aos principios bésicos da nova Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96 - de 20/12/96), ¢ foi discutida no
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departamento, buscando uma melhor formacao dos egressos para que possam atender, com
qualidade, as exigéncias das atividades de docéncia nas escolas de Ensino Fundamental e
Meédio.

Atualmente, a sociedade esta constantemente proéxima a problemas que envolvem
situacdes econdmicas e conseqlientemente sociais, situacdes relacionadas a conservagao
ambiental, explosao demografica, enfim, a qualidade de vida. Além disso, t€ém-se uma rapida
evolucdo tecnologica e um crescimento extenso no conhecimento cientifico.

Assim, o Departamento de Matematica, pautando-se pela nova LDB propds um
curriculo que atenda uma formagao profissional para o magistério mais préximo da realidade
atual e que possibilite a preparacao de cidaddos com solida formagdo para o desenvolvimento
profissional, politico e social.

Entende-se que a moderna sociedade exige conhecimentos que possibilitem o acesso
ao conhecimento técnico-cientifico, ao desenvolvimento criativo, & compreensdo e uso da
informatica na solu¢do de problemas de calculo, a modelagem matematica de problemas
cotidianos, as recentes técnicas de preparacdo de aulas e a moderna pedagogia. Assim, o
curriculo proposto quer formar o profissional com as seguintes caracteristicas:

a) so6lida formagao de contetidos matematicos;

b) formacgao pedagogica dirigida ao trabalho do professor;

¢) possibilidade de ndo s6 vivenciar criticamente a realidade do ensino basico, mas
também experimentar novas propostas que considerem a evolugdo dos estudos da educacao
matematica;

d) formagdo geral complementar, envolvendo outros campos do conhecimento
necessarios ao exercicio do magistério.

O MEC ja informava que o curriculo minimo para a licenciatura na area, incluia, de
acordo com a legislacao federal, sete matérias a serem desdobradas em disciplinas. O total de
horas/aula era de no minimo 2200 horas, a serem integralizadas em no minimo 3 anos e no
maximo 7 anos letivos. Portanto, o novo curriculo foi aprovado através do Parecer n® 343/99
em 16 de Dezembro de 1999 (Anexo 10)

As alteracdes feitas foram intimeras e seguem descritas abaixo:

As disciplinas Matematica Fundamental, Geometria Analitica, Desenho geométrico e
Geometria descritiva, Algebra I, Topologia tiveram mudangas de nomenclatura e pequenas

alteragdes em suas ementas.
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Foram introduzidas novas disciplinas, como Metodologia da Pesquisa, Filosofia,
Modelagem Matematica, Fundamentos e Historia da Matematica.
O Estagio Curricular supervisionado seria iniciado no 3° ano com aulas de

Metodologia e Pratica de Ensino da Matematica.

4.6.1. Interpretagdo tedrica

Com a aprovagdo da nova LDB o curriculo do curso de Matematica precisava ser
revisto, pois deixava alguns pontos falhos, como a formagdo pedagdgica. Visando esses
problemas o colegiado decidiu optar pela implantacdo de algumas disciplinas como por
exemplo Modelagem Matematica com o objetivo de suprir uma grande lacuna da grade
curricular anterior, preparando o egresso do curso para ministrar com propriedade as aulas de
Matematica no Ensino Fundamental e Médio, Metodologia da Pesquisa para fazer com que os
académicos pratiquem a Pesquisa Cientifica observando suas normas metodologicas, Filosofia
para que os alunos desenvolvam o senso critico previsto na LDB e compreendam as
fundamentagdes teoricas da matematica e Fundamentos ¢ Historia da Matematica foi
introduzida substituindo Fundamentos da Matematica Elementar, dando um enfoque
histérico-evolutivo da matematica ao longo do tempo.

Outro fator importante foi a alteragdo no Estdgio Curricular Supervisionado que,
poderia ser iniciado no 3° ano com observacdes e participagdes nas escolas, facilitando para
os académicos que trabalhavam em empresas e ndo tinham experiéncia no magistério.

Quanto as disciplinas que envolvem conhecimento em matematica superior nao
tiveram praticamente nenhuma mudanga, pois, segundo as entrevistas, os académicos estavam
bem preparados, ndo deixando nada a desejar para um curso de bacharelado.

Identificando as mudancas no curriculo do curso ao longo desses anos, esse foi 0 mais
significativo para um profissional que tem por objetivo enfrentar uma sala de aula, pois o
curriculo aprovado tem disciplinas que realmente o académico usard para transmitir
conhecimento ao seu futuro aluno. Segundo as diretrizes curriculares do MEC (citadas p. 27)
um curso de licenciatura deve fazer com que o licenciado tenha, entre outras aptidoes, uma

formacdo pedagdgica que lhe dé condigdes de exercer sua futura atividade de educador.
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Quadro n°® 8: Relacdo das mudancas feita no curriculo de 1999/2000, suas causas e

dificuldades.
Mudangas Fatores Intervenientes Dificuldades
Nao houve dificuldade na
Insergdo da disciplina | Deficiéncia dos alunos na|inser¢do dessa disciplina, pois

Metodologia da Pesquisa

pratica da pesquisa cientifica.

os professores estavam de
acordo.

Inser¢do da

Filosofia

disciplina

Havia a necessidade de
desenvolver o raciocinio € o
senso critico dos académicos

Alguns professores discutiram
a importancia dessa disciplina
em um curso voltado a area
de ciéncias exatas.

Modelagem Matematica

Constatou-se deficiéncia nas
aulas praticas no Ensino
Fundamental e Médio, assim
essa disciplina foi inserida

Nao houve problemas quanto
a essa nova disciplina, a
votagdo para inseri-la foi

. unanime.
para sanar essa dificuldade
L . O estagio feito em um
O estagio Curricular &
L . semestre tornou-se
Supervisionado poderia ser .
desgastante pelo fato de que a|O colegiado votou essa

iniciado no 3° ano com aulas
Metodologia e Pratica de
Ensino de Matematica

maioria dos académicos ndo
estdo em sala de aula e sim
nas empresas.

mudanca com unanimidade.

4.7. ANALISE CONSOLIDADA DO PERIODO DE 1990 A 2000.

Ap6s um detalhado estudo dos curriculos do curso de Matematica da UNIVILLE

notou-se que as grandes mudancgas aconteceram nos anos de 1990 e 1999.

O curriculo de 1990 deu énfase as Ciéncias Aplicadas com disciplinas tais como

Estatistica, Matematica Financeira e Iniciacdo a Ciéncia da Computagdo, matérias previstas

pelo MEC e de grande importdncia no ambito universitario e empresarial, evidenciando o

fator externo para a configuragao curricular.

Através das entrevistas, ficou evidenciado que o académico formado no curso de

Matematica, por ser uma licenciatura, estaria habilitado para lecionar em escolas de Ensino

Fundamental e Médio, mas com conhecimentos suficientes para exercer outras funcdes que

utilizam a matematica como ferramenta, em organiza¢des nao educacionais.

Os entrevistados B - C ressaltam que:
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"... a importancia do curso no contexto socio-econdmico e cultural de Joinville é
muito grande, pois esta area é fundamental na formagdo de pessoas em areas do
conhecimento como: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Sociais Aplicadas e
Engenharias."

Este depoimento vem corroborar com a percep¢do acima descrita e demonstra o
sentimento de alguns professores que congregavam o departamento, assim expresso pelo

entrevistado B:

... 0 curso de Matematica da UNIVILLE ¢é um orgulho para o departamento e para
a instituigdo, pois sempre teve um otimo conceito na sociedade e para comprovar
este bom nivel obteve-se no provdo o MEC com conceito B. Mesmo com o bom
desempenho de nossos alunos o departamento esta atento as mudangas da
sociedade, do mercado, da tecnologia, etc, por isso as mudancas na grade curricular
do curso acontecerdo com freqiiéncia.

O periodo de 1991 a 1999 foi caracterizado por poucas mudangas, até porque foi um
periodo que teve seu inicio marcado pela adaptacdo e tentativa de consolidacdo do novo
curriculo com a implementagdao de algumas disciplinas. Como exemplo a disciplina de
Iniciacdo a Ciéncia da Computacdo. O fato revela o que pressupdoe MOREIRA (1997: 12): “ o
curriculo significa o conjunto de experiéncias a serem vividas pelo estudante sob a orientagao
da escola”.

O Departamento de Matematica, atento ao ambiente em que esta inserido, percebeu
que mudancgas estavam ocorrendo e no final do periodo citado deu inicio a uma série de
reunides para adequar-se as novas demandas. MINTZEBERG (1995: 139) estabelece quatro
dimensdes de andlise para o ambiente organizacional: estabilidade (varia de estavel a
dindmico), complexidade (varia de simples a complexo), diversidade de mercado (varia de
integrado a diversificado) e hostilidade (varia de magnanimo a hostil). Essa identificagao dos
componentes do ambiente organizacional afetou o colegiado do curso, considerando-se que a
partir das mudangas percebidas constataram uma falha quanto a formagdo promovida pela
licenciatura (formavam 6timos matematicos com pouca énfase no magistério). Iniciou-se,
entdo, um estudo para uma reestruturagao curricular.

Em 1999 o colegiado do curso de Matematica, pautado na nova LDB, propds um

curriculo voltado a licenciatura, inserindo disciplinas como Filosofia e Modelagem
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Matematica. Tal curriculo foi aprovado e teve sua primeira turma em 2000, respondendo a
qualificacdo, j& mencionada.

Dessa forma, mediante a triangulagdo de dados, de documentos, das entrevistas e das
exigéncias legais, e considerando os fatores internos (interesses dos professores, chefes de
departamento, alunos) bem como os fatores externos (mercado, demanda, profissionalizagao)
constatou-se a relevancia do Curso de Matematica no contexto da Universidade.

Nesse sentido, as mudangas que ocorreram emergiram destes dois campos de for¢a em
interdependéncia constante, o que ¢ natural em ambientes constituidos por organizagdes
estudadas como sistemas abertos.

Ficaram evidenciadas, nos documentos ¢ nas entrevistas, situagcoes de conflito entre os
professores, como aconteceu na inser¢do de algumas disciplinas (Matemdtica Fundamental e
Filosofia) e observou-se uma grande preocupagdo em responder as demandas, com qualidade,
em busca da melhoria continua.

Acredita-se que esse foi o motivo da adesao do colegiado (como fator interno) e da
resposta da sociedade (como fator externo) as freqlientes propostas de mudanca no curriculo

do curso, que aqui foi estudado.

Quadro N° 9 : Comparativo das mudangas acontecidas entre 1990 e 2000

1990 a 1991 1991 a 1999 1999 a 2000

- Elaboragdo do projeto de

transformagdo de FURJ para |- Dezembro de 1991 o projeto

foi aprovado

UNIVILLE
-Curriculo com énfase nas - Implantacao do curriculo . .
A . . N - Curriculo voltado a
ciéncias aplicadas tais como com pouca alteragao; . . s
L P NP S licenciatura devido as
estatistica, matematica - A disciplina Iniciagdo a SO
. in A AR exigéncias da nova LDB.
financeira, ciéncias da Ciéncia da Computacao foi

- Implantacao em 2000

computacao. alterada do 1° para o 2° ano.




5. CONSIDERACOES E RECOMENDACOES

5.1. CONSIDERACOES ACERCA DA PESQUISA

Partindo-se dos dados levantados no capitulo anterior, pdde-se contextualizar o
processo de mudanga curricular do curso de Matematica da UNIVILLE no periodo de 1990 a
2000, e identificaram-se trés fatores intervenientes:

a) a necessidade de habilitacdo de professores para lecionar a disciplina de Matematica
no Ensino Fundamental e Médio;

b) a demanda por aprimoramento de profissionais liberais e técnicos para atuarem nas
industrias da regido;

¢) o reconhecimento do mérito do curso de Matematica, da UNIVILLE, no
preenchimento da satisfacdo das necessidades do mercado de trabalho.

A UNIVILLE implantou somente o curso de Licenciatura em Matematica porque no
momento de sua criagdo a necessidade era de professores habilitados para o Ensino
Fundamental e Médio mas, este curso tornou-se muito importante a universidade, pois foi
considerado como, um dos meios para aprimorar os demais cursos que t€ém a matematica
como instrumento para a profissionalizacdo de seus egressos € além disso hd um nimero
significativo destes que voltaram a UNIVILLE como docentes.

Nesse sentido, confirma-se a afirmagdo de GIBSON (1981: 24) "as organizacdes se
caracterizam por um comportamento voltado para determinada meta ou para um objetivo que
podem ser alcancados de modo mais eficaz e eficiente pela acao conjunta de individuos", isto
¢, como operam, como se organizam e interagem com o meio ambiente.

Entretanto, cabe ressaltar, que no campo educacional uma meta estabelecida nunca ¢
atingida plenamente, pela caracteristica dos processos. Embora, as mudangas ocorridas

fossem para atender a demanda, o curso de licenciatura em Matematica da UNIVILLE ainda
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ndo supriu a necessidade de formagdo de professores, pois existe falta de professores
habilitados na regido, face a migragao do egresso para a area empresarial. O bacharelado
tornou-se uma necessidade visto que a Universidade teve uma grande expansdo em seus
cursos e ha demanda por profissionais preparados, além da docéncia, para a pesquisa e para a
atuacdo em outras organizagdes nao educativas.

Face a esta constatagdo foi sugerido que, se implantasse, na UNIVILLE o curso de
Matematica Industrial, justificando-se a grande quantidade de industrias na regido e a
quantidade de egressos que se encaminham para as empresas, sem a devida qualificacao
profissional.

Quanto ao atendimento a necessidade de aprimoramento de profissionais liberais e
técnicos para atuarem nas industrias da regido, a proposta curricular contemplou a formacao
concomitante, pois conforme entrevistas (p. 59) o conhecimento matematico ¢ uma
ferramenta que possibilita exercer atividades além da area educativa, corroborando a
afirmacdo de ARAUJO (1991), tratando das caracteristicas das organizagdes, como sistemas
abertos.

Analisando, os dados, ficou evidente que a percep¢do dos professores do
Departamento de Matematica quanto ao reconhecimento do mérito do curso, no
preenchimento da satisfagao das necessidades do mercado de trabalho ¢ um fator relevante,
que intervém, no processo de modificacdo do curriculo do referido curso, denotando uma
preocupacdo constante de estabelecer trocas com o ambiente, no sentido de busca da melhoria
continua, em consonancia, com o que € proprio de uma organizagao universitaria .

Comparando as principais modificacdes ocorridas evidencia-se o objetivo de
atualizacdo e aperfeicoamento do curriculo para atender as demandas, tanto externas como
internas, pois nao se pode desconsiderar o dado relativo aos interesses dos professores do
Departamento de Matematica em relacdo a manutengdo do poder pela garantia da
permanéncia, inclusdo e ampliacdo de carga horaria das disciplinas especificas da formacao
do matematico.

Quanto a descri¢do e analise das dificuldades encontradas na implantagdo do novo
curriculo registrou-se como evidéncia a questdo legal, se considerarmos a necessidade de
conformagdao com os Pareceres dos 6rgdos que regulam e administram o ensino superior, a

nivel de sistema.



63

Assim, acredita-se que a pergunta de pesquisa "Qual o processo de mudanga no
curriculo do curso de Matematica da UNIVILLE no periodo de 1990 a 2000?" foi respondida
(p- 55 e 56), e conseqiientemente alcangou-se os objetivos propostos, identificando as
mudangas feitas no curso ao longo do tempo; os fatores intervenientes que levaram o
departamento de Matematica a tais mudancgas; descrevendo e analisando as dificuldades na
implantagao dos curriculos.

Neste estudo procurou-se, além da preocupacdo em atingir os objetivos propostos,
mediante os meios para coletar dados, informagdes, analise de documentos e outras agdes
efetuadas, demonstrar, com autenticidade, dentro do perfil da UNIVILLE, o desenvolvimento
do Curso de Matematica e sua atuacao (p.42 a 55). Também vislumbrou-se o futuro face aos
fatores que provocam meios de mudancas. Para que a universidade possa alcangar sua funcao
social tendo como finalidade o exercicio do magistério, valorizado e respeitado como deve
ser, pode-se inferir que ndo s6 no curso em evidéncia continuardo ocorrendo mudangas, mas
em todos os cursos que constituem a universidade, como na prépria organizacao e gestao

considerando-a como sistema aberto.

5.2. CONSIDERACOES ACERCA DA PERCEPCAO DO PESQUISADOR

Apobs a conclusdo dos estudos sobre o processo de mudanga curricular do curso de
Matematica, em uma institui¢ao de ensino superior emergente do Sistema Fundacional, no
caso a UNIVILLE, no periodo de 1990 a 2000, além das consideragdes sobre as evidéncias
constatadas, julgou-se necessario explicitar alguns pontos que ndo caberiam no ambito da
pesquisa, por caracterizarem-se no ambito da percepgao do pesquisador.

Um dos pontos observados relaciona-se a fun¢do social e pedagdgica do curso de
Matematica.

Nas entrelinhas das falas dos entrevistados ndo ficou evidenciada a preocupacdo em
formar professores de matematica que viessem a atender as reais necessidades do Ensino
Fundamental e Médio, embora as mudancas curriculares tivessem como foco a demanda por

essa habilitacao.
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Ainda, ha o agravante do modelo de formacao de professores de matematica
configurado na traducdo das praticas e dos conteudos curriculares. Forma-se o matematico
desconsiderando-se as disciplinas pedagdgicas que subsidiariam a docéncia, isto €, a formagao
do professor de matematica para o Ensino Fundamental e Médio.

Um segundo ponto centra-se na discrepancia entre os objetivos tragados e a
operacionalizagdo das agdes. Como por exemplo, modifica-se o curriculo e contetidos do
curso para evitar a evasdo e a repeténcia, porém a cultura organizacional do departamento,
impregnada no corpo docente, ¢ a super valoriza¢do do saber matematico.

Um outro ponto percebido refere-se a mobilizagdo dos agentes da mudanca.
Externamente, as pressdes legais exigem a formalizagdo de um novo curriculo, novas
metodologias, novas pratica educativas, mas internamente o espirito de inovacdo estd em
poucos. Geralmente, ¢ o chefe do departamento, associado a outras instancia que decidem o
rumo da mudanca e da inovagao. Nesse caso ndo ha a devida incorporagdo, configurando-se ai
um obstaculo a operacionalizacao da mudanca desenhada.

Face ao percebido, fruto de uma observagdo participante como aluna e profissional,
pode-se inferir que apesar das mudangas curriculares que ocorreram no periodo de 1990 a
2000 a formagdo dos académicos, ainda fica limitada ao conhecimento do matematico em
detrimento da formacao do educador matematico, deixando entdo o departamento de cumprir
a finalidade para qual as mudangas curriculares apontavam, como prioridade: habilitacdo de
professores de matematica para lecionar no Ensino Fundamental e Médio.

O nao cumprimento dessa finalidade, acredita-se terd impacto social negativo pois
resultara em baixa qualidade dos futuros académicos dos diversos cursos superiores

especificamente, do Curso de Matematica.

5.2. RECOMENDACOES

A partir do desenvolvimento desta pesquisa, percebe-se que se abrem inumeras
possibilidades para que outros pesquisadores continuem a realizar estudos que enfoquem os
mais diversos temas, relacionando-os de maneira significativa com os interesses tedrico-

praticos da organizacao estudada, e dos proprios pesquisadores.
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Entre esses estudos, podem-se desenvolver andlises quantitativas, estudos de
comportamento estratégicos adotados ao longo dos anos da organizagao, estudos de casos,
enfim, uma grande quantidade de outras abordagens, visto que isso serd de grande valia, pois
poderao testar com maior consisténcia as evidéncias aqui descritas, podendo fornecer padrdes
comparativos aos encontrados neste estudo.

Acreditamos ser muito importante que outros pesquisadores utilizem o modelo
proposto para testar e construir novas proposicoes, € assim, tornar possivel o objetivo maior,
que ¢ de resgatar a historia e as mudancas sofridas no curso de Matematica, e as estratégias
utilizadas por seus coordenadores no decorrer do contexto historico.

Outro aspecto relevante para futuras pesquisas ¢ agregar a pesquisa qualitativa dados
quantitativos que possam avaliar a efetivacdo de determinadas mudancas estratégicas em
relagdo ao curso de Matematica no transcurso de sua historia.

Confirmando a inexisténcia de trabalhos literarios relativos ao Curso de Matematica
da UNIVILLE nessa area de atividades, ¢ necessario que mais pesquisadores desenvolvam
outros estudos, buscando descobrir elementos importantes, tanto no ambiente interno quanto

no externo, que nao tenham sido abordados neste estudo.
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7.1. ANEXO 1
LEI N° 4024/61



6 — LICENCIATURA EM MATEMATICA ( *)

e PARECER N9 295/62, aprovado em 14 de novembro de 1962
Relator: Cons. F. J. Maffei

O curriculo minimo para a licenciatura em Matematica devera ser
ministrado em um curso de quatro anos de duragdo e abrangera as
seguintes matérias:

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
Fundamentos de Matematica Elementar
Frsica Geral

Cédlculo Diferencial e Integral

Geometria Analitica

Algebra

Calculo Numérico

Incluimos os ““Fundamentos de Matemdtica Elementar” numa ana-
lise e revisdo dos assuntos lecionados nos cursos de Matemadtica dos
ginasios e dos colégios ndo s6 tendo em vista dar aos licenciados um
conhecimento mais aprofundado desses assuntos como ainda para pro-
curar enquadra-los no conjunto das teorias matematicas estudadas pelo
aluno, de acordo, alids, com o ponto de vista da ilustre comissdao
convocada pela Diretoria do Ensino Superior para elaborar recomenda-

cdes sobre os curriculos minimos.
Como facultativas, os candidatos a licenciatura poderdo, ainda,

cursar disciplinas escolhidas entre as que formam o curriculo de bachare-
lado em Matematica. . :

NoorWNS

e RESOLUCAO S/N, de 14 de novembro de 1962

Fixa os minimos de conteiido e duragdo do curso de Matemadtica.

O Presidente do Conselho Federal de Educacdo, usando das atribui-
cBes que lhe conferem os arts. 99, letra ¢, e 70 da Lei n© 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 e nos termos do Parecer n? 295 que a esta fica incor-

porado,

RESOLVE:
Aart. 12 — O curriculo minimo para a licenciatura em Matematica

abrangerd as seguintes matérias:

1. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
2. Fundamentos de Matematica Elementar
3. Fisica Geral
4. Célculo Diferencial e Integral
5. Geometria Analitica
6. Algebra
7. Célculo Numérico
8. Ma't:)éraas pedagodgicas, de acordo com o Parecer n® 292/62.
Art. 29 — ; 5 =
O curso destinado a formacdo de orofessores de Mate-

;ra'l:;:-t_:a terd a'd'urat;é‘o deﬂ 2.200 horas de atividades, com integralizacdo a
s/grrt'lo 3n3|mrng de trés e no maximo de sete anos letivos. *
: e & ' sta Resolucdo entrard em vigor, obrigatoriamente
partir do ano letivo de 1963. ' b

Deolindo Couto






| ~ NORMAS PARA
APLICACAO DOS CURRICULOS MINIMOS

e PARECER N© 85/70, aprovado em 2 de fevereiro de 1970
Relator: Cons. Newton Sucupira

Com o objetivo de instruir os estabelecimentos de ensino sobre a
aplicacdo dos novos currfculos minimos fixados pelo Conselho Federal
de Educacdo, a Camara de Ensino Superior propde a aprovacido do
Plendrio as seguintes normas curriculares:

1. O curriculo mfnimo é o nlcleo de matérias fixado pelo Conse-
Iho Federal de Educacdo, na forma do art. 26 da Lei n© 5.540, de
28-11-68, considerado o minimo indispensavel para uma adequada for-
macdo profissional.

2. O curriculo minimo podera ser uno, constituido de uma relacdo
de matérias obrigatorias para todos os casos, ou admitir diversificacdes,
abrangendo, nesta ultima hip6tese, uma parte fixa, comum para todas as
escolas e alunos, e outra varidvel constante de uma lista de matérias, das
quais os estabelecimentos escolherdo tantas quantas forem determinadas
pelo CFE.

3. O curriculo minimo serd a matéria-prima a ser trabalhada pelo
estabelecimento na organizagdo do curriculo do curso, podendo ser
complementado com outras matérias para atender a exigéncias de sua
programacado especifica, a peculiaridades regionais e a diferencas indivi-
duais dos alunos. A complementacdo deverd obedecer aos principios de
flexibilidade e sobriedade e guardar relacdo com a natureza e objetivos
do curso, evitando-se os curriculos enciclopédicos.

4. A matéria do curriculo minimo, comum aos cursos agrupados
na mesma drea de conhecimentos, na forma de Indicacdo n® 8/68, devers,
por sua natureza, ser incluida 'entre as matérias do primeiro ciclo.

5. Para todos os efeitos de conteldo e duracdo, o primeiro ciclo
ficard incorporado ao curriculo do curso de graduagdo profissional.

6. Na organizagdo dos cursos deverd ser mantida a nomenclatura
4o currfculo minimo, admitindo-se, no entanto, que a denominacio
geral de uma matéria venha a ser explicitada em disciplinas.

7. Aos estabelecimentos é licito desdobrar as matérias do curriculo
minimo em disciplinas anuais ou semestrais, ou ainda em perfodos letivos

especiais a serem definidos no regimento. _
8. A duragdo dos cursos, expressa em horas-aula, é fixada em

termos de duragdo mfnima, com observdncia dos limites maximos e
minimos de execucdo dos cursos, estabelecidos pelo CFE.

9. Os currfculos minimos, uma vez homologados pelo Sr. Ministro
da Educacdo e Cultura e publicados, entrardo em vigor imegiiatamente
no ano letivo a iniciar-se, para os alunos matriculados no primeiro ano
dos cursos. _

Na hipétese de fécil adaptacdo e a juizo dos estabelecimentos, a
execucdo do novo curriculo mfnimo poderé estender-se aos outros anos
ou a todo o curso. Nestes casos, o principio a ser observado é que a
aplicacio do novo curriculo minimo devera ser feltfl de m.oc'lo a ndo
acarretar descontinuidade ou prejuizo para a formax;aq profissional dos
alunos que faziam o curso no regime do curriculo anterior.



7.3. Anexo 3

AUTORIZACAO PARA FUNCIONAMENTO DA FACULDADE DE FILOSOFIA,
CIENCIAS E LETRAS DE JOINVILLE



ESTADO DE SANTA CATARINA
- SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

| ¥ CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

b J
PARECER N 9 //’/68

COMISSAO DEgm: 10 SUPERTOR CONSELIID ESTADUAL DE LDUCAGKO
. . ' Confere o1 0 original
Processo N° 27/£8 - 7 4 v

Procedéncia- FundagZo Joimvillense de Easiro.

ﬂoctel.tuu ancuu'ro

Objeto - Autorizagao pira funclonasmento da Faculdade de Filosofia,Ci%nr
clas e Letras de Joinville.

Histérico - A Fundag@e Joinvillense de Enslno vem a eéste Consellwe psle pro
sgn no 27/68 sollcitar autorizagao para funclonamento da Faculdede de Fie

1osofia, Ciencias e Letras.

0 processo ead tnstrufde rospeitande as exigéncias legais (poyx
tarias nimeros 1j,5 e 6 de 1963 do CoFoE.)e

PARECER 8 £ nogso parecur seja o processe devolvide & orlgem para que a

Faculdade atenda a3 seguinies solicltagdess

1 - Regimento:

a - o pardgrafo 22 do arti;o 17 deverd ser completads;

b -~ 0 inciso d do artigo 3} deveré ser exciufdo por ser de problematlca apli.
2aG80}

@ = o artige 41 deveréd ser melhorados;

d - os pardgrafos 12 e 20 do artigo 106 deverio ser reformulados, respsitep
do a legislagdo vigantas ‘

o - 0 artigo 121 devsra ter sua redagéc completadas;

f =0 ertigo 132 devsra se> modificado: onde ss 16 Conselho Federal de Bdu-
cagan dever-gse-ia ler Jonselho Eatadual de Educa;ae,

2 - Corpe docentes '

a - deverao ser completada3: as documentagdes dos "eurriculum~vitae";

b - deverdo completar t{tulos, para se habilitarem ao exercicio do maglst
rlo superlor, nos termds das portarias [ e 6 de C.F.E. os seguintes prg
fessoress
Francisco José Rodriguss de 0liveira - Fundamentos sgciolégicos da Fdu-
cagaos
Gert Roland Fischer = 3logeografiaj
Bernhard Joachim Mokross - Algebra Moderna e linsar.

Como as solicitagdes enmeredas acima ndio impedem o normal funcionamen-
to da Faculdade, somos pela autorizageo de imediato funcionamento, conceden~-
do-se ©0 prazo de 150 dias para o atendimento das mesmes.
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RECONHECIMENTO DA FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE
JOINVILLE



vagon o w Hisldrin, o 200 [ieleta) wie
gas, mantida pola Fundugdo Dom An-
drs Arciovverde, com sede na cldade
de Valenga, Estado do Rig de Janciro,

At 20 e— Lsta Docreto ontrard om
viver g dista de sua publicas T, ro
C s oas disposledes win o arlo.

Drasiiie. 0 de povembro de 1972
tar o Independéncia o B4 da
Repalslle,

LIAILIO G. MEDICH
Jurbas G, Passailuho

DECAETO M. it.391 — DE 8 DE
HOVEMEBRO DE 147

Conceda reconheciments & Faculdade da Fllo-
solia, Clencins o Letras de Jolneille, Sante
Cutarina.

O Presldente da Repoblica, usando
das atribuigoes que lhe confere o ar-
tigo 81, item NI, da Conslitulgdo, de
acordo com o artigo 47, da Lel nd-
mera 5.540, de 28 de novembro de
18968, alterado pelo Decreto-lei ne Ba2
de & de sereambro de 15969, e tendo
¢l wvista o quo consta Jdo Procosso
ndmeare 265.461-72, do Ministérlo da
Educagio e Cultura, decreta:

Art. 1° — E concedido reconheci-
mento i Faculdade de Filosafia, Cién-
cius e Letras de Joinville, com os cur-
sos de Geografia, Histdria, Matemé-
tica e Letras {modalidade Portugués-
Inglés), mantida pela Fundagio Join-
vilense de Enslng, com sade na ci-
dude de Joinville, Estado de Santa Ca-
taring.

Art. 2° — Esle Decreto entrard em
vigor na data de sua publicagio, re-
vagadas as disposiedes em contrério.

U8
— )

Mean i, 0 i novambug de e
120 da ldependencls e vi- 0y
Fepaldica.

FRULICY O, RMCDICH
darbiey Gl Passarinhg

-= D00 101 — pdy, 10

DECHETD Moo 30,385 — PE 13 Lf
NOVEMII OF 1972

Autorlen o duncionamente de Lisiiiats ge Cioe-
cias Humanas 0o UWhesala — & [

O Presitdenme dy Repuldica, usanda
dan atribuigdes que lhe canlern o ue
tygo #@1, It NI dia Constituigda,
scorde coni o artige 47, dy Lot oo-
8.500, de 20 de nowemblio de 1sey,
alleradn pelo Decretolel of 842, de
9 de selembro de 1959, & tendo en:
vista o cue consty do Procosss nt
261 351-T1 do Ministério da Fdusaco
o Cultura, decreta -

Art. 10 -— Fica  autorizady o fons
cionemento do  Insiituto de Cincies
Humanas, com o5 cursos de Foiudes
Sochiis e Padagagla, mantido pidy Sa-
clodade de Educagio do Telangulo -
nelro, caom sede nz cidede de B
raba, Estado de Minas Gerais,

Art. 27 - Este Decrete antrard oo
vigor na data de suw publicacio, re-
vogadas s disposicies em contracio

Brasiliaz, 10 da novembro ds 1972 .
017 da ldependinoia e 04® da
Repablics.

CMILIO G MEDCE
Jarbas G. Passarinho

<o DO 131177 - pdyg. 10,057



7.5. Anexo 5

1° GRADE CURRICULAR DO CURSO DE MATEMATICA DA FACULDADE DE
FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE JOINVILLE



Funda¢do Educacional da Regldo de Jolinville - "FURJ"
PACULDADE DE FILOSOFIA CIENCIAS E LETHAS
CURSO DE MATEMATICA

18 Serie — 1968 CARGA HORARIA

Desenho Gecmétrico a6
Fisica I 128
Geometria Descritiva _ 128
Geometria Anal{tica 128
Calculo Diferencial Integral I 128
f1pevra Moderna e Iineear - 128
Educagac Fisica . 32
- 768

28 Série - 1969
Fi{sice Gerel II 128
Caleulo Diferencial e Integrel II 128
f1gebra Moderna e Linear II 128
Tundamentos de Matemética Elementer 128
Fundamenton Sociolégicoa de Educagao 128
Educegfio Figice 32
672

38 Série - 1970
Equegdes Diferenciais ' _ 128
Analiae Matematica 128
" Célcule Numérico e urafico : 128
mecanica Geral 64
Fisica Moderna 64
Topologia 128
Diddtica Geral 128
Fducagao Fisica 32
' 800

4% Série - 1971

Administragdo Escolar 96
Psicologie de Educagdo 96
Didatica Espec.c/ Pratice de Ensino do Desenho 64
Didética Espec.c/ Prética de Ensino de Metemdtica 96
Geometria Diferencial 232
Didatice Espec.c/ Pratica de Ensino da Fisica 96
Estudo do Problema Brasileiro 64
Educacgo F{sice _3__2_

' 576

TDTAIJ=.-4¢.¢Qn.ata-a..y-q,--nn ----- ...,..,..,.,....,';’2*78.4-.-



7.6. Anexo 6

A GRADE CURRICULAR DO CURSO DE MATEMATICA DA FACULDADE DE
FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE JOINVILLE -1972



Fundagdo Educaclonal da Regido de Joinville - "FURJ"
FACULDADE DF FILOSOFLA, CI®ICl:is T LETRAS

CURSC DE A" m fiTICL
ESTRUTCZA  CURRICULAR

18 Serie - 197271972 . CARGA HORLRIA
Desenho Geometrico g6
Figica I 128
Geometrie Descritiva 128
Geometrie Anelitice ' 128
Calculo Diferenciel e Integral I 128
f1gevre Moderna e Linear I 128
Estudos de Froblemmss Brasileiros - 64
Fducagae Fisica 32

832

28 Série ~ 1973/1974

Fisice Geral II _ 128 -
Célculo Diferenciel e Integral II : 128
f1gebra Moderna e Linear I 128
Fundamentos da Matemdtice Flementar 128
F{sica Laboratorio 128
Educeagdo ?1510& _32
672

38 Série - 1974/1975

Equaqaes Diferenciais 128
Anallae Matematlca 128
Cdleulo Fumérico e Greflco : 128
Mecanica Gergl 64
Fisice Moderna 64
Topologia 128 «
Didétice Gersl 128
Educgao Fisica _32
8oo

48 Série - 1975/1976

Didétice Espec.c/ Prétice de Ensino da Matemdtica 96
Didetica Espec.c/ Prétice de Ensino do Desenho 64
Didética Espec.c/ Pratice de Ensino da F{sica 95
Paicologia da Educecao 96
Geometria Diferenciel 32
Anélise Funcional 32
Administragfio Escolar : 96
Fundamentna Socioldgicoe de Educacdo 128
Educagao t{aice 32

672

TOTAL: 2.976
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A GRADE CURRICULAR DO CURSO DE MATEMATICA DA FACULDADE DE
FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE JOINVILLE
1974, 1976, 1977



Fundacdo Educaclonal da Reglfo de Joinville - "FUR)"
FACULDADD DE PILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS
CURSO DE NMATEIATICA
ESTRUTURA CURRICULAR

1s Série - 1974 CARGA HORARIA
Estudos de FProblemas Bresileiraas 64
Desenho Geometrico 96 -
Fisica I ‘ 128
Geometria Descritiva : 128
Geumetrla tnalitica 128
Calculo Diferencial e Integral I 128
Ilgehra Moderna e Iinear] - 128
.Educagao Fisica ) 32
832
28 Série - 1975
FlSlca Geral II . 128
Galcule Diferencial e Integral II 128
fgebra Moderna e Linesr II 128
Tundementos da Matemftice Elementar 128
Eotat{sitca 128
Pundementos uOClOlOglGOE da Educagsao 128
Educeacao {nlca 32
800

38 Série — 1976

Equegbes Diferencieis 128
Andlise Matemdtica 128
Célculo Numérico e Grafico 128
Mecanica Geral 64
F{sica Moderna 64
Topologia 128
Didatica Geral . 128
Educagao Elsica 32

800

4% Série - 1977

Dldatica Eapec. c/Eratlca de Ensino de Matemitica 96
Didétice Espec.c/ Prética de Ensino do Desenho 64
Psicologia da Educgio 96
Geomatria Diferencial 32
Angelise Fancional 32
Administragao Escolar 96
Diddtice Espec.c/ Prética de Ensino de Fisica 96
Educagéo Fisica 32

544

TOTAL: 2.976



Fundacdo Educaclonal da Reglao de Jolnville - “FURJ”
FACULDADE DE FLLOSOFIA, CISNCIAS T LETHAS

CURSC DE MATHILTICA
ESTHUTURA CURRICULAR

18 Série - 1976 CARGA HORARIA
Desenho Geométrico 96 -
Fisice Geral I , 128
Geometria Descritiva _ 128
Geometria Analitica 128
Caleulo Diferencisl e Integral I 128 .
f1gebra Moderna e Linear I - 128
Estudo de Problemas Brasileiros . 64
“Educagfo Fisica 32

. 832

28 Serie - 1977

Estatistica 128 -
Metodologia Cientifica &4
F{sica Gerel II 128
célculo Diferenciel e Integral II 128
f1gebre Moderna e Linear II 128
Fuandsmentos da Matemetice Elementar 128
Pgicologis da Educagso 64
Educacio Fisica 32

800

38 Série - 1978

Equagdes Diferenciais 128 -
fnalise Matematica 128
c&leulo Numérico e Grafico 128
Mecanica Geral 64
.F{sica Moderna 64
Topologia 128
Didética Geral 128
Bducagdo Fisica 32
800

48 Série - 1979

Esgrutura e Funcionamento do Ensino de 22 Grau 64
P{atica de Ensino 192
Celeculo Diferenciel e Integral IV 128
Educacao Fieice 32

416

TOTAL: 2.848



LT

Funda¢do Educacional da Regido de Joinville -
PACULDADE DE FILOSOFIA, CIL ERCIAS B LETRAS

CORSO DE MATENATICA
ESTRUTURA CURRICULAR

IIFURJH

18 Serie - 1977 CARGA NORARIA

TDesenho Geométrico

T{sica Geral I

Geometria Descritive

Geometria Anal{tica

Céaleculo Diferenciel e Integral I
flgzevra Noderns e Lineer I -
Ezstudo de Problemss Breasileiros
ZFducacao Fisice

28 Serie — 1978

Estatistica

WMetodologia Cientifica

Fisica Geral II

galculo Diferenciel e Integral II
f1gevra Moderna e Linear IIT
Fundamentos da Matemética Elementar
Psicologia da EducagZo

FducagBo Fisica

38 Serie - 1979

Equagdes Diferenciais

Calculo Numérico e Gréafico

Fisica Geral III

Céalculo Diferencisl e Integral III
Fducagso Fisica

48 Série - 1980

Estruture e Funcionsimento do Ensiono de 22 Grau
Prétice de Ensino

Caleulo Diferenciel e Integral IV

flzevra ITT

Anglise de Matemética

Didatice Gerel

EducagBo Fisica

96
128
128
128
128
128

64
.3
B32

128
128
128
128
32

544

64
192
128
128
128
128

32
800



7.8. Anexo 8

REESTRUTURACAO DO CURSO DE MATEMATICA NA UNIVILLE 1990



al

ESTADD D
CONSE LD
PROCEGENCIA - ¢ undacda fducacianal da Reglac de Joinville-FUR)-
OTHVILLLASRC
OBJETO flteracio da prede curriculer - Lurso de Matsmati-
[ Y|
L PROCESSO - PuacE N 99 1a3/903, PARECER wn@ EQE?D;

APROVAND En _ /Jf7 A2sao,

I - AIZTAORICO

; 0 Uiretor Garal da Funcagao Cducocional s Ragian
de Joinville~-FURJ, =olicite ac Conselho Estadual de Educagaa, al
teragan da grade curricular, do Curso de Matematice, do Faculda-
de da Filcsofia, Ciéncias, Letras e Artas,

IT - ANALISE
1- Justificativa

0 Bepartessnto de ©fZnclas Exatas da FUR), visandao
a melhoria da gqualicdads d=z ensinn ¥ & sua adequacao & realidade

‘politico-sécio-srongmica, Prople & exaansig da duracéc do cursao

de quatro ano: uara qualro =nas o medic, com scerdéscimo da discipli
nas, altaragdss de carga hordris, remane jamento da cenzelddaos e
malhcres condigdas para = realizacia dn estagia curricular.

Z- Alteragfes propostas

a)- % carga horiria total dg CUrso passa da 2,BAE
horas/euls para 2,500 hores/aoulo,
luem-20 as dieciplinas;: iniclagae & Ciéncia
stica, Matemitica Financeira, Redacia e
opoliégia feral.

da Caomputagaao, [sta
Lingue Portupuesa g T
a)- Ocorre o remanefamento doe conteddos das disci
plinas da grace currdicular antiga: Descnho Gecmétrico g Geome-
tria Oescritiva para ume Cnica discdplina com o titulp de Desg -
nho, Gecmétrico o Geometria Dascritiva; +isiea Geral I, II & III
para duss disciplinas com o tftule de Fisies Garzl I e II, Alge-
bra I, II. III & Gecmetris Analitica pera as disciplinas de Alga
bra I & Il, Geoametria Analitica, flgatira Linaar & Geometria Ana-
1{tica e Algebra Linear Roeal; C2lculo Diferencial e Integral I,
II, III ¢ IV para as disciplinas de Cilcyla Diferencial & Inte-
gral 1 e II, Matemidtica Fundamental, Fungoss da Uma Veridvel Com
plexz e Calculo Veteriazl; Cilculn Numérico I e II para a diseci -

plina com o titulo de C3lcula Numdrico,

A1- A disciplina de Estudo de Froblemas Urasilei-
ros sera ministrado no decorrar de curso a partir do 29 ang da
metricula da alunc, na forma de palastras o conferédncias defini--
dae pelo Conselho Departamantal.

cl- A diseiplina da Pritics de Ensino passa o ser
denominada da Estipleo Currigular Suporvisicnadgno., :

A earge harardia de cado diseipline safreu altora-
a =8 ardom:

)
[
[ar]
5]
=
)
£
i

e e S— - . _— —




// Froc. FSEE NT 55,143/ ﬂ%

fla. J2,.

. a5 de 32 harasfaula pessarom para 30 horaessaula:
anodo 03 horassoula pocsaram para 500 hnrassaula;y
v e 128 horasSevio passaram para 129 haorasfoeula,
kY Aoprade turricular aroposta contampla a leglsg-
]_ar_;.:"”] gm \,'_"5501‘.
i
urades curricular
CURSD DF MATEMATICA [Propostal
SERIE  DISCIPLINA CARLAS PR/ cos
HOHARILA REQUISITO REQUISITO
Matematicae Fundamental 120 - -
Gepmetria Anallitice 120 - -
Algebra I i 120 - "
1a Uesenho CGeometrico = EEOﬂi'

: tria Descritiva 120 - -
Iniciagin & Cilancia d= Com
putagio - iZ0 - -
Educagao Fislca ao - -
[DTAL DA CARGA FIDRARIA 63 - -
Calculn Difersncial & Inta-
aral I 120 MF L -
Algebra Linear e Ceometris |

iIa. Analitica 120 G AN - i
Algehra I1 120 ALG-1 -
Cstatistica 1z0 MrU -
Fsicaolopgla da Educegao 84 = -
picdatics 50 - -
Egucﬁqiu Fisica 31 - =
TOTAL OA CARGA HUORARIA B30 - - ‘
Calcula 9ifarencial & Inte-
gral II 120 Cor-I -

, Fungoes de uma Varidvel Com
plox: G0 cOI-1 CDOI-II

Ille Matamitica Financeira 120 - -

7" Tapeclogiaz Geral GO ALB-II -
Algebra Lingar Real B ALGA -
Figsica Geral I © 120 cnI-I -
Fedag3o am LiIngua Portuguesa B0 _ - -
Educagco Fisica 30 - -
TOTAL DA CARGA HORAHIA 630 - -




Proc, FPSEE MY 55.,143/780
P 133'
Fguogdes Diferepoisds | CnL-TII a8 ALR
radlouleo Yetorial GO cor-IT o ALR
Flaica Doral I 170 FGFE-T a CUI-LI
Calcela fumericon 120 COI-II
Iva Analise Paramitics |20 CoI-II-710
Fundementos de Matematica
ar cn ALG-TT o ALR
Catrutura @ Cuncionamento do
Enzinn do 1% & #% Grauu [t oIn -
Counagan Fisice an = -
oTal DA CARGA HORSRIA 530 - -
Estagic Curricular Suparvi-
cionado 320 - -
— . i - -
TOTAL DA CARGA HIORAR DA 320 -
nes: Estudo de Problemasz
Jrasiiaslros 50 = -
A Ginciplina EFB sera mi
pnistraca poara 08§ glunos matri
culades a partir do 2% anao na
fporma do palestres. conferan-
cias, cdefinidas pelo Consalhu
Departemantal.
e — S e —
TOTAL DA CARGA HORARLA 62 - - -
TaTAL GERAL D& CARGA HORARIA 2Z.49090 - -
I11 - wOTO A RELATORA
fnte o pRpoSto, Somas favorawels A auruuagéo da
grade curricular proposte, OUE integra a4 presente parecerl, para o
Curso de Matomzbtica da Faculdade ds filpsofie, Liéncias, Letras @
prtes da FURI- Joinvilloe/ssC.
o= DECISAD OA CoMIssio
A Comissaa de Enzlno Superior acompanha o Voto da
Relatora. (m 18 di dezembro de 1830
plmerindo Branchol - Presidento oa CENS
Irieg Derg Filazera - talatora
Waltar Fernando Flazze
¥unc Paulo Rhodan
Arigitides Cimacon
cogar Lulz Fasold
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7.9. Anexo 9

REMANEJAMENTO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE MATEMATICA
DA UNIVILLE



CONSELNO ESTADUAIL DE EDUCACAQ

COMISSA0 DE ENSINO SUPERIOR

PROCEDENCIA - Fundacio Educacianal da Regiza de Joinwville - FURJ -

moacampanhamento para rransformacio em Universidade.

DBJETO - dolicitacan para remane ramenta de drscipiinas da Cur
s0 de Malemarics sem quebra de SEOTrequLlsiras,
PROCESSO - PCEE 167/932

PARECER N2 289 /93
AFROVADO EM 14 /12 j93

1 - HISTORICO

A Dlretora Geral da Fundacan Educacional da Regiao de
Joinville =" FURJ - em acompanhamento para transformzcao em Universi
dade, selicita que este Rgregia Celegiado aprecic & aprove o remane
Jamento dss disciplinas, sem quebrs de pré-requisitos; a saber: "I-
niciagdo a Ciéncia da Computagdo” com 120 horas-aula da 1% Série pa

El
LI e .

ra & 2® Serie, "Psicologia da Educagio® com €0 horas-aula da 2% Sé-
a - - - . oad . 1 ~

rie para 2 1? Eerie & "Redagao em Lingua Fortuguesa”™ com 60 horas -

aula da 3? 3erie para a 1% Serie,

ITT - ANALISE

O remanejamente solicitade ndo altera o Curricula oo
ue se refere ao conjunto de disciplinas, mas taoc somente as redis-
q
tribui.

O pedido ol aprovado peles Orgascs deliberatives da
Instituigéo, conforme demonstra o Processo.

IIT - VOTO DO RELATOR

Face ac exposto e considerando que o remanejamento sa
licitado nao altera os conteldos e nem hi quebra de pré-requisitos,
somos favoréveis a aprovacao do pedido de remanejamento das discil -
plinas: "lniciagaec & Ciéncia da Computacic", "Psicologia da Educa -
¢ao" e "Redagac em Lingua Portuguesa"™ do Curso de Matematica da Fun
dagao Educacional da Regide de Joinville - FURJ - em acompanhamento
para transfcrmagdo em Universidade.

IV - DECISAD DA COMISSAC

4 Comissdo de Ensino Superier acompanha o Voto do Re-
lator. Em 1& de novembreo de 1997,

Walter Fermando Piazza - Presidente da CENS em exerc.
Silvestre Heerdt - Relator

Iris Barg Piazera

Almerinde Brancher

Cesar Luiz Pasold



ESTADO DE SANTA CATARINA

CONSELHO ESTADUAT DE EDIHCACAD Proc.

Y NECTSAQ DD PLENARILO

U Conselho Cstadual de Rducacao
Plena, no dia 14 de dezembro de 1993, deliberou,
aprovar as conclusocs aprecentadas.

f’“}

)

I v/ o

Kuno Pafile RRoden
PresidedtLe

PCEE LG67f932
2

£l

, reunido eom Se 5540

Y unanimidade



7.10. Anexo 10

REESTRUTURACAO DO CURSO DE MATEMATICA DA UNIVILLE
1999



R

@a?:j FURIDIAC AT EDUCACIOMAL DA RESIAD LE JONMILLE - FUR

LHIVILLE UNIVERSIDADE DA REGIAD DE JOINVILLE
CONSELIO DE ENSINO, PESQUISA L EXTENSAO - CEPE
COMISSAO DI ENSINO DE GRADUACAO

PROCEDENCIA — Departamento de Mateimitica

OBJETO - Reestruturagio do Curso de Matemiitica
PROCESSO N° 021/9912 PARECER N" 343/99

APROVADO EM 16/12/99

I - HISTORICO

O Departamento de Matemdtica, em 06/ 12/99, encaminhou i Pro-Reitoria
de Ensino o Projeto de Reestruturagdo do Curso de Matematica, aprovado em
reuniio  departamental realizada no dia 01/12/99, para os devidos
encaminhamentos .

11 — ANALISE

O documento apresenta o historico do curso desde sua criagio em 1968.
Registra, ainda, os ordenamentos legais que, ao longo do periodo, aprovaram as
diferentes situagdes do curso,

A justificativa faz referéncia “a constantc transformagdo que permeia a
sociedade atual, em que novos paradigmas estdo sendo colocados, visando a
absorgio de uma inovagio tecnologica constante ¢ a inser¢io do cidaddo numa
vida altamente dindmica”.

Considerando ser o curso de Matemdtica wn curso de licenciatura ¢
pautando-se pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
9394/96) que propde uma educagio superior que contemple a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber; o
pluralismo de idéias ¢ de concepgoes pedagogicas; o respeito a liberdade ¢ o
aprego a tolerdncia ; e a formagdo continua do individuo, o Departamento

CAMPUS UHIVERSITARIC, S/ - BOR RETIRG - CAINA POSTAL 1341 CEP B5201-972 - JOMVILLE - 5C

FONE [D47] 861 9000 Fax (047)] 473 0131
emal univileg@netille.com. b
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1.3 FUNDAS A FRUCHCICNAL 1A REGIAD DF JUIRLLE - Fuig
JILLE UMIVERSIDADE DA REGIAQ UE JOINVILLE

B

"

1

i

“propéc uma grade que possa atender a uma formagio prolissional para o
magisiério mais proxume da realidade atual ¢ que possibilite a formagao . de
cidadios com uma séhida formagio para a socicdade ¢ desenvelvimento pessoal™,

Na folha 7, o documento apresenta o perfil profissiogrifico do aluno que
se quer formar : um profissional que, além de solida formagio de conheeimentos
matemiticos ¢ pedagogicos dirigida ao trabalho do professor, tenha uma
formagio geral complementar capaz de, envolvendo-se com outros campos do
conhecimento, poder desenvolver umn trabalho interdisciplinar, tdo necessario no
exercicio do magistério. Apresenta, também , as competéncias e habilidades que
o curso pretende desenvolver.

O objetivo geral do curso estd perfeitamente voltado para a licenciatura
formar profissionais na drca de Maltcnatica, capazes de desempenhar com
scguranca ¢ qualidade, o magistério do Ensino Fundamental ¢ Médio”,
apresentando como objetivos especificos -

= Possibilitar aos futuros professores de Matematica o domimo de
conteddos e metodologias indispensaveis ao exercicio de sua profissio |

= Oportunizar aos futuros profissionais formagio ampla que lhes
possibilite atuarem com competéncia, nas dreas para as quais [orem
indicados.

No campo de aluagio profissional (pag.9), a nova proposta accna para o
magistério, podendo o futuro profissional, considerando os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso, “excrcer fungdes em outros ramos da atividade
humana que os exijam”. '

O curriculo proposto aparece logo a seguir. O quadro comparativo entre a
grade atual e a proposta permite a wvisnalizagdo das mudangas, que sio
plenamente justificadas no documento.

O ementario (Pag. 17°20) apresenta as ementas das disciplinas, por séric,
levando em conta a justificativa da reestruturagdo do curso e seus objetivos.

Em anexo, a copia da ata da reunifio departamental que aprovou a nova
proposta curricular.

CAMPUS UNIVERSITARIC), Sk - BOM RETRG - CAIGA FOSTAL 1341 CEF BSR01-972 - JOINWILE - 5C
FORE [047) 461 2000 FAX (047) 473 0130
a-rnail univiiemmnetilecom. b



Uﬁ;ﬁ,' P '-"-“‘ ECICCATTIOMNAL A e AT

UNIVERSIDADE DA REGIAQ

JCARNILLE <1y
DE JomvILLE

- VYOTO DO RELATOR

Diante do exposto e, considerando que a nova proposta atende ds diretrizes
curriculares estabelecidas pelo MEC, somos pela aprovagio da Reestruluragio
do Curso de Matematica ( licenciatura ), com implantagio em fevereiro do ano
2000,

IV - DECISAQ DA COMISSAO

A Comissio de Ensino de Graduagio, reunida em 15/ 12/99, acompanha o
voto do relalor.

Abilio Lenzi - Presidente
Ivone Jacy Moreira — Relalora
Hereilio Kasten — Chefe de Departamento

V -DECISAO DA PLENARIA

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Iixtensiio, em sessio plena realizada no
dia 16/12/99, aprovou, por unanimidade, as conclusdes apresentadas.

Jomville, 16 de dezembro de 1999

UNIVERSIDADE DA REGIAD DE JOINVILLE - UNIVILLE
cnns*il__un OE ENSING, PESOUISA E EXTENSAD
{ 3

-
STALDI MACHE LOPES
ESIDENTE

MUARILEIA

CAMPUS UMVERSITARIC, S0 - DOM RETIG - Cage POSIAL 134] CEP 89201 §772
FOME [047] 261 900w Fay 45473005
emoil. wwlleE@rehdla.com b

- JOWLLE - 5C



GRADE CURRICULAR PROIOSTA

e

LICEMNC,

ANO | COD, | DISCIPLINAS ITEOR. [PRAT.  [TOTAL (W)
IMA ] Fundinmenlos de Matenilica : | S 123
GMT_| Geometria__ 2T | 20
MAD | Matemalica Discrela Al 123
MPL | Mcledologin da Pesquisa L e 04

1" |[PSE_ ! Psicologin da ducagiio s 04
EFEN | Estrulura ¢ Funciomuento do Fnsine | 0

ML |Filosofia I G
Bducagio Fisica i i

Total 1" ano Tk

I'l5 Fisica G4
[AVL | Algebra vetorial e inear i 4] | 128
ALG [Alpebrs S i 128
|CDI__ | Calculo Difcrencial e Integral 128

2" | GMT | Geomelria S m s 2 i e 04
DID | Didilica = P 64
MiA | Modelagem Matemidlica O
Total 2 ano 640

|EST | Estatistica : 128

CD1__ | Céleulo Diferencial ¢ Integral - 128

FIS | Fisica % o 64

3 [AMT Andlise Matcmidtica T G4
MFI | Matenuiticn Financeira i 04
FIIM | Fundamentos ¢ Histéria da Matemdtica i G4
Total 3’ ano 512

CAN | Cilculo Numérico 128
AMT _| Anilisc Matcridlica i 128

4 |CDI |CilculoDilcronCiplelntegrsl | [ [ 128
FIS  |Fisica SRR
Total 4 ano 512

ECS | Estigio Curricular Supervisionado 300
Total do Curso 2668

l

PropostalNovaGradehdal doc

o e



