UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAOQO -
CURSO DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Rosilane Mary dos Passos

A MEMORIA IMEDIATA EM ADULTOS E CRIANCAS COM
" DIFERENTES GRAUS DE ESCOLARIDADE

Dissertacio

Floriandpolis, SC
2001



Rosilane Mary dos Passos

A MEMORIA IMEDIATA EM ADULTOS E CRIANCAS COM
DIFERENTES GRAUS DE ESCOLARIDADE

Dissertacio apresentada a Coordenadoria
de Pos-Graduacio em Lingiiistica do Centro
de Comunicagio e Expressio da
Universidade Federal de Santa Catarina
como parte dos requisitos para obtencie do
titulo de Mestre em Lingiiistica.

- Orientadora: Prof.* Dr.? Loni Grimm Cabral

Florianodpolis, SC
2001



Rosilane Mary dos Passos

A MEMORIA IMEDIATA EM ADULTOS E CRIANCAS COM
DIFERENTES GRAUS DE ESCOLARIDADE

Dissertagdo aprovada em 28 de fevereiro de 2001

A Qa0

Prof? Dr ? Ul Grimm Cabral — Orientadora

AN N N N A

Prof. Dr. José Jun¢a de Morais

N N (VAN

Prof* Dr* Regine Kolinsky
L/ ~

Prof® Dr® Leonor Scliar Cabral

G NN S VN

Profe. Dr. Heronides M. de Melo Moura

Coordenador
Pos-Graduagao Lingiistica UFSC



AGRADECIMENTOS

A Dr.* Loni Grimm-Cabral, minha orientadora, pela orientagdo eficiente, pela dedicagio e
pelo apoio que tornaram possivel a consecug@o desta meta.

Ao Dr. José Morais, que orientou na defini¢io do tema deste trabalho e prestou valiosas
colaborag6es durante sua execugéo.

A Dr.* Régine Kolinsky, pela inestiméavel ajuda no tratamento estatistico dos dados.

A Isabel Seara, que auxiliou na montagem dos testes no Programa CSL no Laboratério de
Fonética Acustica da Universidade Federal de Santa Catarina, ¢ a chefe do mesmo
Laboratério, Claudia Borges de Faveri, que permitiu o uso do programa durante o més de
outubro de 1999.

A diregdo, professores e alunos da Escola Maria Luiza de Melo e Escola Vereadora
Albertina Krumel Maciel pela receptividade, participagdo e auxilio na execugéo dos testes.

Ao meu esposo e minha filha pelo apoio, paciéncia, amor e carinho dispensados para que
este trabalho se tornasse realidade.

A todos que, direta ou indiretamente, colaboraram para esta dissertagéo.



RESUMO ..o et

ABST RACT ..o et

1 INTRODUGCAO.........ccoooiieeeeeeeeeeeeeeee s e 1

1.1 NOSSO OBJETIVO EHIPOTESE . ..o, 1

1.2 OPLANODADISSERTACAO .......ocoovoveveee. e e 3

2 REFERENCIALTEORICO............cooooooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 5

2.1 A IMPORTANCIA DO ESTUDODAMEMORIA..........cooooviiiiieeeeeeeeeeeeeeee, 5

2.2 AMEMORIA E OS PROCESSOS ENVOLVIDOS........coooviieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 7

2.3 AMEMORIA DE CURTOPRAZOE ADELONGOPRAZO........c.cccovvvveeenen.. 12

2.3.1 AMEMORIADELONGOPRAZO. .......coooooooeeoeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 12

2.3.2 AMEMORIA DE CURTOPRAZO. ..., 15
2.3.2.1 AMEMORIA DE TRABALHO..........ocooviiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeees .16 .

2.4 DOMINANCIA CEREBRAL E MODULARIDADE ...........ocooivieieeeeieeeeeeee 20

2.5DISSOCIACAO CEREBRAL.........coooovivioiiioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 22

2.6 O GRUPO DE ILETRADOS OU O GRUPO EM LETRAMENTO. ....................... 25

3 APESQUISAESEUCONTEXTO ..o 29

3.1 OPROBLEMA DA PESQUISA ..o, 29

32EXPERIMENTO L. oot 32

3.2.1 O CONTEXTODAPESQUISA. ..........ooooiiiiiiriiiiinirieseeressiessiosseeenenienes 32

32 1.1 SUTEITOS ... 32

3.2.1.2 REALIDADE ESCOLAR ENVOLVIDA .........coooiooioeeeeeeee, 35

3.2.2 METODOLOGIA DO EXPERIMENTO 1.....oooiiiiiieeeeeeeee e 36

3.2.2.1 MONTAGEM DOS TESTES ..o oo, 36

3.2.2.2 DA APLICACAODOS TESTES.......coiieieeceeeereeeeeeeeeeerrennrnnn 38

3.2 23MATERIAIS. ... 39

322 4PROCEDIMENTOS ..o oo 39

3.2.3 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS........c.cevovmveirnnn. 45

323 1EXPERIMENTO L......ooiiiiiiiiiiiiiicceceee e 45



3.2.3.1.1 TESTES DE ESCOPO DE DIGITOS, SEQUENCIA DE

PONTOS SOBRE SIMESMO EESCOPODEESCUTA..........coooiiiiieiiieeeee, 46
323.12 ESCOPO PARA PALAVRAS E PARA
PSEUDOPALAVRAS ...ttt ettt bt er et senas 49
3.23.1.3 TAREFADEITEMFALTANTE...........c.ocoooviiii . 51
3.2.3.1.4 TAREFA DE ATUALIZACAO DE DADOS: PALAVRAS
MONOSSILABAS E TRISSILABAS...........ooiiiiiiiiiee s 54
3.23.1.5 TESTE DE ATUALIZACAO DE DADOS COM
NUMEROS E ESCOPO DE SELECAO DE DADOS POS-APRESENTACAO................ 56
3.2.3.1.6 ANALISEDEERROS........cco.oooiioiiiiiiiiiiecieeeean, 57
3.2.4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO EXPERIMENTO 1........................ 59
33EXPERIMENTO 2. ...ttt ettt 66
33. 10 CONTEXTODAPESQUISA. ..ottt 66
33 LTSUIEITOS. ..ottt 66
3.3.1.2REALIDADE ESCOLARENVOLVIDA.............ooooviiiiiiiiiee 69
3.3.1.3 METODOLOGIA DO EXPERIMENTO2..........cccoeoviiiiiiiiieeee, 69
3.3.1.3.1 MONTAGEMDOS TESTES..........cccooooviiiioiiiiee 69
3.3.1.3.2 DA APLICACAODOS TESTES........cceoeeroeeeeeeeeeen, 70
33.133MATERIAIS. ..., 70
33.1.3.4PROCEDIMENTOS.........ootiiiiiiiiiieeeeeee e 71
3.3.2 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DO EXPERIMENTO
ettt eeeeeeeeaeane e —tee et eaet et e btee sttt e et s ree st eaaaa 74
3.3.2.1 TESTEDE ESCOPODE SONDAGEM...........oocoiiiiiiiiiiiiee, 74
3.3.2.2 TESTE DE ESCOPO DE ANIMAIS E ESCOPO DE TAMANHO DE
ANIMALIS ...ttt 77
3323 TESTEDEBLOCOSDE CORSL........cc.oiiiiiiiiiiieiieieee e, 79
3.3.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO EXPER[MENTO 2, 80
34DISCUSSAO GERAL........oooiooeiieeeeeeeeeee et 84,
ACONCLUSAQ ..o 93
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .............co.coooiiiiieieeieeee s 94
ANEXOS ... OSSOSO POV PR RSRRSIROIY 97
ANEXO 1- Regides de atividade cortical associada com a memoéria de curto
PTAZO. ...ttt et e ettt et e ettt e et ettt et et 98
ANEXO 2- Dados dos grupos do experimento 1..............cccccoeviiiiiiiniinniieeiiee 99
ANEXO 3 — Tarefas do Experimento O1 ..o 101
ANEXO 4 - Dados dos grupos do experimento 2...............ccceeveeeeeirneesnieeeeenene 120
ANEXO 5 —Tarefas do Experimento 02...............c.ccceiiiiiiiiiiienii e 122
ANEXO 6 — Escopos médios dos grupos dos Experimentos 1 € 2........................... 127
ANEXO 7- Anilise das CUrvas SETIAIS. ..............ooviieriiiiiiiiiieeeiieeeiieeeieeeseee e e e 128
ANEXO 8 — Roteiro das entrevistas e ficha de anamnese dos grupos de adultos.....135

ANEXO 9- Testes de leitura e escrita com os grupos de adultos............................. 143



RESUMO

Este estudo tem por objetivo verificar quais processos envolvidos na memoria de curto
prazo estdo ligados a escolarizacdo e/ou letramento e quais se relacionam a idade. Para
atingir esse objetivo, realizamos dois experimentos com grupos de adultos em classe de
alfabetizagfo, pré-escola e 4* série. Participaram do Experimento 1 37 sujeitos: 13 adultos,
12 de pré-escola e numero igual de 4° série. Aplicamos uma bateria de sete testes, com os
quais avaliamos as performances dos grupos e os diversos efeitos envolvidos. Realizamos o0
Experimento 2 visando complementar as questGes pendentes depois da realizagﬁo' do
Experimento 1, com uma bateria de trés testes. Neste também estavam envolvidos 37
sujeitos, a saber: 12 adultos, 13 criangas de pré-escola e 12 de 4° série. Analisamos os
resultados encontrados com procedimentos estatisticos adequados, o que possibilitou inferir
a respeito da possibilidade de a escolariza¢do causar interferéncia no desenvolvimento dos
processos cognitivos envolvidos na memoria de curto prazo. Assim, concluimos que a
escolarizagdo pode ser um fator fundamental para o desenvélvimento dos processos

cognitivos em termos quantitativos.



ABSTRACT

This study has the aim of verifying which processes involved in the short-term memory are
associated with schooling and/or litteracy, and those which are related to age. In order to
reach this objective, we carried out two experiments with adult groups in litteracy classes
and children in pre-school and fourth grade classes. 37 subjects took part in the Experiment
1: 13 adults, 12 children from pre-school and an equal number from fourth grade classes. 37
subjects took part in the Experiment 1: 13 adults, 12 children from pre-school and an equal
number from fourth grade classes. We applied a seven-test battery, through which we
assessed the groups’ performances and the several outcomes involved. We fulfilled the
Experiment 2 with a three-test battery answering the issues left involved after the
accomplishment of the Experiment 1. On this second experiment, 37 subjects .were also
involved as follows: 12 adults, 13 pre-school children and 12 subjects from the fourth grade.
We analysed the results obtained by means of adequate statistical procedures, what allowed
us to infer about the possibility that the schooling may cause interference in the
development of the cognitive processes involved in the short-term memory. Thus, we
~ concluded that schooling may be a fundamental factor for the development of the cognitive

processes in quantitative terms.



1 INTRODUGAO

1.1 NOSSO OBJETIVO E HIPOTESE

O presente estudo estd direcionado para atender a objetivos de ordem tedrica e,
principalmente, para verificagio empirica/cientifica do assunto em pauta: a memoéria
imediata ou meméria de trabalho. Nos definiremos ulteriormente esse termo, mais
propriamente na seggo 2.

Este estudo sobre a memoéria foi organizado em tomo de evidéncias amplamente
" aceitas (estudos anteriores) sobre sistemas de memoéria de curto prazo. Esclarecemos, para
uma melhor compreenso, que os termos “meméria imediata”, “memoria de trabalho” e
“meméria de curto prazo” sdo termos equivalentes.

Partindo do modelo de meméria de trabatho de Baddeley e Hitch (1974), sobre o
qual explanaremos em detalhes no referencial tedrico, na proéxima segfio, conduzimos os
estudos nos questionando sobre as diferentes capacidades cognitivas de pessoas com graus
diferentes de escolaridade e/ou letramento.

Assim, testamos a memoria imediata em adultos e criangas com graus de
escolaridade diferenciada, ou seja, adultos em turmas de alfabetizacdo, criangas do nivel
pré-escolar e criangas da 4° série primaria. O grupo de adultos foi comparado com os demais
em termos do uso da meméria de trabalho em diferentes tarefas, na tentativa de perceber nos

processos cognitivos implicadds aqueles que estariam intrinsecamente ligados a

escolarizagdo. Entdo, para que isso fosse efetivamente discutido, passou-se pela verificagio



dos diferentes perfis dos grupos e analisou-se como a informagéo foi armazenada e/ou
organizada para que o sujeito pudesse produzir respostas.

Tentamos confirmar questdes fundamentais sobre a memoria de curto prazo: se se
desenvolve com a idade independentemente de estimulos; se os estimulos séo ﬁmdamentais
para o aumento dessa capacidade; se a diferenga fundamental estd mais préxima do modo
como cada grupo recupera a informagio recebida, ou seja, se as diferencas se devem aos
processos cognitivos envolvidos no desempenho de cada uma das capacidades.

Trabalhamos com a hipétese de que, se os sujeitos possuem formas diferentes de
reter ou de recuperar as informagdes, isso ndo se deve necessariamente a um
desenvolvimento natural, mas, também, a outros fatores que merecem nossa atengfo, como,
principalmente, aqueles ligados & escolarizagéo.

O diferencial desse estudo esta no fato de que, além de considerarmos a variavel
idade, como é comum em muitos estudos sobre memoria, ainda esta em jogo a escolarizagio
dos sujeitos. Possivelmente, isso nos auxiliara a ter dados mais completos a respeito do
grupo de adultos pertencentes ao nivel inicial de alfabetizag@o, os quais representam nosso
foco de interesse.

E possivel que, quando o sujeito necessite recordar certas informagdes, isto &,
recuperar certos dados, ele utilize determinados indices para melhor recordar as informagdes
(fonolodgico, ortografico, seméntico/sintatico, entre outros), ou seja, utilize algum modo
peculiar de organizagio do material na memoéria que vai ajuda-lo a ter uma busca mais
segura. Como ocorre esse Processo no grupo de iletrados ou em fase de letramento?

Apenas como esclarecimento, quando mencionamos recuperagdo, ndo estamos nos
referindo, de forma alguma, ao termo “reconhecimento”. Recuperagéo e reconhecimento s&o
termos distintos. A diferenga essencial entre eles estd no que o sujeito deve recuperar da

reserva de memoria para executar a tarefa O desempenho do reconhecimento pode ser



superior 2 recordagdio, pois um item qué ndo poderia ser recordado pode muito bem ser
reconhecido. E provavel que a falha em recordar se deva 4 falha em reaver o item, néo a
qualquer falha em armazena-lo. Um’ sujeito é capaz de pér em ordem um material
obviamente randémico e sem significado. Serd que nos iletrados essa capacidade é menor,
ou existe dificuldade de se estabelecerem regras suficientes para recuperar com eficiéncia
urh material dessa natureza? -

Para que tais idéias sejam efetivamente verificadas, elaboramos um estudo com
tarefas multiplas encadeadas num conjunto coeso, o que possibilita o enfoque do assunto
sob varios pontos de vista, seja com uma abordagem psicolégica, seja com uma abordagem
lingiiistica, restringindo, assim, a possibilidade de todos os tipos de interpretagdes.

Nosso estudo compde-se basicamente de dois experimentos: o primeiro inclui sete
tarefas, sendo seis de apresentagdo auditiva/verbal e uma de apresentagdo visual; o segundo
experimento compreende trés tarefas, duas de apresentagio auditiva/verbal e uma de

apresentagfio visuoespacial. Eles estdo explicados em detalhes na segio 3 deste estudo.

1.2 O PLANO DA DISSERTACAO

Neste primeiro capitulo, apresentamos uma introdu¢do para contextualizar o

estudo desenvolvido, os objetivos e as hipoteses.

No segundo capitulo, “referencial te6rico”, procuramos apresentar a importancia
do estudo da memoria bem como as baseé tedricas que fundamentam este estudo, ou seja, a
memoria e os processos envolvidos, as definicdes de meméria de longo prazo e de curto
prazo, incluindo nesta ultima o modelo de memoria de trabalho de Baddeley e Hitch (1974);
ainda apresentamos esclarecimentos sobre dominﬁncia. cerebral e modularidade, para que

possamos entrar na questio sobre a dissociagio cerebral, e, complementarmente,



exploramos alguns dos estudos com grupos de iletrados ou grupos de ex-iletrados com uma

formagio de leitura um tanto rudimentar.

No terceiro capitulo, apresentamos a pesquisa e seu contexto: o problema da
pesquisa, 0 seu contexto, algumas consideragdes sobre os sujeitos testados e a realidade
escolar envolvida. Depois, ainda nessa parte do estudo, esclarecemos o leitor sobre a
metodolbgia do primeiro experimento, seus resultados e discussdo, bem como a
metodologia do segundo experimento, incluindo a anélise dos resultados e a discussdo

destes, finalizando com uma discuss@o geral sobre os dois experimentos.

E, finalmente, no quarto capitulo e Gltimo, apresentamos a “conclusdo”, na qual se

avalia a importincia de estudos como este e a possibilidade de sua continuidade e de sua

replicagdo.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A IMPORTANCIA DO ESTUDO DA MEMORIA

Nos ltimos anos, foram realizados varios estudos sobre memoria e seu modo de
desenvolvimento. Esses sdo de imp.orténcia crucial para psicélogos, grupos de profissionais
em educagdo e também para os lingtiistas.

A ampliagdo das explicagdes de muitos processos e sistemas envolvidos no
desenvolvimento da memoéria humana tem relevancia para as diversas areas dentro da
educacdo. Embora seja dificil compreender o caminho percorrido no cérebro dos sujeitos
para o armazenamento/recuperacdo de informagGes, pretendemos apresentar uma avaliagdo
e interpretagdo dos processos envolvidos na memorizagdio de informag:ﬁei através da
aproximagdo da teoria e da prética, ou seja, do tedrico e do experimental, sem o
compromisso de descobrir novidades surpreendentes, nem de apresentar ‘uma nova
reestruturago dos sistemas e processos.

Os métodos efetivos de educagio dependem, além do professor, do conhecimento
das capacidades dos adultos e criangas de diferentes idades, da forma como aprendem e
relembram as informagSes. Sem os estudos sobre o desenvolvimento da meméria, essas
capacidades jamais seriam conhecidas. Igualmente importante € a contribui¢éio que pode ser
fornecida para o estudo das dificuldades de memoéria, que podem prejudicar as
oportunidades dos sujeitos na aprendizagem e podem levar a descobrir diferentes perfis do.

complexo ato de aprender. Arriscamos ao dizer que, quando a aprendizagem ¢ realizada



com muita dificuldade pelo individuo normal, ou seja, aquele sem lesdo cerebral, pode estar
havendo alguma interrup¢@o ou falha nos sistemas de memoria, o Que também acontece na
aprendizagem da leitura e da escrita. Dai a grande importincia das pesquisas que vém sendo
realizadas, como esta, que visam ao estudo da meméria de curto prazo em diferentes graus
de escolaridade, a fim de verificar, através dos diferentes processos cognitivos, a forma de
codificagdo, recuperacdo e organizagio do material na memoria.

O que isso tem a ver com o processamento da linguagem? Ou, ainda, por que um
estudo sobre memoria é desenvolvido na area de lingtistica? Por diversos motivos:
primeiro, existerﬂ evidéncias de que componentes do sistema de linguagem s&o “recrutados”
para dar assisténcia 4 memoria de trabalho verbal. Estudos de neuroimagem da memoéria de
trabalho relatam uma ativagio da 4area de Broca, uma regido que esta envolvida na fala e na
compreensio da sintaxe (e.g., Caramazza & Zurif, 1976). Segundo, ao se estudar o papel da
.memériai de trabalho fonolégica, torna-se clara a necessidade de outros tipos de meméoéria de
trabalho lingiiisticos, como a sintatica e a semantica. Terceiro, as diferencas individuais nas
capacidades de memoria de trabalho (isto é, no executivo central) indicadas por algumas
tarefas parecem estar diretamente relacionadas as habilidades para compreender e manipular |
a linguagem (Nation, Adams, Bowyer-Crane & Snowling, 1999). Nation, Adams, Bowyer-
Crane e Snowling (1999) realizaram trés experimentos para avaliar a memoria nos
compreendedores habeis e inabeis. Os Experimentos 1 e 2 investigaram as contribui¢Ges
fonoldgicas e seménticas da memoéria de curto prazo comparando a recordagdo serial,
lexicalidade e concretude. O fraco compreendedor, ou seja, 0 compreendedor inabil,
mostrou sensibilidade normal na manipulagio fonoldégica (comprimento e lexicalidade),
porém, consistentemente com seu ponto de pouca habilidade semantica, sua recordagéo de
palavras abstratas foi fraca. O Experimento 3 investigou a memdria de trabalho espacial e

verbal. O compreendedor indbil ou com poucas habilidades mostrou um escopo espacial



normal, idéntico a0 do grupo com maior habilidade de compreensio, porém seu escopo
verbal mostrou-se debilitado com relagdo ao outro grupo. Esses experimentos foram
discutidos dentro de uma estrutura tedrica, onde as dificuldades de memoria associadas com
a pobre compreensio da leitura sdo especificas para o dominio verbal e sdo concomitantes
aos problemas de danos de linguagem, antes que uma causa de fracasso de compreensgo da
leitura.

Desse modo, parece que a capacidade de memoria de trabalho’ esta diretamente
ligada 4 vida diéria dos individuos, pois se utilizam a meméria de curto prazo e a linguagem

em quase todas as tarefas do cotidiano.

2.2 A MEMORIA E OS PROCESSOS ENVOLVIDOS

O termo “memoéria” pode ser interpretado de diversas formas: nfo existe um
sistema de armazenagem de memoéria Unico que dé conta de toda a experiéncia mnemonica.
Antes, evidéncias em uma série de estudos — estudos experimentais em adultos, pacientes
neuropsicologicos, técnicas de imagem cerebral bem como as investigagdes da memoria de
criangas — indicam que existem muitos sistemas de memoéria separados que podem
funcionar relativamente independentes de outros, conforme detalharemos mais adiante.

E importante distinguir entre as numerosas conotagdes dadas 4 palavra meméria.
Segundo Gregg (1976), a memoria pode ter diversas interpretagSes. Sdo elas: (1) o sistema
de memoria, isto €, os “mecanismos” que executam os processos mnemonicos; (2) o

conteudo das reservas de memoria, isto é, as representagdes das experiéncias passadas

armazenadas no sistema; e (3) o desempenho da memoria, isto é, a capacidade de recordar.

! MEMORIA DE TRABALHO OU MEMORIA DE CURTO PRAZO ¢ um mecanismo cognitivo que nos
permite guardar com eficicia um nimero limitado de informagdes por um breve periodo de tempo. (Ver segéo
2.3.2).



A experiéncia cotidiana indica que o sistema de memoéria humana € extraordinariamente
versatil (Gregg, 1976). Ele é capaz de armazenar e dar acesso & informag8io necessaria para
atividades manifestas e ocultas: compreensdo e produgdo de simbolos lingtiisticos falados e
éscritos; reconhecimento de objetos; pensamento; imagens mentais, isto €, a recordagio de
experiéncias sensoriais; aptiddes motoras; e a recordagdo de eventos e episodios. Portanto, o
individuo humano nfo € um recipiente passivo de impressdes sensoriais. Recordar n&o
consiste meramente no replay de algum registro direto da experiéncia; pelo contrario, o
individuo tem de reconstruir episédios/fatos/eventos a partir de representagdes indiretas ou
cédigos. Em outras palavras, o sistema de meméria humana € dindmico, capaz de decidir o
que vale a pena armazenar e como deve ser armazenado. Uma falta de lembranga pode ser
uma falha de aprendizagem, em que os cédigos mnemdnicos podem ter se deteriorado em
virtude da atividade bioldgica do cérebro ou, talvez, por ter havido alguma interferéncia; ou,
ainda, pode ser uma deficiéncia do proprio processo de recuperagdo. A memoria &, sem
davida, uma das faculdades mais importantes do homem e de outros animais, conforme
enfatizam Harlow et al. (1978: 396).

A avalanche de informagdes, uma das caracteristicas mais marcantes do mundo
contemporaneo, atinge em cheio a habilidade de recordar do ser humano. Existe ai um
problema de assimilagdo muito mais do que de esqueciménto, e sabemos que a assimilagio
é a primeira etapa do procésso de armazenagem das informag&es/dados. Além disso, pode
ocorrer o registro da informagfo na meméria com sucesso, mas haver dificuldade de acessar
essa informag3o. A recuperagio da informagdo na merﬁéria para a produgdo de respostas é
constituida de dois processos: um processo de busca, em que os itens sdo recuperados; e um
processo de decisfio, em que esses itens sdo reconhecidos como membros de uma lista e
dados como resposta, ou rejeitados. E importante assinalar que, se o processo de busca fatha

na recordacio, existe a possibilidade de que o sujeito reconhega o item, caso lhe seja dado.
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Isso acontece e sugere que a informagdo acerca do item esta dispbnivel na memoria, mas
ndo acessivel com as pistas fornecidas na tentativa de recuperagio. Quando o préprio item é
fornecido como pista, entdo pode ser acessada a informagio necessaria.

O que causa o desaparecimento da informagfio na memoéria? Segundo Gregg
(1976), alguns autores defendem que o esquecimento é um resultado natural da extingdo ou
de perda gradual do trago. Preferimos acreditar que o esquecimento é mais o resultado de
falha, talvez resultado de interferéncias, muito mais do que um decréscimo gradual dos
tragos recebidos.

Uma pessoa que deseja lembrar-se de um certo item de informagio exibe uma
determinada estratégia de lembranga, escolhendo os meios necessarios, distinguindo os
sinais importantes e inibindo os nfo importantes, selecionando, na dependéncia do objetivo
da tarefa, os componentes sensoriais ou légicos do material estampado e os encaixando em
sistemas apropriados (Kintsch, 1970a; 1970b; Shiffrin, 1970; Posner, 1963; 1969; Reitman,
1970 apud Luria, 1981: 249). Esse modo de pensar aproxima o processo de lembranga de
uma atividade investigadora complexa ativa, permite ao individuo usar as atividades de
linguagem (Miller, 1969; Morton, 1969; 1970 apud Luria, 1981: 249),‘e, na opinido da
maioria dos investigadores, constitui o elo essencial na transi¢do da memoéria de curto prazo
para a memoria de longo 'prazo (Miller, 1969).

Ainda ndo definimos com exatiddo o que se entende por memoéria. Harlow et al.
(1978) argumentam que, quando considerada do ponto de vista mais ' geral, a memoria é o
efeito mais duradouro da estimulagéo, isto é, o efeito que permanece quando o estimulo nio
estd mais presente. Segundo Gregg (1976), a memoéria é composta de alguns niecanismos
que sdo responsaveis pelo ato de recordar e esquecer. Luria (1981) prefere enfatizar que a
definicdo da memoéria como a capacidade de reter tragos é geral demais e, sendo ele um

neuropsicélogo, enfoca a meméria na base material, ou seja, “a retengdo de um trago de uma
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excitagdo anterior se associa a uma mudanga duradoura no conteddo de RNA/DNA de
nucleos expostos a uma excitagio intensa” (Luria, 1981: 248).

A memoria é requerida quando experiéncias num dado momento sfo transportadas
para afetar o comportamento num momento posterior.

A recordagdo é um processo complexo e aﬁvo. Essa atividade mnémica é
determinada por motivos especiais e pela tarefa de recordar o material apropriado, e usa
certa estratégia e métodos ou cédigos apropriados, que aumentam o volume de material
passivel de ser recordado, aumentam o tempo durante o qual ele pode ser retido e, algumas
vezes, extinguem a acgdo inibidora de agentes interferentes que estd na base do
esquecimento.

Entdio, podemos enfatizar, de modo geral, que a meméria é constituida por
aquisi¢cio das informagdes que sfo armazenadas, conservadas e recuperadas no momento
em que for necessario buscar os vestigios da experiéncia anterior.

A investigag@o cientifica da memoria estd dirigida para a resposta a perguntas
como: o que podemos recordar, como e por que recordamos. Um dos problemas mais
interessantes para as pesquisas consiste em descobrir o processo por meio do qual a
estimulag@io do cérebro atua para evocar a memoéria. HA muito interesse em determinar as
bases psicobiologicas dos processos envolvidos na memoéria. A capacidade que o homem e
outros animais tém de lembrar-se de informagdes que aprenderam é, segundo harlow et al.
(1978: 437), profundamente influenciada por condi¢des ambientais e fisioldgicas. O estudo
cientifico da memoria esta direcionado para a descoberta de padrdes sistematicos e
ordenados nos eventos naturais. Assim, a investigacio cientifica envolve observagdes
controladas (experimentos) e a descoberta de relagdes entre eventos (construg3o de teorias).

A especulagio acerca de como recordamos e por que esquecemos vem-se

desenrolando h4 milhares de anos, mas o estudo experimental da memoria, segundo Gregg
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(1976: 21) sé se iniciou quando Ebbinghaus (apud Gregg, 1976: 22) empreendeu suas
investigagSes na Alemanha, em 1875. Essas investigagSes sdo notaveis por sua énfase sobre
os dois aspectos essenciais da experimentagio, o controle e a medi¢do. Num experimento,
Ebbinghaus, usando-se como sujeito, registrou o tempo que levava para aprender listas de
treze silabas sem sentido, até ser capaz de recorda-las todas. Depois, apos intervalos de
tempo que variavam de 20 minutos a trinta e um dias, anotou quanto tempo levava para
reaprender uma reprodugio perfeita da lista completa. Como era de se esperar, quanto maior
era o intervalo, mais tempo levava a reaprender as listas e, por conseguinte, mais da
aprendizagem original era esquecida. Contudo, o ponto importante é que o desempenho foi
rigorosamente medido a intervalos de tempo devidamente especificados. As condigdes do
experimento foram controladas e descritas em conjunto com os resultados e isso foi tdo bem
feito que, quando as condigdes foram repetidas por outros, obtiveram-se resultados muito
semelhantes.

Por mais que se tente, é impossivel estudar a memoria pura, isto é, a memoria néo
afetada pela aprendizagem anterior. Se for pedido ao sujeito que récorde uma lista de
palavras, ele ndo tera de aprender o que as palavras significam; elas j& estdo no seu
vocabulario, em sua meméria seméhtica. O que ele tem que aprender é que essas palavras,
entre todas as que ele conhece, figuram na lista. Qualquer experimento, portanto, trata do
comportamento de sujeitos que ja possuem uma vasta soma de informagfo armazenada.

Até o presente momento, situamos este trabalho temporalmente, através da
descri¢do dos objetivos, hipGteses, a importincia dos trabalhos na area de memoria,
inclusive deste, e tentamos introduzir algumas négées sobre o termo “meméria” bem como
os processos envolvidos quando esta estd em jogo. Agora, de forma ‘mais esclarecedora,
conduziremos as idéias a nogdes que estdo ligadas de forma mais direta a este estudo: a

memoria de longo prazo e, principalmente, a memoria de curto prazo.



12

23A MEMORIA DE CURTO PRAZO E A DE LONGO PRAZO

No dia-a-dia, os sistemas de memoria estdo sujeitos a diferentes espécies de
exigéncias. Sorﬁos constantemente solicitados a recorrer a nossa reserva de cdnhecimentos
acerca do “mundo”, a fim de podermos tratar competentemente das coisas e dos eventos
nele existentes, e a nossa memoria semintica durante a compreensdo e a produgio da
linguagem. Além disso, existem ainda demandas de curto prazo feitas por tarefas que
requerem a recordagio de informagfes por apenas alguns segundos ou minutos.

Baddeley e Patterson (1971 apud Gregg, 1976: 73) sugerem que as expressdes
“memoria de curto prazo” e “de longo prazo” referem-se aos intervalos de retengdo usados e
n3o a mecanismos especificos da memoéria. Em outras palavras, ndo existe um Orgéo
especifico dentro do cérebro que podemos denominar como memoéria de curto ou longo
prazo. Essas denominages sfo utilizadas como referéncia aos intervalos de reten¢do das

informagdes por curtos periodos ou longos, conforme esclareceremos mais adiante.

2.3.1 A MEMORIA DE LONGO PRAZO

As criangas, tal como os adultos, tém capacidades para reter e manipular diferentes
tipos de informagdes na memoria de curto prazo, e as diferengas nessas capacidades podem
ter conseqiiéncias diretas nas habilidades individuais das criangas para aprender em muitos
diferentes modos, ou seja, para transportar as informagdes a uma aprendizagem mais

duradoura. Assim, parecem ser importdntes as ligagSes entre a memoria de curto prazo e a
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aprendizagem de longo prazo. O termo “meméria de longo prazo”, ao ser descrito por
Tulving (1972), compreende a memoéria episédica e a memdria seméntica. Assim, Tulving -
(op. cit.) descreve o termo “memoéria seméntica” como o conhecimento quase permanente
que nds temos sobré as palavras — por exemplo, nosso entendimento do significado das
palavras individualmente, nosso conhecimento de nossos nomes e de fatos. A memoéria
semantica € caracterizada (Gathercole, 1998) pela nossa necessidade de lembrar ocasides
especificas nas quais o conhecimento seméntico foi estabelecido; existem coisas que noés ja
sabemos. A memoria seméntica, segundo Gregg (1976), estd envolvida no uso da
linguagem, que requer o conhecimento dos significados de palavras e das regras pelas quais
se combinam em frases. A memoria episédica, por outro lado, refere-se a nossa memoria
para episddios especificos previamente experienciados; nossa memoria para tais eventos é
freqiientemente acompanhada por experiéncias fenomenais de recordagio da experiéncia
(Tulving, 1983). Gregg (1976) explica que a memoria episodica é representada pela situagdo
em que o individuo recorda episodios ou eventos. Envolve coisas familiarmente conhecidas.
Poderiamos caracterizar a memoria episédica como a memoria para eventos que toma lugar
relativamente recente no tempo — esta manhi, ontem e talvez até a semana passada
(Gathercole, 1998); Gregg (1976) ainda utiliza outro termo dentro da meméria de longo
prazo que é a “memoria factual” responsavel pela armazenagem e uso do conhecimento de
um género especifico, como, por exemplo, datas de aniversario.

Gathercole (1998) refere-se ao termo “memoria de longo prazo” enfocando-a
apenas como memoria para eventos que ocorreram horas, dias, meses énos atras, o que
Tulving originalmente caracteriza como memoria episddica. Segundo Gathercole (1998), a
meméria de longo prazo nio se refere &4 memoria para repetir eventos, mas, em vez disso,
somente para recuperar episédios distantes. Esse tipo de memoéria ndo poderia ser associado

com alguma tentativa consciente de aprender. Gathercole (1998), contudo, salienta que, na
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vida diaria, eventos especificos sdo rélembrados por periodos mais longos, anos, décadas.
Porém, as fecordagﬁes, nesses casos, sdo feitas de lembrangas quase sempre incompletas,
pois os individuos lembram bem menos informagSes do que em eventos que ocorreram em
tempo mais proximo. Gathercole (op. cit.) prefere classificar, tal como outros autores, a
lembranga desses eventos genuinos como meméria autobiografica, que compreende as-
referéncias pessoais e que freqiientemente vem acompanhada pela memoéria episédica.

Um numero de processos ou sistemas de memoria distintos parece suportar a
memoria de longo prazo para eventos ja ocorridos, mas relagdes desta com a memoria de
curto prazo, por exemplo, nio podem ainda ser amplamente compreendidas. Destacam-se
varias diferengas importantes entre fendmenos da memdria observados com intervalos mais
curtos e ndo com intervalos mais longos. Baddeley (1966), por exemplo, apurou que a
informagdo acerca de palavras tende a ser armazenada, a partir de seus sons, nas situagdes
em curto prazo; mas, a partir de seus significados, nas situagSes devlongo prazo. Descobriu
isso quando apresentou aos seus sujeitos listas de palavras que soavam todas parecidas ou
tinham todas signiﬁcédos semelhantes. Depois da apresentacdo da lista, mostrou aos sujeitos
as palavras da lista em ordem randomica. A tarefa dos sujeitos era a de arruma-las na
mesma ordem em que apareceram na primeira apresentagdo. Foi mais dificil arrumar
aquelas que soavam parecido quando a tarefa teve que ser executada imediatamente apés
apresentagio da lista; mas quando o desempenho foi testado cerca de 15 minutos depois, as
listas semanticamente semelhantes é que foram mais dificeis de ordenar. Baddeley sugeriu
que, se a semelhanga acustica interfere na retengfo em curto prazo, isso implica que os itens
sdo armazenados principalmente em fung3o de suas propriedades acusticas; na memoria de
longo prazo, as propriedades semanticas é que sdo armazenadas.

Segundo Jorm (1983), alguns estudos de memoria de longo prazo usaram materiais

ndo verbais como figuras, formas geométricas ou sons ndo verbais, os quais ndo podem ser
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prontamente codificados na forma verbal. Nesses estudos, o sujeito estoca a informagio
como codigo visual ou auditivo (ndo-fonolégico). Outros estudos foram realizados com
material verbal. Nestes estudos a memédria para aspectos seméinticos do material era
requerida e também, em alguns, era requerida a memoria para aspectos fonolégicos. Com o

material verbal, a codificagdio poderia ser seméantica ou fonolégica, ou ambas.
2.3.2 A MEMORIA DE CURTO PRAZO

A memoria de curto prazo, segundo Smith e Geva (2000), pode ser definida como
um mecanismo cognitivo que nos permite guardar com eficicia um numero limitado de
informagdes por um breve periodo de tempo. Gathercole (1999) define, ainda, a memoria de
curto prazo como a capacidade fiexivel de armazenar e manipular informagdes por um
periodo de tempo estritamente curto. Contudo, esse termo & usado para se referir 8 memoria
para eventos que ocorrem num passado mais recente, cujo tempo entre a apresentagéo do
material a ser lembrado e relembrado é medido em segundos e, possivelmente, minutos
antes que horas ou dias. Isso compreeﬁde situagdes simples de recuperagio de material,
como, por exemplo, lembrar um niumero de telefone até que possamos anota-lo.

Nio existe um sistema Gnico de memoria de curto prazo, mas uma série de
sistemas de memoria de curto prazo distintos, conforme discutiremos oportunamente. O
modelo de meméria de trabalho de Baddeley e Hitch (1974), revisado por Baddeley em
1986, demonstrou ser de grande valor na caracterizagdo do desenvolvimento de meméria
durante os anos de infiancia. Por conveniéncia, 0 modelo de memoria de trabalho é usado
aqui como estrutura para se compreender a natureza do desenvolvimento da memoria das

criangas e dos adultos, dando énfase apenas ao desenvolvimento da meméria de curto prazo.
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2321A MEM6RIA DE TRABALHO
A memoria de trabalho pode ser definida como a manutengio temporaria da
‘informagsio que é solicitada pelo desempenho de certas tarefas cognitivas (Jarrold et al.,
1999). O modelo de memoéria de curto prazo mais completo é o modelo de meméria de
trabatho desenvolvido por Baddeley e Hitch (1974), que tem sido aplicado no estudo do
desenvolvimento do escopo de memoria nas criangas (Baddeley, 1990; Gathercole, 1998;
Halliday, Hitch, Lennon & Pettipher, 1990; Hitch & Halliday, 1983; Hitch, Halliday, Dodd
& Littler, 1989; apenas para citar alguns). Discute-se que criangas de todas as idades usam a
repeticio verbal e que o escopo de memdria aumenta com a idade, porque a fala, com a qual
a repeti¢do pode ser executada, melhora. Em conseqiiéncia, mais itens podem ser re;:ordados
antes que sejam esquecidos. Assim, uma consideravel quantidade de evidéncias sustenta
esse modelo. |
De acordo com esse modelo, a memoéria de trabalho compreende trés
componentes: 0 executivo central, o circuito (loop) fonolégico ‘e 0 esquema visuoespacial.
Os dois ultimos componentes sdo caracterizados por Baddeley e Hitch como “sistemas
escravos” que sdo especializados no processamento e manipulagdo de uma quantidade
limitada de informagdes dentro de grandes dominios especificos. O material é armazenado
no circuito fonolégico em termos de sons baseados na qualidade fonolégica, e o esquema
| visuoespacial tem uma capacidade de manter propriedades visuais e espaciais com
quantidade limitada de informagSes por curtos periodos. Baddeley e Hitch (1974)
propuseram que nossa habilidéde para recordar e manipular mentalmente as caracteristicas
fisicas e-dimensdes dos eventos, tais como as formas, as cores € 0s movimentos, esta servida
de um componente de capacidade limitada da memoéria de trabalho: o esquema

visuoespacial. O circuito fonolégico mantém o material verbal e consiste da estocagem de
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input de imagens de sons passivos (armazenagem fonolégica) e do mecanismo de repetigdo
verbal. Em contraste, para o grande dominio informacional especifico no qual esses dois
sistemas &scravbs operam, o executivo central € capaz de desempenhar uma série de fungdes
de alto nivel. As fung¢des atribuidas ao executivo central incluem a coordenagio da corrente
de informagdes por meio da memoéria de trabalho, a recuperagdo de informagdes para
estocagem na memoéria de longo prazo, a aplicagio de estratégias de recuperagdo, o controle
da agdo, o planejamento, o raciocinio l6gico e a aritmética mental (Gathercole, 1998).

Logie (1994) recentemente propds que um esquema igual ao circuito fonolégico
tem dois subcomponentes primarios: 1'/1ma estocagem visual, na qual as caracteristicas fisicas
dos objetos e eventos podem ser representadas, e um mecanismo espacial, que pode ser
usado no planejamento do movimento e que pode também servir como uma fungéo de
recupera¢io para a reativagdo do conteido de armazenagem visual.. Ainda que na pratica
muito pouco material de meméria possa ser caracterizado puramente por meio de qualquer
trago visual ou espacial, essa distingdo entre as capacidades do processamento visual e
espacial é certamente coﬂsistente com as evidéncias neuropsicologicas de preservar o visual
'mas ndo a memoria espacial (Fafah et al., 1988) e vice-versa (Hanley et al., 1991). Isso
também se adapta bem com a interferéncia seletiva de memoria para a informagéo espacial
por atividade espacial concorrente (Baddeley & Lieberman, 1980), e de material visual
irrelevante na memoéria para itens visuais (Logie, 1986; Quinn & McConnell, 1996). _Estes e
outros achados relatados por Hitch, Woodin e Baker (1989) indicam que as criangas mais
velhas adotam uma estratégia verbal de recordagio de figuras, quando é possivel, e s6 usam
o-circuito fonolégico para mediar a performance em tarefas de memoéria visual. Como as
criangas mais jovens nio s3o habeis para gerar codigos fonologicos para itens visualmente
encobertos, elas sio forcadas a confiar na sua recordagio de caracteristicas puramente

visuoespaciais dos estimulos de memoria.
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Na memoria de trabatho complexa que envolve as fungdes executivas, um exemplo
tipico é o teste de escopo de leitura e o teste de escopo de escuta, nos quais o individuo tem
o processo de informag&o acumulado e a0 mesmo tempo deve reter a seqiiéncia de palavras
finais das sentengas precedentes. A memdria de trabalho complexa requer a estocagem e a
transformagdo do material. A performance nas tarefas de memoéria de trabalho complexa
aperfei¢oa-se durante a infancia, de acordo com a revisdo de Gathercole (1998). No vestudo
de Baddeley e Logie (1986) foi sugerido que os pacientes com deméncia cerebral possuem
danos no funcionamento do executivo central. Tal déficit teria, provavelmente, danificado a
habilidade de aprendizagem e também conduzido a uma performance fraca nas tarefas de
escopo, o que depende, pelo menos em parte segundo os autores, do funcionamento
adequado do executivo central. O executivo central supde ter fungSes tanto atencionais
como de estocagem, ainda que sua capacidade e o modo de habilidade de trabalho parecam
ser largamente indeterminados.

Baddeley et al. (1984) sugerem que os dois componentes — um circuito
articulatério e uma estocagem fonolégica — sfio necessarios para dar conta dos diferentes
fen6menos na memoria de curto prazo verbal (Vér também Papagno, Valentine e Baddeley,
1991). Avangando um pouco mais, para o sistema de meméria de trabalho, Baddeley sugere
a existéncia de uma memoéria de longo prazo a qﬁal estoca, entre outras coisas, uma
representagio permanente dos codigos fonolégicos e uma representagio espacial, 0s quais
s30 usados na memoria de trabalho.

Além disso, nos estudos de caso de adultos, existem evidéncias de certa desordem
evolutiva ou de condigdes genéticas que podem estar associadas com perda especifica dos
subsistemas de memdria de trabalho. Um déficit no circuito fonolégico tem sido
hipotetizado entre criangas com danos especificos de lingﬁagem e entre individuos com

Sindrome de Down, por exemplo. Os estudos de lesSes cerebrais é que nos proporcionaram
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o conhecimento atual dos dois hemisférios e de suas fungdes. Mais de cem anos de
observagdes de pacientes com problemas neuroldgicos valeram para estabelecer firmemente
o campo de neuropsicologia.

Abrindo aqui um parénteses, esclarecemos que a neuropsicologia cognitiva,
segundo Springer e Deutsch (1998: 44), éstuda os mecanismos fundamentais dos processos
psicologicos, que sdo a base da vida mental — pensamento, leitura, fala, reconhecimento,
recordagio — pelos efeitos da lesfo cerebral. Seu primeiro objetivo é relacionar os padrées
do desempenho cognitivo em pacientes portadores de lesdio cerebral com as operagles
psicolégicas necessarias a fungfio cognitiva normal; o segundo é, efetivamente, extrair da
observagiio de efeitos de danos cerebrais conclusdes sobre os processos cognitivos normais.
Assim, os neuropsicologos cognitivos nfo s6 buscam explicar como uma lesdo cerebral
rompe a fungfio normal, como também procuram aumentar nossa compreensido sobre a
maneira como o cérebro normal e a mente estio organizados, estudando deficiéncias que
decorrem de lesdo cerebral.

Dando continuidade as idéias desenvolvidas a respeito do modelo de memoéria de
trabalho, ainda vale a pena acrescentar alguns aditamentos.

Morra (2000) apresentoﬁ recentemente um novo modelo de memoéria de curto
prazo verbal. Realizou dois experimentos com o objetivo de comparar o modelo
neopiagetiano’ e o modelo de circuito articulatério de Baddeley. No seﬁ modelo, Morra
apresenta a si mesmo o desafio de dar conta dos efeitos de capacidade de memoria,
comprimento das palavras e modalidade de apresentagfo, juntamente com a idéia de que a
ativagdo pode ser uma alternativa valida para estocagem. Em vez de defender a existéncia

de um tempo limitado para a capacidade de estocagem, considera como a ativagdo de

20 modelo neopiagetiano ¢ descrito por Morra (2000) como uma teoria de operadores construtivos, a qual inclui dois tipos de construtos:
esquemas € operagdes de propésito geral. Segundo Piaget, os esquemas podem ser ativados ou pelo input perceptual ou pelos principios da
variagdo interna de ativagfio. Os mecanismos sio conceituados nio como limite de estocagem, tal como o circuito articulatorio, mas antes
como esquemas operativos especificos, como por exemplo de repeti¢do verbal. Como tal cles no tem capacidade por si mesmos, mas sua
ativagdo segue a mesma regra de qualquer outro esquema. Sergio Morra explica que esse modelo consegue dar conta do efeito do
comprimento de palavras ¢ da modalidade de apresentacdo.
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algumas representagdes cognitivas decresce durante o processamehto. Contudo, apesar de
um grande progresso teérico, o proprio autor afirma que o novo modelo nio é
completamente satisfa’céric').

Estamos conscientes de que, embora o modelo de meméria de trabalho de
Baddeley dé conta de muitas correntes de pesquisa e descobertas, tem sido criticado. A
maioria das pesquisas nas tarefas de memdria complexa no processamento da linguagem e
compreensdo produziu algumas discussdes importantes acerca da interpretagdo teédrica dos
dados, contudo n3o cabe explorarmos detalhes aqui. Assim, apesar de conhecermos o
modelo exposto por Morra e outros inclusos em seu estudo, e também, apesar da
consciéncia da existéncia de criticas, preferimos nos adequar ao modelo de meméria de
trabalho de Baddeley, que ha décadas serve de paradigma para muitos estudos.

A seguir (subitem 2.4), antes que rebusquemos as idéiés da nogdo de dissociagdo
cerebral (subitem 2.5), embasaremos a discussdo a partir dos estudos sobre a dominincia
cerebral e a modularidade. Isso porque, para entramios na idéia de dissociagdio temos que
obrigatoriamente falar de domindncia e, conseqiientemente, supor uma noc¢io de
modularidade, que tomou grande importincia no quadro da neuropsicologia e dos estudos

de especializagio hemisférica.
2.4 A DOMINANCIA CEREBRAL E A MODULARIDADE
No estudo da meméria de trabalho se propuseram algumas dissociages em termos

cerebrais, € essa no¢do se tornou muito importante no quadro de uma concepgdo

modularista da cognigdo, influenciada pela neuropsicologia. Com o objetivo de que esses
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temas sejam compreendidos como um todo, vamos explorar algumas idéias sobre a
neuropsicologia no estudo da especializagdo hemisférica e sobre a modularidade.

O conceito de dominancia cerebral comegou a emergir como a principal visio da
relagio entre os dois hemisférios do cérebro. A origem da expressdo “dominéancia cerebral”
é obscura, mas ela encerra, de modo primoroso, a idéia de uma metade do cérebro
direcionando o comportamento. Embora o conceito on'ginahnente associado a esse termo
subestime o papel do hemisfério direito (HD), a expressdio “dominéncia cerebral” ¢é ainda
largamente empregada. Com o passar dos anos, descobriu-se que o hemisfério esquerdo
(HE), geralmente em vdestros, ¢é responsavel pelo processamento verbal e outras fungGes
superiores; ja o hemisfério direito é responsavel por fungdes holisticas, e visuoespaciais
(Springer e Deutsch, 1998).

Segundo Springer e Deutsch (1998) os dois hemisférios possuem diferentes estilos
de processar a informagdo. Em um estudo com pacientes comissurotomizados, Jerre Levy
(1972 apud Springer e Deutsch) descobriu que a méo direita (HE) encontra mais facilidade
para lidar com os padrdes faceis de descrever em palavras, mas dificeis de discriminar
visualmente, e para a mio esquerda (HD) o inverso é o verdadeiro. Assim, o hemisfério
esquerdo parece realizar comparagdes com base nas descri¢des verbais das propriedades dos
materiais e dos padrdes bidimensionais ou tridimensionais de informag#o visuoespacial. Ele
parece incapaz de desdobrar mentalmente as representagdes bidimensionais ou outras
representagdes de natureza visuoespacial.

Além dos estudos sobre as fungdes de cada hemisfério em particular e suas
relagBes, ainda se discute sobre a organizagdo mente/cérebro. As ressalvas quanto a se
tirarem conclusdes de associa¢Ges e dissociagdes decorrem de uma visdo de organizacéo
mente/cérebro em que ha um grande niimero de processo's (ou médulos) de conhecimento

semi-independentes, que podem ser danificados. A vida mental, de acordo com a hipétese
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de modularidade, é o resultado da atividade coordenada de muitos modulos diferentes, e
cada um emprega sua prépria forma de processar, independentemente da atividade dos
outros (Springer e Deutsch, 1998).

A modularidade é uma das proposi¢Ges-chave que constituem a base da

neuropsicologia cognitiva, embora nfo possa ser diretamente provada ou refutada.

2.5 A DISSOCIACAO CEREBRAL (Anesxo 1)

Um importante aspecto do modelo de meméria de trabalho de Baddeley e Hitch é
que a armazenagem de informagdes verbais e visuoespaciais é dissociada Em outras
palavras, sistemas de memoria de curto prazo separados retém o material verbal e o material
visuoespacial. Esses sdo denominados aqui como circuito (Joop) fonoldgico e esquema
visuoespacial, respectivamente. Trés linhas de evidéncias suportam essa dissociagdo
funcional. Primeiramente, a manutengfo da informagdo verbal na memoria de curto prazo é
interrompida por tarefas concorrentes que sejam verbais, mas nfo por tarefas que possuam
caracteristicas visuais ou espaciais. Segundo, um numero de estudos recentes de imagem
cerebral indicou que diferentes 4reas neurais estdo envolvidas na armazenagem de memoria
de curto prazo de informagdes verbais e visuoespaciais. O processamento da memoria de
curto prazo parece estar localizado nas areas do hemisfério esquerdo, incluindo a area de
Broca e regido parietal posterior &squérda, enquanto a memoria de curto prazo visuoespacial
parece estar ligada com as areas pré-frontal do hemisfério direito e parietal posterior.
Finalmente, casos singulares tém sido relatados de pacientes com perda seletiva tanto da
meméria de curto prazo verbal como da memoéria de curto prazo visuoespacial,

acompanhadas por leses no hemisfério direito ou esquerdo.
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Estudos experimentais subseqiientes tém proporcionado uma poderosa sustentago
a essa dissociagdo entre os sistemaé de meméria, contribuindo para a memoéria de curto
prazo em material verbal e visuoespacial.

Wang e Bellugi (1994 apud Jarrold et al., 1998) sugeriram que as Sindromes de
Down e de Williams poderiam estar associadas com déficits especificos e contrastantes da
meméria de trabalho; com danos na meméria de curto prazo verbal no caso da Sindrome de
Down e déficits na meméria de curto prazo visuoespacial no caso da Sindrome de Williams.
Jarrold, Baddeley e Hewes (1998) realizaram dois estudos com o objetivo de examinar se
esses déficits aparentes poderiam simplesmente ser uma conseqiiéncia do modelo geral de
dificuldades de aprendizagem associadas com essas desordens. O Experimento 1 comparou
habilidades de meméria de curto prazo verbal e visuoespacial nesses grupos, usando a
covariincia para o controle da idade mental. No Experimento 2, individuos com a sindrome
de Williams foram combinados com grupo controle para idade mental nio verbal e as
habilidades de meméria de curto prazo dos grupos combinados foram comparadas. Os
resultados dos dois experimentos foram bastante consistentes com os relatados por Wang e
Bellugi e suportam a visdo de que a memoria de trabatho pode ser dissociada em
subsistemas préprios.

Muitas descobertas tém sido feitas nb estudo de individuos com danos cerebrais e
estudos de neuroimagem (Smith e Geva, 2000) que investigam as regides cerebrais ativadas
na execugdo de diferentes tarefas de memoria de curto prazo e que provam as diferengas de
processamento de informagio por hemisférios diferentes e uma certa dissociagio funcional.
Assim, esses estudos serviram para indicar que sistemas anatdmicos e funcionalmente
distintos servem a estocagem temporaria do material visuoespacial e 4 repeticdo de material
fonolégico. Nio. existe um sistema unico de memoéria de curto prazo, mas uma série de

sistemas distintos de meméria de curto prazo.
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Como complemento, Gathercole (1999) também relata que o estudo da
neuropsicologia cognitiva e da imagem cerebral forneceu evidéncias convergentes de que
tanto as areas cerebrais como o sistema funcional de memoria intervéem na performance da
meméria de curto prazo visuoespacial e fonologica em tarefas diferentes. No caso de
sistema de meméria de curto prazo fonolégica, a regido do hemisfério esquerdo na area de
Broca e o cortex pré—frontal estio envolvidos visto que a memoéria de curto prazo
visuoespacial, conforme j4 mencionamos, parece ser mediada pelas 4reas parietal posterior e
pré-frontal do hemisfério direito. As investigagdes neuropsicologicas produziram
descobertas consistentes com essa visdo de que os sistemas funcionais separados reforcam a
memoria de curto prazo fonolégica e visuoespacial.. Essas perspectivas formecem
conﬁmiag:ﬁo de que as performances de memoria de curto prazo visuoespacial e fonologica
sédo mediadas por sistemas de memoria funcionalmente separados, como o modelo de
meméria de trabalho proposto.

O lobo frontal é a estrutura responsavel pelo processo de recordagio e é ele que
traz & tona todas as informagdes que foram devidamente estocadas. O lobo frontal coordena
as diversas memorias e é a parte do cérebro que o ser humano tem mais desenvolvida em
relacdo aos animais. No lobo frontal, que é tdo complexo quanto fragil, a memona de curto
prazo e a de longo prazo se completam para formar aquilo que chamamos de raciocinio. O
lobo frontal é uma das estruturas que faz o servigco de recuperagio da informagdo e esse
servico fica mais fraco com a idade, o que pode levar a uma maior dificuldade de
recuperacdo de dados em idade avangada.

No subitem 2.7, abaixo, discutiremos algumas pesquisas com grupos de iletrados
ou de adultos em fase de letramento, visando a uma revisdo desse tema para compreens&o

do estudo que descreveremos na segio 3 (a pesquisa e seu contexto) e, principalmente, a um
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entendimento mais profundo da analise e da discussdo dos resultados (segbes 4 e 5,

respectivamente).

2.6 O GRUPO DE ILETRADOS OU O GRUPO EM LETRAMENTO

A descoberta de como sio realizadas a armazenagem, a codificagio e,
principalmente, a organizagdo do material na meméria pode ser a chave para se
compreenderem as diferengas nas performances e diferentes grupos, como, por exemplo,
grupos de iletrados e os de nivel universitario (Ardila, Rosselli e Rosas, 1989). E importante
esclarecer que, quando falamos em organizag3o, estamos nos referindo também as relagGes
que o sujeito estabelece entre bs itens para recorda-los naquela seqiiéncia. Segundo Gregg
(1976), os processos organizacionais dirigem-se no sentido de estabelecer planos para
facilitar a recuperagdo de informagdes armazenadas na memoria.

Varios estudos sugerem que, nas atividades que envolvem meméria de curto prazo,
os iletrados apresentam uma performance mais baixa que a de grupos de universitarios, por
exemplo. No estudo de Ardila et al. (1989), foram executados testes neuropsicologicos de
memoéria visuoespacial e habilidades de meméria em grupos educacionais extremos:
iletrados e universitarios. A variavel “nivel educacional” foi correlacionada com sexo e
idade. Nas tarefas visuoespaciais a idadg, mostrou ser um componente importante, contudo
nas tarefas de memoéria foram encontradas diferengas significativas entre os grupos
educacionais. Esse € um problema central que vem sendo estudado nos ﬁlﬁmos anos, mas
embora alguns avangos ja tenham sido registrados, ainda ha um caminho a percorrer.

Um ponto interessante a enfocar é sobre a dificuldade no desenvolvimento da

leitura, ou, até mesmo, o obstdculo que representa a certos individuos a aprendizagem desta.
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Existem evidéncias consistentes que o retardamento de leitura pode estar associado com o
 déficit na estocagem de longo prazo da informag8io fonolégica (Jorm, 1983). Esse déficit
pode afetar as habilidades do leitor para hﬁlizagﬁo do circuito articulatério, que é uma
estocagem de curto prazo e que parece representar um importante papel em certos aspectos
da aprendizagem da leitura normal. Por outro lado, existem iniimeras evidéncias dé que o
sujeito com problemas no aprendizado da leitura faz estocagem de informagdes n3o-verbais
e de aspectos semanticos de informagio verbal na meméria de longo prazo. Também,
podemos acrescentar que um consideravel corpo de evidéncias sustenta a visdo de que
criangas com retardo no aprendizado da leitura realizam uma performance fraca em grande
numero de tarefas de memoéria. Naturalmente, uma associacio entre retardq na leitura e
dificuldades de memoria € obviamente surpreendente, a menos que a leitura envolva
necessariamente memoria. Morais (1996) argumenta que na leitura, além da conscientizagdo
~ fonémica e da aprendizégem da decodificagdo fonologica, outras atividades podem ser
afetadas, como, por exemplo, a manutengio na memoéria imediata de um trago de
informagdo verbalizada e a organizagio temporal dos atos da fala. Afirma isso porque esses
tipos de disturbios foram encontrados em leitores deficientes. E interessante mencionar,
como complemento e para ampliar nossos conhecimentos, um estudo de Morais et al.
(1986), onde foram testados grupos de adultos iletrados e ex-iletrados, ou seja, sujeitos que
eram considerados alfabetizados, contudo, com uma leitura um tanto rudimentar. A esses
sujeitos foi dada uma bateria de tarefas designadas para avaliar o efeito do treinamento de
letramento na segmentacdio da fala e na memdria fonoldgica. Uma grande diferenga foi
observada entre os dois grupos na tarefa de apagamento da consoante inicial de uma
elocugdo. Os iletrados manifestaram incapacidade para separar segmentos intrassilabicos,
porém as performances dos ex-iletrados foram melhores, embora de habilidade inferior,

tanto na tarefa de apagamento como na de averiguagfio, quando a unidade critica foi uma



27

silaba antes de uma consoante; 0 mesmo ocorreu na tarefa de averiguagdo de rimas. Os
iletrados, especialmente inferiores ao grupo de ex-iletrados na sensibilidade de rimas e
andlise intrassilabica, podem desenvolver alguns pontos na auséncia da experiéncia
normalmente provida pela instrugfo de leitura; as analises dentro de segmentos fonéticos
requerem esse tipo de experiéncia. Concluindo, Morais et al. (1986) argumentam qlie, para
as tarefas que envolviam a segmentagdo da fala, o letramento se mostrou importante.
Contudo, para aquelas tarefas que envolviam a memoria fonoldgica, ndo foram encontradas
diferengas significativas. Portanto, propdem que a escolaridade parece ser o fator
fundamental para o desenvolvimento desSa habilidade, pelo menos no nivel testado.

Em contraste, Gathercole (1999) defende a opiniio de que a memoéria se
desenvolve naturalmente, com o passar dos anos. Argumenta que um dos aspectos da fungio
da memoéria mostra mudangas qualitativas substanciais na infancia, mais particularmente no
periodo pré-escolar. Acrescenta, ainda, que a capacidade de reter informagdes por breves
- periodos de tempo aumenta dramaticamente durante os anos de infancia. Acima dos sete
-anos, contudo, as fungdes da memoéria parecem iguais as dos adultos na organizagio e
estratégias, e mostram apenas um melhoramento quantitativo gradual nos anos de
adolescéncia. Os aumentos na armazenagem tempordria de material verbal, os quais
ocorrem no periodo entre os anos pré—eécolar&s até os adolescentes, refletent vmudangas
complexas em muitos dos diferentes processos, incluindo a analise perceptual, construgfio e
manutengdo de tragos de meméria, retencdo de informagles ordenadas, treino e
recuperagfio. Gathercole (1999) menciona que a rﬁeméria de trabalho complexa é uma outra
capacidade que passa por um desenvolvimento substancial na infincia, ou seja, ocorre um
aumento da habilidade para manipular e armazenar material simultaneamente. As possiveis
origens de mudangas na memoria de trabalho incluem aumento no processamento eficiente,

na capacidade atencional e, também, na alternéncia de tarefas. Gathercole menciona que
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tanto a memoria fonoldgica de curto prazo como a memoria de trabalho complexa podem
desempenhar diferentes papéis no auxilio a aprendizagem do conhecimento e de habilidades
durante os anos de infincia. Entretanto, desse modo, os adultos iletrados ou em fase de
letramento (normalmente sujeitos com idade superior a 50 anos) devertam apresentar um
desempenho superior a outros grupos de menor idade. Assim, no existiria uma diferenca
tdo discrepante entre o grupo de iletrados e grupos de universitarios ou outros grupos como |
o de criangas de 10 anos, que, conforme acompanharemos, apresentam performance melhor

nos testes de meméria de curto prazo do-que os sujeitos em foco no presente estudo.



3A PESQUISAV E O SEU CONTEXTO

3.1 O PROBLEMA DA PESQUISA

O nosso estudo foi organizado em torno de evidéncias largamente aceitas sobre
sistemas de memoria de curto prazo. Conforme ja mencionamos, os sujeitos iletrados ou em
fase de letramento apresentam performance mais baixa em testes de memoéria do que se
espera, o que poderia indicar incapacidades ou debilidades cognitivas desse grupo, talvez
devido 4 sua condi¢do de ndo escolarizado (Morais, 1996). Assim, questionamos-nos se o
déficit poderia estar no plano de recuperagdo ou, mais propriamente, na dificuldade de
buscar adequadamente a informagio que estd disponivel, mas n#o. acessivel. Talvez,
conforme vimos, as regras estabelecidas para organizar as informagSes ndo foram seguidas
no sentido de reaver o material. Contudo, poderia estar ocorrendo alguma falha na
organizagio dos dados recebidos e, entdo, o sujeito teria poucas possibilidades de recupera-
los em ordem serial.

Com o objetivo de acrescentar evidéncias e discutir esses problemas sobre o
assunto em foco e para melhor entendermos o mundo cognitivo dos iletrados/ex-iletrados é
que estruturamos este estudo.

Assim, para responder a questio da organizagio do material na memoéria,
implementamos diversas tarefas para se obter o escopo de memoria dos sujeitos, ou seja,
para se calcular o numero maximo de itens que o sujeito pode recordar, respeitando a ordem

serial, imediatamente apés sua apresentacdo. O escopo de memoria é tipicamente usado para
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itens verbais, tais como digitos, letras e palavras, mas também pode ser usado para
seqiiéncias de localizag3o espacial.

No nosso estudo, usamos materiais verbais de escopo (testes especificados abaixo)
e material ndo verbal (tarefa de sequéncia de pontos sobre si mesmo); palavras com sentido
e sem sentido (palavras e pseudopalavras); itens sem ligag3o aparente entre si (como
palavras e digitos) e itens que envolviam seqiiéncias familiares (dias da semana, meses do
ano, partes do corpo). Testamos o efeito do tamanho fonologico (monossilaba e trissilaba), a
atengio seletiva (selecdo de dados pos-apresentacdo) e diversos graus de envolvimento do
executivo central (testes de atualizacdo de dados, item faltante, escopo de escuta). Usamos
as seguintes tarefas de escopo no Experimento 1: ‘escopo de digitos, escopo de palavras,
escopo de pseudopalavras, seqiiéncias de pontos sobre si mesmo (visuoespacial),
atualizagdo de dados, item faltante, selecdio de dados pés-apresentagio, efeito Hebb e escopo
de escuta.

A questio embutida para o caso de material verbal e no verbal era a de avaliar se o
material determina diferencas significantes entre os grupos e, sobretudo, a que se devem
essas diferencas. No caso das palavras com e sem sentido, pretendia-se avaliar se o efeito da
lexicalidade realmente ocorria como fator determinante de diferengas e se essas seriam
devido a escolaridade ou 4 idade dos sujeitos. Esperava-se melhor performance para
palavras., pela possibilidade de representagio do elemento concreto, do que péra as
pseudopalavras. Com relagio ao numero de silabas, pretendia-se encontrar melhor
desempenho para as palavras monossilabicas do que para as trissilabicas. Aqui 0 que esta
em julgamento é o efeito do comprimento das palavras.

A partir da tarefa com digitos, a qual foi dividida em seqiiéncias de estimulos de 1
a5 ede5 a9, pretendia-se encontrar maior facilidade para fecordagio das seqiiéncias de

algarismos de 1 a 5 do que ade 5 a9, isto porque o uso de menores quantidades pode ser



31

mais facilmente representado com possibilidade de representacio mental da quantidade, ndo
requerendo necessariamente o simbolo.

No teste visuoespacial de seqiiéncias de pontos sobre si mesmo®, esperava-se
melhor performance dos adultos em fase de alfabetizagfio, pois o material é concreto, sendo
um instrumento de facilitagio para recordar a seqiiéncia.

O teste do efeito Hebb pretendia avaliar se, mesmo ndo percebendo as seqiiéncias
que se repetem, os sujeitos apresentavam melhora de desempenho nas ultimas repeti¢es,
tendo em vista que, mesmo inconscientemente, algo teria ficado gravado em sua memoria,
ou seja, poderia ocorrer uma aprendizagem implicita. Aqui se pretendia também ver se isso
ocorre independentemente do grau de escolarizagio e do nivel apresentado.

Os demais testes, a saber, atualizagio de dados, selegdo de dados pos-apresentagio,
item faltante e escopo de escuta, avaliaram as habilidades de aplicagdo das fun¢des do
executivo central, cada um deles com suas peculiaridades. Assim, a tarefa de atualizagdo de
dados levou em conta a capacidade de atualizagdo dos dados memorizados e inibigdo dos
primeiros itens apresentados; a tarefa de sele¢do de dados pos-apresentagdo pretendia
avaliar a habilidade de escolher e reter informagSes pertinentes de forma distintiva, entre
informagdes ouvidas numa série, levando o sujeito a dar atengfo seletiva a dois tipos de
vozes, a tarefa de item faltante levou em conta a capacidade de organizag:éo dos dados
mentalmente, pois os sujeitos tinham que perceber aquilo que faltava numa seqiiéncia
mesmo quando ela era apresentada em desordem, situagiio em que se previa uma maior
dificuldade para o grupo de adultos em letramento devido a complexidade da tarefa; e,
finalmente, a tarefa de escopo de escuta, pela qual se tentou perceber até que ponto os
demais itens da frase serviram como elemento de interferéncia ou se os indices semanticos

serviram de auxilio para recordagio das seqiiéncias.

3 O teste de seqiiéncias de pontos sobre si mesmo consiste em apresentar uma sequéncia de gestos ao sujeito,
mostrando pontos na face, onde os mesmos deverdo ser repetidos respeitando a seqiiéncia.
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Com esse rol de tarefas, pretendemos abranger uma avaliagio ampla do
funcionamento da memoria de trabalho nos sujeitos em fase de letramento e responder a
nossa questio principal acerca do efeito da escolarizagio e/ou treinamento de letramento, ou
se as diferengas de processamentos ocorrem devido a idade. Para atender a esse objetivo,
comparamos o grupo de adultos em fase de alfabetizacdo com outros dois grupos, a saber:

criangas em nivel pré-escolar (5/6 anos) e criangas de 4° série primaria (10/11 anos).

3.2 EXPERIMENTO 1

3210 Confexto da Pesquisa

3.2.1.1 Sujeitos (Anexo 2)

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede municipal de ensino, a éaber:
Colégio Municipal Maria Luiza de Melo, no bairro do Kobrasol, municipio de Sio José
(SC), com os alunos (adultos) das classes de alfabetizagdo, pré-escola e 4" série; e, Escola
Municipal Vereadora Albertina Krumel Maciel no bairro Fazenda Santo Ant6nio, também
municipio de Sdo José (SC). A pesquisa foi realizada com trinta e sete (37) sujeitos, dos
quais 32 eram do primeiro colégio.

Um grupo de 4* série ¢ um grupo de pré-escola foram usados como grupos-
controle, enquanto um grupo de adultos em fase de letramento serviu como grupo
experimental. A escolha do grupo de alfabetizacio de adultos, em vez de sujeitos
completamente iletrados, se deve ao fato de que Morais et al. (1986) ndo encontraram
diferengas significativas entre esses dois grupos e possivelmente a diferenca se deve a
escolariza¢do e ndo ao letramento em si. Entdo, pareceu-nos melhor comparar a capacidade

desse grupo (ndo escolarizado) em relagfo as criangas de pré-escola e 4° série, grupos entre
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os quais se imaginou que os adultos se situariam em termos de desemf)enho. A escolha de
adultos em classe de alfabetizagdo facilitou a acelerag@io do experimento, visto que esses
sujeitos puderam ser encontrados em ambiente escolar.

O grupo de alfabetizagdo de adultos, grupo experimental, foi constituido, nessa
etapa do estudo, por treze (13) sujeitos. Os grupos-controle foram compostos de doze (12)
criangas de 4° série e doze (12) cniangas de pré-escola. Todos completaram a bateria de
testes.

Os sujeitos dessa etapa da pesquisa ficaram distribuidos conforme a tabela 1,

abaixo:

Tabela 1: Numero de alunos pesquisados

GRUPOS Grupos N° de sujeitos
Grupo Controle 4* série 12
Grupo Contrele Pré-escola 12

Grupo Exp. Adultos 13
Total 37

Escolhemos os grupos de pré-escola e de 4° série, acreditando poder comparar a
performance desses com o grupo de adultos em fase de letramento, ou seja, verificar através
dos grupos-controle as diferengas de habilidades nos testes de memoria. A tabela 2 e a

tabela 3, abaixo, mostram o perfil etario dos sujeitos nessa primeira etapa do estudo.

Tabela 2: Perfil etario dos sujeitos pesquisados (Grupos-controle)
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Idade Alunes/Série
4 GC Pré-escola GC
Na LA Na %
5-6 anos - - 12 100
7-8 anos - - - ~
9-10 anos 9 75 _ -
11- 12 anos 3 25 N -
Total de alunos 12 160 12 100

Obs.: As tabelas do grupo de 4* série e pré-escola poderiam ser feitas
separadamente, pois os sujeitos sdo de grupos extremos, mas preferimos separar apenas o
grupo de alfabetizagdo de adultos, visto ser este nosso grupo de interesse.

A média das idades é 10,08 para a 4* série, com a idade minima de 9 anos e a
méxima de 12 anos. A média das idades é de 5,25 para a pré-escola, com a idade minima de

5 anos e a maxima de 6 anos.

Tabela 3: Perfil etiario dos sujeitos pesquisados (Grupo experimental)

Classe de Alfabetizacéo
de Adultos
A ' Idades de
Idade 1° experimento cada
sujeito
Na %
18-20 anos- 2 15,384 19/19
21-30 anos 1 7.692 26
31-40 anos 3 23,076 32/33/38
41-50 anos 1 7,692 49
51-60 anos. 3 23,076 51/57/60
> 60 anos 3 23,076 61/63/63
Total de alunos 13 100 Média=
43.92 ou 44
anos
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Como podemos perceber, nesse grupo, a idade maxima é de 63 anos e a minima é
de 19 anos.

E importante ressaltar que a maioria dos sujeitos encontra-se na faixa etaria de 31 a
60 anos ou mais, representando um total de 10 sujeitos, o equivalente, portanto, a 76,92%
dos individuos.

No grupo de adultos em letramento, dos 13 sujeitos envolvidos cinco s&o homens e
oito sdo mulheres. No grupo de 4* série, seis sujeitos sdo do sexo masculino e seis sdo do
'sexo feminino. No grupo de pré-escola, também seis sujeitos sdo homens e seis sdo

mulheres. Isso esta representado na tabela 4, abaixo.

Tabela 4: Classificacio dos grupos por sexo

ADULTOS 4* SERIE PRE-ESCOLA
H M H M H M
5 8 , 6 6 6 6

Total: 13 Total: 12 Total: 12

Conforme se pode notar, as mulheres totalizam vinte (20) sujeitos, o que
corresponde a 54,05% dos sujeitos envolvidos nesse estudo, e, os homens, dezessete (17),

ou seja, 45,95%.

3.2.1.2 Realidade Escolar Envolvida
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Conforme ja mencionado, a pesquisa foi realizada em duas escolas municipais, as
quais descreveremos de forma concisa. A primeira escola, onde realizamos a maioria dos
testes, atendeu 3.587 alunos no ano de 2000, distribuidos em trés turnos. Cursaram da pré-
escola & 4% série 1.593 alunos, enquanto 1.682 alunos cursaram da 52 4 82 série e 287, o
segundo grau. A escola ainda atendeu uma turma de classe de alfabetizagfo de adultos com
25 matriculados, porém nem todos permaneceram até o final do ano. A escola possui um
quadro de proﬁssionéis com 290 professores. Os docentes s@io habilitados para a disciplina
que ministram, ou esto cursando a faculdade. O vinculo de trabalho desses educadores é ou
em carater temporario (substitutos) ou efetivo.

A segunda escola atendeu no ano de 2000 uma clientela de 869 alunos do pré-
escolar 4 82 série e mais 40 alunos pertencentes ao supletivo de 5* a 8° série, 0 que totaliza
909 educandos matriculados, atendidos por 30 professores. O quadro de professores efetivos

compreende 22 desses educadores.
3.2.2 Metodologia do Experimento 1

3.2.2.1 Montagem dos testes

Os testes sdo constituidos basicamente de palavras, digitos e frases. Aqueles
compostos de palavras e algarismos foram gravados no Laboratério de Fonética Acustica da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no programa chamado CSL. Nesse
programa grava-se a voz com auséncia de ruidos e obtém-se, marcando o inicio e final da
palavra, o total de tempo utilizado para proniincia. Esse programa também apresenta um
recurso de inclusdo de tempo predeterminado entre os estimulos gravados, e/ou inclusdo de

tempo no inicio ou no final de cada ensaio. Apenas para o teste de seqiiéncia de pontos
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sobre si mesmo, ndo houve gravagdio, pois os estimulos sfo visuais, conforme
descreveremos quando estivermos apresentando esse teste.

As gravagdes foram realizadas no més de outubro de 1999. Realizamos pelo menos
trés gravagdes de cada conjunto de vocabulos ou numerais, os quais foram escolhidos
posteriormente, de acordo com a entonago, ritmo e compasso, de modo que as finalizagGes
das seqiiéncias ndo servissem como indice de recordagfio aos sujeitos.

Apos a gravagio realizamos a montagem em minidisc (MD), de acordo com cada
teste. Entre o inicio de um estimulo e o inicio do estimulo seguinte (stimulus onset
asynchrony), calculamos o tempo em 1,5 segundo para palavras monossilabicas e 2
segundos para as palavras trissilabicas, meses e dias da semana. Isso se refere ao tempo
contado desde o inicio de um estimulo até o inicio do outro. O tempo varia, porque, ao
gravarmos anteriormente com o intervalo de 1,5 segundo todos os testes, percebemos que as
palavras trissilabicas, meses e dias da semana ocupavam maior tempo nas seqiiéncias e
pareceu-nos que, se os estimulos fossem apresentados com mais rapidez, poderiam
prejudicar a compreensdo do estimulo inicial e, obviamente, a performance dos sujeitos. Ao
acrescentar mais 0,5 segundo nessas palavras maiores, consideramos o espago de tempo
razoavel e assim procedemos em todos os testes.

Apds cada ensaio, tendo a necessidade de fazer parada manual, acrescentamos 5
segundos. Para que o inicio de cada ensaio ndo fosse brusco, se estivesse situado no
primeiro milésimo de segundo do MD, acrescentamos no ‘“rompante” inicial um
determinado tempo. Para explicar em detalhe o que estamos referindo colocaremos um
exemplo: imaginemos que a palavra “barriga” seja pronunciada em 900 milésimos de
segundo. Sabendo que o tempo de stimulus onset asynchrony é de 2 segundos, basta fazer a
diferenca desse tempo e do tempo de pronuncia para encontrarmds o tempo de intervalo

(inter-stimulus interval) entre o fim dessa palavra e o inicio da seguinte, que, nesse caso,
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corresponde ao tempo de 1,100 milésimos de segundo. Assim, esse tempo foi colocado
antes do inicio da faixa, justamente para evitar o inicio repentino, o que poderia prejudicar a
compreensio e a performance dos sujeitos.

A tarefa de nimero sete — escopo de escuta — foi registrada em gravador tradicional
e, portanto, ndo teve o mesmo controle. Contudo, tomamos todos os cuidados necessarios,
como, por exemplo, o controle da entonagdo da voz, do ritmo e, principalmente, do tempo

entre os estimulos, para que as seqiiéncias ndo fossem apresentadas com muita rapidez.

3.2.2.2 Da aplicacio dos testes

A aplicagdo dos testes do primeiro experimento ocorreu em dezembro de 1999 e
em fevereiro de 2000. Como os testes sdo de aplicagdo individual, foi necessario deslocar os
alunos para uma sala de aula desocupada, durante 30 ou 40 minutos, respeitando, assim, o
tempo de cada um para compreender a execucdo das tarefas e realizar as atividades. Esse
experimento foi realizado com o grupo de pré-escola, em quatro etapas, com o grupo de 4*
série, em duas etapas; e com a classe de alfabetizagdio de adultos, em trés etapas.
Assinalamos que essas divisSes por etapas foram feitas apds a aplicagdo de um teste piloto
com um universitario, o qual nos deu um feedback sobre a divisdo das tarefas em tempos
menores. Esse sujeito enfatizou a importéncia para que fracionassemos as atividades, pois
seriam bastante cansativas para criangas e adultos em classe de alfabetizacdo. Entdo, assim
procedemos, inclusive com paradas estratégicas se percebésserhos qualquer cansago.

Ainda podemos enfatizar a grande dificuldade do grupo de adultos em classe de
alfabetizacdo em compreender as explicages para a realizagdo das atividades. Alguns

sujeitos, por mais que se explicasse, ndo conseguiam entendé-las, principalmente se a nova
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tarefa envolvesse repeti¢des selecionadas, como o teste de escopo de escuta ou o de item
faltante, por exemplo. Esses sujeitos tinham a atengdo perturbada por qualquer interferéncia,

se desconcentrando facilmente, influenciando na performance.

3.2.2.3 Materiais

Foi utilizado um gravador Sony — Portable MiniDisc Recorder, Walkman TM, MZ

—R 30, 1996, com dois fones de ouvido. Apenas na tarefa de escopo de escuta utilizamos o

gravador Panasonic FP Fast Playback/2-Speed, Micrécassette Recorder, model n° RN — 202.

| O pesquisador tomou nota das respostas em folha propna durante o experimento,
sendo isolado por biombo para que os sujeitos ndo tivessem acesso as anotagdes.

Na tarefa de numero dois desse primeiro experimento, ou seja, no ‘teste de

seqiiéncias de pontos sobre si mesmo ndo foi utilizado gravador, tendo em vista que esse

teste corresponde a gestos produzidos pelo pesquisador na propria face.

3.2.2.4 Procedimentos

A coleta dos dados foi realizada por meio do experimento descrito abaixo,
conforme anexo 3.

1- Teste de escopo

1.1- Digitos: (a)de 1 aSe(b)deS a9.
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Este era um teste de memoria de curto prazo. O sujeito ouviu uma seqiiéncia de
nameros (1.1.a e 1.1.b), com o objetivo de repeti-los, na ordem apresentada.

A extensdo das seqiiéncias de nliimeros comegou com quatro algarismos e, se 0
sujeito acertou a repeticdo de quatro seqﬁénéias, passamos a uma seqiiéncia mais longa
(equivalente a cinco digitos), e assim se prosseguiu com a série. Se o sujeito errou a
repeticdo de quatro seqiiéncias sobre sete, 0 experimentador passou a uma seqiiéncia ménos
longa (equivalente a trés digitos), seguindo 0 mesmo raciocinio.

O sujeito recebeu a seguinte instru¢do: “Vecé oﬁvir&i varios nimeros. Quando

parar, vocé deve repetir os nimeros ouvidos na mesma ordem, da mesma maneira”.

1.2- Palavras: (a) monossilabas e (b) trissilabas

1.3- Pseﬁdopalavras: (a) monossilabas e (b) trissilabas

Este teste seguiu 0 mesmo raciocinio do anterior, comeg¢ando na seqiiéncia de
quatro palavras, e, se 0 sujeito obtivesse quatro acertos sobre sete, passava-se a uma
seqiiéncia mais longa e, se este errava, passava-se a uma seqiiéncia menor.

A instrugdo ao sujeito foi: “Vocé euvirda uma seqiiéncia de palavras e devera
repeti-las na mesma ordem”.

A fim de controlar os efeitos da ordem de apresentagdo, usamos o quadrado latino
(6 x 6), na tentativa de medir possiveis correlagGes entre estes testes de escopo de digitos,
palavras e pseudopalavras, esperando encontrar uma interagdo entre os dados, conforme

representamos abaixo.

Legenda: A = algarismos de 1 a 5
B = algarismos de S a 9
C = palavras monossilabas
D = palavras trissilabas
E = pseudopalavras monossilabicas
F = pseudopalavras trissilabicas
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Quadro 1: Planejamento de quadrados latinos — Tarefas de escopo

A B F C E D
B C A D F E
C D B E A F
D E C F B A
E F D A C B
F A E B D C

2- Teste repeticio de seqiiéncias de pontos sobre si mesmo

Esta tarefa consistia em apresentar uma seqiiéncia de gestos ao sujeito, mostrando
pontos na face. O individuo tinha que repetir com gestos, respeitando a seqiiéncia, na
mesma ordem. O experimentador usou a méo direita.

Se o sujeito obtivesse quatro acertos sobre sete, passava-se adiante, para seqiiéncia
mais longa. Se o individuo nfo acertasse quatro seqiiéncias, devia passar para uma
seqiiéncia menos longa.

A instrucdo ao sujeito foi: “Vocé vera uma seqiiéncia de gestos e os repetira
também com gestos, na ordem apresentada”.

O teste comegou com seqiiéncias de quatro gestos.

Se o sujeito ndo acertasse quatro seqiiéncias sobre sete, passava-se a seqiiéncia

menos longa, ao nivel mais facil, em que seriam pertinentes apenas dois algarismos.

3- Teste de atualizaciio de dados

Este teste foi feito com niimeros e palavras (monossilabas e trissilabas).

O sujeito ouviu uma seqiiéncia de niimeros/palavras e deveria repetir os ultimos
dados ouvidos segundo a solicitagio do pesquisador, respeitando a ordem. Ele comegou

repetindo os trés ultimos itens e, se tivesse éxito na repetigio de, no minimo, quatro
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sequéncias, passava-se para a repetigdo dos quatro ultimos. Se o sujeito ndo conseguisse,
passava-se para a sequiéncia dos dois Gltimos itens.

O sujeito recebeu a seguinte instrugo: “Vocé ouvira varios nimeros/palavras e,
a um certo momento em que ouvir a palavra ‘diga’, vocé devera repetir os ultimos
(trés/quatro/cinco/dois) itens ouvidos”.

A fim de controlar os efeitos da ordem, usamos o quadrado latino na tentativa de
medir possiveis cotrelagdes entre os testes de atualizagdo de dados de digitos, palavras
monossilabas e palavras trissilabas, esperando encontrar uma interagdo entre os dados,

conforme representamos abaixo.

Legenda: A = algarismos
B = monossilabos

C= trissilabos

Quadro 2: Planejamento de quadrados latines —Tarefa de atualizacio de

dados

O &= |
tdlell
w(P| O

A
C
B

4l o)
o4l

4- Teste de selecao de dados pds-apresentacio
O sujeito ouviu uma seqiiéncia de niimeros ditos alternadamente por voz masculina
ou por voz feminina. A instrugio foi dada de modo que o sujeito repetisse somente o0s

digitos que ouviu numa voz ou noutra.
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A tarefa iniciou-se pela seqiiéncia equivalente a cinco algarismos, em que trés
numeros foram gravados ou com voz masculina ou com voz feminina. O sujeito devia
repetir a ordem dos trés digitos ouvidos na voz de homem ou na de mulher, conforme a
solicitagdo do pesquisador. Se ele conseguisse repetir dando a ordem pertinente de quatro
seqiiéncias sobre sete, passava-se a proxima seqiiéncia, mais longa. Contudo, o sujeito ndo
foi avisado em qual voz devia prestar atengdo, pois somente apds ouvir a seqiiéncia é que o
pesquisador dizia o que queria que fosse repetido, levando o sujeito a dar atengfo seletiva
aos dois tipos de vozes.

Se o sujeito n3o acertasse quatro seqiiéncias sobre sete, passava-se a seqiiéncia
menos longa, ao nivel mais facil, em que seriam pertinentes apenas dois algarismos.

O sujeito recebeu a seguinte instru¢io: “Vecé ouvira nimeros ditos em voz de
homem ou em voz de mulher. Ao final, deve ouvir o que o instrutor quer que vocé
repita: ou os digitos em voz masculina, ou aqueles em voz feminina. Preste bastante
atenciio para repetir apenas aquilo que for solicitado”.

Esse teste teve uma apresentacdo idéntica para todos os sujeitos.

§- Teste do item faltante

O sujeito devia ser capaz de perceber aquilo que faltava numa seqiiéncia mesmo
quando ela era apresentada em desordem.

Foram apresentados digitos, dias da semana e meses do anb, primeiramente em
ordem e depois fora da seqiiéncia habitual, e o sujeito deveria dizer qual estava faltando.

O sujeito recebeu a seguinte instru¢do: “Vocé ouvird um conjunto de digitos/
dias da semana/ meses do ano e dira o ou os itens faltantes”.

No final, o pesquisador questionou cada sujeito sobre os conjuntos apresentados,

com a finalidade de ter a certeza de que o individuo conhecia bem essas seqiiéncias. Podia-
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se pedir que o sujeito escrevesse ou falasse os conjuntos, dependendo de o grupo ser letrado

‘ou iletrado.

Esse teste teve uma apresentagdo idéntica para todos os sujeitos.

6- Teste do efeito Hebb

O sujeito devia ouvir a seqiiéncia de numeros e repeti-la na mesma ordem, contudo
havia uma seqiiéncia que se repetia quatro vezes e outra que se repetia duas vezes. Assim,
quando se chegasse no final, perguntava-se ao sujeito se ele percebeu alguma seqiiéncia
repetida. Se ele percebesse, perguntava-se se ele era capaz de dizé-la.

O sujeito recebeu a seguinte instrugdo: “Vecé ouvira uma seqiiéncia de digitos e
devera repeti-la, tendo atenciio na seqiiéncia apresentada”.

Esse teste teve uma apresentagio idéntica para todos os sujeitos.

7- Escopo de escuta

O sujeito devia ouvir a seqiiéncia de frases e repetir na mesma ordem apenas a
ultima palavra, que foi sempre um nimero de 1 a 5. Iniciamos na seqiiéncia de trés
repeti¢des, € se o sujeito acertasse pelo menos quatro sobre sete seqiiéncias, passava-se a
seqiiéncia mais longa.

O sujeito recebeu a seguinte instrugio: “Vocé ouvira uma seqiiéncia de frases e
deverd repetir apenas a ultima palavra de cada frase (sempre numeral) na mesma
ordem em que foram apreéentadas. Espere ouvir toda seqiiéncia de frases para depois
repetir”.

Obs.: Fez-se um ensaio anterior a testagem para ver se o sujeito havia

compreendido o comando.
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3.2.3 Apresentacio e anilise dos resuitados do Experimento 1

Este subitem visa 4 apresentagio e analise dos resultados obtidos nos testes
utilizados como instrumento de pesquisa.

O escopo ou span é o célculo representativo do nimero maximo de itens que o
sujeito pode recordar, respeitando a ordem serial, imediatamente ap6s sua apresentagdo. O
escopo de memoria é tradicionalmente usado para itens. Entfo, para uma compreensdo
melhor a respeito do escopo conseguido pelos sujeitos neste estudo, explicaremos como o
calculamos. Em todos os testes de escopo, conforme mencionamos ao descrever cada um
deles, se o sujeito tivesse quatro acertos em sete ensaios, passava-se para uma seqiiéncia
" mais longa e, se ele ndo conseguisse acertar quatro dos sete ensaios, passava-se para uma
seqiiéncia menor. Os testes comegavam sempre com quatro itens de esﬁmﬂo. Tendo como
base esses critérios, calculamos‘ o escopo do sujeito a partir, é claro, dos acertos. Assim,
suponhamos um individuo que acertou quatro seqiiéncias sobre sete (com cinco itens de
estimulo) e passou para o ensaio subseqiiente de seis estimulos, em que ndo acertou nenhum
dos itens. Tomamos o escopo desse sujeito como 5,00, referente ao total de estimulos que
ele consegue lembrar na ordem, ou seja, sua capacidade de memorizagio chega até o limite
de repetigdo correta com cinco estimulos. Contudo, suponhamos que esse sujeito tivesse
acertado na seqiiéncia de seis itens de estimulo apenas um dos ensaios; ele teria o escopo de
5,14, isso porque dividimos o nimero de acertos pelo total de ensaios (1:7 = 0,14) e
somamos o resultado ao total conseguido no ensaio anterior (5,00 + 0,14). E assim por

diante.

3.2.3.1- Experimento 1
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Apresentaremos uma -andlise dos resultados das tarefas tanto individualmente
como em combinacdo com outras.
3.2.3.1.1 Testes de escopo de digitos, seqiiéncia de pontos sobre si mesmo e

escopo de escuta

No teste de escopo para digitos na repeticdo de numerais de 1 a 5 ede 5 a 9, ndo foi
encontrada diferenca significativa no desempenho de ambas as tarefas, conforme ilustramos

na figura 1.

@ Escopo dig.1
| Escopo dig.2

Adultos Pré-escola - 42 Série

Figura 1- Representacio grifica da média das tarefas de escopo de digitos.

A anélise de variincia com a variavel “grupo” (“between-subject”: adultos em fase
de letramento, criangas da pré-escola e criangas da 4" série) e com a variavel repetida
“material” (“within-subject”: escopo com numerais de 1 a 5 versus escopo com numerais de

5 a 9) mostra um efeito principal altamente significativo do grupo (F(2,34) = 31,98, p <
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0.0001), mas ndo do material, nem interagfo significativa entre grupo e material (F < 1 para
ambos).

Portanto, é a média dos dois. testes de escopo de digitos que sera considerada nas
comparagdes entre o escopo-de digitos e outros testes.

O teste de escopo de digitos foi comparado com os testes de seqiiéncia de pontos -
sobre si mesmo e escopo de escuta. Os escopos médios de cada um dos grupos sdo
mostrados na figura 2, abaixo, para as tarefas de escopo de digitos, seqiiéncia de pontos

sobre si mesmo e escopo de escuta.

6,00

4,00 -

3,00 -

| Escopo dig. 7
@ Seq. Pts s/si
O _Escopo escuta_

2,00 -

1,00 4

Adultos Pré-escola 4? Série

Figura 2- Representaciio grifica dos escopos médios de cada um dos grupos
apresentados com as tarefas: escopo de digitos, seqiiéncia de pontos sobre si mesmo
e escopo de escuta.

A anélise de varidncia com a varidvel “grupo” e com a variavel repetida “tarefa”

(escopo de digitos versus seqiiéncia de pontos sobre si mesmo versus escopo de escuta)

mostra os efeitos principais do grupo (F(2,34)= 38,85, p < 0.0001) e da tarefa (F(2,4)= 42,2,
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p < 0.0001) ambos altamente significativos, assim como  a interacdio entre essas duas

variaveis (F(4,68) = 8,38, p < 0.0001), conforme pode ser observado na figura 3.

~@&._Escopo dig
3 4 —#— Seq. Pts s/ si
- Escopo escuta

Adultos Pré-escola 42 Série -

Grupos -

Figura 3 - Grifico da interagéio entre tarefa e grupo.

A decomposi¢do -da -interagdo mostra que, embora o efeito da tarefa seja
significante nos trés grupos (criangas da pré-escola: F(11,2) = 108,9, p < 0.0001; criangas da
4* série: F(11,2)= 11,7, p < 0.0005; adultos em letramento: F(12,2) = 7,79, p < 0.005), as
diferengas significativas entre as trés tarefas ndo sdo as mesmas nesses grupos.

Na tarefa do escopo de escuta, o grupo de 4* série apresenta uma performance
idéntica a do teste de seqiiéncia de pontos sobre si mesmo, ao passo que nos outros dois
grupos a performance é mais baixa no teste de escopo de escuta do que no teste de
seqiiéncia de pontos sobre si mesmo- (nas criangas da pré-escola: F(1,68) = 193,141, p <
0.0001; nos adultos em fase de letramento: F(1,68) = 10,36, p < 0.005).

As tarefas verbais como o escopo de escuta e o escopo de digitos apresentam
melhores resultados na turma de 4* série, em comparagdo com os outros dois grupos (testes

de Scheffé significantes ao nivel de p < 0.005). J& na tarefa seqiéncia de pontos sobre si
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mesmo, parcialmente ndo verbal, sé criangas de pré-escola apresentam uma performance
inferior as criangas de 4" série (teste de Scheffé significante ao nivel de p < 0.005).

Nenhuma outra diferenga significativa é observada.

3.2.3.1.2 Escopo para palavras (moneossilabas ou trissilabas) e para

pseudopalavras (monossilabas ou trissilabas)

Nestas tarefas avaliamos, principalmente, o efeito do estatuto lexical e o efeito do
comprimento dos estimulos. As médias para cada uma das condigdes sdo apresentadas na

tabela 5, logo abaixo.

Tabela 5 - Médias das tarefas: palavras (moneossilabas e trissilabas) e

pseudopalavras (monossilabas e trissilabas)

TAREFAS
GRUPOS Palavras Palavras Pseudopalavras | Pseudopalavras
Monossilabas | Trissilabas Monossilabas Trissilabas
ALF. DE ADULTOS 3,61 3,75 3,05 3,00
PRE-ESCOLA 3,03 3,05 3,06 2.93
4" SERIE 4,82 4,53 3,64 3,35

A andlise de varidncia com a varidvel “grupo” e com as variaveis repetidas
“lexicalidade” (escopo com palavras versus escopo com pseudopalavras) e “comprimento”
(monossilabas versus trissilabas) mostra efeitos principais altamente significativos do grupo
(F(2,34) = 28,9, p < 0.0001), da lexicalidade (F(1,34) = 128,84, p < 0.0001) e um efeito
marginal do comprimento (F(1,34) =4,51, p <0.05). E bastante interessante a interagio que
se observa entre lexicalidade e grupo (F(2,34) = 34,03, p < 0.0001) e a interagdo entre

comprimento e grupo (F(2,34) = 4,29, p < 0.025). A interagdo entre lexicalidade e
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comprimento e a interacdo entre lexicalidade, comprimento e grupo n&o sdo significativas (F
<1).

A interacdo ja mencionada entre lexicalidade e grupo, que se pode observar na
figura 4, abaixo, mostra que o efeito da lexicalidade é significativo para o grupo de adultos
em fase de letramento (F(1,12) = 27,64, p < 0.0005) e para os alunos da 4* série (F(1,11) =
228,42, p < 0.0001), que apresentam melhor performance para palavras do que para
pseudopalavras. Ao contrario, o efeito de lexicalidade ndo € significativo para os alunos de

pré-escola (F < 1).

5,000
4,500 A
4,000 A

3,500 -~
3,000 i
2,500 4

—@— Palavras
—{ii— Pseudopalavras

2,000 o
1,500 +
1,000 -
0,500 -

0,000 T T
Adultos Pré-escola 42 Série

Grupos

Figura 4 - Grafico da interacio entre lexicalidade e grupo nas tarefas de
repeticio de palavras e pseudopalavras.
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A interagdo ja mencionada entre comprimento e grupo, que se pode observar na
figura 5, abaixo, mostra que também o efeito do comprimento ndo € igual para todos os
grupos, pois o grupo em fase de letramento e o de pré-escola ndo sofrem esse efeito (F < 1
nos dois grupos). Ja no grupo de 4° série, quanto maior a palavra, maior a dificuldade de

lembrar seqiiéncias muito longas (F(1,11) = 8,05, p < 0.025).

—@— Monossilabas
il Trissilaba

15 4

Adultos Pré-escola 4? Série

Grupo

Figura 5 - Grifico da interaciio entre comprimento e grupo nas tarefas de
repeticio de palavras e pseudopalavras.

O efeito de comprimento parece estar ligado a escolaridade e/ou ao letramento,
pois ele é percebido apenas no grupo de 4° série. Ao contrario, o efeito de lexicalidade néo
esta ligado a escolarizagdo nem a condic@o de letramento, mas parece-nos existir uma ampla
ligacdo com a idade dos sujeitos, visto que apenas o grupo de pré-escola ndo apresenta esse

efeito.

3.2.3.1.3 Tarefa de item faltante
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Os dados das criangas de pré-escola na tarefa de item faltante, quando
apresentados como estimulos os meses, ndo foram levados em consideragdo, pois a maioria
desses sujeitos ndo conhece o conjunto, o que prejudicou a performance. Entfo,
apresentamos duas analises diferentes, uma delas com todos os grupos, porém apenas com
dois materiais (nimeros e dias da semana), e uma outra com os trés tipos de materiais
(nimeros, dias da semana e meses), contudo com apenas dois grupos (4* série e adultos em

fase de letramento).

Apresentamos abaixo a tabela 6, com uma percentagem de acertos para os trés
grupos na tarefa de item faltante, com todos os materiais, para apresentagéo dos estimulos
em ordem ou desordem. Podemos observar também o que foi relatado no paragrafo anterior

sobre o desconhecimento das criangas de pré-escola do conjunto dos meses do ano.

Tabela 6 — Acertos — em % — nas tarefas de item faltante, com varios materiais
e apresentaciio dos estimulos na ordem ou desordem

TAREFAS
GRUPOS n° n° dias dias meses meses
ordem desordem ordem desordem ordem desordem
Alf. de 61,54 29,67 90,38 54,95 50,00 23,08
adultos
Pré-escola 8,33 1,19 55,56 22,22 (25,00)* (14,29)*
4* série 81,25 44,05 91,67 72,62 45,83 19,05

* performance observada para uma Uinica crianga

Na analise de variancia feita com os grupos de criangas de 4° série e adultos em
letramento, considerando as varidveis “grupo”, “material” (numeros, dias, meses) e “ordem”
de apresentag@io dos estimulos, ocorre um efeito principal do material (F(2,46) = 49,36, p <

0.001) e da ordem de apresentagdo dos estimulos (F(1,23) = 62,44, p <0.0001), com uma
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performance média melhor para os estimulos apresentados na ordem (70% de respostas
corretas, na média) do que em desordem (40%). O efeito principal do grupo ndo é
significativo (F = 1). A interagfio entre o material e os grupos (adultos e 4* série), que é
apresentada na figura 6, € marginalmente significativa (F(2,46) = 3,07, p = 0.056). Nio
houve interagdo significativa entre a variavel grupo e a variavel ordem dos estimulos, nem

interagdo significativa entre o material e a ordem de apresentagio.

Tarefa do item faltante

%0
80 /
70 \\

60 4

& o | \

20 4

—@— Alf. de adultos
il 47 Série

10 4

N° Dias Meses

Material

Figura 6 - Grifico da intera¢do entre material e grupo.

A decomposi¢do da interagdo entre o material e o grupo mostra que os adultos em
letramento apresentam uma performance semelhante a das criangas de 4* série tanto para os
dias da semana como para os meses (efeito de grupo: F(1,23) = 3,03, p=0.09; F < 1,
respectivamente), mas uma performance inferior as criangas de 4" série para numeros (F
(1,23) = 5,53, p < 0.05).

Na analise de variancia feita com os trés grupos, considerando apenas dois tipos de
materiais (nimeros e dias da semana), apresentados em ordem ou desordem, ocorre efeito

principal do grupo (F(2,31) = 30,85, p < 0.0001), do material (F(1,31) = 73,67, p < 0.0001)
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e da ordem de apresentagio dos estimulos (F(1, 31) = 60,85, p <0.0001). O efeito do grupo
mostra que criangas pré-alfabetizadas apresentam uma performance significativamente
inferior (na média, 22,62% de respostas corretas) tanto em relagdo aos adultos em fase de
letramento (59,13%) como as criangas de 4* série (72,4%; testes de Scheffé significantes ao
nivel de p < 0.0001). A diferenga entre os adultos e as criangas de 4° série aponta para uma
tendéncia (teste de Scheffé: p < 0.10). As interagdes de primeira ordem ndo foram
significantes (F sempre < 1), assim como a interagdo de segunda ordem também ndo atingiu
o nivel de significancia (F(2,31) =2,22, p > 0.10).

Assim, em resumo, podemos enfatizar que a performance dos adultos em fase de
letramento apresenta-se um pouco melhor que a da 4® série na tarefa dos meses. Isso
provavelmente ocorre porque, mesmo sendo uma tarefa verbal, ¢ uma seqiiéncia de uso
diério e, portanto, mais familiar ao grupo de adultos. Entdo, a previsdo de que os sujeitos em
fase de letramento teriam maior dificuldade nessa tarefa porque ela aumenta em

complexidade e conjunto ndo se confirmou.

3.2.3.1.4 Tarefa de atualizacio de dados: palavras monossilabas e trissilabas

A anilise de varidncia com a variavel “grupo” e com a variavel repetida
“comprimento” (monossilabas versus trissilabas) mostra um efeito principal significativo do
grupo (F(2,34) = 9,99, p < 0.0004), mas ndo do comprimento (F < 1). A comparagdo dos
grupos mostra que a diferenga entre o grupo de 4° série e o grupo de pré-escola é altamente
significativa (teste de Scheffé: p < 0.0005), e a diferenca entre os adultos e criangas de pré-
escola é marginalmente significativa (teste de Scheffé: p = 0.05). Mas a diferencga entre o
grupo de 4* série e o grupo de adultos em letramento nfo se mostra significativa (teste de

Scheffé: p > 0.10).
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Entre “comprimento” e “grupo” apresenta uma tendéncia a interagio (F(2,34) =

3,08, p = 0.059), conforme se pode observar na figura 7, abaixo.

25 E
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2 15 |
b B sl E —&— Monossilaba
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0 T 1 '%l
Adultos  Pré- 42 Série
escola
Grupos

Figura 7 - Grafico do efeito comprimento e grupo.

Pelo grafico fica mais clara a tendéncia a interagdo que mencionamos acima.

A decomposi¢do da interagdo entre o comprimento e o grupo mostra que o efeito
do grupo é significativo tanto para as monossilabas (F(2,34) = 8,34, p=0.001) como para as
trissilabas (F(2,34) = 9,03, p < 0.001), mas que as diferengas locais entre os trés grupos
(dois a dois) ndo sdo as mesmas para monossilabas e trissilabas. Para ambos materiais as
criangas de pré-escola apresentam uma performance inferior a das criangas da 4" série
(testes de Scheffé: p = 0.001). Mas essas criangas de pré-escola apresentam uma
performance inferior a dos adultos em letramento s6 para as trissilabas (teste de Scheffé: p =
0.01), ndo para as monossilabas (teste de Scheffé: p > 0.10). Ao contrario, os adultos em
letramento apresentam uma performance semelhante a das criangas da 4* série s6 para as

trissilabas (teste de Scheffé: p > 0.10), mas significativamente inferior para as monossilabas
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(teste de Scheffé: p < 0.05). No entanto, € dificil interpretar esses dois ultimos efeitos,
porque a tarefa nfio foi executada com cinco itens de estimulo, justamente porque nio se

previa que os sujeitos chegassem além de quatro itens de estimulo.

3.2.3.1.5 Teste de atualizacio de dados com nimeros e escopo de selecio de

dados pés-apresentacio

A tarefa de atualizacdo de dados com numeros foi comparada com a tarefa de
selecdo de informagdo pds-apresentacgdo.

A anilise de varidncia com a varidvel “grupo” e a variavel repetida “tarefa”
(atualizagdo de dados com numeros versus tarefa de selegdo de informagdio pos-
apresentacdo) mostra efeitos principais do grupo (F(2,34) = 10,72, p < 0.0005) e da tarefa
(F(1,34) = 12,08, p = 0.001) ambos altamente significativos. N&o ha interagdo significativa
entre a tarefa e o grupo (F = 1).

O efeito da tarefa mostra que, com nimeros, para todos os grupos, a tarefa de
atualizacdio de dados € mais facil do que uma tarefa de selegio de informagio pos-
apresentagdo (na média: escopo de 1,93 versus de 1,66).

Com relagéo ao efeito do grupo, podemos observar na figura 8 que as criangas de
4" série sdo significativamente melhores do que os demais sujeitos (testes de Scheffé
significantes ao nivel de p < 0.025), porém a diferenca entre o grupo de pré-escola e o dos

adultos em letramento nfo € significativa (teste de Scheffé: p > 0.10).
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Figura 8 - Grifico de interacio entre as tarefas: teste de atualizacio de dados
e escopo de seleciio de informacéo pés-apresentacio

3.2.3.1.6 Analise de erros

Além de todos os efeitos ja discutidos, os resultados também revelam que existe
uma freqiiéncia de erros comuns em um grupo que ndo € tdo incidente nos outros.

Desse modo, os erros foram analisados justamente porque parece ocorrer uma
regularidade de acordo com os grupos. Os erros mais comuns encontrados nas tarefas\
foram: (1) inversdo de dois itens; (2) inversdo de seqiiéncias de trés itens; (3) inclusdo de
um item ausente no ensaio; (4) repeticdo de um item da lista; (5) omissdo de um item do
ensaio; e (6) erros diversos, ou seja, quando apresentam mais do que um dos erros descritos

acima no mesmo ensaio.

Abaixo apresentamos a tabela 7 combinando os grupos com os diversos tipos de

erros em propor¢do (%) em algumas tarefas.
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TIPOS DE ERROS (proporgao, calculada em fungao do total de erros, em %)
Tarefa Grupo
Inversdo 2 Inversio 3 Inclusdo de item Repeticio Omissdo Diversos
Adultes 35,25 748 9,57 1,87 21,13 24,7
Escopo de digitos P;‘if;"e'a 13,87 291 10,1 0 41,00 30,02
26,14 14,51 2,74 9,11 28,37 19,13
Palavras Adult 7722 12,55 4,38 3.28 971 4235
(mono & Pré-escola
trissilabas) 4 série 8.24 1,59 5,75 0 58,14 26,28
22,52 12,89 6,35 443 20,44 33,38
Pscudopalavras |  Adultos 32,13 3,12 1,64 2 28,68 32,45
(mono & Pré-escola 3,16 1.4 3,77 1,04 4847 42,16
trissilabas) 4* série
2268 11,49 3,62 4,03 20,84 37,34
Seqiiéncia de Adultos 2237 10,35 10,85 0 26,15 30,27
pontos sobre si | Pré-escola 19,33 1,39 425 2,08 49,01 23,95
mesmo 4* série
32,83 22,07 238 10,03 20,96 11,72
Escopo de escuta Adult 32,19 493 9,55 0 21,09 32,25
Pré-escola 1,67 16,04 8,26 1,04 20,63 52,36
47 série 3035 7.68 5,15 12,59 0,64 24,59
Adultos 29,83 7,69 7,30 1,43 21,35 32,40
Média 4 testes ™ p 1 eccola 9,25 5,07 6,43 0,383 4347 34,95
4" série 28,90 13,73 4,05 %04 20,05 35,23

Se compararmos os grupos em cada tipo de erro, pode-se observar que o grupo de

criangas de pré-escola apresenta mais erros de omisso (43,47%). Isso talvez poderia sugerir
falha na codificagio, ou seja, criangas mais jovens tém dificuldade de codificar muitos itens
e entdo selecionam apenas um nimero limitado. E interessante observar que essa tendéncia
Ja ndo se observa no grupo de adultos em letramento.

Mas tanto as criangas de pré-escola como os adultos em letramento sdo diferentes
das criangas da 4 série ao nivel do numero de erros de inversdo de sequéncias. Mais
especificamente, pode-se observar que as criangas da 4° série apresentam bem mais erros de
inversdo de seqiiéncias de trés itens (“inversio 3”’) do que os sujeitos dos dois outros grupos
e apresentam também mais repeticGes de um item da lista Isso provavelmente poderia

sugerir, no primeiro caso, que essas criangas de 4° série executam uma codificacio na



59

memoria que funciona por grupos mais largos, ou seja, codificam maior nliimero de itens na
memoéria; € no segundo caso, poderia sugerir que elas se ddo conta de que existem
algarismos que se repetem.

Portanto, ndo é s6 a idade que determina as diferengas entre os grupos, mas péu'ece
que é mais a escolanizagdo efou letramento que v3o representar uma diferenca de

processamento da informag&o na memoria.

3.2.4 Discussio dos resultades do Experimento 1

Quase todas as tarefas de memoéria de curto prazo no Experimento 1 mostraram
diferencas altamente significativas entre os grupos considerados. Em linhas gerais, podemos
afirmar que os adultos em fase de letramento apresentam performance mais baixa do que o
grupo de quarta série, e um pouco mais alta do que o grupo da pré-escola.

No teste de escopo para digitos na repeticdo de numerais de 1 aSede 5 a9,
esperava-se encontrar diferengas no desempenho das duas tarefas, ou seja, uma melhor
performance para a repeticio dos numerais de 1 a 5, pela possibilidade de representacio
mental de quantidades menores, sem necessidade de conhecimento dos simbolos. Contudo,
conforme observamos na andlise dos resultados, nossa previsio nfo se confirmou, pois nio
foi encontrada diferenga significativa no desempenho de ambas as tarefas.

Na tarefa de escopo de pala§r35 (monossﬂabas é trissilabas), esperava-se encontrar
melhor desempénho para as palavras monossilabicas do que para as trissilabicas. O efeito do
comprimento sé se confirmou na turma de 4* série, conforme vimos nos resultados, e, ento,
parece que este esta ligado a escolaridade e/ou ao letramento. Ja entre as tarefas de escopo
de palavras e escopo de pseudopalavras, nossa previsdo, para efeito do estatuto lexical, era a

de encontrar melhor performance para palavras pela possibilidade de representagdo do
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elemento concreto do que para as pseudopalavras. O efeito da lexicalidade foi confirmado
nos grupos de 4° série e de alfabetizacio de adultos. Conclufmos, a0 contrario do outro, que
esse efeito ndo esta ligado i escolarizagdo, nem a condig¢do de letramento, mas parece-nos
existir uma ampla ligago com a idade dos. sujeitos, conforme ja mencionamos, visto que
apenas o grupo de pré-escola no apresenta esse efeito.

No primeiro caso, conforme mencionamos, a discussdo caminha na diregdo da
existéncia de um efeito de comprimento de palavras, e a questdo da diferenca entre os
grupos poder resultar do efeito da escolaridade e/ou do letramento, pois os alunos com
maior nivel de escolarizagdo é que sentem esse efeito. Henry et al. (2000) desenvolveram
dois experimentos corﬁ o objetivo de investigar o efeito do comprimento das palavras nas
criangas de 4 a 10 anos, comparando. estimulos visuais e auditivos. O questionamento
remetido era se o efeito de comprimento das palavras aparecia mais cedo com apfesentag:ﬁo
auditiva ou apresenta¢fo visual, ou se eles emergiam na mesma idade, indiferentemente da
modalidade de apresentag3o. Os resultados forneceram evidéncias de que o efeito de
comprimento das‘vpalavras emerge précocemente com a apresentagcdo visqal e s6 mais tarde
com apresentagdo auditiva e sugere que as estratégias de oufput baseadas na fala (como a
recapitulacdo mental/verbal) desenvolvem-se mais precocemente na modalidade visual do
que na modalidade auditiva.

“Existem evidéncias consideraveis que sustentam a nogio de que output verbal
serial poderia causar o efeito de comprimento de palavras. Monsell (1987 apud Henry,
2000) e Broadbent (1984 apud Henry, 2000) afirmaram que a recordagdo verbal parece
produzir esse efeito. Henry (1991) testou isso afastando a solicitagdo verbal na tarefa de
escopo. Usando a apresentagdo auditiva e a recordagéo de sondagem (probe span), o efeito
de comprimento de palavras foi encontrado na idade de 7 anos, mas n3o na idade de 5 anos.

Usando a condi¢do de recordagdo verbal padrdo, mostrou o efeito de comprimento de
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palavras tanto na idade de 5 como na de 7 anos, conforme os achados das pesquisas
anteriores. Estas sugerem que o efeito de comprimento de palavras na condigdo de output
verbal padriio foi causado pelo output verbal e nfo pela recapitulagdo nas criangas mais
jovens. Os dados de adulfos também sugerem que o efeito de comprimento de palavras pode
ser, pelo menos em parte, um resultado de oufput verbal. Contudo, no nosso estudo, como se
explicaria o fato de o efeito surgir apenas para o grupo de 4* série? Preferimos, entdo,
assumir a posi¢do de que seria mais interessante pensar no efeito do comprimento como
ligado & escolaridade dos individuos e nfo & modalidade de apresentagio ou ao output
verbal serial, pois encv:ontramos, o efeito do comprimento apenas para o grupo escolarizado
de fato, conforme mencionamos anteriormente.

Na tarefa de sequéncia de pontos sobre si mesmo, parcialmente ndo verbal, onde se
ﬁtilizam habilidades da memoéria visuoespacial, adultos em letramento ou sio melhores ou
sdo iguais aos outros, e, conforme se previa, existe um instrumento de facilitagdo pelo uso
desse tipo de habilidade. Ardila et al. (1989) relatam que, em todas as tarefas visuoespaciais,
foi encontrada diferenca significativa entre os. grupos (iletrados versus universitarios)
quanto ao nivel educacional, idade e sexo. Discutimos anteriormente sobre dissociacdo
cerebral (subitem 2.5), que introduz a nog¢fo de que a memoria de curto prazo visuoespacial
estd localizada no hemisfério direito e, portanto, tem um processamento diferente das outras
habilidades de memoéria. Essa discussdo deve estar presente quando direcionamos o olhar
para esse tipo de habilidade, pois a dissociagdo cerebfal pode responder a questdes do tipo
“por que um grupo com dificuldades em outras tarefas realiza bem uma tarefa
visuoespacial?” Uma das respostas € a possibilidade de codificagio em partes distintas do
cérebro, contudo isso ndo responde completamente & quest3o, visto que essa tarefa tinha

propriedades verbais parciais. Voltaremos a discutir essa questdo na analise do Experimento
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2, ja que as diferengas entre os grupos sdo muito pequenas e, ainda nfio temos suporte
suficiente para apresentar qualquer conclusio.

Na tarefa de escopo de escuté, o grupo de 4* série apresenta uma performance
melhor, ao passo que nos outros dois grupos a performance é mais baixa. O grui)o de 4°
série aproveita mais os aspectos seminticos da frase. Gathercole (1999) apresenta na sua
revisio uma figura (a figura 1) contendo as médias de performance em cada grupo de idade
para diversas tarefas, entre elas o escopo de escuta, agora em discussdo. A tarefa de escopo
de escuta apresenta um aumento gradativo de acordo com a idade (dos 6 aos. 16 anos).
Gathercole assinala que essa é uma tarefa em que se faz uso da memoria de trabalho
complexa e por isso pode passar por um periodo mais longo de desenvolvimento do que a
memodria de curto prazo fonoldgica e visuoespacial. Isso é consistente com o longo
desenvolvimento do lobo frontal, a principal regido do cérebro associada com a capacidade
de memoria de trabalho complexa. Contudo, no nosso estudo, encontramos diferengas
significativas entre os grupos: o grupo de 4* série foi melhor do que os outros grupos.
Assim, preferimos inferir a possibilidade dessa habilidade de memoéria estar relacionada
com o nivel de escolarizagdo dos sujeitos e ndo com a idade desses.

No teste de atualizagio de dados com numeros, as criangas da 4° série sdo
significativamente melhores do que os demais sujeitos, contudo, na parte em que se utilizam
como estimulos palavras monossilabas e trissilabas, as diferencas nfio sfo significativas,
pois os grupos estdo muito préximos. Esse é um teste que visa avaliar o uso das fungdes
executivas, pois €& necessario armazenar e transformar o material recebido. Os
questionamentos que surgiram s3o em tomo das estratégias usadas pelo sujeito para
recordar. O sujeito usa uma ou outra estratégia alternativamente: (1°) manipula o Que tem na
memoria, afasta da memoria o que esta ouvindo para reter apenas os ultimos itens que serdo

solicitados, ou seja, é na entrada da meméria de trabalho que ele age; ou (2°) o sujeito ouve
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toda a seqiiéncia e s6 depois escolhe, isto €, primeiro deixa todas as informagSes entrarem e
s6 depois seleciona, inibindo os primeiros itens.

Na tarefa de item faltante, o material (nimeros, dias da semana e meses) e a ordem
(apresentagdo dos estimulos em ordem ou em desordem) foram bastante significativos. A
performanﬁe dos sujeitos foi meihor para o mateﬁal apresentado em ordem do que para
aquele apresentado em desordem. Quando apresentamos um material em ordem, o que o
sujeito tem que fazer é apenas prestar atengo no item que falta, contudo, quando o material
¢ apresentado em desordem, o sujeito tem que executar uma organizagdo dos itens dados,
para depois avaliar o que esta faltando de fato; exige a organizagio dos dados mentalmente.
Essa tarefa é, portanto, mais complexa, envolvendo o uso das fun¢des executivas. Realizar
essa tarefa exige ter presente o conjunto, ou seja, referir-se ao conjunto em que esta esse
elemento. Tinhamos previsto que os sujeitos em fase de letramento teriam uma dificuldade
maior nessa tarefa pela complexidade que envolve.

Os sujeitos da 4* série sdo melhores que o grupo de pré-alfabetizacio e do que os
sujeitos em letramento, e, estes ultimos sdo melhores que o grupo de pré-alfabetizacdo. Néo
ha diferenca significativa entre 4° série e os sujeitos em letramento nesse teste, inclusive o
grupo em letramento foi um pouco melhor que o de 4* série na tarefa dos meses. Isso
provavelmente se da porque, mesmo sendo verbal, é uma sequéncia de uso didrio e,
portanto, mais familiar a0 grupo em letramento. O processo de busca dos sujeitos em
letramento ndo esti afetado. Entfo, a previsdo de que os sujeitos em letramento teriam
maior dificuldade nessa tarefa porque ela aumenta em complexidade e conjunto nfo se
confirmou.

A tarefa de selecio de dados péds-apresentagdo permite avaliar a habilidade de
escolher e reter informagdes pertinentes de forma seletiva, entre informagdes ouvidas numa

série e, tal como a tarefa anterior, exige uma organiza¢io dos dados mentalmente. Contudo,
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além de organizar os itens recebidos, o sujeito tem que inibir uns em detrimento de outros.
Esta tarefa foi mais complexa para os grupos do que a de atualizagio dos dados. Existe um
‘efeito principal do grupo, conforme vimos, em que o grupo de criangas da 4* série é
significativamente melhor do que os demais sujeitos e, possivelmente, aqui também estamos
novamente frente a frente com o efeito da escolaridade.

O teste do efeito Hebb pretendia avaliar se, mesmo ndo percebendo as seqiiéncias
que se repetem, os sujeitos apresentavam melhora de desempenho nas ﬁltirﬁas repeti¢des,
tendo em vista que, mesmo inconscientemente, aigo teria ficado gravado em sua memoria,
ou seja, poderia ocorrer uma aprendizagem implicita. Aqui se pretendia também ver se isso
ocorre independentemente do grau de escolarizagdio e do nivel apresentado. Este teste ndo
apresentou nenhum efeito no grupo de adultos em letramento, nem nos demais grupos e,
portanto, a comparagdo deixou de ser importante. Assim, os resultados nfo foram
apresentados e também nio serdo discutidos. Isso pode ter ocorrido, porque, com o objetivo
de evitar cansago com listas muito grandes e tendo presente as demais tarefas que os sujeitos
teriam que realizar, limitamos a lista em 15 ensaios e, provavelmente, isso pode ter
interferido no efeito que pretendiamos encontrar, pois, em muitos casos, os sujeitos
perceberam as seqiiéncias repetidas.

Além do que ja discutimos, ainda podemos acrescentar uma sintese sobre a analise
de erros. E importante enfatizar que os erros comuns em um grupo nio sdo tdo incidentes
em outro, 0 que poderia representai caracteristicas cognitivas diferentes, ou melhor,
diferengas nos estagios de desenvolvimento dé cada grupo educacional considerado. Um
grupo como o de 4* série (escolarizado), conforme vimos, apresenta erros de inversdo de
seqiiéncias de trés itens e erros de repeticdes de um item da lista, o que pode possivelmente
ser justificado pela escolarizagio desses sujeitos e ndo pela idade, pois esse grupo apresenta

idade intermedidria com relagdo aos outros. Os erros do grupo de pré-escola, conforme ja
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explicamos, podem sugerir falha de codificagdo, cujo resultado é uma incidéncia maior de
omissdo de itens.

De modo geral, a turma de 4* série apresenta sempre melhor performance nas
tarefas verbais. Os adultos em fase de letramento apresentam performance mais baixa do
que o grupo de quarta série em muitas tarefas.

Isso poderia acontecer por varios motivos: (1) porque ocorrem problemas de
codificagfio e organizagio na memoéria; (2) talvez, as dificuldades estejam na recuperagio do
material, os sujeitos lembram na ordem, mas pelo esfor¢o da repeti¢do ocorra interferéncia,
ou seja, ao produzir as respostas o sujeito deixa o que esté falando interferir naquilo que
deveria lembrar; (3) problemas nas fungdes executivas, ou seja, 0 material esta disponivel na
memoria, mas o sujeito tem dificuldade em organizar e manipular as informagdes recebidas.
Também questionamos que se, conforme vimos, a memoéria visuoespacial é de fato
codificada no hemisfério direito do cérebro, talvez ai esteja a grande diferenca entre os
grupos.

Para a questdo da interferéncia da produgdo, introduzimos o teste de escopo de
sondagem, no qual o sujeito tera que dar como resposta apenas um item, conforme
explicaremos nos procedimentos do Experimento 2. Esta tarefa elimina o fato da
interferéncia da produgdo e apresenta menos exigéncia, visto que os sujeitos terdo que
selecionar apenas um item como resposta.

Tentando solucionar as duvidas em torno_dos problemas nas fungdes executivas,
introduzimos um teste com material familiar, ou seja, nomes de animais, em que temos uma
tarefa de escopo para verificagdo da ordem serial e outra em que os mesmos estimulos
devem ser ordenados por tamanho (do maior ao menor). Nesta tltima tarefa, o sujeito deve
reter o material e transformar a ordem dada, fazendo uso da memoria de trabalho complexa

e, portanto, das fungSes executivas.
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Com relagdo & tarefa visuoespacial é importante ressaltar que, na tarefa
denominada seqiiéncia de pontos sobre si mesmo (tarefa parcialmente ndo verbal), em que
as habilidades de memoria visuoespacial é que estavam em jogo, os sujeitos ém letramento
apresentaram performance melhor ou igual aos outros sujeitos, ndo encontramos diferengas
significativas. Sabendo que nfo conseguiamos realizar uma avaliagdo interessante com
apenas uma tarefa, decidimos introduzir uma outra tarefa para confirmar esses dados.
Incluimos no Experimento 2 o teste denominado classicamente de blocos de Corsi (Milner,
1971; investigado também por Isaacs e Vargha-Khadem, 1989). Segundo Gathercole
(1998), ocorrem mudangas nas habilidades para reter as informagSes espaciais com a idade,
e isso também pode ser verificado. |

Desse modo, na tentativa de investigar as idéias expostas, decidimos realizar o

Experimento 2, o qual descrevemos abaixo.
3.3 EXPERIMENTO 2

3.3.1 O contexto da pesquisa

3.3.1.1 Sujeitos (Anexo 4)

Esta etapa da pesquisa foi realizada no Colégio Municipal Maria Luiza de Melo, no
bairro do Kobrasol, municipio de S&o José (SC); com os alunos das classes de alfabetizagdo
(adultos), pré-escola e 4* série. A pesquisa foi realizada com 37 sujeitos.

Um grupo de 4* série e um grupo de pré-escola foram usados como grupos-
controle, enquanto um grupo de adultos em fase de letramento serviu como grupo
experimental. Conforme o experimento anterior, nesse também comparamos o grupo de

adultos com as criangas de pré-escola e 4° série.
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O grupo experimental foi constituido por 12 sujeitos que pertenciam ao grupo de

alfabetiza¢do de adultos. Os grupos-controle foram compostos de 12 criangas de 4* série e

de 13 criangas de pré-escola. Todos completaram a bateria de testes.

Os sujeitos desta etapa da pesquisa ficaram distribuidos conforme a tabela 8,

Tabela 8 - Nlimero de alunos pesquisados

GRUPOS Grupos N° de sujeitos
Grupo Controle 4* série 12
Grupo Controle Pré-escola 13

Grupo Exp. Adultos 12

Total 37

A tabela 9 e a tabela 10, ambas a seguir, mostram o perfil etario dos sujeitos nessa

segunda etapa do estudo.

-

Tabela 9 - Perfil etario dos sujeitos pesquisados (Grupos-controle)

Idade Alunos/Série
4 GC Pré-escola GC
Na % Na %
5-6 anes ) ) 13 100
7-8 anos i ) i ‘ i
9-10 anos 8 & ) )
11- 12 anos 4 25 ) )
Total de alunos 12 160 13 100
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Obs.: As tabelas do grupo de 4* série e pré-escola foram feitas em conjunto, como

no experimento anterior:

A média das idades ¢ 10,08 para a 4° série, com a idade minima de 9 anos e
méxima de 11 anos. A média das idades é de 5,84 para a pré-escola, e a idade minima é de 5
anos e a maxima é de 6 anos.

Tabela 10 - Perfil etario dos sujeitos pesquisados
(Grupo experimental)

Classe de Alfabetizacido de
Adultos
Idades de
Idade 2° experimento cada sujeito
Na %
18-20 anos 0 0 0
21-30 anos 0 0 0
31-40 anos 2 _ 16,666 31/36
41-50 anos 3 24,999 44/45/50
51-60 anos 5 - 41,666 53/55/56/58/
59
> 60 anos 2 16,666 61/62
Total de alunos 12 100 Média das
idades=
50,83

Como podemos perceber, nesse grupo, a idade max1ma ¢ de 62 anos e a minima é
de 31 anos.

E importante ressaltar que a maioria dos sujeitos encontra-se na faixa etaria de 41 a
60 anos ou mais, representando um total de 10 syjeitos, equivalente, portanto, a 83,33% dos

individuos. Assim, os demais sujeitos compreendem 16,67% do total.
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No grupo de adultos em letramento, dos 12 sujeitos envolvidos, quatro sdo
homens. No grupo de 4" série, quatro sujeitos sdo do sexo masculino e oito sdio do sexo

feminino. No grupo de pré-escola, cinco sujeitos si0 homens e oito sdo mulheres. Isso esta

representado na tabela 11, abaixo.

Tabela 11 - Classificacdo por sexo

ADULTOS 4* SERIE PRE-ESCOLA
H M H M H M
4 8 4 8 5 8

Total: 12 Total:12 Total: 13

Conforme se pode notar, as mulheres totalizam 24 sujeitos, o que corresponde a

64,86% dos sujeitos envolvidos nesse estudo, e os homens, 13, ou seja, 35,13%.

3.3.1.2 Realidade escolar envolvida

Sobre a escola na qual se realizou esse experimento, ver subitem 3.2.1.2.

3.3.1.3 Metodologia do Experimento 2

3.3.1.3.1 Montagem dos Testes

Os testes s3o constituidos basicamente de palavras e digitos. No teste de escopo de

sondagem, que explicaremos oportunamente, utilizamos os mesmos estimulos do teste de
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escopo de digitos (1 a 5) e do escopo de palavras monossilabas. No teste dos blocos de
Corsi, o qual também explicaremos nos procedimentos, ndo houve gravacfio, pois os
estimulos s#o visuais.

A gravacdo do teste de escopo de animais e o de escopo de tamanho de animais foi
realizada sem o controle de segundos, como o descrito no primeiro experimento, contudo
gravamos os estimulos em minidisc (MD), de acordo com os ensaios, procurando respeitar
um determinado intervalo de tempo, ritmo e compass§, suficientes para que os sujeitos
pudessem compreender as seqiiéncias de estimulos.

Nos testes com uso do gravador, fizemos uma parada manual para que os sujeitos

pudessem produzir a resposta.
3.3.1.3.2 Da aplicacgio dos testes

A aplicagio dos testes do segundo experimento foi feita em agosto de 2000. Sendo
os testes também de aplicagfo individual, foi necessario deslocar os alunos para uma sala de
aula desocupada, durante 30 minutos aproximadamente. Esse experimento foi realizado em

duas etapas, com quaisquer dos grupos.
3.3.1.3.3 Materiais

Foi utilizado um gravador Sony - Portable MiniDisc Recorder, Walkman TM, MZ -
R30, 1996, com dois fones de ouvido.
O pesquisador tomou nota das respostas em folha propria durante o experimento,

estando isolado por biombo para que os sujeitos nio tivessem acesso as anotagdes.
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Na tarefa de nimero 10 desse segundo experimento, ou seja, no teste de blocos de
Corsi, ndo foi utilizado gravador, tendo em vista que esse teste corresponde a indicages em
um tabuleiro de madeira de aproximadamente 27,5 cm X 22,5 c¢m, contendo nove blocos

quadrados (3,5 cm X 3,5 cm) tridimensionais, pintados em preto.
3.3.1.3.4 Procedimentos

A coleta dos dados foi realizada através do experimento descrito abaixo, conforme
anexo 5.

Nesse segundo experimento, visando a complementagdo dos dados, utilizamos as
seguintes tarefas: escopo de sondagem, escopo de animais, escopo de ordenagdo de tamanho
de animais e blocos de Corsi (visuoespacial).

Na tarefa de escopo de sondagem, prevemos que seria mais facil a todos os
sujeitos recdrdar apenas um item, pois anulariamos a interferéncia da producfo, e ndo seria
necessario organizar os itens na seqiiéncia. Aqui, nessa tarefa, é necessario apenas
selecionar o item com precisdo na tentativa de recuperar a informagfo, o que pode ser uma
forma de facilitagdo. Essa é uma tarefa onde a atengdo esta em jogo, em vez da organizacio
para recuperagdo serial. Pretendiamos, assim, eliminar a possibilidade de a produgdo poder
estar interferindo na performance dos sujeitos.

O teste de escopo de tamanho de amimais tem como questdo importante as
diferengas no processamento de tarefas que utilizem as fungSes do executivo central
Prevemos que, provavelmente, o grupo dos adultos em letramento teria maior dificuldade
nessa tarefa de uso da memoéria de trabalho compléxa, pois exigiria manipular o contetido da

memoria, transformando a ordem dada noutra ordem.
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A tarefa de escopo de animais visa & recordagdo em ordem serial. Esse teste é
usado para comparar com o anterior.

A tarefa dos blocos de Corsi consiste em testar as habilidades da meméria de curto
prazo visuoespacial. Neste teste, espera-se melhor performance dos sujeitos com mais
dificuldade nos outros testes, pois o material é concreto, e o sujeito féz uso da memoria
visuoespacial, ¢ ndo mais da memoria verbal, o que pode significar um instrumento de
facilitagdo para recordar a seqiéncia. Em outras palavras, imagina-se que 0s sujeitos em
letramento se aproximariam muito do grupo de 4° série, pela possibilidade de codificagio
diferenciada do material visuoespacial. Pretende-se observar o efeito do comprimento e da
complexidade especial da tarefa. A diferenga desta tarefa e da de sequiéncia de pontos sobre

si mesmo € que esta faz uso do espago tridimensional.

1- Teste escopo de sondagem

Essa tarefa é um teste de sondagem, para testagem da meméria de curto prazo. O
sujeito ouve uma seqiiéncia de itens (numeros de 1 a 5 e palavras monossilabas), e, logo
apos, o pesquisador diz um desses itens, e o individuo deve responder aquele que ouviu
imediatamente depois.

A instrugdo ao sujeito foi: “Vocé ouvira varios nimeros ou palavras. Quando a
fita parar, o experimentador dira um deles e vocé devera dizer aquele que vocé ouviu
logo apés.”

A tarefa iniciou-se na sequéncia de quatro itens, como as demais. E, tal como as
tarefas anteriores, se o sujeito obtivesse quatro acertos sobre sete, passava-se adiante, para
uma seqiiéncia mais longa, ou seja, para uma seqiiéncia de cinco itens. Se o individuo néo
acertasse quatro seqiiéncias em sete, passava-se para uma seqiéncia menos longa, isto €,

uma seqiiéncia de trés itens.
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Antes foi executado um treino visual (objetos ou gravuras), para se certificar que o

sujeito compreendeu a tarefa.

2- a. Teste escopo de tamanho (animais)

O sujeito ouviu uma seqiiéncia de palavras, no caso, nome de animais e, logo apos
repetiu_ ordenando os animais por tamanho (do maior ao menor).

O teste foi aplicado desde o inicio até o fim, ou seja, todos os seis ensaio, com seis
iténs em cada. Devido a complexidade da tarefa, ela ndo foi realizada com a pré-escola.

A seguinte instrugio foi dada ao sujeito: “Vocé ouvira varias palavras (nomes de
animais). Quando parar a fita, vocé devera repeti-las ordenando os animais por

tamanho, do maior ao menor”.

2- b.Escopo de palavras (animais)

Também foi realizada uma tarefa de escopo com os mesmos estimulos da tarefa
descrita acima (nomes de animais), para que pudéssemqs realizar analises comparativas. O
sujeito ouviu a seqiiéncia e logo apds a repetiu na mesma ordem em que ouviu, tal como as
outras tarefas de escopo.

Sendo os mesmos estimulos da tarefa anterior, deixamos o intervalo de uma
semana entre um teste e outro, para que o sujeito nfo se recordasse da sequéncia. Este teste
também ndo foi realizado com a pré-escola, pois no escopo de palavras esses sujeitos nao
conseguiram passar da seqiiéncia de quatro itens.

O teste foi aplicado desde o inicio até o fim, ou seja, todos os seis ensaios foram
ouvidos pelos sujeitos, que os repetiram logo a seguir na mesma ordem.

O sujeito recebeu a seguinte instrugio: “Vocé ouvira varias palavras (nomes de

animais), quando parar, vocé deveri repeti-las na mesma ordem em que ouviu.”
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10- Teste dos blocos de Corsi

O experimentador apresentou uma seqiiéncia de gestos ao sujeito, indicando
quadros num tabuleiro de madeira que continha nove blocos quadrados, tridimensionais. O
individuo repetiu com gestos respeitando a seqiiéncia, na mesma ordem. O experimentador
usou a mio direita.

O teste comegou na seqiiéncia de quatro indicagdes. Se o sujeito obtivesse quatro
acertos sobre sete, passava-se adiante, para seqiéncia mais longa. Se o inaividuo ndo
acertasse quatro seqiiéncias, deviamos passar para uma seqiiéncia menos longa. Houve duas
formas de apresentacio da tarefa: uma seqiiéncia que obedecia a uma certa ordem proximal
(seqiiéncia regular) e outra que estava propositalmente em desordem (seqiiéncia irregular ou
aleatoria).

O sujeito recebeu a seguinte instrugdo: “Vocé vera uma série de toques nestes

blocos e, assim que terminar a seqiiéncia, vocé devera repetir na mesma ordem.”

3.3.2 Apresentacio e anilise dos resultados do Experimento 2

Neste experimento usamos a mesma logica para os calculos dos escopos que foram
explicados no Experimento 1, subitem 3.2.3.

3.3.2.1 Teste de escopo de sondagem

As médias dos escopos sdo apresentadas na figura 9, abaixo. A anélise de variancia

com a variavel “grupo” (“between-subject”. adultos em fase de letramento, criangas da pré-
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escola e criangas da 4° série) e com a variavel repetida “material” (“within-subject”: escopo
de sondagem com numeros versus monossilabas) mostra um efeito principal significativo do
grupo (E(2,34) = 9,30, p < 0.001), mas ndo houve efeito significativo do material, nem

interagdo entre o material e o grupo ( F < 1 para ambos).

6

5 A
0
‘% 3 | —eo—digitos
s —m— palavras

2 =

0 T 1

pré-escola - 4a. Série  adultos
grupos

Figura 9 — Grupe-versus teste: digites e palavras, na tarefa de sondagem.

A comparagio dos grupos mostra que as diferengas entre o grupo de 4° série e 0
grupo de pré-escola e entre o grupo de adultos e o de 4" série sdo altamente significativas
(teste de Scheffé: p < 0.005), contudo, a diferenga entre os adultos e criangas de pré-escola
nio se mostrou significativa (teste de Scheffé: p > = 0.10), conforme podemos observar na

figura 10, abaixo.

—&— Escopo de
Sondagem
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Figura 10 — Grifico das médias dos grupos na tarefa de escopo de sondagem.
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Outra analise realizada foi uma comparagéo entre os grupos do Experimento 1 na
tarefa de escopo (digitos e palavras monossilabas) e os grupos do Experimento 2 (escopo de
sondagem). Temos aqui, portanto, seis grupos: trés do Experimento 1 e trés do Experimento
2. Apenas como esclarecimento, a tarefa de escopo do Experimento 1, foi denominada de
escopo “normal”, para facilitar a descrigdo. A andlise de varidncia com a variavel “grupos”
(adultos em fase de letramento; criangas da pré-escola; e criangas da 4* série — cada grupo
relacionado a tarefa de escopo “normal” e tarefa de escopo de sondagem), com a variavel
“tarefa” (escopo “normal” e escopo de sondagem) e com a varidvel repetida “material”
(digitos versus palavras monossilabas) mostra um efeito principal significativo do grupo, e
do grupo versus tarefa (F(2,68) = 46,41, p = 0.0001; F(2,68) = 7,51, p = 0.001,
respectivamente). Ndo houve efeito principal significativo da tarefa e do material (para
ambos F = 1), nem interagcdo entre o material e o grupo ou material, grupo e tarefa (F
= 1, para ambos). A interagdo entre material e tarefa também n#o foi significativa (F (1,68)=

2,87, p <0.10).

Na tarefa escopo “normal”, o efeito do grupo foi significativo (F(2,34) = 48,02, p <
0.0001). Para os demais efeitos (material, material e grupo) ndo houve efeito significativo
(2,55 e 1,29), mas no escopo “normal" a comparagdo dos grupos mostra que tanto a
diferenga entre o grupo de 4" série e o grupo de pré;escola, do grupo de adultos e o de 4*
série, como a diferenca entre os adultos e criangas de pré-escola sdo altamente significativas

(teste de Scheffé: p < 0.005).

Em cada grupo, as analises parciais conduziram aos resultados que descrevemos a
seguir. Nas criangas de 4" série, nem a tarefa (F(1,22) = 1,85, p > 0.10) nem o material ou a

interacdo (ambos F > 1) atingem significacdo. Nos iletrados, os dois fatores ndo sdo
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significativos (F < 1), e a interagdo s6 mostra uma tendéncia: F(1,23) = 3,002, p <0.10. O
unico efeito significativo é encontrado nas criangas da pré-escola para o fator tarefa:
(F(1,23) = 32,79, p < 0.0001), refletindo a superioridade do escopo de sondagem
relativamente ao escopo normal. Neste grupo, o material ndo é significativo (F < 1), e a

interagdo também ndo (F(1,23) = 1,21, p>.10) (figura 11).
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Figura 11 — Griafico das médias da tarefa de escopo de sondagem e escopo
“normal”.

3.3.2.2 Teste de escopo de animais e escopo de tamanho de animais

As tarefas “escopo de animais” e “escopo de tamanho” foram realizadas com os -
grupos de 4 série e alfabetizagdo de adultos, mas ndo com o grupo de pré-escola. No .
primeiro experimento o grupo de pré-escola, conforme podemos observar no anexo 6,
apresenta um escopo médio em torno de 3.

Conforme a média dos escopos de cada teste, podemos afirmar que as tarefas de
escopo de animais e escopo de tamanho de animais apresentam uma complexidade muito
grande para aplicagdo no grupo em questdo.

Realizamos uma anélise das respostas dos sujeitos para os itens apresentados e

avaliamos, em primeiro lugar, os acertos sem a ordem serial, ou seja, os itens pertencentes



78

aquele ensaio, mas que ndo foram lembrados na ordem serial apresentada, tanto para a tarefa
de escopo de animais como para a tarefa de escopo de tamanho de animais; em segundo
lugar, realizamos outra analise do que denominamos de acerto relativo, ou seja, o sujeito
ordena por tamanho ou ordem serial, contudo nio lembra todos os itens.

Conduzimos a analise de varidncia com os acertos sem ordem serial, com a
variavel “grupo”, e a variavel repetida “tarefa” (escopo de animais versus escopo de
tamanho de animais) mostra o efeito principal do grupo (F(1,22) = 35,56, p < 0.0001),
porém os efeitos da tarefa e os efeitos do grupo e tarefa ndo foram significativos (F < 1 para

ambos). As médias estdo representadas na figura 12, abaixo.

Acertos sem ordem serial

25

142 Série
B Adultos

Médias

Escopo de ordem Escopo de
tamanho

Grupos

Figura 12 — Grifico das médias de acertos sem ordem serial.

No caso de acertos relativos, a analise de varidncia “grupo” e a variavel repetida
“tarefa” (escopo de ordem dos animais versus escopo de tamanho de amimais) ndo
mostraram efeitos significativos do grupo e da tarefa (F < 1 para ambos), nem ocorreu

interagdo, conforme se pode observar na figura 13, abaixo.
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Figura 13— Grifico do acerto relativo da tarefa de escopo de ordem e de tamanho.

3.3.2.3 Teste de blocos de Corsi

A andlise de varidncia com a variavel “grupo” e com a variavel repetida
“estruturagdo” (seqiiéncias estruturadas versus seqiiéncias desestruturadas) mostra um efeito .
principal significativo do grupo (F(2,34) = 23,58, p < 0.0001) e da estruturagio (F(1,34) =
180,01, p < 0.0001). Nao houve interagio significativa entre estruturagio e grupo(F(2,34) =

2,11, p > 0.10). Observemos na figura 13, abaixo, o efeito dos grupos nessa tarefa.

ESTRUTURAGCAO * GRUPOS

B DESTRUTURADA
HEESTRUTURADA

43série - adultos - pré-
escola

Médias

Grupos -

Figura 13- Grifico do efeito dos grupos na tarefa de blocos de Corsi
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A comparagdo dos grupos mostra que a diferenca entre o grupo de 4° série e o
grupo de. pré-escola é altamente significativa (teste de Scheffé: p < 0.0001), assim como a
diferenga entre os grupos de 4* se’rie e adultos em letramento (teste de Scheffé: p <0.005). A
diferenga entre o grupo de adultos em letramento e o grupo de pré-escola também é
significativa (teste de Scheffé: p < 0.025).

Para ilustrar o efeito do grupo e o efeito da estruturacdo, apresentamos a tabela 12,

abaixo, com as médias.

Tabela 12 - Médias dos grupos e médias das seqiiéncias

MEDIAS
GRUPOS ESTRUTURACAODAS
DOS GRUPOS : SEQUENCIAS
estruturada desestruturada
. Pré-escola 4,533
Adultos em letramento . 5,101 6,099 4,161
4° série 5,805

As médias dos grupos sio representativas do efeito do grupo, o qual ja
mencionamos. O efeito de estruturagdo mostra a diferenga dos grupos para seqiiéncias
estruturadas e desestruturadas. Podemos perceber que existe um efeito de facilitagio quando

a sequiéncia obedece a uma certa ordem espacial.
3.3.3 Discussido dos resultados do Experimento 2
O Experimento 2 foi montado, conforme ja explicitamos, a partir das questdes

levantadas no Experimento 1. Tentaremos recuperar esses questionamentos e avaliar até que

ponto nossas hipéteses foram, ou ndo, confirmadas.
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No teste de escopo de sondagem, como era necessario que o sujeito recordasse
apenas um item, prevemos que essa tarefa seria mais facil que as tarefas de escopo do
Experimento 1, pois anulariamos a interferéncia da produgdo, que poderia estar causando
dificuldades de recuperagdo. Além disso, nessa tarefa, o sujeito ndo tem necessidade de
organizar os itens na seqiiéncia para responder; é necessario apenas selecionar o item com
precisdo na tentativa de recuperar a informacio. O que estd em jogo ¢ a atengéo do sujeito,
em vez da organizagio para recuperagdo serial. Pretendiamos,‘ desse modo, eliminar a
possibilidade de a produgio poder estar interferindo na performance dos sujeitos.

Na andlise do teste em questdio, os grupos apresentam, em linhas gerais, uma
performance bastante parecida com os outros testes, ou seja, o grupo de 4° série é sempre
melhor que os demais grupos, e os adultos apresentam um desempenho médio em relagéo
aos outros sujeitos. Houve um efeito principal do grupo, mas ndo do material, nem interagio
entre material e grupo. Com relagfio a comparagio dos testes de escopo do Experimento 1 e
os de escopo de sondagem, n3o houve efeito significativo do material e da tarefa, nem
interagio entre o material e o grupo, ou entre grupo e tarefa. Houve um efeito significativo
do grupo e da tarefa. Apenas no grupo de pré-escola o fator “tarefa” refletiu uma
superioridade do escopo de sondagem com relagdo a tarefa de escopo do primeiro
experimento. Isso mostra que nossa previsdo de que a produgio poderia estar interferindo na
performance dos sujeitos ndo pode ser confirmada para o grupo de adultos em letramento,
nem para o grupo de 4* série, contudo o grupo de pré-escola, comparado com os outrbs,
mostra-se um pouco melhor na segunda tarefa. Talvez pudéssemos inferir que, apenas para
este grupo, ocorre interferéncia da produgdo, porém, como a média do teste de escopo
“normal” (3,099) e a do escopo de sondagem (3,767) sdo bastante préximas, poderiamos
atribuir essa diferenga ao grupo ou ao periodo de realizagio da tarefa, pois foram criangas

diferentes e em periodos diferentes do ano letivo (Experimento 1: inicio do ano — fevereiro
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de 2000; Experimento 2: metade do ano — agosto de 2000). Assim, nem para este grupo
podemos afirmar que a produg&o interferiu na performance.

No teste de escopo de animais e escopo de tamanho de animais, o foco das nossas
preocupacdes referia-se ao desenvolvimento das fungSes executivas, ou seja, & manipulagio
e transformacdo de itens/informacgdes recebidas, em outras palavras, verificar se existem
diferencas entre os grupos com relagio & organizagdo e manipulagio de mformagdes
recebidas. Dada a complexidade da tarefa, conforme j4 mencionamos, esse teste ndo foi
realizado com a pré-escola.

Ngo pudemos verificar aqﬁi os acertos em ordem ‘serial, pois 0s grupos nio
corresponderam ao escopo de seis estimulos. Entfio, analisamos os acertos sem a ordem
serial, ou seja, os itens pertencem ao ensaio, mas ndo foram lembrados na ordem seral
apresentada, e os acertos relativos, isto é, o sujeito ordena por tamanho ou ordem serial,
contudo nfo lembra todos os itens. Nos acertos sem a ordem serial, o grupo de 4* série
mostrou-se significativamente melhor que o grupo de adultos, tanto na tarefa de escopo de
animais como na tarefa de escopo de tamanho, o que poderia sugerir maior capacidade de
codificagdo e transformagio do material recebido. Nos acertos relativos, o grupo de 4 série
apresenta um desempenho um pouco abaixo dos adultos na tarefa de escopo de animais e
acima na tarefa de escopo de tamanho, mas essa diferenga ndo é significativa. Tendo
presente o desempenho dos grupos na tarefa de escopo de tamanho, percebe-se uma
diferenca do grupo de 4* série e do grupo de adultos em letramento, dando vantagem de
desempenho ao grupo de criangas de 4 série. Podemos recuperar aqui as discussGes do
Experimento 1 na tarefa de escopo de escuta, em que enfatizamos as idéias de Gathercole
(1999) | sobre o desenvolvimento mais prolongado da memoéria de trabalho complexa.
Segundo ela, a memoria de trabalho complexa tem um aumento gradativo de acordo com a

idade, iniciando seu processo aos seis anos e atingindo o climax até a idade de 16 anos,
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aproximadamente.‘ Assim, dentro dessa visfo, as criangas de 4* série ainda estariam com as
fungdes executivas em desenvolvimento, e as de pré-escola estariam apenas no inicio desse
desenvolvimento. Mas o que dizer do grupo de adultos em fase de letramento? Isso nos faz.
voltar & questfio central deste estudo, conduzindo, mais uma vez, a diregdo de que a
diferenca entre os grupos pode ser resultado da escolarizagdo e nfio de um crescimento
cognitivo gradual.

No teste dos blocos de Corsi, em que estio em foco as habilidades visuoespaciais,
previa-se melhor performance dos adultos em létramento relativamente a outros testes de
escopo, pela facilitagido do uso de material concreto com possibilidade de codificagéo
diferenciada, e pretendia-se verificar se as diferencas estdo relacionadas a idade ou se é a
escolarizagdo o fator fundamental Houve um efeito significativo do grupo e da
estruturagdo, mas nio ocorreu interagfo significativa entre estruturagéo e grupo. A diferenga
entre o grupo de 4° série e os demais grupos ¢é significativa e, também, a diferenca entre o
grupo de adultos e de pré-escola. O efeito de estruturagdo mostra a diferenca de
performance para seqiiéncias desestruturadas e estruturadas, indicando uma maior facilidade
quando- a seqiiéncia obedece a uma certa ordem proximal. Esse teste, conforme ja
mencionamos, difere do teste de seqiiéncias de pontos sobre si mesmo (EXperimento 1), pois
nfo possui propriedades verbais e faz uso do espago tridimensional.

Gathercole (1998) relata que o escopo para as tarefas que envolvem as habilidades
visuoespaciais ¢ mais baixo, cerca de um item de escopo inferior, se comparado a tarefa de
escopo de digitos. Isso ndo ficou comprovado nesse estudo, pois, conforme se pode
perceber, as demais tarefas de escopo apresentam performance mais baixa do que as de
habilidades visuoespaciais. Ainda acrescenta que essas habilidades desenvolvem-se com a
idade. Entretanto, nosso estudo ndo pode compartilhar integralmente da mesma opinido. O

que podemos afirmar é que existe uma diferenca significativa entre os grupos, mas que essa
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diferenga, possivelmente, ndo ¢ a idade dos sujeitos. Em todas as tarefas, o grupo de 4 série
mostra-se superior. O aspecto de dissociagfio cerebral discutido no primeiro experimento,
quando tratavamos da tarefa de seqiiéncias de pontos sobre si mesmo, possivelmente nio é o
que determina as diferencas entre os grupos, apenas apresenta vantagem da tarefa
visuoespacial em relagio a outras de natureza verbal, pela codificagido em partes

diferenciadas do cérebro.

3.4 DISCUSSAO GERAL

Este estudo investigou as habilidades da memoéria de trabalho em adultos
pertencentes a uma turma de alfabetizag¢8o, comparando-os aos grupos de 4° série e de pré-
escola. De modo geral, conforme ji declaramos, os adultos tém mais dificuldades no
desempenho de certas tarefas do que o grupo de 4* série.

Utilizamos como paradigma o modelo- de meméria de trabalho de Baddeley com o
objetivo de testar a memdria imediata nos grupos em quest3o, para tentar perceber, dentro
dos processos cognitivos implicados na memoéria, aqueles que estivessem, de fato, ligados a
-escolarizagdo, e, adicionalmente, aqueles ligados a um desenvolvimento natural, ou seja,
que estivessem ligados a idade. |

- As discussBes, que apresentamos agora, giram em torno dos efeitos de cada.
experimento: material verbal versus n3o verbal, efeito do comprimento, lexicalidade, ordem
versus desordem, seqiiéncia estruturadé. e desestruturada.

Nas tarefas com material verbal (escopo de digitos, escopo de palavras, escopo de
pseudopalavras, escopo de escuta, atualizagio | de dados, item faltante, selecio de
informag#io pds-apresentacio, escopo de sondagem, escopo de animais e escopo de tamanho

de animais) e material ndo verbal (seqiiéncia de pontos sobre si mesmo e blocos de Corsi), a
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performance dos grupos foi melhor nesse Gltimo tipo de material, sobretudo a performance
dos sujeitos em fase de letramento. Contudo, existem diferengas significativas entre os
grupos. Mas mesmo assim, podemos dizer que existe uma facilitago nessa tarefa pelo uso
das habilidades visuoespaciais. Quando o material visuoespacial é apresentado sem ordem
proximal, ou seja, de forma desestruturada, talvez possamos interpretar a escolariéagﬁ.o
como relevante, pois o grupo de adultos em letramento apresenta um desempenho bem mais
baixo que na tarefa estruturada.

No efeito do comprimento, conforme mencionamos na discussdo do Experimento
1, parece que a causa do desempenho dos grupos é a escolarizagdo, pois os grupos de pré-
escola e de adultos em letramento, apresentam-se muito abaixo do grupo de 4" série.
Contudo, para o efeito de lexicalidade, o grupo de adultos encontra-se muito préximo ao
grupo de 4* série, 0 que poderia sugerir que esse tipo de habilidade se desenvolve com a
idade. Existe uma dificuldade maior para recuperagio de material verbal abstrato
(pseudopalavras), do que para o material verbal concreto (palavras). O desempenho de todos
os grupos do primeiro "material, comparado ao segundo, decai, sugerindo uma facilidade
maior para o material concreto.

Quando est4 em julgamento a ordem dos materiais, podemos inferir que as
diferengas entre os grupos sdo significativas se ndo considerarmos o material apresentado
em desordem. Existe, tal como nos blocos de Corsi, uma diferenga de performance
relativamente grmde entre os dois tipos de apresentages, ou seja, quando a ordem proximal
esta em jogo, o processamento do material ¢ melhor, pois na recuperago os sujeitos de
maior idade sfo quase tdo bons quanto o grupo de 4* série. Quando o material estd
desordenado, exigindo dos sujeitos uma anélise de complexidade maior, o desempenho

decai.
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A andlise dos acertos de itens em cada posigcdo seriada representa os resultados
tipicos obtidos com os sujeitos testados, tanto no Experimento 1 como no Experimento 2,
com os testes que exigiam esse tipo de desempenho, ou seja, aqueles cujas respostas
deveriam ser dadas respeitando a ordem apresentada. Os testes que exigiam esse
desempenho nos dois experimentos foram os seguintes: escopo de palavras, escopo de
pseudopalavras, escopo de digitos, seqiiéncia de pontos sobre si mesmo, escopo de palavras
(animaisi escopo de tamanho (animais), blocos de Corsi - seqiiéncia estruturada e blocos de
Corsi - seqiiéncia desestruturada.

Conforme pudémos observar, os dois grupos de adultos possuem a média das
idades bastante diferentes. No primeiro grupo (Experimento 1), a média das idades é de
43,93; e no segundo (Experimento 2), ¢ de 50,83. Com a inten¢fo de verificar se essa
diferenga era fundamental para o desempenho em termos de grupo, realizamos uma nova
analise na qual excluimos os dois sujeitos do Experimento 1 que tinham 19 anos. Contudo,
esse procedimento néo alterou o padréio dos resultados.

Alguns efeitos podem ser avaliados de acordo com a curva de posi¢do seriada,
como, por exemplo, o efeito de primazia, em que se percebe uma recordago superior para
os primeiros itens apresentados e o efeito de recéncia no qual a recordagdo é superior para
os ultimos itens apresentados.

Segundo Gregg (1976), os itens terminais sdo retidos na memdria por periodos de
tempo mais curtos que os outros itens. O efeito de recéncia se explica melhor se aceitarmos
que os itens nas ultimas posi¢des seriadas sdo recuperados da meméria de curto prazo e os
itens nas primeiras posi¢des, da reserva de longo prazo (efeito de primazia). O efeito de
recéncia pode ser eliminado se a recordagfo for exigida algum tempo depois ou for utilizada
alguma atividade interferente. Existem dois processos distintos, um responsavel pela

recordacdo dos itens apresentados recentemente e outro responsavel pela recordagdo dos
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itens anteriores. Essa explicagdio receberia apoio se pudesse ser encontrada uma variavel que
afetasse somente a primeira parte da curva, mas nio a mais recente.

Wagner (1974) descobriu que ocorria recordagio superior e um efeito maior da
escolarizagio para sujeitos do Yucatan com mais escolarizagdo do que para aqueles com
menos escolarizagdo. As diferengas de escolarizagio nd efeito de recéncia, enquanto
significantes, ndo foram tdo notaveis quanto as diferencas no efeito de primazia. Em um
estudo ulterior com homens marroquinos, Wagner (1978) descobriu que sujeitos
escolarizados, acima de 13 anos, demonstraram um efeito de primazia muito maior na
recordagdo superior, e sé superficialmente um efeito de recéncia, diferentemente dos ndo
escolarizados, que apresentaram com mais freqiiéncia o efeito de recéncia. Ele concluiu que
os processos de controle (por exemplo: recuperagdo) nos sujeitos sio muito mais influéncia
do ambiente do que caracteristicas estruturais de memoria. |

Em nosso estudo encontramos, conforme se pode observar nas curvas no anexo 7,
maior ocorréncia do efeito de primazia em todos os grupos (grupo de pré-escola, grupo de 4°
série, grupo de alfabetizag@io de adultos), sendo o efeito de recéncia bastante raro. O efeito
de recéncia foi encontrado apenas no grupo de 4° série no teste de blocos de Corsi que
continha seqiiéncias estruturadas e no teste de blocos de Corsi que continha sequiéncias
desestruturadas, mas neste Gltimo apenas na seqiiéncia de quatro estimulos. Isso talvez
pudesse sugerir que o efeito de recéncia estivesse ligado ao tipo de material utilizado, o
efeito de apresentagio do estimulo ou o efeito da resposta, contudo ndo foi possivel essa
verificagdo.

Se a existéncia de um maior efeito de primazia esta estritamente ligado a
escolarizagdo, questionamos-nos sobre a superioridade dele nos resultados analisados com
os sujeitos de pré-escola e com os adultos em fase de letramento. O que poderia estar

ocorrendo?
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Gregg (1976) acrescenta que os itens terminais numa lista estio na meméria de
curto prazo apenas por um curto periodo de tempo. Isso significa que os ultimos itens,
recém—chegados a4 memoria de curto prazo, poderiam ser mais facilmente recordados,
contudo o ato de recuperar essas informagdes e os outros itens iniciais pode impedir o
sujeito de proceséé—los para armazenagem na memoria de longo prazo. Entdo, como a
recordagdo serial final sera realizada, possivelmente a partir da memoéria de longo prazo, os
itens terminais serdo menos suscetiveis de recordagio. Isso podéria‘ explicar melhor o efeito
de primazia encontrado nesse estudo e as diferengas entre as curvas de recordagdio serial
inicial e final.

Outra idéia interessante que poderia ser verificada, é o fato da aplicagdo dos testes
em individuos de culturas diferentes. Wagner chegou as conclusdes apresentadas apds testar
sujeitos do yucatan e marroquinos, nds testamos individuos brasileiros, de outra cultura, o
que poderia concorrer para resultados diferentes.

Um outro fator importante éveriﬁcar que poderia explicar essas diferengas sdo os
critérios utilizados para codificagiio dos erros e acertos. No estudo de Wagner, ndo esta
claro quais critérios de classificacio de. acertos e erros foram utilizados. No nosso estudo,
consideramos as respostas corretas quando tinham correspondéncia com a posigdo, ou
quando ocorreu omissdo de apenas um item. Por exemplo, se o sujeito tinha no ensaio os
itens “1, 4, 2, 5, 3” e respondeu “1, 4, 5, 3” (omissdo apenas da terceira posi¢io),
computamos como corretas as posigdes 1, 2, 4 e 5, e a omissdo da terceira posigio foi
computada como erro (ou seja, NR), e foi usado 0 mesmo critério para codificagdo de néo-
resposta. O que esta claro € que, com esse tipo de codificagdo dos dados, o efeito ndo foi
obtido. Assim, tendo em conta a grande importincia das analises de curvas em posi¢do
serial para compreensdo dos mecanismos e processos utilizados pelo sujeito, refizemos a

analise dos dados, codoficando as respostas incorretas como zero e s apenas as nio-



89

respostas como NR. Desse modo, escolhemos o teste dos blocos de Corsi para exemplificar
0S NOSSOS é,chados, apenas como recurso ilustrativo.

Conduzimos a analise de variancia (teste blocos de Corsi - seqiiéncia estruturada)
com a varidvel “tipo de estimulo” e “posigéo”,‘ onde encontramos interagdo. Contudo, entre
o estimulo e grupo ndo houve interagdo. O efeito entre posi¢do e grupo é mais importante (F
(4,68) = 6,56, p < 0.0005). *

Na turma de alfabetizacéo de adultos, o efeito da posi¢do (F(2,22) = 16,1, p <
0.0001), efeito de primazia (F(1,22)=32,1, p <0.0001) e efeito de récéncia (F(1,22)=6,68,
p <0.025) foram significativos. Na turma de 4° série, o efeito da posicgo (F(2,22) =15,95, p
< 0.0001), efeito de primazia (F(1,22) = 27,5, p < 0.0001) e efeito de recéncia (F(1,22) =
19,71, p < 0.0005) também foram altamente significativos. Na turma de pré-escola o efeito
da posigdo (F(2,24) = 24,61, p <0.0001)e o efeito de primazia (F(1,24) =38,92, p <0.0001)
foram significativos, porém o efeito de recéncia ndo apresentou-se significativo (F < 1).

A comparagio dos grupos mostra que as diferengas entre o grupo de 4° série e o
grupo de adultos ndo sdo significativas (F (2,44) = 2,37, p > 0.10), contudo, ocorre uma
tendéncia a interagdo, o que implica dizer que esses dois grupos, em termos do
funcionamento da meméria, estdo muito préximos. A comparagdo entre o grupo de adultos e
o grupo de pré-escola sdo significativas (F (2,46) = 4,23, p < 0.25), ocorrendo uma interagio
entre posigdo serial e grupo. A diferenga entre o grupo de 4° série e as criangas de pré-escola
mostrou-se significativa (F (2,46) = 11,67, p > 0.0001). Ocorre também aqui, uma interaco
entre posi¢do serial e grupo. Com o acréscimo desses dados, parece-nos que ndo
conseguimos ainda, chegar a mesma conclusiio de Wagner referente aos efeitos de recéncia
e primazia dos quais expusemos em tempo propicio. Portanto, ndo nos alongaremos mais a

esse respeito.

* Inserimos esses resultados nessa parte do trabalho, porque foram feitos posteriormente & apresentagio.
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E evidente que a escolarizagio, que poderia significar um treino em algumas
habilidades cognitivas, esta refletida vigorosamente no desempenho das tarefas nos grupos
de sujeitos. A pesquisa das conseqiiéncias do letramento sugeriu conseqiiéncias cognitivas
muito importantes do aprendizado da leitura e escrita: mudangas na percep¢do, raciocinio
logico e recordagdo. A influéncia da escolarizag8o na formagfio do pensamento operacional
também foi descrita (Laurendeau-Bendavid, 1977 apud Ardila, 1989).

Nas tarefas de memoéria, quase todas as medidas provaram ser sensiveis para o
nivel de escolaridade. O nivel educacional provou sempre ser o foco mais importante do que
a idade, conforme pudemos observar pela descri¢io dos resultados, tanto nas tarefas de
escopo, ou aquelas que envolviam os processos executivos, como na tarefa visuoespacial,
quando uma complexidade maior era exigida (desestruturacdo). A idade s6 mostrou ser um
fator importante quando se tratou da lexicalidade.

Cole e Scribner (1974 apud Ardila, 1989) argiiiram que as diferengas culturais na
memorizagdo ndo consistem na presenga ou auséncia de técnicas mnemonicas em geral, mas
na utilizagio de técnicas especificas de reorganizagio do material a ser relembrado. Nossos
resultados querem sugerir que essa estratégia particular pode estar ligada a experiéncia de
aprendizagem na escola.

Nos queremos acrescentar que aquilo que € facil de memorizar e significativo para
um grupo particular n3o é necessariamente facil para outras pessoas pertencentes a outras
culturas e outros grupos educacionais. O engano é supor que essas tarefas (como as que
propusemos) s3o executaveis com habilidade por toda pessoa normal sem dano cerebral.

Os processos cognitivos sdo universais, mas as diferengas culturais na cogni¢do
residem mais nas situages as quais 0s processos cognitivos particulares sdo aplicados do
que na existéncia de processos em um grupo cultural e auséncia em outro.

Conseqiientemente, diferentes comportamentos culturais conduzem a desenvolvimentos de
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diferentes padrdes de habilidades. Isso poderia explicar as diferencas entre os} estudos,
~como, por exemplo, do nosso com os estudos de Gathércole, ou as diferengas que
encontramos na andlise das curvas seriais em relagdo aos estudos de Wagner.

Inevitavelmente nés consideramos o letramento, no nosso mﬁndo contemporaneo,
como alguma coisa quase “normal”. Ser indbil no desempenho das mais “simples” das
tarefas cognitivas, iguais a essas usadas nas nossas baterias, € de certo modo considerado
“anormal”. Contudo, nés ndo podemos esquecer que o cérebro humano desenvolveu e esta
adaptado para condi¢des de sobrevivéncia completamente diferentes daquelas encontradas
em nossa sociedade modema tecnologicaménte desenvolvida. A escrita tem apenas 5 ou 6
mil anos de histéria (Morais, 1996) e permaneceu limitada para uma minoria extremamente
pequena da populagio até simplesmente um século atras. Por milénios o homem viveu em
pequenas comunidades, cagando e buscando alimentagdo. Foi para essas condi¢ées que o
cérebro se desenvolveu e ndo para ler ou escrever. Essa ¢ uma exigéncia € muito recente.

Isso ndo significa, naturalmente, que grupos de iletrados ou ex-iletrados vivem em
condi¢des similares as encontradas na sociedade pré-escrita. Eles vivem numa sociedade
tecnologica ocidental com eletricidade, méaquinas, sistemas de comunicagdo altamente
sofisticados, etc. Eles dividem a mesma experiéncia de cultura basica do grupo de letrados.
Contudo, comparados a grupos de profissionais-modelo, eles parecem ser extremamente
“privados” do desenvolvimento de algumas habilidades, ou, melhor dizendo, os
profissionais-modelo foram extremamente bem treinados em algumas habilidades
cognitivas em comparagdo com o padréo de iletrados.

A diferenga crucial.entre ambos os grupos obviamente refere-se 4 escolarizagiio e,
por causa disso, é importante perguntar qual é o papel da escola na cognigéo. Foi proposto
por Ardila (1989) que a escolaridade representa as seguintes fungSes basicas: (1) ensinar

habihidades basicas e generalizaveis; (2) transmitir algumas informagdes culturais (por
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exemplo, conhecimento cientifico); e. (3) transmitir um grande rol de normas culturais
(Jordan & Tharp, 1979 apud Ardila, 1989). Foi enfatizado que a escola melhora as
habilidades individuais e esclarece a base de desempenho nas tarefas cognitivas. Esses
objetivos fundamentais da escola s3o iguais, independentemente da escola estar no Brasil,
Australia, Colombia ou Estados Unidos. Logo, a escola pode ser vista como uma cultura por
si mesma.

Ciborwski (1979 apud Ardila, 1989) observou que a crianga escolarizada e a nfo
escolarizada podem aprender uma nova regra igualmente bem, mas uma vez adquiridas,as
criangas escolarizadas tendem a aplica-la mais freqiientemente para casos similares
subseqiientes.

A auséncia de letramento (iletrismo) poderia ser muito mais que uma mera
inabilidade de leitura e escrita. As conseqiiéncias da escolariza¢do no desenvolvimento de
habilidades cognitivas foram enfatizadas por diferentes autores (por exemplo, Laurendeau—
Bendavit, 1977 apud Ardila, 1989).

Para concluir, 0 que nés queremos enfatizar é que as habilidades cognitivas, como
aquelas medidas nesse estudo, seguem os mesmos processos para todos os sujeitos, ou seja,
o padrio qualitativo é o mesmo, contudo existe um grau de habilidade adquirida que
diferencia esses individuos. N&o se v& uma diferencga qualitativa do padrdo de desempenho,
pois este ou é inferior, ou é superior. Assim, sugerimos, pelos‘dados estatisticos desse
estudo, que os fatores do letramento é que vdo determinar o aspecto quantitativo dos

processos.



4 CONCLUSAO

Este estudo, através da éomparagﬁo de grupos de sujeitos, teve como objetivo
principal perceber nos processos cognitivos implicados na memoéria aqueles que estivessem
intrinsecamente ligados & escolarizagfo e/ou letramento, e aqueles relacionados a idade.

Como ja exploramos as idéias conclusivas deste estudo na discussdo geral dos
resultados dos experimentos, n3o nos alongaremos muito. |

Assim, parece-nos que, no estudo em questéio, a escolaridade reflete fortemente o
desempenho dos grupos de sujeitos. Porém, sugerimos que outros estudos possam ser
executédos para replicar os resultados aqui encontrados.

A respeito do efeito de primazia e de recéncia, tendo em vista que nossos achados
diferiram drasticamente do estudo de Wagner, sugerimos verificagdes em torno desse
assunto, sobretudo levando em consideragdo os critérios utilizados aqui e aqueles utilizados
pelo autor. ’“

Os estudos do desenvolvimento da meméoria representam uma area importante de
pesquisa, tanto para a psicologia cognitiva como para a péicologia desenvolvimental,
sobretudo para os profissionais da educagio que procuram compreender mais
profundamente os processos cognitivos dos sujeitos. Os pesquisadores da memona,
conseqiientemente, tém uma importante responsabilidade de divulgar seus achados e as
descobertas interessantes acerca da memoria para a comunidade imediata de pesquisa e para

os profissionais da area.
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ANEXO 1 - Regioes de Atividade Cortical associadas com a meméoria de

Tipos de memdria

Areas Corticais

executivos

Hemisfério
a curto-prazo
Fonoloégico
armazenagem parietal posterior esquerdo
repetigéo area de Broca, cortex esquerdo
pré-motor, esquerdo
suplementarmente
cortex motor
Espacial -
armazenagem pre-frontal inferior- direito
repeticio occipital anterior, direito
parietal posterior direito
cortex pré-motor
Memoéria de dorso lateral esquerdo
trabalho/ processos | cortex pré-frontal bilateral
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EXPERIMENTO 1- Grupo de Adultos em Fase de Letramento

N° DE ORDEM | INICIAISDOS - IDADE SEXO
SUJEITOS _
1 PRAF. 63 F
2 JPF. 61 F
3 PE 51 M
4 O.D. 63 F
5 R H. 60 M
6 MMR. 32 F
7 CM. 26 F
8 L.H. 33 M
9 J.CS. 38 M
10 AS.S. 49 F
11 LT. 57 F
12 RV.SPL. 19 M
13 DSPL. 19 F
EXPERIMENTO 1- Grupo de Pré-Escola
N° DE ORDEM INICIAIS DOS IDADE SEXO
SUJEITOS
1 BMRS. 6 F
2 L.CA. 5 M
3 F.AD. 5 M
4 V.C.C. 6 M
5 CFS.V. 6 M
6 CU.G. 5 F
7 I.C.S. 5 F
8 M.C.C.P. 5 F
9 LAM. 5 F
10 W.H.J. 5 M
11 G.FB. 5 F
12 L.AJ. 5 M
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EXPERIMENTO 1- Grupo de 4* Série

N° DE ORDEM | INICIAIS DOS IDADE SEXO
SUJEITOS
1 FES. 10 F
2 LMGR. 10 M
3 SAM. 9 F
4 MLS. 10 M
5 AKE. 9 F
6 GB. 10 M
7 PJN 11 M
8 TYS. 10 F
9 MRS. 10 F
10 PRN. 12 F
11 WXKS. 9 M
12 F.S. 11 M
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ANEXO 3 — Tarefas do Experimento 1

L.

1.1- DIGITOS - (a) digitos=1a 5 - (b) digitos=52a 9
Quatro acertos sobre sete, passa adiante, para seqiiéncia mais longa.

1- TESTE ESCOPO

Se o individuo nio acertar quatro seqiiéncias deve-se passar para uma seqiiéncia menos longa.

OBS: O teste deve comegcar com seqiiéncias de quatro digitos.

~

INSTRUCAOQO: Vocé ouvira varios nimeros, quando parar devera repeti-los na mesma ordem.

.9»7
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2 [ r [ 25 3 [ 5 [ 4 6 | 5 | 6] 98] 7] %] 8-
5| 3 12 & 57132 [ 7 | 5[ 61 8 976"
3 [t |42 | 5(3t5F4r [7 151816 s 7 9] 8.
1 | 5 [ 41131524} 5 | 918 [ 51 71916 &
214 12T s34t 6 | 8 | 5T 6 9T 71 8] 6_
"4 |3 [ 5| 41512713 "8 [ 7 1 9 [ 81519167

3 | 4 [ 2 |5 41327 "7 [ 8 | 6 [ 9 | 8576

1.2- PALAVRAS

1.3- PSEUDO-PALAVRAS
Este teste segue o mesmo raciocinio do anterior, comegara na seqiiéncia de quatro palavras, se o
sujeito acertar quatrg sobre scte, se passa a uma seqii€ncia mais longa e se este errar, se passa a uma
seqiiéncia menor. ' '
INSTRUCAO: Vocé ouvird uma seqiiéncia de palavras e devera repeti-la na mesma ordem.
1.2- PALAVRAS - (a) monossilabos :

chio | pé- -
- gol~ mar " I
céu gol
chio’ [ ~mar
- pé chio
pé - chio- mar
"~ céu p¢ [ chio
gol - "chio ceu
mar jo chio =
~ . céu - gol mar
pé | mar gol
mar - céu - pé - chio -
céu gol | chio [ pé
. pé mar [ pol céu
~ gol chio céu I pé
~ céu _gol - pé mar
gol i pé ~ mar chio
céu chio-- pé - - gol- - chie- -
mar pé céu - mar-- -gol-
chio - céu mar- gol Cpé
gol pé céu mar chiv
..chio gol I p€ C o edu’ mar
. pé | mar . chio T céu gol
céu | pé chdo gol céu
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gol---- chio- - pé - mar chio- |- céu-
mar- - cér - gol-- | mar - pé chio- |
céu’ gol mar r céu- " chio- e
gol'” chdo - . pé céu mar _gol
gol pé chio mar - pe cu |
.. chiio _pé mar " _chdo _céu gol
 cdu ~ mar chio gol céu pé
mar | - chie- |- gol- | - céu - gel- - mar- pé-
céu - - gol chio- - céw - |- mar- pé - |- gol |-
pé mar -~ chio - got - - chloo [ p& | céu o
gol céu pé [ gol | mar cu | chio |~
_ mar © . gol céu mar . chio | . pé I céu T
mar | pé - “chio céu .| . mar gol céu
chijo | mar pé chio gol céu p¢ |
cén - ~chio-- | -céu - gol- ©pé - mar -gol- - chde--
gol- |- mar- - ~chde— e | pé |- chio ‘mar- céu -
mar [~ chio p& T [ céu -~ gol " | ‘mar gol~ pé
chio gol pé ‘chio mar "~ gol “céu pé
. pé " chio. .| . céu .chio  [. gol mar. .| . pé [ . céu
. pé " mar gol . . pé _chio _gol. céu " mar
mar pé céu " gol pé " chio mar céu
(b) trissilabos
latanja- - I cidade- -
" imenina Taranja -
cidade- mening
[~ barriga laranja
~ laranja cavalo
cavalo ~ barriga i
cavalo- - - barriga ‘laranja -
laranja-- [ - cidade- menina
cidade - cavalo--~ [ - barriga-
menina barriga cidade
laranja cavalo . barriga
cidade menina laranja
cavalo laranja menina
menina - barrga- - laranja-- cidade -
laranja- cidade~- |~ ‘cavalo- | barriga- - |
cidade- i menina- |~ bamriga— cavalo-
cavalo [ laranja | 'menina ‘cidade " |-
] menina = [ barriga’ " cidade’ © | cavalo . |
. _cidade menina cavalo ~laranja
menina cavalo laranja barriga
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cidade - barriga - cavale-- - menina- barriga-
- laranja— - cavalo- = cidade-—-- |- laramja © menina--
__barriga - ~ cavalo- laranja— - menina cavalo
menina cavalo - cidade - Taranja barriga
_barriga . menina cavalo | = cidade " laranja
cavalo laranja barriga |  cidade _menina
~cidade cavalo barriga | menina ‘cidade
menina -~ |- barrga cavale-— laranja - - -barriga - cidade-- I
laranja- - cidade © menina- laranja- |- cavalo- - barriga -
cidade | menina [ farama- - cidade- [ =~ barriga cavalo
" menina " "barriga ] cavalo cidade |~ laranja menina
menina cavalo barriga laranja - cavalo cidade
barrign | cavalo laranja barriga " cidade niemna
cidade laranja ~ barriga menina cidade cavalo i
laranja barriga - - menina- - |- cidade- - | menina - - laranja. - cavalo- -
cidade- - menina-- [ barriga - |- cidade © laranja - [ - cavale— menina- -
cavalo - laranja-- [ barriga- © - menina ‘barriga - cavalo - |- cidade -
menina cidade ____cavalo -menina _laranja _cidade barriga
laranja menina cavalo laranja . barriga cavalo cidade
laranja cavalo barriga cidade _laranja menina cidade
barriga ‘laranja [ cavalo | _barriga | = menina cidade ~ cavalo
cidade- | barriga -~ cidade- | - menina- cavalo- - | laranja- | menina |  barriga -
menina - |- laranja | - barriga |- cidade -- | cavale - |- barriga- | * laramja- | cidade
" laranja- [ barriga | " cavale-- cidade | menina laranja menina cavalo
| barriga- | menina "~ cavalo barriga- " [ laramja- - | menina- | cidade- * |~ ~ cavaloy
" cavalo barriga cidade. [ barriga menina_ | laranja. | cavalo cidade
cavalo [ laranja .. menina " cavalo " barriga | menina | cidade laranja
laranja cavalo cidade menina cavalo barriga laranja cidade
1.3- PSEUDO-PALAVRAS - (a) monessilaba_ -
I U gﬁe L %é
1 far- | pén- |-
‘mol~ |- far |
per | mol |
__gio | far
- far xé
x¢ gio
xX&- L gho— far
far - péw mot--
péu xé _gio
mol -~ [ glo péu
- far x€ £ib
_péu mol far
x€ ' far mol
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mel-—- - |- - glo-- far - péu--
far péu- | xé- - glo- -
péu mol gio - x¢é .
xé far mol _pu
mol gio _péu’ x¢é
_péu mol x€ far
mol x¢é far gio
péu- gho- xé& - mol gio-
far - xé pén | far- - moel |
gio I~ péu i far mot | xé&
mol . ~ péu far _gio i
_gio mol ~ xé péu far
xé far _gio péu mol
péu xé gio " mol péu
mol - gio - I X€ - far- glo - péu-
far - - péu © | mol far- péa gio—
péu mot | far- péu gdo- - péu
mol gio’ ' Xxé _péu - far mol
mol x¢ £30 _far - xé I péu
. gio xé far _gio péu mol
péu far gio mol péu | xé
- far- gio- mol- péu- - mok far - x¢
x¢ far -~ | = glo mol gio xé- Péu
mol [~ péu i x¢ mol far Cpéu [T gdo.
far | mol plu I far [ gl | xé .| péu
far | . xé _gfo _pén far |- mol .| _ péu
g0 far x6é gao mol péu x¢ |
péu- |- gdo- | péu- mel | xé - far -mol - | glo
mol - - far glo- - péw - | xé& gio - ~far péu-
farr | glo xé péu i mol far - mot x¢
gio [ mol x¢ gio far ° [ mol | péu x¢
x|  gio _péu | gio [ mol | far x¢ [ pé
xé far _mol - xé . glo mol _péu far
far xé péu mol xé gio far |  pdu
(b) trissilabos
barrina canalo |-
labanja-- cidare-- -
mefina labanja- -
cidare mefina - -
barrina Iabanja
canalo barrina
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canalo-- barrina - - labanja- |
labanja- - cidare - mefina -
cidare- canalo- - barrina -
mefina " barrina ~ cidare”
labanja canald ~ barrina
cidare mefina labanja
canalo labanja mefina
mefina- barrina- - labanja- - cidare -
labanja cidare- canalo- - | barrina- " [
. cidare mefina-~ [~ barrina - canaloe- -
canalo =~ [~ labanmja- - | mefina - - cidare
"~ mefina I ‘barrina ~ | cidaré " canalo -
__cidare mefina ~ canalo _ labanja
mefina i canalo labanja barrina
cidare - barrina- canalo- - mefina-- barrina
labanija- - - canalo— | cidare- - labanja-- |- - mefina- B
" mefina canalo i cidare " labanja barrina
barrina mefina canalo ] cidare = | Iabanja
canalo _labanja barrina "~ cidare mefina
cidare canalo | barrina " mefina cidare
mefina— |- barrina canalo- - labanja- - |- barrina - cidare - -
labanja -~ |- cidare mefina- | labanja- | - canalo- barrina- - [
[ cidare- - |-- mefina- - tabanja- © cidare -. [ . barrina- . canalo-- . |-
" mefina barrina canalo’ i cidare labanja- mefina- -
"~ mefina . ‘canalo barrina labanja _canalo i cidare
barrina ~_canalo labanja barrina _ cidare ' mefina
~ cidare labanja barrina mefina | cidare canalo
labanja-- - barrina -~ | mefina-- |- cidare- mefina - - labanja-- - canalo -
cidare - |-  mefina | - barrina-- | - cidare- labanja - | - canalo- - mefina-
“canalo ~ |- labanja " |- barina- |- mefina- [~ barrina - canalo- [~ cidare--
mefiha [ cidare ~ |- canalo ° | mefina’ " labanja cidare- |°  bartina- -
Iabanja ~ |~ ~ mefina - canalp | Iabanjm |~ Barrina canalo |~ cidare
labanja " canalo barrina " cidare " labanja. mefina cidare
~ barrina | labanja canalo " " barrina | mefina cidare canalo
- cidare - barrina-- cidare mefina- - canalo-- | - labanja | - mefina - [ barrina--
mefina- - | - labanja - |-~ bamina- - cidare-- - [~ canale- - |- barrina - | labanja- -~ - cidare- -
" labanja-- |- barrina- - | . camalo~ -~ I~ cidare- -~ [ mefina - | -labanja " |- - mefina- |- canalo-
bamrina - [ - mefina - canalo- ™ barrina- - |- labanja- - || mefina |- cidare ~ |~ canalo ~ |-~
" canalo [ “barrina’ cidare " Parrind | mefina- [ “labanja |~ canalo cidare -
" canalo | labanja mefina canalo ~ barrina " mefina- _cidare labanja
" labanja | canalo cidare mefina canalo barrina | labanja cidare
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2- TESTE DE SEQUENCIA DE PONTOS SOBRE SI MESMO

Esta tarefa consiste em apresentar uma seqiiéncia de gestos ao sujeito, mostrando pontos na face.
O individuo devera repetir com gestos respeitando a seqiiéncia, na mesma ordem. O experimentador usard a
mdo direita.
Quatro acertos sobre scte, passa adiante, para seqiiéncia mais longa. Se o individuo ndo acertar
quatro seqiiéncias deve-se passar para uma seqiiéncia menos longa.
INSTRUCAO: Vocé vera uma seqiiéneia de gestos e 0s repetird também com gestos na ordem apresentada.
OBS: O teste deve comegar com seqiiéncias de quatro gestos.

~‘bochecha- |- narz- |- -+ nariz— [--bechecha - orelha- - |-
oretha- | testa | - oretha [ testa- - ‘boea-

1 boca-- |- oretha=- | . T = testar |- nariz.- | bochecha--| - -
. testa - [~ boca [~ T boca- | bochecha-| ~testa- | - -
| bochecha -} " oretha [~ { Bochecha i~ nariz | .orelha | -
-~ boca T mariz - {° |7 boca " orelha - | testa B
nariz. bochecha | | nariz orctha boca

boca- - ~] - orelha- |- testa |-
oretha- |- testa~ - [~ nariz- | bochecha- |- -
testa~ - | boca~ - [ "bochecha- [ - mnariz - |- .
- nariz | orctha - I~ boca- " testa |
__boca _bochecha .|  testa __nariz._ |

g
§
8

testa | boca nariz .| orelha
boga ) _mariz__ ’bpchecﬁa\ orelha

_ testa- - | -bochecha -} nariz- - |- ‘beca - |- bochecha I .
- orctha - nariz - [~ testa-  |-oretha- |-- boea - |-
|- nariz~ | testa- - | bochecha~ | boca--| - mariz = |~ :
I~ bocar | bochecha- |- testa — .|~ “boca - |- orelha © |-~

“bochecha~ |- Boca |~ orelha - [ testa . nariz |
" nariz .| testa | bochecha. | orelha | Boca .

testa |  nariz | bochecha | boca " testa

boca -~ | bochecha- |-  mariz- |- orelha- |- - beca- | testa - - |
oretha - |-~ testa [~ boca - |~ orclha-- |- bochecha |- - mariz- - |-~ .
testa - |~ boca- I oretha - |- testa - [ - mariz -[- bochecha - | -
“bochecha |~ boca~ [T mnariz G boca: I orelha - I

, bota "> nariz | Bochecha © | orelha [~ nariz T testa '
| bochecha. | nariz | oretha _ | bochecha |” boca "7 testa A
" testa | orelha bochecha | boca | testa |~ nariz ‘
- oretha-~ |- bechecha | boca— - |- testa-- |- beca orctha . nariz |-
testa- - [-- beeca- - |- bochecha--| - nariz- - |- oretha testa- - | beea- |
- mariz-~ |-+ oretha [~ bochecha--} orcthas [-- boca~ |  nariz.- |- testa- [~ -
“orelha | bochecha |- testa " boca | |°. “nariz " testa | oretha - | -
| bochecha | = orelha |~ nariz [ bochecha | .boca " testa . | nariz [T -
" testa |- nariz .| bochecha [ orelha | testa .| .boca. | mariz .|~
“orelha | boca " testa "~ orelha “bochecha nariz | testa [
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testa— |- bochecha- testa-—- boea-— nariz-- -- orelha- - boca— nariz— |-
boca- oretha bochecha- testaa - | nariz-—- |- boca orctha- - testa - |
7 orctha-- | bochecha - nariz- - “testa= | boca- | -orelha - |- boca- |- mariz -
. |” bochecha- |~ boca - " nariz bochecha— |- oretha---[- boea -~ |~  testaw | nariz B
" testa nariz - " bochecha. | testa boca . | orelha nariz . testa
nariz orelha boca nariz " bochecha boca testa orclha
orelha nariz testa boca " nariz “Bochecha orelha testa

3- TESTE DE ATUALIZACAO DE DADOS

Este teste implica na capacidade de atualiza¢do dos dados memorizados (inibi¢io).
O sujeito ouve uma seqiiéncia de niimeros/palavras € devera repetir os ultimos dados ouvidos
segundo a solicitagio do pesquisador, respeitando a ordem. Ele comegaré repetindo os trés iltimos itens e
se tiver éxito na repeti¢do de, no minimo, quatro seqiiéncias se passa para a repeticdo dos quatro ultimos. Se
0 sujeito ndo conseguir, passa-se para a seqiiéncia dos dois ultimos itens.
OBS: Os digitos serdode 1 a 5 e as palavras serdo as mesmas utilizadas no teste de span (n° 1).
INSTRUCAO: Vocé ouvir varios nimeros/palavras € a um certo momento gm que ouvires a
palavra “diga”, vocé devera repetir os tltimos (trés/ quatro/ cinco/ dois) itens ouvidos.

A) Trés tltimos:

1-- - 3-- - 5-- 1-- o 2 4
2 3 I 5 ' 2 - -
3 5 2 4 I 4 3
5 4 3 4 2" 5
A T .5 3 i 2 4 i i
4 2 3 1 i S .3 2
3 1 4 2 5
chie--- mar - gol- - - chie— - |- céu--- pé
céu mar chie- - | gol- céu- - : - i
mar - gol- - cu - T pé& - |~ chio pé-- I mar--
gol” pé mar pé céu gol'~ - i
céu chio gol mar céu . p€
_pé _céu mar _chio . [ gl mar céu I
mar chio pé céu "~ gol
barriga-- ‘laranja - mening -~ barriga cidade - cavalo-
cidade - [~ laranja - barriga- - |- -menina- -| cidade |- - ~
laranja- |- - menina-- -|-- cidade-- |~ cavalo-- |~ barriga | cavalo- | - laranja- |- - :
" menina {" - cavalo "~ laranja " cavalo - |~ cidade menina - [ - ' [~ -
_cidade - | barriga " menina [ Taranja- |~ cidade | . cavalo [
" cavalo " cidade " laranja .| barriga | menina | Taranja [~ cidade
" laranja barriga cavalo " cidade | menina | C [~

B) Quatro ultimos:
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4 2 - 5 - 3 5- T - 4
3t 5- I 4 - 3- i 2 - 5 -
2 - 4 3 5 iy 4 2 i 3 -
2 5 4 T 3 i 5- i
1 3 A -5 4 3 I 1 s
1 5 3 ) 4 2 .5 3 ‘ i
5 1 4 2 3 5
pé-— céu - gol- - © mar- - - gol-- chiie-- pé-
mar [ gol chie- | pé-  mar |- céw- | - gol |
céu pé mar- gol-- | chiio—- pé - céu mar
céu gol - pé chio [ mar gol - .
chivs I~ mar céu “gol [ pé mar chio | céu
chdo gol mar pé | céu _gol mar
gol chio pé céu mar _gol
cavale- cidade - | menina- |- laranja- |- menina | barriga | - eavale - | -
laranja- - [~ menina- |- barriga- |- - cavalo - laranja- | cidade ° |- menina -|-
‘cidade cavalo taranja- " menina- - - barriga- |~ cavalo |  cidade [ laranja-
" cidader I© menina cavalo | barriga | laranja" | "menina | B
Barriga | Jlaranjd cidade [ 'menina [ cavalo | "Taranja | ‘barriga | cidade
" barriga | menina | laranja | cavalo cidade | menina | laranja |
menina barriga cavalo | cidade | laranja ‘menina i
C) Cinco ultimos:
1-- 3 2- 3 5-- -4 2 1 -
5- 3 4- - 2- - T 5- - 3 - 4 I
3 2 5- T 1 4 T 2 3
" 2 i 4 3 5 3 2- 1 r 5 - 1
4 I .3 I 5 - 7 3 I 4 ]
5 3 By -4 3 i 5 2 3 )
2 5 3 4 2 1 3 5 4
-- chio— |- mar céu- - mar- - |- gol- - pé - - céu chiio- -
©gol | mar- pé- | céw | chiie- - gol-- | -mar | pé- |- chie— |
mar - céu gob chio- [~ pé - céu- - mar - |
céu pé mar- [~ gol- [ - mar | céu chiio got - I i
pé chio . mar gol” chio [~ mar pé -
gol mar chdo pé mar __gol " _céu mar
céu gol mar pé céu chio mar gol pé
~barriga - | -laranja | cidade -| laranja | menina | cavale- | cidade - barriga |- -
menina--| laranja | cavale- |- cidade -[- barriga | menina | laranja |- cavale | barriga |
laranja- [ cidade’ | menina- - barriga- | cavale - cidade -| laranja | o
cidade- [ - cavalo- laranja= | menina | laranja- | cidade | barriga- | menina |
cavalo | barriga | laranja | menina { barriga | Iaranja | cavalo [~
" menina | laranja’ | barriga | cavalo | laranja | menina | cidade | laranja { i
' cidade | menina | laranja | ~cavalo cidade | barriga | laranja | menina | cavalo |-
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D) Dois ultimos:
3 4 2 5
3 2 1 5 4 3
2 3 5- 1 4
1 i 5 i 2 3 1 4
4 B 1 i 3 2 5
2 B 5 .4 1
5 2 1 4 3
mar pé céa gol
mar 1 cén -chiio-- - - gol-- pé- - mar
céu © mar - gol - ~  chio T pé i
chio - j gol - céu ' mar ) chio __pé
pé | . .chio e mar P ou ) golm
.céu g .. gol . pé I chio 2B
gol ‘ céu . chio ] pé B mar
laranja cavalo- - -cidade- menina- -
laranja cidade barriga- - menina - cavale- . laranja- -
cidade - laranja-  |° ° menina barrigaw |- cavale-
barriga - menina - cidade faranja- ~ barriga- |~ cavalo -
cavalo barriga laranja cidade __meniha’ '
cidade menina | cavalo barriga
menina cidade barriga cavalo Jaranja

4- TESTE DE SELECAO DE DADOS P(')S-APRESENTACAO

Esta tarefa permite avaliar a habilidade de escolher ¢ reter informagdes pertinentes de forma
seletiva, entre informagSes ouvidas numa séric. O sujeito ouvird uma seqiiéncia de mimeros ditos
alternativamente por voz masculina ou por voz feminina. A instrugdo serd dada de modo que o sujeito
repita somente os digitos que ouviu numa voz ou noutra. _

A tarefa iniciara pela seqiiéncia equivalente a cinco algarismos, onde trés nameros sdo gravados
ou em voz masculina ou em na voz feminina. O sujeito deve repetir a ordem dos trés digitos ouvidos na voz
de homem ou de mulher, conforme a solicitagdo do pesquisador. Se ele conseguir repetir dando a ordem
pertinente de quatro seqiiéncias sobre scte, passa-se a proxima seqiéncia mais longa. Contudo, o sujeito
ndo sera avisado qual voz deve prestar atencdio, pois somente apos ouvir € que o pesquisador dird o que
quer que seja repetido, levando o sujeito a dar uma atengio seletiva aos dois tipos de vozes.

Se o sujeito ndo acertar quatro seqiiéncias sobre sete, passa-se a seqiiéncia menos longa, ao nivel
mais ficil, onde serdo pertinentes apenas dois algarismos.

INSTRUCAQ: Vocé ouvira nameros ditos em voz de homem ou em voz de muther. Ao final deve ouvir o
que o instrutor quer que vocé repita: ou os digitos em voz masculina, ou aqueles em voz feminina. Preste
bastante atengdo para repetir apenas aquilo que for solicitado.

Im 4 - - 2 - - 3m-

2m | 4m |- 3 -5
lmr—- | 3 Sm-- f - 2
4 2  Im [ 5Sm
5 . 1m . 4 L ZTm
3m 5 2m 1
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Sm 4 Im 5 3 -
1 Im 2 C 4 - 5m - |
Im 5 3m 2m | 4
3- 2Zm T S5m i 4 I'mr i
§ T 2 . I 3m. Sm
.2m 3 .4 5m .3
5m 1 3m 4 .2m
3 5 | . 1m T 2m -4
2 -1m Sm . 1lm -3
4 m - -3 | 2m - 3m - -2
5m 4 2 - 5m 1 -
Sm. | -1 -4 . 2 1 .°3m
2m. 5 3m - "1 . 4m I
2m 3m 4 5 1m
2m - 4m - -} I 5 3m - 2
I 4m - 3m- - 5 1 2m--
3 I'm- 5 4m - 2 3m -
4 " 3m  f 2 I'm 4 5m i
5 VA " 4m T 5m " 3m 4 i
1 5 3m 2 4m " 1m
3m 2 4 3m 5m 4 - |
-3 5m 4m I m- 2 3mE- 5
1 3m- 5 2-m 4 3m I .
2 5 3m- m - 4 3- - 2m - |
4 : 3 S5m 2 ‘T'm 5 3m
5 3 Sm I . 4im . 2m T Im .
2 5m 4m 3 5 4m 2
3m 4 | 1m .5 4m 3 2m .
1m -5 2 4 3m 5 4m
5 3m 2 4m 1 5m | 2 B
2 lm 4 5m 3m 1 5m |
3 5 1m 2 | .-3m Sm | - 4m
2. lm . 3. - 4m . 5 "3 ~Am . |
4 1. 2m "3m 1. 5 3m
1m 3m 4 1m 5 3m 4
4 3m- 2 Im 5 4m 3. -~ 2m-
Im - 2 S5m- | 3 F Fme 4 2m I
1 5Sm -3 2 4m - 1 2m - S5m--
3 5m m - 4 - 3m | 2 - 5 3m
T T 4m 3 5m Am 3 m I
5m 3 Zin 4 " Sm 1 3 4m.
Im 5m 4 2 3m 5 1 2m
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5- TESTE DE ITEM FALTANTE

Este teste implica na capacidade de organizagio dos dados mentalmente, onde o sujeito devera
ser capaz de perceber aquilo que falta numa seqii€ncia mesmo quando esta € apresentada em desordem.

Serdo apresentados digitos, dias da semana e meses do ano fora da seqiiéncia habitual ¢ o sujeito
devera dizer qual dos itens estara faltando.

No final o pesquisador questionara o sujeito sobre os conjuntos apresentados, com a finalidade
de ter a certeza de que o individuo conhece bem estas seqiiéncias.

A) DIGITOS:
Ensaios-em-ordem. - -
| 1 3 4 5 6 8- 9 -
I 2 3 - -5 7 -8 - -9
T 2 4 - -5 6 8 9--
1 2 3 4 6 7 9
Ensaios-em-desordem -
1 - 9 - 2 8 - 3 7 4 4
5 7 6- 3 2 9 - 4
3 8 7 i by 5 2 i 6
5 i 8 i 9 i r 1 6 & - 7
4 9 g 2 5 3 I I
7 1 4 9 3 5 Az 6
2 6 3 8 7 4 9
B) DIAS DA SEMANA:
Ensaios-em-ordem - - ~
- seganda-- |- terga - |- quarta- - : quinta- - sexta - , sabado-- -
~domingo - | - terca- quarta- - quinta - |- sextas |- sabade - -
domingo- - | segunda [~ terga - - quarta- ~  |--  sexta - sabado -
domingo segunda terca quarta quinta sexta
Ensaios-em-desordem -
segunda- - sexta - - quarta - domingo- ‘|- quinta sdbado- -
domingo-- | - terca - quinta- -~ |- sexta- © |  quarta - - sabado-
quarta- = | segunda ~ | sibado- - [ ° terga- [ - sexta - - domingo- -
sdbado ~ | ° terga- | quinfa - domingo - [ segunda [ quarta
segunda = [~ . sexta  terga "~ domingo [ . guarta " quinta
Cquinta . { . terga | sAbado .. | quarta | segunda | sexta
terga "~ quinta | quarta | segunda sexta | domingo
B) MESES DO ANO:
Ensaios-em ordem
jan. - | - fev. [ abril - maio-- | junho- | julho- | agesto-| set. " | nev. | dez
|- jam  } fev. | -margo | abrl- |- maio ‘| junho -| agosto- | set. | out- | dez. | -
“fev. | margo | abril | junho- | jutho ‘| agosto- | - set: . out. | mnov. dez: |
jan. fev. margo abril maio junho julho set. out. nov.




Ensaios-em-desordem - - -
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- jan. ~dez. abril - |- set. |- jutho -| junho | - fev. | - nev..- |- maie- out.-
“julho |- fev. | maio-| marco- | jan. |- abrit- |- set [-agosto | nmov.- | - dez. .
1" junho | agosto-|- set: | nov.. | out- | margo-| jam: - | dez. | fev. [ abril -
|1 fev. [ maio [ jutho | junho | “dez: | -agosto' |~ out. | ‘margo- | ~set. nov.
g abril " d&z. . jan. | julho | margo .| junho | maio | ‘agosto | nov. | out. .
"margo | jan. | junho | out _set .| jutho | agosto | . maio abril fev.
maio | agosto | nov. jan. | margo dez. | junho fev. | out jutho

6- TESTE DO EFEITO HEBB

O sujeito deverd ouvir a seqiiéncia de nimeros e repeti-la na mesma ordem, contudo temos uma
seqiiéncia que se repete quatro vezes € outra que sc repete duas vezes. Assim, quando se chegar no final, se
pergunta ao sujeito s¢ ele percebeu alguma seqiiéncia repetida. Se ele perceber, pergunta-se se ele € capaz
de dize-la.

Mesmo que o sujeito ndo se dé conta da repeticiio, pretende-se perceber se o desempenho deste
foi melhor nas ultimas repeti¢des, tendo em vista, que mesmo inconscientemente, algo ficou gravado em
sua memoria, ou seja, houve uma aprendizagem implicita. o

Aqui se pretende ver se isto ocorre independente do letramento ¢ do nivel apresentado.

INSTRUCAO: Vocé ouvird uma seqiiéncia de digitos e devera repeti-la, tendo atengfio na seqiiéncia
apresentada.

1 7 8 4 3
2 5 - 7 6# |
5 4 - 8 9 z-
4 8 3 2 9+
1 6 5 4 T
3 9 6. 7 1
4 8 3 [ 2 9=

5 2 6 5 ~ 8 i
6 4 9 8 5
7 1 5 6 3 .
4 8 3. 2 9+ I
1 7. 5 9 4. i
2 5 1 7 6 #




7- TESTE DO ESCOPO DE ESCUTA
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O sujeito devera ouvir a seqiiéncia de frases e repetir na mesma ordem apenas a ultima palavra,
que serd sempre um namero de 1 a 5. Iniciaremos na seqii€ncia de trés repetigdes, ¢ se o sujeito acertar pelo

menos quatro sobre sete sequenmas passa-se a sequenc1a mais Ionga

INSTRUCAO: Vocé ouvira uma seqiiéncia de frases e devera repetir apenas a ultima palavra de cada frase

(sempre um namero) na mesma ordem em que foram apresentadas.

Faremos um “teste” para ver se o sujeito compreendeu:

EX: Meia duzia sio_seis
Os dias da semana sio sete
Resposta: seis - sete

O aniversario de Jodo é dia nove
nove

Os dias da semana sio sete
Resposta: nove - sete

Trés ultimos:

- As estagbes-do-ano-sio-quatro - ‘ ‘Coraglo; sé-temos-um- -

O-Pai, o-Filho-¢ o-Espirito- Santo- | -

5 sdotrés. -
. _/ O Pai; &Fﬁh&e o Espmt&Santer - Os-gémeos-sdo-dois- - ' |-Os-dedos-da mie-sdo-cineo-
sdo-TRES- - '
T Os gémeos sio-deis - - 1 As estagdes do-ano-sdo-quatro- - | €oragio; so-temos um- -
| Os dedos-da mio sdo-cinco - |- €oraglo; sotemosumr -~ | Os gémeos sfodois
1 Coracio, s6 femosum { As estagdes do ano sio _qn;agg ‘O‘Pai; o Fithoe-o Espirito-Santo-

‘| sfio trés

T

.| Os dedos da mdo sdo, cinco
[ sdo trés

O Paj, o Filho e.0 Espirito Santo

-Os gémeos sio dois

| As estagBes do ano sio guatro | O Pai, o Filho ¢ o Espirito. Santo

' s30 trés

" Os.dedos da mio sdo cince

Quatro- ultimos:

.} ‘Os dedes-da-mie-sdo-cinco -

- Coragdo; s6-temosum- - - -

O Pai, o-Fitho e 0 Espirito Santo-sfio trés— -

Os gémeos sdo dois

O Pai, o Filho e o Espirito: Santo sdo-trés- -

Os gémeos-sdo-deis- -
As estagbes do-ano-sdo quatre- -

Coragfo, s6 temos um

- Os-gémeos sdo-dois -

" Os dedos.da-mio-sdo cince- -

Corago; so-tcmosam -

| As estages do ano sio quatro




As-estagdes do-ano-sdo guatre---

_O-Pai, o Filhe-e o Espirito-Santo-sio-trés- - -

" |-Os dedos.da mfo-so-cinceo -

Os gémeos sfo dois

Os-dedos da-mio-sio cinco-

" Coracio; sO-temosum - -

Os gémeos sdo dois

As estagles do ano sdo quatro

Os gémeos sdo deis -

Os dedos.da mio-sdo-cineo- -

‘As estacdes do ano sdo-quatro- -

O Pai, o Filho e o Espirito Santo sdo trés

-Os-dedos-da-mio-sio-cinco

|- As estagdes do ano-sdo-guatre- -

| Eoragdo; sé-temos um

O Pai, o Filho e o Espirito Santo sdo trés

Cinco-altimos:-

| Os gémeos sdo dois
Coragfo; sO temos um -
T As estagdes do-ano-sdo-guatre- -

| Os dedos da mio sdo cinco -

Coragdio, s6 temos um

| ©-Pai, o-Filho ¢ o Espirito Santo-sio trés - -

| As estagBes-do-ano-sio-guatro-

" Os gémeos sdo-dois- -

|0 Pai; o Fitho e-0 Espirito Santo-siotrés- - -

Os dedos da mio sdo cinco

| As estagdes-do ano-sdo guatre-
- Coragdo; so-temos um- ~

T Os dedos da-mdo so cinco

As estagbes do ano sdo guatro

- Os-dedos da mio sdo-cinco--

~ Coragfio; sé-tcmes-um:

| Os-dedos da-mdo-sdo-cinco- -

O Pai, o Filho e o Espirito Santo sfo trés

Coraglio, sé temos gm

| Os dedos-da-mae-s3o cineo- -

©-Pai; o Fitho-e-o-Espirito. Santo-sie-trés- -

.Os gémeos sio dois .

As estagdes do ano sdo quatro
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-As-estacdes do-ano-sdo- guatre--
" Os gémeos sdo-dois-

“Coragcio, s6 temos wm- -

| ©Pai; o Fithoe oEspirito Santo-siotrés

Os dedos da mdo sdo cinco

" Os-gémeos sio- dois -

"As estagles do-ano-sio guatr

| €oracdo; so-temos um-

" Os dedos-da-mio-sdo-cinco- 'I

Os gémeos sdo dois

Seis-altimos:-

" Os dedos da mio-sio-cinco-

| Coragdo, s6temos um- --

| As estagdes do-ano-sdo-quatre--

" O Pai; o FilhoeoEspirito Santosdo trés— -

| Os dedos da mio s30 cinco |

Os gémeos sdo dois

- O-Pai, o.Filho ¢ o Espirito- Sante so-trés -

| Os gémeos-sdo-dois- -

I Os dedos-da-méo-sio-cinco-

"OPai, o Fitlho e o Espmt(rSant(rsa(rtrés )

1~ Coragio, s6 temos um

As estages do ano s3o quatre

- Os gémeos sio dois-

I Os dedos-da mio-sdo-cinco- - -

O-Pai; o Fithoe-o Espirito Santo-sfo trés— -

' T As estagoes do.ano sdo quatro

Coragio, s6 temos um

'| Coragdo; sétemos um -

I Os dedos da-méie-sdo-¢cinco-

As estaghes-do-ano-sio quatre- -

" Os gémeos sdodois

I Os dedos da mip sio cinco

O Pai, o Filho ¢ o Espirito Santo sio trés

Os-dedos-da-mio-sdo-cinco. -

- As estagdes: do-ano sio guatre- -

| Coragdo; so-temos-um -

" | OPai; oFithoe o-Espirito Santo-siotrés-

T As estagdes do ano sio quatre

Os gémeos sdo dois

Coragdo; s6-temos um-

1 As estagdes-do-ano-sio quatre- - -

O Pai, o Filho ¢ o Espirito Santo sfo trés
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| Coragio; so-temos-um- -

Os dedos da-mio sio cinco-

Os geémeos sdo dois

- Os gémeos sdo-dois -

"O-Pai; o Fitho ¢ o-Espirito-Santo-sde-trés- - -

" €oragio; sO-temosum - - -

| Os dedos da-mio-sdo-cinco-

§ Os gémeos sdo dois’

As estagbes do ano sdo quatro

Sete-ultimos:

‘O Pai; o Filho-¢ o Espirito Santo-sdo-trés- -

| Coraglo; sé-temosum-

| ©s dedos da-mio-sio-cinco- -

' [ Os gémeos sio dois

| Os dedos da mio sdo.cinco -

" O Pai, o Filho ¢ 0 Espirito Santo sio trés

"As estagdes do ano sdo quatro

" Os gémeos sio deis |

‘Os dedos da-mio-sdo cinco-
-,

| ‘€oragdo, s6 temos um

o " As estagfes do-ano sio quatro- -

.| 'OPai, o Filho e o Espirito Santo si0 trés -

.| Os gémeos sdo dois

Os dedos da mio sdo cinco

1 ‘As estagdes-do-ano-sdo quatro- -
" O-Pai; o-Filtho-¢ o-Espirito-Santo-siio-trés- -

" | ©Pa; o Fithoe-o-Espirito-Santosio trés

Os dedos da mio sdo cinco

.| As estagdes do ano sdo. quatre

Os gémeos sdo dois

O-Pai; o-Filtho-¢ o Espirito Santo sfo-trés -

| €oracde; so-temosum

| Os-gémeos sdo-dois -

| Os-dedosda méosdo cinco

| “As estagbes do ano sip quatro

.. Os’gémeos sdo dois

O Pai, o Filho ¢ o Espirito Santo s3o trés

€oragdo, s6 temos um

‘| ©-Pai; o Filho-c-o-Espirito-Santo-sdo-trés- - -

" | As-estagdes-do-ano-sio guatro- -

‘Coragio, s6 temos um

" | Osdedos da mdo so cinco-

.| Os gémeos sdo dois

" As estages do ano sio quatro
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'Os gémeos-sio dois-

- As estagdes-do-ano-sdo quatre- -

‘Coragdio, so-temosum- -

OPai; o Fitho eoEspirito-Santo sdotrés -

Os gémeos sdo dois

" Os dedos da mio sdo cinco

_As estagbes do ano sdo guatro

O-Pai, o Fitho-¢ o Espirito Santo-sdo-trés- -

Os dedos da-mio-sde cinco- -

[ ©s gémeos sdo-dois -

| OPai; o Fitho-e o Espirito-Santo sio-trés -

‘Coragdo, s6 teimos um

[ As estagdes do ano sdo guatro

' Os gémeos sdo dois

Oito-ultimos:-

- Os-gémeos sdo-deis

| Coragdo; sé-temos-um-

“ Os-gémeos sio-dois

Qs dedos da mio sio cinco

| As estagdes do ano sdo quatro

{ O Pai, o Filho ¢ o Espirito Santo sdo tres

| Os.dedos da mio sdo cinco

| As estagdes doiano sdo guat _

Os-dedos-da-mie-sie-cineo- -

O-Pai; o Fitho e-o-Espirito Santo-sio-trés-

“T-Coragiio;.s6-temos um" -

T Os gémeos-sdo-dois -

" As estagBes do ano sio quatro-

| Os dedos da méo sdo cinco

O Pai, o Filho ¢ .0 Espirito.Santo.sdo tres

Os gémeos sdo d01s

- O-Pai, o-Fitho-¢ o Espirito. Santo-sio-trés-

- Coragdo; sO-temos um- -

| As estagBes do-ano-sdo quatre---
Os gémeos sdo-deis )

_| OPai, o Filho ¢ o Espirito Santosio trés—

| Os dedos-da mic sdo_cinco

As estag:(")es do ano sdo guatro

Coragio; sé-temos um

Os-dedos-da-mio-sio cinco- -

| As estagbes do-ano-sdo quatre- ~

Coragio, s6 temosum

| OPai; o Fitho ¢ o Espirito Santosdotrés -

" Os dedos da mio sdo cinco

[ Os gémeos sdo dois

As estagdes do ano sdo quatro
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-Os-gémeos-sio-dois -

As estagdes do-ano-sdo quatr

| Corago; s6-temos mm-

‘Os gémeos sdo dois

[ Os dedos da mio sdo cinco

| O Pai, o Filho ¢ o Espirito Santo sio trés

_As estacdes do ano sio quatre

Os gémeos sdo dois

- As estagdes-do-ane-sdo quatro. - -

'| ‘O Pai; oFilho-¢ o-Espirito-Santo-sdo-trés— -

| ©s-dedos da-mio sdo-cinco--

[ As-estagbes-do-ano-sio quatro- -

" Coragdo, s6 temos um

" Os dedos da mio sdo.cinco

| Os gémeos so dois

O Pai, o Filho e o Espirito Santo sdo trés

O-Pai, o Filho-¢ o Espirito. Santo-sdo trés -

T As estagBes-do-ano-sio- gl_gatro-
- Os gémeos sdo-deis- -

" Os dedos-da-mio-sdo cinco- -

“ | As estagdes do ano sdo quatro

‘Cor‘agé*o’ SO temos um

| O Pai, o Filhoeo Esplnto Santo sdo tres

Os gémeos sio dois
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ANEXO 4 - Dados dos grupos do experimento 2
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EXPERIMENTO 2- Grupo de Adultos em Fase de Letramento

N° DE ORDEM INICIAIS DOS IDADE SEXO
SUJEITOS
1 LCS. 55 F
2 EJMP. 36 F
3 PM. 45 F
4 JTS. 53 F
5 P.AS. 58 M
6 JLC. 31 M
7 MHC. 61 F
8 MMM. 50 F
9 LR 62 F
10 JJS. 59 M
11 M.JS. 44 F
12 CSM. 56 M
"EXPERIMENTO 2- Grupo de Pré-Escola
N° DE ORDEM | INICIAIS DOS IDADE SEXO
SUJEITOS
1 M.AP. 6 M
2 MF.L. 6 F
3 ALH. 6 M
4 PRAJ. 6 M
5 V.V. 6 F
6 A V.0 6 M
7 TF. 5 F
8 MMFP. 6 F
9 G.CS. 6 F
10 V.S.V. 6 M
11 LAM. 5 F
12 LTR. 6 F
13 M.T.R. 6 F
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EXPERIMENTO 2- Grupo de 4 Série

N° DE ORDEM | INICIAIS DOS IDADE “SEXO
SUJEITOS
1 EC. 10 F
2 D.B. 9 F
3 FV. 10 M
4 G.SB. 11 M
BE TPA. 10 F
6 VCA. 9 F
7 TPL. 11 F
8 CMA. 10 F
9 SVS. 10 M
10 P.GN. 11 F
11 JAS. 11 M
12 TPR. 9 F
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ANEXO 5 — Tarefas do Experimento 2

8- TESTE PROBE SPAN

Este ¢ um teste de memdria a curto-prazo no qual o sujeito ouve uma seqiiéncia de itens
(nimeros ou palavras) e, logo apds, o pesquisador dird um desses itens ¢ o individuo deverd responder
aquele que ouviu imediatamente depois.

O teste devera comegar numa seqiiéncia de quatro itens. Quatro acertos sobre sete, passa adiante,
para seqiiéncia mais longa, ou seja, para uma seqiiéncia de cinco itens.

Se o individuo ndo acertar quatro seqiiéncias em sete deve-se passar para uma seqiiéncia menos
longa, isto ¢, se passara a uma seqiiéncia de trés itens.
INSTRUCAO: Vocé ouvira vérios niimeros ou palavras, quando parar, o experimentador dird um deles e
vocé devera dizer aquele que vocé ouviu logo apds.

8.1-DIGITOS - (1a5)

4 1 3 1
3 2 5 5
2 4 1 1
5 1 2 1
1 4 3 4
5 3 2 2
4 3 5 3
5 1 3 ] 2 3
3 2 3 1 1
2 5 1 4 4
4 3 5 | 2 B
3 1 2 | 4 1
2 5 4 | 3 s
B 4 1 3 3
2 1 4 5 1 B
3 4 2 3 5 2
4 2 1 5 4 5
5 i 2 5 3 2
] 5 3 2 4 A
3 2 1 3 5 B
2 4 1 5 2 1
5 1 4 3 5 2 3
3 2 5 3 1 4 5
2 5 3 2 4 1 1
1 5 4 2 5 3 2
5 4 x 3 4 2 3
1 4 3 1 5 2 2
2 3 1 5 2 4 1
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3 1 5 2 5 3 -+ 5
2 5 1 4 3 2 5 3
+ 3 1 3 D 4 2 4
3 1 2 5 4 2 3 4
1 3 4 1 5 2 + p.;
2 4 1 3 2 5 4 3
3 5 2 3 1 4 2 4
2 i 2 5 -+ 3 5 4 2
3 3 1 2 4 5 3 2 5
3 1 4 2 5 3 5 4 4
1 5 + 1 3 5 2 4 4
2 4 1 2 5 3 4 2 3
4 3 5 4 1 5 2 3 3
3 + 2 5 + 1 3 2 3
8.2- PALAVRAS MONOSSILABAS
pé chio mar chio
mar cén gol gol
céu pé chdo chiio
gol chio céu chio
mar pé chdo pé
céu gol mar mar
pé mar gol mar
gol chio mar céu mar
mar céu peé chdo chio
céu gol chiio pé pé
pé mar gol céu gol
gol chdo céu pé chio
céu gol pé mar __gol
gol pé mar chio mar
céu chio pé gol chio gol
mar pé céu mar gol céu
chido céu mar gol pé pé
gol pé céu mar chio chio
chio gol pé céu mar gol
pé mar chio céu gol chio
céu pé chiio gol céu gol
gol chio pé mar chio céu mar
mar céu _gol mar pé chdo gol
céu gol mar céu chio pé pé
gol chdo pé céu mar gol mar
gol pé chdo mar pé céu mar
chdo pé mar chdo céu gol gol
céu mar chio gol céu pé chio
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mar chio gol céu gol mar pé gol
céu gol chio céu mar pé gol pé
pé mar chdo gol chdo pé céu chio
gol céu pé gol mar céu chdo gol
mar gol céu mar chio pé céu pé
mar pé chio céu mar gol céu chiio
chdo mar pé chdo 2ol céu pé céu
céu chdo céu gol pé mar gol chido mar
gol mar chio céu pé chdo mar céu mar
mar chio pé céu gol mar gol pé pé
chdo gol pé chdo mar gol céu pé pé
pé chdo céu chio gol mar pé céu mar
pé mar gol pé chdo gol céu mar mar
mar pé céu gol pé chido mar céu pé

OBS: Os nameros em vermelho sdo aqueles que o pesquisador deve falar e aqueles em negrito sdo as
respostas esperadas.

9- a. TESTE SPAN COM PALAVRAS (ANIMAIS)

Este ¢ um teste de meméria a curto-prazo no qual o sujeito ouve uma seqiiéncia de palavras, no
caso, nome de animais, e logo apds ouvir este devera repeti-la na mesma ordem em que ouviu.

O teste devera ser aplicado desde o inicio até o fim, ou seja, todos os seis itens serdo ouvidos
pelos sujeitos que os repetirdo logo a seguir na mesma ordem.
INSTRUCAO: Vocé ouvira vérias palavras (nomes de animais), quando parar vocé deverd repeti-las na
mesma ordem que ouviu.

pombo onca mosca zebra beija-flor pato
pulga tigre boi borboleta clefante gato
cabrito girafa aranha coelho piolho cavalo
baleia grilo porco vaca mosquito galinha
pernilongo papagaio candrio peru urso lobo
urubu jumento sabid besouro ovelha borrachudo

9- b. TESTE ESCOPO DO TAMANHO DOS ANIMAIS

Este é um teste de meméria a curto-prazo no qual o sujeito ouve uma seqiiéncia de palavras, no
caso, nome de animais, e logo ap6s ouvir este devera repeti-la ordenando os animais por tamanho (do maior
a0 menor).
O teste devera ser aplicado desde o inicio até o fim, ou seja, todos os seis itens serdo ouvidos
pelos sujeitos.

INSTRUCAO: Vocé ouvira varias palavras (nomes de animais), quando parar vocé deverd repeti-las
ordenando os animais por tamanho, do maior ao menor.

pombo onca mosca zebra beija-flor pato
pulga tigre boi borboleta elefante gato
cabrito girafa aranha coelho piolho cavalo
baleia grilo porco vaca mosquito galinha
pernilongo papagaio candrio peru urso lobo
urubu jumento sabid besouro ovelha borrachudo
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10- TESTE COM OS BLOCOS DE CORSI

Esta tarefa consiste em testar a memoéria a curto prazo viso-espacial, onde o experimentador
deve apresentar uma seqiiéncia de gestos ao sujeito, indicando quadros num tabuleiro de madeira, contendo
nove (9) blocos quadrados tridimensionais. O individuo devera repetir com gestos respeitando a seqiiéncia,
na mesma ordem. O experimentador usard a mao direita.

O teste comegara na seqiiéncia de quatro indica¢des. Quatro acertos sobre sete, passa-se adiante,
para seqiiéncia mais longa. Se o individuo nfo acertar quatro seqiiéncias deve-se passar para uma seqiiéncia
menos longa. A tarefa sera apresentada em duas etapas: uma seqiiéncia em desordem (seqiiéncia irregular
ou aleatdria) e outra que obedece a uma certa ordem proximal (seqiiéncia regular).

O sujeito recebera a seguinte instrugdo: vocé vera uma série de toques nestes blocos e assim que
a terminar a seqiiéncia vocé devera repetir na mesma ordem.

a) Seqiiéncias irregulares ou aleatorias

2 9 3
7 1 5
8 6 -+
9 2 1
4 3 8
5 6 7
2 3 8
4 3 9 1
7 8 2 6
5 3 9 2
8 5 2 6
1 4+ 3 7
8 6 1 4
2 5 i 9
-+ 9 2 8 3
7 1 6 5 8
9 4 5 3 2
1 7 6 2 8
6 5 1 7 9
3 4 9 2 1
8 3 4 6 5
1 9 2 7 8 3
+4 6 5 8 7 1
9 5 6 3 4 2
2 1 3 8 9 4
5 7 6 9 8 2
1 6 7 4 5 3
6 2 8 1 T 4
9 S5 3 8 2 6 1
4 7 6 5 8 9 2
1 3 4 7 9 6 5
2 8 1 + 3 7 9
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a) Seqiiéncias regulares (em ordem proximal).

. A

seqiiéncias.

OBS: Se o sujeito conseguir fazer quatro seqiiéncias corretas com sete elementos, continuar até o fim destas
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ANEXO 6 — Escopo médios dos grupos dos Experimentos 1 e 2

GRUPOS
EXP. TESTES ADULTOS | PRE-ESCOLA 4* SERIE
Escopo de digitos 3,86 3,16 478
1
Escopo de digitos 3,87 3,09 4,88
2
Pal/Monos. 3,61 3,04 4 81
1 Pal/Trissil. 3,75 3,04 4,53
Pseudopal/monos. 3,05 3,05 3,63
Pseudopal/trissil. 2,99 2,92 3,35
Seq. de pontos 3,79 3,36 414
sobre si mesmo
3,01 (3,14)* 4,14
Escopo de escuta

Escopo de 3,68 3,77 4,43

sondagem- digitos
Escopo de sond. 3,81 3,83 4,52

2 pal/monossil.
Blocos de Corsi- 3,92 3,70 4,90
desestr.
Blocos de Corsi- 6,28 5,36 6,71
estr.

* Escopo de um {inico sujeito, pois os demais apresentaram erro em todos 0s ensaios.



ANEXO 7- Curvas de Ordem Serial
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BRC

Adultos em letramento- Digit Span
(1&2)

100,00

80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00 A

0.0() T i T T T
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100,000
90,000 - ——@—— Mono- 3pseudo
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Pré-escola - Seqiiéncia

de pts sobre si
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ANEXO 8 — Roteiro das entrevistas e fichas de anamnese dos grupos de adultos

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1- Nome, idade, sexo, profissdo.

2- Data e local de nascimento.

3- Local em que mora e distdncia do local para a escola.

4- Como se desloca? ,
5- Se se desloca de dnibus, quais sdo as estratégias empregadés para apanhar um onibus?
6- Ja tinha freqiientado anos atras a escola?

7- Tempo em que permaneceu na escola.

8- Sabe ler e escrever?

9- Quais sfo as dificuldades maiores que encontra para ler e escrever?
10- O que 1§, o que escreve, como € 0 quanto.

11- Tem livros ou revistas em casa?

12- Tem televisdio em casa?

13- Reconhece alguma propaganda escrita na televisdo?

14- Como escreve um enderego?

15- Como deixa um recado para alguém?

16~ Como faz a lista do supermercado?

17- Como telefona? Como escreve o niimero de telefone?

18- Como reconhece os pregos do supermercado?

19- Como faz para lembrar as compras?

20- E casado(a)? O marido (ou esposa) sabe ler?

21- Tem filhos? Quantos anos eles tém?

22- Os filhos freqiientam a escola?

23- Qual ¢ a lingua materna?

GRUPOS DE SUJEITOS EM FASE DE LETRAMENTO
EXPERIMENTO 1

SUJEITO 1:

P.R.AF., 63 anos, nascida em Santa Isabel- SP, 08/06/36, do lar, lingua materna ¢ o portugués.

Mora préximo & escola, 200 metros, se desloca a pé. Nunca freqilentou a escola. Estd na turma de
alfabetizagfo a 3 anos.

Consegue escrever bem, copia, contudo tem muita dificuldade para ler (para juntar as letras). Tem livros
e revistas em casa. Na televisfo reconhece propaganda escrita quando aparece logotipos como COCA-COLA.

Nio consegue escrever um enderego, nem deixar recado escrito, nem fazer uma lista de supermercado.
A lista de supermercado faz “de cabega™, ou seja, guarda na meméria.

Quanto aos niimeros ndo tem mais problema. Antes de entrar para a escola, era dependente de outras
pessoas até para fazer uma ligacfio telefonica, anotar um niimero, ou para decidir se um prego era maior ou
menor no supermercado. Considera isso uma das conquistas valiosas na classe de alfabetiza¢do: consegue
anotar um telefone, faz ligagdes e reconhece os pregos com independéncia.

O marido ¢ falecido e sabia ler. Tem uma filtha de 34 anos que fez a faculdade de Direito.

SUJEITO 2: ) ‘
JPF., 61 anos, nascida em Sdo Luiz - MARANHAO, 30/01/38, faxineira, lingua matema é o

portugués.
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Mora proximo 3 escola, 150 metros, se desloca a pé. Frequientou a escola onde nascen, 1° série. Esta na
turma de alfabetizagfo a 1 ano.

Consegue escrever bem, copiando, e 1& bem palavras que ndo contenham silabas complexas. Quando
algo ¢ mais dificil, procura no dicionario. Tem poucos livros e muitas revistas em casa. Na televisdo 1é
propaganda escrita quando esta aparece com pouca velocidade e ndo tem nada escrito em inglés.

Consegue escrever um enderego simples, e deixa recado escrito, usando as palavras que ja sabe escrever
bem para que ninguém ria dela. Faz uma lista de supermercado com facilidade.

Nio sabe ao certo quando dominou o conhecimento dos numeros. Telefona, anota telefones e reconhece
os pre¢os com independéncia a muito tempo.

E separada do marido. Este sabia ler bem, cursou até a 8° série. Tem um filho de 34 anos que cursou até
0 2° Grau e que atualmente mora no Paraguai.

SUJEITO 3:

P.E., 51 anos, nascida em Barra do Aririti- Palhoga - SC, 15/07/48, marceneiro, lingua materna é o
portugués.

Mora préximo 4 escola, 150 metros aproximadamente e se desloca a pé. Freqilentou a escola até 14
anos, tendo concluido a 4* série, porém esqueceu tudo e no conseguia mais juntar as letras. Hoje sente falta da
leitura e da escrita. Freqiienta a turma de alfabetizac8o a 6 meses.

Consegue escrever bem, copiando, e 1€ bem palavras que nio contenham silabas complexas. Considera
escrever mais dificil do que ler, pois falta letras quando produz texto sozinho: tem idéias, mas tem que buscar
palavras que domina e isto dificulta seu desempenho. Tem livros e revistas em casa, assina o Jornal DC. Na
televisdo 1é propaganda escrita quando esta aparece com pouca velocidade, logotipos ¢ facil de reconhecer,
mesmo quando passa muito rapido.

Nio escreve um enderego pela falta de letras, 1€ um recado escrito, porém escrever ¢ complicado. Ndo
faz uma lista de supermercado.

Nunca teve dificuldade com os miimeros, pois na sua profissdo (marceneiro), necessita medir e calcular.
Telefona, anota telefones e reconhece os pregos com independéncia a muito tempo.

E casado, sua esposa estudou até a 8 série ¢ ¢ catequista na Igreja Catolica do Kobrasol. Tem cinco
filhos. Idades: 30, 27, 25, 21e 11 e cursaram (ou cursam), respectivamente, 8 série, 8 série, 57 série, 2° grau ¢
5 série.

SUJEITO 4:

0O.D., 63 anos, nascida em Forquilhas - SC, 11/09/36, do lar, porém descobriu no Grupo da 3 Idade a
razdo de viver: faz teatro. Com este grupo viaja e realiza atividades interessantes como: trabalhos manuais e
palestras. Faz poesia, contudo as guarda na memoéria. Sua lingua materna é o portugués.

Mora proximo & escola, 200 metros aproximadamente e se desloca a pé. Nunca freqiientou a escola.
Hoje, apesar da falta de visdo, resolveu entrar na turma de alfabetizagéo e diz que ndo pode morrer sem antes
aprender a ler e escrever, pois sabe a importincia da leitura € da escrita. Freqiienta a turma de alfabetizagdo a 8
meses.

Na turma de alfabetiza¢fio j4 conquistou um pouco da leitura e isto a deixa feliz, pois ja consegue se
deslocar de Onibus com independéncia. Consegue escrever bem, copiando, e 1€ bem palavras que ndo.
contenham silabas complexas. Considera escrever e ler atividades igualmente dificeis, pois tem problema de
visdo e seu 6culos ndo resolve. Contudo, segundo ela, ler € menos complicado, pois € sé juntar e escrever
exige pensar e produzir escolhendo palavras que ja se tem dominio. Tem livros antigos em casa, porém néo
tem revista. Na televisio 1& propaganda escrita quando esta aparece com velocidade normal, mas as
compreende bem; alids adora assistir propaganda para treinar sua leitura.

Nio escreve um enderego nem recado, mas 1& um recado escrito. Ndo faz uma lista de supermercado,
grava o que precisa na memoria. :

Ndo tem dificuldade com os niimeros. Telefona, anota telefones e reconhece os pregos com
independéncia.

E casada, seu marido estudou, porém ela nfio sabe até que série. Sabe ler bem. Teve dez fithos, quatro
sdo mortos. Um dos filhos possuia uma deficiéncia nos ossos e vivia na cadeira de rodas; faleceu com oito
anos. Outra filha faleceu em acidente e os outros dois quando muito pequenos. Todos os seus filhos
completam o 1° Grau, disto ela faz questio.

SUJEITO 5:
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R.H,, 60 anos, nascido em S@o Pedro de Alcantara - SC, / /40. Sua lingua materna é o portugués. Ja
trabalhou como marceneiro, pedreiro, construtor, mestre de obras, etc., ¢ atualmente possui uma loja de
ferragens no bairro onde reside (Fazenda Santo Antdnio).

Mora préximo & escola, 50 metros aproximadamente e se desloca a pé. Nunca freqitentou a escola.
Hoje, sente falta , sobretudo da matematica, pois em sua loja nem sempre consegue caleular direito. Dirige,
reconhece placas e respeita-as, contudo nfo sabe ler nada nem escrever. Decidiu entrar na turma de
alfabetizagdo com o objetivo claro de ler o minimo suficiente para tocar seus neg6cios e aprender a calcular
com desenvoltura. Freqiienta a turma de alfabetizagdo a 3 meses.

Nio consegue escrever nem ler quase nada, porém considera ler bem mais facil. Tem livros e revistas
em casa, porém nfo sabe o que eles contém em termos de escrita; adora olhar as gravuras e imaginar. Na
televisio ndo 16 propaganda escrita, mas as compreende bem.

Nio escreve um enderego nem recado, nem os 1€. Néo faz uma lista de supermercado/ de compras para
a loja, grava o que precisa na memoria.

Nio tem dificuldade com os numeros. Telefona, anota telefones e reconhece os pregos com
independéncia, porém sua dificuldade esta no calculo. Consegue executar contas simples.

E casada, sua esposa ndo sabe ler também. Teve seis filhos, trés homens e trés mulheres. Dois fithos
concluiram a 8? série ¢ uma de 15 anos conclui o 1° Grau neste ano (2000). Os demais filhos nfio conseguiram
atingir o fim da 4° série; um deles veio para a turma de alfabetizagfo através do pai, porém apresenta mais
dificuldade do que este.

SUJEITO 6:

MMR., 32 anos, nascida em S&o Martinho, municipio de Tubarfio- SC, 06/05/67, do lar, trabalha como
voluntaria no Centro Espirita, onde ensina as pessoas a bordar; lingua materna ¢ o portugués.

Mora no centro de Sfo José, aproximadamente 1 Km da escola, vem para a escola a pé e seu marido
vem busca-la. Frequentou a escola; no interior, diziam que equivalia a 4* série primdria, porém a professora
ndo tinha nem o 1° Grau completo e ninguém aprendia muito. N&o conseguiu aprender a ler. Esta na turma de
alfabetizacfo a 2 anos.

Consegue ler um pouco e escrever também, mas nfio tem tempo para estudar em casa; dificuldade de ler
silabas complexas; copia, mas tem dificuldade para produzir texto. Tem muitos livros e revistas em casa. Na
televiso 1€ propaganda escrita quando aparece devagar e quando sio pequenas, de leitura mais facil.

Nio consegue escrever um endereco, nem deixar recado escrito. Faz uma hsta de supermercado apenas
com palavras simples e as demais compras prefere guardar na memoria.

Quanto aos niimeros ndo tem problema. Consegue anotar um telefone, faz ligagdes e reconhece os
precos com independéncia. Tem facilidade para calculo.

E casada e o marido cursou a faculdade de Direito, exercendo hoje advocacia. Tem uma filha de 11
anos do primeiro casamento que freqiienta a 5° série € um menino de 5 anos desse casamento que ja fregilenta
a pré-escola.

Seu grande sonho ¢ aprender a ler e escrever, contudo, pretende avangar mais: quer ser assistente social.

SUJEITO 7:

C.M., 26 anos, nascida em Florianépolis- SC, 11/08/73, faxineira e baba, lingua materna é o portugués.

Mora préximo a escola, 100 metros, se desloca a pé. Freqiientou a escola, fez a 1* ¢ a 22 série, mas nio
conseguiu aprender. Os pais nunca deram importincia para os estudos dos filhos, pois eram quase analfabetos.
Esta na turma de alfabetizagfio a 1 ano.

Consegue ler um pouco e escrever também, copia, mas tem dificuldade para produzir texto. Tem livros
e revistas em casa. Na televiso 1€ propaganda escrita quando aparece devagar, mas nfio consegue ler num
cinema com filme legendado pela velocidade com que passa o letreiro.

Consegue escrever um enderego e deixa recado escrito (diz: mal escrito, mas d4 para entender). Faz
uma lista de supermercado, porém tem que pensar muito ao escrever palavras com silabas complexas; é mais
rapido guardar na memoria.

Quanto aos nimeros ndo tem problema. Consegue anotar um telefone, faz ligagdes e reconhece os
pregos com independéncia. Tem dificuldades para célculo.

E solteira, seu pai (atualmente falecido) sabia ler um pouco, e sua mée 1& muito mal.

SUJEITO 8:
L.H., 33 anos, nascido em S#o Pedro de Alcantara - SC, 28/03/66. Sua lingua materna é o portugués.
Trabalha como construtor, gosta do que faz e bem. Reside em Sédo José, no Jardim dos Lordes, se desloca de
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carro. Ndo tem carteira de motorista e gostaria de tirar, mas para isto precisa aprender a ler e escrever; este é o
grande motivo que o impulsionou a “vencer a vergonha” (segundo ele) e procurar a escola.

Ja freqientou a escola até a 4° série, mas nunca conseguiu ler; passava porque O pProcesso era
automatico e quando chegou na 4* série foi barrado. Diz que tem muita facilidade em gravar e “lia” um texto
na sala com aquilo que gravou da primeira leitura do professor, sempre era bem sucedido. Freqiienta a turma
de alfabetizagdo a 1 més.

Nio consegue escrever nem ler quase nada, apenas copia. Considera dificil juntar as letras para ler, ndo
consegue produzir texto nenhum. Nio tem livros e revistas em casa. Na televisfo nfio 1€ propaganda escrita, a
menos que seja muito devagar, mas as compreende bem.

Nio escreve um enderego nem recado, nem os 1&. Ndo faz uma lista de supermercado e grava tudo na
memoéria, dificilmente esquece algo.

Nio tem dificuldade com os nimeros. Telefona, anota telefones e reconhece os precos com
independéncia.

E casado, sua esposa sabe ler, tendo freqiientado até a 6* série. Tem duas filhas: a de 8 anos freqtienta a
3% série e aprende muito bem; a outra tem trés anos e ainda ndo freqtienta a escola.

SUJEITO 9:

J.C.S., 38 anos, nascido em Florianopolis - SC, 23/06/61, estofador, lingua materna € o portugués.

Mora proximo a escola, 50 metros aproximadamente e se desloca a pé. Frequentou a escola até a 2°
série, porém ndo conseguia aprender, ndo tinha vontade. Freqiienta a turma de alfabetizacfio a 1 més.

Consegue copiar bem e 18 bem palavras que nfio contenham silabas complexas. Considera escrever
(produzir) mais dificil do que ler, acaba parando quando tem dificuldade e nfio consegue se virar sozinho pela
falta letras. Tenta ler revistas, mas nem sempre consegue. Tem livros e revistas em casa. Na televisdo 1&
propaganda escrita quando esta aparece com pouca velocidade, logotipos € facil de reconhecer, mesmo quando
passa muito rapido.

E capaz de escrever um enderego de modo que ele mesmo entenda depois, contudo nem sempre é
possivel que outros compreendam o que ele escreveu e portanto “ndio se atreve” a deixar um bilhete para
alguém, consegue ler um recado escrito. Faz lista de supermercado, mesmo com falta de letra, apenas para nfio
esquecer.

Nunca teve dificuldade com os nimeros quanto a: telefonar, anotar telefones e reconhecer os precos,
contudo necessita aprender um pouco de calculo, pois ficaria mais independente em seu servigo, que exige a
soma ¢ diminui¢do de medidas.

. E casado, sua esposa estudou até a 3* série . Tem duas filhas (gémeas), com a idade de oito anos: ambas
freqiientam a 2* série.

SUJEITO 16:

A.S.S., 49 anos, nascida em Santo Amaro da Imperatriz - SC, 03/03/50, foi estilista de moda e
costureira, agora em funcio de problemas de satde est4d em casa, sua lingua matemna € o portugués.

Mora a 500 metros da escola e se desloca a pé. Freqiientou a escola até a 5° série, porém nfio aprendeu
muito. Freqilenta a turma de alfabetizagdo a 3 meses.

Consegue copiar bem e 1€ palavras simples; consegue ler letreiro de 6nibus com facilidade. Nem sempre
consegue escrever correto num ditado, pois realiza trocas de letras. Para ela escrever (produzir) mais dificil do
que ler. Tem livros e revistas em casa. Na televisdo 1€ propaganda escrita com facilidade, mesmo quando passa
muito rapido.

E capaz de escrever um enderego, mas realiza troca de letras.; deixa recado escrito s6 para os familiares
préximos, pois eles j4 sabem de suas trocas e assim ela nfio se sente envergonhada. Faz lista de compras se for
necessario, mas quando vai ao supermercado prefere gnardar o que falta de memoria.

Nio tem problemas em identificar os niimeros, ou usa-los para telefonar, anotar telefone, fazer calculos
simples ou reconhecer os pregos.

E casada, seu esposo concluiu trés cursos a nivel de 3° Grau, ¢ professor. Tem dois filhos (20 € 17
anos). A mais velha esta no final do curso de direito e pretende fazer engenharia civil; o filho mais novo esta
na 3° série do 2° Grau.

SUJEITO 11:
LT., 57 anos, nascida em Santa Cruz do Sul - RS, 18/05/42, do lar, sua lingua materna é o alem&o.
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Mora a 2 Km da escola e se desloca a pé ou de dnibus. Consegue ler o letreiro do énibus que precisa
tomar. Ndo freqlientou a escola, pois morava na roga e esta era longe. Os pais s6 permitiam que freqilentassem
a escola os filhos homens. Freqiienta a turma de alfabetizago a 3 meses.

Consegue ler e escrever perfeitamente bem em aleméo, mas em portugués tem dificuldades. Copia bem
e ja 1 alguma coisa, tem muito interesse e utiliza as revistas em sua casa como tarefa de leitura. Considera ler
muito mais facil do que escrever, pois ao escrever troca as letras. Na televisdo 1é propaganda escrita quando
passa com pouca velocidade.

Escrever um enderego e deixar um recado escrito € dificil, pela troca de letras que realiza. Ndo faz hista
de compras, prefere guardar o que falta de memoria.

Nio tem problemas em identificar os niimeros, ou usa-los para telefonar, anotar telefone ou reconhecer
0S pregos.

E casada, seu esposo concluiu o 3° Grau, é professor de Portugués, aposentado. Tem trés filhos (21, 28 e
35 anos). A mais velha faz curso de pd-graduagfo (ndo sei em que area), a filha do meio estd cursando o 2°
Grau (ndo queria estudar) e o filho mais novo esta cursando Letras/alemdo- UFSC.

SUJEITO 12:

R.V.SP.L., 19 anos, nascido em Campo Alegre- BA, 08/02/81, trabalha como serralheiro numa
madeireira; lingua materna é o portugués.

Mora no bairro proximo a escola, desloca-se de bicicleta. Freqiientou a escola no lugarejo onde morava,
até o inicio da 5° série, mas ndo conseguiu aprender muito bem. Reclama que no interior onde ele morava,
qualquer um era professor. Esta na turma de alfabetizag8o a 3 meses.

Consegue ler e escrever também, copia. Considera ler mais dificil do que escrever. S6 tem a biblia em
casa e ndo tem revistas. Na televisdo 1€ propaganda escrita quando aparece devagar.

Consegue escrever um enderego e deixar recado escrito. Faz uma lista de supermercado, reconhece os
pregos, pois domina bem os nimeros: consegue anotar um telefone, faz ligagdes e célculo.

E solteiro, mora com a irmi casada.

SUJEITO 13:

D.S.P.L., 19 anos, nascido em Campo Alegre- BA, 10/03/80, trabalha como baba, lingua materna é o
portugués.

Mora no bairro préximo a escola, desloca-se de moto, com o marido, ou vem de carona. Freqiientou a
escola no lugarejo onde morava, por dois anos, mas nio conseguiu aprender muito bem. Esta na turma de
alfabetizacfo a 8 meses.

Consegue ler bem e escreve mal, pois troca muitas letras, nunca sabe quando se usa X, CH; S, C, S8,
etc., tem dificuldade de fazer uma redagio e ditados; copia bem. Tem poucos livros em casa e ndo tem
revistas. Na televisfo 1€ propaganda escrita quando aparece devagar.

Consegue escrever um enderego e deixar recado escrito. Faz uma lista de supermercado, reconhece os
pregos, pois domina bem os nimeros: consegue anotar um telefone, faz ligacBes, s6 ainda ndo domina os
célculos, mesmo os simples.

E casada, o marido estudou até a 8° série; ndo tem filhos.

EXPERIMENTO 2

SUJEITO 1:

L.C.S., 55 anos, nascida em Angelina — SC, em 02/06/45, costureira, lingua materna é o portugués.

Mora préximo & escola e desloca-se a pé. Foi 4 escola quando estava em idade escolar (2 anos),
mas nfo sabe porque nfo aprendeu.

Suas dificuldades de leitura e escrita encontram-se na falta de letras e trocas. L& poucas coisas; sabe
copiar, pois, segundo ela, ¢ bastante atenciosa. Ndo tem livros em casa; apenas algumas revistas de moda
devido ao seu trabalho. L& as propagandas que passam com pouca velocidade, porém algumas sfo
complicadas. Ndo consegue tomar nota de um enderego, nem deixar recado escrito.

No campo da matemética € excelente aluna. Sabe e compreende os célculos, pois, segundo ela, os
utiliza muito em seu trabalho de costura.

Guarda uma lista de supermercado “de cabega™.

E casada, seu marido 18 bem, porém, freqiientou até a 4° série primaria.

Tem quatro filkios: 32 anos, com 2° grau completo; 28 anos, com magistério, 24 anos, cursa a
faculdade de ciéncias contabeis; e, 14 anos, estd na 8* série.
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SUJEITO 2:

E.JM.P., 36 anos, nascida em Aragatuba, municipio de Imbituba — SC, em 19/12/64, trabalha como
servente no Colégio Imaculada Conceigfio, sua lingua materna ¢ o portugués.

Mora préximo e se desloca & pé. Nunca freqiientou a escola, pois trabathava na roga com os pais.

L& pouca coisa, tem dificuldade com a formagdo de palavras, nfo consegue deixar recado, nem
fazer lista de compras. Se precisa pegar transporte coletivo se orienta pela cor e por outras caracteristicas
como: letra inicial; “nunca errei ao tomar dnibus para casa, pois sei que Kobrasol comega com K”.

Nio tem dificuldade em anotar um mimero de telefone, nem em fazer calculos; diz entender bem a
matematica.

Seu marido freqiientou até a 8* série e 1& muito bem. Tem apenas um filho de 8 anos que freqiienta
a 2" série primdria.

SUJEITO 3: .
P.M,, 45 anos, nascida em Tubardo — SC, em 22/12/54, trabalha como auxiliar de servicos gerais
na Prefeitura Municipal de Sdo José, sua lingua materna ¢ o portugués.

Mora 4 500 metros da escola e se desloca 4 pé. Freqiientou a escola até a 4? série, mas nfo aprendeu
muito. Agora esta aprendendo bem.

Lé algumas palavras e estd bem satisfeita com os progressos, diz que a professora € ensina muito bem.
Tem dificuldades em ler silabas complexas, mas ja gravou algumas, conseguindo sucesso até em ditados.
Troca letras tais como s, ss, Z, ¢; g € j. Ao se deslocar de 6nibus, tem como referéncia as silabas que conhece,
mesmo porque, ja consegue ler muitas coisas.

Tem livros em casa € revistas que ganha. Gosta de tentar ler reportagens répidas de revistas e
jomais, conseguindo entender boa parte das matérias. Consegue ler propagandas na televisdo, faz lista de
compras e diz que é fécil listar, pois é para ela mesma ler. Tem inseguran¢a em deixar recado escrito, pois
“podem rir” dos erros de ortografia. Ndo tem dificuldade na matematica, s6 nfo entende a matematica
moderna. Anota niimeros de telefone e escreve enderegos.

v E casada e seu companheiro estudou até a 8* série; 1€ muito bem e, segundo ela, ¢ muito inteligente;
gosta de jornais, se interessa pelas noticias atuais. Tem dois filhos: um de 20 anos, que estid cursando a
faculdade de Letras/Inglés e outro de 16, que freqiienta o 2° ano do 2° grau.

SUJEITO 4:

J.T.S., 53 anos, nascida em Cascavel, estado do Parana, em 30/03/47, ¢ faxineira, lingua materna é
0 portugues.

Mora longe da escola, no bairro de Monte Cristo e, apesar de ter aula de alfabetiza¢do de adultos
mais proxima a sua casa, deu preferéncia a escola do Kobrasol, porque sua irmi freqitentou durante 2 anos e
passou para a 5% série. Passa a semana na casa da irm4 para nfo faltar as aulas. Nunca freqiientou a escola.

Lé poucas coisas. Tem dificuldades de reconhecer letras como b,d,p,q, realiza trocas entre t € d,
inclusive na fala. Ndo deixa recado escrito, nem 1é propagandas na televisdo. Reconhece 0s pregos no
supermercado, anota nimeros de telefone, mas ndo consegue anotar enderegos. Nio faz lista de supermercado,
mas consegue lembrar muito bem aquilo que deve comprar, pois, diz ela, “sempre tive boa memoria”.

'E separada e tem apenas um filho de 33 anos que ja ¢ casado. Este cursou até o 2° grau e trabalha
como representante comercial.

SUJEITO 5: _

P.A_S., 58 anos, nascido em Montes Claros, estado de Minas Gerais, em 25/04/42, é pedreiro, sua
lingua materna € o portugués.

Mora proximo a escola; quando tem que se deslocar para lugares mais longe vai de condugfio
propria; dirige, mas ndo tem carteira. Sabe que ¢ arriscado, mas precisa trabalbar muitas vezes em locais longe
da residéncia, e entdo ndo tem escolha. Nunca foi. & escola. Sabe que ¢ importante aprender a ler e por isso se
matriculou. Ainda nfo consegue muita coisa, 1€ bem pouco, tem dificuldades com a colocagio das letras: nio
sabe qual usar; considera mais facil ler do que escrever. Ndo consegue acompanhar propagandas escritas, pois
passa muito rapido. Néo deixa recado escrito, nem consegue listar itens de compras.

E bom na matemética, pois faz uso em calculos simples diariamente. Anota nimeros de telefone,
mas nido enderegos.

E casado € sua esposa 1é pouco, tendo freqiientado até a 3 série priméria. Tem 8 filhos: dois deles
(25 e 27 anos) fizeram até o 2° grau, trés (32, 29, 20 anos) até a 8° série do 1° grau, um (24 anos) completou s6
até a 7% série e os gémeos (14 anos) estdo na 8° série. '



141

SUJEITO 6:

JL.C., 31 anos, nascido em Nova Trento- SC, 18/06/70, trabalha como vigia, lingua materna é o
portugués, mas conviveu com muitas pessoas de origem italiana, do local onde nasceu.

Mora proximo & escola, 600 metros, se desloca a pé. Freqiientou a escola quando pequeno, porém
faltava muito para ajudar os pais na agricultura e por isto nfio aprendeu a ler.

Consegue copiar bem, contudo tem muita dificuldade para ler, considera dificil juntar as letras. Tem
livros em casa e compra jomal no fim de semana. Na televisdo reconhece propaganda escrita com logotipos,
mas néo consegue ler quando passa muito rapido.

Nio consegue escrever um enderego, nem deixar recado escrito, nem fazer uma lista de
supermercado. A lista de supermercado guarda na memoria, mas esquece muitos itens.

Quanto aos nimeros nio tem problemas, consegue fazer calculos de soma e subtragfio, reconhece os
pregos e anota nuimeros de telefone

A esposa esta completando agora o segundo grau. Tem uma filha de 6 anos que esta na pré-escola.

SUJEITO 7: ,

M.H.C,, 61 anos, nascida em Cruz Alta - RS, em 02/09/38, faxineira, lingua materna é o portugués.

Mora proximo a escola, 150 metros, se desloca a pé. Freqiientou a escola onde nasceu, s6 até a 2°
série, mas nfo aprendeu a ler.

' Consegue escrever bem, copiando, e 1é bem palavras que nfo contenham silabas complexas. Tem
poucos livros em casa e nfio costuma comprar revista. Na televisfio 1€ propaganda escrita quando esta aparece
devagar.

Consegue escrever um endereco simples, mas s6 o faz quando ¢ para si mesma, nio deixa recado
escrito, pois tem receio que ndo entendam e riam dela. Ndo faz uma lista de supermercado, prefere guardar de
memoria.

Domina o conhecimento dos ntimeros € as operagdes simples, menos a divisio. Telefona, anota
telefones e reconhece os pregos com independéncia, mesmo antes de entrar para a escola.

E casada. Seu marido 1é bem, cursou até a 5° série do adicional. Tem um filho de 38 anos que
cursou até o 2° Grau e que atualmente trabalha na INFRAERO no aeroporto de Congonhas.

SUJEITO 8:

MMM, 50 anos, nascida em Passa Vinte- Palho¢a - SC, 15/01/50, do lar, lingua materna é o
portugués.

Mora proximo & escola, 200 metros aproximadamente e se desloca a pé. Freqiientou a escola até a 4°
série, porém nunca aprendeu a ler muito bem.

Consegue escrever bem, copiando, e 1€ algumas palavras que nfo contenham silabas complexas.
Considera escrever mais dificil do que ler, pois ao produzir um texto, faltam letras e realiza trocas. Tem livros
e revistas em casa. Ndo propaganda na televisdo.

Nio escreve um enderego, nem costuma deixar recado ou fazer, por exemplo, uma lista de
supermercado.

Nio tem dificuldades com os nimeros.Telefona, anota telefones e reconhece os precos com
independéncia.

E casada, seu marido estudou até a 4* série e 18 pouco. Tem cinco filhos. Idades: 30, 28, 25,20 e 14
e cursaram (ou cursam), respectivamente, universidade (curso de agronomia), universidade (curso de quimica),
32 série do 2° grau, 1* série do 2° grau e 8? série do 1° grau.

SUJEITO 9:

L.R., 62 anos, nascida em Santa Rosa - RS, em 31/12/37, do lar, sua lingua materna é o portugués.

Mora préximo a escola, 400 metros aproximadamente e se desloca a pé. Nunca freqiientou a escola.

Consegue copiar, mas 1€ pouco, possui problema de vista e diz que agora que esta usando éculos,
consegue gravar methor as aulas. Considera ler menos complicado que escrever (aqui, escrever é sindnimo de
produzir texto). Tem livros antigos em casa, porém ndo tem revista. Na televisio nfio 1€ propaganda escrita.
Nio escreve um enderego nem recado. No faz uma lista de supermercado, grava o que precisa na memoria.

Nio tem dificuldade com os mimeros. Telefona, anota telefones e reconhece os precos com
independéncia.

E casada, seu marido estudou, porém ela ndo sabe até que série, apenas sabe que ele 1& muito bem.
Teve seis filhos, quatro morreram ao nascer. Os dois filhos vivos (40 e 33 anos) completaram o 2° Grau; o
primeiro tem comércio de alimentos e o segundo trabatha em no escritério de uma rede de supermercado.
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SUJEITO 16:

J.J.S., 59 anos, nascido em Florianépolis - SC, 23/02/41, mecénico, lingua materna é o portugués.

Mora proximo a escola, 300 metros aproximadamente e se desloca a pé. Freqiientou a escola até a 2°
série, porém nio conseguia aprender, nfio tinha vontade. Hoje sabe o que perdeu por nfo ter permanecido na
escola.

Consegue copiar bem e 1€ bem palavras que nfio contenham silabas complexas. Considera escrever
(produzir) mais dificil do que ler, troca letras. Tem revistas e livros em casa. Na televisdo 1& propaganda
escrita quando esta aparece com pouca velocidade.

E capaz de escrever um enderego de modo que ele mesmo entenda, mas nem sempre os outros
compreendem, ndo deixa recado escrito, mas consegue ler um recado deixado por alguém. Faz lista de
supermercado, pois ndo confia em sua memoria, mas sabe que estdo faltando letras. '

Néo tem dificuldade com os numeros quanto a: telefonar, anotar telefones e reconhecer os pregos,
nem com relagdo aos calculos simples.

E casado, sua esposa estudou até a 2* série, 1& pouco, mas ele nfio faz questdo que ela entre na classe
de alfabetizag@o. Tem quatro filhos (36, 33, 25 e 10 anos), que cursaram (ou cursam) respectivamente: 4° série
primaria, 2° grau completo, 3° grau (direito) e 4° série primdria.

SUJEITO 11:

M.I.S., 44 anos, nascida em S0 Pedro de Alcéntara - SC, 03/01/56, trabalha como.doméstica a 20
anos na mesma familia, sua lingua materna ¢é o italiano. Em casa, até a idade de sete anos, s6 se comunicava
em italiano, tendo aprendido o portugués depois que entrou para a escola.

Mora a, mais ou menos, ! km da escola, vem a pé e seu marido busca na saida. Freqiientou a escola
até a 3° série, porém ndo aprendeu muito.

Consegue copiar bem e 1€ palavras simples. Nem sempre consegue escrever corretamente, pois
realiza trocas de letras. Para ela escrever (produzir) mais dificil do que ler. Tem livros e revistas em casa. Na
televisdio 1& propaganda escrita com dificuldade, mas considera um 6timo exercicio para gravar. Consegue ler €
escrever em italiano, porém ao escrever nio sabe se a ortografia esta correta.

E capaz de escrever um enderego, mas realiza troca de letras, ndo se preocupa com aquilo que os
outros possam dizer a respeito dos erros, por isto deixa recado quando necessario. Faz lista de compras se
preciso, mas prefere guardar o que falta de memoria.

Néo tem problemas em identificar os mimeros, ou uséa-los para telefonar, anotar telefone, fazer
calculos simples ou reconhecer os pregos.

E casada, seu esposo concluiu o segundo grau. Tem dois filkios (16 € 13 anos) que cursam
respectivamente: 3* série do 2° Grau e 6” série do 1° grau.

SUJEITO 12:

C.S.M., 56 anos, nascido em Blumenau - SC, 13/04/44, oleiro, sua lingua materna é o alem#o.

Mora a 250 m da escola e se desloca a pé. Néo freqlientou a escola, pois morava na roga e tinha que
ajudar seus pais.

Consegue escrever em alem#o, mas em portugués tem dificuldades. Copia bem e ja 18 um pouco,
contudo tem dificuldades ortograficas; considera o portugués muito complicado e com muitas excegdes. Na
televisfio ndo 1€ propaganda escrita quando passa com muita velocidade, s6 se for bem devagar.

Escrever um endereco e deixar um recado escrito é dificil, pela trocas que realiza. Nfo faz lista de
compras, prefere guardar o que falta de memoria. '

Néo tem problemas em identificar os ntimeros, ou usi-los para telefonar, anotar telefone ou
reconhecer os precos, contudo tem dificuldade de calculos mais complexos, ou seja, divisdo e multiplicagio.

E casado, sua esposa concluiu a 3* série, 18 bem pouco. Tem cinco filhos (31, 28, 27, 25 e 15 anos).
Cursaram (ou cursam) respectivamente: 8 série, 7* série, 2° grau, 3° grau (administracio) e 8° série.



ANEXO 9 — Testes de leitura e escrita com os grupos de adultos

143

Teste de leitura

1 Bola Cola
2 Festa Testa
3 Veia Teia
4 Vara Cara
5 Pato Mato
6 Tia Pia
7 Cinto Pinto
8 Saco Taco
9 Barro Carro
10 Tela Vela
11 Navio Pavio
12 Vaca Faca
Teste de escrita
1 Caza Casa
2 Chapén Xapén
3 Jeito Geito
4 Oc¢o Osso
5 Vazamento Vasamento
6 Endereco Enderesso
7 Xicara Chicara
8 Gesus Jesus
9 Reseita Receita
10 Téxtil 'Téstii
11 Juis Juiz
12 Xadrez Chadrez
Teste de leitura de pseudo-palavras
1 Dola Vola
2 Vinto Binto
3 Tavio Vavio
4 Parro Darre
5 Deia Beia
6- Pesta Vesta
7 Sate Zato
8 Faco Paco
9 Peia Deia
10 Rela Xeia
11 Naca Raca
12 Nia Zia




Experimento 1

Teste de leitura
1 2 3 4
1 Cola ok ok ok ok
2 Festa ok ok ok ok
3 Teia ok ok ok ok
4 Cara ok ok ok ok
5 Pato mato ok ok ok
6 Tia ok ok ok ok
7 Cinto ok ok ok ok
8 Taco ok ok ok ok
9 Carro barre ok ok ok
10 Vela ok ok ok ok
11 Navio ok ok ok ok
12 Faca ok ok ok ok
Teste de escrita
1 2 3 4
1 Casa/caza caza ok ok caza
2 chapéu/xapéu xapéu ok ok ok
3 jelto/geito geito ok geito ok
4 0¢0/0830 0¢o ok ok 0¢o
5 vazamento/vasamento vasamento | vasamento ok ok
6 endereco/enderesso ok ok ok ok
7 xicara/chicara ok ok ok ok
8 gesus/jesns gesus ok ok gesus
9 reseita/receita ok reseita ok reseita
10 textil/testil testil testil teéstii testil
11 Juis/juiz juis ok juis ok
12 xadrez/chadrez ok ok ok ok
Teste de leitura de pseudo-palavras
1 2 3 4
1 Vela dola ok ok ok
2 Vinto ok ok ok ok
3 Vavie ok ok ok ok
4 Parro ok ok ok ok
S Deia beia beia ok ok
6 Pesta ok vesta ok nio sei
7 Zato ok ok ok ok
8 Faco ok ok ok ok
9 Peia deia ok ok ok
10 Xela rela ok ok ok
i1 Naca raca ok ok ok
12 Zia nia ok ok ok
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Teste de leitura
5 6 7 8
1 Cola ok ok ok bola
2 Festa testa ok ok ok
3 Teia veia veia ok ok
4 Cara ok ok ok ok
S Pato mateo ok ok mato
6 Tia ok ok ok ok
7 Cinto ok ok ok ok
8 Taco ok ok ok nio sei
9 Carro ok ok ok barre
10 Vela ok ok ok ok
11 Navio ok ok ok ok
12 Faca ok ok ok ok
Teste de escrita
5 6 7 8
1 Casa/caza ok ok ok ok
2 chapéuw/xapéun ok ok ok xapéu
3 jeito/geito ok ____geito geito geito
4 0¢0/0sso ok ok 0co nie sei
S vazamento/vasamento vasamento vasamento ok nao sei
6 ‘endereco/enderesso ok enderesso ok nio sei
7 xicara/chicara chicara chicara ok ok
8 gesus/jesns ok ok ok gesus
9 reseita/receita reseita reseita reseita ok
10 téxtil/testil testil testil ok ok
11 juis/juiz juis juis ok naoe sei
12 xadrez/chadrez chadrez chadrez ok ok
Teste de leitura de pseudo-palavras
5 6 7 8
1 Vola dola ok ok ok
2 Vinto ok ok ok ok
3 Vavio ok ok ok ok
4 Parro darre ok ok ok
5 Dela ok beia beia ok
6 Pesta vesta ok vesta ok
7 Zato sato ok ok sato
8 Faco ok ok ok pace
9 Pela deia ok deia deia
10 Xela rela ok rela ok
11 Naca ok ok ok raca
12 Zja ok ok ok nia
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Teste de leitura
9 10 11 12 13
1 Cola ok ok ok ok ok
2 Festa ok ok ok ok ok
3 Teia veia ok ok veia ok
4 Cara ok ok ok ok ok
5 Pato ok ok mato ok ok
6 Tia ok ok ok ok ok
7 Cinto ok ok ok ok ok
8 Taco ok ok ok ok ok
9 Carro ok barro barre ok ok
10 Vela ok ok ok tela ok
11 Navio ok pavio ok pavie ok
12 Faca vaca ok ok ok ok
Teste de escrita
9 10 11 12 13
1 Casa/caza ok ok ok ok ok
2 chapéu/xapéu ok ok ok ok xapéu
3 Jeito/geito ok geito ok ok ok
4 0¢0/0ss0 ok ok ok ok ok
5 vazamento/vasamento vasamento ok ok ok ok
6 endereco/enderesso enderesso ok enderesso ok ok
7 xicara/chicara ok chicara ok ok ok
8 gesus/jesus gesus ok ok ok ok
9 reseita/receita ok ok ok reseita reseita
10 textil/testil téstil ok téstil ok téstil
11 Jjuis/juiz Jjuis ok ok Juis juis
12 xadrez/chadrez chadrez ok ok chadrez ok
Teste de leitura de pseudo-palavras
9 10 11 12 13
1 Vola ok ok ok ok ok
2 Vinto ok ok ok ok ok
3 Vavio ok ok ok ok ok
4 Parro ok ok ok ok ok
S Deia bela bela ok beia ok
6 Pesta ok vesta vesta vesta vesta
7 Zato ok ok ok sato ok
8 Faco ok ok ok ok ok
9 Peia deia deia ok ok ok
10 Xela ok rela ok ok ok
11 Naca ok ok ok raca ok
12 Zia ok ok ok nia ok




EXPERIMENTO 2

Teste de leitura
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1 2 3 4

1 Cola ok ok ok ok

2 Festa ok ok ok ok

3 Teia ok ok ok veia

4 Cara ok ok ok ok

5 Pato ok ok ok ok

6 Tia pia ok ok ok

7 Cinto ok ok ok ok

8 Taco ok ok ok ok

9 Carro ok barre ok ok

10 Vela tela ok tela ok

11 Navio ok ok ok ok
12 Faca ok ok ok vaca

Teste de escrita
1 2 3 4
1 Casa/caza Caza ok Caza ok
2 chapéu/xapéu Xapéu xapéu ok xapeéu
3 jeito/geito geito geito geito ok
4 0¢0/0sS0 ok ok ok 0¢o
5 vazamente/vasamento ok ok ok ok
6 endereco/enderesso enderesso ok ok ok
7 xicara/chicara ok ok ok ok
8 gesus/jesus ok ok Gesus ok
9 reseita/receita ok ok ok ok
10 textil/testil testii téstii testii ok
11 Jjuis/juiz ok ok ok ok
12 xadrez/chadrez ok ok ok ok
Teste de leitura de pseudo-palavras
1 2 3 4

1 Vola ok ok ok ok

2 Vinto ok ok ok Binto

3 Vavio ok tavie ok tavio

4 Parro ok ok ok ok

5 Deia ok ok beia ok

6 Pesta vesta ok ok ok

7 Zato ok sato ok ok

8 Faco ok ok ok Paco

9 Peia ok ok ok ok

10 Xela rela rela ok rela

11 Naca ok ok ok ok

12 Zia ok nia ok ok
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Teste de leitura
5 6 7 8

1 Cola ok ok ok ok

2 Festa ok ok ok ok

3 Teia ok ok Veia ok

4 Cara vara ok ok ok

5 Pato ok ok ok ok

6 Tia ok ok ok ok

7 Cinto ok ok pinto ok

8 Taco ok ok ok ok

9 Carro ok ok ok ok

10 Vela ok ok ok ok

11 Navio ok ok ok ok

12 Faca vaca ok ok ok
Teste de escrita

5 6 7 8

1 Casa/caza ok ok ok ok

2 chapéuw/xapén ok ok xapéu ok

3 jeito/geito geito ok ok ok

4 0¢0/0850 ok ok ok ok

5 vazamento/vasamento vasamento ok ok vasamento

6 endereco/enderesse ok ok ok ok

7 xicara/chicara ok chicara ok ok

8 gesus/jesns Gesus ok ok ok

9 reseita/receita ok ok ok ok

10 textil/testil ok téstil testil ok

11 juis/juiz juis ok ok ok

12 xadrez/chadrez ok ok ok ok
Teste de leitura de pseudo-palavras

5 6 7 9

1 Vola Dola ok ok ok

2 Vinto ok ok ok ok

3 Vavio ok tavio ok ok

4 Parro darro ok ok ok

5 Deia ok ok ok ok

6 Pesta ok ok vesta ok

7 Zato ok ok ok sato

8 Faco ok paco ok ok

9 Pela deia ok ok ok

10 Xela ok ok ok ok

11 Naca ok ok ok ok

12 Zia ok ok ok ok




' Teste de leitura
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9 10 11 12
1 Cola bela ok ok ok
2 Festa ok ok ok ok
3 Teia ok ok ok ok
4 Cara ok ok ok ok
5 Pato ok Mato ok ok
6 Tia ok pia ok ok
7 Cinto ok ok ok ok
8 Taco ok ok ok ok
9 Carro ok ok ok ok
10 Vela ok ok ok ok
11 Navio ok ok ok ok
12 Faca faca ok ok ok
Teste de escrita
9 10 11 12
1 Casa/caza ok caza ok ok
2 chapéu/xapéu xapén ok ok ok
3 jeito/geito ok ok ok ok
4 0¢0/0Ss0 ok ok ok ok
5 vazamento/vasamento Vasamento ok ok ok
6 endereco/enderesso ok enderesso ok ok
7 xicara/chicara chicara ok ok ok
8 gesus/jesus ok ok ok ok
9 reseita/receita ok ok ok ok
10 textil/téstil Téstil ok ok ok
11 juis/juiz ok juis ok ok
12 xadrez/chadrez chadrez ok ok ok
Teste de leitura de pseudo-palavras
9 10 11 12
1 Vola dola ok ok ok
2 Vinto ok ok ok ok
3 Vavio ok tavio ok ok
4 Parro ok ok ok darro
5 Deia ok ok ok ok
6 Pesta ok ok ok ok
7 Zato sato sato ok ok
8 Faco ok ok ok ok
9 Peia ok ok ok ok
10 Xela rela ok ok ok
11 Naca ok ok ok raca
12 Zia ok ok ok ok




