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RESUMO

Neste estudo, discutimos questdes voltadas aos problemas que os professores
apresentam para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos
em sala de aula. A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental.
Para apreender os probiemas frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, na perspectiva da “pedagogia das diferengas” proposta por Phelippe
Perrenoud e estudada por André (1999), foram feitas entrevistas - com perguntas
semi-estruturadas - com professoras de classes de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental e com a dire¢do da escola. Procedeu-se, também, a analise dos
documentos: Regimento Interno Escolar; Diario de Classe; planos de aula e foram
feitas observacbes em sala de aula. O objetivo geral foi investigar, no CERT,
Centro Educacional Roberto Trompowsky, nas séries iniciais, as falas e o
desempenho de professores frente as dificuldades de aprendizagem dos seus
alunos. Constatamos que o ideario preconizado nos documentos e as praticas
pedagdgicas se distanciam, em muitos momentos. As professoras apresentam
dificuldades em relacionar a teoria e a pratica, ficando, muitas vezes, a sua
pratica pedagogica alienada das intengbes proclamadas. Ha necessidade, por
parte das professoras e da escola como um todo, de apropriagdo de conceitos
das propostas ativistas, principalmente da teoria da “pedagogia das diferencas’,
no sentido de compreender e adotar com maior propriedade seus principais
efeitos no encaminhamento de uma pratica pedagdgica, na perspectiva do
sucesso escolar.



ABSTRACT

In the present treatise we discuss the questions concerning the difficulties
presented by teachers in dealing with the apprenticeship problems of their pupils
in classroom. The work has been carried out in an elementary school. In order to
perceive the problems regarding the appernticement difficulties of the pupils,
under the perspective of the * pedagogy of differences” proposed by André (1999),
teachers from the first to the fourth classes of the elementary education as well as
the headmaster have been interviewed — with semi-structured questions.
Documents and records have aiso been examined: internal school rules and
statutes, class-diaries and lesson schedules. Classes have been observed, too. It
was the general purpose to analize the speech and the performance of teachers
regarding the apprenticement difficulties of their pupils in the beginners’ classes, at
CERT - Centro Educacional Roberto Trompowsky. It could be verified that the
concepts preconized in the documents and the pedagogical skills have little in
common. The teachers have difficulties to combine theory with pratice, while their
pedagogical parctice is often deviated from the declared purposes. It is necessary
that the teachers and the school as a whole acquire the concepts of the activist
propositions, mainly the “pedagogy of differences” — theory, in order to understand
and adopt more adequately his main effects on the pedagogical practice, aiming
the school success.



1. INTRODUGAO

~

- Este trabalho é resultado de uma pesquisa sobre os problemas que os
professores apresentam para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem de
seus alunos em sala de aula. O assunto tem sido estudado e debatido por
pedagogos, socidlogos, filosofos e psicologos dedicados a educagdo, com o
intuito de melhorar o desempenho dos que atuam no cotidiano das escolas e
querem participar da juta contra o fracasso escolar.

O desejo de trabalhar o tema originou-se na minha experiéncia profissional
e de vida. Fui professora da Rede Estadual de Ensino do Estado de Santa
Catarina, por cinco anos, no periodo de 1990 a 1995. Nessa trajetoria, fui
professora de Didatica do Magistério e coordenadora de Estégio Supervisionado.
Ha cinco anos, ministro aulas de Didatica nos cursos de Pedagogia, Histdria e
Psicologia da UNOESC' — Campus de Joacaba. Nesta mesma instituigdo,
desenvolvo, atualmente, também um trabalho na coordenadoria do SAE — Servico

de Assisténcia ao Estudante.

' Universidade do Oeste de Santa Catarina.



Como coordenadora de estagio, minha insatisfagcao se dava por discordar
de alguns posicionamentos Fgéricos e metodolégicos das professoras® ja
formadas, para encaminhar as aulas; como docente, as angustias e as
dificuldades encontradas na organizacdo e no desenvolvimento das atividades de
ensino afligiam, trazendo dudvidas quanto ao desenvolvimento de um trabalho que
garantisse a aprendizagem efetiva de todos os alunos e a sua preparagéo para o
exercicio do magistério.

Em todas essas experiéncias, deparei-me com a discussdo sobre os
procedimentos pedagégicos adotados pelas professoras frente as dificuldades de
aprendizagem dos seus alunos. Mesmo em diferentes niveis de ensino, as
discussdes, os questionamentos e problemas vivenciados sdo semelhantes. Os
procedimentos pedagogicos utilizados pelas professoras sdo algo vivo, que faz
parte do cotidiano da sala de aula, mas, também, revelam o grande desafio que
as docentes enfrentam nas escolas para tentar minimizar as dificuldades de
aprendizagem, levando em conta o desempenho diferenciado dos seus alunos.

O que se entende por dificuldades de aprendizagem?

S&o todas as dificuldades que as criangas apresentam quando estdo no
pericdo de escolarizagdo, ou seja, de leitura, de escrita, de relacionamento e
outras. Como afima CAMPOS (1997), dificuldades ou problemas de
aprendizagem sao termas frequentemente utilizados para designar desordem na
aprendizagem de maneira geral, provenientes de fatores removiveis.

A partir da experiéncia como professora do Ensino Médio (Magistério) e de
Educacdo Superior, minhas preccupag¢des se agugaram, devido as discussdes e
aos desabafos sobre os efeitos da teoria no processo ensino-aprendizagem. A

partir dai, passei a fazer uma releitura das dificuldades que as professoras

2 Referimo-nos as professoras porque 0s sujeitos da pesquisa sdo todas do sexo feminino.



enfrentam na situagdo de ensino e passei a buscar indicativos de agcles que

pudessem auxiliar a minimizar o problema.

Resumindo, o meu interesse pelo estudo das ‘“dificuldades que as

professoras apresentam para trabalhar com a aprendizagem dos alunos” é fruto
N i

de razdes tais como. a precariedade na apropria¢do das bases tedricas pelas
professoras; a insatisfagdo com os procedimentos de ensino instituidos na pratica
escolar; as dificuldades que as professoras sentem em efetivar ¢ processo
ensino-aprendizagem, por nao saberem articular a teoria com a prética; e a
vontade de conhecer novos conceitos tedricos que apontem para um processo
ensino-aprendizagem que venha auxiliar as professoras na sua pratica
pedagogica.

SurgiQ, entdo, a oportunidade de realizar este estudo, ao integrar o Curso
de Mestrado do Programa de Pds-graduacdoc em Educacdo, da Universidade
Federal de Santa Catarina. Propus-me a, investigar, numa escola, junto as séries

iniciais, através de um estudo de caso, as falas e o desempenho das professoras

frente as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos.

Apds muitas angustias, trocas de idéias e reflexdes, optei por orientar o
estudo na abordagem da “pedagogia das }difereng,as”, proposta por ANDRE
(1999) com base nos estudos de Perrenoud, por considerar que esta abordagem
referenda a compreens@o de uma nova relagdo entre o professor, o aluno e o
conhecimento. Ela parte do principio de que o individuo nd3o nasce pronto,
acabado, nem é um mero receptor das experiéncias do meio. Defende a idéia de
um individuo que aprende a se desenvolver através de processos interacionais.

Historicamente, o processo de educagdo escolar no Brasil esta marcado

pela exclusdo das camadas populares da sociedade. Desde o inicio do processo



de colonizagdo, o saber, matéria-prima do trabalho escolar, é mantidc como
privilégio de grupos economicamente privilegiados. Sempre esteve presente na
histéria da educacao brasileira a vitéria de uma classe social e de sua visdo de
mundo, ou seja, os que se adaptam aos padrdes culturais europeus sao
funcionalmente considerados normais; em contraposigdo, os que culturaimente
resistem sdo considerados anormais, deficientes ou diferentes, gerando, o
fracasso escolar.

Segundo BARRETO,

O fracasso escolar ¢ tema de trabalhos cientificos e politicas piblicas brasileiras hé pelo
menos cinco décadas. Késsel (apud Patto, 1996, p.1), conclui em um estudo realizado que,
do total de criangas que se matricularam pela primeira vez em 1945, apenas 4%
concluiram o primeiro grau em 1948. Ao jado dos estudos evidenciando o fracasso,
propostas pedagdgicas para mudangas nesse cendrio se renovaram sem consegquir
vencer os altos indices de repeténcia e evasdo escolar. (2000, p.03).

Salienta, ainda. a autora citada que a pesquisa educacional se encontra
num momento de impasse, no qual, aos questionamentos das teorias e métodos
tradicionais, ainda n&o correspondem a alternativas claras que possam superar
as maneiras mais usuais de conceber e de pesquisar os probiemas escolares.

Campos, citado por BARRETO (2000, p. 3), ressalta que, no decorrer da
histéria educacional, trés momentos se destacaram em torno do tema fracasso

escolar:

num primeiro momento surgiu a teoria da caréncia cultural. Essa teoria atribuia as causas
do problema as criangas por consider4-las portadoras de atraso no desenvolvimento em
razdo da baixa renda familiar. Num segundo momento, propde-se que a crianga pobre ndo
é deficiente, mas diferente das criangas de classes economicamente média ou alta; e num
terceiro, séo as praticas escolares que passam a ser investigadas, dando-se inicio a um
discurso sobre a produg8o do fracasso escolar.

Conforme estudos realizados por BARRETO (2000), ha na literatura mais

recente, uma tendéncia a desculpabilizar a crian¢a e a considerar como causa do



fracasso escolar os aspectos politicos, pedagogicos e sociais. Mas ainda a
crianc;é € taxada de aprendiz lento, carente cultural, disléxica, portadora de
deficiéncia mental, entre tantas outras terminologias que procuram dar conta de
uma realidade com que a escola publica brasileira ndo consegue lidar. Esses
termos sdo largamente usados, muitas vezes sem o conhecimento correto do seu
significado. A escola parece fugir de uma responsabilidade que é também sua, a
de rever suas praticas pedagogicas, € busca nas causas neurolégicas das
criancas que fracassam, a principal razdo. Quando nao se faz esse caminho,
traca-se outro, atribuindo as familias a responsabilidade, dando-lhes o rétuio de
desestruturadas, ou desajustadas, pois elas vao contra as normas que a escola e
a sociedade estabelecem como as ideais.

Partindo do pressuposto de que 0 tema em estudo é de extrema
importancia para a educagdo, € de que a maior parte dos estudos realizados
sobre 0 assunto apontam, principalmente, a crianga como causa do fracasso
escolar, percebemos que as praticas escolares também devem ser pesquisadas,
pois através delas as professoras conduzem o seu trabalho cotidianc. Também
cabe salientar que essa tematica tem sido pouco estudada. ANDRE (1999) diz
que existem poucos textos que focalizam metodologias de trabalho didatico,
particularmente sao raros ainda os que discutem o tratamento diferenciado dos
alunos na sala de aula.

Segundo essa autora, entre as raras fontes encontradas sobre o tema
estdo os escritos de Phelippe Perrenoud, socidlogo suico, doutor em sociologia e
}4antropologia, professor da Universidade de Genebra. Consideramos que ela

oferece valiosas pistas para quem deseja enfrentar o grande desafio de atenuar



as desigualdades que esté@o presentes na escola, fazendo com que n&o apenas
uma parcela mas todos os alunos se apropriem do saber sistematizado.

No entanto, André alerta que mesmo para Perrenoud, citado por ANDRE
(1999, p.12), a grande questédo da “‘pedagogia das diferengas” é a de: “como levar
em conta as diferencas sem deixar que cada um se f&eche na sua singularidade,
no seu nivel, na cultura de origem “. Ele considera a “pedagogia das diferen¢as”
como uma das formas de luta contra o fracasso escolar e contra as
desigualdades. Em suas palavras, “as pedagogias diferenciadas s&o, em geral,
inspiradas numa revolta contra o fracasso escolar e as suas desigualdades.”
(Apud. André, 1999, p.13)

Para André (1999,p.13), “se as pedagogias diferenciadas se propdem a
lutar contra as desigualdades, amenizando-as ou neutralizando-as, € preciso que
elas tenham por base uma andlise profunda e agugada dos mecanismos que
geram essas desigualdades”.

Para essa autora, no interior do sistema de ensino, pode-se focalizar o
tratamento dado as diferengas em pelo menos dois tipos de situa¢gdes: uma diz
respeito a um grupo de alunos de um mesmo nivel de ensino, distribuidos em
diferentes escolas e salas de aula; e outra, voltada para os alunos de um mesmo
grupo-classe.

A autora diz que, no primeiro caso, na situagao de um sistema de ensino
com um programa oficial a ser seguido por todas as escolas, ndo deveriam existir
diferengas em suas praticas; mas, sabe-se que hg grande variagdo de uma escola
para outra, de uma classe para outra, seja em termos de curriculo real, seja no
envolvimento dos professores e técnicos, ou na gqualidade do ensino. E essa

variagdo estaria ligada a producdo das desigualdades, na medida em que as



diferencas favorecem os favorecidos. Exemplo disso é as escolas mais bem
localizadas disporem de melhores equipamentos, melhor infra-estrutura,
professores mais estaveis e qualificados, corpo técnico habilitado, o que
provavelmente oferecera melhor ensino para uma populagdoc que geralmente ja
traz um “capital cultural”.®

Podem existir também, diferengas de tratamento que favoregcam os
desfavorecidos, como os programas e projetos que se destinam a ajudar os
alunos que apresentam mais dificuldades, ou que visam diminuir a evasdo e a
repeténcia, como os projetos de refor¢o, de recuperacao nas férias ou de classes
de aceleragéo.

A segunda situagdo focaliza o tratamento para as diferencas no grupo de
uma mesma sala de aula, que pode favorecer os favorecidos ou desfavorecer os
desfavorecidos, podendo ser, as vezes espontaneamente, ou &as vezes
intuitivamente; nas relagées com o grupo-classe, o professor da mais atencéo
aqueles alunos que fazem perguntas, que s&o atentos, bem comportados,
interessados, e que aceitam facilmente as suas regras; da mesma forma, rejeita
aqueles que contestam, que resistem, que fazem bagunca. Nas relagdes
individualizadas, ANDRE (1999, p. 16) diz que ‘podem prevalecer certas
preferéncias pelos alunos mais educados, limpos, bem vestidos e certos
"esquecimentos” dos mais sujos, mal vestidos, feios, desmotivados”.

Para essa autora, nas interacdes de sala de aula, ha também possibilidade
de tratamento diferenciado objetivando favorecer os desfavorecidos. Afirma

também que existem muitos professores que procuram diversificar as tarefas de

3 Capital Cultural: definigio usada por André (1999,p.14), referida as condigdes
socioecondmicas da familia, que propiciam oportunidades culturais mais de acordo com a cultura
estabelecida..



sala de aula para atender a diferentes interesses e niveis de desenvolvimento dos
alunos. Esses educadores organizam projetos, atividades, tarefas especialmente
destinadas aqueles alunos que tem dificuldades de acompanhar o ritmo geral da
classe.

Ao argumentar sobre essas questdes, PERRENOUD, citado por ANDRE
(1999, p.17), diz que “essas agbes podem ser direcionadas para uma causa
positiva, mas podem também reforgar as desigualdades”’, e procura mostrar que,
em vez de uma indiferenca as diferencas, deve-se falar em diferenciagao

intencional e diferenciagdo involuntaria. Sendo que:

Diferenciagdo intencional é aquela que esté geralmente voltada para beneficiar os alunos,
sdo as discriminagfes positivas que procuram atenuar as desigualdades, criando
alternativas para ajudar os alunos mais fracos, com dificuldades, com atraso escolar.
Diferenciagdo involuntéria, configura-se como uma diferenciagdo selvagem, porque se
frata de um processo muito pouco consciente e pouco conhecido, com efeitos bastante
negativos, j4 que refor¢a as desigualdades e a produg8o do fracasso escolar. (ANDRE,
1989, p.17)

Neste sentido, a proposta de Perrenoud, a “pedagogia das diferengas’,
destaca a relevancia do papel do professor. Este, movido pelas contingéncias da
situagdo, pela urgéncia em resolver um problema, ou mesmo por questdes de
inseguran¢a ou de afirmagdo pessoal, pede vir a tratar diferentemente seus
alunos, dando mais ou menos aten¢do a alguns do que a outros; sendo mais
paciente ou mais agressivo com alguns do que com outros, respondendo com

maior interesse e dedicacao as perguntas de alguns do que as de outros.

Para Perrenoud, essas diferengas de tratamento sd&o geradoras de
desigualdades, na medida em que elas podem vir a favorecer os favorecidos ou
desfavorecer os desfavorecidos. Desse modo, mesmo contra a sua vontade e

seus valores, nas suas relagdes cotidianas, o professor pode estar reforgcando ou



aumentando as desigualdades. Para tanto, é preciso que esteja, ndo s6 mais
adiante no processo de conhecer como também preparado para organizar,
integrar e apresentar o conhecimento aos seus alunos de modo a lhes facilitar a

aprendizagem.

As acdes cotidianas podem, portanto, ser um campo de desenvolvimento
criador e transformador, como, também, podem ser campo de alienacdo, onde ha
espago para mediocridades e valores como o individualismo, a neutralidade e a

competicdo, reforgados pela estrutura capitalista de organizacéo social.

Com esse entendimento e a partir dessas reflexdes sobre a “pedagogia
das diferencas”, procuramos investigar o posicionamento e as atitudes dos

professores que, através do meu conhecimento empirico, tendiam:

- a considerar o fracasso escolar proveniente do meio cultural que as

criangas vivenciam,
- no seu desempenho, auma pratica de diferenciagao involuntaria.

Optou-se pelo estudo na Rede Municipal de Ensino com professores de 12
a 42 seéries, junto ao CERT - Centro Educacional Roberto Trompowsky, a escola
mais antiga da cidade. E uma escola que apresenta um quadro de professores
efetivos e uma proposta pedagogica diferenciada das demais escolas do
Municipio, o que Ihe tem proporcionado uma demanda significativa por vagas

desde a sua implantacao.

A opgéao pelo “estudo de caso” como modalidade de pesquisa, resultou do
interesse em investigar e entender mais profundamente as dificuldades que as
professoras do CERT apresentam para trabalhar com as dificuldades de

aprendizagem dos seus alunos. Apesar das exigéncias apresentadas pelo
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método, sentimo-nos em condi¢cdes de utiliza-lo, pois acreditamos serem os

desafios as justas causas para a realizagao de uma pesquisa.

Para atingir o objetivo que é investigar, no CERT, Centro Educacional
Roberto Trompowsky, nas séries iniciais, (um estudo de caso), as falas e o
desempenho das professoras frente as dificuldades de aprendizagem dos seus
alunos, tornou-se realmente necessario pensar a pratica pedagdgica como um
momento integrador do processo ensino-aprendizagem. Buscando a superagao
de uma visdo estatica do processo de ensino, senti a necessidade de estar em
contato direto com as professoras, e através de suas falas e de seu desempenho
obter os dados desejados para a realizagcdo da pesquisa. Entendendo que sé
assim poderia, efetivamente, identificar as explicacbes e os procedimentos
utilizados em sala de aula diante das dificuldades de aprendizagem dos alunos,

levando em consideragdo as diferencas no ambito da escola.

Nesse contexto se situa esta investigacdo, que se apresenta em trés
momentos, no texto: no primeiro, abordo questdes tedricas pertinentes ao objeto
de pesquisa, a saber: as dificuldades de aprendizagem, o fracasso escolar, as
dificuldades individuais, seus contextos e representa¢des pedagogicas. Tentou-se
elucidar a trajetéria das dificuldades de aprendizagem em determinados periodos
da historia da educagao escolar. Enfocou-se, ainda, a proposta de André baseada
em Perrenoud, intitulada “pedagogia das diferengcas’”, como suporte da
investigagao.

/No_ segundo mogrlggt‘o,,,.iniciqu-se com a apresentacdo do caminho
metodoldgico realizado nesta pesquisa. Caracterizou-se a realidade e os sujeitos

pesquisados. Também descreveu-se o percurso da pesquisa, com o objetivo de

explicitar a importancia dos sujeitos que contribuiram para a realizagdo deste
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estudo; foram analisados e discutidos os dados coletados por meio de entrevistas
semi-estruturadas, questionarios, analise de documentos e observagdes em sala
de aula. Na andlise, evidenciaram-se incertezas, conflitos, contradicbes,
expectativas e vontade de acertar em relagdo as questbes voltadas ao
desempenho das professoras frente as dificuldades de aprendizagem dos seus

alunos.

Finalmente, nas consideracdes finais, apresento as implicagc‘:és
pedagogicas, explicitando as questdes mais relevantes desenvolvidas no
trabalho. Aqui, minha preocupagdo foi contribuir com a pratica pedagdgica e
docente e, em especial, com o desempenho das professoras frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos do colégio pesquisado. Também
apresento sugestées, as quais, segundo uma ‘pedagogia das diferengas”,

acredito que possam, de forma timida, suscitar, instigar e aflorar novas reflexdes.

Entendo que, se os professores compreenderem que o seu desempenho
durante o processo ensino-aprendizagem é fator de extrema importancia para
minimizar as dificuldades de aprendizagem dos seus aluncs, estardo atuando e
intervindo no espa¢o de possibilidades concretas. Este € o momento em que o
processo de apropriagdo do conhecimento ocorre efetivamente, contribuindo para
o desenvolvimento dos alunos e auxiliando na reducdo do fracasso escolar.
Acredito que, em assim pensando e agindo, a pratica do professor, a dinamica na
sala de aula e, em consequéncia, os procedimentos pedagogicos adotados no

processo ensino-aprendizagem, terdo um novo significado.



1.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM OU PROBLEMAS DE

ENSINO?

As dificuldades enfrentadas nas escolas publicas avolumam-se a cada dia:
falta de material didatico, professores despreparados e na maioria das vezes
desmotivados pelos baixos salarios, infraestrutura precaria e falta de apoio
didatico pedagogico. Essas dificuldades, inerentes a condicao da escola pubilica,
somam-se a outras dificuldades sociais e individuais, decorrentes das condi¢des

de vida do alunado.

Coagidos pela politica econdmica recessiva, os trabalhadores tém visto
seu poder aquisitivo reduzido. Os baixos salarios acarretam, como condigdo
imediata, o rebaixamento da qualidade de vida, principalmente no que se refere

as necessidades basicas como saude, educagao, habitacao e saneamento.

Os discentes das escolas publicas sdo, sabidamente, os filhos das classes
trabalhadoras do pais. Suas condi¢Ges de vida j& sdo bem conhecidas pelos
professores e especialistas educacionais. Suas dificuldades sociais e familiares,
como a fome e as precarias condigdes de higiene, entram pela porta da frente da
escola e nao se escondem debaixo das mesas escolares; elas se encontram
estampadas no rosto onde os pequenos olhos brilhantes demostram a

necessidade de contatos humanos mais solidarios. N

O fracasso escolar dos alunos das escolas publicas ndo pode ser, no

entanto, entendido como proveniente de uma causa Unica e definitiva. As
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condi¢des sociais acarretam determinados tipos de organizacdo e de dinamica
familiar que interferem na aprendizagem do aluno. Mas as condigdes oferecidas

pela escola também tém a sua influéncia no sucesso ou fracasso desse aluno.

A problematica relaciona-se, evidentemente, ao desempenho escolar dos
alunos e professores, ou seja, ao desempenho desejavel ou esperado e aquele

alcangado ou demonstrado pelos atores.

Nesta parte do trabalho pretendeu-se apresentar diversos enfoques que
foram ou sao utilizados nos estudos que tentaram e tentam explicar e solucionar o

problema das dificuldades de aprendizagem que levam ao fracasso escolar.

No século XIX e no inicio do século XX, predominou © entendimento a
respeito das dificuldades de aprendizagem como anomalias organicas e
psicoldgicas. O comportamento humano passou a ser objeto de estudo em
laboratério, com o desenvolvimento das ciéncias médicas e biolégicas, sobretudo
a psiquiatria. No Brasil, nesse periodo, destacou-se o trabalho do médico Arthur
Ramos, que atribuiu o fracasso a desajustes familiares. O aluno com dificuldades
passou a ser chamado de crian¢a-problema. Ainda na década de 60 do séc. XX,
as causas do insucesso sdo atribuidas principalmente a fatores organicos e
psicologicos. Quem tinha dificuldade de aprendizagem continuava a ser

encaminhado ao médico e ao psicdlogo.

Segundo COLLARES e MOYSES (1992), a partir dos anos 70, houve ho
Brasil amplas discussoes a respeito da construcdo de um sistema de saude
escolar, sendo aprovado e implantado, em 1986, o Sistema Unico de Saude
(SUS). A concepgdo meédica escolar, segundo as autoras, desde sua origem vem

cumprindo o papel de normatizar a vida das pessoas e de certa forma, acaba
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colaborando na continuidade da interpretacdo de problemas de aprendizagem

como doengas ou disturbios.

Nas décadas de (80) oitenta e (90) noventa, pesquisas e trabalhos em todo
0 mundo voltaram-se para a afirmagao de que o erro n3o esta nas criangas, mas
na escola e nos professores, que estdao despreparados para lidar com a realidade

de seus alunos.

Ao analisar as questbes do fracasso escolar, MOLL (1996) apresenta um
referencial tedrico em que analisa diversas posturas frente ao fracasso, que foram

sendo construidas no ideario pedagogico brasileiro e, também, fora do Brasil.

A exclusdo da escola atinge a todos que a ela ndo tém acesso pela falta de vagas
geradas, via de regra, pela inexisténcia de politicas publicas adequadas as demandas
sociais no ensino fundamental. E a exclus8o na escola esté ligada a "baixa produtividade”
da escola nas suas tarefas de ensino e concretiza-se nos mecanismos de seletividade
intra-escolares denominados de reprovacédo, repeténcia e evas8o escolar. (MOLL, 1996,

p.34)

Segundo BOURDIEU e PASSERON, diz MOLL (1996), identifica-se a
escola como aparelho ideoldgico do Estado, difusora e semeadora de ideologia
que mantém o “status quo”, promovendo a manutencéo do sistema de classes.
Também CARRAHER e SCHLIEMANN, citadas por MOLL (1996, p.34), afirmam
que a seletividade, produzida pelo fracasso escolar, endossa o papel da escola
como reprodutora do sistema social. 0 processo seletivo estd ligado ao fato de o
curriculo escolar refletir os interesses das classes dominantes, representar as
experiéncias e a cultura dessas classes, utilizar o seu cddigo elaborado e

incorporar pressupostos ligados as suas préticas e expectativas.

Embora a escola, ao longo de sua histéria, tenha colaborado no sentido da

reproducgdo do “status quo’, também é certo que o conhecimento que ela propicia
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tem papel contraditério. Como nos mostram os estudos apresentados por
PETITAT (1994), os alunos e professores ndao sdo receptores passivos, da
ideologia dominante, apresentando diversas formas de resisténcia. E a
contradicdo gerada na escola que, se de um lado limita algumas perspectivas, de

outro, permite 0 acesso a saberes que podem promover novas formas de pensar

e agir, ou seja, construir novos conhecimentos.

MOLL (1996), na evolugdo dos estudos realizados sobre o fracasso
escolar, identifica as Abordagens Psicologicista, Biologicista e Culturalista, como
significativas na constru¢do do ideério pedagdgico a respeito das dificuldades de
aprendizagem. Com base nesta autora, passamos a uma breve explicitagdo

destas abordagens:

a) Abordagem Psicologicista ou Concepgao Cognitivista

Nessa abordagem, o fracasso escolar estd vinculado as diferencas
individuais, ou seja, & capacidade que cada individuo tem para aprender. Os
alunos que ndo conseguem aprender na escola s&o considerados “anormais”,
portadores de déficits mentais, sensoriais ou neurolégicos, ou de problemas de
ordem perceptual, motora, linglistica, afetiva ou intelectual. Nessa abordagem, o
ndo aprender esta ligado a problemas predominantemente pessoais e, assim
sendo, a crianga €& responsabilizada pelo seu proprio fracasso escolar, as
diferencas individuais sdo legitimadas pela prépria Psicologia que pretendia

medir, através de testes e provas, as aptiddes intelectuais dos alunos:
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Para o ingresso na 1° série do ensino de 1° grau, podemos citar o Teste ABC, de
Lourengo Filho, no qual 0 comeco da aprendizagem sistemética da lingua escrita esta
vinculado a um “minimo de maturidade” na coordenag¢do auditiva motora e viso-motora e a
um minimo de linguagem e um bom quociente intelectual. Esse uftimo item tem sua
“medida” amplamente difundida nos “Teste de Quociente Intelectual”. (MOLL, 1996, p.37)

A énfase dada ao desenvolvimento da psicometria e aos resultados dos
testes solidificou uma visdo de que aqueles alunos que ocupavam os primeiros
lugares os alcangaram por mérito pessoal, pois as oportunidades no recinto da
liberal-democracia estariam ao alcance de todos. As diferencas individuais,
portanto, que justificariam a divisdo de classes, e os problemas relacionados ao

fracasso escolar seriam minimizadas com o esfor¢o pessoal de cada um.

Esta abordagem pode ser identificada com a ‘“ideologia do dom”,
(SOARES,1986), segundo a qual as causas do sucesso ou fracasso na escola
devem ser buscadas nas caracteristicas do préprio individuo. A escola oferece a
todos igualdade de oportunidades, mas o aproveitamento destas depende do

“dom”, ou seja da aptidao, da inteligéncia ou do talento individual.

Pdrtanto, a escola nao seria a responsavel pelo fracasso do aluno, estando
a causa no proprio aprendiz, que ndo teria condicbes basicas para a
aprendizagem. Segundo a ideologia do “dom”, ndo é a escola que se volta contra
0 povo; € este que se volta contra a escola, por incapacidade de résponder

adequadamente as oportunidades que lhe sdo oferecidas.

Os adeptos dessa ideologia apontaram as diferencas de aptidao e
inteligéncia como responsaveis pelas diferencas sociais, pertencendo as criangas
menos habilidosas intelectualmente as classes menos favorecidas, justamente
por causa de sua condicdo de aprendizagem. SOARES (1986) alerta para o

equivoco dessa compreensdo, que distorce a principal origem das desigualdades
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sociais, que tém origem econdmica, e nada tém a ver com desigualdades de dom,

aptidao ou inteligéncia.

Entendemos que as desigualdades sociais na histdria politico econdémica
brasileira ndo podem ser ignoradas. Elas continuam presentes apesar de
estarmos vivendo um momento histérico marcado pelo fendémeno da globalizagao
de todos os setores da vida social, tendéncia apresentada como inovadora e
capaz de trazer modernidade ao pais, 0 que nos parece utépico, pois, entregar as
leis do mercado a condugdo da historia pressupde, no minimo, universalizagado de
igualdades entre as pessoas, realidade que esta longe de acontecer em nosso

pais.

Enfim, conforme PATTO (1994, p.51): “... o tema das diferencas individuais
numa sociedade dividida em classes - e consequentemente, a pesquisa das
causas do fracasso escolar empobrecida e os programas educacionais a elas
especificamente destinados - movimenta-se num terreno minado de preconceito e

estereodtipos sociais”.

4

Esta é, no entanto, uma abordagem ainda presente no ideario pedagoégico
brasileiro e que acaba justificando muitas a¢des equivocadas de docentes e

gestores educacionais.

b) Abordagem Biologicista ou Concepg¢ao Organicista

Essa abordagem, cujas origens remontam ao século passado, tem forte
responsabilidade pela patologizagdo do processo ensino-aprendizagem.

Conforme COLLARES e MOYSES, ‘num mar de preconceitos no sistema
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educacional, sobressaem aqueles que transformam questdes sociais em
biolégicas” (1992, p.26-28). Assim se isenta de responsabilidade todo o sistema

social e se culpabiliza a vitima.

As éutoras, fazendo uma breve revisao histérica da construgio do conceito
de disturbio de aprendizagem, apontam que um dos primeiros trabalhos
realizados e publicados sobre esse tema foi o de James Hinshelwood,
oftalmologista em Glasgow, que, em 1895, estudou a existéncia de uma cegueira
verbal congénita que seria um disturbio de leitura, cuja causa era atribuida a um
defeito genético. Esse autor, segundo as autoras, publicou alguns de seus
trabalhos que, ao invés de confirmarem seus postulados, apontaram problemas

no processo de ensino-aprendizagem nos casos relatados.

Os estudos de LEFEVRE, citados por MOLL (1996, p.39), na perspectiva
do fracasso escolar como disfungdo biolégica, estabelecem padrées de
desenvolvimento neurolégico normais como escala medidora desses padrdes,
como o Exame Neuroldgico Evolutive. Com base nesses estudos, ainda segundo
MOLL (1996, p.39), alguns autores acreditam em alteragées neurolégicas que

afetam a aprendizagem, mais freqientes nas criancas de classe popular.

Dentro dessa concepgéo, os problemas de aprendizagem localizam-se no
cérebro e sdo de origem neuroldgica e hereditaria. Surgem desta vertente vérias
explicagbes para o fracasso escolar, dentre elas a Teoria da Disfuncdo Cerebral
Minima (DCM), que surgiu em substituicdo & Lesdo Cerebral Minima, uma vez
que nao foi verificada, através de métodos investigativos, nenhuma lesdo no
cérebro dos sujeitos estudados, que atribua as causas dos problemas do aprendiz
ao nascimento prematuro, a dificuldade de parto, a imaturidade, ou a doengas na

infancia.
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BARRETO relata que os sintomas da DCM seriam:

Hiperatividade, agressividade, distirbio de aprendizagem, distirbio de linguagem,
incoordenagdo motora, déficit de concentragéo, instabilidade de humor, baixa tolerancia a
frustragdes e outras manifestagdes menos comuns. Nenhum dos sintomas deveria
necessariamente estar presente, e ndo haveria também um numero minimo de sintomas
para que se estabelecesse o diagnéstico de disfun¢do cerebral minima. Deveria haver
obrigatoriamente, porém, inteligéncia normal, exame fisico normal ou com pequenas
alterages e exames laboratoriais normais. Nessa fase inicial de formulagdo do conceito
de disfungdo cerebral minima, havia também outros critérios que excluiam causas de
origem emocional, social e cultural, bem como outras doengas que pudessem explicar 0s
sintomas observados. (BARRETO, 2000, p.17)

Segundo estudos realizados por essa autora, a Academia Americana de

Psiquiatria havia unificado os conceitos de DCM, Hiperatividade, Hipercinesia,

Disturbios de Aprendizagem e outras terminologias numa nova sindrome que

passa a se chamar Disturbio por Déficits de Atengao.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM [V —~

publicado em 1995 (BARRETO,2000), afirma que a caracteristica essencial do V

transtorno de Déficits de Atenc¢do/Hiperatividade € um padrao persistente de

desatencdo que pode manifestar-se em situagdes escolares, profissionais ou

sociais. Os critérios para o diagndstico desse transtorno sao:

1 - Deixar de prestar atencéo a detalhes ou cometer erros por descuido em
atividades escolares; |

2 - Ter dificuldades em manter a atengao em tarefas ou atividades ludicas;

3 - Nao escutar quando alguém the dirige a palavra;

4 - Nao seguir instrugdes e ndo terminar tarefas;

5 - Ter dificuldades em organizar tarefas e atividades;

6 - Evitar tarefas que requeiram esfor¢o mental;
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7 - Perder coisas necessarias para tarefas ou atividades;

8 - Distrair-se facilmente;

9 - Esquecer de atividades diarias;

10 - Agitar as maos e pés, remexer-se na cadeira;

11 - Abandonar a cadeira quando se espera que permaneca sentado;
12 - Correr ou escalar em demasia;

13 - Ter dificuldades para brincar silenciosamente:

14 - Agir como se estivesse a todo vapor;

15 - Falar em demasia, dar respostas precipitadas;

16 - Ter dificuldades para aguardar sua vez;

17 - Interromper ou se meter em assuntos de outros.

Os comportamentos apontados para o diagndstico de Déficit de
Atencao/Hiperatividade, certamente, permitem o enquadramento de muitas

criangas.

Ainda a partir da concepg¢éo organicista, defendeu-se que os antecedentes
pré-natais e neo-natais desencadeariam as possiveis lesdes cerebrais
responsaveis pelas dificuldades apresentadas pelo aprendiz da leitura e da

escrita. Conforme FIJALFOW, citado por GOMES, (1999,p.36)

Ha muitas duvidas e criticas em relagdo a este entendimento, pois estudos recentes
demonstram que é pequena a diferenga na aprendizagem entre alunos com antecedentes
natais e os alunos sem antecedentes. E importante salientar que os problemas de parto
ocorrem em maior numero com criangas das camadas menos favorecidas da populagéo,
desta forma, seus problemas podem ser tanto sociais como neurol6gicos.
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Na verdade, € a falta de politica publica, na area da saude, a responsavel
pelo maior numero de problemas de parto em nascimentos de criangas das
classes subalternas. O mesmo acontece com a educacdo, onde a falta de
politicas publicas eficientes na area acaba gerando a inversdo da
responsabilidade, na qual um problema politico-social acaba se tornando, no nivel
das relagbes sociais e principalmente escolares, um problema individual,
responsabilizando o proprio prejudicado. Tanto o primeiro quanto o segundo

problema, atinge as criangas provindas da mesma classe social e, por isso, n&o

podemos dizer que as causas sa0 inerentes a elas ou ao seu grupo de origem.

Ao se observar o exposto, percebe-se que 0 processo para a averiguacao
das causas das dificuldades escolares exige uma cautelosa investigacdo, tanto no
que se refere aos aspectos de ordem neurologica, quanto de ordem psicolégica e
pedagodgica. Mas ha, ainda, outros elementos que interferem e sdo apontados

como possiveis causadores do fracasso escolar: a desnutricdo, por exemplo.

A perspectiva que relaciona insucesso escolar a desnutricdo € mais
comum em hipdteses dos professores sobre a “ndo aprendizagem” de seus
alunos e, segundo CARRAHER, citado por MOLL (1996, p.37), “esta relagao foi
inicialmente gerada pelo senso comum, sem pesquisas que pudessem apoia-la’.
Relatamos, a seguir, algumas pesquisas desmistificadoras desta perspectiva,

citadas por MOLL (1996).

Em primeiro lugar, MOLL (1996.p,37) , destaca o estudo realizado por
DANTAS que criou “um programa de estimulagdo experimental e investigou se
este interagia com o estado nutricional de criangas consideradas nutridas,

desnutridas pregressas e desnutridas pregressas e atuais. O que foi observado
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por DANTAS é um incremento significativo nas habilidades cognitivas‘

independente do estado nutricional das criangas”.

MOLL (1996) diz, também, que nas pesquisas realizadas por VICTORA,
MARTINES e COSTA, “o resultado da avaliagdo é que ndo hé correlacdo
significativa referente ao desempenho escolar com estado nutricional, mas com

renda familiar” (MOLL,1996,p.40).

MOYSES E LIMA, citado por MOLL (1996, p. 40):

Também criticam a forma isolada pela qual a questao nutricional é analisada em refagdo
ao crescimento e desenvolvimento do sistema nervoso. Vinculam a desnutrigo a outros
fatores ambientais (econdmicos, sociais e culturais) e consideram-na parte integrante do
complexo de doenga social, sendo impossivel afirmar numa postura rigida de que a
desnutricdo afeta a inteligéncia.

Embora muitos estudiosos tenham se dedicado a estudos referentes ao
assunto, buscando relacionar a desnutricdo ao desempenho escolar, nenhum
chegou a comprovar cientificamente que desnutricido pode ser causadora do

fracasso escolar:

Estamos num pais de desnutridos, sim. Mas estamos também num pais em que as
criangas morrem as centenas de milhares, antes de completar um ano de idade {...).
Exatamente por isso, colocar na desnutrigGo a causa do fracasso escolar ndo tem muito
substrato, pois a crianga severamente desnutrida dificilmente chega aos 7 anos de idade e
dificiimente tem acesso & escola. (PATTO, 1985, p.07)

Segundo a autora acima citada, durante décadas a desnutricdo foi
considerada responsavel pelos indices de repeténcia. No entanto, o bom senso
leva a observar que as criangas que sdo matriculadas na escola e chegam,
portanto, aos sete anos de idade, conseguiram se alimentar o suficiente para

sobreviver e para naoc ter o cérebro lesado. PATTO também faz referéncias a
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merenda escolar que, segundo ela, foi a forma encontrada para reverter o mito de
que a reprovagao se desse pela desnutricdo. A despeito da merenda, observa a

autora, os indices de reprovacao escolar continuam a crescer.

Portanto, se de um lado ha estudos que explicitam relagdo entre deficiéncia
intelectual e desnutricdo, de outro esses resultados ndo significam que ndo se
possa obter ganhos na aprendizagem a partir de programas de introducdo da

merenda escolar.

Ainda sobre a desnutrigdo, MOLL diz que:

A “fome do dia” pode levar a crianga a desinteressar-se pelo processo de aprendizagem
da sala de aula. Contudo a fome que pode vir ou ndo acompanhada de um estado de
desnutricdo ndo pode ser compreendida como déficit na capacidade cognitiva, mas como
resulfado da distribuigdo desigual dos bens econémicos-sociais. (MOLL, 1996, p.41)

Dessa forma, a questdo nutricional ndo pode ser analisada por si so; é
preciso considera-la no contexto das condigdes sdcio-econémicas que a

produzem.

c) A Abordagem Culturalista: O Engano da Deficiéncia Cultural

Segundo PATTO (1985), esta abordagem originou-se nos Estados Unidos
da Ameérica, nas décadas de sessenta e setenta do século XX, através de
pesquisas realizadas para explicar o insucesso escolar de camadas sociais
pobres que, no final da década de 50, “pressionaram” sua entrada no sistema
educacional norte-americano. Houve, entdo, uma producdo intensa sobre o que
seria Caréncia ou Deficiéncia Cultural. Sobre esta abordagem, a autora comenta

que
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A aplicagdo de testes psicol6gicos de nivel mental, de habilidades especificas, de
prontiddo para a aprendizagem, de motivagdo para a realizag8o, de interesses e de
personalidade, a coleta de dados através de roteiros de anamnese clinica, de entrevistas
diagnoésticas, de roteiros de observagdo do comportamento, sobretudo no contexto
escolar, a realizagdo de pesquisas experimentais, conduzidas em laboratérios,
convergiram quase unanimemente para idéntica constatag&o: os integrantes das
‘camadas desfavorecidas” sdo portadores de deficiéncias preceptivas, motoras, afetivo-
emocionais e de linguagem suficientes para explicar seu baixo rendimento nos testes de
inteligéncia e, consequentemente, seu fracasso escolar e social. (PATTO, 1985, p.114)

Essa investigagdo ganhou espaco junto a pesquisadores brasileiros, tais
como Popovic, que em concordancia com a abordagem culturalista, propds a
expressdo “marginalizacdo cultural”, referindo-se ao processo que resulta dos
fatores ambientais (condigdes de vida e aspectos culturais) atuantes de modo
constante nos niveis sécio-econdmicos baixos e que, por suas caracteristicas,
sdo importantes na determinacdo do fracasso vital dos individuos e na
manutengdo do seu baixo nivel de participacdo na sociedade.

SOARES (1987), sob o ponto de vista sécio-linglistico, criticou os -
defensores de uma suposta superioridade do contexto cultural das classes
dominantes em paralelo a “pobreza cuitural” em que vivem as classes dominadas.
Essa postura indica uma atitude etnocéntrica para a qual ser diferente das
classes dominantes € ser inferior. A autora considera cientificamente
injustificaveis as posturas que adotam os conceitos de deficiéncia, privagdo ou
caréncia cultural e alerta que esses termos significam basicamente falta ou
auséncia de cultura, o que € impossivel, pois ndo ha grupo social ao qual possa
faltar cultura.*

Nas explicagbes da “Teoria da Caréncia Cultural” e na concepgdo do

“Handicap Sdcio-Cultural’”, os pobres sdo possuidores de deficiéncia cultural,

* Cultura, em seu sentido antropolégico, significa a maneira pela qual o grupo social se
identifica como grupo, através de comportamentos, valores costumes, tradigdes comuns e partithadas;
portanto negar a existéncia de cultura em determinado grupo. Ha, sim, uma diversidade de cultura,
diferente entre si, mas iguaimente estruturadas, coerentes e complexas. (Soares, 1987. p,14)
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porém, o aluno que fracassa na escola passa a ser designado como carente
cultural, carente linglistico, crianca com linguajar trépego e outros termos afins.

Essa teoria mascara os fundamentos da ideologia dominante, utilizando-se
de estudos da Antropologia Cultural para explicar o baixo rendimento das criangas
pobres, para diferenciar as criangas de classes sociais distintas; apoia-se no
indicativo de ordem valorativa, privilegiando a classe dominante por seus habitos,
normas e praticas de vida, considerados corretos, em detrimento dos valores das
classes sociais economicamente desfavorecidas, defendendo, assim, a idéia de
culturas inferiores ou diferentes, como contextos considerados geradores de
criangas problematicas.

Os psicologos sociais, antropélogos e socidlogos, adeptos da “Teoria da
Caréncia Cultural’, entendem a privagdo cultural como resultante de diferencas
culturais. Acreditam num pluralismo cultural, somado a desvalorizacdo dos
padrées culturais de grupos sociais segregados. Assim, haveria uma cultura
diferente, e considerada pior, das culturas consideradas pela escola, pelos
professores, pelas instituicdes policiais e judiciais.

Na década de sessenta e nos primeiros anos da década de setenta,
surgiram, nos Estados Unidos da América, a partir dessas concepcgdes, os
programas de educacdo compensatoria, a fim de prover a desigualdade cultural.

PATTO (1984) afirma que,

O Projeto Head Start, famoso por pretender preparar em oito semanas criangas
marginalizadas para a iniciagd0 na escola priméria, entendia que a Unica possibilidade de
uma crianga pobre deixar de pertencer s camadas pauperizadas da populag8o seria a
substituigdo, devidamente monitorada por psicélogos e educadores, de sua visdo de
mundo e de sua agdo pela visdo de mundo e pelas agdes tipicas da chamada classe
médja (PATTO, 1984,p.118).
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No Brasil, nas décadas de sessenta e setenta, no interior de uma visdo da
educagdo compensatéria, que confunde diferenca com deficiéncia) propos-se a
educagio pré-escolar como solugdo para a repeténcia e a evasdo da escola.
Como afirma PATTO, passou-se a vivef aqui uma situacdo semelhante & dos
Estados Unidos da década de setenta: o atendimento pré-eséolar foi considerado
a grande solugdo para o fracasso escolar, como compensagdo para as
deficiéncias educacionais e culturais das criancas das camadas populares.
Entretanto, mesmo passando pelo atendimento pré-escolar, sabemos que existem

as criangas que fracassam na primeira série.

Na escola, o padrdo cultural do aluno de classe econdémico-social
desfavorecida é,- muitas vezes, ignorado efou desvalorizado, ou ainda,
considerado incorreto. O modelo padrdo € construido a partir dos valores da
classe dominante e a escola reproduz a marginalizagdo transformando as
diferencas em deficiéncias.

Como forma de expresséao cultural, lembramos a linguagem oral, alvo forte

de discriminag&o das camadas populares na escola:

Quando uma crianga entra na escola, ja domina a lingua falada, aprendida na convivéncia
da comunidade em que nasceu. A variedade da lingua que a crianga pobre usa é t&o
complexa como qualquer outra, com regras precisas. O que ela desconhece é a forma
ortografica das palavras que cabe a escola ensinar. (GARCIA, 1992, p.43)

A postura da escola faz com que ¢ aluno economicamente desfavorecido
sofra um processo de marginalizagdo cultural gerando o fracasso. Segundo
PATTO, é importante notar que, nos anos em que predominou o entendimento de
que o fracasso escolar tinha como principal causa a deficiéncia cultural dos seus

alunos, aspectos intra-escolares receberam pouca atengdo. Porém, a medida que
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as pesquisas vao desvendando mais criticamente os aspectos da estrutura e
funcionamento do sistema escolar, ao invés de atribuir & cultura dos educandos
as causas do fracasso escolar, passa-se a atribuir a responsabilidade a ma
qualidade do ensino oferecido a essas criangas. |

Ainda hoje existem, no meio educacional, resquicios desse pensamento,
da teoria da Caréncia Cultural, em que o problema ndo se encontra nas relagdes
€ processos sociais €, neste sentido também nao na escola, em seus curriculos e
em suas metodologias, em sua estrutura e em seu funcionamento, em sua
natureza e em seu papel; o problema ainda esta, para todos os efeitos, na
crianga pobre e em sua familia, incapazes de adquirir por si os requisitos
necessarios ao sucesso escolar e social.

Além dos problemas ja destacados a crenga na deficiéncia cultural remeté
a desqualificacdo da cultura popular, que pode ser observada ao longo da historia

da educacgao. Segundo PATTO, o professor é

( ...) formado para ser o porta voz da ideologia dominante e veicula, com a autoridade que
the é outorgada, os contetidos dos livros didéticos, os esterebtipos e preconceitos sobre a
crianga, a familia e os modos de vida na pobreza, as mensagens que existe um mundo
valioso, ao alcance de todos, dependendo do mérifo de cada um. (PATTO, 1984,
p.140)

Entendemos, com essa citacdo, que o professor em formacao € preparado,

principalmente, para trabalhar com a cultura da classe dominante.

‘ Nesse sentido, PATTO (1984) cita o trabalho de Maria Tereza Nidelcoff,
que realizou um estudo caracterizando o trabalho do professor. A sua postura é
geralmente de manter a ordem e disciplina, repressivamente; valorizar

positivamente a classe e os alunos que ndo dio trabalho e que acatam ordens;
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dar mais importancia ao fator intelectual, desvinculando a acéo da vivéncia, do
significado e do que foi aprendido e enfatizando, portanto, a memorizacao;
separar a linguagem escrita da expressdo pessoal, limitando a expressdo a
verbalizagao, supervalorizando o livro e a palavra impressa como fonte Gnica de
verdade e do saber; estimular a competicdo e o individualismo; desvalorizar o
trabalho manual produtivo, na medida em que aceita, sem critica, textos que o
desvalorizam; universalizar, enfim, a cultura dominante (em termos de avaliacdo
constante do que é civilizado e o que é primitivo, 0 que é culto e o que é inculto, o

que € certo e o que é errado em matéria de habitos, valores e atitudes).

Conforme NIDELCOFF, citada por PATTO, (1984,p.141)

Ao estabelecer-se a distingdo entre quem sabe (o professor) e quem ndo sabe {0 aluno),
instala-se e estimula-se um vinculo de dependéncia e passividade do educando em
relagdo ao educador que impossibilita a expressdo e a divida e produz seres dbceis e
complacentes, que digam sim ao mestre, sim ao livro e, mais tarde, sim a ordem
estabelecida. :

PATTO constatou nas suas pesquisas que ‘no ambito da sala de aula,
duas das causas fundamentais do indice de reprovacdo sdo a inadequacéo
curricular e metodologica, de um lado, e a relagdo professor-aluno, de outro,
sendo estas fontes geradoras do fracasso escolar”. (1984, p.142).

Outro ponto de vista que, segundo PATTO (1984,p.142), leva a producéo

do fracasso escolar € a crenga na homogeneidade. A autora salienta que

(...) a divisdo das classes em fracas, médias e fortes, o encaminhamento dos que ndo
rendem para ‘classes especiais’, a divisdo geogréfica, na sala de aula, dos que
acompanham o programa escolar, sdo préticas tradicionais no sistema escolar publico
que, ao mesmo tempo, resultam da percepgéo e das atitudes da instituigdo em relag8o &
crianga pobre e as mantém.(...) tem profundas raizes & crenga na incapacidade das
criangas que mais se afastam, em termos fisicos e psicolégicos, da crianga ideal, limpa,
bem vestida, de posse do material escolar, atenciosa, obediente, assfdua, proveniente de
familias legalmente constituidas, cujas mées comparecem a escola sempre que
convocadas, presenga essa tomada como unico indicador de seu interesse pelos filhos.
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A disposig&o das criangas em grupos fortes, fracos ou médios, turmas de
repetentes, classes especiais, esta, como aponta GARCIA (1992), impedindo a
troca e o crescimento individual e coletivo. Mesmo que fosse possivel reunir os
alunos por grupos iguais ou semelhantes, deve-se levar em conta que o ser
humano aprende através da troca de experiéncias com os outros seres humanos,
de classes e grupos sociais diferentes.

A abordagem da Deficiéncia Cultural é também ainda muito presente,
sendo predominante no ideario pedagdgico escolar.

Partindo da idéia de que o ser humano aprende através da troca e da
interagdo com o0s outros seres humanos e com © grupo social, € importante
observar o quanto a pratica pedagogica adotada em sala de aula interfere no seu
desempenho escolar. Um breve comentario sobre evasao/exclusao e repeténcia

pode elucidar outros aspectos que levam o aluno a fracassar na escola.

1.2 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E A EXCLUSAO
ESCOLAR

As explicagbes apresentadas para o fracasso escolar — psicologicista, biologicista e
culturalista — representam um discurso de ‘patologizacdo de pobreza” que precisa ser
superado. E necessdrio compreender as condigbes de vida nas quais vivem, em geral, 0s
candidatos ao analfabetismo na organiza¢do global da sociedade e vislumbrar a quest&o
do fracasso escolar para além do prisma de irreversibilidade da andlise reprodutivista.
(MOLL, 1996, p.45).

Entendemos que a autora citada pretende esclarecer que devemos superar
velhos discursos que responsabilizam o individuo e seu grupo social pelo fracasso

escolar, porque se apresentam cada vez com mais consisténcia as reflexdes que,
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estudando a dindmica de funcionamento da instituicdo escolar, explicitam
caminhos pelos quais a escola pode realmente socializar o saber historicamente

construido.

Discutiu-se, na década de 80, que a questdo do fracasso escolar no Brasil
era devido & divisdo de classes por causas sécio-econdémicas e apresentou-se,
portanto, este fracasso como uma questdo eminentemente social, ndo pessoal.
Ainda nos dias de hoje esta discussao é pertinente, pois se fala em igualdade de
oportunidades de inclusé@o social, mas percebe-se que a excluséo predomina, que
existe, nos meios educacionais, um certo preconceito ou falta de expectativas em

relacdo as criangas provindas das classes menos favorecidas.

A concepcéao de escola que se perpetuou ao longo dos tempos, como parte
da cultura de viver e fazer a educacdo formal, garante de varias maneiras, ©
sucesso de uns e a exclusdo de outros, e perpassa € atua além dos seus muros,
sendo legitimada pela sociedade, que acompanha anualmente com “naturalidade”
a reprovacao e a exclusao de milhares de criangas brasileiras. Como afirma
ARROYO (1992, p.46), “Existe entre nds uma cultura do fracasso que se alimenta
dele e reproduz cultura que legitima praticas, rotula fracassados, trabalha com
preconceitos de raca, género e classe, e que exclui porque reprovar faz parte da

pratica de ensinar-aprender-avaliar”.

Existe uma rotina presente na organizagéo escolar, que corrobora
processos de exclusdo, naturaliza o fato de que algumas criangas naoc podem
jamais chegar ao final do primeiro grau. E uma rotina que reafirma que, para
garantir a qualidade da escola, algumas devem reprovar, 0s que apresentam
dificuldades de aprendizagem devem ser retidos, separados e os considerados

normais, que acompanham as tarefas escolares, devem ser valorizados. Essa € a

-
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rotina e a politica da sociedade desigual e excludente que se vive hoje, que

esteve e esta presente, ao longo de toda histéria da educagao no Brasil.

A escola atual tende a manter o mesmo padrao rigido e cristalizado do
passado linear, numa escola progressiva e seriada que se mantém apostando no

sucesso de alguns e aceitando o fracasso de outros.

A esse respeito, BRANDAO e outros, citados por MOYSES (1995, p.35),
na resenha que fizeram sobre as pesquisas relacionadas & evas3o e & repeténcia
nas escolas de 1° grau, reuniram diferentes estudos, atestando que uma das
variaveis que mais contribui para esses fendmenos diz respeito ds expectativas

negativas que o professor tem do seu aluno pobre.

Ainda segundo MOYSES (1995), uma pesquisa posterior, realizada por
PENIN, mostra estar havendo uma mudanga em relagdo aos pais, que estdo
passando a ver na professora a causa para o fracasso de seus filhos na escola. E
Gbvio que boa parte das familias ndo estd indiferente ao processo de dano da
escola publica e, assim sendo, atribui o fracasso escolar a falta de interesse da
professora e, de uma forma mais vaga, a propria escola. A pesquisa realizada por
PENIN apontou ainda, que as diretoras compartilham da mesma opinido dos pais,
embora por outros motivos: reconhecem o despreparo das professoras para
ensinar, e afirmam que isso se deve as mas condi¢des de trabalho e aos baixos

salarios a que estdo submetidas.

A autora continua dizendo que os movimentos organizados que hoje se
fazem em todo o Brasil, em torno da questdo da formagdo do educador, ddo
testemunho ndo s6 das falhas a que se fez referéncia, como também das
solugGes que estado sendo procuradas, quer no plano pedagdgico, quer no politico

institucional. A unido destes planos evidencia a preocupagdo em conscientizar 0s
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profissionais da educagdo sobre as caracteristicas e necessidades da clientela
que é majoritaria na escola publica: alunos oriundos das camadas populares

(apesar da progressiva demanda da classe média).

Além do éxposto, a expressao “exclusé@o escolar’ também sugere a idéia
de exclusao por faita de vagas. Nos ultimos anos, a imprensa tém mostrado as
interminaveis filas para a conquista por uma vaga e, até mesmo, o sorteio delas.
A exclusédo pelo fracasso é, no entanto, tdo ou mais grave que a exclusdo pelo
ndo acesso. Em termos de Santa Catarina, excetuando-se poucas escolas de
algumas cidades, pocde-se afirmar que, na maioria das escolas publicas
catarinenses, existem vagas para todas as criangas de 07 a 14 anos. Contudo,
dados da Secretaria Estadual de Educacgado apontam 11,2% de evaséo escolar em
1995° e, por outro lado, 83.1% das criancas matriculadas nas escolas publicas do
estado estdo atrasadas em dois ou mais anos, na relagdo idade/série, o que
significa que, a maioria das criangas esta na escola ou passou por ela, mas,

muitas delas, acumulam varios anos de insucesso escolar.

Os dados da Secretaria Estadual revelam, também, que 90% das criancas
que desistem de estudar apresentam defasagem n.a relacdo idade/série. Apesar
do aumento de vagas pela democratizagdo do acesso a escola, que supde
igualdade de oportunidades, sabe-se que as criangas que advém de um ambiente
familiar e comunitario pobre tém seu acesso reduzido e, quando ingressam na

escola, apresentam dificuldades de nela permanecer.

Nos dados apresentados pela UNESCO, em 1995, apenas dois tercos das

criangas brasileiras de sete a catorze anos estavam nas escolas e apenas 56%

® _ Dados do MEC/INEP/SEEC — IBGE — Contagem da Populagdo —1996.
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dos alunos matriculados chegavam a 5° série, 39% ao segundo grau, 12% a
universidade e, sé 3% concluiram o 1° grau sem reprovar. Nessa mesma fonte,
encontramos um outro dado significativo, qual seja, 50% das criangas reprovaram
na 1° série>. Se considerarmos que a crianga que reprova na 1° série tem 50% a
mais de chances de ser reprovada novamente, temos um quadro preocupante.
Apds a realizagdo do censo educacional no Pais, os dados revelam um menor
indice de criancas fora da escola, mas, mesmo assim, ainda existe um numero

significativo de criangas excluidas devido a fatores ja citados anteriormente.

As causas das dificuldades de aprendizagem que provocam o baixo
desempenho e o fracasso na escola vém, de certa forma, se perpetuando ao
longo das décadas. Nos anos 90, alguns aspectos novos ganharam forca em
muitos debates, com novo.s autores e outros posicionamentos que apontam a
estrutura e a organizagéo, o curriculo, a linguagem escolar, a organizacdo seriada
e as forfnas de a escola lidar com essas questdes como determinantes do

fracasso escolar.

O fracasso é sustentado pela cultura da exciusdo que permeia todas as
instituicGes de ensino publico e € explicado através dela, numa ldgica perversa.

Como diz ARROYO, a cultura da excluséo

... ndo é deste ou daquele colégio, deste ou daquele professor, nem do sistema escolar,
mas das instituigdes sociais brasileiras geradas e mantidas, ao longo deste século
republicano, para reforgar uma sociedade desigual excludente. Ela faz parte da l6gica e da
politica da exclus8o que permeia todas as instituigdes sociais e politicas, o Estado, o0s
clubes, os hospitais, os partidos, as igrejas, as escolas... (ARROYO, 1992, p.46)

°> . Dados da UNESCO/1995, citado por Souza, H. Apud Patto, 1998
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Percebemos que a cultura da exclusdo escolar foi produzida ao longo dos
tempos pela mesma sociedade que criou a escola e atua junto aos individuos que
ali estudam ou trabalham, interferindo nas suas expectativas, comportamentos,
crengas e desejos. Tal interferéncia se sobrepde aos individuos e acaba por

condicionar praticas e processos que determinam o dia a dia da escola.

No entanto, € preciso compreender que o fracasso escolar é fruto,
principaimente, de causas econdémicas e sociais que levam & exclusdo e ndo a
inclusédo de todos no processo de socializagdo do conhecimento. Esta
compreensao exige a busca de solugdes de varias naturezas, entre elas uma
acdo pedagdgica “inclusiva”. Buscamos, para isto, em ANDRE (1999), algumas

indicagdes, explicitadas no préximo item.

1.3 A BUSCA DA INCLUSAO: “PEDAGOGIA DAS DIFERENCAS”

O que estamos aqui denominando de “pedagogia das diferencas’ encontra,
entre seus principais defensores, a educadora MARLI ANDRE, que se apoia nos
estudos de PERRENOUD. Os trabalhos desse autor, sobre as formas que levam
a escola a transformar as desigualdades sociais e culturais em desigualdadés
escolares, afirma ANDRE (1999), levaram-no a realizar propostas pedagadgicas de
uso da avaliagdo formativa, de construcdo de uma pedagogia diferenciada, de
trabalho em torno de competéncias, oferecendo pistas para o enfrentamento das

desigualdades presentes na escola.

Para ANDRE, os professores precisam se assumir como produtores de sua

profissdo. Para isto, ndo basta mudar o profissional; é preciso mudar o contexto
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onde eles intervém, as escolas ndo podem mudar sem o empenho dos
professores e estes ndo podem mudar sem uma transformacdoc. A autora

acrescenta:

Perrenoud (1997) explica que as pedagogias diferenciadas ndo voitam as costas para o
objetivo primordial da escola que é o de tentar garantir que todos 0s alunos tenham
acesso a uma culftura de base comum. Ao contrério, diz ele, considerar as diferengas é
encontrar situagbes de aprendizagem Otima para cada aluno, buscando uma educac8o
sob medida, como sonhava Claparéde, no inicio do século. (ANDRE, 1999, p.12)

Pelo exposto, ha que se entender que, se esses principios fundamentais da
pedagogia se mantém até hoje, as maneiras de atingi-los é que se renovam. A
dindmica de trabalho em sala de aula é essencial, devendo-se passar de uma
didatica sistematica, fechada e individualista para situactes didaticas abertas e
variadas, fazendo com que o aluno se confronte com aquilo que é obstaculo para

ele na construgdo dos saberes.

A bibliografia pedagogica brasileira registra que sdo varios os fatores que
podem causar dificuldades de aprendizagem e que, durante muito tempo, tentou-
se explicar o fracasso escolar como um problema do alunoc ou da familia,
conforme o ja exposto nos itens anteriores deste estudo. Tanto para a crianga que
apresentasse bom desempenho, quanto para a que apresentasse mau
desempenho escolar, a causa estaria ligada a questbes genéticas. Sao
explicagbes que se encontram na “ideologia do dom”, concepg¢do ainda muito
presente em nosscs meios escolares e lembrada com freqiéncia nas
justificativas aos julgamentos e avaliagbes, embora muitos estudos tenham
mostrado que o ambiente, o meio cultural, exergca um importante papel no

desempenho do aluno.
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Segundo VYGOTSKY, as caracteristicas do funcionamento psicolégico do
ser humano ndo sao transmitidas por hereditariedade (portanto, ndo estdo
presentes desde o nascimento do individuo). Elas sdo construidas ao longo da
vida do individuo através de um processo de interacdo do homem e seu meio

fisico e social.

A esse respeito, LEONTIEV afirmou que “cada individuo aprende a ser um
homem. O que a natureza lhe d4 quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangcado no decurso do

desenvolvimento histdrico da sociedade humana”. (1978, p.267)

Percebe-se que, para os autores citados, as origens das atividades
psicologicas mais sofisticadas devem ser procuradas nas relagbes sociais do
individuo com o meio externo. Acredita-se que, para compreender as formas
especificamente humanas, € necessario descobrir a relagdo entre a dimenséo
bioldgica e a cultural. Portanto, convém lembrar as palavras de VYGOTSKY,

citado por REGO, ao afirmar que:

. as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes desde o nascimento do
individuo, nem s&o mero resultado das pressbes do meio externo. Elas resultam da
interag8o dialética do homem e seu meio sécio-cultural. Ao mesmo tempo em que o ser
humano transforma o seu meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a
si mesmo.(REGOQO, 1999, p.41)

Para VYGOTSKY, portanto, as caracteristicas individuais (modo de agir, de
pensar, de sentir, valores, conhecimento, vis&o de mundo e outros) dependem da
interagdo do ser humano com o meio fisico e social.

Podemos notar que varios estudos citados ja demonstraram que embora

haja relagdo entre o nivel socioecondmico da familia e 0 desempenho do aluno,
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cada familia tem uma cultura em particular, uma maneira de se constituir. O modo
de vida de uma familia, seus valores, crencas e opgbes, suas maneiras de
interagir, de comportar-se, de falar, tém peso sobre o desempenho escolar.

Na década de setenta, os sociblogos da linha critico-reprodutivista
acusaram a escola de reprodutora das desigualdades sociais, por colaborar,
juntamente com outras instituicCes da sociedade, para a manutencdo da ordem
social vigente. Assim, o fracasso escolar estaria sendo gerado no interior da
propria instituicdo, a partir do seu modo de organizar o trabalho pedagodgico e de

estruturar as relagGes e praticas pedagogicas.

PERRENOQOUD amplia essa discusséo e afirma que, para discutir a questao
das desigualdades, se deve partir de um contexto comum, citando como exemplo
um sistema educacional nacional, estadual, ou local, em que todos os alunos
seguem o mesmo curriculo formal. Tratando-se do sistema de ensino em que se
deve seguir um programa oficial por todas as escolas, teoricamente ndo deveria
haver distingdo entre as praticas adotadas; porém, o que ocorre € uma constante
mudanca de uma escola para outra, ou de uma turma para outra, seja no que diz
respeito ao curriculo real, seja em relagdo ao comprometimento dos professores e

técnicos ou seja na qualidade de ensino.

Exemplificando: as escolas mais bem localizadas dispdem de meihores
recursos como: equipamentos, infra-estrutura, professores estaveis e qualificados,
corpo técnico habilitado, o que, indiscutivelmente proporcionard melhor ensino

para uma populagdo que geralmente ja traz um capital cultural’ melhor.

4 Capital Cuitural: conceito utilizado por Bourdieu (1975)para denominar, todos os

conhecimentos adquiridos pelos individuos através da familia ou em seu grupo social.
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Em condigbes de grupo, por exemplo, André diz que as interagdes em

sala de aula também fazem diferenca.

As vezes movido pelas contingéncias da situagédo, pela urgéncia em resolver um problema
ou mesmo por questes de inseguranga ou de afirmagdo pessoal, 0 professor pode vir a
tratar diferentemente seus alunos dando mais ou menos atengdo a alguns do que a
outros, sendo mais paciente ou mais agressivo com alguns do que com outros,
respondendo com maior interesse e dedicag&o as perguntas de alguns do que as de
outros. (ANDRE, 1999, p.17)

Essas diferengas de tratamento podem ser consideradas geradoras das

desigualdades de desempenho escolar. Ainda segundo a autora

As pedagogias diferenciadas assumem as condi¢des de idéias mestras da escola nova: o
aluno deve ser o centro do processo educativo e o professor um orientador. uma fonte de
recursos e de apoio. Assumem também o0s principios das correntes construtivistas e
interacionistas de que a aprendizagem ocorre através de um processo ativo de
envolvimento do aprendiz na construgdo de conhecimentos, que decorrem de suas
interagbes com o ambiente e com o outro. Enfatiza o ensino voltado para as competéncias
e o trabalho com projetos, pesquisas e situagdes-problemas. (ANDRE, 199, p.19)

Entendemos, com esta citagéo, que a crianga ndo pade ser vista como um
ser passivo, e nem o professor como um simples difusor de conhecimento pré-
produzido e supostamente definitivo. A crianca deve ser vista como um ser ativo e
capaz de construir o seu conhecimento, criando e elaborando hipéteses sobre o
meio em que vive.

PIAGET, na teoria construtivista, trata das diferencas individuais
destacando dois aspectos: por um lado, que cada crianga tem sua propria
percepgdo, sua propria motivagdo, seu estilo proprio de interagir no mundo, seu
ambiente social, seus desejos; por isso, a instrugcdo deve ser individualizada. Por
outro lado, os estagios de desenvolvimento sdo considerados invariantes. Todas
as criangas passam pelo processo de desenvolvimento, tendo que percorrer as

etapas basicas de cada um. As estratégias cognitivas sdo, portanto, formas com
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que o aluno conta para controlar os processos de aprendizagem (a@ssim como a
retencao do pensamento) e o desenvolvimento da inteligéncia € um processo
eminentemente pessoal e, em conseqiéncia, a individualizacdo é um elemento
fundamental.

Para Salvador... [it al], a concepgdo construtivista propde e possui uma

resposta para a caracterizagdo da aprendizagem e do ensino individualizado:

Se a aprendizagem passa pelo processo pessoal de cada aluno e se esse processo se d4
a partir de um certo estado inicial que Ihe serve de base, se a missdo do ensino é ajudar e
orientar esse processo e se a chave para que essa ajuda seja eficaz é o ajustamento entre
essa ajuda e a atividade mental construtiva do aluno, entdo o problema de adaptar o
ensino a diversidade dos alunos transforma-se em uma questdo absolutamente central,
tanto de modo conceitual como na prética do ensino. Ensinar de maneira eficaz é, na
realidade, nessa perspectiva, ensinar de maneira ajustada as caracteristicas dos alunos, e
0 problema das respostas a diversidade é, sem duavida, o proprio problema do
ensino.(Salvador, [it al] 2000, p.124)

Ao estudar as diferencas individuais, os autores j& citados mencionam a
adequacdo do ensino as caracteristicas individuais dos alunos, na tentativa de
analisar e compreender as relagbes entre caracteristicas individuais e
aprt?ndizagem escolar.

PERRENOUD afirma a importancia de um ensino diferenciado para as
criangas, devido ao fato de que, uma mesma situacdo didatica destinada a um
grupo de alunos relativamente homogéneo poderd ser considerada para uns
adequada, estimulante, interessante mas inadequada, desinteressante e
monaotona para outros.

Diferenciar o ensino, diz o autor (in ANDRE,1999), é organizar as
interacbes e atividades de modo a que cada aluno se defronte, constantemente,
com situagbes didaticas que lhe sejam as mais fecundas. O autor ndo quer dizer,
com isso, que se deva preparar um programa especial para cada aluno ou grupo
de alunos. “Diferenciacdo”, diz ele, “n&o € sindnimo de individualizacéo do ensino.

E evidente que ndo se pode falar em diferenciagdo sem gestdo individualizada do
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processo ensino-aprendizagem, mas isso ndo significa que os alunos vao
trabalhar individualmente, o que acontece é que o acompanhamento e os
percursos s&o individualizados”. (ANDRE, 1999, p.20).

OLIVEIRA (1994, p.12), em investigacdo sobre a constituicdo social e
histérica da identidade® do aluno, entendendo a identidade como construcao
social e historica mediada pela linguagem, destaca que o espaco da sala de aula
é também o espago da elaboragdo da identidade do aluno. Assim, a crianga ndo
aprende apenas ha sua interagdo com o adulto, mas também na interagdo com
seus pares.

A diferenciacdo solicita tomada de consciéncia a respeito das diferencgas, o
direito de expressar-se livremente e ser escutado, a oportunidade de ser
reconhecido pelo grupo, seja qual forem suas competéncias escolares ou seu
nivel cultural, levando em conta as diferencgas pessoais e culturais existentes na
sala de aula.

Refletindo com SMOLKA (1988) sobre a constatagdo de que o contexto
cultural, sobretudo o urbano, € permeado pela escrita e que a aquisicéo tanto da
escrita quanto da leitura se tornaram uma atividade social cuja finalidade cada vez
mais se acentua e se propaga, pensar que algumas criangas, deliberadamente se
opdem ou nao se interessam por adquiri-la, €, no minimo, um contra-senso.

Segundo REGO (1999), o individuo aprende a ler e a escrever, a obter
dominio de formas complexas de calculos a partr de informacdes
descontextualizadas, passando a construir significados, ampliando assim os seus

conhecimentos e aprendendo a lidar com conceitos cientificos hierarquicamente

® Segundo MELLO (1994), a identidade é como um conceito dinamico. Traz consigo duas
nogdes implicitas: uma, a idéia de que o homem é singular e tnico, e a segunda de que todo
individuo tem sua biografia pessoal, que € construida na sua interagdo social.
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importantes e complexos, que possibilitam novas formas de pensamento, de
insercao e atuagao no seu meio.

E necessario que as atividades partam do mais simples ao mais complexo,
de coisas reais para as abstratas, para que o0 aluno possa estabelecer uma
relacdo légica e construir 0 seu conhecimento, incorporando-o de modo a utiliza-lo
dentro e fora da sala de aula.

Desta forma. as atividades propostas aos alunos precisam ser
estimuladoras, dosadas, interessantes e atender as suas necessidades.
Desenvolvem o processo ensino-aprendizagem em situagdes exploratérias e de
resolucdo de problemas, encoraja-os a uma maior busca do conhecimento,
assumindo o processo como um todo. Dessa forma tornam-se agentes da
construcdo do seu saber.

PATTO (1994) alerta para o fato de que atitudes adotadas pela escola
podem aprofundar e, mais aind.a, cronificar as dificuldades experimentadas pela
qrianga. A autora exemplifica que um professor que desqualifica as produgbes de
uma crianga so esta contribuindo para o recrudescimento das suas dificuldades.

As formas de organizar o ensino para a diferenciacdo, no entanto,
dependem de uma série de fatores: os recursos materiais € humanos de que se
dispde, a liberdade que se tem para desenvolver, o modelo de instituicdo em que
se trabalha, as condi¢cbes de exercicio docente, 0 apoio técnico disponivel.

Embora os estudos tragam tais elucidagdes, segundo ANDRE (1999),
PERRENOUD faz uma importante observagdo: € a de que haja muita reflexdo
antes de investir em experiéncias de diferenciacao, pois, para ele, a histéria das
tentativas de diferenciacdo € marcada pela precipitagdo, por concepgbes muito
estreitas de ensino e aprendizagem e também pela fragilidade de modelos

explicativos.
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ANDRE (1999) afirma que, para pér em prética o ensino diferenciado, é

preciso vencer alguns preconceitos e resisténcias:

E preciso, por um lado, vencer o preconceito de que alguns alunos s&o mais inteligentes
ou mais bem dotados do que outros, ou seja, refeitar a idéia, as vezes cémoda, as vezes
desanimadora, de que o fracasso escolar é uma fatalidade. E preciso aceitar, ao contrério,
a idéia de que nem tudo esta definido no momento em que o individuo nasce ou até os
primeiros seis anos. (ANDRE, 1999:p.21)

A autora ainda acrescenta que

(...) é preciso vencer a tendéncia de ver tudo de forma linear e unidirecional. Dizer
“enquanto a sociedade, a escola, 0s alunos, 0S pais, 0s programas ndo se modificarem, eu

" ndo posso fazer nada” é uma posigdo muito cémoda e paralisante. Seria absurdo negar o
peso dos fatores estruturais, diz Perrenoud, mas & preciso vencer a imobilidade diante
deles e relativizar o seu papel. (...) é preciso vencer 0s preconceitos e as resisténcias em
refagdo aos alunos desmotivados, desinteressados, sujos, agressivos, malcheirosos,
indisciplinados, esquivos, negligentes. (ANDRE, 1999, p.21)

Diferenciar &, portanto, dispor-se a encontrar estratégias para trabalhar
com os alunos mais dificeis. Se o arranjo habitual do espaco da sala de aula ndo
funciona com esses alunos, se os livros e materiais didaticos ndo sdo adequados
para eles, se, enfim, as atividades planejadas ndo os motivam, & preciso modifica-
los, inventar novas formas, experimentar, assumir o risco de errar e dispor-se a

corrigir.

“(..) Diferenciar é sobretudo, aceitar o desafio de que ndo existem receitas
prontas, nem solugdes unicas; € aceitar as incertezas, a flexibilidade, a
abertura das pedagogias ativas que em grande parte sdo construidas na agéo
cotidiana, em um processo que envolve negociagdo, revisdo constante e iniciativa”.
(ANDRE, 1999, p. 22).

Continuando, ANDRE lembra que PERRENOUD afirma que uma

pedagogia que leva em conta as diferengas requer uma avaliagdo formativa,
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porque € uma avaliacdo que visa melhorar a formagdo: seu objetivo ndo é
classificar, dar notas, punir ou recompensar, mas ajudar o aluno a aprender. Uma
avaliagdo que permita aos alunos identificar seus erros, acertos e lacunas, e, aos
mestres, destacar os ganhos e as dificuldades de cada aluno para poder ajuda-lo
a progredir mais. Para tal avaliagdo, ndo ha necessidade de testes ou provas,
importa observar os alunos para ter uma idéia de seus interesses, suas

dificuldades, suas motivagGes e dai pensar nas melhores formas de agir.

Alem das idéias j& abordadas, ndo é possivel deixar de destacar o que
alguns autores como MOLL, SOARES, BOURDIEU, CARVALHO e outros
abordam em suas teorias: a importancia que o contato com materiais impressos
antes de entrar para escola, e aquelas de fora do ambiente escolar, exercem
sobre a aprendizagem das criangas. Por materiais impressos entende-se tudo
aquilo que serve como um meio de comunicagdo tanto oral quanto escrito,
denominados por VYGOTSKY de signos. MOLL (1996, p. 105), fundamentada na
teoria psicogenética do conhecimento de Jean Piaget e na Psicolinguistica
Contemporanea de Chomsky, Emilia Ferreiro e AnaTeberosky, investigando como
a crianga aprende a ler e a escrever diz que: ... verificou-se que a aquisicdo da
lecto-escrita € uma aquisicdo de natureza conceitual, construida durante varios

anos, nao restrita as “paredes escolares”.

Exempilificando, MOLL (1996) afirma que, assim como a humanidade, ac
longo do seu processo de desenvolvimento, construiu as formas de representagdo
escrita das quais dispomos hoje, o sujeito, ao longo de sua histéria pessoal,

percorre um processo evolutivo similar e chega a escrita alfabética.

Porém, MOLL insiste no fato de que a aprendizagem da lingua escrita no

se da de forma “natural”, independente do contexto. Se o sujeito, desde o
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nascimento, convive com atos de leitura e escrita, se as funcdes sociais lhe séo
explicitadas, o processo “ontogénico” pode ser desencadeado. Portanto, o
aprendizado da lingua, enquanto sistema de representacio, esta fortemente

vinculado a ocasibes sociais de interagao entre ela mesma e os syjeitos.

Segundo a autora, muito antes de chegar a escola, & medida que seu
contexto ofereca situagdes de interagéo com o cddigo escrito, a criancga ja efetua
tentativas para ler e escrever. Para Bourdieu, citado por Soares (1987, p.35): “No
universo social, além de bens materiais - for¢a de trabalho, mercadorias, Servigos
- circulam também bens simbdlicos - informagdes, conhecimentos, livros, obras de

arte, musica, teatro.”

Entendemos, porém, que toda a crianga que tem em seu ambiente social
contato com bens simbodlicos, assim denominados por BOURDIEU, porém,
diferente das que n&o tem, desenvolve-se com mais facilidade na escola,

diminuindo os riscos de apresentar dificuldades de aprendizagem.

Para CARVALHO (1987), uma conversa, um livro, um filme, uma peca
teatral, uma noticia impressa, uma carta, um telefonema, um programa de
televisdo, uma brincadeira podem fazer com que haja mudanga de
comportamento. Portanto, podemos dizer que a crianga que tem contato com
materiais impressos fora da escola pode desenvolver-se com mais facilidade,
pois adquire um conhecimento prévio, o qual cabe & escola, através dos seus
professores e conteudos de ensino, desenvolver ainda mais, fazendo a ligagdo
com as situagdes de vida real.

Sabemos que, desde o nascimento, os materiais impressos estido em
nossa volta, iniciando com o0 nosso nome na porta da maternidade, com a escrita

nas prateleiras dos supermercados, nas placas das ruas, nas musicas que tocam
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no radio; portanto, a capacidade intelectual das criangcas provindas de classes
sociais mais favorecidas que tem acesso a esses materiais € maior do que a
daquela que é desprovida, ou seja, que ndo tem acesso a eles.

Muitas familias das camadas populares ndo tém acesso a materiais
impressos por falta de condi¢cdes financeiras; pai e mae tém que trabalhar e o
ganho muitas vezes da somente para a alimentagdo;, o didlogo no meio
desfavorecido é quase inexistente; muitos pais ndo sabem ler nem escrever,
ficando portanto, impossibilitados de passar para os seus filhos determinados
conhecimentos e estimulos pois, nem sequer conseguem ler uma histéria para
eles. A falta desse suporte familiar, desse contato prévio com os materiais
impressos acaba gerando dificuldades nas criancgas, levando-as a fracassar na
escola.

O contrario acontece com as criangas das classes sociais mais
favorecidas, que vivem num ambiente rico em estimulagbes verbais e escritas,
que sdo incentivadas a ler, a escrever e a falar, onde séé ouvidas com atencéo e,
quando ainda nao sabem ler, os aduiltos léem para“eras. Desse modo adquirem
maior bagagem de conhecimento e, através dessas interagdes, desenvolvendo-se
linglistica e cognitivamente mais, o que diminuem as dificuldades de
aprendizagem no momento em que vdo para a escola, ambiente que valoriza a

cultura letrada.

Em sintese, o contato com materiais escritos fora do ambiente escolar
deve ser considerado de extrema importancia para o sucesso da crianga na
escola, e, a falta deles € um dos fatores responsaveis pelas dificuldades de
aprendizagem das criangas, 0 que precisa ser encarado pelo professor e pela

escola
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Buscamos apresentar alguns enfoques de estudos que foram e s&o
utilizados para explicar e solucionar o problema das dificuldades de aprendizagem
que levam ao fracasso escolar. h

No entanto, apesar das inumeras produgdes cientificas a respeito do
referido assunto, constata-se que o insucesso na escola ainda permanece.

No préximo item pretende-se apresentar o estudo de éaso realizado para
responder as questdes de pesquisas: Qual é o entendimento das professoras
sobre as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos? Quais sdo as atitudes
das professoras em sala de aula para minimizar as dificuldades de aprendizagem '
dos seus alunos? Como as professoras véem e utilizam os recursos de apoio em
relacdo aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem? Qual o
posicionamento das professoras frente as diferencas individuais na pratica
pedagodgica? Pretende-se assim somar uma contribuicdo aos estudos que

focalizam metodologias de trabalho didatico e, discutem o tratamento dado aos

alunos em sala de aula.



2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO COTIDIANO DE UMA
ESCOLA

A busca de dados junto as professoras das séries iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica constituiu-se em questdo central deste
estudo. Procura compreender os problemas que as professoras apresentam para
trabalhar com as dificuldades de aprendizagem de seus alunos em sala de aula.
Inicialmente, apresentaremos algumas consideragbes sobre a vmetodologia
adotada e sobre o local onde ocorreu a pesquisa, especificando dados a respeito
da escola e dos sujeitos pesquisados: aqueles que fizeram parte da observacao
direta, como professores e alunos e os que foram entrevistados, como

professores e dire¢do da escola.

Num segundo momento, focalizaremos as falas e as praticas das
professoras pesquisadas com a intengao de aprofundar o entendimento sobre as

dificuldades de aprendizagem e a pratica pedagdgica no cotidiano da escola.



48

21 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

2.1.1 O encaminhamento da pesquisa

Para iniciar a investigagdo, conhecemos a escola, o corpo docente nela
atuante e sua dinamica interna. Para isso, foi necessario entrar no espaco das
salas de aula, local onde se efetiva, de forma intencional e sistematizada, a
proposta dos professores num processo de construgdo e reconstrugdo do seu
trabalho.

Em especifico, a pesquisa buscou identificar quais os problemas que os
professores apresent;m para trabalhar com as dificuldades de aprendiiagem
apresentadas pelos seus alunos. Esse objetivo nos levou a olhar com maior
atengdo para a dinamica intema do processo ensino-aprendizagem. Também,
utilizamos a documentagd@o existente e observamos alguns aspéctos do
relacionamento entre os membros da comunidade escolaf.

A coleta de dados, a sua analise e a interpretacdo do material empirico
deu-se em forma de estudo de caso. A pesquisa qualitativa na modalidade
denominada estudo de caso, de acordo com ANDRE, “supbe o contato direto e
prolongado do pesquisador com O ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo.” (1986, p.14).

A invegtigagéo limitou-se a dimensao pedagdgica escolar, que, para
ANDRE, |

(...) abrange as situagdes de ensino nas quais se dé o encontro professor-aluno-

conhecimento. Nessas situagdes estdo envolvidos os objetivos e conteddos do ensino, as

atividades e o material didatico, a linguagem e outros meios de comunicagdo entre
professor e alunos e as formas de avaliar o ensino e a aprendizagem. {ANDRE, 1986,

p.16). :
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Os estudos de caso, segundc a autora, tém algumas caracteristicas

especificas, dentre as quais podemos destacar:

- Visam & descoberta. Mesmo que parta de alguns pressupostos basicos, o investigador
estard atento a novos elementos que possam surgir como fundamentais durante o
estudo.

- Enfatizam a interpretagdo do contexto. Um dos principios bésicos é levar em conta a
situag8o atual do objeto de pesquisa no momento em que estd ocorrendo,
considerando a trajetéria e as condigdes de infra-estrutura nos aspectos fisicos,
administrativos e de recursos humanos.

- Buscam retratar a realidade de forma mais completa possivel. Procuram desvendar as
mditiplas dimensées do problema, sempre focalizando-o num todo.

- Usam variedade de fontes de informagdes. Exigem variedade de informantes e de
situagdes vividas, que mostram diferentes aspectos da mesma situag&o problema.

- Revelam experiéncias vicérias e permitem generalizagdes naturalisticas. Permitem o
relato da experiéncia do pesquisador durante o estudo possibilitando ao leitor
perguntar-se: O que poderei aplicar deste caso na minha situagdo? A generalizagdo
naturalistica ocorre porque permite associar dados encontrados no estudo com os
dados que sdo frutos da experiéncia pessoal do pesquisador.

- Procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes
numa situagdo social. Permitem a divergéncia de pontos de vista sobre a mesma
situag8o problema e o posicionamento do pesquisador quanto a questao.

- Utilizam formas e linguagem mais acessiveis do que os outros relatérios de pesquisa.
Permitem a apresentagdo de dados com uma variedade de formas, como: colagens,
dramatizagdes, slides, desenhos, discussdes, mesas redondas, e etc. Os relatos tém,
geralmente, estilo informal, narrativo por figuras de linguagem, descrigdes, citagbes e
exemplos.(ANDRE, 1986,P.16-17)

Visando a auto-avaliagdo quanto a capacidade de utilizarmos este método,
procuramos conhecer as habilidades exigidas de um pesquisador que se propée a

utiliza-lo rigorosamente.
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Segundo ANDRE (1986,p.17), estas s&o as habilidades essenciais: “(...)
ser capaz se tolerar ambiglidades; ser capaz de trabalhar sob sua prépria
responsabilidade; inspirar confianga, ser pessoalmente comprometido,
disciplinado, sensivel a si mesmo e aos outros, maduro e consistente; e ser capaz

de guardar informagdes confidenciais”.

Além destas qualidades pessoais, diz a autora, devera o pesquisador ter a

capacidade de selecionar e reduzir a realidade sistematicamente.

Embora as habilidades exigidas sejam rigorosas, tomei-as como um

desafio, pois acredito que os desafios d&o sentido a vida. -

Para dar conta desse estudo, foram privilegiados 0s seguintes
procedimentos na investigagdo: a) observagbes em salas de aula; b) entrevistas
semi-estruturadas com professores e com a direcdo da escola; c) analise

documental.

As observacées realizadas nas salas de aula ocorreram de forma discreta,
procurando nao interferir no trabalho da professora e dos alunos. Foram
realizadas num periodo de aproximadamente seis meses, em dias, horarios e
séries alternadas, de forma que o numero de horas e visitas a cada turma fosse
equivalente. Elas ocorreram nas tergas e quintas-feiras, no periodo matutino das
7:30 as 9:30 horas, € no periodo vespertino nos mesmos dias, das 13:30 as
15:40 horas, totalizando 80 horas no decorrer do semestre. Segundo ANDRE, a
observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado. Para obter o registro das observagdes, utilizamos um
didrio, onde anotavamos o que era considerado mais significativo no
desenvolvimentd ‘das aulas. Para realizar as entrevistas, utilizamos questionario

com perguntas semi-estruturadas, desenvolvidas a partir de um esquema basico,
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néo aplicado rigidamente, permitindo ao entrevistado certa liberdade nas

respostas, 0 mesmo encontra-se em anéxo

As entrevistas com as professoras deram-se em espa¢os e formas
diferénciados, ou seja, aconteceram na sala dos professores, na sala de aula, no
horaric dos intervalos ou em horario de aulas de educacgdo fisica, conforme a
disponibilidade das docentes. A entrevista com o diretor ocorreu em horario

normal de expediente. As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra,

para preservar sua fidedignidade.

Os documentos analisados foram: o Regimento Interno Escolar, (O P.P.P -
Projeto Politico Pedagdgico - segundo informagbes dadas pela diretora estava
ainda em fase de elaborag&o); os diarios de classe e os planejamentos de aulas
de todas as professoras que participaram da pesquisa. Esses documentos
permitiram complementar declaragdes dadas pelos sujeitos da pesquisa, nas
entrevistas ou conversas informais. Notamos que as professoras atribuem
importancia ao plano de aula, pois, no desenvolviménto das aulas, os planos séo
sempfe consultados, tornando-se, a nosso ver, guias a que as professoras
recorrem para orientar seu trabalho e verificar se os objetivos propostos estao
sendo atingidos. Quanto & utilizacdo da analise documental, ANDRE informa com
muita propriedade ‘que “os documentos representam uma fonte ‘natural’ de
informacdes. Nao sdo fontes de informagdes contextualizadas, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacgdes sobre esse mesmo contexto”.

(1986, p.39)
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2.1.2 A realidade pesquisada

O estudo foi realizado no Centro Educacional Roberto Trompowsky
(CERT), da Rede Municipal de Ensino, sito a Av. Santa Terezinha, n.° 49, centro
- da cidade de Joagaba, Santa Catarina, criado pelo Decreto Lei n.° 688 de 10 de
outubro de 1934, sendo a unidade escolar mais antiga do municipio, que oferece
a comunidade Joacabense o Ensino Fundamental de 12 a 42 série, tendo

implantado a partir de 2000, o ensino de 5% a 82 série, gradativamente.

A unidade escolar passou a integrar a Rede Municipal de Ensino pelo
projeto de Municipalizagdo do Ensino, através da Portaria n.° 5654/SED de

12/05/98.

A referida escola, situada na area central do municipio, apresenta os
requisitos necessarios para o funcionamento do Ensino Fundamental de 12 a 4°
série. Apoés as mudangas na LDB, Lei de Diretrizes e Bases, a mesma implantou

a Educacao Infantil e o esnino de 5° a 8° série.

Em relagdo ao contexto mais amplo da sociedade joagabense em que esta
situada, o local apresenta 6tima infra-estrutura, onde se encontram instalados
todos os recursos necessarios como:. comeércio, assisténcia médico-hospitalar e
outros. Esse é o perfil mesmo que breve do local onde a escola pesquisada esta

situada.

A opc¢ao por desenvolver a pesquisa nesta escola deve-se aos motivos, a
saber: a) por ser a escola mais antiga do municipio; b) por encontrar-se nela o
maior numero de professores formados em Pedagogia: Séries Iniciais; c) pelo fato

da escola se intitular diferenciada das demais em sua metodologia, em seus
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processos relacionais € em sua proposta pedagégica; d) pelo fato de na area
central da cidade ser a Unica unidade escolar publica que oferece educagdo

infantil e ensino fundamental de 12 & 4 série.

Pof néo ter o Projeto Politico Pedagogico concluido, a diregcdo nos
forneceu o Regimento Escolar no qual esté explicito o objetivo da escola, sendo
este 0 de ser uma escola de qualidade democratica, participativa e comunitaria,
como espaco “cultural de socializagdo e desenvolvimento do educando,
preparando-o para o exercicio de direitos e 0 cumprimento dos deveres, sindnimo

de cidadania.

O CERT - Centro Educacional Roberto Trompowisky, oferece aulas de
natagcdo, informatica, xadrez, danga e outros, apresentando assim diferentes
condigbes das demais escolas do municipio. Também, apresenta uma proposta
metodolégica diferente, através do projeto “Corpo Inteiro”, proposto pela

Secretaria Municipal da Educagao, como a primeira escola a desenvolvé-lo.

O quadro docente, é composto por 25 professores, sendo todos graduados
e alguns com especializagdo, a sua maioria com formagio em Pedagogia: Séries
Iniciais, sendo este um dos critérios definidos para a realizagdo da pesquisa.
Esses profissionais possuem em média 28 anos de idade e um tempo médio de

servigo prestado ao magistério de aproximadamente 10 anos.

O trabalho administrativo e técnico-pedagégico é realizado por apenas
uma diretora. Nao ha supervisor escolar, orientadora educacional e nem
orientador pedagégico, o que acaba dificultando muito o trabalho dos professores.
Os professores informaram que procuram constante aperfeicoamento da sua
pratica, por meio de leitura, troca de idéias, planejamento de trabalho em conjunto

e outras formas
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O CERT possui hoje 867 alunos, oriundos de familias de classe média

baixa, predominantemente.

2.1.3 Os sujeitos pesquisados

O trabalho foi realizado com o diretor da escola, com as professoras qué ‘
estdo atuando em sala de aula, e com os seus alunos. Foram 08 (oito) as
professoras peéquisadas, sendo 02 (duas) de cada série. Este éra 0 numero de
classes de séries iniciais do ensino fundamental, existentes no colégio. As turmas
funcionavam no periodo matutino, das 7h30m as 11h45m e no vespertino, das

13h30m as 17h30m, possuindo em média 28 alunos por turma.

A primeira série "A” é composta por 27 alunos, trés repetentes que
apresentam sérias dificuldades na aprendizagem, dois alunos que nunca haviam
ido para a escola e também apresentam sérias dificuldades para aprender, trés
alunos que apresentam sériea dificuldade de concentrag&o, indisciplina e outros e

um com necessidades especiais.

Na primeira série “B”, o nimero de alunos que apresentam dificuldades
também gira em torno de seis que € o numero por nés identificado na primeira
série “A” . Nas segundas séries esse nimero reduz um pouco, uma apresenta
cinco alunos com dificuldades e na outra constamos trés, isso se repete nas
terceiras séries onde o numero de criangas que tem dificuldades para aprender é

em torno de quatro , e também nas quartas séries permanece trés ou quatro.
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Todas as oito professoras tém curso de graduacdo em Pedagogia Séries
Iniciais, 6 (seis) tem pbs-graduagio em nivel de Especializagéo e 2 (duas) a estao

cursando.

Apesar de a escola, através da sua diregdo, estar de comum acordo e
aberta a participar da pesquisa, percebemos um certo constrangimento e rejeigao
por parte de algumas professoras, quando estavam & mercé das observages e,

também, no momento da entrevista.

Numa das séries observadas, a docente justificou-se por ndo conseguir
desenvolver a aula como de costume, alegando que o mesmo contelido j& havia
sido trabalhado anteriormente e que as mesmas perguntas tinham sido feitas em
aula anterior, na qual as criangas corresponderam as suas expectativas.
Argumentou que parecia que elas tinham esquecido tudo, ndo lembravam mais de
nada e terminou a aula dizendo que retomaria o contetildo na préxima aula. Num
primeiro momento, pensamos que a nossa presenga estaria causando
constrangimento as criangas, mas aos poucos e atraves ‘da sua colocagao, fomos
percebendo que, por estar sendo observada, a professora ficava angustiada e
insegura, passando a refletir na turma essa angustia. Afinal, estavamos
analisando a dindmica intemna da sala de aula e conhecendo os procedimentos

tedrico/metodologicos dessa professora.

Em virtude do ocorrido, fizemos uma reunido para maiores esclarecimentos
dos objetivos da pesquisa, dizendo do nosso intuito de somar, contribuir para a
relacdo teoria e pratica pedagoégica na escola. Nosso trabalho buscaria verificar,
entre os professores, como eles se posicionam diante das dificuidades de

aprendizagem dos seus alunos.
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Realizamos entrevistas semi-estruturadas ( em anexo) com a diretora e as
profeésoras da escola e foram feitas observagdes informais de todo o Corpo
Técnico Administrativo do Centro Educacional. O contato com esses profissionais,
duas secretdrias e quatro merendeiras, foi importante para obtermos
conhecimento da estrutura e do funcionamento interno da escola e para
podermos confrontar os dados coletados com as informagdes recebidas das

professoras pesquisadas.

O espagco privilegiado para a investigacéo foi a sala de aula, seus alunos e
professores, com quem mantivemos em torno de 6 (seis) meses de contato.

Estivemos atentos as atividades e agdes ai ocorridas.

2.1.4 Consideracdes sobre a pesquisa

~

Os primeiros contatos foram com a diretora da escola selecionada, no final
do ano de 1998. Ela foi inteiramente pronta e receptiva; conversamos sobre as
pretensoes referentes ao trabalho a ser realizado, como ele seria desenvolvido,

deixando, assim, tudo esquematizado para a sua realizacado.

No primeiro semestre de 1999, ao retornarmos a escola, em fungao das
mudang¢as administrativas, tivemos uma surpresa. Deparamo-nos com outra
diretora, a qual ndo sabia das nossas pretensdes. Nova etapa, explicagdo sobre a
pesquisa, sobre os sujeitos que fariam parte do universo a ser pesquisado.
Pareceu-nos ndo sermos muito bem-vindas; algumas professoras apresentaram
um pouco de resisténcia quanto & participagdo no referido trabalho. Obtivemos o

retorno positivo somente quinze dias apos esse contato.
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Assim, no inicio do més de abril de 1999, iniciamos o trabalho de pesquisa.
Comegamos o processo de observacéo e de registro de todos os fatos ocorridos
considerados relevantes para o nosso objeto de pesquisa. A atengdo estava
voltada para os procedimentos pedagdgicos utilizados pelos professores das
séries iniciais para minimizar as dificuldades de aprendizagem observadas nos
alunos que apresentavam baixo rendimento escolar e dificuldades de

aprendizagem.

As falas, juntamente com as observacbes e a andlise documental,
imbricadas de concepgoes e préticés pedagbgicas, foram objetos de andlise desta
investigagdo. Os dados permitiram consideragbes e sugestdes pertinentes a
pratica pedagdgica das professoras frente as dificuldades de aprendizagem dos

seus alunos.

2.2 O QUE AS PROFESSORAS ENTENDEM POR DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM

Logo no inicio da realizagéo da pesquisa, gue se deu no dia 07 de abril de
1999, no periodo vespertino, a diretora do colégio, ao recepcionar-nos, alertou de
que vinham sendo feitas algumas reformas fisicas no colégio, as quais ndo foram
concluidas nas férias por falta de tempo. Essas iriam beneficiar significativamente
a sua clientela, que sofreu um aumento consideravel em relagéo ao ano anterior.
Foi ampliado o numero de salas de aula, estando algumas em fase de

acabamento, o que torna dificil o trabalho das professoras, naquele periodo.
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Colocou-nos que a demanda por vaga foi muito grande em relagdo aos outros

anos, passando a ter o dobro de alunos.

AN

Apds a conversa, a diretora encaminhou-nos para a primeira sala em que
seriam realizadas a observagéo e a entrevista. Segundo ela, se tratava de uma

turma de 12 série que apresentava muitas dificuidades para aprender.

Iniciamos com a entrevista, afim de obter dados relevantes sobre o que as
professoras entendem por dificuldades de aprendizagem, fato importante para
poder entender suas atitudes no fazer pedagégico e podermos dar continuidade
aos trabalhos‘ pretendidos. A primeira foi realizada com a professora da primeira
série. Interrogada sobre o seu entendimento a respeito das dificuldades de

aprendizagem, exp0s o seguinte:

Dificuldades de aprendizagem s8o situagbes que surgem durante processo de
aprendizagem que podem prejudicar ou impedir que se concrelize o conhecimento.
Geralmente a crianga com dificuldade ndo consegue captar aquilo que o professor quer .
passar, na maneira dele, e o aluno néo consegue aprender, ndo consegue fazer aquilo
que é capaz.

A fala da professora levanta uma questao importante sobre as dificuldades
de aprendizagem: que as mesmas sdo situagoes que surgem durante o processo
- ensino—aprendizagem que podem prejudicar ou impedir que ocorra o
conhecimento. Esta quest&o pode nos remeter aos ensinamentos de ANDRE, quc;
diz: * O fracasso escolar estaria sendo gerado no interior da propria instituicio, a

partir de seu modo de organizar o trabalho pedagdgico e de estruturar as relagbes

e praticas pedagdgicas” (ANDRE.1995,p:15)

Entendemos com essa afirmacéo que o professor deve estar preparado

para trabalhar de forma simultdnea com os seus alunos, levando em
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conSideragéo as diferencas individuais. A fala da professora também indica o seu
conhecimento da necessidade de realizar um trabalho educativo diferenciado

quando diz que:

o professor quer passar, na maneira dele, e que o aluno ndo consegue aprender, nao
consegue fazer aquilo que é capaz. ‘

Sobre isto, PERRENOUD, citado por ANDRE (1999, p.32), diz:

Considerar as diferengas é encontrar situagbes de aprendizagem 6timas para cada aluno,
buscando uma educag8o sob medida, como sonhava Claparéde, no inicio do século. Se
esse principio fundamental se mantém até hoje, os meios de alcangg-los é que vém se
renovando: procura-se substituir o ensino individualizado, em que cada aluno desenvolve
isoladamente suas tarefas, por uma diferenciagéo no interior de situagbes didaticas
abertas e variadas, confrontando cada aluno com aquilo que é obstaculo para ele na
construg&o dos saberes.

No entanto, durante o periodo das observagdes realizadas nesta turma,
percebi que as situacdes de atividades propostas ndo estavam voltadas para uma
pedagogia renovada, ou seja, todos os dias séo realizadas as mesmas atividades.
Os professores n&o procuram diversificar sua metodologia de trabalho, deixando '
de aproveirtar e explorar momentos importantes da aula para fazer a diferenca e
criar situacbes didaticas variadas e abertas em que seus alunos se desenvolvam

e construam o saber.

A professora da 22 série, quando interrogada sobre o seu entendimento a

respeito das dificuldades de aprendizagem dos alunos, ponderou:

S&o as dificuldades que o aluno encontra quando estd sendo desenvolvido um contetido,
uma dindmica em sala de aula, que 0 aluno tem que produzir o saber, talvez por ineficécia
do método utilizado, talvez pela situag8o gerada em sala de aula, talvez pelas relagées,
experiéncias vivenciadas fora do &mbito escolar, com as experiéncias em sala de aula,
que a crianga tenha dificuldade em compreender esse universo e isso gera uma
dificuldade em aprender aquele determinado contelido, aquela determinada situagdo em
que ela esta envolvida.
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No entendimento desta educadora, o enfoque central das dificuldades de
aprendizagem ocorre quando a crianga tem que produzir o “saber’. Essa
professora considera como produgdo do “saber” todas as atividades que s&o
solicitadas apos suas explicagdes e que as criangas ndo conseguem expor sua
compreensao a respeito do contelido explicado, ndo conseguem resolver
exercicios, tém dificuldades para analisar, sintetizar e outros. Sua fala destaca a
ineficacia do método utilizado para conduzir o processo ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, podemos destacar a idéia de LEONTIEV, citado por FONTANA
(1996, p. 63), ao discutir a questao metodoldgica no que concerne aos estudos do

desenvolvimento infantil:

Ao estudar o desenvolvimento da psique infantil, nés devemos (...) comegar analisando o
desenvolvimento da atividade da crianga, como ela é construida nas condigbes concretas
de vida. S6 com este modo de estudo pode-se elucidar o papel tanto das condigbes
externas de sua vida, como das potencialidades que ela possui. S6 com este modo de
estudo (...) é que podemos compreender de forma adequada o papel condufor da
educagdo e da criacdo, operando precisamente em sua atividade e em sua atitude diante
da realidade, e determinando, portanto, sua psique e sua consciéncia. -

As condigbes concretas das atividades das criancas dizem respeito as
relagbes de conhecimento produzidas em sala de aula que, consideradas em sua
especificidade, caracterizam-se como relacdes de ensino. Os proprios efeitos
educativos dependem da interagdo de todos os fatores que se inter-relacionam
nas situagbes de ensino, tipo de atividade, aspectos materiais, estilo do professor,

relagbes sociais, contetidos culturais e outros.

A professora entrevistada também atribui as causas das dificuldades de
aprendizagem & questdo da experiéncia vivida. Ela tem consciéncia de gue o que
a crianga vivencia na sala de aula nem sempre tem a ver, ou pouco tem a ver,

) . : <
com a vida fora da escola. A bagagem cultural que ela traz consigo nado é

'
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considerada, o que acaba gerando o fracasso, pois o grau de dificuldade se torna
maior para os aprendizes se 0s mesmos ndo conseguirem fazer a relagdo do ja
conhecido, ou seja, do senso comum para o conhecimento cientifico. E o que
ocorre, por exemplo, com a alfabetizagéo, em que o processo de aquisi¢ao da
escrita esté relacionado aos usos e as fungdes sociais da lingua. (SOARES,

1987).

Apds o contato com a professora da segunda série entrevistamos também

as professoras das terceira e quarta séries.

A docente da terceira série respondeu que dificuldades de aprendizagem

as dificuldades que o aluno tem, em se expressar, em se comunicar, tanto oral como na
escrita, no gestual também.

Percebemos que a fala dessa professora esta sensivelmente ligada a
abordagem psicologicista, de que trata MOLL (1996). Na perspectiva desta
abordagem, a explicagdo para o fracasso escolar estd vinculada as diferencas

individuais, ou seja, a capacidade que cada individuo tem para aprender.

A fala da professora da quarta série diz que:

Dificuldades de aprendizagem s&o todas aquelas dificuidades que a crianga tem, que ela
apresenta no dia-a-dia, para aprender algum contetido, ou mesmo na fala, na escrita, e
que isso demora, que sai daquele prazo que a crianga teria para aprender, como as
outras. S&o dificuldades que a crianga sente, que tem vérios fafores como social,
econbmico, pessoal que podem influenciar. Enfim, é tudo aquilo que a crianga sente
dificuldade e foge do normal dos outros alunos.
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Entendemos que as falas das professoras tém influéncia da concepgéo da
Caréncia Cultural ou Deficiéncia Cultural, originada nos Estados Unidos da
América, na década de 60, para explicar o fracasso escolar de camadas sociais
pobres. Esta teoria baseia-se na crenga de que as criangas que n&o progridem na
escola s&o frutos de um ambiente sécio-cultural desfavorecido, pobre em
situagdes de estimulagédo, o que interfere negativamente no seu desenvolvimento

linglistico, cognitivo e psicomotor.

Essa tendéncia preconceituosa, no &mbito social e escolar, permanece em
evidéncia através dos pressupostos da analise da caréncia cult&ral gue legitima
as relagbes de poder de uma classe social, com sua visdo de mundo, linguagem,
costumes, sobre outra. Ou seja, a cultura das classes sociais economicamente
favorecidas é tomada como modelo, correto e superior, a ser seguido pelas outras

classes sociais.

A “pedagogia das diferencas” na sala de aula, ndo pretende voltar as
costas para o objetivo primordial da escola que & o de tentar garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma cultura de base comum. Mas sim levar em conta as
diferengas, sem deixar que cada um se feche na sua individualidade, no seu nivel,

na sua cultura de origem.

2.3 PRATICAS ESCOLARES PARA VENCER AS DIFICULDADES

DE APRENDIZAGEM

Como as professoras organizam as aulas para dar conta das dificuldades

de aprendizagem dos seus alunos? Para analisar esta quest3o, utilizamos a
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observagdo em sala de aula, paralelamente & entrevista, pretendendo assim obter
um panorama do trabalho realizado pelas professoras para dar conta das

dificuldades dos seus alunos e das idéias a respeito dessa questéo.

Ao serem questionadas sobre a forma de organizar suas aulas, as
docentes de 12 série responderam que procuram diversificar bastante as
atividades com representaces e verbalizagbes, atraves de jogos € brincadeiras,
para depois passar a escrita.

Entretanto, nas observagdes feitas, percebemos que elas tém muita
dificuldade para fazer o que dizem; numé tarde ao chegar na escola percebi que a
professora havia preparado a aula de forma diferente, ela inciou a aula com uma
brincadeira cujo nome era passa-repassa, sobre o assunto que ja havia ensinado
em aulas anteriores, porém, a atividade programada para aquele dia nao deu
certo, ela tentou modificar a aula propondo um jogo para as criangas, mas nao
conseguiu realizar o seu planejamento. Notamos que a dificuldade encontrada
pela professora decorre, muitas vezes, devido a heterogeneidade da turma, pois
as criangas estdo em diversas fases de compreenséo da escrita.

Porém, faz-se necessario também registrar a existéncia de alunos com
deficiéncia fisica, com dificuldades graves, criangas indisciplinadas, mal
integradas na turma, repetentes e muito lentas para aprender. Segundo
PERRENOUD (1993, p.108), é preciso reconhecer que trabathar com a

heterogeneidade existente numa sala de aula € uma tarefa muito dificil e reflexiva:

S#o tantas as questdes que o professor tem que resolver rapidamente, sem dispor de
tempo nem dos meios para pesar 0s pros e 0s contras, com o sentimento freqtente de
que poderia ter escolhido outra opgdo. Hesitar, temporizar, deixar correr as coisas,
significa também decidir. A sala de aula é um focal onde a resolugdo dos problemas n&o
tem prazo.
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As condigbes de ensino envolvem inUmeras atividades, solicitagoes,
decisbes a serem tomadas em tempo real, em um conjunto interativo que envolve
pessoas de universos culturais diferentes e que apresentam fortes componentes
afetivos. Se analisarmos também as condigdes de trabalho dos professores e o
fato de que a escola publica hoje ndo tem espacgo para a reflexdo e para o debate
a respeito do trabalho pedagdgico que esta sendo desenvolvido, perceberemos e

entenderemos a dimensao das dificuldades enfrentadas pelos docentes.

Constatamos, em nossas observacoes, as dificuldades que as professoras
tém para trabalhar com a diversidade de situagbes em classes téb heterogéneas,
fazendo-as optar por um trabalho padréo, ou seja, uma generalizacdo que lhes
possibilite economizar tempo e esforgo, ignorando as necessidades, os interesses

€ as diferencas de cada crianga.

Analisamos também o posicionamento das educadoras das segundas
séries sobre as atitudes que tomam frente as dificuldades de aprendizagem. Ao

ser questionada, uma delas considerou que

procura vincular ndo apenas aquilo que é tradicional de um professor repassador de
confetidos, mas trazer oufras metodologias alternativas como jogos e brincadeiras, aquilo
que seja atraenfe para a crianga, que a estimule para a aprendizagem, que seja um
desafio e que ela consiga buscar elementos néo sé em sala de aula, mas naquilo que ela
vivencia no seu dia-a-dia. Para resolver situagbes problemas, procura dar atendimento
individual, encaminhando para aula de reforgo, e quando isso ndo acontece, e as
dificuldades n&o s&o sanadas, ai fica um grande ponto de interrogag8o e uma cerfa
sensagdo de impoténcia perante o problema.

As professoras dizem que procuram ligar o repasse de conteudos de forma
tradicional a metodologias alternativas, o que Ihes parece produtivo. Segundo
VYGOTSKY, citado por REGO (1999, p.104), o ensino verbalista, baseado na

transposigéo oral de conhecimento por parte do professor, bem como praticas
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espontaneistas, que abdicam de seu papel desafiador, sdo infrutiferas e
extremamente inadequadas. Segundo este autor, € no curso de suas relagbes
sociais (atividades interpessoais) que os individuos produzem, se apropriam (de)
e transformam as diferentes atividades praticas e simbodlicas em circulagéo na

sociedade em que vivem.

Através da observagéo, pudemos perceber que as aulas s&o planejadas e
desenvolvidas de forma eclética, ora com aspectos tradicionais, ora com recursos
da abordagem sécio-interacionista, ou seja, ndo existe uma definigdo clara por

parte das docentes sobre a abordagen'i adotada.

A turma de uma de 2° série é composta por 28 alunos, provenientes de
meios soOcio-econdmicos médio e baixo. Alguns apresentam dificuldades para
acompanhar por serem repetentes, ou sdo timidos, ou apresentam problemas de
relacionamento, entre outros. A idade também é bem diversa, variando de 7 a 14
_anos. Diante dos problemas constatados chama a ateng&o a fala da professora:
“os alunos apresentam muitas dificuldades, mas com jeitinho, paciéncia e um bom
trabalho e muito esforgo por parte do professor e das criangas elas conseguem

aprender”.

Essa “ideologia do esforgo” como condigcdo para O sucesso permeia,
segundo pudemos observar, o discurso das entrevistadas. Varias delas contam
que ja tiveram em outros anos alunos com muitas dificuldades para aprender, e
que com esforgo dobrado para ensinar e o esforco das criangas, elas

conseguiram aprender.

No acompanhamento do trabalho desenvolvido pelas professoras
percebemos que ao iniciar a aula, costumavam fazer uma retomada dos

contetidos trabalhados em aulas anteriores. Essas revisdes foram desenvolvidas,
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por exemplo, através de brincadeiras em grupo sobre as palavras monossilabas,
dissilabas e trissilabas. Ap6s as brincadeiras, freqientemente, as docentes
passavam tarefas individuais, acompanhando a sua realizacdo de carteira em
carteira, ajudando as criangas a resolver as atividades. Apds o término dessas
atividades, costumavam propor outras tantas a serem resolvidas em grupos.
Percebemos que os alunos mais espertos desenvolvem-nas com mais rapidez,
muitas vezes ndo deixando que os mais lentos sequer tentem resolver os desafios
langados; percebemos, também, que as professoras se sentem angustiadas, por

ter que esperar os alunos terminarem as atividades, devido o tempo.

Um dos fatos que chamou a atengao, ao iniciar o trabalho de observacao,
foi justamente a apatia e o desinteresse dos alunos em face das tarefas,
aparentemente desestimulantes, pois, quando se fala em jogos e brincadeiras
geralmente ficam euféricas. Entendemos que essa atividade nao teve muito
sucesso por ser desenvolvida valendo pontos; supbe-se que, ao invés de
estimula-las acabou desestimulando-as, pélo incentivo a competicdo e ao
individualismo. Para as criangas que nao sabem ou ndo acertam as questdes
solicitadas, fica o sentimento de vergonha que as arrasa e as fazem muitas vezes

serem excluidas e rejeitadas.

Analisando essa situagdo destacamos o que diz PERRENOUD, citado por
ANDRE (1999, p.19): “diferenciar o ensino € organizar as interagbes e atividades
de modo que cada aluno se defronte constantemente com situacdes didaticas que
lhes sejam mais fecundas”.

Para o autor isso ndo quer dizer que se deva preparar um programa
especial pois, diferenciacdo ndo & sinénimo de individualizagdo do ensino.

Percebemos que ha um clima agradéavel, uma certa harmonia que perpassa as
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relagdes entre professoras e alunos. As criangas gostam de estar nas classes, o
que é confirmado pelo relato que ouvi de uma delas: “eu gosto de estudar... a

professora é legal, € boazinha, ajuda a gente...”

O relacionamento com os alunos era bem pessoal, as professoras se
aproximavam fisicamente deles, mostrando-se pacientes, compreensivas e
receptivas aos seus problemas. Aproveitavam as conversas informais para

explorar mais conteudos e tecer alguns elogios aos trabathos realizados.

Em geral, o tom de voz das professoras era o mesmo com todos os alunos.
Respondiam é todos com muita paciéncia e, aos que apresentavam dificuldades,
procuravam dar mais aten¢do. Em alguns momentos, quando a turma se alterava
com conversas e brincadeiras, adotavam postura enérgica e chamavam a

aten¢ao para o siléncio e a colaboragao.

Chamou a atengéo, durante as observagdes, a preocupagao de algumas
professoras, de dar aténgéo individualizada aos alunos. No momento em que
eles resolviam as atividades solicitadas, passavam de carteira em carteira, de
aluno a aluno, para ver se estavam conseguindo realiza-las; os que nao
conseguiam, as docentes faziam falar, pensar, refletir, analisar, até que

chegassem a uma conclusao.

A prética adotada, pode ser considerada como uma pratica bem sucedida,
porque todas as criangas acabavam sendo beneficiadas. Os proprios alunos com
nivel de compreensao diferente da maioria, ou seja, as criangas que encontravam
mais dificuldades nas explicagbes e nos exercicios adotados também se

beneficiam com essa pratica.
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Para melhor compreender as implicagbes provocadas por essa postura das
professoras, relataremos, um trecho do registro das observagdes, ilustrando um

fato ocorrido:

Ao registrar no quadro negro alguns exercicios de matematica, a
professora explicou para as criangas como deveria ser realizada a atividade. Em

seguida os alunos foram incentivados a copia-los e a resolvé-los no cademo.

A professora diz:

Agora criangas... voc8s podem resolver... quando alguém n&o souber é s6 me chamar...
por favor ndo conversem com o coleguinha para ndo fazer bagunga... € para levantar a
mé&o e af eu fico sabendo quem necessita de nova explicag&o ou estad com duvidas”.

Observamos que, as atitudes das professoras, para conduzir o processo
ensino-aprendizagem, muitas vezes assumem O0S principios das correntes
construtivista e interacionista de que a aprendizagem ocorre através de um
processo ativo de envolvimento do aprendiz na construgéo de conhecimentos,

decorrentes de suas interagbes com o ambiente e com o outro.

Refletindo com ANDRE, a respeito da diferenciacdo em sala de aula,
destaca-se que o acompanhamento e os percursos devem ser individualizados;
que a diferenciagdo requer a tomada de consciéncia a respeito das diferengas,
do direito de expressar-se liviemente e ser escutado. As diferengas pessoais e

culturais existentes devem ser levadas em consideragao.

Segundo o depoimento das professoras, de acordo com o que ja referimos
anteriormente, quando se esgotam os procedimentos adotados em sala de aula

para lidar com os problemas, os alunos s&o encaminhados para a aula de reforco.
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Se nessa tentativa as dificuldades nédo forem sanadas, fica um grande ponto de

interrogacao e a sensacao de impoténcia.

Embora ndo pretendamos analisar profundamente as consideragbes das
professoras acerca das aulas de refor¢o, entendemos ser pertinente tecer alguns
comentdrios a respeito, dada a importancia que elas tomaram durante o processo

da pesquisa.

Para ANDRE, os estudos de sociologia da educagao, no final dos anos 70,
trouxeram novas explicagdes para o insqcesso escolar, estés estudos afirmam
que as desigualdades biol6gicas, psicoldgicas, séc.io-econémicas e culturais
transformam-se em desigualdades de aprendizagem e de desempenho,
principalmente pelo modo particular de funcionamento da instituicdo escolar ou
pela sua maneira de lidar com as diferencas. Segundo a autora, pode haver
diferencas de tratamento que favore¢am os desfavorecidos, como os programas e
projetos que se destinam a ajudar os alunos com maiores dificuldades, ou que
visam diminuir a evasao e a repeténcia escolar, como por exemplo os projetos de

reforco, de recuperagao nas férias, ou as classes de aceleragéo.

Esse é o ponto que gostariamos de abordar quando destacamos as falas
das professoras ao dizer que, apos muitas tentativas mal sucedidas, encaminham
os alunos com dificuldades para as aulas de refor¢o. Esse encaminhamento a
nosso ver e contrapondo-se ao que diz ANDRE(1999), conforme © descrito acima,
pode constituir-se numa forma de discriminagéo: a crianga percebe que esta
sendo tratada de forma diferenciada. Apesar da escola estar cheia de boas
intengdes, o fato de retirar a crianca da sala de aula para ter reforgo ou
recuperagao, podera proporcionar discriminago, o que podera gerar evasao ou

repeténcia, amenizando o problema ou reforgando-o mais. Os alunos, quando s&o
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encaminhados para aulas de reforgo, ja o fazem sabendo que apresentam alguma
necessidade especial, ou seja, que ndo conseguem acompanhar o restante da
turma, que necessitam superar algum tipo de dificuldade néo sanada em aulas
normais, ou seja, podem essas aulas de reforgo ser vistas como punigdo ou

castigo.

Os estigmas conferidos as criangas diferentes, sejam elas portadoras de
deficiéncias fisicas, linguisticas, cognitivas ou culturais, dentre outras, vém
acompanhados de uma concepc¢édo de aprendizagem centrada na caréncia de
aptidao para apren'der. Na verdade, quando se comega a colocar aé causas das
dificuldades de aprendizagem nessas deficiéncias, o que se pretende é
escamotear uma estrutura social injusta que vem legitimando a vis&o de uma
crianga normal, limpa, saudavel, assidua, obediente, proveniente de familia

legalmente constituida.

Isto se contrapde a vis&o historico-cultural, que preconiza que o individuo
se humanize num ambiente social, em interagdo com outras pessoas, tornando
impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um processo previsivel,

linear e gradual.

Continuando, ANDRE diz que ha, nas interagbes de sala de aula,
possibilidades de tratamento diferenciado objetivando favorecer os
desfavorecidos. Sabe-se que existem muitos professores que procuram
diversificar as tarefas de sala de aula para atender a diferentes interesses e niveis
de desenvolvimento dos alunos. Sabe-se, também, que muitos organizam
projetos, atividades, tarefas especialmente destinadas aqueles alunos que tém

dificuldade de acompanhar o ritmo geral da classe.
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Embora corramos o risco de dar voltas e transitar por outra via, paralela a
andlise que vinhamos desenvolvendo, pensamos que nao é possivel deixar de
tecer reflexdes sobre as falas das professoras, quando na entrevista as
questionamos: os encaminhamentos metodoldgicos sdo os mesmos adotados
para as criangas que ndo apresentam dificuldades de aprendizagem, ou existe
uma metodologia especifica para trabalhar com aquelas que apresentam

dificuldades de aprendizagem?

Uma das professoras das 29 série relata que:

normalmente, utiliza os mesmos procedimentos metodolbgicos para as criangas que
apresentam dificuldades e para as criangas normais, embora, depbndendo do fipo e do
grau da dificuldade de aprendizagem, por exemplo, uma crianga que n8o esté alfabetizada
n&o tem como vocé fazer uma avaliagdo como se faz com uma crianga normal, temos
entdo que avaliar a questdo da linguagem oral e se houver um bom desenvolvimento
nesse aspecto é claro que a crianga atingiu aquilo que se tinha proposto embora n&o de
forma escrita.

Podemos partir do pressuposto de que se trata de uma crianga, que esta a
caminho do saber; porém, a atitude das professoras, parecia estar voltada para
uma pratica educativa mais conservadora, no momento em que destaca que
avalia uma crianga com dificuldades através da oralidade. Nesse aspecto, ela
somente destaca a importancia das medidas de dimensbes ou aspectos
quantificaveis, considerando a importancia da periodicidade do processo de
avaliagdo e do registro de seus resuitados, especiaimente nos momentos de
terminalidade, como ao final de uma unidade. Nesse caso, ela diz que a avaliagéo
é feita através do resultado obtido apds o desenvolvimento de um contetdo. Isso
contrapde-se ao que vimos até este momento através das observagdes e dos
outros questionamentos a respeito da sua pratica pedagdgica. Estavamos

entendendo que suas atitudes e sua pratica estavam voltadas para uma
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pedagogia transformadora; porém, percebemos que, em certos momentos, suas
falas contradizem suas atitudes; ora sdo conservadoras, ora tentam ser
transformadoras. Na préatica avaliativa, sua atitude aparenta ser conservadora,
pois deixa claro que se utiliza predominantemente da avaliacdo somativa para
avaliar seus alunos, sendo esta realizada no final do processo ensino-
aprendizagem, com a finalidade de externar informagdes sobre o que as criangas

aprenderam com relacgdo aos contetidos que foram trabalhados.

Perrenoud, citado por ANDRE (1999, p. 22), afirma que a “pedagogia das
diferencas” requer dma avaliacdo formativa. A avaliagdo formativa é'aquela que
busca identificar insuficiéncias principais em aprendizagens iniciais, necessarias
a realizagdo de outras aprendizagens. Ainda podemos dizer que a avaliagdo
formativa visa providenciar elementos para, de maneira direta, orientar a
organizagdo do ensino-aprendizagem em etapas posteriores de aprendizagem
corretiva ou terapéutica, devendo ocorrer freqlientemente durante o ensino. Para
esse autor, € uma avaliagdo que objetiva melhorar a formagao, nao tendo como
preocupacao classificar, dar notas, punir ou recompensar, mas sim ajudar o aluno
a aprender. Segundo ele, essa avaliagdo deve permitir aos alunos identificar seus
erros, acertos e lacunas e aos professores, os ganhos e as dificuldades de cada
aluno para poder, durante o processo ensino-aprendizagem, ajuda-los a progredir

mais.

Perrenoud, citado por ANDRE (1999, p. 23), enfatiza também que basta
observar o aluno para ter uma idéia de seus interesses, suas dificuldades, suas
motivacbes e dai pensar nas melhores formas de agir. A observagdo nao é
entendida como passiva, mas sim ativa: quando se esta perguntando, ajudando-

0s, propondo coisas diferentes aos alunos e detectando, dessa maneira, sua
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capacidade de receber ajuda, de aceita-la e de aproveita-la, ndo se avalia
somente 0 que a crianga sabe fazer sozinha, mas, também, o que sabe fazer com
a ajuda ou a interagdo de outras pessoas. Valoriza-se, como disse VYGOTSKY, a
“zona de desenvolvimento proximal’ e o potencial de aprendizagem dos alimos

quando interagem com os outros e recebem um pouco mais de ajuda.

Essa avaliagdo proporciona um contato que demanda confianca e
cooperagado entre professor e alunos. O docente precisa criar um clima de
confianca que leve os alunos a se exporem, a revelar suas duvidas e dificuldades;
os educandos precisam se convencer de qué podem cooperar e lutar, junto com o
professor, contra o fracasso. Essa avaliagédo deve ser usada continuamente, ao

longo do ano escolar, cobrindo todas as atividades escolares.

Questionamos as professoras da 3? série. Como vocés organizam as suas

aulas para dar conta das dificuldades de aprendizagem de seus alunos?

Uma delas respondeu:

Né6s procuramos diversificar as aulas, ndo ufilizamos apenas uma metodologia,
procuramos trabalhar de forma dialética, estando sempre atrds de novas informagoes,
tentando descobrir algo novo, ndo temos uma receita pronta.

Entendemos que as professoras devem diversificar suas aulas, utilizando-
se de metodologias variadas para que as suas aulas nao se tornem cansativas €
magantes, ou seja, para incentivar seus alunos a participar ativamente delas.
Suas atitudes, para conduzir o processo ensino-aprendizagem, podem no entanto

discriminar ou valorizar a aprendizagem dos alunos.

No entanto desde as primeiras observacgdes realizadas nesta sala de aula,

percebi que os alunos nao tinham motivagao e tampouco paixéo para aprender. O
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interesse maior era defender-se e agredir verbalmente os colegas e as docentes.
Segundo eles as professoras eram muito rigidas, néo valorizavam 0s seus

trabalhos, nunca thes dirigiam a palavra a ndo ser para mandar calar a boca.

PATTO (1994) alerta para o fato de que as atitudes adotadas pela escola
~podem aprofundar e, mais ainda, cronificar as dificuldades experimentadas pelas
criangas. A autora exemplifica, afirmando que um professor que desqualifica as
produgdes de um aluno s6 esta cohtribuindo para o recrudescimenfo de suas

dificuldades.

No entanto, ndo é possivel pensar em ensinar sem se dispor a encontrar
estratégias para trabathar com as diferengas pessoais dos alunos. Se os
procedimentos habituais adotados no espago de sala de aula ndo funcionam com
agueles que apresentam dificuidades, se os livros e os materiais didaticos nao
sdo adequados para eles, enfim, as atividades planejadas ndo os motivam, é
preciso modifica-las, inventar novas formas, experimentar, assumir o0 risco de

errar e dispor-se a Corrigir.

Segundo ANDRE, diferenciar é, sobretudo, aceitar o desafio de que néo
existem receitas prontas, nem solugbes unicas;, € aceitar as incertezas, a
flexibilidade e a abertura das pedagogias ativas que, em grande parte, s&o
constituidas na agao cotidiana, em um processo que envolve negociacao, revisao

constante e iniciativa de seus atores.

Quanto as estratégias de ensino, PERRENOUD, citado por ANDRE
(1999, p. 22), afirma que ndo ha uma que ele possa recomendar como a melhor
ou mais desejavel: “Eu tenderia a privilegiar as dindmicas de equipes nos

estabelecimentos escolares e nesse quadro, o trabalho com as representagoes,
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buscar uma ‘“pedagogia das diferencas” €& “desaprender’, “desconstruir’,

ultrapassar praticas conhecidas para tentar outras formas”.

Entretanto, o espac¢o de sala de aula é quase sempre organizado para que
professores e alunos trabathem interagindo o minimo possivel, o que favorece o
individualismo. Carteiras individuais ao invés de mesas coletivas de trabalho sdo

exemplos dessa forma de ser escola.

A escola formal, um lugar destinado ao acesso ao conhecimento
sistematizado, se mostra as criangas com dificuldades como um lugar rigido, onde
tudo ja vem pré-determinado. Um lugar pronto e acabado, com nada a ser

modificado ou melhorado.

Percebemos, no entanto, que as professoras sdo contraditérias no proprio
discurso, pois, ao serem questionadas sobre os encaminhamentos metodologicos
algumas delas contradizem suas falas anteriores. Assim, uma delas afirmou, ao
ser interrogada sobre metodologias diferenciadas para criangas com dificuldades

de aprendizagem:

Normalmente da para utilizar os mesmos, nés procuramos valorizar os trabalhos das
criangas normais e também das criangas que tém dificuldades, pois todo ser que €
valorizado se sente bem, s6 que nés procuramos dar mais énfase para aquele que tem

mais dificuldade, cada progresso nbs procuramos valorizar.

A professora disse anteriormente que procura diversificar o seu trabalho,
utilizando-se de varias metodologias; afirmar que nao tem uma receita pronta;
porém, nesse momento, diz que os encaminhamentos metodoldgicos utilizados
para trabalhar com as criangas que acompanham normalmente s&o os mesmos

que ela utiliza para trabalhar com as criangas que apresentam dificuldades.
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Assim como no seu planejamento ndo existem parémetros definidos para
nortear a sua pratica pedagbgica, entendemos que as suas atitudes também nao
- sdo totalmente coerentes com as suas falas. Entendemos que s6 a partir de um
bom planejamento € que as professoras poderé&o ter atitudes coerentes e também
trabalhar com as diversidades em sala de aula. Cabe ao professor definir o seu
plano de aula, considerando todos os aspectos, sem criar um descompasso entre
0 que se pensa e diz € 0 que se tem feito, ou seja, 0 sed plano deve ser coerente,
claro, bem definido, o que néo parece acontecer nesse caso.

Tivemos a oportunidade, nas observacgbes realizadas, de ver que ©
trabalho em sala de aula é desenvolvido predominantemente através de atitudes
individuais. Apenas as comregbes dos exercicios feitos se davam de forma
coletiva, seguindo a seguinte sistémética: a professora chegava na sala de aula,
enchia o quadro negro de atividades, explicava os procedimentos esperados das
criangas, dava-thes um tempo para que refletissem e respondessem aos
exercicios solicitados; ap6s isso, era feita a correcdo dos exercicios de forma
coletiva. As docentes iam lendo as questdes e os alunos iam respondendo o que
haviam feito, se nao estivesse de acordo com o que as professoras haviam
explicado, tinham que corrigir. Assim, feita a cofrec;éo, passava-se ao conteudo
seguinte. |

Observamos que as criangas, apesar de aparentemente serem tranquilas e
quietas em sua maioria, eram bem dispersas e desatentas. Havia, no momento da
aula, fazendo aviéezihhos, leques, brincadeiras; lendo gibi; brincando com a

garrafinha de agua, o que parecia falta de interesse.
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Em conversas informais com as professoras, elas diziam que “os alunos
sdo terriveis”, “ndo querem saber de estudar’, “s&o desinteressados,

indisciplinados’. Uma entrevistada, inclusive, fez o seguinte comentario:

as professoras deveriam ter alguns cursos que dessem mais énfase as dificuldades
normais do dia-a-dia encontradas em sala de aula, como por exemplo, disciplina,
metodologias que o professor deve utilizar para trabalhar com as dificuldades mais
comuns, problemas emocionais e vérios outros que podem afetar a aprendizagem.

Ao analisar as falas das professoras, pareceu-nos pertinente destacar o
posicionamento de CARRAHER e seus colabdradores in MOLL (1996, p.42), ao
dizerem que, o fracasso escolar aparece como um fracasso da escola, fracasso
este localizado: a) na incapacidade de aferir a real capacidade da crianca; b) no
desconhecimento dos processos naturais que levam a crianga a adquirir 0
conhecimento; ¢) na incapacidade de estabelecer uma ponte entre o
conhecimento formal que se deseja transmitir e o conhecimento pratico o qual a

crianga, pelo menos em parte, ja dispGe.

Entendemos, através das observactes e da fala das professoras, que suas
atitudes contemplam algumas caracteristicas do enfoque tradicional de ensino,
que abarcam concepgOes e praticas educacionais que persistem historicamente
no quadro da escola brasileira. Isto aparece, por exemplo, quando dizem que as
criancas indisciplinadas j& estao na lista negra ou, também, quando falamos sobre
a avaliacdo e elas nos relatam que os alunos s&o avaliados através de provas e
trabalhos individuais, pois s6 assim eles as respeitam. Dada a frequéncia com
que j& ouvimos, na nossa caminhada profissional, queixas de indisciplina em sala
de aula, surpreendemo-nos, porque nos momentos das observagdes, nao

percebemos o problema com tamanha gravidade.
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Medeiros, citado por BARRETO (2000, p.101), salienta que

mais recentemente, é na indisciplina dos alunos que se concentram as maiores
preocupagbes dos professores. Assim a indisciplina, tomada por desarmonia, desconlrole,
desobediéncia as regras necessérias & aprendizagem passou a ser mais um dos motivos
adotados para se explicar o porgue dos alunos ndo aprenderem. O comportamento
indisciplinado dos alunos tem também uma explicagdo — a mesma velha conhecida — a
imaturidade. As criangas, portanto, ndo aprenderiam porque seriam indisciplinadas e
seriam indisciplinadas porque ndo estariam suficientemente maduras.

Entendemos que o fato de a avaliagdo ocorrer através de provas e
trabalhos individuais se deve, em grande parte, ao temor da indisciplina. Muitos
autores afirmam, e as nossas observagdes confirmam, que a avaliagdo assumiu
cada vez mais a funcado seletiva, excludente e disciplinadora, definindo, de acordo
com as normas escolares, os alunos que podem ou nao prosseguir na sua

trajetdria escolar.

Apods analisar as falas e as observacgbes realizédas com as professoras da
32 série, concluimos que elas ndo tém um conhecimento maior das teorias
pedagbgicas e das praticas educativas que podem auxiliar a diminuir os
problemas de aprendizagem. PATTO (1994, p. 88) faz a seguinte referéncia sobre
a importancia capital do proprio processo de ensino no sucesso escolar que, a
seu ver, “ndo pode ser isolado da vida’ e " precisa despertar o interesse da
crianga”. Em consonéncia com essa colocagdo, afirma que “os processos
inadequados respondem por boa parte da indiferen¢a, apatia, turbuléncia e

agressividade verificadas.”

Para pér em préatica um ensino diferenciado, é preciso vencer uma seérie de
preconceitos e resisténcias. Segundo PERRENOUD, citado por ANDRE (1999,

p.22), “é preciso vencer os preconceitos e as resisténcias em relacéo aos alunos
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desmotivados, desinteressados, sujos, agressivos, malcheirosos, indisciplinados,

esquivos e negligentes”.

COLLARES e MOYSES (1996, p. 205) alertam que hoje se ensina aos
professores o métodq, nao a teoria. “O método! Chave para o sucesso ou
fracasso das criangas. A intensidade com que a discussao pedagégica se limita
ao método, entendido ndo em sua acepgdo epistemolégica, mas no sentido de
“qual cartilha”, “método de quem?” é indicadora de como se superficializam os

problemas, de como se criam problemas artificiais. Estéreis.”

As professoras pesquisadas deixam daro que nao sabem que atitudes
devem tomar diante das criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem
causadas por problemas emocionais. Sobre esse assunto, COLLARES e
MOYSES, citadas por BARRETO (2000, p.105), argumentam que, muitas vezes,
problemas de ordem emocional sdo apontados como causadores do fracasso
escolar. Com propriedade, as autoras discutem que, certamente, problemas
psicologicos comprometem a aprendizagem na escola, mas destacam que,
nessas situagdes, ndo ha apenas uma interferéncia direta e exclusiva sobre os
processos de aprendizagem, e sim uma interferéncia em todas as atividades da
crianga. As autoras destacam, ainda, que algumas criangas das classes
trabalhadoras apresentam problemas emocionais, mas nao em maior frequéncia

gue de outras camadas sociais.

Ainda a esse respeito, pretendemos analisar a fala e as observagbes
realizadas com as professoras da 42 série, a0 questiona-las sobre como
organizam as suas aulas para dar conta das dificuldades de aprendizagem dos

seus alunos. Uma delas respondeu, dizendo.
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Eu organizo as aulas para a turma toda da mesma forma, mas como sei que existe
criangas que tem dificuldades e aquela forma que estou trabalthando néo esté servindo,
procuro buscar algo que sirva para aquela crianga. Eu dentro da quarta série, tenho dois
alunos que fem problemas auditivos, entdo eu encontro uma dificuldade enorme em
repassar para essa crianga, fazer com que ela entenda, porque, escutar ela ndo vai
escutar entdo a gente tem que se desdobrar para fazer entender aquele conteudo e
mesmo na hora da avaliagéo é dificllimo para nés, por exemplo, se vocé detalhar tudo
através dos gestos no momento da avaliag8o, vocé estaria dizendo para os outros o que

vocé gostaria que eles respondessem, isso para nés é muito dificil.

Entendemos que, realmente, nessa turma e na primeira série, as
professoras tém criangas gue apresentam maiores problemas na aprendizagem, o

que torna dificil seu trabatho com o grupo.

Sob esse aspecto COLLARES e MOYSES, citado por BARRETO (2000,
p.21), argumentam que “certamente existem criangas com problemas reais que,
em raz&do desses problemas, podem sofrer prejuizos na sua aprendizagem”.
Dentre estes problemas, destacamos aqui aqueles de ordem bio!égica: déficits ou
prejuizo inte}ectual, lesbes ou disfungbes cerebrais, uso de medicacao psicoativa,

defeitos sensoriais, especialmente aqueles que envolvem a visdo ou a audigdo.

Ao analisar as falas das professoras e as colocagdes dos autores acima,
apos leituras feitas sobre necessidades especiais, entendemos que, apesar de
n&o ser facil o trabalho a ser realizado, o professor, para poder desenvolver um
trabalho com sucesso, tem que querer mudar as suas atitudes, devendo, em
primeiro lugar, deixar de lado o preconceito e acreditar no seu potencial;, em
segundo lugar, querer aprender sobre as teorias e as praticas que devera adotar,

ou seja, desenvolver sua competéncia para ensinar.

O sistema educacional de ensino brasileiro ndo estd preparado para
atender criangas portadoras de dificuldades especiais: primeiro, as instalagbes

fisicas ndo sdo adequadas para elas; segundo, os profissionais ndao sao
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capacitados para lidar com tais deficiéncias. Creio que aqui estéd um ponto crucial.
Ha necessidade de capacitagéo édequada dos professores. Sabemos muito bem
que os deficientes fisicos exigem maior aten¢do e um preparo especia| para
serem atendidos em suas necessidades basicas.

Observamos as aulas da quarta série e, também, da 12 série, ou seja, as
séries em que havia alunos portadores de dificuldades especiais. Na 12 série,
creio que o problema era mais grave do que o da 42, pois atender uma crianga
gue ndo anda, ndo fala e ndo ouve € mais dificil do que atender a um aluno que
somente ndo ouve. A impressdo que nos causou € a de que essas criangas,
mesmo fazendo parte de um ambiente normal, estdo sendo excluidas, pelo fato
de as professoras nao estarem preparadas e terem mais 25 alunos para atender.
Acabam deixando de lado essas criangas que, precisam de atengao especial.

Cremos que para haver a inclusdo de criangas portadoras de deficiéncias
fisicas nas escolas e para se ter sucesso, ha, também, a necessidade de
mudanca nos projetos pedagégicos das unidades escolares, que, no mom_ento,
ainda nao contemplam o modelo integrativo; portanto, as dificuldades para os
portadores de deficiéncia e a discriminagdo ainda continuam, pois quem tem que
se adaptar a estrutura existente é o aluno portador de dificuldade especial.
Entendemos que, para que seja possivel a integragcdo, deve haver mudanga na
estrutura existente, desde a fisica até a de capacitacdo de pessoal.

Continuamos a pesquisa pretendida sobre os procedimentos pedagogicos
utilizados pelas professoras diante das dificuldades de aprendizagem, com a
seguinte questao: qual a metodologia utilizada para trabalhar com as criancas
que apresentam dificuldades de aprendizagem?

Uma das professoras da quarta série respondeu:
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Né6s n&o usamos uma metodologia diferenciada para trabalhar com as criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, mas quando percebemos que uma crianga nao
estd acompanhando normalmente como 0s outros, entdo buscamos outros tipos de
atividades, outras formas de avaliag8o, até conseguir alguma coisa que Sirva para aquela

crianga, que ajude a superar aquela dificuldade.

Como ja foi constatado anteriormente, nas entrevistas e também nas
observagles realizadas em sala de aula, as professoras da quarta série seguem
um programa igual para todos os alunos, uma rotina diéria para desenvolver as

suas aulas.

Mas um fato nos chamou a atengao durante as observagbes quanto a
metodologia utilizada pelas professoras para trabathar com as criangcas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, sendo este, no momento em que 0s
alunos realizavam as atividades de matematica solicitadas pela professora a
mesma identificou a falta de compreenséo e dificuldade, caminhou até a lousa

dizendo:

Todo mundo tem que prestar ateng&o équi no quadro... larguem o I4pis... pdem em c¢ima
da carteira e olhem aqui para mim... tem gente que n&o estd conseguindo fazer o exercicio
quatro... dé os vizinhos...

Apontando para o numeral quatro, fez a leitura do exercicio,
acompanhando-o com o dedo.

Solicitou novamente: quem vem antes do nimero quatro?

A professora fez a pergunta mostrando o lugar do resultado.

A turma toda respondeu: “é o trés’

A professora perguntou: quem vem depois do numero quatro?

A turma toda respondeu: “é o cinco”
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A professora questiona novamente e agora... vocés entenderam o que é
para fazer e como deve ser feito.

Percebe-se através desse procedimento adotado pela professora que
todos os alunos foram beneficiados, passando a atender o que lhes havia sido
solicitado, reforcando o entendimento dos que j& haviam entendido, e methorando
o rendimento dos que nao estavam conseguindo entender.

Foram poucos os momentos durante o periodo de observagdo em que as
professoras desenvolveram, juntamente com os seus alunos, atividades
_interativas, seu trabalho ficava mais restrito ao plano individual. Sabemos que a
crianca ndo consegue avangar em sua aprendizagem sozinha, que a cooperacao
esta entre os pontos fundamentais da pedagogia. A interagcao entre professor-
aluno e aluno-aluno é essencial para a aprendizagem. Sabe-se também que a
escola deve considerar as pessoas por inteiras e valorizar outras formas de
demonstragcdo de competéncias, além dos tradicionais eixos linglistico e ldgico-
matematico.

ANDRE, referindo-se & importancia que é dada & interagéo na “pedagogia
das diferencas’ proposta por PERRENOUD, também reconhece a forga do grupo
como oportunidade de educagdo muatua e de aprendizagem. Relembrando o
exposto na revisdo bibliografica, PERRENOUD comenta que ‘“diferenciar’ o
ensino é: organizar as interagbes e atividades de modo que cada aluno se
defronte constantemente com situagdes didaticas que lhe sejam as mais
fecundas. Assim, compreendemos que trabalhar com as diferengas, dando
atencdo especial aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem,
depende da escolha da teoria a ser adotada pelo professor e, dentro dessa teoria,
as atitudes que ele deve tomar frente as dificuldades apresentadas por seus

alunos, fato preocupante que merece maior atengdo em nossas escolas.
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2.4 A IMPORTANCIA E O PAPEL DOS RECURSOS DE APOIO NA
APRENDIZAGEM ESCOLAR

Perguntamos se as professoras consideram que a falta de contato que os
alunos tém com materiais escritos, fora da escola, interfere na aprendizagem

escolar. Nossas entrevistadas responderam o seguinte:

Como j& salientamos, a crianga que n§o tem contato com materiais escritos, fora da
escola, ao entrar no mundo da leitura e da escrita que ¢ a sala de aula, ela vai encontrar
muita dificuldade e se sentir marginalizada ou ndo se sentir aceita pelo grupo do qual iré
fazer parte, por ela néo ser portadora desse conhecimento ou dessa forma de linguagem.
(professora da 1° série)

Nés achamos que, hoje em dia, é dificil o aluno que n&o tem contato com materiais
escritos fora do ambiente escolar. Mas acreditamos que interfere e muito na aprendizagem
da crianga o contato com materiais escritos, fora do ambiente escolar. (professora da 2°
série)

Com certeza, a falta de contato com materiais escritos interfere na aprendizagem escolar,
a crianga que tem contato com materiais escritos fora do ambiente escolar, chega na
escola com outra cabega e o professor pode ir além do planejado com os alunos e os que
chegam sem nenhuma base ddo mais trabalho para o professor, 0 professor tem que
comegar do zero e a crianga encontra uma dificuldade enorme. (professora da 3¢ série)

Como o mundo estd hoje nés acreditamos que sim, tem crianga que ndo consegue
aprender a ler e outras que n8o conseguem aprender a escrever € conviver num mundo
letrado n&o tendo conhecimento prévio é muito dificil, e acaba gerando dificuldade escolar

pois a crianga vai demorar mais tempo que o normal para dominar a lingua escrita e
falada. (professora da 4° série)

O que mais aparece, na fala das entrevistadas, € que a falta de contato
com materiais escritos, fora do ambiente escolar, interfere e muito na
aprendizagem das criangas. Essas professoras foram tragando comentarios e
fazendo referéncias as dificuldades que as criangas que nao tém contato com o
mundo da escrita fora do ambiente escolar podem apresentar. O nosso
entendimento a respeito de tal fato € que o mesmo recai sobre as criangas

provindas das classes menos favorecidas. Talvez o Unico caminho possivel para
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a sua e superacgio, encontre-se na escola. A diferenga fundamental para as
professoras € a de que, na escola, mesmo que precariamente, as criangas podem

ter esse contato e contar com a ajuda das professoras.

MOLL (1996) ajuda a compreender por que os educandos gque n&o tém
contato com materiais escritos fora do ambiente escolar apresentam dificuldades

na aprendizagem, explicando que:

Investigando como uma crianga aprende a ler e a escrever, verificou-se que a aquisigdo
da lecto-escrita é uma aquisic8o de natureza conceitual, constituida durante varios anos,
ndo restrita as “paredes escolares”.. Assim como a humanidade, ao longo do seu
processo de desenvolvimento, construiu as formas de representag&o escrita das quais
dispomos hoje, o sujeito ao longo de sua histéria pessoal, percorre um processo evolutivo
e similar e chega a escrita alfabética. (MOLL,1996, p.105)

Concordamos com a autora, insistindo no fato de que a aprendizagem da .
lingua escrita ndo se da de forma “natural’, independente do contexto. Se o
sujeito, desde o seu nascimento, convive com a de leitura e a escrita, se as
fungdes sociais lhe s30 explicitadas, o processo “ontogénico” pode ser

desencadeado.

Portanto, quando as entrevistadas dizem que os seus alunos apresentam
dificuldades na leitura e na escrita, podemos concluir que o problema nao €
momentaneo, que esté fortemente vinculado a ocasies sociais de interagdo entre

ela mesma e demais meios disponiveis.

Forte e presente até hoje dentro das escolas é a associagéo entre fracasso
escolar e diferencas culturais. A diversidade cultural na escola é trabalhada
sempre levando em conta a “cultura escolar’ padronizada, mais valorizada e, em

alguns momentos, a Unica aceita como valida.
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Embora a escola afirme um principio de igualdade para todos, as préticas desenvolvidas
em seu inferior introjetam a idéia de fracasso e da incapacidade da apropriagho do saber
para uma parcela significativa da populag8o. A estratégia de culpar a prépria crianga pelo
seu fracasso na escola, impregna discursos e préticas escolares. (COLLARES, 1992,
p.84).

ra

E a mesma forma de pensar que acusa os pais de ndo se interessarem
pelos estudos dos filhos, que afirma que os alunos pobres tém menos condigbes
de aprender, por ndo terem um lugar para estudar em casa ou por no terem
acesso a materiais escritos, como livros e materiais pedagdgicos para brincar.
Este pensamento sugere que as criangas pobres tém vocabuldrio e cultura
pobres. Enfim, julga-as desinteressadas pelo estudo quando n3o se envolvem

com as tarefas propostas.

Ao chegarem a escola, as criangas trazem consigo as marcas do seu grupo
social e se identificam com elas, como o seu discurso. Assim, chegam & escola
com um conhecimento prévio adquirido através dos contatos estabelecidos com
0s recursos disponiveis fora do ambiente escolar, falando uma variedade
linglistica que sera considerada mais errada ou menos errada pela comparagéo
com o padrao de linguagem escolar. A partir dai, as criangas passam a ter sua

linguagem corrigida, melhorada e a cada dia mais aproximada do modelo escolar.

Os alunos que n&o conseguem acompanhar, ndo conseguem se alfabetizar
e eliminar, ao menos parcialmente, as diferengas da sua linguagem em relacéo a

linguagem escolar, s&o taxados de portadores de dificuldades de aprendizagem.

Nos dias de hoje, a constatagéo de que o contexto cultural, sobretudo o
urbano, € permeado pela escrita e de que a aquisi¢do, tanto da escrita quanto da
leitura, se torna uma atividade social cuja finalidade cada vez mais se acentua e

se propaga, pensar que algumas criangas, por determinacdo propria, resolvem
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n&o se interessar por adquiri-la, € no minimo um contra-senso. Portanto, achar
que elas apresentam dificuldades para aprender ou para acompanhar o processo

de ensino, n&o nos parece uma concluséo errada.

Outro ponto impartante a ser discutido refere-se as atitudes dos
professores diante do referido problema, ou seja, como agem quando em sua sala
de aula ha alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem por falta de

contato com materiais escritos.

Na fala das docentes se evidencia a preocupagéo sobre a questdo. Elas

relatam que:

é muito dificit desenvoiver um bom trabalho com as criangas, que ndo fem contato com

recursos de apoio, fora da escola, pois elas chegam na escola com certa deficiéncia,
tendo a escola, também, suas deficiéncias. Geralmente a escola ndo oferece as condigdes
necessérias, faltando materiais e sendo os recursos disponiveis muito pobres.

Continuando, as professoras dizem que tentam superar O problema,
oferecendo oportunidades para essas criangas, através do contato com todo o
material disponivel na escola, mesmo que sejam poucos, € procuram suprir as
lacunas faltantes com atividades extra-classe.

Podemos constatar, através das observagdes e da fala das professoras,
que a escola ndo oferece condigdes materiais para que elas possam desenvolver
um trabalho como gostariam e acham que seria o ideal. A escola nao tem
livrinhos de histérias infantis para trabalhar com as criangas, ndo existem
joguinhos para desenvolver qualquer tipo de atividade, nem mesmo 0 alfabeto
movel existe; os Unicos materiais disponiveis séo quadro negro e giz.

A escola analisada &€ uma escola Estadual, passando a ser Municipal. No

decorrer dessa mudanga, muitos materiais se perderam. Segundo a Diretora, ja
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estava sendo providenciado o que faltava e, durante o periodo que passamos na
‘escola para a coleta dos materiais para a pesquisa, percebemos que foram feitas
algumas aquisices de livrinhos de literatura infantil.

Vivemos na era da informatica, da cibernética, da robética industrial, da
biologia molecular, da medicina nuclear, da tecnologia de alimentos, das terapias
psicolégicas, das técnicas de embelezamento, do transito computadorizado, junto
com o walk-man, o video-game, o videocassete e outros. A escola, no entanto,
continua impossibilitada de fazer o seu trabalho por falta de recursos didatico-
pedagdgicos muito mais simples. E uma “pedagogia das diferengas” poderia fazer
bom uso destas tecnologias.

Podemos afirmar que os professores pesquisados, apesar de serem
especialistas, ndo tiveram até agora oportunidade de acessar esses codigos da
modernidade, faltando-lhes mais cursos de capacitacdo docente na sua formagao
continuada, para poder educar os seus alunos dentro dos padrdes exigidos pela
sociedade. O que certamente requer da escola as condigdes minimas necessarias
para desenvolver o trabatho docente

Destacaremos algumas falas de FERREIRO (1986, p.97-98) em relagdo as

aprendizagens das criangas:

Desde muito cedo as criangas procuram compreender as informagdes recebidas e as suas
procedéncias. Elas iniciam a aprendizagem de matemética, muito antes da escola, quando
se dedicam a ordenar os mais variados objefos, classificando-0s ou seriando-os. Iniciam a
aprendizagem de uso social dos numeros, através da sua participacdo em diversas
situagbes de célculo e nas atividades sociais vinculadas a compra e venda.

O mesmo processo se da com a aprendizagem do sistema de escrita, na
area urbana e mesmo na rural. As criangas estdo em contato permanente com
embalagens, cartazes de rua, tevé, pecas de vestuario, livros, revistas e outras

informagdes destinadas a criangas como, por exemplo, alguém ler uma historia
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para elas, escrever o seu nome, informa-las de que os simbolos sdo formas de
letras e outros. Essas e outras s@o as informagdes que as criangas geralmente
recebem antes de entrar para a escola.

Ainda sobre as informagdes recebidas através do contato com materiais
escritos fora do ambiente escolar, temos a dizer que, segundo FERREIRO (1986),
mesmo que o adulto ndo tenha a intengdo de informar a crianga, esta»recebe
informagdes sobre a fungédo social da escrita através da participagéo nesses atos.

Algumas professoras, através de suas falas, dizem que tentam superar as
deficiéncias das criancas, oferecendo oportunidades de contato com todo o
material disponivel. Podemos considerar que, essa atitude, embora néo solucione
o problema, podera ajudar na aprendizagem, pois, segundo FERREIRO (1986),
esse é o tipo de informagdo que ndo é transmitida no inicio do processo de
escolarizacdo. Essas sdo as informagdes que as criangas obtém no seu convivio
com adultos e com materiais escritos, e ao ingressar na escola ja as possuem.

As atitudes das professoras diante desse tipo de problema, podem também
discriminar ou valorizar as diferentes formas de aprender, em sala de aula. A
valorizagdo dos conhecimentos adquiridos previamente pelos alunos garantiria
uma maior relacdo entre esses conhecimentos e os conhecimentos transmitidos
pela escola; caso contrario, determina-se, a partir dai, a inferioridade dos alunos
em relagdo ao conhecimento.

Se nao se pode pensar em ensinar supondo um padréo unico de aluno,
pois sabe-se que a diversidade faz parte do sistema escolar, também n&o se pode
deixar de ensinar as normas cultas da escola, pois sabe-se que elas sdo a
expressdo de “‘poder’ e desconhecé-las € ter, ja de inicio, algumas portas
fechadas.

Veja-se o comentario desta professora:
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O professor deve tentar suprir as caréncias/defazagem que o aluno sofrera em casa.
Como? Oferecendo-lhe materiais advindos das mais variadas fontes: revistas, joguinhos,
livros, gibis... historinhas com escrita e gravuras alternando-se. Pode ainda dar algum
desses maferiais para o aluno levar para casa.

O trabalho desenvolvido por essa educadora é de grande valia, em casos
com essas dificuldades de aprendizagem oriundas da defazagem de material
impresso, assim como em todos os aprendizados. Através dos varios recursos
utilizados, ocorre o processo de socializagdo de contelidos, idéias, havendo,
assim maior probabilidade de aprendizagem do que um individuo “pensando por
si sV

Relataremos um exem'plo de prética adotada pela professora e por nos
presenciada durante as observagbes. Trata-se da situacdo em que a professora
solicita as criangas a execugdo de um exercicio, escrever palavras ou frazes a
partir de carimbo de figura no caderno. Essa prética de fazer frases, frente a
figura do carimbo, proporcionou aos alunos uma oportunidade de criarem oragdes
€ palavras diferentes daquelas existentes na cartilha. |

Percebe-se que ha sintonia entre a fala das professoras e a fala de
ANDRE, com referéncia a ajudar os 'aiunos gue apresentam dificuldades de
aprendizagem, através de meios que possam vir a.superar ou minimizar a tal
problema. Isso pode ser feito através de programas de compensagéo ou ajuda as
professoras, fornecendo materiais e orientando-a sobre as diversas formas que a
poder&o auxiliar a superar as diferencas existentes no grupo. As educadoras tém
a conviccdo de que podem ajudar o individuo a superar as dificuldades
encontradas pela falta de contato com materiais impressos fora de casa,
conforme o exposto acima. Analisando essas colocagdes, podemos compara-las

com as idéias de ANDRE (1999, p.30), quando trata da pedagogia das diferencas:

Considerando que é um processo e ndo um actimulo de informages fatuais, o professor
enfrenta o grande desafio de organizar atividades de ensino capazes de desencadear,
reforgcar e acompanhar esse processo, colaborando nele. E um desafio que o leva a
escolher determinados métodos, atividades, técnicas e recursos didaticos, assim como a
encontrar dispositivos que o ajudem a julgar o grau de efic4cia de sua agdo docente.
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Entendemos que a responsabilidade dos professores frente a otimizacéo
da aprendizagem de seus alunos € muito grande, diante do resultado esperado
pela escola e pela sociedade. Esta responsabilidade significa preocupagéo com a

eficacia do seu ensino.

2.5 AS DIFERENCAS INDIVIDUAIS NOS PLANEJAMENTOS E NAS
PRATICAS AVALIATIVAS |

2.5.1 Sobre as diferencas individuais nos planejamentos

Para podermos identificar e analisar se as diferengas individuais dos alunos
servem para o professor aprimorar sua pratica pedagogica, fez-se necessario
questionarmos a respeito do assunto. Partimos entédo da seguinte questao:

- No planejamento sdo levadas em consideracédo as diferencas

individuais?

Selecionamos algumas das respostas a este questionamento:

N&o, o planejamento é feito conforme os conteudos a serem estudados. Mas na pratica
surgem grandes dificuldades quanto a execug8o dos mesmos. (professora da 17 série)

O planejamento é um instrumento que norteia a prética do professor, mas perde seu
significado quando privilegia apenas um dos elementos do processo ensino-
aprendizagem, deixando toda a histéria social e individual do aluno. Por este motivo, ao
planejarmos partimos daquilo que faz parte do universo da crianga, bem como de sua
individualidade, quando isso & possivel, para realizarmos e efefivarmos nosso
planejamento. (professora da 29 série)

Ao planejarmos ndo podemos ignorar a histéria social e individual do aluno, com certeza
s6 assim obteremos sucesso em nosso ftrabalho, pois este € o sujeito do seu
conhecimento que vai sendo construido paulatinamente. (professora as 37 série)

Em nosso planejamento, procuramos levar em conta o universo de cada individuo,
considerando dessa forma as diferengas individuais. (professora da 4° série).
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Considerando a importancia do planejamento das aulas e os seus reflexos
nas atitudes dos professores e na aprendizagem das criangcas, optamos por
discuti-lo, procurando identificar o valor atribuido as diferencas individuais dos
alunos desde o momento da sua elaboragao.

Nas falas das docentes estd explicito que elas, ao elaborarem os seus
planos de aula, procuravam levar em conta as diferengas individuais, com
excec¢ao das professoras da primeira série. Apos essa constatacéo, analisando os
planos e percebémqs gue em nenhum momento dos mesmos (justificativa,
objetivos, procedimentos adotados) eles contemplam as diferengas individuais, a
nao ser na évaliagéo

Tal analise traz no seu bojo a preocupagdo com a complexidade do tema
em estudo e em especial com a pratica pedagogica que os professores adotam
para lidar com as dificuldades de aprendizagem. |

Entendo que é através do planejamento das aulas, construido a partir da
reflexdo e da colaboragcdo entre os docentes, que o professor conseguird
desenvolver um trabalho voltado para as pedagogias diferenciadas. O grande
desafio para os professores seria na pratica de sala de aula, as diferencas
individuais dos alunos, tendo em vista que os ritmos de aprendizagem sé&o
diferentes, as experiéncias de vida sdo distintas, os perfis cognitivos e os
conhecimentos s&o diversos.

Para OLIVEIRA (1997), a aprendizagem € sempre individual:

“No entanto, dois aspectos devem ser distinguidos: primeiro, tem que se levar em ¢onta a

relevéncia individual que o ensino tem para o sujeito mas n&o é o bastante, segundo,
existe uma relevancia social, que significa ndo s6 que certos comportamentos séo
essenciais no processo de instrug8o, mas também ha um fator social, no processo de
aprendizagem”.
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Conforme o mencionado, postula-se que o processo de desenvolvimento
estd marcado por dois aspectos relevantes que devem ser levados em
consideracdo, ou seja, o aspecto individual e o aspecto social. Quanto a'isto,
VYGOTSKY mostra que o sujeito € social, e, portanto, constitui e se constitui na
historia e na cultura e que os mecanismos de mudanga individual tém suas raizes

na sociedade e na cultura.

Ao analisarmos os depbimentos das professoras da terceira série,
percebemos que se vinculam aos pensamentos de VYGOTSKY. Elas dizem que,
ao ‘elaborar 0s seus planos nio podem ignorar a h4ist6ria social e individual do
aluno, essa fala nos remete aos ensinamentos apontados por VYGOTSKY como

base para os processos de aprendizagem afirmando gue:

...as caracteristicas tipicamente humanas ndo est8o presentes desde o nascimento do
individuo nem s&o mero resultado das pressfes do meio externo. Elas resulfam da
interag8o dialética do homem e 0 seu meio socio-cultural. A0 mesmo tempo em que 0 ser
humano transforma o seu meio para atender suas necessidades bésicas, transforma-se a
simesmo. { REGO.1999,p.41)

Através da fala da direg&do da escola, podemos perceber que, reaimente, as
professoras nem sempre levam em consideracdo as diferengas individuais
existentes na sala de aula. Isso ficou evidente, quando a diretora disse: Alguns
professores trabalham quantidade de conteido sem observar se a crianga possui

uma base para receber esse contetido e sem observar o dia-a-dia da crianga.

Podemos vincular a fala da diretora a pesquisa realizada por PENNIN,
citada por MOYSES (1995, p.45), que mostra estar havendo uma mudanga em
relagdo aos pais, que estdo passando a ver na professora a causa para O

fracasso de seus filhos na escola.
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Cremos que os procedimentos pedagdgicos, adotados pelo professor para
trabathar com os seus-alunos tém, muitas vezes, como base uma abordagem
em que ele € um executor do planejamento, seguidor de métodos e técnicas que
Qisam apenas atingir 0s objetivos propostos, nao tendo flexibilidade, no momento
em que surgem as dificuldades, para tentar minimiza-las, organizando as
condigbes exteriores proprias & aprendizagem. Essas condigdes devem ser
organizadas de maneira gradual, levando-se em conta, em cada etapa, as
habilidades recentemente adquiridas, a necessidade de retencdo dessas

habilidades e a situacdo estimuladora especifica exigida pela etapa seguinte.

E necessario que as atividades partam do mais simples ao mais complexo,
de coisas reais para as abstratas, para que o aluno possa estabelecer uma
relacdo e construir os conhecimentos, incorporando-os para a sua utilizagdo

dentro e fora da sala de aula.

Podemos descrever um fato que nos chamou a atengdo durante as
observagdes. Enquanto aguardavamos a professora para realizar a entrevista,
conversamos com algumas criangas. Nessa conversa informal, perguntamos
sobre a escola, a direcdo, as aulas e as professoras; elas relataram que gostavam
muito de estudar, que a diretora era legal, gostavam das aulas, mas
principalmente das aulas de educagéo fisica; de danca, de xadrez e de
computagdo. Durante essa conversa, porém, um fato nos chamou a atengao,
quando uma das criangas, espontaneamente, nos: eu gosto de tudo aqui na
escola, s6 que as nossas professoras tem preferéncias pelos alunos; elas dao
aten¢do aos alunos mais bonitos, que tém dinheiro, que tém roupas bonitas e

deixam a gente que é mais feia de lado.
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A fala dessa criancga ilustra o que diz a “pedagogia das diferengas” em
relacdo a diferenciagéo involuntaria definida por PERRENOUD, como uma
diferenciagdo selvagem, porque se trata de um processo muito pouco consciente
e pouco conhecido, com efeitos negativos, j& que reforca as desigualdades e a

producéo do fracasso escolar.

Segundo ANDRE, isso pode ocorrer, as vezes, movido pelas contingéncias
da situagio, pela urgéncia em resolver um problema ou mesmo por questdes de
inseguranga ou de afirmacdo pessoal. O professor pode vir a ftratar
diferéntemente seus alunos, dando mais ou menos étengéo a alguns do gue a
outros, sendo mais paciente ou mais agressivo com alguns do que com outros,
respondendo com maior interesse e dedicagdo as perguntas de alguns do que as

de outros.

Entretanto, podemos considerar que essas diferencas de tratamento
geram desigualdades, segundo a “pedagogia das diferengas”, pois podem vir a
favorecer os favorecidos ou podem desfavorecer os desfavorecidos. Analisando a
fala desta aluna, percebemos que ela tem consciéncia de que € pobre e por isso,
feia: portanto, diferente das outras criangas, sentindo-se discriminada. A
professora, através dos procedimentos adotados nas suas relagbes cotidianas,
pode estar aumentando ou estar reforcando as desigualdades, mesmo contra sua

vontade.

Pér em préatica o ensino diferenciado, segundo PERRENOUD, néo & um
procedimento muito facil; o prbfessor tera que vencer alguns desafios como
preconceitos e resisténcias; vencer o preconceito de que alguns s&o mais bem
dotados e inteligentes, e rejeitar a idéia de que o fracasso € uma fatalidade. O

autor diz também que €& preciso vencer a imobilidade diante dos fatores
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estruturais, o que ¢ tarefa nada facil, pois, para que isso se concretize, € preciso
vencer a tendéncia de ver tudo de forma linear e unidirecional, como se as formas

e as outras pessoas n&o pudessem mudar.

De acordo com o que descrevemos no referencial tebrico, se os
procedimentos adotados em sala de aula ndo estao funcionando ou ndo estdo
dando certo com esses alunos, se os livios e materiais didaticos nao sdo
-adequados para eles; enfim, se as atividades planejadas ndo os motivam, é
preciso modifica-las, encontrar novas formas, experimentar, assumir o risco de
errar e dispor-se a corrigir. Difefenciar como ja foi dito, é, sobretudo, aceitar o
desafio de que ndo existem receitas prontas, nem solugdes Unicas; é aceitar as
incertezas, a flexibilidade, a abertura das pedagogias ativas que, em grande
parte, sdo construidas na agdo cotidiana, em um processo que envolve

negociacao, revisao constante e iniciativa.

2.5.2 As préticas avaliativas e as diferencas individuais

Enfocamos também a avaliagdo como um dos itens de extrema importancia
para este trabalho, podendo considera-la um momento unico para obter um
panorama real dos resultados atingidos. Os procedimentos adotados pelas
professoras foram analisados durante as observagbes e entrevistas. Alguns
aspectos ja foram analisados e descritos anteriormente, por ter sido importantes

naquele momento fazer a sua andlise.
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Analisando o que contém a Proposta Curricular da escola, podemos
destacar 0 seu artigo 33, no qual consta que a avaliagéo do rendimento escolar é
um processo continuo que tem por objetivo a verificagdo da aprendfzagem, o
aproveitamento e o desenvolvimento do educando, bem como a apurag¢ao final do
rendimento escolar, o que devera obedecer ao disposto na legislagdo vigente e as

diretrizes emanadas pela Secretaria Municipal da Educagéo.

Percebe-se, ao analisar os planos de curso dos professores, ser a
avaliagdo o assunto que ganha destaque especial, 0 que n&o acontece com 0s
deméis itens em estudo (como desempenho do 4professor, procedimentos
adotados para trabalhar com as diferengas em sala de aula). Entendemos que
isso se deve ao fato de ser um assunto preocupante, analisado e estudado por
todo o quadro docente.

- Diante disso, indagamos aos professores: para que serve a Avaliagdo?

Como vocé costuma avaliar o seu aluno?

Para uma professora da 12 série, a avaliagao:

serve para o professor € os alunos verificarem 0s avangos e 0s fracassos ocorridos
durante 0 processo ensino-aprendizagem.

Em resposta a segunda questéo ela diz que avalia os seus alunos

através da participag8o e realizag&o dos trabalhos, produgtes de textos e prova.

Em relacdo a esses questionamentos, uma das professoras da 22 série

respondeu a primeira questéo, dizendo que
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a avaliagdo serve como um meio de verificar se todos os elemenfos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem (professor, aluno, métodos, contetido, recursos e outros)
estdo sendo eficientes na agdo educativa.

Em resposta a segunda quéstéo, disse que:

durante todo o processo ensino-aprendizagem, nas atividades realizadas em sala de aula,
verificando se houve evolugdo na agdo educativa. Também fazemos uso de provas
escritas, orais e produgdo de fextos

Uma professora da 32 série respondeu & primeira questéo, dizendo que a

avaliacao serve

para constatar e avaliar se o professor consegue atingir 0os seus objetivos.

Para a segunda questao, respondeu dizendo que costuma avaliar os seus

alunos

através de trabalhos individuais, em grupos, confecgdo de jogos e provas.

E, para finalizar, uma professora da 4? série respondeu que a avaliagao

serve como um instrumento para verificar se a agéo educativa esta sendo eficiente ou néo

Em resposta a segunda questao, ela diz que avalia,

observando o aluno durante todo o processo ensino-aprendizagem, verificando também
afravés de provas escritas, orais, pesquisa, produgdo de texto se houve ou n&o
crescimento.
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Percebemos, pelas falas, a respeito da avaliagdo que as professoras
sabem como deve ser feita uma avaliagdo do processo ensino-aprendizagem,
que ela deve ocorrer durante o processo para se obter um feedbak do trabalho
desenvolvido, ou seja, verificar no processo se os objetivos estéo sendo atingidos
e se ocorreu a aprendizagem por parte dos alunos. Mas, percebemos também
que a propria politica educacional ndo abre méo da avaliagéo individual. Tanto na
proposta curricular da escola como nos planos de curso, quanto nas falas das
professoras, e nas observagdes, feitas, constatamos que as professoras néo
reali_zam a avaliacdo da aprendizagem dos alunos em momentos que contemplem
a participagéo coletiva, nem mesmo tendo a compreenséo de que a avaliagao
deveria ocorrer em todos os momentos do processo ensino-aprendizagem. As
avaliacbes formais eram realizadas individuaimente, cabendo somente as

professoras intervir nos momentos em que fossem solicitadas.

Entendemos que a prova individual, numa pedagogia das diferencas,
relaciona-se a uma entre tantas outras formas de avaliar o processo ensino-
aprendizagem no qual o aluno é o sujeito. Podemos dizer, também, que, toda vez
que uma crianga estd em situagdo social, as condicbes para novas

aprendizagens s&o bem maiores, dando a possibilidade de desenvolvimento.

Segundo ANDRE, conforme ja foi citado no referencial teérico, a
“pedagogia das diferencas’ requer uma avaliagdo formativa, porque objetiva
melhorar a formag&o, permitindo aos alunos identificar seus erros, acertos e
lacunas e aos mestres destacar os ganhos e as dificuldades de cada aluno, para
poder ajudé-los, a progredir mais; portanto, ndo se trata de uma avaliag@o que se
preocupa sobretudo com a classificagdo, com o dar notas, o punir ou 0

recompensar, mas sim com o ajudar o aluno a aprender.
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Ao analisar o diario de classe das professoras, onde estdo anotados os
contetidos trabalhados e os trabalhos realizados pelos alunos, observamos
também que a prova individual € a que predomina, ou seja, s&o atribuidas quatro
notas: duas sdo dadas pela provas individuais, uma pelos trabalhos realizados
pelos alunos e outra pela produggo individual. Em nenhum momento percebemos
uma nota atribuida & realizacéo de trabalhos em grupo. Tivemos a oportunidade
de analisar uma prova, aplicada em uma das turmas. Esta prova contemplava
perguntas de completar frase, pedia para escreverem os nomes dos Orgaos
estudados e outras questdes de memorizagdo. Nao encontramos nenhuma
- questdo reflexiva/analitica que levasse o aluno a refletir, pensar, analisar, a

resolver problemas.

PERRENOUD, in ANDRE (1999, p. 23), enfatiza que ndo ha necessidade
de aplicar testes e provas; basta observar os alunos para ter uma idéia de seus
interesses, de suas dificuldades, de suas motivacdes e, dai, pensar nas melhores
formas de agir. Por isso, PERRENOUD prefere falar em observagdo formativa
que, segundo ele, deve estar a servico da regulagdo, do acompanhamento do

processo de aprendizagem e da agdo didatica.

N&o pretendemos dizer com isso que o professor ndo deve aplicar provas
individuais, mas que n&o pode ser s6 esse o meio de avaliar o aluno. Neste
sentido, a preocupagao do professor ndo deve estar voltada apenas para os
resultados da aprendizagem, mas, sobretudo para o processo de formagéo das
fungdes psiquicas superiores, elencadas por VYGOTSKY na concepgéo historico-
cultural que, certamente, contribuirdo qualitativamente para o aluno no seu

processo de formagao escolar.
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Ainda para ANDRE, a avaliagéo formativa é a principal fonte de informagéo
para o desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada; ela deve ser usada
continuamente, ao longo do ano escolar, cobrindo todas as atividades escolares.
Continuando, a autora diz que, como a sua brincipal funcao é ajudar o aluno a
aprender e o professor a ensinar, o importante ndo é o preenchimento de fichas
ou a atribuicdo de pontos, mas a observagdo fina e individualizada dos alunos

para saber o que fazer e como agir.

Entendemos que o papel do professor é de intervir e atuar no processo de '
compreénséo e de apropriagdo de conceitos. Assim séndo, ele pode avaliar
através da observacdo, do acompanhamento, ndo bastando somente saber
observar; & preciso saber agir de acordo com essas observagdes; € preciso ser
flexivel, ser criativo, dispor-se a experimentar, rever o que foi feito e mudar o que

nao deu certo.

LUDKE, citado por ANDRE (1999, p.28), sugere que os professores
“utilizem a avaliagdo como um instrumento para conhecer melhor o aluno e
acompanhar o processo de aprendizagem”. PERRENOUD, citado por ANDRE
(1999, p.28), defende a “avaliagdo formativa como uma fonte importante de
informagdes para atender as diferengas culturais, sociais, psicologicas das

criangas, na luta contra as desigualdades e o fracasso”.



CONSIDERAGOES FINAIS

“Manh# dos outros! O sol que d4s confianga
s6 a quem j4 confial E s6 & dormente, e n&o
a morta, esperanga que acorda o teu dia.

A guem sonha de dia e sonha de noite,
Sabendo todo sonho v8o. Mas sonha sempre,
S6 para sentir-se vivendo a fer coragéo”.
(FERNANDO PESSOA, 1985, p.24)

Todo ser humano traz dentro de si a esperanca de que o dia de amanha

seja melhor do que foi o de hoje.

Chegar aonde chegamos hoje e poder fazer uma reflexdo sobre como e
por que chegamos, perceber a transformagédo que aconteceu, ao longo da nossa

trajetdria de vida, assumem maior significado nos dias de hoje.

Né&o foi por acaso que decidimos fazer o curso de Pedagogia; nac foi por
acaso que decidimos fazer uma especializacdo em Educagdo; e também n&o foi
por acaso que escolhemos desenvolver nossa investigagdo no Centro

Educacional Roberto Trompowsky.

Tudo isso foi preciso para nos darmos conta de quanto nos tinhamos para

desenvolver e crescer como “ser humano” e como profissional.
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Esta investigacdo foi um grande desafio. Ela nos despertou para um novo
amanhecer, numa nova etapa de vida e para fazer-nos acreditar na constante

transformacao.

A escola representa a agéncia do saber e do conhecimento, embora néo
seja ela a Unica responsavel. No momento, a escola é o espago privilegiado de
acesso ao conhecimento formal possivel para a maioria dos filhos das camadas
populares. Portanto, a possibilidade de construir uma sociedade justa e solidaria

passa necessariamente por essa instituicao social chamada escola.

O fracasso escolar s6 sera menos ameagador quando as pessoas que
fazem parte dessa instituicdo se convencerem de que podem cooperar e lutar,
junto com o professor, com muita paciéncia e esperanga. Conforme diz ANDRE,
por um lado, porque a reproducdo das desigualdades se da de forma continua e
inexoravel e romper esse ciclo infernal € um empreendimento coletivo, de longo
prazo e cheio de incertezas; e, por outro lado, porque a luta contra o fracasso

escolar nos confronta com as contradigdes e complexidades de nossa sociedade.

Iniciamos este estudo com o objetivo de investigar, no Centro Educacional
Roberto Trompowsky, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, as idéias e o
desempenho das professoras frente as dificuldades de aprendizagem dos seus
alunos. Para tal, foi necesséario o estudo tedrico, a anédlise de documentos, a
observacdo de praticas pedagbgicas e as entrevistas com o corpo docente e

discente da escola.

O estudo empirico teve como base o cotidiano do Centro Educacional
Roberto Trompowsky (CERT), escola Municipal de Joagaba, tendo como sujeitos

principais as professoras e a diregdo. Buscamos, nesse espago, o discurso e a
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pratica como fontes de informagdes, significativas para entender o objeto da

pesquisa.

As professoras entrevistadas reconhecem © Pprocesso ensino-
aprendizagem como algo dindmico e interativo. Essa posicéo ficou evidenciada
em todos os momentos e vinha a tona, formal ou informalmente, nos momentos
da investigagdo. Em suas falas, também evidenciaram o seu entendimento de
dificuldades de aprendizagem enquanto situagbes que surgem durante o
processo ensino-aprendizagem e que podem prejudicar ou impedir que se

concretize o conhecimento.

Por sua vez, no instante em que nos aproximamos da sala de aula,
fazendo observagbes das praticas pedagdgicas e dos desempenhos das
professoras e de seus discursos, fomos percebendo que o idedrio preconizado
nos documentos analisados e nas falas muitas vezes se distanciavam, ou se
contrapunham & prética verificada. Entretanto, percebemos o esforgo de algumas
professoras em diversificar técnicas, utilizar diferentes recursos, no intuito de
dinamizar as aulas. Mesmo assim, em alguns momentos de ensino,
demonstravam medidas arbitrarias, resultantes de concepgbes pedagogicas
arcaicas, com base em agdes e pensamentos arraigados em abordagens
preconceituosas, as quais valorizam a idéia de que a aprendizagem decorre da
nogdo de que a transmissdo cultural se déd sempre do mais sabio ao menos

sabio, do mais experiente ao menos experiente.

Observamos que a forma pela qual as professoras promovem o0s
momentos de ensinc s&o, em geral, adversas as concepgdes ativistas. Isto pode
ser justificado pelos procedimentos rotineiros adotados entre e durante as aulas.

A classe sempre organizada em filas, em que cada aluno sozinho, apds a
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explicagdo dada pela professora, responde a exercicios ou a questionamentos
referentes ao contelido dado. Geralmente, esses exercicios sdo do tipo:
responda, complete, relacione, pinte e outros. Porém, ao nosso ver, os itens
elencados em cada questdo ndo provocam o avango, no sentido de desenvolver,
no aluno, habilidades cognitivas que véo além do j& conhecido, que superem a

tradicional reproducao de conhecimentos.

O que chamou a ateng&o, na maior parte das observacdes, foram as aulas
gue ndo integravam em suas dindmica, o atendimento as diferengas individuais
dos alunds, na perspectiva de PERRENOUD e ANDRE, dé uma “pedagogia das
diferencas”, como um aspecto fundamental. Nao queremos dizer com isso que 0
professor ndo tenha se empenhado e propiciado o estudo de conteudos
planejados, mas, sim, que os trabalhos realizados em sala de aula néo

contemplaram as diferencas individuais dos alunos, a ndo ser esporadicamente.

Partindo do principio de que nunca as criangas s&o iguais, as diferencas
individuais devem ser levadas em consideracdo no processo de ensino, pois,
segundo a pedagogia das diferencas, estas sdo tidas como fundamentais para a

prépria interacdo social que se da em sala de aula.

A motivagdo € outro fator fundamental para a aprendizagem; se a crianga
ndo estiver motivada, perde o interesse, podendo este ser despertado nela,
segundo a “pedagogia das diferencas”, a partir da metodologia utilizada pelas
professoras para organizar as situagdes de ensino. Diferenciar é, portanto, dispor-
se a encontrar estratégias com sucésso também para trabalhar com os alunos
mais dificeis. Se o arranjo habitual do espago da sala de aula n&o esta
funcionando, se os livros e os materiais didaticos ndo sdo adequados e as

atividades planejadas nao os motivam, pode-se modifica-los, inventar novas
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formas, experimentar, assumir o risco de errar e dispor-se a corrigir. As formas de
se organizar o ensino para atender as diferengcas dependem de uma série de
fatores: dos recursos materiais e humanos .de que se dispde, da liberdade que se
tem para os desenvolver, do modelo de instituicdo em que se trabalha, das

condigdes de exercicio docente e do apoio técnico disponivel.

Uma pratica escolar que tenha como base esses principios devera
considerar o aluno como um sujeito ativo e interativo em todos os momentos de
apropriacdo do conhecimento, j4 que ele ndo € visto como um ser que nasce
pronto, acabado. Porém, as atividades espontaneas nao garantem a apropriagdo
do conhecimento produzido pelo grupo cultural. Para tanto, & preciso que o
professor esteja ndo sé mais adiante no processo de conhecer como também
preparado para organizar, integrar e apresentar o conhecimento a seus alunos, de

modo a thes facilitar a aprendizagem.

Desta forma, entendemos que a pratica pedagdgica pode promover a
constituicdo de novas fungbes psicoldgicas, nas quais a apropriagdo do
conhecimento ndo podera traduzir-se num amontoado de saberes s6 com a
finalidade de vencer contetidos ou programas. O processo educativo, através dos
seus seguimentos, podera constituir-se num momento de acdo e reflexdo
consciente de aprendizagem, em que o desenvolvimento cognitivo do aluno tenha

prioridade.

Embora o contexto tedrico-pratico escolar pesquisado objetivasse a
formagdo da autonomia na crianga e a diversificagdo metodologica, néo
observamos nas atividades propostas um efetivo atendimento a este

desenvolvimento.
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Podemos destacar duas discussdes importantes que nos chamaram a
atengdo durante a investigagdo do que diz respeito as dificuldades que as
professoras encontram para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem. A
primeira tem a ver com as dificuldades encontradas pelas professoras em
relacionar teoria e pratica pedagégiéa. A segunda discusséo revela as
dificuldades e mesmo a impossibilidade dos alunos para aprender. Para essa
questdo, o Unico auxilio por nos identificado foi a criacéo de classes de reforco,
que, segundo as professoras, propdem uma retomada dos conhecimentos nao
apropriados pelos alunos. Essa forma de tratamento é considerada pela
“pedagogia das diferengas” como uma forma de favorecer os desfavorecidos,
visando a diminuir a evasdo e a repeténcia, também intitulada por Perrenoud

“diferenciacao intencional’.

Acreditamos, porém, que as professoras sozinhas ndo dardo conta das
dificuldades de aprendizagem, do problema da reprovagéo e da exclus&o escolar
e, principalmente, de praticas que viabilizem a efetiva aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno. Para que as professoras possam superar as
dificuldades para desenvolver o seu trabalho e minimizar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, ousamos apresentar, ja no corpo do trabalho,
sugestdes que poderdo contribuir para um pensar e um agir diferentes na prética
pedagogica, mesmo sabendo da complexidade que envolve o processo de

ensino.

Entendemos que as professoras deverdo buscar um maior aprofundamento
sobre as propostas ativistas, as quais mostram que o educando deve ser 0 centro

do processo educativo, principalmente a proposta da “pedagogia das diferengas’,
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no sentido de apropriarem-se dos seus conceitos essenciais, cujos pressupostos

poderéo nortear uma pratica pedagogica na perspectiva dindmica e social.

Que o cotidiano da sala de aula, aliado a bases tedricas, seja o principal
cbjeto de estudo das professoras. Que, através da analise da sua acdo e do
confronto com a teoria, alcancem elas uma concepgdo de homem, de mundo e

de sociedade mais flexivel e democratica.

Que nas aulas sejam propostas atividades que contemplem os objetivos
efetivamente elaborados nos planejamentos, utilizando procedimentos
pedagoégicos gue levem em consideragao as diferencas individuais e que estejam

articulados a concepgao pedagdgica indicada e estudada.
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ANEXOS



Questionario com perguntas semi-estruturadas para entrevista com
professores de 1° & 4° série do Ensino Fundamental para realizagao da

pesquisa de Mestrado.

1 — Vocé conhece o Plano Politico Pedagbgico da escola? Sabe o que
consta sobre o processo de ensino quanto a:

a) objetivos

b) diferencgas individuais

c) motivagcao

d) metodologia

e) relagao professor/aluno

f) avaﬁagéo

2 — Seu planejamento integra as linhas filoséficas e pedagégicas propostas

no Plano Politico Pedagdgico da escolé?

3 — Em que momento os objetivos a serem trabalhados com os alunos s&o

tragados?
4 — Para que serve os objetivos de ensino? Explique.

5 — No seu planejamento s&o levados em considerag@o as diferengas

individuais?
6 - Como vocé vé essa questdo? Explique?

7 — Quando vocé prepara a sua aula vocé o faz pensando em como

motivar os seus alunos? Como?

8 — Qual é a metodologia que vocé utiliza para trabalhas com os seus

alunos que apresentam dificuldades para aprender?

9 — Como voceé entende que deve ser a relagéo professor/aluno? Explique?
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10 - Para que serve a avaliagado
11 - Como vocé costuma avaliar o seu aluno?

12 — Quando vocé prepara a sua aula quais as atividades que tem mais
prioridade?

13 — Qual a forma mais utilizada para incentivar o seu aluno a desenvolver

essas atividades?
14 — Vocé costuma fazer mais trabalhos em grupos ou individuais?

15 — Qual o livro didatico mais utilizado, ou que vocé segue para guiar o

seu trabalho?

16 — Vocé costuma problematizar os contetdos, como isso acontece na

pratica?

17 — Vocé acha que o contato com materiais de apoio fora do ambiente

escolar € importante? Quais? Como?
18 — Na sua opinido as criangas que néo tem contato com materiais
impressos fora do ambiente escolar apresentam maiores problemas de

aprendizagem.

Joagaba, 16/10/00



Questionario de pesquisa com o diretor e coordenadores

pedagdgicos.
1- Como é elaborado o ( P.P. P.) Projeto Politico Pedagégico da escola?

2- Que tipo de planejamentos a escola elabora e qual o desenvolvido pelo

professor?

3 — A execugdo desses planejamentos sdo acompanhados pelo diretor ou

orientador? De que forma?
4 - Quando da execucgdo desses planejamentds existe previs&o de trabalho e
acompanhamento aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem?

Quais? Como séo feitos?

5 — Qual a (s) prioridade (s) na elaboragdo dos planejamentos em relagdo ao

processo ensino aprendizagem?

6 — O processo ensino-aprendizagem é discutido freqiientemente com

professores? Quando? Como acontece?

7 — As questbes tedricas relativas ao processo ensino-aprendizagem sdo

trabalhadas em que momentos do ano letivo ?

8 — Quais s&o as maiores queixas (dificuldades) do professor em relagdo ao

processo ensino-aprendizagem?

9 — Como vocé avalia e ftrabalha essa queixas ou dificuldades

encontrada?
10 - Qual é o indice anual de reprovagéo?

11 — Como diretora e ou coordenadora pedagogica vocé esta satisfeita

com os resultados da aprendizagem dos alunos ? Sim? N&o? Por qué?



