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RESUMO

Este estudo parte de nossas inquietagdes como profissionais atuantes em
~ todos os segmentos da Educacao (Professora, Supervisora Pedagogica, Orientadora
Educacional e Psicopedagoga). Abrem —-se interrogacdes quanto a Educacao
Inclusiva no sistema regular de ensino e aplicagdes das novas tecnologias da
informacéao e da' comunicacao nos meios educacionais. Essas interrogacdes nos
desafiam a investigar as possibilidades do ambiente “sala de aula”, ser um lugar do
“saber” como espago de manifestacdo do afeto da crianca/adolescente com
Dificuldades de Aprendizagem. Através de uma leitura psicopedagogica, tentamos
compreender o discurso da cﬁanga que “nao aprende”, sua inteligéncia, seu desejo.

Realizamos seis estudos de casos, com criancgas de 1* a 4® séries excluidas do
sistema regular de ensino, as quais foram atendidas nos anos 2000 e 2001 numa
escola criada para este fim, que € o Centro Psicopedagégico Educacional Mater
Dei, com projeto pedagogico diferenciado e com apoio das tecnologias educacionais,
principalmente o computador.

A discussao desses casos evidencia a forga imperativa do saber e sua flexibilizacio
. num ambiente em que esse imperativo nao esta presente; mostra a sala de aula
como espago de manifestacao da dramatica subjetividade das
criancas/adolescentes com dificuldades de aprendizagem; e aponta, no uso das
redes de comunicacdo, novas vias de aprendizagem para criangas que foram
colocadas no lugar de um “nao saber.”

Palavras Chaves: - Educacéo Inclusiva - Psicopedagogia- Afetividade- Dificuldades de

Aprendizagem - Inovagdes Tecnoldgicas.
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ABSTRACT

This study starts from our concerns as professionals of the Educational System (teacher,
school supervisor, educational psychologist ). Some questions related to inclusive education arise
in the regular educacional system as well as in the use of the new technologies of information and
communication in the educational field. These questions challenge us to research the many
possibilities of the environment “classroom” being a place of “knowledge” as an environment for
the demonstration of affection of children/adolescents with learning difficulties. Through a
psychological approach, we try to understand the speech of the child that “does not learn”, his
inteligence and will.

We have studied six cases of children from the 1% to the 4™ year of the elementary school.
These children had been excluded of the regular school. They have been attended from 2000 to
2001 in a school named Centro Psicopedagégico Educacional Mater Dei founded exactly to
work with this kind of student. That school has its curriculum designed to make a difference from
the regular school. It is supported by the new techonologies such as computers.

The discussion of these cases show the imperative strength of knowledge and its flexibility
in an environment where this imperative is not present. It shows the classroom as a room for the
dramatic demonstration of subjectivity of the children/adolescents with difficulties in learning. It
shows the new directions, in the environment of communications network, for children that have

been labeled as “dumb”.

Keywords:  Inclusive Education — Psychological Pedagogy — Learning difficulties -

Technological Innovations .
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1- INTRODUCAO

1-1-JUSTIFICATIVA

Estamos vivendo um periodo de profundas e aceleradas transformages cientificas e
tecnoldgicas, particularmente nas areas da informacdo e da comunicagdo, a qual vem produzindo
forte influéncia sobre os macros sistemas (econémicos politicos e sociais). Estas transformacdes
impdem novos desafios tal qual como aconteceu com a Revolugdo Industrial que, direta ou
indiretamente, afetou a vida das pessoas transformando os comportamentos sociais, as crengas
religiosas e as aspira¢des politicas.

Hoje, uma nova ordem econdmica mundial, esta se formando e determina um modelo de
industrializagdo com diferentes relagdes entre Sociedade- Capital - Trabalho, criando novas
demandas educacionais. O mundo competitivo que emerge tem na sua balanca a produtividade e
os padrdes de qualidade que servirdo como parametros para diferenciar as nacdes. J4 ndo basta ler
e escrever e se expressar adequadamente sem a visdo de que a arma do terceiro milénio sera o
controle da informag&o.

Todas estas transformagdes, trazem em primeiro lugar um novo desafio para dentro das
Institui¢Ges: preparar os alunos para viverem num mundo em constante mudanga e portanto
repleto de incertezas e instabilidade. Em segundo lugar, elas nos fazem concluir, que os
educadores de hoje devem comecar a pensar na formacdo do homem para o século XXI,
rompendo as barreiras do tradicional, assumindo assim o papel e ndo sendo objeto da historia E

como diz BIANCHETTI:

“ndo fica dificil de entender o porque a’.
Informdtica na escola é tdo importante:
E ld que sdo ensinados os pressupostos
Fundamentais para a formagdo do consumidor
Da principal mercadoria do proximo século:
a informagdo.” (1996 p.8)".
Esse movimento da modernidade diferencia-se dos demais movimentos da historia da

humanidade, pela rapidez do avango cientifico e tecnoldgico. Ndo ha mais fronteiras para

circulagdo da informagdo e do conhecimento.
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Nossa capacidade de comunicag@io altera-se na medida em que ocorrem profundas
transformagdes nas relagdes sociais. Inicialmente nos comunicavamos apenas face a face, através
da fala, depois, ja podiamos nos comunicar & distancia pela escrita e apds algum tempo, por
telefone. Recentemente, com o advento do computador, conhecemos outro tipo de linguagem — a
artificial. Essa linguagem desenvolveu-se rapidamente e seu aprimoramento ja nos permite, nos
dias atuais, através das televias da comunicagdo, “conversas eletrOnicas”.

Assim como o video invadiu os lares, trazendo o cinema para dentro de casa, um
microcomputador ligado a uma linha telefénica permite “navegar” pelo universo da informaco,
permite uma comunicagéo interativa (“on line™) entre seus usudrios. A internet, a mais importante
das redes telematicas mundiais, possibilita o acesso a informagdes e interligagdes pessoais jamais
imaginadas.

Desse modo, o avango tecnologico impde novos modelos das relagdes pedagdgicas com o
saber, o conhecer, as pessoas € a cultura. Seu ritmo frenético nos desafia, como profissionais
preocupados com a educacdo das novas geragdes; conseguiremos explorar o potencial das novas
tecnologias, tendo em vista o resgate de um sujeito que enquanto pensa e age, também deseja,
sente e interage? E como integrar esse arsenal tecnologico nos meios telematicos a educacio de
uma maneira critica e renovadora?

Nesse contexto de transferéncia de saber, apropriagdo e reconstru¢do do conhecimento
socialmente partilhado, o computador pode ser encarado como um instrumento cultural que, uma
vez incorporado ao processo de aprendizagem, passa a fazer uma media¢do entre o sujeito que
aprende, o objeto de conhecimento e o outro que ensina.

Além de facilitar e dinamizar esse processo, pode também, através das novas formas de
interagdes provocar novas modalidades de ensino e de aprendizagem. No tripé que constitui o
cenario de aprendizagem, incluimos, na instancia do outro, o mais novo produto do desejo de
saber e dominar; desejo que movimenta o ser humano, desde os primérdios da civilizagdo, em
dire¢do a uma eterna busca. Estamos referindo o “outro virtual”, fruto da complexidade do
pensamento € de conhecimentos altamente elaborados, acessiveis pelas redes telematicas.

Nessa perspectiva, o “outro virtual” incorpora-se ao cendrio de aprendizagem. E um

cendrio marcado pela trama de muitos fios (orgdnicos, corporais, cognitivos, simbdlicos,
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afetivos e virtuais), entrecruzados em duas dire¢des, que enlagam o saber € o conhecer de um

sujeito. Um sujeito que, ao se constituir, tece sua aprendizagem nessa trama como produto das
estruturagdes da inteligéncia e do desejo.

Entender essa concepcgdo de sujeito significa afastar-se do padronizavel, remete-nos a
subjetividade, visto que ndo ha constitui¢do subjetiva e ndo houver um Outro em cujo campo
estruturar-se. Esse outro, de acordo com Baraldi (1994), representa as estruturas da linguagem e
do mundo da cultura, organizada em volta do sujeito, ¢ estabelece sua relagdo com um sujeito que
aprende, com o instituido e com as institui¢des. E esse campo suscetivel ao império das tengdes,
dos desejos contraditérios, que gera a possibilidade ou a impossibilidade da circulacdo do
aprender.

A escola, como instituicdo social, representa o cendrio institucional onde acontece o
processo de ensino e aprendizagem, num espago vivo de interacdo. Nesse processo, também entra
em cena a influéncia dos atores sociais, que encarnam o papel a eles destinados: professores
instituidos. A escola, com seus estatutos e mandatos instituidos (norma de disciplina, conduta,
curriculos, conteidos, metodologias, sistema de avaliagdo, regras e regulamentos, atribui¢des e
deveres dos professores,etc), fixa os niveis de comportamentos esperados, implicitos em seu ideal
pedagogico.

O sujeito que aprende traga o desenho singular de sua histéria, num emaranhado de
desejos, estatutos, mandatos € imperativos que passam a fazer parte de sua trama discursiva
desejante, compondo o fio condutor que o identifica como um sujeito, conforme se aproxima do
ideal pedagogico ou dele se afasta. Caso corresponda aos desejos, estatutos e mandatos embutidos
nesse ideal, certamente ocupard o lugar dos sujeitos capazes, terd oportunidade de construir e de
reconstruir conhecimentos e de partilhar saberes. Na auséncia dessa correspondéncia, geralmente
o que lhe resta € o lugar dos sujeitos que “ndo aprendem”, considerados “incapazes” de
serem os protagonistas da propria historia.

Esses sujeitos, marcados pela incapacidade de aproximarem-se do saber e do
conhecimento, nos diversos niveis discursivos (da familia, da escola, da sociedade), nos
convocam a desenvolver este estudo. Ao oferecer para esses sujeitos uma oportunidade de
interagir num ambiente de aprendizagem, totalmente diferente da escola regular, com projeto

pedagégico diferenciado e com auxilio dos recursos das  novas  tecnologia da

14
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informagdo e da comunicagdo, estamos auxiliando-os a transcender esse discurso. Entre as varias
leituras possiveis, escolhemos o enfoque que, segundo a propria literatura, é freqiientemente o
mais negligenciado pela pedagogia e pela psicologia: o do afeto.

Vygootsky ( 1978, citado por Moll, in:Tiffin ¢ Rajasingham) diz que o desenvolvimento
escolar de uma crianga depende do acompanhamento de um adulto ou de colegas mais
capacitados. O autor estava teorizando sobre educacdo como atividade fundamentalmente
humana, conforme explica Moll (1990). O que Vygotsky ndo imaginava na era pré-computador
em que viveu, era que o instrutor ndo precisava necessariamente ser humano e que poderia estar
com o aluno a qualquer tempo e lugar, no sentido virtual.

Demo (1999) declara que aprender é uma das marcas mais tipicas da competéncia humana
e que significa um esforgo reconstrutivo pessoal coletivo. Deve entdo, haver um esforgo dos
proprios alunos compartilhados com o esfor¢o do professor e ambos sentindo que as novas
tecnologias os tocam de maneira total € que elas vieram para ajuda-los na aquisi¢do de
competéncias: o professor adquirindo novas praticas de ensino e o aluno atingindo seus objetivos
de aprendizagem. Ele afirma:

“... 0s meios eletrénicos sdo particularmente decisivos no campo da
informagdo disponivel, permanecendo como desafio fundamental do
Juturo aproximar, cada vez mais os recursos tecnolégicos na diregdo

de aprendizagem reconstrutiva.(Demo, 1999)

Nessa direcdo, investigamos a sala de aula e o ambiente computacional telematico como
espago de manifestagcdes do afeto da crianga/adolescente com distirbios de aprendizagem e como
viabilidade para uma nova relagdo com a aprendizagem. Esta € a questdo geradora deste estudo.

Entendemos que, abortar a problematica da aprendizagem, irhplica a existéncia de um
sujeito e de um lugar de onde podemos supd-lo, o que define néo s6 nossos operadores de leitura,
como também nossa posi¢do diante dela. Em nosso ponto de vista, o fendmeno educativo pode
ser estudado em diversos enfoques e leituras, sem que a escolha de um caminho represente o
distanciamento das demais. Ao fazermos uso de nossa praxis, como educadores, psicopedagogos e
familia, estamos definindo o lugar em que situamos nosso discurso, em relagdo ao sujeito

que aprende.
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A figura 1 apresenta o conceito de dificuldades de aprendizagem no século XIX e inicio do
XX e nas décadas de 30-60-70-80 e 90.

Figura 1-

Decada de

i A dificuldade de
aprendlizagem ¢ taxa-
da como anomalia fi-
siologica. O compor-
tamento humano é
objeto de estudos em
laboratoric com ©
desenvolvimento das
ciéncias médicas e
biologicas, sobretudo
a psiquiatna.

O médico Arthur
Ramaos atribui ©
fracasso a desajus-
tes familiares. O
- aluno com dificul-
dades passa a ser
chamado de crian-
d ca-problema e o
médico propoe
que ela seja educa-
da longe de casa.

Deécada de Lolb)

As causas do insu-
cesso ainda sao
atribuidas somen-
te a fatores organi-
COs ¢ PCOIORICOs.
- Quem tem dificul-
dade de aprendi-
zagem continua a
ser encaminhado
a0 meédico e ao

psicologo.

Fonte: Revista NOVA ESOCLA Nov/2000
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8090 _

70
Estudiosos america- Decadade ‘P‘esquisas e traba-
B nos afirmam que as | '
| dificuldades de
% aprendizagem ad-
vém das péssimas
condicoes de vida
da crianca. b a teoria
da privagao cultural.
' Surgeatendénciade
| qQuestionar a respon-
& ! sahilidade da escola.
Fonte: Revista NOVA ESOCLA Nov/2000

Ihos em todo o
munde concluem
que O §To N0 es-
| ta na crianga, mas
" na escola e nos
s professores que
estao desprepara-
dos para lidar
| com a realidade
¢ de seus aluncs.

Em nossa concepgdo, a aprendizagem se da na trama dialética de interagdo com o mundo
objetivo e sécio-cultural, entrelagada na estruturagio da logica (estrutura epistémica) e da
dramatica (estrutura desejante) do sujeito. S3o duas estruturas constituidas no nivel de
representagdes e manifestadas através da linguagem. Apesar de estarem intrinsecamente
entrelagadas, ambas definem e s3o determinantes na geragdio de nossas agdes e reagdes, elas ndo
sio idénticas. Situamos-nos, entio, no contexto de construgdo de um corpo tedrico
psicopedagoégico que, usando as contribui¢des de diversas areas do conhecimento, tem o proposito
de compreender o sutil entrelagamento entre a inteligéncia e o desejo que “suporta” a
aprendizagem.

Sinalizamos a mediacdo do discurso psicopedagégico, com os estudos interacionistas de
desenvolvimento e com a Psicanalise, para compreensdo do saber e do conhecer, suportes do
processo educacional. Esclarecemos que, ao elegermos o afeto como foco deste estudo, nédo
estamos eliminando a cogni¢io, mesmo porque seria impossivel faze-lo, pois ambas estruturas
n#o acontecem de forma independente.

O campo das significages do saber e suas relagdes com o conhecer, constituem um grande
desafio, dado o caminho a ser percorrido e a especificidade das criangas/adolescentes envolvidas
nesse contexto: criangas/adolescentes com distirbios de aprendizagem, interagindo no contexto de

uma sala de aula e num ambiente computacional
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telematico. Essas criancas/adolescentes nfo possuem anomalias fisicas nem qualquer ordem de
sindromes. Suas dificuldades respondem, “aparentemente” ao que a psicopedagogia denomina de
problemas de aprendizagem reativos, pois, conforme poderemos evidenciar no desenvolvimento
deste estudo, esses problemas estdo articulados a uma rede particular de vinculos familiares,
entrecruzados com a historia original e unica de cada crianga.

Na tentativa de desmanranhar os fios que tecem a intrincada teia de relagSes da
inteligéncia e do desejo, a psicopedagogia alimenta-se das contribui¢des de varias teorias,
fundamentalmente da epistemologia genética e da psicanalise. S3o teorias que estudam, em
separado, um sujeito do saber ¢ um sujeito do conhecer. As possibilidades e os limites de uma
aproximagdo entre essas teorias, constituem a primeira tematica a ser abordada nesta dissertagdo.

Os estudos encontrados nesta temética mostram que 20,3% dos alunos do Ensino
Fundamental “rodam”, “tomam pau”, “fracassam™ — muitos pela segunda ou terceira vez ou até
mais, quando resistem ao fracasso. Outros 4,5 % se cansam dessa situagdo absurda e engrossam
uma estatistica igualmente vergonhosa, a da evasdo e 40,5% ficam retidos na 1° série, como

mostra a Figura 2:

'O8 DADOS DA REPETENCIA NO
BRASIL - Fonte: INEP/MEC - ANO 1998/1999
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Fonte: INEP/MEC-1998/1999
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Numa pesquisa recente, no ano de 2000 realizada nos sites de¢ NOVA ESCOLA e da
revista Veja revela que os professores estfio mais conscientes de seu papel. Em comum, os leitores
das duas revistas colocaram o sistema escolar como o principal responsavel pelo fracasso dos

estudantes como mostra a Figura 3:

H=RESPONSAVEL PELO
- FRACASSO?

Ve Ondineses it iy 1125 respostas

—

Sistenna () \fano A Familia O Protessor

" ol
FRACASSO?

Sistema (9] O Nluno A Familia

Escolar Professor

Fonte: Revista NOVA ESCOLA- Nov/2000
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1-2-PROBLEMA DE PESQUISA:

Esta investigagdo parte de nossas inquietagdes como profissionais atuantes em todos os
segmentos da Educacdo. Abrem-se interrogagdes quanto Educagéo Inclusiva no sistema regular
de ensino com alunos com dificuldades de aprendizagem. Estas interroga¢des nos desafiam a
investigar as diversas “salas de aulas”. Sabemos que a dificuldade de aprendizagem significa
imediatamente rotular de varios nomes as criangas/ adolescentes como “burra”,
“retardada”, “incapaz” e muitos outros adjetivos pelo professores despreparados, colegas e
muitas vezes pela propria familia.

A experiéncia em aliar a psicopedagogia institucional a tecnologia educacional, levou-nos
a buscar nas tecnologias da informacgfdo e da comunicago, novas vias de aprendizagem, em

especial para aqueles que “ocupam” o lugar de “um néo saber.”

1-2-1-Questao Geradora:

O ponto de partida € a investigagcdo das possibilidades da sala de aula ser ambiente de
aprendizagem interativa, colaborativa, com apoio das tecnologias educacionais e como espaco de
manifestagdes de afeto da crianga/adolescentes com Dificuldades de Aprendizagem, e a

viabilidade de que este ambiente contribua para uma nova rela¢io com a aprendizagem.

1.3 OBJETIVOS

-Identificar as manifestacdes de afeto das criangas/adolescentes com Dificuldades de

Aprendizagem dentro do ambiente da sala de aula e do ambiente de aprendizagem computacional

telematico.

-Verificar como a criangas/adolescentes com Dificuldades de Aprendizagem se relaciona com o

“outro presencial” e o “outro virtual”, através de sua interagdo-comunicag¢do e producio no

ambiente telematico.

- Reconhecer as modificagdes que podem ocorrer na interagdo de criangas/adolescentes com
Dificuldades de Aprendizagem, dentro de ambientes estimuladores como a sala de aula

“diferenciada™ e ambientes telematicos.
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1-4- METODOLOGIA

O trabalho em questdo caracteriza-se a especificidade da crianga/adolescente em estudo.
Isto nos leva ao estudo do particular daquilo que esta acontecendo com a crianga/adolescente
numa situagdo especifica de investigacdo. Além da visdo e a-histdrica, € necessario considerar
também, dentro de nossa perspectiva psicopedagdgica, como a familia e a escola influenciam e
intervém nessa singularidade.

Desde modo, optamos por uma metodologia que nos permite entender a situagdo
particular, em sua totalidade. Buscando manter uma consisténcia entre o referencial tedrico
€ a problematica a ser pesquisada, elegemos o estudo exploratorio, delineado através do estudo de
caso.

De acordo com Trivinos (1990), os estudos exploratérios permitem ao investigador
aumentar sua experiéncia em volta de determinado problema. Segundo o autor, o pesquisador
parte de uma hipdtese aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade especifica. Nessa
direg¢do, Ludkke e André (1986 p.17) destacam que, “...quando queremos estudar algo singular,
que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso”. Ainda que similar a
outros, o caso €, a0 mesmo tempo distinto, uma vez que tem um interesse proprio, singular.
Segundo as autoras € justamente aqui, na compreensdo de uma instincia singular, que incide a
preocupagdo central: “Isso significa que o objeto estudado é tratado como unico, uma
representagdo singular da realidade, que é multidimensional e historicamente situada”
' (ibid,p.21)

Assim, entendemos que o estudo de caso favorece a movimentacdo entre os dois eixos de
analise: histoérico (a histdria da vida da crianga/adolescente, contextualizada pelo familiar e pelo
escolar) e a-histérico (0 que acontece no momento, “o aqui e o agora” no contexto da
investigacdo).

A investiga¢do do particular implica a possibilidade de aprofundarmos nossa compreensdo
acerca da maneira como cada crian¢a/adolescente com dificuldades de aprendizagem, apropria-se
do ambiente de aprendizagem nas “salas de aula” (qualquer ambiente é transformado em sala de
aula: mercearia, parque , zooldgico,rua, lojas etc) e o ambiente de aprendizagem computacional
telematico. Entendemos que as consideracdes (ou questdes), dai advindas, representam importante

referencial para a construg@o de novas estratégias de intervencado nesse ambiente.
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1.4.1- Caracterizacio do sujeito

Ao concluir o curso de Especializagdo latu-sensu em Psicopedagogia, criamos o Centro
Psicopedagogico Educacional Mater Dei para atender as solicitagGes diversas de
professores e familias da rede particular e piblica com queixas de alunos com Dificuldades de
Aprendizagem.

Em 1999 o trabalho de acompanhamento psicopedagdgico era feito com alunos de seis
anos até aos dezessete anos de varias escolas particulares e publicas.

A partir de 2000 dando cbntinuidade aos estudos, agora como pesquisa para dissertagio de
Mestrado, selecionamos um grupo de alunos excluidos do sistema regular de ensino por ser
considerado alunos “problemas” que além de atender nossos critérios, demonstrou por parte das
familias uma grande receptividade ao trabalho proposto.

Essas criancas/adolescentes segundo as familias na primeira entrevista ndo tinham
anomalias nem sindromes a ndo ser os “adjetivos™ ja citados anteriormente. Nesse particular, nio
elaboramos diagndstico das dificuldades apresentadas pelas criangas/adolescentes, evitando assim
possiveis enquadramentos, uma vez que o enfoque do trabalho recai no processo de interagio-
comunicagdo, ou seja, 0 que acontece com a crianga durante o processo.

As criancas/adolescentes envolvidas neste estudo foram (utilizados pseudonimos):

1- Dani~ 15 anos 3- GUI - 19 anos 5- Vinicius — 14 anos

2- Daniela B- 16 anos 4- Junior- 07 anos 6- Breno -11 anos

1.4.2- Descfig:ﬁo dos Procedimentos Metodolégicos
As criangas/adolescentes sdo atendidas no Centro Psicopedagégico Educacional Mater
Dei no turno Matutino no horario de 7.30 hs as 11.30 hs como qualquer outra escola, mas com
um grande diferencial: a filosofia da escola ( de incluso) proposta pedagdgica baseada em grande
pensadores e estudiosos, o ambiente de aprendizagem da sala de aula é variado, além do
referencial das tecnologias educacionais principalmente o uso do computador.
As  professoras escolhidas foram capacitadas para colaborar com este trabalho
participando desse processo de interagdo-comunica¢do, auxiliando esta pesquisadora na
dindmica das aulas em ambiente diferentes de aprendizagens, ministrando os contetidos

obrigatorios, e os registros descritivos de cada interago.
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Desse modo, as criangas interagiam, no ambiente de sala de aula ( 0s mais variados) e no
ambiente computacional, com o “outro presencial” (colegas, professoras,
pesquisadora) e com o “outro virtual” (amigos virtuais) além de conectar com o site da escola:

www. ceppem.hpg.com.

As criangas/adolescentes no ambiente computacional exploravam assuntos variados através
do uso de softwares educativos, edi¢do de textos, e principalmente o correio eletrénico, no
ambiente de “sala de aula”, a énfase era para aprendizagem colaborativa.

Registramos, nos protocolos de pesquisa, todas as informagdes obtidas durante o periodo de
trabalho de campo:

1.4.2.1-Recortes da Historia de Vida da Crianca:

a- Contexto Familiar: informagdes ao primeiro encontro com os alunos e com os pais e também,
informagdes obtidas nas entrevistas iniciais com os respectivos pais, conforme padrdo de uma

entrevista psicopedagogica, observando alguns aspectos como:

“queixa” dos pais em relagdo a aprendizagem do filho: o que significa o

conhecimento e o aprender para a familia e para o sujeito;

- significagdio da dificuldade de aprendizagem na familia (demonstram
interesse em tentar solucionar a dificuldade apresentada pélo filho, que
fun¢io cumpre o “nio saber”,etc)

- modalidades de aprendizagem (como a familia aproxima-se do
conhecimento, mostra/omite; possibilita a circulagdo de informagdes, o
didlogo, a troca de opinides e autonomia do pensamento; quem ocupa o
lugar de saber na familia e quem expressa o saber; tipo de comunicacio
entre a familia e com o aluno, etc).

- particularidades referentes a escolaridade — sucessos e frustragdes; como
ocorreu a alfabetizacfio; como reage diante do discurso dos pais e da
escola; o que ndo gosta de fazer ou acha que ndo consegue fazer nas
atividades pedagogicas; como ocupa as horas de folga; como se relaciona
com familiares, professores, colegas e

- estranhos; como demonstra seus sentimentos; grau de independéncia;

preferéncias pessoais, etc.
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formagio cultural, escolaridade dos pais e dos irm#os, com que recursos
conta para aprender.
expectativas dos pais e da crianga em relacdo ao trabalho a ser

desenvolvido.

b- Contexto Escolar: informag¢des obtidas através de entrevistas com os alunos , pais, e

professores que acompanharam em sua vida escolar e as professoras que acompanharam o

processo de interacdo-comunicacdo e das observacdes realizadas em sala de aula e durante as

“excursdes”.

Tendo em vista a articulagdo de algumas respostas para a questdo geradora desta investigagio,

organizamos alguns elementos vinculados as manifesta¢ées do afeto das criangas/adolescentes

com disturbios de aprendizagem, em interag@o nos ambientes de sala de aula e computacional.

Esclarecemos que durante a trajetdria dessas criangas no processo de intera¢io-comunicagio,

esses elementos (fornecidos pelas verbalizaces, produgdes, reacdes, atitudes e gestos das

criancas/adolescentes) foram observados e ampliados.

reacdo frente a novidades (criatividade, curiosidade, indiferenca)

inibi¢éo para realizagdo de atividades;

tolerancia diante de situagdes de sucesso e/ou fracasso;

projecdo de sentimentos em relacdo a aprendizagem' (angustias, prazer,
medos);

aceitacdo da intervengio do outro (presencial e virtual)

passividade/atividade.

Abortaremos esses elementos durante a descrigdo de alguns indicadores identificados durante o

processo de investigacdo:

Uma “fotografia” do contexto familiar e escolar

O lugar do saber e do nfo saber nos ambiente estudados

As relagdes da crianga no processo de interagdo-comunicagfo: a aceitagdo
das intervengdes e sua relagdo com os “erros”

As produgdes e verbalizagdes das criangas

Depoimentos das criangas, dos seus pais e professores, sobre a vivéncia

do processo de interagdo-comunicagéo.
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1.5 LIMITACOES:

Nos limitamos a escola CENTRO PSICOPEDAGOGICO EDUCACIONAL MATER DEI

e seis estudos de casos durante o ano de Fevereiro de 2000 até Abril de 2001.

1.6 DESCRICAO DOS CAPITULOS.

Este trabalho esta divido em sete Capitulos.

No primeiro capitulo serd dado um enfoque geral no tema central do trabalho, mostrando o
desafio que as institui¢des educacionais tem nesse novo milénio: preparar os alunos para

viverem num mundo em constantes mudangas.

No segundo capitulo serdo abordados as dimensées da construgdo da diferenca enfocando
os pressupostos da idéias de: Foulcoult, Piaget, Vygotsky, Wallon, Gardner nos quais este

trabalho sera embasado.

No terceiro capitulo analisamos a Educagdo Inclusiva: Fundamentos e Principios da
inclusao.

No quarto capitulo falamos sobre Psicopedagogia: Principios, desafios, a questio da
afetividade, auto-estima e a concentragido de Distirbios de aprendizagem

No quihto capitulo refletimos sobre a importincia das tecnologias como espago para novas
aprendizagens.

No sexto capitulo serd apresentadas a andlise e discussdo dos estudos de casos, € as
relacGes de afetividade surgidas das relacdes nas “salas de aula™.

No sétimo capitulo conclui-se esta pesquisa, sem a pretensio de esgotar tema tdo

importante e atual para a educacdo.
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2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1- A CONSTRUCAO DA DIFERENCA

A educagdo, considerada uma atividade humana, recorre as teoria que sistematizam
conhecimentos sobre a crianca e o adolescente.

Considerando o aluno um ser concreto, complexo, que percebe, lembra, pensa , sente e
fala a0 mesmo tempo, deve-se entender que nenhuma teoria isoladamente podera dar respostas a
todas as questdes que surgem dentro da sala de aula.

E preciso considerar a escola como um lugar onde cabem formas diferentes de
compreender o mundo, onde conhecer € aprender a vida e seus infinitos aspectos, onde cada
professor deve construir conhecimentos tedricos que lhe permita uma viséo néo fragrhentada do
ato de educar.

Para que possamos planejar a construgio de ambientes de aprendizagem coerentes com as
necessidades atuais, € preciso levar em consideragcdo os novos cenarios mundiais que sinalizam
inumeras e significativas mudangas, que influenciam também a propria Educac8o.

Educacdo vista como Educacdo, se da na sala de aula, e em um sentido mais extenso, ela
se da como treinamento, aprendizado e a propria educagdo em geral, com supervisdo direta.
Educagdo inclui também aprendizagem sem supervisdo direta, através da instrucdo mediada,
como no caso da educag@o a distdncia ou materiais de auto-aprendizado.

Todos esses aspectos provocam alteragcdes nos processos de constru¢do do saber, no modo
como concebemos a escola, na maneira como pensamos, conhecemos e apreendemos o mundo.
Esses principios também nos alertam para o surgimento de um novo tipo de gestdo social do
conhecimento, apoiado num modelo que ja ndo € mais lido e interpretado como um texto classico,
mas corrigido ¢ interpretado de forma interativa.

Esses aspectos requerem uma nova agenda educacional, mais atualizada e coerente com as
novas demandas da sociedade. Ndo podemos mais continuar produzindo uma educagédo dissociada
do mundo e da vida, uma escola morta, fora de sua realidade, que produz seres incompetentes,
incapazes de pensar, de construir € reconstruir conhecimento, de realizar descobertas cientificas,

e que, na verdade, estdo impossibilitados de serem contemporaneos deles mesmos.
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Uma escola morta, voltada para uma educagéo do passado, produz individuos incapazes de
se auto-conhecerem como fonte criativa e gestora de sua propria vida, como autores de sua
propria historia. Incapazes de um pensar mais criativo, de analisar teorias e confrontar hipéteses,
de buscar informagbes onde quer que estejam. Todas estas idéias requerem novas pautas
educacionais.

Identificamos varios aspectos considerados relevantes. Dentre eles, destacamos a
importancia de perceber que a missfio da escola mudou. Em vez de atender a uma massa amorfa
de alunos despersonalizados, ¢ preciso focalizar o individuo, aquele sujeito original, singular,
diferente e unico, especifico em seu capital genético € em toda a espécie humana. Um individuo
dotado de inteligéncias multiplas, possuidor de diferentes estilos de aprendizagem e,
conseqﬁentemente, de diferentes habilidades para resolver problemas. Mas também, um “sujeito
coletivo” inserido numa ecologia cognitiva da qual fazem parte outros humanos, cujo pensamento
€ influenciado pelos demais integrantes do ambiente, a partir de uma relagio continua existente
entre o individuo e os instrumentos da cultura, aspectos estes insepardveis de um tinico processo,
cuja analise em partes distintas ja ndo faz mais sentido. |

Hoje € mais relevante o como vocé sabe, do que o que e quanto vocé sabe. Aprender é saber
realizar. Conhecer € compreender as relagdes, € atribuir significado as coisas, levando em conta
ndo apenas o atual e o explicito, mas também o passado, o possivel e o implicito.

Esta nova agenda implica em aprender a aprender que traduz a capacidade de refletir,
analisar ¢ tomar consciéncia do que se sabe, dispor-se a mudar os préprios conceitos, buscar
novas informagSes, substituir velhas “verdades” por teorias transitérias, adquirir novos
conhecimentos resultantes da rapida evolugdo da ciéncia e da tecnologia € de suas influéncias
sobre o desenvolvimento da humanidade.

Um curriculo desenvolvido a partir do principio da auto-organizagdo recursiva, da
interatividade, da conectividade, da interdependéncia existentes entre todos os fenémenos da
natureza, ndo pode ser compreendido e apresentado como um pacote fechado. Um curriculo
em aberto reconhece a a¢do do sujeito em interagdo com os outros, com o meio ambiente, com a
cultura e o contexto, constituindo-se um curriculo em agfio, permanentemente negociado e
renegociado com o que acontece nos momentos de ensino-aprendizagem, o que estd de acordo

com o pensamento de Paulo Freire (1992).
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Sob esse novo ponto de vista, a educacio € vista como um didlogo aberto que se transforma
mediante processos de assimilagdo, acomodag¢do e equilibrio, processos auto- organizadores que
trazem consigo o movimento como uma de suas principais caracteristicas. Esse movimento ¢ fruto
das interagdes locais traduzidas pelas relagdes entre educador e educando, educando e seu
contexto, escola e comunidade, onde a aprendizagem ocorre mediante processos reflexivos
construidos através dos didlogos que os aprendizes mant€ém consigo mesmos, com 0s outros, com
a cultura e o contexto. A aprendizagem ¢ tanto um processo interno, de descobrimento proprio,
assim como uma atividade cooperativa.

Dessa forma, neste novo contexto educacional, o grande desafio do professor € garantir o
movimento, o fluxo de energia, a riqueza do processo. Isto significa a manutengdo do didlogo
permanente, de acordo com o que acontece a cada momento, propondo situacdes problema,
desafios, reflexdes, estabelecendo conexdes entre o conhecimento adquirido e o pretendido, de tal
modo que as intervengdes sejam adequadas ao estilo do aluno, as suas condi¢des intelectuais e
emocionais e & situagdo contextual. E ele o responsivel pela abertura e garantia do processo
educacional ao dirigir as transformagdes para que a interagio professor-aluno nio provoque o
seu fechamento, através de uma mecaniza¢do da forma de pensar, da apresentacdo de verdades
absolutas ou de caminhos tnicos para o desenvolvimento da aprendizagem.

Um dos itens integrantes dessa nova agenda é uma educagdo centrada no “individuo
coletivo”, que reconhece a importancia do outro, a existéncia de processos coletivos de construgio
do saber e a relevancia de se criar ambientes de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento
do conhecimento interdisciplinar, da intuicdo e da criatividade, para que possamos receber o
legado natural de criatividade existente no mundo e oferecer a nossa parcela de contribuig¢do para
a evolugdo da humanidade.

Ao lado destes aspectos, reconhecemos o individuo como um hélon, um todo constituido de
corpo € mente, sentimento e espirito, dotado de uma dimensio social, que necessita educar-se ao
longo da vida, desenvolver-se ndo apenas fisicamente, mas, sobretudo, um crescimento interior,
do auto-conhecimento, que o individuo sabera quem ele é, qual o seu mais alto potencial e as
qualidades que possui e neste auto-conhecimento, ele podera colaborar para a transformagdo de
sua realidade, daquilo que lhe € exterior, compreendendo, inclusive, além de si mesmo, a natureza

do outro, condi¢do fundamental para criar um mundo de paz, de alegria e de felicidade.
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Paz consigo mesmo, com a sociedade € com a natureza, a partir de uma visdo ecoldgica que faz a
leitura do mundo em termos de relagdes e de integragGes, que compreende os sistemas naturais
inseridos numa totalidade maior, onde a natureza e o EU constituem uma unidade. Esse tipo de
compreensdo € leitura do mundo provocam profundas mudangas em termos de nossas percepgdes
e valores ao compreender o ser humano como parte de uma grande teia, um ser autbnomo, mas,
ao mesmo tempo integrante de totalidades maiores, um fio particular numa teia onde todos estio
inseridos, _

Tudo isto, nos sinaliza a emergéncia do espiritual como um dos itens significativos desta
nova agenda. O despertar dessa consciéncia decorre de uma nova cosmologia que oferece uma
visdo de um mundo unificado, integrado, dindmico, holistico, nido-hierarquizado, masculino e
feminino, espiritual, no qual todos os fendmenos estdo relacionados, cheios de energia e vida,
onde tudo estd em perfeita comunh&o, mostrando que matéria e espirito j4 ndo mais se separem,
séo partes integrantes de uma Totalidade Indivisivel, conhecida como Deus, que habita o coragio
do universo e que, a0 mesmo tempo, esta dentro do Sagrado existente dentro de cada um de nés. E
uma espiritualidade que nos traz uma viséo ecoldgica na qual o mundo € visto como um santuério
digno da nossa reveréncia ¢ do nosso reconhecimento. Reveréncia pela vida e por tudo que tem
vida. _

Por outro lado, essa visdo ecoldgica, também, destaca a importancia do contexto e da
cultura e, a0 mesmo tempo, nos mostra “que somos criaturas de nossa cultura, assim como somos
criaturas de nosso cérebro.” (Gardner, 1994, p.37), reconhecendo os papéis que desempenham no
desenvolvimento das inteligéncias humanas, nas estruturas mentais, na evolugdo das
competéncias intelectuais e, conseqiientemente, nos desenvolvimentos individual e grupal.

Essa nova agenda da origem a uma matriz educacional que vai além da escola a procura de
uma escola expandida que amplia os espagos de convivéncia e de aprendizagem e que quebra as
paredes da escola em direcdo & comunidade, a0 mesmo tempo em que sinaliza a importdncia da
superacdo de barreiras existentes entre escola e comunidade, aluno e professor, escola e escola,
aluno e familia. Reconhece a ampliagdo dos espagos onde trafega o conhecimento e as mudangas
no saber ocasionadas pelos avangos das tecnologias da informag&o e suas diversas possibilidades
de associagdes, o que vem exigindo novas formas de simbolizacdo e de representacdo do

conhecimento, geradoras de novos modos de conhecer, que desenvolvem muito mais a
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imaginacéo e intuigdo. Esses aspectos exigem que os individuos sejam alfabetizados no uso de
instrumentos eletrénicos e saibam produzir, utilizar, armazenar e disseminar novas formas de
representagdo do conhecimento utilizando linguagem digital.

Um sistema aprisionado pelas rotinas fixas faz com que o principal desejo seja o de afastar
para longe as diferentes, que obrigam a pensar em alteragdes, muitas vezes entendidas como
rupturas. A énfase no espago. para a diferenga, ao contrario, conduz ao aprendizado, pois como o
mesmo, com o que ¢ igual, ndo h4 o que aprender, uma vez que ele € aquilo que ja sabemos.
Apenas o diverso cria a instabilidade necessaria ao risco de mergulhar no desconhecimento. E s6
aprendemos aquilo que ainda nfo conhecemos. Esse pensamento ¢ explicado e explorado por
Pierre Lévy, filosofo contemporineo, que nos diz que, apesar da consciéncia ser individual, o
sujeito do pensamento € um sujeito coletivo (1998). Ao pensar, no apenas dialogamos com
outros fora de nds, mas com outros em nosso interior, com outros que nos mesmos podemos ser, a
partir do conhecimento e da experiéncia de situagSes diferentes. Todo pensamento é dialégico e

13

constituido, portanto, na diferenca. . somos um né de comunicagdo entre varias redes
(sociais) e € justamente por isso que pensamos, que temos imaginagdo, que somos criativos, pois
se fizéssemos parte de uma tnica rede, se fossemos completamente monoliticos, ndo pensariamos
ou entio seriamos totalmente fixados. E por esta participagdo a uma coletividade que hd
pensamento. O pensamento € coletivo (...) e reticular.” (in Costa, 1993, p.60).

Esta proposta apdia justificativas para ambientes e processos de aprendizagem diferenciados, que
possam unir conhecimento acumulado e situagdes de vida cotidiana, além de portadores de
potenciais diferenciados. Tal convivéncia favorece a diversidade advinha de miltiplas formas de
viver, uma vez que ndo podemos mais ensinar para um tipo de vida so.

Diante dessa reflexdo € necessario explanar as teorias dos pensadores € estudiosos
(Foulcoult, Piéget, Vygotsky, Wallon e Gardner) que embasam este trabalho e conseqiientemente
definirmos o que vem a ser Educagdo Inclusiva, Psicopedagogia, e a importancia das tecnologias,
principalmente o computador no processo ensino-aprendizagem para que possamos clarificar os

objetivos deste trabalho.
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2.1.1- FOULCOULT

Toda sociedade ¢ uma unidade produtiva onde todos os setores sociais interagem entre si
e se confirmam. E certo que nas sociedades de Estado, cuja caracteristica ¢ a estratificacdo social
e a apropriacdo do excedente produtivo pelos estratos dominantes, esta unidade se acha colocada
em questdo. Porém, a organizacdo produtiva € ainda mais complexa e extensiva e tende a integrar
de uma forma mais rigorosa todos os acontecimentos sociais. Assim ndo ha realidade individual
que ndo seja antes realidade social e o social se define pela organizagio do trabalho. Nas
sociedades modemas a organizagdo do trabalho atinge um limiar técnico e cientifico que organiza
e planeja, de forma técnica e sistematica, ndo somente as relagdes produtivas em si mesmas, mas

também organiza a familia, o sistema pedagdgico e o sistema ético e politico.

Nos séculos XVII e XVIII inicia-se uma pratica e uma pedagogia sociais que visam
organizar a sociedade inteira em fungdo do sistema de produgdo (Foucault, 1987). Max Weber
(1967) mostrou o quanto a ideologia protestante da Reforma se moldava segundo a organizagio
moderna do trabalho que nesta época, século XVII, se iniciava. Da mesma forma, a ideologia da
Contra-Reforma, semelhante, em pontos essenciais aquela da Reforma, procurava  servir ao
novo sistema produtivo. Assim, nas sociedades modernas, cujo aparelho produtivo parece
somente obedecer as leis da acumulac@io do trabalho material, a propria religido se integra
diretamente ao aparelho produtivo, pois € um axioma ético do protestantismo tanto quanto do
catolicismo pds-renascentista, que a riqueza € fruto do trabalho e indica uma eleic;éo divina, sendo

a pobreza ou a miséria o inverso.

Na obra O Anti-Edipo, Gilles Deleuze e Felix Guattari (1976) fazem a teoria das
disfungbes mentais em relacdo ao sistema de producio. Com o desenvolvimento de técnicas e
ciéncias especializadas numa maximizacéio da produtividade, com a preparagdo do individuo
desde sua fase familiar até sua inser¢do no aparelho produtivo, com a cria¢do de uma moral e
uma pedagogia destinada exclusivamente a tornar o individuo um agente de produgéo, se produz
também efeitos colaterais de desadaptacgéo ou resisténcia a ideologia produtiva. Desse modo a
ontogénese individual € insepardvel das determinagdes do sistema produtivo e as leituras das
disfungdes mentais ndo pode ser feita em termos de evolugdo bioldgica ou de histdria individual,

ja que as relagdes produtivas se sobrepdem a elas e as determinam.
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Karl Marx (1985) descrevera a historia humana em funcéo da exploragio e da acumulagéo
do sobre-trabalho (mais-valia). Mas esta acumulacdo/exploracdo nfo existia nas comunidades
“primitivas”, ou sociedades sem Estado. Estas comunidades procuravam consumir o excedente
produtivo para que no acontecesse que determinadas forgas ou fac¢des sociais, ao se apropriarem
do excedente, desviassem sua ordem econémica. Contudo, esta ordem serd violentamente
rompida e surgirdio as economias proprias das sociedades estratificadas, onde um estrato particular

escraviza populagdes inteiras e as obriga a tarefa de produgédo do excedente.

No final da Idade Média, com a queda progressiva e acelerada das formagdes sociais
aristocraticas e feudais, surge, nos horizontes da cultura ocidental, uma “massa” virtualmente
desterritorializada, isto € livre dos cdodigos, signos € meios de producdo que a mantinham presa
no interior da ideologia e do modo de produgéo teoldgico/feudal. Por outro lado, uma grande
quantidade de capital € produzida e acumulada nas mios de uma burguesia comercial, a partir do
comércio maritimo. A jun¢do, na industria, desse capital com essas populagdes de homens
livres instaura a producdo em série de mercadorias - multiplicando a produgéo do capital ao se

produzir enormes quantidades de sobre-trabalho.

A criac¢do do mercado de trabalho transforma o homem em mercadoria. Este fato, aliado a
apropriagdo do excedente por um estrato dominante que ndo se confunde com os agentes
produtivos, induz um sentimento de despersonaliza¢io ou perda da esséncia humana. A este

fendmeno Marx denominara a forma da alienagcdo moderna.

Marx (1985) descreve o fendmeno da alienacdo como a experiéncia do agente produtivo
quando o produto de seu trabalho volta-se contra ele préprio, comandando-o & sua revelia.
Desconhecendo a causalidade histérico-social que determina seu destino, o agente social
produtivo, o homem, passa a tomar o estado de coisas opressivo como o resultado de uma deciséo

divina ou de uma determinag#o natural.

Na obra Vigiar e Punir, Foucault (1987) descrevera as técnicas de produgdo e controle
introduzidas na produgfo social a partir do século XVII (século da criagdo do Internamento). A

estas técnicas Foucault denominara: As Disciplinas.
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As disciplinas constituem um corpus de informac¢des e técnicas que analisam e
esquematizam formas de distribuicio e conexdo dos agentes e dos meios de produgdo em todas as

instituigdes de produgdo e de represséo sociais (exércitos, fabricas, escolas, prisdes, etc.).

Esta distribui¢do e conexfio combina-se & uma andlise que compde e recompde, sob uma
nova forma, os esquemas sensorios-motores do corpo em fun¢do de uma eficicia maxima dos

objetivos produtivos ou repressivos a serem atingidos.

O sonho do Homem-M4équina que se inicia no século XVII, tem um registro anatomo-
metafisico nas descrigfes cartesianas da mecénica corporal e um outro registro técnico-politico
que forma um vasto conjunto de regulamentos € formulas para o adestramento mecéinico do

corpo.

As disciplinas compdem técnicas de dominagdo (uma tecnologia de poder) que visam o
corpo humano (formando assim um anatomo-poder) em funcdo do aumento de sua utilidade e
produtividade por um lado e por outro uma diminui¢do de sua poténcia e de sua energia politicas.
A um aumento da utilidade e da produtividade do corpo deve corresponder um aumento da
docilidade e da obediéncia. Eis o axioma fundamental que dara origem ao modo de producio

moderna.

Trata-se de um trabalho detalhado sobre os movimentos € os gestos objetivando um
controle infinitesimal das operagdes corporais. Com os esquemas e formulas disciplinares se
produzira em série agentes sociais de produgdo que outrora dependiam de singularidades naturais

e constituiam raridade.

Assim como Marx descobre a relacdo de exploragdo fundada na separagdo da Forga
(agentes produtivos) e do Produto do Trabalho, Foucault descobre o tipo de dominagdo

correspondente que se passa ao nivel da articulagdo dos corpos ao aparelho produtivo.

Além do adestramento comportamental dos corpos dos agentes produtivos especificos nas
instituicdes fechadas, as titicas e estratégias disciplinares visam também o controle total do
espago social e de populagdes inteiras. E o outro polo do poder disciplinar, adestrar as populagdes
* e induzir comportamentos desejaveis de massa, formando um bio-poder ou um_“gerenciamento da

vida”. Foucault falara a propdsito do poder disciplinar, de uma microfisica do poder que durante
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muito tempo esteve oculta. E nesta microfisica do poder que esta a origem das Ciéncias Humanas
modernas, pois esta forma de dominagio necessita de um conhecimento profundo da vida
comportamental das populagdes e dos individuos para poder produzir as formas de
comportamento e de desvio controlaveis e desejaveis pelo sistema. O processo disciplinar se
desenvolverd cada vez mais em duas frentes; 1) disciplinarizagdo das institui¢des e do campo

social, 2) formag¢&o dos campos de saberes associados aos fendmenos sociais € humanos.

2.1.1.1- A Formacio do Individuo Disciplinar.

O individuo, desintegrado de seu modo de ser “natural” e remodelado pelas disciplinas,
tem por caracteristica um isolamento radical no seu modo de ser. Possui uma consciéncia
fragmentada que s6 pode compreender o setor de produgdo em que atua, comunicando-se com o
restante somente através dos signos de uma ordem andnima e abstrata. Para a produgio de tal
individualidade ou subjetividade ¢ necesséario, em primeiro lugar, uma arte das distribui¢des que

faz com que cada individuo esteja no seu lugar.

Ha uma quadriculagdo permanente do espaco institucional e coletivo que identifica um
elemento a uma dada posi¢do. Esta posicdo ndo € somente técnica, mas também moral e
politica. O espago disciplinar € tragado de tal forma a nfo permitir nenhum gasto “inttil” de
tempo e energia e também para impedir quaiquer “desvio moral” ou revolta politica. A arte das
distribui¢Ges espaciais € tal que cada individuo esta fisicamente e psiquicamente, numa espécie de

cela ideal ou virtual.

O controle das atividades, através de uma analise minuciosa do tempo, produz uma
segunda caracteristica da individualidade disciplinar. O tempo é subdividido em quantas unidades
forem necessarias para a produgdo de tarefas sucessivas. Esta subdivisdo temporal tem por funcdo

automatizar o organismo segundo uma ordem candnica em um sistema semiotico preciso.

Um terceiro processo disciplinar objetiva produzir o individuo segundo estégios
sucessivos e ordenados de aprendizagem ou de permanéncia na institui¢do. Este processo acopla
todo um sistema de valorizac8o e significagdes morais ligadas a aprendizagem e a produgdo. Uma
ficha com informagdes precisas acompanha a vida do individuo na institui¢do. Os individuos séo

classificados segundo seus méritos e faltas. Este processo € o de uma génese da personalidade que
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incorpora os acontecimentos “significativos” do passado do individuo ao presente de sua vida

disciplinar.

O quarto e Gltimo processo que vem completar os outros trés se refere a combinagio das
forgas produtivas (agentes de producdo). Nesta fase trata-se de produzir uma forga produtiva
maior do que a soma de seus elementos simples. A individualizagio das etapas, a organizac¢io dos
individuos segundo a seqiiéncia de etapas, a distribui¢cdo espacial do aparelho produtivo e a
vigilancia continua de todos os operadores faz multiplicar, muito além do esperado, o resultado da

produgdo.

Estes quatro tipos de individuagfio ou de ontogénese disciplinar, celular pela distribui¢éo
espacial, orgénica pelo controle da atividade diaria, genética pela sucessdo temporal integrada no
decorrer dos anos e combinatéria pela composi¢do das forgas produtivas, além do aumento da

eficiéncia produtiva submetem o individuo disciplinar a um modelo mecénico e moral.

Além destes quatros processos, trés outros vém reforcar e garantir a produgdo do autdémato

disciplinar. Estes sdo: a vigildncia hierarquica, a sang3o normalizadora e a técnica do exame.

Na vigilancia hierarquica € feita uma andlise da distribui¢fo da visibilidade no interior dos
aparelhos produtivos e das instituigGes. Nas atividades industriais, por exemplo, todos os agentes
produtivos estio continuamente sob o olhar dos representantes da hierarquia. Este sistema
continuo de vigilancia, que se apdia numa pratica do arquivo e da ficha individual, induz um olhar
difuso, semi-oculto, que percorre € marca presenga em todos os pontos dos dispositivos e
aparelhos disciplinares. E um olhar hierirquico, pois ele induz, mesmo em sua auséncia, 0s
designios e as expectativas da hierarquia disciplinar. O exercicio do poder se torna automatico, os

agentes de controle sdo mais signos do que forgas deste poder.

A sangdo normalizadora € um processo para corrigir toda inadequagio dos individuos e
grupos a0 modelo, ou paradigma, disciplinar. Implica lugares de segregagdio e discriminago
internos a propria institui¢do. A sangdo ou puni¢do é um dos pdlos de uma dialética na qual o
outro ¢ a recompensa. Os “maus” sdo punidos e os “bons” recompensados. Esta dialética gera
como uma visdo em que a obediéncia se torna uma espécie de divinizagdo, de eleigdo e a

inaptiddo ou a indocilidade serdo os signos de uma condenagio universal ¢ irremissivel.
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Os processos e procedimentos da sangfo normalizadora produzem  individuos
normalizados, automatizados e outros que sofrem a agdo fisico-psiquica dos esteredtipos proprios
ao mundo disciplinar. Estes ultimos encarnam o desvio da norma e padecem suas conseqiiéncias

como se fora um destino pessoal e natural.

Nesta dialética poder-se-ia pesquisar muito da etiologia das doengas e disfun¢des mentais
e comportamentais modernas. Esta dialética da san¢@o e da recompensa instaura micro-tribunais,

mais ou menos difusos, fazendo todos os membros da institui¢do participarem dos julgamentos.

Este movimento de julgamento perpétuo penetrard tdo fundo nos corpos e nos
inconscientes humanos que se tornard uma patologia propria do Homem Moderno que sofre a
necessidade da recompensa € o terror da condenagfdio. Deste procedimento disciplinar de
recompensa € castigo nasce uma duplicagdo da justica e do tribunal de Estado, fazendo com que
todos passem a ser a0 mesmo tempo juizes, testemunhas, acusados e algozes o que gera a

vigilancia e a suspeita reciprocas.

2.1.2- PIAGET

Piaget afirma que a epistemologia € relevante para a pedagogia. Se a pedagogia
(aplicag@o) busca dar conta dos processos de ensino-aprendizagem, ela precisa de epistemologia
(estudo da origem do conhecimento) que da suporte a intervengdo pedagdgica no sentido de
responder as questdes da génese do conhecimento.

Piaget afirma em seus estudos que embora muitas vezes ndo tenhamos claras as
concepgdes tedricas que embasam nosso trabalho, podemos ter em nossa postura, praticas que
garantam a construgéo do conhecimento. Talvez intuic3o...

Ferreiro acrescenta que “E preciso criar estratégias condizentes com essa teoria que
favorega o desenvolvimento e como conseqii€ncia ocorra a aprendizagem e portanto, o contrario
do que acontece com os métodos ndo ativos.

Segundo Bruner seria absurdo premiar alguém por ter interesse. Interesse e motivagéo

sdo, segundo a teoria piagetiana, mecanismos endogenos cujos processos podem ser ativados por



EDUCACAO INCLUSIVA, UTOPIA POSSIVEL: UMA LEITURA
PSICOPEDAGOGICA DE CRIANCAS/ADOLESCENTES COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

situagoes signiﬁcativas externas ao suwjeito. Em outras palavras, o ambiente alfabetizador criado
na Pré-escola deve atender aos interesses e necessidades da crianga.

Facil ? Ninguém disse que era facil. Mas ndo impossivel. E possivel criar situa¢des em
que a crianga se depare com o cddigo escrito. Jogos, brincadeiras, cantinhos da correspondéncia,
dos cartdes para aniversariante, da farmacinha onde sera preciso uma receita médica para atender
os pacientes, da culinaria onde serd preciso uma lista de ingredientes, das constru¢Ges de sucata
onde sera preciso listar os materiais necessarios para trazé-los no dia seguinte, sdo oportunidades
que as criancas tém de escrever a partir de uma NECESSIDADE que se faga dela e ndo da
professora. |

O processo de alfabetizagdo ndo € algo isolado no cotidiano escolar. A escrita estava no
caso anterior associada a um jogo cujo objetivo maior era o desenvolvimento das estruturas
logico- matematicas.

Quando as criangas se ddo conta da necessidade da escrita esta torna-se espontaneamente
um dado fundamental para seus registros. Um aluno em estudo de 6 anos nunca via importancia
no cantinho da escolinha (cantinho em que ha varias propostas de escrita), e em suas escolhas néo
haviam atividades que envolvessem escrita. Ao comegarem um novo projeto em sua sala, quando
a professora trouxe as criangas um boneco para ser construido, ele € ainda € pré - silabico, mas v€
a importancia do cddigo escrito com uma forma de comunicaggo. Pede a professora, que ajude a
escrever “Nasceu o boneco- 29 de Agosto” e coloca entdo o pequeno papel- registro no calendério
da sala.

As criangas participantes de ambientes construtivistas “léem e escrevem” sim, porém, ndo
enquanto objetivo maior desta série, mas como proposta que a todo tempo tiverem enquanto
oportunidades para evoluirem em seus sistemas de escrita tanto quanto em suas estruturas
cognitivas, morais ¢ afetivas.

Em sua origem o construtivismo é uma teoria epistemoldgica, isto €, que trata sobre os
“problemas do conhecimento que foi proposta e desenvolvida pelo sui¢o Jean Piaget e nur}lerosos
seguidores. Porém ndo ¢ uma teoria que tenha saido s6 de seu trabalho, mas sim cujas raizes se
encontram ja em filosofos do século XVIII, como o italiano Vico, conforme mostrou Von
Glasersfeld (1995), e também podem ser encontrados no construtivismo elementos tomados de

Kant, Marx e Darvin, entre muitos outros.
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O problema da construgdo do conhecimento € um dos mais misteriosos € enigmaticos que
sdo colocados aos seres humanos e tem sido objeto das preocupagdes filosoficas desde que o
homem comecou a refletir sobre si mesmo. O que os homens e mulheres s@o € essencialmente
produto de sua capacidade de adquirir conhecimentos que lhes permitem antecipar, explicar e
controlar o funcionamento da natureza.

Piaget ndo estava satisfeito com as posi¢des cldssicas acerca de como se forma o
conhecimento. Apresentadas de uma maneira extrema e simplificada pode se dizer que a posigio
inatista ou racionalista sustém que o conhecimento € conseguido basicamente a partir da
capacidade com as quais o individuo nasce, enquanto o empirismo sustenta que o conhecimento €
adquirido a partir da experiéncia. O empirismo pode ser unido a uma cohcepgéo realista segundo
a qual as coisas existem tal e como as percebemos e conhecemos.

O filésofo alemdo Kant havia tentado superar as limita¢Ges destas duas posigdes e
havia mostrado que o conhecimento se adquire a partir da experiéncia, como sustenta o
empirismo, porém era organizado sempre de acordo com categorias, que estavam dadas de
antemo e que, portanto pode- se supor que sejam inatas. Toda nossa experiéncia estaria entdo
mediada por essas categorias, como O espago, o tempo ou a causalidade, sem as quais o
conhecimento néo seria possivel.

Piaget adotou um ponto de vista que consistia em examinar como vdo se formando e
como mudam os conhecimentos, quais sdo os processos que tém lugar no sujeito que conhece
para que adquira novos conhecimentos, e se ocupou sobre tudo de estudar as formas em que
organizam os conhecimentos, adotando nisto uma das perspectivas que € herdeira da de Kant
(Delval, 1996). Porém, estudando a formagdo dos conhecimentos nas criangas, chegou a
conclusdo de que as formas que servem para organizar os conhecimentos ndo séo inatas, mas sim
que vao sendo adquiridas no decorrer da vida.

Boa parte de seu trabalho foi dedicada a mostrar como v#o se construindo essas formas,
mediante detalhados estudos que lhe permitiram descobrir uma grande quantidade de fatos novos
acerca do funcionamento psicologico dos individuos. Ainda que seu interesse fosse
epistemoldgico, seu trabalho principal se realizou mediante o estudo psicolégico de como se vao

desenvolvendo as capacidades l6gico- matematicas e as formas de interagir com a realidade.
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A posi¢do de Piaget sustenta que, a partir de capacidades gerais com as que nascem, 0S
sujeitos vdo construindo sua inteligéncia, a0 mesmo tempo em que constroem todo o seu
conhecimento sobre a realidade. Fazem isso atuando sobre o mundo fisico e social
experimentando com os objetos e situacdes, transformando-os.

Porém a posicdo de Piaget ndo se limita a propor que o sujeito é ativo adquire o
conhecimento, que o tem que o construir € que ndo se limita a reproduzir o que se lhe transmite.
Para isso n#o teria necessitado escrever oitenta livros e centenas de artigos durante sessenta anos,
pois € uma idéia que aparece em muitos outros autores, em que inspira a pedagogia ativa.

Fica dificil resumir em poucas linhas os pressupostos do construtivismo sem converté-lo
em algo trivial, porém para atender o que €, convém recordar alguns tragos essenciais, que s
podemos mencionar rapidamente.

O conhecimento é uma atividade adaptativa que prolonga as formas de adaptagido
biologica. O conhecimento contribui para a adaptag@o e sobrevivéncia do organismo em seu
ambiente. Portanto, 0 modo em que se gera a inteligéncia segue as mesmas regras que outros
processos de adaptag@o.

O sujeito nasce com uma série de capacidades que lhe permitem uma primeira interagéo
com a realidade, que sfo basicamente seus reflexos e suas capacidades perceptivas. Aplicando-as
as coisas vai edificando todo seu conhecimento e sua propria inteligéncia. Pode fazer isso gragas
dispor de uma forma de funcionamento que é comum a todos organismos vivos. O sujeito
assimila ou incorpora a realidade a suas condutas, e se acomoda ou modifica seus esquemas de
acdo, ampliando-os e produzindo outros novos.

A realidade é sempre conhecida através dos mecanismos de que dispde o sujeito. Néo
pode ser conhecida em si mesma. ‘

O conhecimento da realidade se estabelece a partir das transformag¢bes que o sujeito
realiza sobre ela. Aprende-se a partir da resisténcia que a realidade oferece & agdo do sujeito. As
condutas e operagdes que realiza determinam o que conhece € como conhece.

No decorrer do processo de desenvolvimento o sujeito constréi representagdes internas,
que sdo modelos da realidade, que lhe permitem antecipar o que vai suceder e explicar o que

sucede. A conduta do sujeito se realiza partindo dessas representagdes.
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A perspectiva construtiva que propds Piaget constitui uma teoria de enorme originalidade
que representa um processo substancial na explicagdo do problema de como se gera o
conhecimento. Ndo se trata de uma explicagdo eclética situada no meio do caminho entre o
inatismo € o empirismo, mas sim constitui uma sintese original que permite superar as limita¢des
dessas posicdes classicas.

Porém precisamente por isso tem sido mal compreendida, ao ser interpretada a partir
dessas velhas posicdes que estio muito arraigadas e concordam muito bem com o senso comum.
Por exemplo, a partir da idéia de que o conhecimento estd fora e o que o sujeito tem que fazer
¢ incorpora-lo ou interioriza-lo.

O mais original da posigdo construtivista € que trata de explicar a formacio do
conhecimento situando-se no interior do sujeito. Geralmente quando falamos do conhecimento
supomos que existe um sujeito que conhece e uma realidade que € conhecida por ele. Porém isso
¢ algo que se chega depois de um largo processo e ndo um ponto de partida.

Na perspectiva construtiva o que se coloca € como um sujeito, que nasce com capacidades
muito genéricas e indeterminadas, a construir todo o conhecimento que possui o adulto? Trata
entdo de explicar o processo de construgdo do conhecimento situando-se no interior do sujeito,
tentando reconstruir o que acontece nele.

Sem duvida o conhecimento esta na sociedade, estd nos outros, e isto é importante do
ponto de vista educativo, porém o problema fundamental é explicar como o sujeito chega a fazer-
se com ele disso trata-se especificamente o construtivismo.

Desde seus comegos o sujeito comega a interagir com a realidade sem que para ele exista
essa realidade, pois tem que construi-la, e sem que tenha consciéncia de si mesmo. Por isso a
realidade é sempre conhecida através dos instrumentos do conhecimento de que dispde o sujeito,
que vai variando ao largo de seu desenvolvimento.

A obra de Piaget constitui um trabalho revolucionario no sentido de que muda
radicalmente nossas concepgdes sobre a formaciio do conhecimento. Porém é uma posi¢do que
ndo saiu completa da cabeca de seu autor, mas que precisa ser refilada e melhorada, como
acontece com todas as teorias cientificas, e que se defronta com dificuldades que tem que ser

resolvidas.
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Desde o ponto de vista da avaliagdo do construtivismo o que se deve verificar € se existem outras
teorias alternativas que expliquem melhor os fendmenos dos quais se ocupa.

Por exemplo, Piaget ocupou-se fundamentalmente das formas em que se organizam os
conhecimentos, ¢ muito menos das representacdes ou teorias que 0s sujeitos constroem acerca da
realidade.

Os sujeitos utilizam explicagdes sobre a gravidade, a viséo, a realidade econdmica, e sobre
todos os aspectos sobre os quais se relacionam e sobre o que se lhes ensina, que nfo se coincidem
com as dos adultos, porque representam um trabalho de construgdo propria. Creio que estudar
essas teorias constitui um complemento dos estudos piagetianos, que pode ser feito também a
partir de uma perspectiva construtivista.

Essas teorias tém um grande interesse para o ensino, pois € a partir delas que os alunos

tratam de incorporar o que se lhes transmite na escola.
2.1.2.1- O Construtivismo e a Educacgiio

A edﬁcaqﬁo ¢ um fendmeno social de enorme complexidade que existe em todas as
sociedades e que € especifico dos seres humanos, posto que ndo se encontra a ndo ser em formas
muito elementares e diferentes em outras sociedades animais.

Como assinalou Durkheim, a educac@o consiste na socializacdo sistematica das novas
geragOes. Por tanto implica muito mais que a transmissdo de conhecimentos. Essa socializagdo
supde a aquisi¢do das caracteristicas essenciais da cultura que, além de conhecimentos inclui
atitudes, valores, formas de conduta, regras, etc.

Mediante a educagio trata-se de implantar uma forma de ser, de comportar-se socialmente,
de estar no mundo e, definitivamente, pretende-se moldar os individuos de acordo com o que se
considera desejavel nessa sociedade.

Sem duvida um dos objetivos da educacdo € transmitir (melhor seria dizer ajudar a
formar) conhecimentos, porém néo € o Uinico, nem o mais importante. O construtivismo pode nos
ajudar a entender o que € que acontece na mente do sujeito quando este forma novos
conhecimentos, quando aprende. Porém néo diz nada, porque néo se ocupa disso ja que ndo € seu

objetivo, das condigdes externas em que o sujeito aprende, se lhe ensina ou se aprende sozinho.
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Todos somos conscientes de que 0s sujeitos {(ndo sé os alunos) aprendem de multiplas maneiras,
sozinhos, imitando a outros, por transmissdo direta, etc. Além disso, um sujeito pode comegar a
utilizar em um determinado momento, conhecimentos que lhe ensinaram muito tempo antes cujo
significado ndo havia compreendido. Também sabemos que um professor tenta ensinar a seus
alunos coisas que alguns aprendem, que outros ndo aprendem e alguns aprenderiam sozinhos, ou
com um livro, porém sem a ajuda desse professor. Tem-se que diferenciar entdo a estratégia
didatica que ¢é seguida, do que o sujeito aprende.

A pratica educativa e as teorias pedagogicas tém que levar em conta quais sdo as estratégias que
facilitam alcancgar os fins da educagéo, devem levar em conta as condi¢des sociais , individuais, o
papel dos veiculos de comunicacéo, a personalidade do professor € muitas outras coisas. Porém o
ponto de vista da posi¢do construtivista € outro., trata de centrar-se no que sucede no interior
do sujeito quando forma novos conhecimentos. Trata-se de dois pontos de vista distintos que
somente tem algum ponto de contato e isto € algo que ndo devemos esquecer.

Por exemplo, parece inegavel que mediante a técnica de refor¢ar determinadas condutas, que
defendem os condutistas , alguns sujei{os aprendem essas condutas. Porém isso ndo €é uma
explicacdo de porque uns sujeitos aprendem e outros nio, ou porque em determinadas coisas,
ainda que sejam ensinadas, ou porque os sujeitos defendem determinadas teorias que ndo lhes
ensinaram e depois as modificam, sem que lhes ensinem também a nova explicagéo.

O condutismo pode funcionar como uma técnica de ensino, porém néo pode explicar esses
fen6menos, enquanto que o construtivismo trata precisamente de dar conta deles.

Alguns autores discutem se toda aprendizagem € construtiva ou se hd algumas que néo o
sdo (pode-se ver uma excelente discussdo destas questdes no excelente livro do Pozo, 1996).

Creio que a partir da perspectiva construtivista todo conhecimento novo que o sujeito
adquire € produto de um processo construtivo se o analisamos no interior do sujeito, isto €, apoia-
se em conhecimentos anteriores € supde uma atividade da parte daquele que o adquire.

O sujeito pode aprender coisas muito distintas, pode adquirir uma habilidade motora,
como andar de bicicleta, ou pode aprender a resolver equagGes de segundo grau ou explicar a
evolugdo das espécies por meio da teoria da selegdo natural. A teoria construtivista propugna que
em todos os casos ha uma atividade do sujeito, que adquire os novos conhecimentos apoiando-se

em seus conhecimentos anteriores. Porém isso ndo quer dizer que possa tirara 0 maximo partido
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do que se lhe ensina e que logre assimild-lo completamente. Cabem diferentes graus de

assimilacdo de um conhecimento, porém todo supde alguma atividade construtiva.

2.1.3- VYGOTSKY

Falar da perspectiva de Vygotsky € falar da dimens&o social do desenvolvimento
humano. As concepgdes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano fundamentam-
se em sua idéia de que as fungdes psicoldgicas superiores sdo construidas ao longo da historia
social do homem.

Na sua relagdo com o mundo, mediada pelos instrumentos e simbolos
desenvolvidos culturalmente, o ser humano cria as formas de a¢do que o distinguem de outros
animais. Sendo assim, a compreens@o do desenvolvimento psicoldgico ndo pode ser buscada em
propriedades naturais do sistema nervoso.

Vygotsky rejeitou, portanto, a idéia de fungdes mentais fixas e imutaveis, trabalhando
com a nogdo do cérebro como um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos
de funcionamento sdo moldados ao longo da histdria da espécie e do desenvolvimento individual.

Dadas as imensas possibilidades de realizagdo humana, essa plasticidade é essencial: o
cérebro pode servir a novas fungGes, criadas na histéria do homem, sem que sejam necessarias
transformagdes morfoldgicas no 6rgio fisico.

“Uma idéia fundamental para que se compreenda essa concepgdo sobre o funcionamento
cerebral € a idéia de sistema funcional. As fungGes mentais ndo podem ser localizadas em pontos
especificos do cérebro ou em grupos isolados de células™.

“Uma idéia central para a compreensdo das concepgdes de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano como processo soécio-histérico € a idéia de media¢do. Enquanto sujeito
de conhecimento o homem n#o tem acesso direto aos objetos, mas um acesso mediado, isto €,
feito através dos recortes do real operados pelos sistemas simbolicos de que dispde.

O conceito de mediagdo inclui dois aspectos complementares. Por um lado refere-se ao
processo de representagio mental: a propria idéia de que o homem ¢ capaz de operar mentalmente
sobre 0 mundo supde, necessariamente, a existéncia de algum tipo de conteudo mental de

natureza simboélica, isto é, que representa os objetos, situagdes e eventos do  mundo real no
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universo psicologico do individuo. Essa capacidade de lidar com representagdes que substituem o
real é que possibilita que o ser humano faca relagées mentais na auséncia dos referentes
concretos, imagine coisas jamais vivenciadas, faca planos para um tempo futuro, enfim,
transcenda o espago € 0”. tempo presentes, libertando-se dos limites dados pelo mundo

fisicamente perceptivel e pelas agdes motoras abertas.

2.1.3.1- O Processo de Formacao de Conceitos

A linguagem humana, sistema simbdlico fundamental na mediaggo entre sujeito e objeto
- de conhecimento, tem, para Vygotsky, duas fun¢Oes bésicas: a de intercambio social e a de
pensamento generalizante.

Isto ¢, além de servir ao propésito de comunicagio entre individuos, a linguagem
simplifica e generaliza a experi€ncia, ordenando as instdncias do mundo real em categorias
conceituais cujo significado € compartilhado pelos usuarios dessa linguagem. Ao utilizar a
linguagem para nomear determinado objeto estamos, na verdade, classificando esse objeto numa
categoria, numa classe de objetos que t€m em comum certos atributos. A utilizagdo da linguagem
favorece, assim, processos de abstracdo e generalizagao.

Em primeiro lugar, a particular importancia da institui¢do escola nas sociedades letradas:
os procedimentos de instrugdo deliberada que nela ocorrem (e aqui destaca-se a transmissdo de
conceitos inseridos em sistemas de conhecimento articulados pelas diversas disciplinas
cientificas) sdo fundamentais na construc@o dos processos psicoldgicos dos individuos dessas
sociedades.

A intervengdo pedagogica provoca avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. A
importdncia da intervencio deliberada de um individuo sobre outros como forma de promover
desenvolvimento articula-se com um postulado basico de Vygotsky: a aprendizagem ¢
fundamental para o desenvolvimento desde o nascimento da crianga.

A aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que sé podem ocorrer
quando o individuo interage com outras pessoas. O processo de ensino — aprendizagem que ocorre
na escola propicia o acesso dos membros imaturos da cultura letrada ao conhecimento construido
e acumulado pela ciéncia € a procedimentos metacognitivos, centrais ao proprio modo de

articula¢do dos conceitos cientificos.
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2.1.3.2- Afetividade segundo Vygotsky

As dimensdes cognitiva e afetiva do funcionamento psicolégico tém sido tratadas, ao
longo da histéria da psicologia como ciéncia, de forma separada, correspondendo a diferentes
tradi¢Oes dentro dessa disciplina.

Atualmente, no entanto, percebe-se uma tendéncia de reunido desses dois aspectos, numa
tentativa de recomposicdo do ser psicologico completo. Essa tendéncia parece assentar-se em uma
necessidade tedrica de superacdo de uma divisdo artificial, a qual acaba fundamentando uma
compreensio fragmentada do funcionamento psicologico.

As situagdes concretas da atividade humana, objeto de interesse de areas aplicadas como a
educacfio, por exemplo, também pedem uma abordagem mais orgdnica do ser humano: as
lacunas explicativas tornam-se Obvias quando enfrentamos individuos e grupos em
situagdes reais de desempenho no mundo.

No caso de Vygotsky, os aspectos mais difundidos e explorados de sua abordagem sdo
aqueles referentes ao funcionamento cognitivo: a centralidade dos processos psicoldgicos
superiores no funcionamento tipico da espécie humana; o papel dos instrumentos e simbolos,
culturalmente desenvolvidos e internalizados pelo individuo, no processo de mediacdo entre
sujeito e objeto de conhecimento; as relagdes entre pensamento e linguagem; a importancia dos
processos de ensino — aprendizagem na promoc¢do do desenvolvimento; a questdio dos processos
metacognitivos. |

Em termos contempdréneos, Vygotsky poderia ser considerado um cognitivista, na medida
em que se preocupou com a investigacdo dos processos internos relacionados a aquisigéo,
organizacdo e uso do conhecimento e, especificamente, com sua dimensdo simbdlica.

Vygotsky menciona, explicitamente, que um dos principais defeitos da psicologia
tradicional € a separacdo entre os aspectos intelectuais, de um lado, e os volitivos e afetivos, de
outro, propondo a consideragdo da unidade entre esses processos.

Coloca que o pensamento tem sua origem na esfera da motivagio, a qual inclui
inclinagGes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emog&o. Nesta esfera estaria a razdo ultima
do pensamento e, assim, uma compreensdo completa do pensamento humano sé € possivel

quando se compreende sua base afetivo - volitiva.
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A separagdo do intelecto edo afeto, diz Vygotsky, “enquanto objetos de estudo, é uma das
principais deficiéncias da psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de
pensamento como um fluxo auténomo de ‘pensamentos que pensam a si proprios’, dissociado da
plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das inclinagdes e dos impulsos
daquele que pensa. Ele afirma™:

“A andlise em unidades indica o caminho para a
solug¢do desses problemas de  importancia vital.
Demonstra a existéncia de um sistema que cada
idéia contém uma atitude afetiva transmutada com

relagdo ao fragmento de realidade ao qual  se
refere. Permite-nos ainda seguir a trajetoria que vai

das necessidades e impulsos de uma pessoa até a

diregdo especifica tomada por seus pensamentos, e o
caminho inverso, a partir de seus pensamentos até o

seu comportamento e a sua atividade” (Vygotsky-1989)

Além dos pressupostos mais gerais de sua teoria mencionados, varias sdo as “portas de
entrada”, em sua obra, que permitem uma aproximacio com a dimenséo afetiva do funcionamento
psicolégico.

Em primeiro lugar escreveu diversos textos sobre questdes diretamente ligadas a essa
dimensio (emogdo, vontade, imaginagdo criatividade), a maior parte deles ndo traduzidos do russo
¢ muitos ndo publicados nem mesmo na Unifo Soviética .

Um longo manuscrito sobre emogdes, escrito € m1933, foi publicado apenas em 1894 o
sexto volume da digdo soviética de suas obras.

Dentre as grandes contribuigdes tedricas deste século para a especial, a obra do cientista
russo Lévy Vygostsky apresenta-se em destaque. Apesar de ter vivido apenas 37 anos, ele nos
deixou trabalhos extremamente significativos e contemporaneos.

A partir do trabalho com formag&o de professores de criangas com os mais diversos tipos de
deficiéncias Vygotsky interessou-se pela pessoa com anormalidades fisicas e mentais. Dedicou
varios anos de sua pesquisa a esse estudo ndo s6 com o objetivo de ajudar na reabilitagdo das
criangas deficientes, como também de melhor compreender o desenvolvimento dos processos

mentais do ser humano.
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Na educacéo especial, grandes contribui¢des podem ser observadas no conjunto da sua obra,
onde um dos conceitos que podemos destacar € 0 da zona de desenvolvimento préxima (1).

A partir deste conceito percebemos as possibilidades de desenvolvimento das crian¢as com
necessidades especiais na escola regular e observamos que tanto o meio social e cultural, como o
professor e demais alunos das escolas poderfio funcionar como mediadores entre a crianga € oS
objetos culturais, ajudando na formacdo das fungées psicoldgicas superiores.

Para Vygotsky (p.237,1996) essas formagdes psicoldgicas sdo produto da influéncia social

sobre o ser humano, sdo a representagdo e o fruto do ambiente cultural externo na vida do
organismo. Toda pessoa tem essas formas, mas dependendo da histéria de cada pessoa e da
plasticidade varidvel de 'suas capacidades constitucionais . originais, elas sdo ricamente
desenvolvidas em uma pessoa, € em outra, encontra-se em embrido.
Ressaltada a importancia do conceito de zona de desenvolvimento proximal para a aprendizagem,
abordaremos nesse trabalho, um dos postulados que Vygotsky coloca como fundamental nesse
processo, qual seja, a teoria da mediagdo. Segundo ele, para que haja desenvolvimento, o fator
cultural apresenta-se como determinante e .os fenOmenos psicoldgicos sdo resultantes das
transformacdes genéticas ocasionadas a partir da atua¢do do sujeito no contexto social e cultural.

Para Vygotsky o meio € fator determinante para a construcio das estruturas mentais onde
cada individuo aparece como ativo participante de sua propria existéncia, construida na inter-
relagcdo com outros sociais.

Dentro de cada estagio do seu desenvolvimento a crianga desenvolve a capacidade com a
qual elé pode, competentemente, afetar o seu meio e a si mesma (Vygotsky, Apud Vasconcelos &
Valsiner, p.46, 1995). Essa capacidade vai acontecendo ao longo do desenvolvimento, onde o
individuo internaliza as formas culturalmente dadas de comportamento, num processo em que
atividades externas, fung¢bes interpessoais, transformam-se em atividades internas,
intrapsicologicas (Oliveira, p.27, 1992).

Nesse sentido podemos dizer que todas as fungGes psiquicas sdo de natureza e origem
social, onde o individuo, sozinho, nfio dispde de estruturas internas capazes de promover um
desenvolvimento pleno. Isso significa que, de um lado o meio sociocultural € condigdo necessaria
para a constituicdo do psiquismo humano e, de outro, que essa constituicdo ndo é da origem

bioldgica, mas sim, de origem cultural. Sendo assim, entendemos que o conhecimento se da no
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movimento dialético entre os atores sociais, onde estar junto, em relagdes mecénicas no € o
suficiente para que ele ocorra, mas sim nas experiéncias de trocas, no confronto das idéias, na
coopera¢do, no movimento de dar e receber.

Esses pressupostos reforgam nossa crenga na inclusdo do aluno portador de necessidades
especiais na sala de aula regular, partindo do principio de que a heterogeneidade favorecera o
desenvolvimento desses alunos, podendo ser um fator imprescindivel para as interagdes na sala de
aula.

Os diferentes ritmos, comportamentos experi€ncias, trajetdrias pessoais, contextos
familiares, valores e niveis de conhecimentos e cada crianca (e do professor) imprimem ao
cotidiano escolar a possibilidade de troca de repertorios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda
mutua e conseqiiente ampliagdo das capacidades individuais. (Rego, p. 110, 1997).

De acordo com essa idéia, a inclusdo podera ser um caminho onde de maiores
possibilidades de ganhos na aprendizagem e desenvolvimento do aluno com necessidades
especiais. Quanto menos restrito, mais aberto o plural for o meio em que o individuo se
desenvolve, melhor sera para a producéo de educagéo e cultura.

A diversidade proporcionara beneficios através de situacdes de interagdo distintas,
proporcionadas pelo convivio com os mais diversos niveis intelectuais, além de ritmos e idades
diferentes, o que certamente levard a um maior enriquecimento do universo particular de
cada um. '

Nos seus estudos sobre as deficiéncias, Vygotky discordava da educaggo entre iguais, da
educagio voltada para a homogeneidade, criticava as formas de avaliagdo e classificagdo das
criangas para em seguida inseri-las em grupos uniformes, defendia também que o trabalho
educativo a partir de grupos de diferentes niveis de funcionamento proporciona a crianga a
transformac@o de sua capacidades.

Nesse sentido, € pertinente a afirmagéo de Brown (p. 25, 1989), quando diz que as escolas
especiais proporcionam as criangas deficientes um ambiente demasiado restrito, que resulta
empobrecer e contraproducente do ponto de vista educativo, de altos em fungéo da sua eficacia e
ideologicamente inadequado por favorecer a segregacéo e a discriminacéo.

Segundo Vygotsky a crianga devia ter o direito ao desenvolvimento através da sua

experiéncia com as diferencas, mesmo que para ter acesso a esse saber diferenciado fosse preciso
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usar caminhos (Goes, p.47, 1996), a busca por esses caminhos especiais que facilitem a
aprendizagem € um papel da instituicdio escolar, que € o lugar, por exceléncia, onde deve ocorrer a
socializacdo do saber sistematizado universalmente.

Para que esse saber ocorra de forma competente, € necessario a interveng@o deliberada do
professor, através dol uso de estratégias pedagdgicas especiais que proporcionem a interacdo dos
alunos com seus colegas e com ele proprio. _

Nossa crenca € de que a intervengfio pedagdgica adequada através da utilizacdo de
estratégias especiais, tais como jogos pedagégicos diversos, literatura infantil, atividades
plasticas, produc;(”)es de textos com relatos de diferentes formas, individual, duplas, em grupos e
outo-correcdes, amplie o nivel de aprendizagem do aluno, possibilitando um marco para os
desafios. Sendo assim, essas estratégias podem também trazer vantagens para o professor, se ela
for vista como um instrumento de possibilidade renovacgéo da sua pratica pedagogica.

Além de principal agente na trajetoria dos alunos nesse processo, o professor € também o
mediador mais importante nessas interagdes entre os alunos e os objetos do conhecimento. Cabe a
ele, ndo s6 estimular essas interagdes, mas principalmente promové-las no seu dia a dia em sala de
aula, adotando uma posi¢do de busca do significado das condutas dos seus alunos para uma
intervencdo pedagogica mais adequada.

Em relag#o as dificuldades encontradas no trabalho com alunos especiais, reportemo-nos a
Vygotsky (1996) quando ele diz que ndo podemos olhar um defeito como algo estatico e
permanente (...) um defeito pode funcionar como poderoso estimulo no sentido da reorganizacéo
cultural da personalidade (...) s6 precisa saber as possibilidades de compensagdo e como fazer uso
delas (..) uma crianga retardada pode ser dotada dos mesmos talentos naturais de uma crianca
normal, mas ndo sabe como utilizar esses talentos naturais e isso constitui o defeito basico da
mente da crianga retardada, em conseqiiéncia, o retardo é um defeito ndo sé dos proprios
processos naturais, mas também do seu uso cultural (...) O talento cultural significa antes de mais
nada usar racionalmente as capacidades de que € dotado, ainda que sejam médias ou inferiores,
para alcangar o tipo de resultados de uma pessoa culturalmente n3o desenvolvida s6 pode alcangar
com a ajuda de capacidades naturais consideravelmente mais forte. (p. 226-228-237).

Essa afirmacéo reforca a tese de que o ingresso de uma crianga com necessidades especiais

na sala de aula regular, aumentara sobremaneira suas possibilidades de conhecimento.
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Nesse sentido podemos afirmar que a escola regular €, potencialmente, um espago
possibilitar que permite muito mais a vivéncia de experiéncias significativas e diversificadas do
que instituigdes educacionais que primam pela homogeneidade. E necessario que os educadores
que fazem a educacdo especial bem como os profissionais de educagdo de modo geral acreditem
na importancia dessa teoria e a partir dessa crenga busquem estratégias € instrumentos para que a
escola possa se preparar para trabalhar com todos os alunos.

Para Vygotsky, zona de desenvolvimento proximal é “(...) a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real que se costuma determinar pela  capacidade de  solucionar
independentemente um problema e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solu¢do de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais

capazes”

2.1.4-WALLON

Na psicogenética de Henri Wallon, a dimenséo afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto
de vista da construgdo da pessoa quanto do conhecimento. Ambos se iniciam num periodo que ele
denomina impulsivo-emocional e se estende ao longo do primeiro ano da vida. Neste momento a
afetividade reduz-se praticamente as manifestagdes fisiologicas da emogfo, que constitui,
portanto, o ponto de partida do psiquismo.

Desta maneira, a caracterizagdo que apresenta da atividade emocional € complexa e
paradoxal: ela € simultaneamente social e biolégica em sua natureza; realiza a transi¢do entre o
estado orgénico do ser e a sua etapa cognitiva, racional, que s6 pode ser atingida através da
mediagdo cultural, isto €, social. A consciéncia afetiva € a forma pela qual o psiquismo emerge da
vida orgénica: corresponde a sua primeira manifestagio.

Pelo vinculo imediato que instaura com o ambiente social, ela garante 0 acesso a0 universo
simbélico da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao longo da sua histéria. Dessa forma
¢ ela que permitira a tomada de posse dos instrumentos com os quais trabalha a atividade

cognitiva. Neste sentido, ela lhe da origem.
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2.1.4.1-Afetividade e Inteligéncia segundo Wallon

A afetividade, nesta perspectiva, ndo € apenas uma das dimensdes da pessoa: ela é
também uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo que saiu da vida
puramente orgénica, um ser afetivo.

Da afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da vida,
afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o predominio da primeira.

A sua diferenciagdo logo se inicia, mas a reciprocidade entre os dois desenvolvimentos se
mantém de tal forma que as aquisicdes de cada uma fepercutem sobre a outra
permanentemente.

Ao longo do trajeto, elas alternam preponderdncias, e a afetividade reflui para dar
espaco a intensa atividade cognitiva assim que a maturagio pde em agdo o equipamento sensorio-
motor necessario a exploragio da realidade.

A partir dai, a historia da construcdo da pessoa sera constituida por uma sucessdo pendular
de momentos dominantemente afetivos ou dominantemente cognitivos, ndo paralelos, mas
integrados. Cada novo momento ter4 incorporado as aquisiges feitas no nivel anterior, ou seja, na
outra dimensdo. Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas no
plano da inteligéncia, e vice-versa.

A idéia de fases do desenvolvimento da inteligéncia € bastante familiar; bem menos
comum € a no¢do de etapas da afetividade, fora da psicandlise, onde ela se aplica a uma
sexualidade que se desenvolve & margem da racionalidade.

Aqui existe a suposi¢do de que ela incorpora de fato as construgdes da inteligéncia, e por
conseguinte tende a se racionalizar. As formas adultas de afetividade, por esta razdo, podem
diferir enormemente das suas formas infantis.

No seu momento inicial, a afetividade reduz-se praticamente as suas manifestacdes
somaticas, vale dizer, € pura emog¢do. Até ai, as duas expressdes s@o intercambidveis: trata-se de
uma afetividade somatica, epidérmica, onde as trocas afetivas dependem inteiramente da presenga
concreta dos parceiros.

Depois que a inteligéncia construiu a fungfio simbdlica, a comunicagdo se beneficia,
alargando o seu raio de agdo. Ela incorpora a linguagem em sua dimensdo semdntica, primeiro

oral, depois escrita.
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A possibilidade de nutricdo afetiva por estas vias passa a se acrescentar as anteriores, que
se reduziam & comunica¢do tonica: o toque € a entonacdo da voz. Instala-se o que se poderia
denominar de forma cognitiva de vinculagdo afetiva. Pensar nesta diregdo leva a admitir que o
ajuste fino da demanda as competéncias, em educagéo, pode ser pensado como uma forma muito
requintada de comunicacio afetiva.

Em seu ultimo grande momento de constru¢do, a puberdade, retorna para o primeiro plano
um tipo de afetividade ‘que incorporou a fun¢fio categorial (quando esta se construiu,
evidentemente). Nasce entdo aquele tipo de conduta que coloca exigéncias racionais as relagées
afetivas: exigéncias de respeito reciproco, justica, igualdade de direitos etc. ndo atendé-las tende
a ser percebido como desamor; o que ocorre freqiientemente entre adolescentes e seus
pais, quando estes persistem em alimenta-los com um tipo de manifestagdo que ndo corresponde
mais as expectativas da sua nova organizagdo afetiva.

Enfrentando o risco do esquematismo, falariamos entdo em trés grandes momentos:
afetividade emocional ou tdnica; afetividade simbolica e afetividade categorial: o qualificativo
corresponde ao nivel alcangado pela inteligéncia na etapa anterior.

Nos momentos dominantemente afetivos do desenvolvimento o que estd em primeiro
plano € a construgdo do sujeito, que se faz pela interagdo com os outros sujeito; naqueles de
maior peso cognitivo, € o objeto, a realidade externa, que se modela, & custa da aquisi¢do das
técnicas elaboradas pela cultura. Ambos os processos sd0, por conseguinte, sociais, embora em
sentidos diferentes: no primeiro, social € sindnimo de interpessoal; no segundo, ¢ o equivalente de
cultural.

Tudo o que foi afirmado a respeito da integracdo entre inteligéncias e afetividade pode ser
transposto para aquela que se realiza entre o objeto e o sujeito. Deve-se entdo concluir que a
construgdo do sujeito e a do objeto alimentam-se mutuamente, e mesmo afirmar que a elaboragdo
do conhecimento depende da construg@o do sujeito nos quadros do desenvolvimento humano
concreto.

Nesta vinculacdo estd uma das mais belas intui¢es da teoria walloniana: a de que a
sofistica¢do dos recursos intelectuais € utilizavel na elaboraggo de personalidades ricas e originais.
Neste sentido, a construgdo do objeto estd a servigo da construgdo do sujeito: quem fala €

nitidamente o psicélogo, e ndo o epistemodlogo.
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O produto ultimo da elaboragdo de uma inteligéncia, concreta, pessoal, corporificada em'
alguém, € uma pessoa. A construcdo da pessoa € uma auto construggo.

- O processo que comegou pela simbiose fetal tem no horizonte a individualizagfo.
Paradoxalmente, poder-se-ia afirmar desta individualizagdo que ela vai de um tipo de
sociabilidade para outro, através da socializag#o.

Nio ha nada mais social do que o processo através do qual o individuo se singulariza,
constréi a sua unicidade. Quando ele superou a dependéncia mais imediata da interpessoalidade,
prossegue alimentando-se da cultura, isto €, ainda do outro, sob a forma, agora, do produto do seu
trabalho. Podera agora “socializar-se” na solidao.

Este longo caminho leva de uma forma de sociabilidade a outra. Nunca o ser
“geneticamente social” a que se refere Wallon poderia passar por uma fase pré-social. O vinculo
afetivo supre a insuficiéncia da inteligéncia no inicio. Quando ainda ndo é possivel a acdo
cooperativa que vem da articulagdo de pontos de vista bem diferenciados, o contagio afetivo cria
os elos necessarios a agfo coletiva. Com o passar do tempo, a esta forma primitiva se acrescenta
a outra, mas, em todos os momentos da historia da espécie, como da histéria individual, o ser

humano dispde de recursos para associar-se aos seus semelhantes.

2.1.5—GARDNER : A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

A teoria das inteligéncias multiplas foi proposta, na década de 80, por Howard Gardner,
psicologo e pesquisador da universidade de Harvard, nos Estados Unidos.

Gardner baseou sua teoria em muitas idéias diferentes, mas a principal delas sustenta que
as pessoas manifestam as mais distintas habilidades — para compor uma musica, construir um
computador ou uma ponte, organizar uma campanha politica, produzir um quadro, além de muitas
outras, e que todas estas atividades requerem algum tipo de inteligéncia, mas no necessariamente
o mesmo tipo de inteligéncia.

Para Gardner, as pessoas possuem capacidades, da quais se valem para criar algo, resolver
problemas e produzir bens sociais e culturais, dentro de seu contexto.

A teoria de Gardner pressupde que:
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e HZ4 mais de uma inteligéncia: ele inicialmente propds sete, mas € possivel que existam
outras.

e As inteligéncias podem ser estimuladas: o contexto social, a escola, a oportunidade de
explorar e realizar atividades diferentes sdo fatores que podem intervir no desenvolvimento das
inteligéncias.

e Asinteligéncias se combinam de forma unica em cada pessoa: cada pessoa nasce com todas as
inteligéncias que se desenvolverdo durante sua vida, de modo \inico.

e Nada hd como padronizar: as combinacdes das inteligéncias sfio unicas, tal como as
impressdes digitais.

Gardner afirma que a inteligéncia é responsavel por nossas habilidades para criar, resolver
problemas e fazer projetos, em uma determinada cultura. Segundo ele, cada individuo possui

alguns tipos diferentes de capacidade, que caracterizam sua inteligéncia.

e A inteligéncia como habilidade para criar: como seres humanos, podemos inventar e
descobrir. Sempre pensamos em fazer coisas de um modo novo, sob um &angulo
diferente. Portanto, a capacidade criadora que nos move € uma caracteristica propria da
inteligéncia humana.

e A inteligéncia como habilidade para resolver problemas: muitas de nossas atividades
cotidianas requerem tomadas de decisdo, a busca dos melhores caminhos ou a superacdo
de dificuldades. A resolugdo de problemas estd presente em todos esses casos, € 0 que
nos habilita a resolvé-los sdo nossas diferentes capacidades cognitivas.

¢ A inteligéncia como habilidade para contribuir em um contexto cultural: um
individuo pode ser capaz de usar a sua inteligéncia para criar e resolver problemas de
acordo com seu contexto social. Por exemplo: no Brasil, a habilidade de reconhecer ¢
nomear diferentes tipos de neve, ou toda a gama de suas colora¢des, pode ser um mero
exercicio técnico. Mas, para quem vive no Alasca, ou faz pesquisas na Antértida, essa

informacdes talvez sejam essenciais.
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Considerando o resultado de longas pesquisas, Gardner identificou sete faculdades
mentais, ou inteligéncias. Vejamos quais as inteligéncias propostas por Gardner, e como elas se
caracterizam.

e Inteligéncia lingiiistica: se manifesta na habilidade para lidar criativamente com as
palavras, em diferentes niveis de linguagem (semdntica, sintaxe), tanto na expressio oral
quanto na escrita (no caso de sociedades letradas). Particulares notavel em poetas e
escritores, também ¢ desenvolvida por oradores, jornalistas, publicitarios e vendedores,
por exemplo.

e Inteligéncia l6gico — matematica: como diz o nome, ¢ caracteristicas dé pessoas que
sdo boas em l6gica, matematica e ciéncias. E a inteligéncia que determina a habilidade
para o raciocinio légico — dedutivo e para a compreensido de cadeias de raciocinios bem
como a capacidade de solucionar problemas envolvendo numeros e elementos
matemiticos. E a competéncia mais diretamente associada ao pensamento cientifico e,
portanto, 4 déia tradicional e inteligéncia.

Cientistas, advogados, fisicos e matematicos sdo exemplos de profissionais nos quais
esta inteligéncia se destaca.

e Inteligéncia musical: envolve a capacidade de pensar em termos musicais, reconhecer
temas melddicos, ver como eles sdo transformados, seguir esse tema no decorrer de um
trabalho musical e, mais ainda, produzir musica. E a inteligéncia que permite a alguém
organizar sons de maneira criativa a partir da discriminac¢do de elementos como tons,
timbres ¢ temas. As pessoas que apresentam esse tipo de inteligéncia — como, por
exemplo, muitos musicos famosos da musica popular brasileira — em geral ndo
dependem de aprendizado formal para exercé-la.

e Inteligéncia espacial: corresponde a habilidade de relacionar padrdes, perceber
similaridades nas formas espaciais e conceituar relagdes entre elas. Inclui também a
capacidade de visualizagdo no espaco tridimensional e a constru¢do de modelos que
auxiliam na orientagdo espacial ou na transformagdo de um espago. Um mestre de xadrez

usa imagens visuais € a inteligéncia espacial para planejar suas estratégias.
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A inteligéncia espacial ndo depende da visdo, pois criangas cegas, usando o tato, podem
desenvolver habilidades nesta area. A inteligéncia espacial estaria presente em arquitetos,
pilotos de Formula-1 e navegadores, por exemplo.

e Inteligéncia corporal cinestésica: € uma das competéncias que as pessoas acham mais
dificil de aceitar como inteligéncia. Cinestésia € o sentido pelo qual percebemos nosso
corpo — movimentos musculares, peso e posi¢do dos membros etc. entdo, a inteligéncia
cinestésica se refere a habilidade de usar o corpo todo, ou partes dele, para resolver
problemas ou moldar produtos. Envolve tanto o alto controle corporal quanto a destreza
para manipular objetos. Atores, mimicos, dancarinos, malabaristas, atletas, cirurgides e
mecénicos tém uma inteligéncia corporal cinestésica bem — desenvolvida.

o Inteligéncia interpessoal: inclui a habilidade de compreender as outras pessoas: como
trabalham, o que as motiva, como se relacionar eficientemente com elas. Esse tipo de
inteligéncia € a que sobressai nos individuos que tém facilidade de relacionamento com
os outros, tais como terapeutas, professores, lideres politicos, atores e vendedores. Sdo
pessoas que usam a habilidade interpessoal para entender e reagir as manifestagGes
emocionais das pessoas a sua volta. Nas criangas ¢ nos jovens tal habilidade se manifesta
naqueles que sdo eficientes ao negociar com seus pares, que assumem a lideranga, ou
que reconhecem quando os outros nio se sentem bem € se preocupam com 1sso.

e Inteligéncia intrapessoal: ¢ a competéncia de uma pessoa para se exemplo de alguém
capaz de refletir sobre suas emogdes € depois transmiti-las para outros; essa capacidade
também aparece em lideres politicos.

Devemos pensar nessas sete inteligéncias pelo menos como sete habilidades que
caracterizam nossa espécie e que se desenvolveram ao longo-do tempo. De maneira geral, todos
nos temos parcelas expressivas de cada uma delas, mas o que nos diferencia € a maneira pela qual
elas se configuram, ou o perfil de nossos pontos fortes e fracos. Além disso, uma inteligéncia
nunca se manifesta isolada, no comportamento humano. Cada tarefa, ou cada funcéo, envolve
uma combinagéo de inteligéncia.

O principal desafio da educagdo €, portanto, entender as diferengas no perfil intelectual dos

alunos e formar uma idéia de como desenvolvé-lo.
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2- Apesar das distingdes, as inteligéncias interagem. Nada seria feito, ou nenhum
problema se resolveria, se as distingdes e a independéncia impedissem as inteligéncias
de trabalharem em conjunto. Gardner considera, por exemplo, que seria dificil resolver
um problema de matemaética sem utilizar também as dimensdes lingiiistica e espacial.
Mais que isso, ele afirma que cada papel cultural assumido pelo individuo na
sociedade, seja qual for o grau de sofisticag&o, requer uma combinagio de inteligéncia.

O diagrama acima ilustra como poderia ser vista essa intera¢do.

3- A inteligéncia ndo € tUnica e ndo pode ser medida. Gardner afirma que sua teoria se
contrapde a essec modo de pensar a inteligéncia porque questiona o conceito
tradicional, uma vez que tem uma “visdo pluralista da mente”.

Essa visdo reconhece muitas facetas diferentes e separadas do conhecimento e da
percepgdo humana, acreditando que as pessoas tém for¢as e estilos de aprendizagem e
conhecimento diferenciado, e até¢ contrastantes. Esses aspectos jamais poderdo ser medidos ou
padronizados e s@o desenvolvidos em uma combinagio entre fatores biolégicos, culturais, sociais

e tecnoldgicos, ao longo de toda a vida de cada pessoa.

2.1.5.2- As Contribuicdes para a Educacio

Sdo inimeras as possiveis contribui¢des de uma teoria como a das inteligéncias multiplas
para pratica escolar. Da organizagdo do trabalho do professor a reflexdo aceita do planejamento
curricular, ou o papel da comunidade na escola, muitas coisas podem ser revistas, confirmadas ou
modificadas. No entanto, antes de analisar os reflexos dessa teoria na pratica escolar € preciso
pensar a respeito dos conceitos anteriores de inteligéncia e de sua utiliza¢do na educagéo.

As diversas concepgdes anteriores de inteligéncia valorizam apenas as inteligéncias
lingiiisticas e logico- matematica e se baseavam na crenca de que a inteligéncia humana é
totalmente determinada por fatores hereditarios. Assim, ao se adotar a concepgdo de inteligéncias
multiplas, € inevitavel que sejam desencadeadas profundas mudancas na pratica escolar.

A crenga de que a inteligéncia era apenas hereditéria, algo tinico e passivel de meditagéo,
exerceu grande influencia nas questdes de ensino escolar, especialmente apés a fase da apologia

dos testes, em diferentes partes do mundo.
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Pautando-se pela concepgdo unidimensional de inteligéncia, a escola passou a adotar uma
visdo uniforme de organizacdo e a trabalhar para desenvolver individuos “realmente inteligentes”.
Assim, as escolas adotaram um curriculo essencial e selecionaram um conjunto de fatos que
todos, igualmente, deveriam conhecer.

Muitos dos estudos da inteligéncia desenvolvidos pelos pesquisadores se valiam de testes
que, aplicados em grande escala no sistema educacional, serviam de base para classificar os
alunos. Os individuos que ndo obtinham boas avaliacdes nos testes escolares eram classificados
como atrasados, fracos, lentos ou pouco inteligentes.

A escola néo se preocupava em detectar as causas do fracasso de determinados individuos,
fracasso esse considerado inevitavel devido a sua “falta de inteligéncia”. Afinal, como se poderia
auxiliar pessoas que, pelo se supunha, havia nascido pouco ou imediatamente inteligente, a
superar suas dificuldades?

Os melhores alunos, aqueles com quociente de inteligéncia (QI) mais alto, estariam
predestinados a ter sucesso na vida, seguir as melhores carreiras profissionais e ir para as
melhores universidades. Essa perspectiva se baseava na existéncia de um conjunto basico de
competéncias ¢ em uma gama determinada de conhecimentos que, supostamente, todos os
individuos de nossa sociedade deveriam dominar.

De acordo com essa concepgdo, alguns individuos eram mais capazes que outros, sendo
previsivel que dominassem mais rapidamente os conhecimentos transmitidos pela escola.

As escolas deveriam ser organizadas de maneira a garantir aos mais talentosos a
possibilidade de chegar ao topo e, a0 mesmo tempo, permitir que o maior numero possivel de
alunos atingisse o conhecimento béasico, da maneira mais eficiente possivel.

Sem duvidas, houve professores € pesquisadores da area de educagdo que, em diferentes
momentos, perceberam as falhas € as insuficiéncias de um ensino seletivo, que perdia pelo
caminho uma grande quantidade de alunos. Também é inegavel que, a partir da percep¢do do
fracasso, refletido no alto indice de reprovacdo e mesmo de abandono da escola, educadores de
diferentes areas analisaram esses problemas e propuseram as mais diversas solugdes para tentar
soluciona-los.

No entanto, apesar de tantas tentativas, ainda hoje predomina a concepgéo de educagio

classificatoria.
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Falou-se, com justa razdo e necessidade, em mudangas metodoldgicas, em valorizagdo da
qualificacéo profissional do professor, em usar técnicas e materiais variados, em permitir que o
aluno construa seu proprio conhecimento e assim por diante.

Talvez em nenhum outro momento da pesquisa educacional os pesquisadores das
universidades tenham produzido tantos e tdo relevantes trabalhos a respeito do fracasso escolar.
Contudo, os problemas continuam; e, mesmo sob pena de ouvir protestos veementes em sentido
contréario, € preciso dizer que as mudangas ocorridas foram timidas — democraticamente, tanto em
escolas publicas quanto nas particulares, se mantém a pratica de uma educacio classificatoria.

A possibilidade de mudar esse quadro depende de um trabalho arduo por parte de todos os
envolvidos no processo educacional — do governo aos cidadfos, passando pelos professores e
pesquisadores. Todos t€m um papel relevante nesse movimento de mudanga.

Um dos principais requisitos para que uma ruptura real aconteca consiste em repensar a

concepe¢do de inteligéncia que permeia as acdes docentes.

2.1.5.3- Perspectivas de Mudancas

Tomando por base a concepgéo de inteligé€ncias multiplas, vislumbramos a possibilidade
de pensar uma educagﬁo escolar bem diferente da que predomina hoje em nossas escolas. A visdo
pluralista da mente reconhece muitas facetas diversas da cognicdo; reconhece também que as
pessoas tém forgas cognitivas diferenciadas e estilos de aprendizagem contrastantes.

Para Gardner, o propdsito da escola deveria ser educar para a compreensio e para ajudar
os alunos a encontrar seu proprio equilibrio. Ao receber essa ajuda, a pessoa se sente mais
engajada e competente, € portanto mais inclinada a servir a sociedade de maneira construtiva.

Hé4 muitas vantagens em adotar o referencial das inteligéncias multiplas como uma das
bases tedricas do trabalho na escola. Talvez a primeira delas seja partir do principio de que nem
todas as pessoas tém os mesmos interesses € habilidades, nem todas aprendem da mesma maneira.

Essa perspectiva nos permite olhar para os alunos de modo mais amplo e descobrir que
eles podem ser “inteligentes” ndo apenas em linguas e matemdtica, mas também no modo de
movimentar seu corpo seguindo wma musica, no modo de produzir uma escultura, ou na maneira

de se relacionar com 0s outros.
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Um dos pontos vantajoso da teoria das inteligéncias multiplas no trabalho com educagéo
escolar € a crenca de que todo aluno tem potencial para se desenvolver intensamente em uma ou
em varias areas, pois € possivel observar e estimular as diferentes competéncias dos individuos.

Tal maneira de olhar para o aluno permite que a escola crie condig¢des para interferir
no desenvolvimento € no treino das competéncias. Ao mesmo tempo, torna possivel acompanhar
individualmente os resultados da pratica pedagdgica e adotar uma atitude de constante reflexdo a
respeito dos sucessos e insucessos no trabalho docente.

Para Gardner, a escola deveria ser modelada de forma a atender as diferencgas entre os
alunos, em vez de ignora-las, e a0 mesmo tempo garantir para cada pessoa a possibilidade de
uma educagdo que aproveite ao maximo seu potencial intelectual.

Nesse sentido, seria papel da escola buscar uma educagéo centrada no individuo — mas néo
individualista, que levasse a sério as inclinagdes, os interesses e os objetivos de cada aluno.

Na educacio centrada no individuo, uma crescente porcentagem de alunos encontraria seu
lugar, cada um se sentiria bem consigo mesmo e teria a possibilidade de se tornar um membro
positivo de sua comunidade.

Em relacdo a essa nova escola, a teoria das inteligéncias multiplas aponta ainda a
necessidade de que a educagio busque:

e Estimular nos alunos o profundo entendimento de umas poucas disciplinas basicas

(linguas, matematica, ciéncias, historia, geografia e artes);

e Encorajar as criangas a utilizar esse conhecimento para fazer tarefas com as quais se

deparam dentro e fora da escola;

e Incentivar o desenvolvimento uma mistura singular de inteligéncias em cada aluno;

e Apoiar-se na comunidade e em seus servigos para as atividades extracurriculares;

e Oferecer disciplinas opcionais, com liberdade de escolha para os alunos;

e Aceitar o desafio de articular um ambiente ilimitado e intencional;

e Criar um ambiente para que os alunos se sintam livres para explorar novos estimulos €

situa¢Ges desconhecidas;

e Propiciar o engajamento dos alunos em projetos coletivos e individuais;

e E, finalmente, auxiliar os alunos a aprender e documentar seu trabalho e seu processo de

aprendizagem.
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Por fim, com essa teoria surge também a possibilidade de olhar o aluno por inteiro, nfo
apenas como uma cabega que se desenvolve lingiiistica € matematicamente. Quando existe um
padrdo tnico e preestabelecido de competéncia, é inevitaivel que muitos alunos acabem se
sentindo incompetentes, especialmente porque esse padrfio costuma supervalorizar os aspectos
lingiiisticos e 16gico — matematico.

Ao ampliar, como professores e cidaddos, nossa visdo acerca da relatividade de ‘ser
competente’ e de como essa expressdo apresenta aspectos diferenciados em cada individuo,
proporcionamos aos alunos a possibilidade de realizar com maior sucesso seu potencial

intelectual.

Néo se trata de olhar o aluno de modo relativista, nem conformista, ou ainda de maneira
paternalista, mas de assumir as diferencas e buscar trabalhar com elas, fazendo com que a
inteligéncia, uma vez democratizada, seja usada a favor do aluno, e ndo contra ele.

Para Gardner as diferentes manifestacdes das inteligéncias s&o:

Lingiiistica

e Gosta e ouvir;

e Gosta de ler;

e GGosta de escrever;

e Gosta de poesia e de jogos com palavras;

e Pode ser bom orador € bom em debates;

¢ Pode ter facilidade em organizar as idéias por escrito;

¢ Gosta de produzir textos criativos.

Légico- matematica

¢ Aprecia calculos;

e Gosta de ser preciso;

e Aprecia a resolugdo de problemas;

e Gosta de tirar conclusdes;

‘@ D4 explicages claras e precisas a respeito do que faz e de como pensa;

e Tem boa argumentagao;
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¢ Envolve-se em experimentagdes;
e Utiliza estruturas logicas.
Espacial
e Aprecia figuras;
e Tem dificuldades para indicar trajetos;
¢ L€ com facilidade graficos, mapas, plantas e croquis;
¢ Cria imagens;
¢ Gosta de construir maquetes;
e Movimenta-se facilmente entre os objetos do espaco;
¢ Absorve com facilidade os conceitos de geometria;
e Percebe e faz transformagdes no espago.
Pictorica
¢ Aprecia ou produz desenhos e pinturas;
e Percebe e produz imagens graficas e visualiza detalhes;
e Usa imagens visuais para recolher e dar informacées;
e Aprecia imagens complexas em programas de informética;
e Tenta desenhar, pintar ou reproduzir objetos em forma grafica;
e Cria novas formas de expressdo visual, ou trabalhos de arte originais;
e Gosta de elaborar a representagio visual das informagdes.
Musical
¢ Sensivel a entonag@o, ao ritmo € ao timbre;
e Sensivel ao poder emocional da musica;
e Procura ouvir musica sempre que pode;
e Responde a musica com movimentos corporais, criando, imitando e expressando os
ritmos e tempos musicais; |
¢ Reconhece e discute diferentes estilos e géneros musicais;
¢ Gosta de cantar ou tocar instrumentos;

¢ Percebe a intencéo do compositor da musica.
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Corporal- cinestésica
e Possui controle excepcional do préprio corpo;
e Controla os objetos;
¢ Mostra boa sincronizagio de movimentos;
¢ Explora o ambiente ¢ os objetos com toques € movimentos;
e Prefere atividades que envolvam manipulagdo de matérias ou movimentos corporais;
¢ Demonstra habilidade em dramatizagdo, esportes, danga ou mimica;
¢ Lembra mais de algo que foi feito que daquilo que ¢ dito;
¢ Brinca com objetos enquanta escuta;
¢ Mostra-se irrequieto ou aborrecido se ficar muito tempo parado.
Interpessoal
¢ Relaciona-se bem;
¢ Comunica-se bem;
e As vezes manipula opinies;
e Aprecia atividade em grupo;
¢ Gosta de cooperar;
¢ Percebe as intengdes dos outros;
e Forma e mantém relagdes sociais;
e Influencia as opinides ou a¢des dos outros;
o Adapta-se facilmente a novos ambientes;
e Percebe as diversas perspectivas sociais e politicas;
e Mostra habilidades para mediar e organizar um grupo em torno de um trabalho ou de
Uma causa comum.
Intrapessoal
¢ Consciente dos préprios sentimentos;
e Tem um senso do eu bastante desenvolvido;
« E motivado e possui metas proprias;

o Estabelece e percebe um sistema de valores éticos;
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e Trabalha de modo independente;

» Deseja ser diferente da tendéncia geral;

e Possui ‘intuicdo’;

e Tem consciéncia de seus limites e possibilidades.

Gardner afirma que nfo ha receitas para promover a educagdo de acordo com a teoria das
inteligéncias maltiplas, isso significa que ndo ha uma metodologia das inteligéncias multiplas,
pois ndo existe uma rota direta entre a pesquisa cientifica e a pratica didria da escola.

As diversas possiveis formas de ampliagdo da teoria na escola variam de acordo com
nossas metas € nossos valores educativos. No entanto, os trabalhos do autor nos indicam uma
preocupagédo com o ambiente criado na classe, bem como com a natureza das atividades propostas
pelo professor.

Segundo Gardner, a escolha da forma de apresentar um conceito pode em muitos casos
significar a diferenga entre uma experiéncia bem- sucedida e outra, malsucedida; por isso, o
trabalho em classe tera, sem duvida, grande importancia para o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas e para a aprendizagem dos alunos.

No espaco da sala de aula acontecem os grandes encontros, a troca de experiéncias, as
discussoes e interagdes entre os alunos. Também € nesse espaco que o professor observa seus
alunos, identifica suas conquistas e suas dificuldades e os conhece cada vez melhor.

O espaco da classe deve ser marcado por um ambiente cooperativo e estimulante, de modo
a favorecer o desenvolvimenta e as manifestagdes das diferentes inteligéncias e, a0 mesmo tempo,
promover a interagio entre os distintos significados apreendidos pelos alunos, ou criados por eles,
a partir das propostas que realizarem e dos desafios que vencerem. Os grupos de trabalho se
tornam indispensaveis, tanto quanto a utilizagéo de recursos didaticos variados.

O que se propde € a criagdo de um ambiente positivo, que incentive os alunos a imaginar
solugBes, explorar possibilidades, levantar hipéteses, justificar seu raciocinio e validar suas
proprias conclusoes.

Nesse ambiente, a autonomia € estimulada ¢ os erros fazem parte do processo de

aprendizagem, devendo ser explorados ¢ utilizados de maneira a gerar novos

65



EDUC’ACAO INCLUSIVA, UTOPIA POSSIVEL: UMA LEITURA
PSICOPEDAGOGICA DE CRIANCAS/ADOLESCENTES COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

conhecimentos, novas questdes e novas investigagdes, em um processo permanente de
refinamento das idéias discutidas.

A medida que se sente em um meio sobre o qual pode agir e no qual pode discutir, decidir,
realizar e avaliar, o aluno adquire condi¢bes para a aprendizagem e vive situagGes favoraveis a
ela. Dessa forma, nosso trabalho educativo ndo pode se realizar de maneira eficaz a ndo ser na
situagdo de classes cooperativas. |

E preciso que os alunos, enquanto estio na classe, se sintam trabalhando em um lugar que
tem sentido para eles, podendo assim se engajar na propria aprendizagem.

O ambiente da sala de aula pode ser visto como uma oficina de trabalho de
professores e alunos, um espago estimulante e acolhedor, de trabalho sério,
organizado e alegre.

Pensando assim, os instrumentos Uteis para a realiza¢do das atividades precisam estar ao
alcance de todos, em uma organizagio funcional e sugestiva. E possivel reservar na sala de aula
um canto para deixar os livros, jogos, material para recorte e colagem, quebra-cabegas etc. a
classe também pode ser organizada de modo a gerar espagos para desenvolver atividades em
grupo, realizar trabalhos em duplas ou individualmente e oferecer condi¢Ges para o professor
conversar com a classe toda.

E fundamental prever um espago para expor os registros feitos, as producdes coletivas, as
conclusdes e descobertas. O ideal € aproveitar paredes, portas, armarios, murais, moébiles e outros
espagos, na classe ¢ fora dela, para afixar registros e informagdes.

O trabalho exposto revela a metodologia usada pelo professor, destaca autorias, fixa e
revela idéias, mostra hipoteses a respeito das nogGes que os alunos vém desenvolvendo, permite
intercambio de impressées e de solugdes entre os colegas.

O importante nessa organizag3o toda € que seja estabelecido um contrato entre professor e
alunos, para o bom andamento das atividades na comunidade- classe e, conseqiientemente, na
comunidade- escola. Dessa forma, todos terdo consciéncia dos papéis e das atribui¢bes de cada
um no processo de trabalho escolar, percebendo que ha muitos pontos de contato entre as

diferentes fungdes, mas ha também especificidade inerente a cada uma.
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2.1.5.4- A Importancia da Comunicacio

Na organizagdo do espaco € do ambiente, ¢ fundamental o papel da comunicac¢io entre
todos os envolvidos no processo de trabalho da classe. A comunicagdo define a situagdio que da
sentido as mensagens trocadas. Portanto, ela no se resume a transmissdo de idéias e fatos; trata-
se, principalmente, de oferecer novas formas de ver essas idéias, de pensar e relacionar as
informacgdes recebidas, de modo a construir novos significados.

A comunica¢do pede o coletivo, e se transforma em redes de conversagdo nas quais os
pedidos e os compromissos, as ofertas e as promessas, as consultas e as resolugdes se entrecruzam
¢ se modificam de forma recorrente. Todos os membros da organizago participam da criagéo e da
manutencdo desse processo.

A comunicagdo ndo se resume a transmissdo de  meras informagdes: implica atos de
linguagem que comprometem aqueles que os efetuam —tanto diante de si mesmos como
em relacdio aos outros.

A comunica¢do desempenha um papel importante na construgédo de elos de ligagédo entre as
nog¢des intuitivas dos alunos e a linguagem simbolica da escola. Desempenha também um papel-
chave para a constru¢do de relagdes entre as representagdes fisicas, pictoricas, verbais, graficas e
escritas em relacgfo as diferentes nogdes e aos diferentes conceitos abordados nas aulas.

Interagir com os colegas auxilia os alunos a construir seu conhecimento, aprender outras
formas de pensar nas idéias ¢ tornar mais claro seu proprio pensamento — enfim, ajuda-os a
construir significados.

Quando colocada em evidéncia, a id€ia de um aluno provoca uma reagdo nos demais,
formando uma teia de interagdes e permitindo que diferentes inteligéncias se mobilizem no
decorrer da discussdo.

Nio é um roteiro rigido de atividades isoladas. O mais comum — e que em geral ocorre
naturalmente — € que a mesma atividade mobilize varias das inteligéncias como mostra a

figura 4.
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~ Figura 4-
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Fonte: MEC- TV- Escola

Nas primeiras agdes planejadas a partir da teoria das inteligéncias multiplas, o professor
desempenha o papel de estimulador das competéncias e organizador das atividades. No entanto,
com o passar do tempo, ele vai propiciando condi¢des para os alunos se tornarem responsaveis
pela aprendizagem e também pelo aprimoramento de seu espectro de competéncias.

Os alunos sdo tratados como individuos capazes de construir, modificar e integrar idéias;
para tanto, precisam ter a oportunidade de interagir com outras pessoas, com objetos e situagdes
que exijam envolvimento, dispondo de tempo para pensar e refletir acerca de seus procedimentos.

Os alunos devem perceber que ser capaz de explicar e justificar seu raciocinio € tdo
importante quanto ouvir e respeitar as explicagdes dos colegas; e que saber como resolver um

problema é tdo importante quanto obter sua solugao.
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3- EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo Inclusiva € ainda pouco conhecida em nosso pais. Mas a discussio em torno
do tema no mundo inteiro vem desencadeando mudancas nos paradigmas da Educagio,
possibilitando redefinir velhos pardmetros onde os alunos eram olhados de maneira altamente
estigmatizadora e imutavel, como afirma Mrech (1998).

O termo Inclusiva (Inclusdo), que inclui, abrange; palavra derivada do verbo incluir ligada
etimologicamente ao termo latino incluire. Originariamente significaria inserir, introduzir,
acrescentar, podendo significar também abranger, compreender, envolver, implicar.

Segundo Roquette (1928) seria equivalente ao verbo incluir a frase “colocar também”. E em
ultima instancia no contexto que nos encontramos, introduzir alguém, ou alguma coisa em algo
ou algum lugar.

O termo designado Educa¢fio Inclusiva visa unir a Educa¢do Comum e a Educacio
Especial, na implantagéo de um contexto gerador, onde nenhuma crian¢a: deficientes, pobres,
negros, indigena, marginais com dificuldades de aprendizagem, ninguém deve ser excluido do
sistema educacional. O MEC tem dado uma énfase toda especial, para que os professores do
ensino regular recebam estes conteidos para se preparar para esta nova etapa do processo
educacional. O objetivo € despertar a necessidade da educacdo de qualidade para todos,
absolutamente TODOS.

A Escola para TODOS tem na aprendizagem a sua prioridade e € centrada no aluno. O
desafio é muito maior que ensinar, ¢ fazer aprender, porqué todos podem aprender.

As sementes de Educacdo Inclusiva foram lancadas a partir de congressos, conferéncias: A
Convengdo dos Direitos da Crianga em 1988, a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos- provendo servicos as necessidades basicas de Educagéo, em Jomtiem, Taildndia, em 1990,
e a Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial- acesso e qualidade, em Salamanca, Espanha,
em 1994, com apoio de orgdos internacionais, tais como UNESCO, UNICEF etc. '
Uma escola inclusiva € aquela que educa todos os alunos em salas de aula regulares.
Também significa que todos os alunos recebem oportunidades educacionais adequadas, que sdo

desafiadoras, porém ajustadas as suas habilidades; recebem todo o apoio e ajuda de que eles ou
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seus professores possam, da mesma forma, necessitar para alcangar o sucesso nas principais

atividades.

Renovacgdo escolar e reestruturagéo da escola sdo termos que significam coisas diferentes para
pessoas diferentes, mas, em esséncia, sio usados para descrever a necessidade de transformar
as escolas publicas em institui¢des acolhedoras e sensiveis, capazes de responder de maneira
humana e eficiente as necessidades e habilidades especificas de todos os alunos.

A Educagéo Inclusiva traz em seu bojo um novo paradigma educacional. Uma nova forma
de trabalhar com o aluno, que tem que ser aprendida pela escola atual como afirma MRECH
(1998). “O desafio que enfrenta as escolas inclusivas é o de desenvolver uma pedagogia
centralizada na crianga, capaz de educar com sucesso todos os meninos e as meninas, inclusive
os que sofrem de doengas graves. O mérito dessas escolas ndo estd na capacidade de despensar
educagdo de qualidade a todas as criangas: com sua criagdo, dd-se um passo muito importante
para tentar mudar atitudes de descriminagdo, criar comunidades que acolham a todos e
sociedades inclusivas” (Declaragdo de Salamanca)

A Educagio Inclusiva exige uma reelaboragdo do saber tradicional utilizado pelo
professor, este se assenta em “instrumentos inconscientes de construgdo” como afirma
BOURDIEU (1989), que interfere na propria producgio dos saberes atuais do professor.

Finalizando estas analises apoiamos na fala do MORI:

“Numa prdtica pedagogica pautada pelo
construtivismo ,é muito importante considerar
que o caminho do sujeito rumo a aquisi¢do do
conhecimento  objetivo passa por
reestruturagdes globais, pela constituigdo de
teorias por parte das crian¢as. Ao deparar
com essas situagdes, cabe ao professor levar as
criangas a perceber as contradigoes,
desequilibrar-se e buscar superar  essas

contradi¢bes , ultrapassando assim, sua atinja

Jorma de operar.” (1983)
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3.1-FUNDAMENTOS DO ENSINO INCLUSIVO

A Exclusdo nas Escolas langa as sementes do descontentamento e da discriminag&o social. A
educacdo € uma questdo de direitos humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte

das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos.

Em um sentido mais amplo, o ensino inclusivo € a pratica da inclusdo de todos independentes
de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural em escolas e salas de

aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas.

A aprendizagem cooperativa, o componente do ensino, que esta relacionado 4 criagdo de uma
atmosfera de aprendizagem em sala de aula em que alunos com varios interessés e habilidades
podem atingir o seu potencial (Johnson&Johnson, 1986 Sapon- Shevin, 1990).

Nas palavras de Vandercook, Fleetham, Sinclair e Tetlie (1988), “nas salas de aula integradas,
todas as criangas enriquecem-se por terem a oportunidade de aprender umas com as outras,
desenvolvem-se para cuidar umas das outras, € conquistam as atitudes, as habilidades e os valores
necessarios para nossas comuridades apoiarem a inclusdo de todos os cidaddos” (pl9).
Entretanto, a simples inclusdo de alunos com deficiéncias em salas de aula do ensino regular néo
resulta em beneficios de aprendizagem (p. ex., Marston, 1987-1988).

Tem sido constantemente observado que alunos com niveis diferentes de deficiéncia
aprendem mais em ambientes integrados onde lhe sdo proporcionados experiéncias € apoio
educacionais adequados do que quando estdo em ambientes segregados (Brinker &Thorpe,
1983,1984; Epps &Tindal, 1987). |

Quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos os alunos com € sem
deficiéncias, em termos de atitudes positivas, mutuamente desenvolvidas de ganhos nas
habilidades académicas e sociais e de preparagdo para a vida na comunidade.

Além das atitudes positivas, pesquisas desde o inicio da década de 1970 tém mostrado
repetidamente os enormes beneficios que as criangas obtém da socializag@io com seus colegas
durante os anos escolares (ver Johnson &Johnson, 1987, para uma revisio).

As criangas aprendem muitas habilidades académicas (Madden & Slavin, 1983) e também
habilidades da vida diaria, de comunicac¢do e sociais (Cllinan, Sarbornie, & Crossland, 1992)

através de iteracdes com seus pares.
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Todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, precisam de interagdes professor-
aluno e aluno-aluno que moldem habilidades académicas ¢ sociais.

As feigoes da escola, em tempos de grandes transformagdes sociais, estdo mudando, € os
professores “precisam adquirir novas habilidades para trabalhar com alunos académica e
socialmente deficientes” (Schloss, 1992,p. 242).Nessa transformagdo da profissdo do ensino, os
professores tém a oportunidade de desenvolver suas habilidades profissionais em uma atmosfera
de coleguismo, de colaboracdo e de apoio dos colegas. Os beneficios sdo muitos.

O primeiro beneficio para os professores € a oportunidade de planejar e conduzir a
educagdo como parte de uma equipe. Quando ha cooperagdo e apoio na escola, os professores
melhoram suas habilidades com efeitos visiveis sobre a aprendizagem do aluno.

O segundo beneficio para os professores € que eles tomam conhecimento dos progressos
na educacdo, conseguem antecipar as mudancas € participam' do planejamento da vida escolar
diaria. Nas palavras de Sindelar, Griffin, Smith e Watanabe (1992), os professores sdo capacitados
na medida em que elevam sua posi¢do, mantém-se informados das mudangas que ocorrem em
suas areas e garantem sua participagdo na tomada de decisdes (p. 249).

Sem duvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor da igualdade.
Ensinamos os alunos através do exemplo de que, apesar das diferengas, todos nés temos direitos
iguais . O ensino inclusivo faz sentido e é um direito bdsico- nfo € algo que alguém tenha de
conquistar.

As sociedades estdo sofrendo mudangas fundamentais. Estdo sendo transformadas de
industriais em sociedades informacionais, € de nacionais em internacionais. As expressoes via
eletronica, via de informagdo e escritorio doméstico ndo séo apenas expressdes pomposas, mas
indicagées de um novo mundo de trabalho emergente. Ao mesmo tempo, as sociedades estdo
tornando-se multiculturais, e a inclusdo € um dos principios fundamentais em que a transformacgéo
da sociedade deve se basear (Karagiannis, 1994).

O valor social da igualdade ¢ consistente com o motivo de ajudar os outros e com a pratica do
ensino inclusivo. Temos de garantir que os alunos com deficiéncia sejam apoiados para tornarem-
se participantes e colaboradores na planificagdo € no bem estar deste novo tipo de sociedade.

Temos de evitar os erros do passado, quando os alunos com deficiéncia eram deixados 4

margens.
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Se realmente desejarmos uma sociedade justa e igualitdria, em que todas as pessoas tenham
valores iguais e direitos iguais, precisamos reavaliar a maneira como operamos em nossas escolas,
para proporcionar aos alunos com deficiéncia as oportunidades e as habilidades para participar da
nova sociedade que esta surgindo.

Se quisermos apoio e igualdade para todas as pessoas, a segregac@o nas escolas néo pode ser
justificada. Nas palavras de Frest (1988), “se realmente queremos que alguém seja parte das
nossas vidas, faremos o que for preciso para receber bem esta pessoa e prover as suas
necessidades” Experiéncias educacionais adequadas e servigos afins podem ¢ devem ser

providenciados.

3.1.1- Nao excluir ninguém

De fato, a exclusdo social é uma realidade, mesmo quando as pessoas estdo devidamente
apoiadas pelos avangos da tecnologia aplicada a educagédo e a reabilitagdo.

Por outro lado, sabemos que incluir ndo € simplesmente inserir uma pessoa na sua
comunidade e nos ambientes destinados & sua educagdo, saude, lazer, trabalho. Incluir implica em
acolher a todos os membros de um dado grupo, independentemente de suas peculiaridades : é
considerar que as pessoas sdo seres Unicos, diferentes uns dos outros e, portanto, sem condi¢des
de serem categorizados.

Ja é tempo de reconhecermos que todos estamos juntos e nascemos neste mundo e que por
isso mesmo ndo podemos excluir ninguém e nem mesmo convidar a que se aproximem 0s que
estio a margem, pelos mais diferentes motivos, entre os quais as incapacidades fisicas,
intelectuais, sensorais, sociais.

O motivo inclusivo surgiu nos anos 90 e preconiza a inser¢do incondicional de todas as
pessoas como principio aplicado ao atendimento escolar, clinico, ocupacional, laboracional.
Trata-se de um movimento que veio se contrapor, nas areas da reabilitacdo e da educagédo, ao que
conhece como teoria do meio menos restritivo possivel, na qual se baseiam os servigos
segregados de reabilitagdo e de solicitagdo do desenvolvimento em seus diferentes aspectos ,
inclusive o escolar.

A teoria do meio menos restrito possivel fundamenta a educagdo especial e todos os

atendimentos de apoio mais comumente disponiveis para as pessoas com deficiéncia. Nessa
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concepgdo a inser¢do da pessoa ¢ condicionada as possibilidades de a pessoa corresponder as

expectativas e exigéncias de um ambiente considerado regular, normal, no qual a maioria dos
individuos consegue se adaptar.

A inclusdo ¢, portanto, um conceito revoluciondrio, que busca remover as barreiras que
sustentam a exclusdo em seu sentido mais lato e pleno. Aplica-se a todos os que se encontram
permanente ou temporariamente incapacitados pelos mais diversos motivos, a agir e a interagir
com autonomia e dignidade no meio em que vivem.

O desafio da inclusdo para os profissionais que atuam a servigo da melhoria da qualidade de
vida humana é projetar artefatos e langar propostas que ndo se destinam apenas a um grupo
restrito de pessoas.

A intencdo deixou de ser a de “homenagear” solucdes e de apresentd-las previamente
definidas e estabelecidas em func@o de casos particulares. Assim sendo, a inclusdo nos leva a
avancar mais, dado que para atender a seus preceitos temos de atingir situagdes de equilibrio
geral, as grandes e tdo almejadas solugdes que atingem fins qualitativamente mais evoluidos.

O caso da acessibilidade, por exemplo, entendida como: a possibilidade de utilizagdo, com
seguranca e independéncia de edificacGes, espagos urbanos e mobilidrios por pessoas com
deficiéncia, ilustra bem o efeito da incluséo sobre as concepgdes arquitetdnicas. A inclusio é uma
motivagdo para que arquitetos, urbanistas, engenheiros tracem seus projetos, segundo os preceitos
do chamado “Desenho Universal”.

Esse novo conceito visa atender as necessidades de homens, mulheres, criangas, velhos,
mogos € abrange aspectos antropométricos, ergonométricos, pois procura desenhar ambientes em
que as pessoas possam se acomodar, independentemente de suas medidas- altos, baixos, gordes,
magros, em diferentes posicdes, sentado em pé... Aplica-se também aos sistemas em que 0s
produtbs possam ter pecas opcionais, intercambiaveis, de modo que permitam o uso de acessorios
para atenderem as necessidades emergentes de pessoas com diferentes necessidades.

O Desenho Universal ndo €, pois, uma concep¢do arquitetOnica unicamente dirigida a
pessoas com incapacidade. Os projetos assim delineados obedecem a padrSes estéticos sendo ser
bonitos, atraentes e muitas vezes lidicos; os produtos devem, acima de tudo, visar o bem- estar e
autonomia das pessoas em geral.

Ao provocar uma “virada” na maneira de se engendrar projetos em todas as dareas do

conhecimento € no modo pelo qual nos relacionamos conosco mesmos € com 0s Outros, €ss€ novo
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paradigma toca também o terreno dos relacionamentos cientificos entre si € com outros campos da
atividade humana.

Trata-se, entdo, de incluir, mas reconhecendo as diferengas, a multiplicidade dos saberes e das
condi¢Oes sobre as quais o conhecimento ¢ aplicado e de transitar por novos caminhos,
estabelecendo teias de relagdes entre o que se conhece e o que se ha de conhecer, nos encontros e
nas infinitas combinag¢des desses conteudos disciplinares.

Os beneficios do ensino inclusivo podem atingir todos os alunos, professores e a sociedade
em geral. Segundo Skrtic (1994), a inclusdo € mais que um modelo para a prestagdo de servigos
de educacio especial. E um novo paradigma de pensamento e de agdo, no sentido de incluir todos
os individuos em uma sociedade na qual a diversidade esta tornando mais norma do que excegéo.

Por isso, o desafio € estender a inclusdo a um niimero maior de escolas e comunidades e, ao
mesmo tempo, ter em mente que o principal proposito € facilitar e ajudar a aprendizagem e o
ajustamento de todos os alunos, os cidaddos do futuro. Nossas escolas e comunidades tornar-se-do
tdo boas quando decidimos torna-las.

A educacdo afasta as criangas e os adultos das rotinas confortaveis levando-os em dire¢do aos
desafios e aos prazeres de extrair as licdes da experiéncia humana no enfrentamento da realidade
da vida.

A educacgdo acontece no contato com os outros, € as potencialidades e as falibilidades das
pessoas moldam a extensdo € a textura do crescimento de cada um de nds. O ensino oferece mais
recursos para a educacdo na medida em que os adultos e alunos colaboram para construir uma
comunidade consciente, quer sustente o trabalho da escola, embora isso significa crescer diante do
mito do completo controle da infancia.

Os alunos com deficiéncias importantes e seus pais podem libertar a criatividade de uma
comunidade escolar. Para isso, € necessario coragem para renegociar limites, relacionamentos e
estruturas familiares, compromisso de buscar o caminho enfrentando as dificuldades que surgem
e forca para renovar o sentido de comunidade, quando se tiver sendo ameagado.

Nossa sociedade ainda ndo se acostumou a conviver com as diferencas, sejam elas de ragas,
religido, cor ou outra qualquer. Vivemos como se todos fossemos iguais, quando na realidade a

tnica igualdade humana € a nossa dignidade humana.
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Precisamos preparar nossas criangas € jovens para essa realidadé, onde o respeito as
diferengas ¢ fundamental, como postura ao direito e ndo com caridade ou condescendéncia.

A escola, espago privilegiado de cidadania e sintese do proprio pais ¢ do mundo em que
vivemos, € o “locus” ideal para que na convivéncia do hoje, se prepare uma sociedade mais justa
e ndo excludente amanha.

O processo educacional da inclusdo nio objetiva, apenas o atendimento nas classes comuns do
portador de necessidades especiais que, equivocadamente, era chamado de “deficiente”. Afinal
qual de nés ndo possui algum tipo de deficiéncia? Esse processo embora ndo tdo rapido com
necessitariamos, deve ser iniciado de imediato. Mas para implanta-lo, mais do que apenas boa

vontade e capacidade técnica, ha de se ter também vontade politica.

3.1.2-Principios da Inclusio

- Celebragédo das diferencas: A diferenga sera a marca fundamental das relagbes sociais, sem
significar, contudo, novas formas de rétulo ou de preconceito. Ninguém sera chamado de
diferente, porque a diferenca ird manifestar-se nas novas individualidades dos novos sujeitos
ou atores sociais. A individualidade das pessoas que apresentam necessidades especiais s6
sera produzida quando estiverem conquistadas as condi¢des para estabelecer com autonomia e
independéncia suas relagdes sociais. A conquista da individualidade é a expressdo maior da
diferenca que sera a marca da sociedade;

- Direito de pertencer: As pessoas com necessidades adicionais serdo contempladas em todos os
projetos e servigos. Enfim, essas pessoas terdo lugar de destaque, podendo tomar decisGes e
exercer o controle como verdadeiros atores de suas vidas na sociedade;

- Valorizagdo da diversidade humana: A diversidade passa a ser um valor no momento em que
as condi¢es objetivas estdo servindo como instrumento para manifestagio da criatividade, da
autonomia e individualidade de cada um;

- Contribuigdo de cada pessoa: Todo individuo pode dar sua participagdo € contribuir com sua
experiéncia acumulada e seu poder de decisio;

- Aprendizado cooperativo: O aprender tem uma dimens3o individual que se processa

coletivamente. O sujeito s6 aprende na relagdo com o outro. A aprendizagem é sempre
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mediada por instrumentos, signos ¢ procedimentos que possibilitam relagdes entre os sujeitos e

objetos e entre 0s sujeitos;

- Solidariedade humana: Os individuos s&o solidarios na medida em que a individualidade de
cada um seja garantida. Ninguém € solidario em todos os momentos se os direitos a
manifestacdo da individualidade ndo estiverem inscrito em cada um. A solidariedade, antes de
ser o determinante para a sociedade inclusiva sera a conseqiiéncia,

- Cidadania com qualidade de vida: Na sociedade inclusiva ndo basta garantir o direito a
participagio. E preciso compartilhar dos bens sociais, simbélicos e materiais, de tal modo que
determine obrigatoriamente a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Os principios da inclus@o aplicam-se a todas as areas da atividade humana, todas ciéncias,
servicos e projetos que deverdo responder as necessidades de todas as pessoas.

Com efeito, empowermet significa o poder pessoal do qual essas pessoas se utilizam para
fazer escolhas, tomar decisdes e assumir o controle de suas vidas. Nesse sentido, 0 novo papel do
professor da escola € o de reconhecer, cada dia e todos os dias, o direito, de cada aluno e de todos
os alunos produzirem conhecimentos, fazerem escolhas e exercer o controle sobre suas vidas,
desde as pequenas, médias e grandes coisas. Nesse sentido, o professor deixa de ser o centro das
decisdes pedagbgicas e passa a permitir que outros personagens assumam a co-
responsabilidade desse processo. As decisdes, agora, sdo tomadas por professores, alunos e pais.

A concepgdo da educagéio inclusiva, desloca-se das necessidades sociais expressas nos
curriculos padrdo tradicionalmente organizados para o 4mbito das necessidades individuais dos-
alunos. Nesta perspectiva, os alunos néo precisam se adaptar as condi¢des dadas nas escolas, mas
estas devem ser transformadas segundo suas necessidades. O trabalho de construgdo dessas
adaptac¢des supdem a elaboragio de um plano individualizado de educagfo. Este plano ndo seria
organizado apenas pelo professor, mas contara com a participagfo dos pais e, mesmo, dos alunos.

Na educacdo inclusiva ocorre a superagio dos pardmetros tradicionais de avaliagfo e
promogdo dos alunos. Para se estabelecer as metas anuais, ha que se fazer consultas permanentes
aos pais para levantar aptidoes, preferéncias e necessidades dos alunos.

Farfio parte desse plano a relagdo dos ambientes menos restritivos. Serdo eleitos na escola

os ambientes que oferegam todas as condi¢des de acessibilidade. Na educagdo inclusiva nfo ha
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manifestacdo da individualidade ndo estiverem inscrito em cada um. A solidariedade, antes de

ser o determinante para a sociedade inclusiva serd a conseqiiéncia,

- Cidadania com qualidade de vida: Na sociedade inclusiva ndo basta garantir o direito a
participagéo. E preciso compartilhar dos bens sociais, simbélicos e materiais, de tal modo que
determine obrigatoriamente a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Os principios da inclusdo aplicam-se a todas as areas da atividade humana, todas ciéncias,
servicos e projetos que deverdo responder as necessidades de todas as pessoas.

Com efeito, empowermet significa o poder pessoal do qual essas pessoas se utilizam para
fazer escolhas, tomar decisdes e assumir o controle de suas vidas. Nesse sentido, o novo papel do
professor da escola € o de reconhecer, cada dia e todos os dias, o direito, de cada aluno e de todos
os alunos produzirem conhecimentos, fazerem escolhas e exercer o controle sobre suas vidas,
desde as pequenas, médias e grandes coisas. Nesse sentido, o professor deixa de ser o centro das
decisGes pedagbgicas e passa a permitir que outros personagens assumam a co-
responsabilidade desse processo. As decisdes, agora, sdo tomadas por professores, alunos e pais.

A concepgdo da educac@o inclusiva, desloca-se das necessidades sociais expressas nos
curriculos padr@o tradicionalmente organizados para o dmbito das necessidades individuais dos
alunos. Nesta perspectiva, os alunos néo precisam se adaptar as condigdes dadas nas escolas, mas
estas devem ser transformadas segundo suas necessidades. O trabalho de construcdo dessas
adaptagbes supdem a elaboragdo de um plano individualizado de educagio. Este plano néo seria
organizado apenas pelo professor, mas contara com a participagdo dos pais e, mesmo, dos alunos.

Na educagfo inclusiva ocorre a superacdo dos parametros tradicionais de avaliagdo e
promocdo dos alunos. Para se estabelecer as metas anuais, hd que se fazer consultas permanentes
aos pais para levantar aptidGes, preferéncias e necessidades dos alunos.

Farfio parte desse plano a relagdo dos ambientes menos restritivos. Seréo eleitos na escola

os ambientes que oferegam todas as condigdes de acessibilidade. Na educagéo inclusiva ndo ha

repeténcia nem evasio, porque todos s@o aprovados uma vez que todos irdo atingir, cada qual seu
objetivo, de acordo com as metas anuais € de curto prazo, previamente estabelecidas. A partir do

que se estabeleca como fundamental para cada cidaddo, sera trabalhado por todos e atingido por
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cada um, uma vez que o aluno com necessidades educacionais néo ¢ e ndo deve ser considerado

igual aos demais.

O servigo de educagdo especial adquire uma nova caracterizagdo que vai além da apontada
na Lei de Diretrizes ¢ Bases 9.394/96, segundo esta legislaco, a educagéo especial enquadra-se
como modalidade de educagdo. Contudo, na perspectiva inclusiva, a educagéo especial passa a ser
um conjunto de técnicas, recursos e servigos organizados e colocados a disposi¢do na escola
comum. Enfim, todos os conhecimentos cientificos ja desenvolvidos devem estar a disposigéo de

cada aluno na escola.

4- PSICOPEDAGOGIA

Consideramos a Psicopedagogia como um espago de confluéncia e de interse¢éo dos mais
diversos campos do saber: (pedagogia, psicologia, cognitiva, psicandlise, psicologia social,
antropologia, filosofia, lingiiistica, neurobiologia, cibernética, etc.); saberes que ndo se fundem,
mas que se comportam numa confluéncia tal que permita uma revisdo paradigmatica da
constru¢do do conhecimento de um sujeito que € “singular” e que se inscreve em seu contexto
social como “desejante”, “cognoscente” e “situado historicamente em seu tempo”.

Neste sentido a psicopedagogia reflete uma dimenso de suplementariedade dos saberes, e
ndo simplesmente uma colcha de retalhos ou um objeto mal acabado resultante da fundig¢do de
areas de conhecimento.

Pensemos na Psicopedagogia como uma “filha” nascida do mal estar de alguns saberes das
areas humanas, que utilizando uma visdo cartesiana de universo, tentavam aplicar os principios
herméticos da causalidade a dimens&o do humano.

Nizo estamos mencionando uma Psicopedagogia centrada nos desvios das formas, nos
disturbios e em todos outros vocabulos prefixionados por “dis”; uma Psicopedagogia que néo
ouse um salto qualitativo no pensamento da educagfio contemporanea. Entendemos que a
Psicopedagogia tenha a fun¢do epistemoldgica de redefinir paradigmas tidos como “naturais™ no
contexto educacional, os grandes mitos e metaforas excludentes que fizeram da institui¢do escolar

b3 9% &¢

um palco de “normas”, “regras”, “aparatos” e “rituais” que separavam normais de anormais, que
p

analisavam as delinqtiéncias, que produziam “doenc¢as”, “desvios” e “disfun¢des” e que de certa
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forma, numa visdo foucaultiana estavam a servigo da criagdo de “corpos déceis” da sociedade
burguesa.

Retomemos neste momento, o advento da Pedagogia na sociedade moderna, cujo sentido
de existéncia constitui-se na organizacio de procedimentos e normas da “educagio formal”. Aries
(1980) em Histdria da Crianca e da Familia analisa o surgimento da “idéia de infincia” que trouxe
em sua concepgdo a nova sociedade que despontava.

Esse sentindo expressava a tomada de consciéncia da “inocéncia” e da “fraqueza” da
infancia e conseqiientemente do dever dos adultos de preservar a primeira e acentuar a Segunda.
Legistas, padres ou moralistas, sem eles, a crianga permaneceria como “bambino”, o pequeno ser
comico e gentil com que as pessoas se divertiam, sem preocupag@o moral ou educativa.

A idéia da crianga como uma “tabula rosa” também surge com o advento da escola.
Lembremos que na idade média nfo havia escolas, mas mestres e instrutores de oficio, ndo havia
também a separagdo brinquedo x trabalho. Caberia, entdo, se formular toda uma pedagogia
higienista e ortopédica para inculcar os h4bitos na crianga para que se transformasse no “ideal de
adulto™. |

Aries destaca que descobriu-se a necessidade da disciplina, uma disciplina constante e
organica. A disciplina escolar teve origem na disciplina escolastica ou religiosa. Ela era menos
um instrumento de coer¢do do que de aperfeicoamento moral e espiritual, e foi adotada por sua
eficacia porque era condigdo necessaria do trabalho em comum, mas também por seu valor
intrinseco de edificacdo e ascese. Os educadores a adaptariam a um sistema de vigilancia
permanente das criangas dia e noite. ‘

O tempo passa assim, na sociedade disciplinar, a ser controlado para que ndo ceda lugar ao
ocio, as idades da infincia diferenciam-se também dentro dos colégios (buséa-s‘e a
homogeneizagdo e exercicios adequados a peculiaridade dos corpos). O sistema da puni¢do moral
sera a forma de se inculcar os hébitos e esquemas de valores. Porém, este sistema terd nuances
em sua aplicabilidade, definindo-se como sentimento de “remorso, culpa ou auto-punigéo”.

A figura do professor também passa a ser “patriotizada” ou “evangelizadora”. Passa a ser
visto ndo somente como o profissional que esta na escola para receber o seu salario, mas como o

representante do pinaculo da “moralidade”.
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Observamos como este mecanismo € passado para a figura da “mulher-mestra®, “tia” -
(identificada como misto de mie e sacerdotisa).

A “puni¢do moral” constituir-se-a através de alguns mecanismos como a consciéncia da a
historicidade, da “naturalidade” das condutas, o da experiéncia da culpa, da transgressio da norma
e o julgamento coletivo dos iguais (o controle disciplinar dos proprios pares, garantindo no ato de
delatar o companheiro a dissolu¢do do “espirito de grupo”, porém a “garantia da norma”.

Através deste sistema de puni¢fo a escola da modernidade cria duas castas de individuos:
os doceis as normas e os delinqlientes, ambas as categorias serfio interessantes para perpetuar e
estabilizar a propria norma. |

Neste sentido uma “pedagogia da resignagdo”, da ascese, da poupanga, da disciplina, do
respeito, satisfaz as necessidades sécio-econdmicas de emergente burguesia.

O movimento da escolarizagdo no Brasil surge através da elite burguesa. A educagio
primaria para todos sé serd discutida na Assembléia Constituinte de 1878. Em 1878 apenas 2% da
populagio brasileira era escolarizada. Apesar da lei, o estado de desescolarizagdo do povo era
generalizado. Somente em 1946 foi decretada a Lei Orgénica do Ensino Primario.

Com a seculariza¢do da Educagdo para todos surge um projeto liberal de educagio baseado
nos ideais de igualitarismo, da iniciativa e das diferengas individuais. Se antes a educagio era
somente para formar o burgués, agora interessaria as elites a forma¢do dos vassalos. Neste sentido
uma “Pedagogia Higienista” assumé o idedrio das secretarias de ensino publico com a criagdo dos
Servigos de Higiene, que forma os locais para onde seriam encaminhados os “alunos que nio
conseguerh aprender”, surgindo assim o embrigio do que atualmente denominamos “medicalizacdo
do fracasso escolar”.

A Pedagogia Nova corresponderia a um capitalismo “moderno”, que reclamaria a
mobilidade econdmica, a invenc¢&o, a expansdo, a necessitaria formar “cidaddos criativos”, porém
“adaptados” ao estado burgués.

Esta Pedagogia da mesma forma que acentuaria as diferencgas individuais iria buscar na
avaliacdo minuciosa do individuo, seja nos aspectos psicologicos e sociais as causas de seu
fracasso escolar. Sendo assim, as causas do insucesso dos alunos, principalmente das classes
populares, seriam atribuidas a uma “suposta defasagem cultural” que seria corrigida com a criagio

de classes para alunos especiais ou através de programas de educagdo compensatoria.
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Segundo Vaz (1994), Foucault dedicou grande parte de sua obra objetivando mostra que
forma do poder se exercer na modernidade consistia na criagdo da “negatividade €tica”, ou seja, o
poder normalizador torna-se eficaz no sentido de quanto mais o mundo estiver povoado de
anormais, quanto mais se cumprira tal poder. Alguns pensadores sobre excepcionalidade apontam
tais questionamentos foucaultianos em anélises sobre o conceito de norma.

Lobo (1979) em seu artigo “O Excepcional e a Norma” define que a fun¢fo da norma
surge de sua infragfio e de sua aplicagdo redunda a corre¢fio. A autora acrescenta que através das
instituigdes pedagogicas e médicas o termo “normal” passou ao uso popular.

Normal € o termo pelo qual o século XIX iria designar o protdtipo escolar e estado de
“saiude orgénica”. Tal como a medicina social com suas propostas “normalizadora” naturalizou a
moral a fim de reformar fisica e moralmente o cidaddo, os cursos normais foram assim chamados
porque com sua finalidade de ensinar seriam os lugares onde deveriam instituir as normas
pedagogicas. Lobo, prossegue analisando que como produ¢o humana a deficiéncia tanto quanto a
doencga s6 tem realidade e valor de doenga numa cultura que a reconhega como tal.

Neste panorama a Educagdo Especial surgiria como um sistema diferenciado da Educagéo

dita Regular, um lugar resguardado na institui¢@o escolar onde seriam “postos” e “expostos” os
desvios.
Schneider (1985) analisando a questio dos encaminhamentos de alunos para as classes especiais
sob o ponto de vista antropolégico, ao estudar um sistema de ensino no Rio de Janeiro evidenciou
todo o aparato ritualesco no encaminhamento destes alunos: “Ter no minimo dois anos de
repeténcia na primeira série e cumprir uma série de ndo comportamentos de uma ficha de
observagdo. A partir da andlise desta ficha com seus padrdes de desvio o aluno seria encaminhado
ou ndo a classe especial para portadores de deficiéncia mental.

Este procedimento € o que Foucault (1977) referenciaria como a disting3o hierarquica dos
atos. Nesta sociedade disciplinar, ele enfatiza a necessidade de um imenso cortejo de mediadores
de relagfo de cada um consigo mesmo: médicos, psiquiatras, psicologos, psicanalistas, assistentes
sociais, professores, carcereiros e policiais.... cada individuo da sociedade moderna trazia consigo
um superior que julgava o que desejava ou fazia. Schneider concluiu em seu estudo que apesar da
educagdo especial possuir toda uma rede de estrutura a nivel departamental com sua chefia

propria, reunides, exames, etc., ndo significa que isto representasse prestigio dentro da escola;
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pelo contrério o estigma que uma turma de alunos excepcionais pode sofrer na escola, por
exemplo, € o impedimento de participar de festividades, solenidades civicas € comemoragges.

Em outro estudo Paschoalick (1981) também ja analisara o processo de encaminhamento
de criangas as classes especiais para deficientes mentais concluindo que um aluno identificado e
classificado como deficiente mental terd este rotulo acompanhando-o durante toda sua vida
escolar. Sendo assim, um termo médico aplicado a uma crianca facilmente degenerara em
rotulo. E os educadores temem duvidar do que os outros especialistas concluiram.

Paschoalick também aponta o fato de que os alunos que sdo avaliados pelas equipes de
educacdo especial sdo oriundos das classes regulares e muitas vezes ndo sejam portadores de
deficiéncia mental. A autora distingue entdo trés tipos de visdo que permeiam a
institucionalizacio da educagfo especial: 1) a viséo de espelho segundo a qual os alunos existem
para a classe especial e nfo esta para atender as reais necessidades dos portadores de deficiéncia,
2)a visdo ingénua de que os alunos da classe especial ndo sofrem discrimina¢des € nem sdo
estigmatizados e 3)a visdo celetista, segundo a qual os alunos que apresentam condi¢des
incapacitadoras evidentes (caracteristicas de deficiéncia mental) devem ser eliminados da classe
especial porque pertencem a classe de treinaveis.

Este modelo de Educagéo Especial é conhecido como Modelo Piramidal ou Sistema de
Cascatas porque supde que o ensino para portadores de deficiéncia deva ser realizado de acordo
com um modelo baseado numa maior ou menor integragdo (desde o modelo asilar, passando pelas
instituigdes segregadas, as salas de recursos e as classes regulares).

Com a crise dos paradigmas da verdade, nas ciéncias-duras (como a Fisica, Quimica,
Matematica, etc.), as grandes dicotomias razdo x emog¢do, normal x anormal, natural x cultural
vem colocando por terra as inser¢des em modelos e categorias.

Lévy (1996) analisando o fenémeno da virtualidade pontua: “Assim como a ecologia opds
a reciclagem e as tecnologias adaptadas ao desperdicio e a populagéo, a ecologia humana devera
opor a aprendizagem permanente e a valorizagdo das competéncias a desqualificacdo e ao
acimulo de “detritos humanos”.

Se a sociedade moderna se pautou numa produgdo discursiva de “detritos humanos
renegados de politicas de saude, educagdo, trabalho, etc., hoje fala-se o discurso de rede e

inclusdo. Fala-se em politicas locais, em valoriza¢des das institui¢des, das organizacdes.
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O conceito de Educagdo Inclusiva entra em nossa realidade educacional a partir do
documento da ONU Educagio para todos de 1990 e a Declaragdo de Salamanca de 1994.

O documento de Salamanca propde por exemplo que cada crianga tem o direito
fundamental a educagfio ¢ deve ter oportunidade de conseguir manter um nivel aceitavel de
aprendizagem e que os sistemas de educagdo devam ser  planejados e os programas
educativos implementados tendo em vista a diversidade destas caracteristicas. Propde ainda o
documento que a crianga portadora de necessidade especial deva ter direito e acesso ao ensino
regular.

Marsha Forrest (1994) uma das precursoras da educagdo inclusiva defende que o conceito
de inclusdo ndo vislumbra somente o se colocar uma pessoa portadora de necessidade especial
numa classe regular, ¢ um movimento muito mais profundo que implica na nossa percep¢do e em
relagdo as diferencas.

Neste sentido somente referenciais de uma Psicopedagogia comprometida com a
construgdo do conhecimento ¢ da afetividade do individuo € que poderdo contribuir para uma
estrutura de Projeto de Educagdo Inclusiva: os estudos de Inherlder, Mantoan, Ferreiro, Alicia
Fernandez, Sara Pain, Freire, Vygotsky, enfim todos os que estejam comprometidos com as
necessarias ressignificagtes do sujeito, que possibilitem a pessoa portadora de deficiéncia e a sua
familia sairem do “lugar” que a eles foi destinado imediatamente apos o diagnostico.

Porém, Shafik Abu-Tahir (1997), lider africano adverte para o perigo de entendermos o
termo “inclusdo” como a tendéncia a incluir os que sempre estiveram excluidos. Tahir adverte que
assim como historicamente 0 homem jamais possui o direito de incluir outro: Ninguém tem
autoridade ou direito de incluir alguém, isto ji seria um ato de exclusdo, porque todos nés ja
nascemos incluidos ...”

O ato de inclusio significa lutar contra quaisquer doengas sociais que levem a exclusio de
género, raca, necessidade especial, etc. lutar pela inclusdo também relaciona-se a assumir todos os
sistemas de suporte que um individuo necessite para que possa usufruir de sua capacidade de
pertenca.

Neste sentido uma Psicopedagogia que esteja a servigo da exclusdo por inclusdo, do aprender

a prender, da busca de um sujeito responsavel pela sua préopria historia.
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A Psicopedagogia ¢ um campo de conhecimento em estruturagdo, sendo o estudo e a
pesquisa dos fendmenos que ocorrem na sala de aula o cenario que nos fornece os indicadores
para a agdo psicopedagogica; portanto, podemos estabelecer trés conotag¢des diferentes: como uma

pratica; como um campo de investigagio do ato de aprender e COmo um saber cientifico.

e Psicopedagogia como pratica .
Refere-se a técnicas de intervengdo que tratam do “problemas de aprendizagem” € se conduz a

trabalhar as possiveis raizes dos problemas ¢ o resgate dos elementos essenciais a aprendizagem.

e Psicopedagogia como investiga¢ao
E um campo de estudos, de investigagdo, que tem com objetivo o estudo do ato de aprender e de

ensinar.

e Psicopedagogia como saber cientifico )
A Psicopedagogia precisa ir além da mera constatagdo de fatos. E necessario que os dados

coletados sejam referendados a um contexto tedrico, que permita a interpretagdo desses dados e

oriente a investigagao.

4.1-PRINCIPIOS DA PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia ¢ um campo de atuagdo em Saiude e Educagdo que lida com o
conhecimento, sua ampliagdo, sua aquisigdo, distorgdes diferengas e desenvolvimento por meio de
miltiplos processos e estratégias, considerando sempre a individualidade do aprendente. Esta

comprometida com a melhoria das condigbes pessoais de quem adquire o conhecimento. A figura

5 apresenta o campo atuagdo do Psicopedagogo.

Figura 5-

Profissao Psicopedagogo X campo de atuacao
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Profissao Psicopedagogo

campo de atuacao

CLINICO

INSTITUCIONAL

TEORICO

Compreensao diagnostica
do sintoma de dificuldade

- Identificar dos obstaculos
do desenvolvimento do

- Analise do discurso
- Analise de atitudes

de aprendizagem através | processo de aprendizagem| - Codificacao de
de técnicas especificas e |através de técnicas sintomas
da integracado de dados de | especificas de analise| - Psicossomatica da
DIAGNOSTICO outros exames: | institucional e pedagégica. aprendizagem
neurolégicos, psicolégicos, - Avaliacao das
etc. intervencdes, determi-
nacao de variaveis.
- Revaliagdo constante
dos itens acima.
Clinico: individual  ou| - Intervencao
grupal - Conscientizagdo dos
Orientagao  de grupo| conflitos da
familiar em relacdo ao| fragmentacao de
TRATAMENTO/ processo de| conhecimentos
ASSESSORIA aprendizagem. - Informagéo sobre
Orientacao junto a escola,| atitudes pedagégicas
de aspectos evidenciados|{ com dificuldades de
no diagnéstico elou| elaboracdo a todos os
tratamento niveis.
| - Implantagao de
recursos preventivos
Metodos clinicos: Diferentes metodologias: b) Estatistico-analitica do
Trabalho com hipéteses a) sécio-pedagdgico, | campo de atuacao.
Processamento clinico da |histérica antropolégica e| - Epistemologia
entrevista etnolégica-educativa. - Diferentes abordagens
Selecdo de amostras Sugestdes de temas para tedricas.
INVESTIGACAO Tratamento  estatistico | PESquisas:
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(optativo)

e Supervisao

- da imagem que o
professor tem do aluno
e vice-versa.

- Sobre a ideologia da
realidade (mitos

simbolos) etc.

Fonte: Revista Psicopedagogia 14 (32): 21-27, 1995

A figura 5 apresenta situagdes vivenciadas pelo Psicopedagogo no campo de atuag@o.

Figura.5-

Professor

Especialista em contetdo.

Instrutor - especialista
informacodes.
Lida com a informagdo -

oraculista, ndo permite em sim um
conhecimento
Para que a informagdo se
transforme em conhecimento é
preciso haver um ensinante — um
aprendente - vinculo -
apropriagao.

Oferece recursos para que O
outro

Didaticos)

aprenda (Recursos

Se dirige ao aluno - no lugar do

aluno.

Intervencdo — aprendizagem como

aluno.

Relagao dominada x dominado.

Quem manda - programa

Psicopedagogo Institucional

“Administra” ansiedades. .
Cria clima harmonioso nos
grupos de trabalho. _ .
Colabora com a construcao
do conhecimento. .
Identificar  obstaculos no
processo de aprendizagem e e
desenvolvi -mento. .
Implanta recursos | e
preventivos, conscientizando| e
os conflitos da fragmentacao
do conteudo e da naoj e
formacgao de grupos.
Se dirige ao aluno como| o
aprendente; ao professor| o
como ensinante.

Clareia papéis e tarefas no
grupo .
Possibilita

mudanca de| o

papéis — rodizio lideranga —

Psicopedagogo clinico
Reelabora o processo de
aprendizagem.

Propicia a construgao do
saber.

Devoive ao sujeito o prazer
de aprender.

Quem manda — paciente.

Pp — testemunha “insight”.
Resgate da autonomia.
Cardapio individual -
flexivel.

Ha folga para trabalhar o
desejo

Espaco para rastrear meta.
Objetivo — dirigido a historia
do 'sujeito — rede de
situagcdes familiares.

Uso de metodologia clinica.
Esta dirigida a historia do

sujeito porque a demanda é
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o Meta — exercitar

e Abrange a histéria escolar do
aluno e da instituicao escola.

e Faz as relacdes entre a histéria
do aluno e a rede — relagdes
escolares.

¢ Preocupa-se com 0 nao aprender
do aluno.

e Sai do

passar ao lugar da autoria do

lugar da queixa para

ensino.
e Atento aos aspectos instituidos
(conservagao - poder) instituintes

(transformacéo)

aprende delegar.
Possibilita elaboracdo do
conhecimento sobre si
mesmo e do outro em clima
de autonomia (capacidade
para tomar iniciativa e obter
progressiva independéncia) e
cooperagao (capacidade para
adotar estratégias de intera —
cao eficazes e solidarias com
parcerias em seu ambiente).
Uso metodologia
fenomenologia (observa -
descreve — interpreta).

Nao ha demanda para olhar a
histéria pessoal.

Sintoma - conflito:
apropriar-se do
conhecimento- escola
intervengao — aprendizagem —
3 aprendentes — ensinantes —
relacdo intermediada pelo
conhecimento - fora E — A.

construido por cada um

olha o aluno como
aprendente

olha o professor, familia,
amigos como  ensinantes
intermediada pelo

conhecimento.

acura.

e Sintoma:

- Doenga?

- Tentativa sair armadilha
familiar

e Cura

- Desaparecimento sintoma

- Apropriagao saber

Fonte: Fonte: Revista Psicopedagogia 14 (32): 21-27, 1995
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4.2-PSICOPEDAGOGIA: ASPECTOS HISTORICOS E DESAFIOS ATUAIS

Ao se consultar a literatura especializada no tema, iremos encontrar varias definigdes e
referéncias sobre o termo Psicopedagogia. Apresentaremos, a seguir, algumas que nos pareceram
mais significativas:

e “Psicopedagogia: aplicagdo da psicologia experimental a pedagogia” (Novo Diciondrio
Aurélio da Lingua Portuguesa, 1985, p. 1412).

e “Esta € a proposta da psicopedagogia: compreender o individuo enquanto aprendiz. Como
alguém cheio de duvidas, fazendo escolhas e tomando decisdes a cada passo do longo
caminho percorrido em vida” (Ruvintein, E. in Scoz, B. 1987, p.15).

e “A psicopedagogia € uma area interdisciplinar de prestagdo de servicos, por intermédio da
qual psicologos, fonoaudidlogos, educadores e outros profissionais, desde a perspectiva de sua
formac&o basica, buscam ajudar criangas ou adultos em suas dificuldades de aprendizagem ou
em seus propositos de aprofundarem aspectos de seus
conhecimentos que a escola, como institui¢do, ndo pode ou ndo quis cuidar” (Allessandrini,
C. 1996, p.13).

e “Psicopedagogia, area que estuda e lida com o processo de aprendizagem e com os problemas
dele decorrentes, recorrendo aos conhecimentos de varias ciéncias, sem perder de vista o fato
educativo, nas suas articulagdes sociais mais amplas” (Scoz, B. 1994, p.12).

Com isto podemos observar que varios estudiosos tendem a conceber a Psicopedagogia como
uma 4area de estudo interdisciplinar, integrada por diversas ciéncias, como pedagbgica,
psicoldgica, fonoaudioldgica,... que esta a servigo do desehvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

A psicopedagogia conforme ja citado,b apresenta modalidades de atuac@o como a clinica e

a institucional. A intervengdo clinica ¢ a mais antiga e surgiu na fronteira entre a psicologia € a

pedagogia, privilegiando o atendimento individual de forma terapéutica. Assim, as escolas

encaminhando o aluno com dificuldades de aprendizagem para as clinicas. Estas clinicas
geralmente trabalham com uma equipe interdisciplinar composta por Psicopedagogo, psicélogos,
fonoaudidlogos, médicos, ...., que apos o diagnostico do problema, iniciam o tratamento.

A interven¢do institucional é mais recente. Ela geralmente ¢ desenvolvida na propria

escola com o objetivo de prevenir ou superar as possiveis dificuldades de aprendizagem.
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Este trabalho pode ser realizado pela equipe interdisciplinar da escola composta por Professores,

Psicopedagogo, Coordenador, Diretor,...., enfim, pelos profissionais disponiveis na unidade
escolar.

Desta forma a Psicopedagogia tem procurado contribuir para a conscientizacio da
importéncia do ato educativo, através de uma pratica transformadora, visando especialmente o
sucesso do aluno e a melhoria na qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

As primeiras idéias sobre psicopedagogia, segundo consta de literaturas especificas, sio
originarias da Franga, por volta de década de 40. Nesta época, a Europa se mobilizava em estudar
as possivels influéncias de origem organica no comprometimento do sucesso escolar.

Assim, unidos por objetivos comuns, médicos e educadores passarem a desenvolver um
trabalho conjunto de pesquisa no sentido de diagnosticar os possiveis problemas, visando
intervengdes organicas e pedagogicas.

Para que isso se concretizasse, foi criado em 1946 em Paris o “1° Centro
Psicopedagdgico”, que tinha como objetivo desenvolver um trabalho cooperativo médico-
pedagdgico para criangas com problemas escolares ou comportamentais. A denominagio “Centro
Psicopedagdgico” vem por sugestdo da propria equipe de trabalho, por entender que os pais das
criangas consideradas “Problema” encaminhariam seus filhos com mais facilidade e de forma
menos traumatica, para uma consulta Psicopedagdgica do que para uma consulta médica.

Os “Centros Psicopedagégicos” na Franga, se multiplicaram rapidamente especialmente
até o inicio dos anos 60. Este sucesso, dentre outros fatores, foi atribuido & equipe de trabalho que
era composta por médicos, psicologos, pedagogos, psicanalistas e reeducadores de
psicomotricidade e da escrita.

Esta equipe de trabalho, formada por diversos profissionais, transmitia grande
credibilidade aos pais. Nos centros, estes profissionais iniciavam seus trabalhos a partir do
diagnostico pautado nas reclamag6es dos professores e/ou dos pais sobre a crianga. A partir deste
referencial investigavam as rela¢des familiares, especialmente as conjugais e filiais, os métodos
educativos e os resultados dos testes de Q.1. (Testes de inteligéncia, muito em moda nesta época).

Desta forma, apds o diagnéstico baseado nos dados obtidos, 0 médico passava a orientagco
para o tratamento terapéutico ou encaminhava a crianga para o trabalho pedagdgico, visando

corrigir as inadaptagdes escolares e/ou sociais.
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No final dos anos 60, na propria Franca, esta forma de Psicopedagogia diagnostica,
assumindo um caréter clinico, passou a ser veementemente questionada por educadores que ja ha
algum tempo estavam se sentindo incomodados com a indiscriminada rotulagdo de alunos, sem a
menor preocupacgdo com o contexto socio-educacional.

Apds varios questionamentos e reflexdes, o ano de 1967 transformou-se em um ano
decisivo para os novos rumos da Psicopedagogia. Na Franca, A. Vasques ¢ F. Oury’ afirmam que
medir, observar, testar, rotular o aluno individualmente, sem conhecer o funcionamento de sua
classe na escola € muito arriscado e, no minimo, abstrato demais,
podendo inclusive comprometer toda a formacdo do aluno. A partir destas idéias eles propdem
um trabalho institucional, no qual pedagogos e psicélogos convivem com professores e alunos em
um trabalho integrado.

Esta experiéncia Psicopedagdgica tem grande repercusséo em varios paises, € vem mostrar
que a concep¢do da inadaptagdo e insucesso escolar merecia ser revista. Ndo se podia mais
simplesmente vincular as causas dos fracassos escolares exclusivamente a possiveis patologias
das criangas. Isso vem provocar rupturas entre os seguidores da psicopedagogia diagnostica e vem
propor uma nova forma de atuag@o, a psicopedagogia institucional.

Com isso, a Psicopedagogia passa a despertar a atenc¢do de varios paises que, preocupados
com os altos indices de fracassos escolares passam a buscar novas alternativas de trabalho. Dentre
estes paises, na Argentina, a Psicopedagogia tem recebido um enfoque especial, sendo
considerada uma carreira profissional, que tem como fun¢éo tratar de alunos com problemas de
aprendizagem escolar.

Assim, para a realizagdo deste trabalho foram criados os “Centros Psicopedagogicos”, que
sdo vinculados a rede escolar publica. Estes centros possuem uma equipe de trabalho
interdisciplinar que, através de estudos de caso, atendem e acompanham o desenvolvimento do
aluno, individualmente ou em grupo, visando superar as deficiéncias do processo de instrugéo.

Na Argentina, juntamente com os “Centros Psicopedagdgicos” oficiais € gratuitos,
difundiu-se uma rede de clinicas e¢ consultdrios particulares, geralmente subvencionados pela
previdéncia social; o que tem feito do acompanhamento Psicopedagogico uma atividade rotineira

e popular.
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4.3- A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

Os altos indices de evasdo e repeténcia, tendo como causa o fracasso escolar, tém
impulsionado os profissionais ligados & educacdo e buscarem novas alternativas de atuacgio,
visando reverter este quadro.

Ha vérios anos, os problemas educacionais no Brasil tém sido objeto de pesquisa de
muitos estudiosos. Uma grande parte destes muitos estudiosos tém enfocado especificamente o
tema fracasso escolar e alguns deles, ainda hoje, atribuem como causa do
fracasso escolar os problemas individuais dos alunos. Esta idéia lamentavelmente também ¢é
compactuada por alguns professores, revelando-nos a existéncia de um ensino conservador que,
geralmente, impde todas as culpas ao préprio aluno.

Dentre os educadores brasileiros que se preocupam com as causas € conseqiiéncias do
fracasso escolar temos PATTO (1990) que, nos seus estudos, constatou que a educacio brasileira
nas ultimas décadas tem se caracterizado pela tendéncia de atribuir os sucessos e fracassos dos
alunos exclusivamente os fatores individuais.

Por outro lado, esta mesma educadora, nesta mesma obra, enfoca a existéncia de uma
tendéncia de mudanga na educacio brasileira, na medida em que, visando superar estas idéias de
se atribuir os fracassos dos alunos a fatores individuais, varios educadores t€m se interessado por
novos estudos e, conseqiientemente, por formas diferenciadas de atuag3o.

Estes educadores tém enfatizado a importincia e a necessidade de se refletir sobre a
propria pratica e sobre as questdes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicomotor, implicitas no processo de ensino e aprendizagem, buscando meios alternativos para o
sucesso dos alunos. |

Neste clima de interesse por alternativas de sucesso escolar associado as influéncias de
experiéncias educacionais, bem sucedidas, desenvolvidas em outros paises e, que a partir dos anos
60 passaram a ser mais conhecidas e divulgadas no Brasil € que vdo ocorrer as primeiras
iniciativas de atuagdo Psicopedagdgica no nosso pais.

A partir deste contexto, as contribui¢des da Psicopedagogia passam a ser inais conhecidas
e socializadas no Brasil. Acredita-se que a primeira experiéncia Psicopedagogica no nosso pais

ocorreu em 19358, com a criagdo do Servico de Orientagdo
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Psicopedagdgica (SOPP) da “Escola Guatemala” na entdo Guanabara. O SOPP, tinha como meta
desenvolver a melhoria da relagdo professor — aluno e criar um clima mais receptivo para a
aprendizagem, aproveitando para isso as experiéncias anteriores dos alunos.

Ao mesmo tempo em que as experiéncias do SOPP eram desenvolvidas, varias clinicas
Psicopedagdgicas se proliferaram em diversos estados brasileiros. Estas clinicas voltavam-se,
geralmente, para o atendimento de crianc;as que eram encaminhadas pelas escolas, por
apresentarem baixo rendimento escolar.

Como se pode notar, a Psicopedagogia no Brasil ¢ uma area de estudo relativamente nova
e que consegue de articular melhor ap6s a criagdo, em 1980, da “Associagdo de Psicopedagogo de
Sdo Paulo” que em, 1988, transforma-se na “Associa¢do Brasileira de Psicopedagogia™.

Ao longo de sua existéncia a associagdo tem promovido vérios encontros € congressos,
visando dentre outras coisas refletir sobre: a formagio do Psicopedagogo, a atua¢io
Psicopedagdgica objetivando melhorias da qualidade de ensino nas escolas, a identidade
profissional do Psicopedagogo, o campo de estudo e atuagdo do Psicopedagogo, o enfoque
Psicopedagdgico multidisciplinar.

A formagfio do Psicopedagogo em nosso pais devera ocorrer através de cursos de
especializagdo em nivel de po6s- graduacdo, por escolas ou institui¢Ges credenciadas. A tendéncia
atual de formacgdo e acfio Psicopedagdgica tem se voltado mais para uma abordagem institucional
preventiva, do que para uma abordagem clinica. Acredita-se que isto se deve, dentre outros
fatores, & propria clientela que tem procurado os cursos regulares de especializagio.

Segundo a “Associag@o Brasileira de Psicopedagogia™, ha alguns anos atras o curso de
Psicopedagogia era procurado por especialistas, que exerciam atividades em clinicas e buscavam
subsidios para atuar com as patologias € com os distirbios de aprendizagem. Atualmente estes
cursos sdo procurados por profissionais que atuam nas escolas e que, frente as novas pesquisas € a
realidade educacional, véem em busca de subsidios para uma agfio preventiva, visando evitar ou
superar possiveis dificuldades de aprendizagem na propria unidade escolar.

O Psicopedagogo atua diretamente junto ao educando que apresenta “problemas” de
aprendizagem (1), na tentativa de identificar os fatores que interferem ao seu processo de

aprendizagem e de ajuda-lo a superar as dificuldades, através de um acompanhamento “remedial”.
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Essa atuagdo e define necessariamente como um mediador entre a institui¢do social escola e a
instituicdo social familia, ambas preocupadas com os sintomas de “fracasso” da crianga. Em
decorréncia do seu papel de mediador, o Psicopedagogo lida com perplexidades de natureza
diversa:

- a perplexidade da escola, que ndo consegue entender por que certas criangas ndo aprendem a
ler e a escrever (2). Ndo encontrando outra saida senfo a de rotuld-las (apressadamente) de
portadoras de algum “distirbio de aprendizagem”, a escola ndo reluta em encaminha-las para
especialistas varios, eximindo-se, assim, de qualquer responsabilidade’;

- a perplexidade das familias que, até enviarem os filhos para a escola, ndo haviam identificado,
no comportamento habitual dessas criangas, nenhum sintoma preocupante, mas que assumem
os “disturbios™ atribuidos as criangas, a partir do diagndstico patologizante da escola
(instituicdo que a sociedade representa como competente para opinar sobre questdes e
ensino/aprendizagem);

- aperplexidade das proprias criangas, que muitas vezes ndo entendem a escola, o seu discurso
e as atividades que ali sdo chamadas a desempenhar. Perplexas com o tratamento que passam
a receber na escola e, conseqiientemente, em casa, acabam por incorporar o rétulo a elas
atribuido e por comportar-se segundo expectativas geradas pelo proprio rétulo.

Para que possa atuar significantemente, rompendo o circulo vicioso resultante do conflito de
tais perplexidades, o Psicopedagogo precisa estar tecnicamente capacitado para lidar com uma.

série de equivocos que perpassam o ensino de todos os contetidos da escola.

4.4-ATUAIS DESAFIOS DA PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia, por ser um campo de estudo relativamente novo em nosso pais, vem
enfrentando sérios desafios. Um deles reside na propria formagdo do Psicopedagogo pois,
especialmente com a ampliagdo do campo de atuacdo para as institui¢des, a procura pelo curso
aumentou muito e, conseqiientemente, para acompanhar a demanda estd ocorrendo uma abertura
indiscriminada de cursos, em diversas regides Brasil — varios deles com qualidade duvidosa. Isto,
além de comprometer a qualidade da formagdo, conseqiientemente terda como decorréncia o

comprometimento da atuagéio Psicopedagogica.
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Outro desafio a ser enfrentado estd na construgdo da identidade do Psicopedagogo e na
delimita¢do do seu campo de atuagfo. Isto deve contribuir para que o Psicopedagogia nio se
constitua em um modismo passageiro mas, sim, que tenha o seu espago de atuagdo e proposta de
trabalho delimitados e, a0 mesmo tempo, articulados a outros profissionais.

Desta forma a agdo Psicopedagdgico deverd comprometer-se com os reais problemas
vivenciados no cotidiano do processo de ensino aprendizagem, propondo especialmente
alternativas didatico- metodologicas que visem contribuir para a redugfo dos altos indices de
fracasso escolar e exclusdo social.

A busca de um trabalho interdisciplinar comprometido com o fendmeno educativo e que
projete uma intervencdo transformadora em beneficio do aluno, também é outro desafio da
Psicopedagogia. Com isto, a a¢do Psicopedagogica passa a ser ampliada e incorporada aos
projetos pedagdgicos das unidades escolares, enriquecendo a metodologia utilizada em sala de
aula. Isto ira contribuir também para se repensar o processo avaliativo, especialmente no que diz
respeito a coeréncia entre o planejamento, os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos e o
processo avaliativo.

De todos os desafios aqui apontados e de outros existentes, talvez o maior desafio no nosso
pais seja a popularizagdo da Psicopedagogia. Seria fundamental que ela deixasse de ser restrita a
clinicas e instituicdes de ensino particulares, ou seja, a uma determinada classe social e se
tornasse uma pratica comum, disponivel também em institui¢Ges publicas, portanto, a disposicéo
dos diversos segmentos sociais.

Apesar de tantos desafios, a Psicopedagogia tem conquistado seu espago na educacio
brasileira, como um a pratica que propicia alternativas de reflexfo e acfo, visando melhorias no
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo assim para reverter a atual situagdo educacional
do nosso pais.

Atualmente, a Psicopedagogia vem assumindo sua identidade, ampliando seu referencial
tedrico e dmbito de atuagdo, sem penetrar nos espagos de outras profissdes.

Procura coordenar esforcos, oferecendo e buscando contribuicdes das &reas afins,
procurando mostrar que a cooperagdo € possivel e necessaria para a atua¢do profissional em

qualquer area, especialmente na educagéo.
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O atendimento psicopedagdgico escolar, tem se mostrado eficiente, tanto na orientagio de
professores que desejam melhorar sua atuagéo, procurando adapté-la as caracteristicas especificas
de seus alunos, apresentem ou ndo dificuldades, como na organiza¢io, planejamento,
desenvolvimento e avaliag@o de programas de trabalho pedagogico.

Considerando o desenvolvimento cognitivo como condigdes necessarias para a
aprendizagem escolar, ndo descuidando da afetividade, das possibilidades de estabelecer
interages sociais com os pares e com os adultos, de julgar situagdes, de realizar opgdes;
atendendo a necessidade de desenvolver atitudes, procedimentos coerentes e facilitadores do
processo de aprendizagem, procuramos assimilar também as contribui¢des especificamente
psicopedagdgicas. Gostariamos de ressaltar as de Brenelli (1983, 1995, 1996, 1997), Macedo
(1994, 1997, 2000), Petty (1995) e Zaia (1996), que incorporam os jogos de regras como
instrumentos de avaliagéo e intervencgio.

Para aprender s&o necessarias algumas condi¢ées, como a possibilidade de organizar dados
coordenar acOes e observaveis, solucionar problemas, levantar hipéteses, construir e experimentar
estratégias de verificagdo, considerar situacdes passadas e antecipar possibilidades, tomar
consciéncia das agles e operagdes realizadas, compreender e conseguir regras de agdo e de
convivéncia social, além da descentragdo do préprio ponto de
Vista e da possibilidade de colocar-se no lugar do outro. Estas, também sfo condi¢Oes necessarias
para jogar.

Assim, procuramos criar situagdes desafiadoras da agdo e do pensamento-das criangas,
selecionando atividades e jogos que provocam a necessidade de agir sobre objetos, pensar antes
de agir, refletir sobre as proprias agdes e interagir com outras criangas. Sempre que possivel, as
atividades apresentadas sob a forma de jogos e as atividades pelas quais as criangas manifestam
desinteresse ou enfado sdo substituidas por outras que possam ser mais interessantes.

Um numero razoavel de materiais, que possibilitam o desenvolvimento de atividades e
jogos desafiadores, € colocado a disposi¢do da crianga ou adolescente, pois a possibilidade de
escolher garante que a atividade proposta seja do seu interesse, correspondendo assim a uma
necessidade. Como diz Piaget (1964 — 1987) “(...) um objeto torna-se interessante na medida em
que corresponde a uma necessidade. Assim sendo, o interesse é a orienta¢do propria da

assimila¢do mental.” (p. 38).
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Se observarmos os interesses da crianga pelas atividades que lhes sdo propostas, podemos
saber se mobilizam as suas estruturas mentais. As atividades que nio colocam nenhuma
dificuldade, que estdo debaixo de suas possibilidades, sdo desinteressantes e mondtonas; aquela
que estdo muito acima também ndo interessam porque as criang¢as ndo chegam a compreendé-las.

Para serem interessantes e desafiadoras, precisam estar um pouco acima das possibilidades
atuais, o suficiente para apresentarem dificuldades que possam ser percebidas como possiveis.

Ainda para Piaget (ib.), o interesse € o regulador da energia, mobilizando as reservas
internas de forca e tornando o trabalho mais facil e menos cansativo. “(...) é por isso que(..) os
escolares alcangcam um rendimento infinitamente melhor quando se apela para seus interesses e
quando os conhecimentos propostos correspondem a suas necessidades. ”’(p.39)

Sintetizando, poderiamos apontar como caracteristicas deste processo de intervencdo, o
objetivo de resgatar, tanto a construgé@o das estruturas operatdria como a possibilidade de aprender
e de superar lacunas em conhecimentos anteﬁores, necessarios as novas aprendizagens; a
possibilidade de realizar escolhas, pela quantidade de atividades e jogos disponiveis em cada
sessdo; a necessidade de considerar os interesses e possibilidades da crianca, para garantir o
esforgo na realizagdo das atividades e na superagéo das proprias dificuldades.

Ainda, o psicopedagogo deve assumir uma atuagfo flexivel, para poder acompanhar o
desenvolvimento cognitivo, as mudancgas de interesse, as transformag¢des no julgamento e atitudes
de crianca e adolescentes, que ocorram ao longo do atendimento.

Nesse processo, procura-se conjugar o atendimento individual com o trabalho em
pequenos grupos, propiciando a crianga € ao adolescente o beneficio de um e de outro. O
atendimento individualizado tem garantido melhor espago na Psicopedagogia e
reconhecemos seu valor, mas sentimos também necessidade de propiciar as interacdes entre pares.

O conflito cognitivo pode ser esquecido, pode ser afastado da consciéncia quando ndo
temos condi¢des de supera-lo, mas ndo desaparece, cedo ou tarde, volta a consciéncia e acaba por
desencadear o processo de equilibragdo, propiciando a reorganizagdo ou construcdo de novas
estruturas € novos conhecimentos.

Desta maneira, tanto no atendimento individualizado como nos pequenos grupos, a nossa

atuacdo parece estar centrada no processo de equilibragdo. Procuramos provocar o desequilibrio
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cognitivo, com o auxilio das atividades e dos jogos, dos questionamentos, desafios e
problematizac¢des, bem como da exposi¢do a idéias diferentes das proprias.

Como o processo de equilibraggo € interno e ndo temos acesso direto a ele, nossa fungdo se
restringe a criar situagdes que possam se tornar desequilibradoras, propiciar condi¢des para
reflexdo e experimentagdo, mas ndo podemos garantir que o desequilibrio ocorra, nem que
desencadeie ao processo de reorganiza¢do das estruturas e conhecimentos anteriores. Dai a
importancia de propiciar atividades e jogos bastante diversificados, pois alguns poderdo atender as

necessidades do sujeito em particular.
4-5- AUTO-ESTIMA

Em primeiro lugar € necessario que analisemos o seu significado e o que implica para
cada um de nos. Segundo DOUGLAS (1994, p.16) “estima define-se como apreco, valor,
estimativa de valia. Auto-estima é o conjunto de crengas que vocé carrega na sua cabega e que
aceita como verdade em relacio a si mesmo, ainda que assim ndo seja.” se auto-estima ¢ um
conjunto de crengas que formamos de nés mesmos e aceitamos como verdade, mesmo que assim
ndo seja, e estas crencas sdo formadas a partir de nossas experi€ncias vividas e assimiladas. Desta
maneira torna-se claro a baixa auto-estima de muitos portadores de necessidades especiais. Ora,
como posso Ter uma auto-estima positiva e muito “alta”, se as outras pessoas praticamente ndo
gostam de mim, ou gostam muito pouco, pelo simples fato de eu ser diferente? O que seria do
azul se todos gostassem do rosa?

Aqui percebe-se a relagdo conflitiva que hé entre os portadores de necessidades
educativas especiais ndo importa que tipo /grau e a sociedade que o discrimina, pois sabemos que
para termos uma auto-estima realmente “OK”, a impressdo das outras pessoas com relag@o a nos
mesmos ¢ fator muito importante. A premissa bésica para que fornecemos uma auto-estima
positiva sobre nds mesmos, indubitavelmente vem a ser “amar a si mesmo”. Pensemos agora o
quanto € dificil que eu me ame se ninguém me ama.

Enquanto que esta condi¢do deveria ser assim e durar para toda vida, trazendo beneficios

incontaveis. Outros aspectos muito importante liberar nossas emogdes, ou seja, experimentar paz,
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alegria, amor, felicidade, entusiasmo, vontade imensa de viver, e viver feliz. Pensemos agora se
todos somos realmente felizes o dia todo, o tempo todo? Talvez ndo, a maioria ndo, isto que nos,
ditos “normais”, temos, ou pelo menos temos a chance de vir a ter, tudo para sermos realmente
felizes em tempo integral; no que diz respeito ao portador de necessidades especiais, esta questio
¢ ainda mais delicada, pois, lhes é negado a maioria daquilo que precisamos socialmente para
sermos felizes.

E outro aspecto também muito importante, ¢ dar amor a todos, de que maneira eu vou
conseguir “sair por ai” espalhando amor, se ndo sou efetivamente amado? Sem sombra de duvidas
esta questdo € muito delicada e se faz de igual importincia no que se refere ao desenvolvimento
global de pessoas com necessidades educativas especiais.

Se faz possivel perceber que a identidade € interligada a auto-estima, no momento em que
precisamos ter uma identidade bem definida e sadia para termos uma auto-estima sadia que venha
a nos tornar melhores como sujeitos que somos.

Se a identidade € um dos fatores chaves para uma auto-estima sadia, de que maneira
ocorre o processo de construgdo de identidade pessoal e social de pessoas com necessidades
educativas especiais? Com certeza ocorre de maneira ndo sadia, ja que os mesmos estdo em
desvantagem pois sdo profundamente estigmatizados e o estigma tem como efeito uma perigosa
redugdo de identidade social do individuo que ¢ considerado indesejavel por toda uma sociedade
determinada historicamente, onde aparéncia fisica ¢ premissa basica na formagio da impressio a
respeito do outro.

A questdo da formag8o da auto-estima na crianga é muito importante para a formagio e

estrutura¢do de sua personalidade, sobre auto-estima BRANDEN (1996, p.112) assim coloca:

(..) os fatores bdsicos, internos ou externos, mais importante
que contribuem e servem de esteio d auto-estima saudadvel.
Como fatores internos entendo os fatores ao interior que sdo
Gerados  pelas pessoas, idéias ou crengas, prdticas ou
comportamentos. Como fatores extensos entendo os fatores
ambientais: mensagens verbais ou ndo; experiéncias
provocadas pelos quais ou por outras pessoas que SGo
importante s para nds, professores, organizacdes e culturas.

Examino a natureza intima da auto-estima , bem como seu
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aspecto exterior: qual é a contribuicdo que a pessoa dd para sua

auto-estima, e no que as outras pessoas contribuem?(1996 p.112)

Esta colocagdio sem divida nenhuma nos remete a uma profunda reflexdo: quem esta
conosco em nossas primeiras etapas da vida? Os nossos pais! Entdio ndo seriam eles os fatores
externos mais proximos que contribuiriam para a construgio de nossa auto-estima? No caso mais
especifico do pai, j4 que a mée constitui-se a figura mais presente e constante, ¢ natural que nos
aproximemos dela, mas ela é uma figura feminina. E a figura masculina? E o pai? Ele nio precisa
estar presente todo o tempo para cumprir toda a missdo da mée, mas tem de aparecer com bastante
freqiiéncia para que a crianga sinta que o pai € um ser vivo e real, e para que possa interagir com

ele tendo como uma das finalidades extrair algo que Ihe sera util na vida futura.

4.6-- A AFETIVIDADE NUMA PERSPECTIVA PSICOPEDAGOGICA

Ao apontarmos as possibilidades e os limites de uma articulag@o entre a psicanalise € a
epistemologia genética, no contexto de construgdo de um corpo tedrico psicopedagogico, estamos
remetendo a uma determinada concepgfo de sujeito. Conforme abordamos, ambas teorias tratam
de um sujeito que se sustenta, por um lado, na légica, na razdo, portanto , na consciéncia e, por
outro, no desejo, no simbolico, portanto, no inconsciente.

Piaget (1973,1978), preocupado com o epistemologico na relagdo sujeito-objeto, trabalha
com o sujeito da consciéncia, que constréi conhecimentos através de sua ag@o sobre 0 meio fisico
e social, interagindo com outras pessoas no meio social.

Como o enfoque deste estudo € o afeto e como em nosso ponto de vista, o sujeito que
aprende esta diretamente vinculado ao Outro, € aqui que situamos a linguagem, o social, a cultura.

Desse modo, estamos tentando transcender o discurso da entronizagdo da logica, do
reinado absoluto da inteligéncia, discurso que se infiltrou no campo educacional provavelmente
por uma compreensdo equivocada da teoria psicogenética.

E uma compreensio que nio privilegia a singularidade do sujeito, a dimensdo de seu
desejo (classicamente chamada de “afetiva”) no espago microssocial onde acontece diariamente, o
ensino e a aprendizagem.

Situamos os afetos na estrutura simbdlica, na instancia do desejo. Em nosso ponto de

vista, os afetos aludem aquilo que esta escrito na subjetividade do sujeito, subjetividade mediada
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pelo outro do desejo, pelo outro do saber, sempre imerso no social, no cultural. E uma
subjetividade que, conforme Fernandez (1991), configura o encadeamento de representagbes que
une o sujeito a sua propria histéria, que torna cada ser humano tnico em reagfo ao outro.E o nivel
simbdlico que organiza a vida afetiva e a vida das significagdes. Assim Fernandez(ibid), a
linguagem, o gesto e os afetos agem como significados ou como significantes, através dos quais o
sujeito pode dizer como sente 0 mundo.

Para esclarecemos nossa concep¢do de simbolico, buscamos a conceituagdo de Pain
(1991). De acordo com a autora, € o registro que, na estrutura psiquica, opera como determinante
da posi¢do que o sujeito assume; € a dimensdo que rege as relagdes humanas, pois, nas relagdes
entre os homens e a cultura, sdo estabelecidos contratos simbdlicos que regulam nosso
comportamento, através dos simbolos inscritos por cada cultura, que nos revelam a ética € o
estético. A autora assinala que “o inconsciente afeta, isto é, marca com o signo do afeto para
atribuir qualidade as representagoes e previamente, aos esquemas’ (Pain-1991,p.45) Esclarece
também que os afetos ndo se constituem a partir de uma estrutura especifica, ou seja, o valor
significante dos afetos ndo depende de um cddigo propriamente afetivo, admissivel apenas no
plano biologico das regulagdes automaticas, mas provém da estruturagio simbdlica inconsciente,
conforme descrevemos acima. Assim aponta que os afetos comportam-se como sinais
perceptiveis, gerados pelas representa¢des produzidas no inconsciente.

De acordo com a autora, a existéncia do afeto depende das sensagdes, da mesma forma
que a pulsdo depende das agdes. Sensagdes e acdes colocadas ‘a disposigéo da constatagdo da
consciéncia, que respectivamente conseguem marcar um acontecimento ou um objeto através
dessa materialidade.

Ja Dolle (1993), mais na linha dos sinais perceptiveis, reforca que a afetividade esta
implicada com as significagdes:

“A afetividade, nas relagdes interrindividuais, se alimenta unicamente do sentido e que é
este quem a estrutura, desequilibra, equilibra e reequilibra. O gesto, até mesmo discreto, o brilho
no olhar, etc, sdo tdo expressivos quanto as palavras. Dito de outro modo, a afetividade em ato
fala aquele que a recebe porque ela tem um sentido e informa sobre o estado daquele que a leva a
falar, sobre suas intengdes, seus julgamentos, sua disposi¢do de espirito com rela¢do ao

destinatdrio, etc " (ibid.p.120)
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Para o autor, a afetividade como estado nfo age por si s6, mas pelas manifesta¢des e
reveladas em multiplas e diversas condutas (sorrisos, choros, caricias, gestos, olhares ternos,
sombrios, tristes, etc) Enfatiza que ndo € possivel separar a afetividade de suas manifestagdes,
tanto como néo ha possibilidade de separar estrutura e funcionamento de psicologia.

Assim conforme Dolle, a afetividade exerce sobre si mesma um certo poder. Qualquer que
seja o sujeito, por mais dindmico que possa ser, geralmente pode tornar-se fraco e apdtico, por
efeito de uma decepgdo ou fracasso. Para o autor, um encorajamento ou uma acusa¢io, assim
como uma simples palavra pronunciada num tom diferente do habitual, sdo suficientes para
desestabilizar. Certamente, néo esta se referindo a uma desestabilizagio grave, mas que ndo deixa
de afetar os equilibrios internos, ou o que, grosso modo, chamamos de moral.

Diante das idéias destacadas, entendemos que os afetos, assim como os gestos € as
palavras sdo carregados de sentido, ou melhor, sdo produtores de sentido, num conjunto de
significagdes circunscritas por representagdes simbolicas, postas em ag¢do por determinagio do
inconsciente e vivenciadas na inter-relagio entre sujeitos, no envolvimento e no interesse de um
sujeito a outro. Dessa relagdo vincular (com pais e irm#os), a crianga/adolescentes vai
estabelecendo padrdes de relacionamento que, posteriormente, sio transferidos na escola para o
professor e os colegas.

De acordo com Coll (1995), a intengdo dos alunos nas atividades de aprendizagem, as
atitudes e/ou sentimentos de alguns sobre seus colegas (como aceita¢do ou rejeigdo, carinho ou
antipatia, igualdade ou submisséo, colaboracdo ou imposi¢io); o autoconceito do aluno sobre seu
desempenho escolar € a motivagdo de cada um frente as atividades propostas (tendo em vista sua
historia pessoal de éxitos e fracassos) sfio alguns dos processos de racionamento encadeados aos
processos cognoscitivos (terminologia usada pelo autor). Esses processos vdo mediar as
possibilidadés e o alcance das aprendizagens.Pelo exposto, reforcamos nossa perspectiva de que

ha uma estreita relagéo entre o afeto € a cogni¢éo do sujeito que aprende.

4.7- DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

A controversa expressdo disturbio de aprendizagem (Coll et alii, 1995, Johnson &

‘Myklebust, 1991; Ross,1979) € utilizada por esses e por outros autores para designar a
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problematica de alunos que, mesmo n3o sendo portadores de defiriéncia (memtal, anditiva, visual,
fisica, muitipla) ou de condutas tipicas de sindromes neurofogicos, psiquidtricas ou de quadros
psicologicos graves, apresentam problemas em aprender e coninbuem para zanentar © fracasso
escolar.

Uma crianga que tem dificuldades para aprender na escofa, € geralmente, chamada de
boba, preguigosa ou teimosa. Muitas vezes, quando se consufta um médico, ele pensara em
retardamento mental, doenca fisica e falta de acuidade auditiva ou visual. N3o encontrando nada
disso, pode sugerir aos pais que consultem um psiquiatra, procurem uma escola diferente ow
sejam mais enérgicos (Meehan, 1569).

Geralmente as criangas com distirbios de aprendizagem parecem normais até emirarem ne
escola. Os pais podem ter percebidc que a crianga comegou a fatar tarde ou era espectalmente
agitada e um pouco desajeitada. Entretanto, em geral seus problemas realmente comecam quando
ela entra no primeiro ano e tenta aprender a ler e escrever.

Como esta crianga inteligente acha essas tarefas dificels ou impossiveis, comega 2 sentir-se
frustrada, quando v€ as outras dominarem a aprendizagem acad€mica. Ao inves de receber
aprovagdo por seu trabatho, pode receber reprimendas e ser considerada mai ou boba. Parz
compensar a falta de sucesso escolar, desenvolve um comportamento agressivg ou brincathio, ou
entdo pode refugiar-se na fantasia. Se for hipekine'tica, pode ser repreendida ¢ castigada, a ponto
de se tornar fobica a escola. Isto leva muitas vezes a um comportamento agressivo € exibicionista
e, mesmo, a vagabundagem e delingii€ncia.

As pesquisas indicam que os distirbios de aprendizagem parecem estar assotiados 2
disfuncdo cerebral minima. A natureza destas disfunges € refativamente suti, em comparacdo
com as criangas cegas, surdas, com paralisia cerebral, com distirbios emocionals graves € COm
retardamento mental. Assim, sO recentemente estes problemas foram reconhecidos. O termo
distiirbios de aprendizagem designa os probiemas de criangas que ndo sdo retardadas mentais, mas
que tém dificuldades de aprendizagem, devidas a disfungdes leves do sistema nervoso central.

Fssas criangas, em geral, n3o manifestam nenhuma incapacidade grave psicologica ou
~sensorial. Por outro lado, na paralista cerebral, € comum um grande desenvofvimento motor. A

crianga cega € a surda 1€m uma grave incapacidade sensorial, o Tetardamento mental caracieriza-
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se baixa capacidade mental geral e os distirbios emocionais graves podem estar relacionados a
uma doenga psicologica ou funcional priméria.

Recentemente, foi sugerido o termo distirbios especificos de aprendizagem para indicar o
grupo de criangas ndo retardadas com problemas de aprendizagem, enquanto distirbios gerais de
aprendizagem s30 o termo sugerido para designar retardamento mental.

Alguns preferem uma defini¢do mais ampla de distirbios de aprendizagem. Considerem
que qualquer dificuldade educacional, a despeito da etiologia, deve ser incluida sob este conceito
geral. Outros acreditam que disfun¢io neurolégica € sinénima de lesdo neuroldgica, e que as
criangas com disturbios neurogénicos de aprendizagem sofreram lesdo cerebral.

Infelizmente, o problema da terminologia ainda néo ficou resolvido. Ainda existem vérias
escolas de pensamentos preocupadas com a adequagdo e a utilidade dos vérios termos usados
para descrever os problemas de aprendizagem e de leitura dessas criangas.

Os médicos tendem a preferir um termo com disfungdo cerebral minima, que indica a
natureza médica do problema. Os educadores, por outro lado, tendem a preferir um termo como
disturbio de aprendizagem, deficiéncia educacional ou disturbio perceptual, que indica que o
problema é de natureza educacional.

Os pais, geralmente, reagem contra termos que incluem palavras como cerebral,
neuroldgico ou, mesmo, deficiéncia ou disfun¢io. Tendem a preferir o termo mais neutro
possivel, como disturbio de aprendizagem. Devido ao impacto psicologico de uma terminologia
assustadora sobre os leigos, muitos médicos e educadores também preferem os termos mais
neutro.

Como o uso de designagdes diagnosticas ndo assustadoras parece encorajar os pais a
levarem os filhos para serem testados € colocados em ambientes educacionais terapéuticos, essa
terminologia €, geralmente, preferida.

Masland (1969) ressaltou que disfungfo cerebral minima é um pouco diferente de
disturbio de aprendizagem. Além disso, ndo ¢ um diagnostico nem uma doenga. E uma condigio
ou um sintoma, relacionado com criangas com problemas comuns, que exigem um programa de
conduta. A disfuncdo cerebral minima ressalva as necessidades da crianga em oposigido ao

ambiente, como causa primaria.
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4.7.1-Disturbios Emocionais e Aprendizagem

Em conseqiiéncia do grande trabalho pioneiro de Freud, desenvolveram-se a teoria e
terapia psicanalitica e psicodindmica. Foram relatados, na literatura, alguns casos clinicos em que
criancas com problemas de aprendizagem fizeram progressos considerdveis, durante a
psicoterapia.

Por outro lado, os aspectos neurogénicos dos problemas de aprendizagem ainda n3o foram
esclarecidos. Assim, 0 movimento de orientagdo infantil, nos Estados Unidos, desenvolveu-se a
partir da psicodinidmica.

Tentou-se determinar através de ludoterapia, em criangas menores, e terapia introspectiva,
nas maiores, as causas traumaticas subjacentes de problemas que se acreditava terem produzido
“bloqueios emocionais” na aprendizagem. A terapia foi entdo orientada para a remogédo desses
bloqueios, numa tentativa de “libertar” a crianga para aprender. Apds muitos anos desse
tratamento, verificou-se que se estava conseguindo relativamente pouco progresso.

Os terapeutas conceberam entdo a idéia de que, como o ambiente de casa era considerado
a fonte do “bloqueio emocional” da crianga, seria necessario mudar esse ambiente, para ajudar a
crianga a progredir. Foi entfio instituida a terapia familiar e, em alguns casos, a crianga € os pais
passavam por uma terapia tanto individual como de grupo familiar. Logo se descobriu que os
resultados ainda ndo eram satisfatorios e, assim, os terapeutas exigiram um aumento maci¢o no
ntimero de centros de orientagdo infantil e de terapeutas.

Nem todas as criangas tiveram fracassos escolares imediatos. Entretanto, as que tinham
tendéncia a fracassar apresentavam uma constelagio de deficiéncias que eram significantes para
fornecer pistas para diagnostico precoce. Incluiam:

1. Equilibrio deficiente, deficiéncia das habilidades motoras grosseiras € precisas.
Discrigdo auditiva e capacidade de retengdo baixa.

Pouca capacidade de reconhecer simbolos.
Localizaggo espacial e percepgdo visual deficiente.

Reprodugdo de formas deficiente.

SN O o

Problemas de comportamento, tais como hiperatividade, pouca capacidade de atengéo,

ansiedade ou motivagdo baixa.
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Um diagnéstico adequado, que permita definir para a familia quanto a crianga estd
contribuindo para o seu problema, garante a oportunidade de um efeito mais drastico sobre os
pais. Isto, as vezes, se expressa pela observagdo: “O senhor quer dizer que ele ndo estd fazendo
tudo isso de propdsito?” Os pais sdo vitimas de uma sociedade que culpa os pais, € especialmente
a mde, por tudo que sai errado. Um bom exemplo é Summerhill, de Neill, cuja tese € que ndo
existem filhos problemas, apenas pais problemas.

Muitos pais tém filhos com quem ¢é dificil conviverem. Quando € possivel definir a
contribuigfio da crianca, bem como pais e da escola, sem estabelecer culpas, mas, ao contrario,
oferecendo cursos razoaveis de agdo, que podem incluir medicamentos, o pediatra desempenha
um papel altamente gratificante e produtivo.

O conceito da Dra. Gofmam (1969) de que o fracasso escolar € um sério risco ocupacional,
um risco que pode ter conseqiiéncias td0 graves quanto muitas doencas que recebem grande
atencdo dos médicos, € extremamente util. Um bom levantamento, incluindo testes
psicoldgicos e discussdo com a familia, pode custar menos do que o tratamento de uma fratura
ossea.

A cooperagdo com a escola € um aspecto vital, tanto no diagnéstico como no tratamento.
Um professor informado e compreensivo representa a mais valiosa ajuda para a determinacédo do
efeito e dosagem da medicagdio. Os pais podem ndo perceber pequenas alteragdes que afetam o
comportamento e o rendimento na escola. Se for possivel obter indicagdes objetivas de que a
crianga € capaz de um desempenho mais aceitavel, isto facilitard a forma de lidar com ela. Em
anexo modelo de questionarios que podem serem utilizados para obter informagdes basicas sobre
o aluno.

Se conhecessem melhor o padrio de aprendizagem de criangas normal, os educadores
poderiam planejar programas que se concentrassem na forma de aprendizagem especifica de cada
crianca. Como Guilford (1967) declarou, ndo s6 haveria menos fracassos no ensino, ma os
talentos criativos inatos de uma crian¢a poderiam ser mais eficientemente canalizados para
vocagdes para as quais estdo voltados e no teriam o drama da repeténcia, do Boletim ao final do

ano como a figura 7 mostra.
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Figura 7-

Fonte: Revista Nova Escola Nbv/2000

5-INFORMACAO E NOVAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE
INCLUSAO

Entendemos que a América Latina é hoje um dos campos de aplicagio de tecnologia
educacional onde este questionamento precisa estar presente, fomentando um rico intercAmbio de
idéias e experiéncias visando uma politica conjunta de ressignificagdo e implementagdo de
tecnologias da EDUCACAO, que chamamos de INCLUSIVA.

Sem diivida, a tecnologia nos atingiu como uma avalanche e envolve a todos. Comega a
haver um investimento significativo em tecnologias telematica de alta velocidade para conectar
alunos e professores no ensino presencial e a distincia.

Acreditamos no processo transformador do acesso ao conhecimento atraves do uso de

computadores e de suas redes de comunicagdo, porém enfatizamos a necessidade de sua
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democratizag¢do de uso, para nio acentuar as divisdes entre os que podem € 0s que nio tem acesso
a estas ferramentas. |

Trata-se de entender como as novas formas de comunicagéo, como a INTERNET, podem
estimular a criagdo de novos estilos de trabalho, novos caminhos para se ter acesso e produzir o
conhecimento, e trocas inéditas de comunica¢des, como o e-mail, que se utilizadas pelas pessoas
com deficiéncias ampliam sua inser¢do no mundo e lhes d4 a oportunidade de se equiparem aos
outros cidadéos.

Sem duvidas as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de espago e tempo,
de comunicagao audiovisual, e estabelecer pontes novas entre o presencial e o virtual, entre o estar
juntos e o estamos conectados a distancia.

Ensinar e aprender sio os desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas e
particularmente agora em que estamos pressionados pela transi¢do do modelo de gestdo industrial
para o da informagéo e do conhecimento.

Educar ¢ ajudar a integrar todas as dimensdes da vida, a encontrar nosso caminho
intelectual, emocional, profissional, que nos realize e que contribua para modificar a sociedade
que temos. E colaborar para que professores e alunos — nas escolas e organizagSes —
transformem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem.

E ajudar os alunos na construgio da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional
do seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emog¢do e
comunicag¢do que lhes permitam encontrar seus espagos pessoais, sociais € profissionais € tornar-
se cidaddos realizados e produtivos.

Educamos de verdade quando aprendemos com cada coisa, pessoa ou idéia que vemos,
ouvimos, sentimos, tocamos, lemos, compartilhamos e sonhamos; quando aprendemos em todos
os espagos em que vivemos — na familia, na escola, no trabalho, no lazer etc. educamos
aprendendo a integrar em novas sinteses o real e o imaginério; o presente € o passado olhando
para o futuro; ciéncia, arte e técnica; razio € emogao.

A educac¢io fundamental ¢ feita pela vida, pela reelaboragdo mental — emocional das

experiéncias pessoais, pela forma de viver, pelas atitudes basicas diante da vida e de n6s mesmos.
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Ensinar é um processo social (inserido em cada cultura, com suas normas, tradigoes e leis),
mas também é um processo profundamente pessoal: cada um de nés desenvolve um estilo, seu
caminho, dentro do que esta previsto para a maioria. A sociedade ensina.

As instituigdes aprendem e ensinam. Os professores aprendem e ensinam. Sua
personalidade e sua competéncia ajudam mais ou menos. Ensinar depende também de o aluno
querer aprender e estar apto a aprender em determinado nivel (depende da maturidade, da
motivagdo e da competéncia adquiridas).

O educador auténtico € humilde e confiante. Mostra o que sabe e, a0 mesmo tempo, esta
atento ao que ndo sabe, a0 novo. Mostra para o aluno a complexidade do aprender, a nossa
ignorancia, as nossas dificuldades. Ensina, aprendendo a relativizar, a valorizar a diferenga, a
aceitar o provisorio. Aprender € passar da incerteza a uma certeza provisoria que da lugar a novas
descobertas € a novas sinteses.

As mudangas na educagdo dependem também dos alunos. Alunos curiosos e motivados
facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores qualidades do professor, tornam-se
interlocutores lacidos e parceiros de caminhada do professor- educador.

Alunos motivados aprendem e ensinam, avangam mais, ajudam o professor apdia-los
melhor. Alunos que provém de familias abertas, que apdiam as mudangas, que estimulam
afetivamente os filhos, que desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem rapidamente,

crescem mais confiantes e se tornam pessoas mais produtivas.

5.1-A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NA SOCIEDADE DA
INFORMACAO

Conhecemos mais € melhor conectando, juntando, relacionando, acessando o nosso objeto
de todos os pontos de vista, por todos os caminhos, integrando-os da forma mais rica possivel.

Quanto mais rico ¢ o ambiente cultural familiar, mais facilmente a crianga consegue
construir a légica da narrativa, organizar de forma mais rica a linguagem.

As pessoas, principalmente as criangas e os jovens, ndo apreciam a demora, querem
resultados imediatos. Adoram as pesquisas sincronas, as que acontecem em tempo real € que

oferecem respostas quase instantineas.

109



EDUC’ACAO INCLUSIVA, UTOPIA POSSIVEL: UMA LEITURA
PSICOPEDAGOGICA DE CRIANCAS/ADOLESCENTES COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Os meios de comunicag#o, principalmente a televisdo, vém nos acostumando a receber
tudo mastigado, em curtas sinteses e com respostas faceis. O acesso as redes eletronicas também
estimuladas a busca on-line da informagfo desejada.

E uma situagio nova no aprendizado. Todavia, a avidez por respostas rapidas, muitas
vezes, leva-nos a conclusdes previsiveis, a nio aprofundar a significagdo dos resultados obtidos, a
acumular mais quantidade do que qualidade de informag4o, que ndo chega a transformar-se em
conhecimento efetivo.

Uma das tarefas principais da educagio € ajudar a desenvolver tanto o conhecimento de
resposta imediata como o de longo prazo; tanto o que esta ligado a multiplos estimulos sensoriais
como o que caminha em ritmos mais lentos, que exige pesquisa mais detalhada, e tem de passar
por decantagdo, revisdo, reformulagdo. O conhecimento torna-se produtivo se o integramos em

uma visdo €tica pessoal, transformando-o em saber pensar para agir melhor.

5.2-CAMINHOS QUE FACILITAM A APRENDIZAGEM

De tudo, de qualquer situagdo, leitura ou pessoa podemos extrair alguma informagio ou
experiéncia que nos pode ajudar ampliar o nosso conhecimento, para confirmar o que ja sabemos,
para rejeitar determinadas visdes de mundo, para incorporar novos pontos de vista.

Um dos grandes desafios para o educador é ajudar a tornar a informagfo significativa, a
escolher as informagoes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, a fazer entende-
las de forma cada vez mais abrangente e profunda e a fazer-las parte do nosso referencial.

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos. Aprendemos
quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos, entre o que estava solto, cadtico, disperso,
integrando-o em um novo contexto, dando-ihe significado, encontrando um novo sentido.

Aprendemos quando descobrimos novas dimensdes de significacio que antes se nos
escapa?am, quando vamos ampliando o circulo de compreensio do que nos rodeia, quando, como
numa cebola, vamos descascando novas camadas que antes permaneciam ocultas a nossa
percepgao, o que nos faz perceber de uma ou outra forma.

Aprendemos mais quando estabelecemos pontes entre a reflexo e a agdo, entre a

experiéncia e a conceituagdo, entre a teoria e a pratica; quando ambas se alimentam mutuamente.
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Aprendemos quando equilibramos e integramos o sensorial, o racional, 0 emocional, o
ético, o pessoal e o social.

Aprendemos pelo pensamento divergente, por meio da tensdo, da busca, e pela
convergéncia — pela organizagéo, pela integragéo.

Aprendemos pela concentragdo em temas ou objetivos definidos ou pela atengdo difusa,
quando estamos de antenas ligadas, atentos ao que acontece ao nosso lado. Aprendemos quando
perguntamos, questionamos.

Aprendemos quando interagimos com os outros € o mundo e depois, quando
interiorizamos, quando nos voltamos para dentro, fazendo nossa propria sintese, nosso reencontro
do mundo exterior com a nossa reelaboragdo pessoal.

Aprendemos pelo interesse, pela necessidade. Aprendemos mais facilmente quando
percebemos o objetivo, a utilidade de algo, quando nos traz vantagens perceptiveis. Se
precisarmos nos comunicar em inglés pela Internet ou viajar para fora do pais, o desejo de
aprender inglés aumenta e facilita a aprendizagem dessa lingua.

Aprendemos pela criagdo de habitos, pela automatizagdo de processos, pela repetigéo.
Ensinar tornar-se mais duradouro, quando conseguimos que oOs outros repitam processos
desejados. Exemplo: quando lemos textos com freqiiéncia, a leitura passa a fazer pané do nosso
dia-a-dia. Dessa forma, nossa resisténcia a ler vai diminuindo.

Aprendemos pela credibilidade que alguém nos merece. A mesma mensagem dita por uma
pessoa ou por outra pode ter pesos bem diferentes, dependendo de quem fala e de como o faz.
Aprendemos também pelo estimulo, pela motivacio de alguém que nos mostra que vale a pena
investir num determinado programa, num determinado curso. Um professor que transmite
credibilidade facilita a comunicag@o com os alunos e a disposi¢do para aprender.

Aprendemos pelo prazer, porque gostamos de um assunto, de uma midia, de uma pessoa.
O jogo, o ambiente agradavel, o estimulo positivo podem facilitar a aprendizagem.

Aprendemos mais, quando conseguimos juntar todos os fatores: temos interesse,
motivagdo clara; desenvolvemos héabitos que facilitam o processo de aprendizagem; e sentimos
prazer no que estudamos e na forma de aze-lo.

Aprendemos realmente quando conseguimos transformar nossa vida em um processo

permanente, paciente, confiante e afetuoso de aprendizagem. Processo permanente, porque nunca
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acaba. Paciente, porque os resultados nem sempre aparecem imediatamente e sempre se
modificam.

Confiante, porque aprendemos mais se temos uma atitude confiante, positiva, diante da
vida, do mundo ¢ de nés mesmos. Processo afetuoso, impregnado de carinho, de ternura, de

compreensdo, porque nos faz avangar muito mais.

5.3-CONHECIMENTO PELA COMUNICACAO E PELA
INTERIORIZACAO

Conhecer € relacionar, integrar, contextualizar, fazer nosso o que vem de fora. Conhecer €
saber, é desvendar, é ir além da superficie, do previsivel, da exterioridade.

Conhecer é aprofundar os niveis de descoberta, é penetrar mais fundo nas coisas, na
realidade, no nosso interior.

Conhecer € conseguir chegar ao nivel da sabedoria, da integragdo total, da percepg¢do da
grande sintese, que se consegue ao comunicar-se com uma nova visdo do mundo, das pessoas e
com o mergulho profundo no nosso eu.

O conhecimento se da no processo rico de interagdo externo e interno. Pela comunicagéio
aberta e confiante desenvolvemos continuos e inesgotaveis processos de aprofundamento dos
niveis de conhecimento pessoal, comunitério e social.

Se a crianga sente-se apoiada, incentivada, ela explorara novas situa¢Ges, novos limites,
expor-se-a a novas buscas. Se, pelo contrario, sente-se rejeitada, rebaixada, podera reagir com
medo, com rigidez, fechando-se defensivamente diante do mundo, ndo explorando novas
situagdes.

Conhecer a si mesmo, aos outros, conhecer o mundo de forma cada vez mais ampla, plena
e profunda é o primeiro grande passo para mudar, evoluir, crescer, ser livre e realizar-se.

Os alunos aprendem rapidamente determinados conteudos programaticos, mas ndo
aprendem a ser pessoas, a ser cidaddos.

As tecnologias nos ajudam a realizar o que ja fazemos ou desejamos. Se formos pessoas
abertas, elas nos ajudam a ampliar a nossa comunicac¢do; se formos fechados, ajudam a nos

controlar mais. Se tivermos propostas inovadoras, facilitam a mudanga.
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A aquisi¢do da informagdo, dos dados, dependerd cada vez menos do professor. As
tecnologias podem trazer, hoje, dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente.

O papel do professor — o papel principal — € ajudar o aluno a interpretar esses dados, a
relaciona-los, a contextualiza-los.

Avancaremos mais pela educagdo positiva do que pela repressiva. E importante ndo
comegar pelos problemas, pelos erros, ndo comegar pelo negativo, pelos limites. E sim comegar
pelo positivo, pelo incentivo, pela esperanga, pelo apoio na nossa capacidade de aprender e de
mudar.

Ajudar o aluno a acreditar em si, a sentir-se seguro, a valorizar-se como pessoa, a aceitar-
se plenamente em todas as dimensdes da sua vida. Se o aluno acredita em si, sera
mais f4cil trabalhar os limites, a disciplina, o equilibrio entre direitos e deveres, a dimensdo grupal
e social.

A aprendizagem acontece quando cénseguimos integrar todas as tecnologias, as
telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, lidicas, corporais.

E importante que cada docente possa diversificar as formas de dar aula, de realizar
atividades, de avaliar isto é de ajudar os alunos aprenderem melhor.

Sabemos que os meios de comunicagdo operam imediatamente com o sensivel, o concreto,
principalmente a imagem em movimento. Combinam a dimensdo espacial com a cinestésica, onde
o ritmo torna-se cada vez mais alucinante (como nos videoclipes).

Ao mesmo tempo utilizam a linguagem conceitual, falada e escrita, mais formalizada e
racional. Imagem, palavra e musica integram-se dentro de um contexto comunicacional afetivo,
de forte impacto emocional, que facilita e predispGe a aceitar mais facilmente as mensagens.

A forga da linguagem audiovisual estd no fato de ela conseguir dizer muito mais o que
captamos, de ela chegar simultaneamente por muitos mais caminhos do que conscientemente
percebemos e de encontrar dentro de ndés uma repercussio em imagens bdésicas, centrais,
simbélicas, arquetipicas, com as quais nos identificamos ou que se relacionam conosco de alguma
forma.

E uma comunicagfo poderosa, como nunca antes tivemos na histéria da humanidade, e as
novas tecnologias de multimidia e realidade virtual sé estfo tornando esse processo de simulagdo

muito mais exacerbado, explorando-o até limites inimaginaveis.
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A educagdo escolar precisa compreender € incorporar mais as novas linguagens, desvendar
os seus cddigos, dominar as possibilidades de expressdo e as possiveis manipulagdes.

Se a educagdo fundamental € feita pelos pais e pela midia, urgem agées de apoio aos pais
para que incentivem a aprendizagem dos filhos desde o comego de suas vidas, por meio do

estimulo, das interag¢des, do afeto.

5.4-O0 COMPUTADOR E A INTERNET

O computador nos permite pesquisar, simular situagdes, testar conhecimentos especificos,
descobrir novos conceitos, lugares, idéias. Produzir novos textos, avaliagdes, experiéncias. O
computador se converte em um meio de comunicagdo, a ultima grande midia, ainda em estagio
inicial, mas extremamente poderosa para o ensino e aprendizagem.

Com a Internet podemos modificar mais facilmente a forma de ensinar e aprender tanto nos
cursos presenciais como nos cursos a distincia.

E fundamental procurar estabelecer, desde o inicio, uma relagio empatica com os alunos,
procurando conhece-los, fazendo um mapeamento dos seus interesses; formagdo e perspectivas
futuras.

‘O professor pode criar uma pagina pessoal na Internet, como espago virtual de encontro e
divulga¢do, um lugar de referéncia para cada matéria e para cada aluno. A pagina pode ser aberta
a qualquer pessoa ou so para os alunos, dependendo de cada situaco.

O importante é que professor e alunos tenham um espago, além do presencial, de encontro
e visibilizag¢do virtual, como durante este trabalho no Centro Psicopedagégico Educacional
Mater Dei no site: www.ceppem.hpg.com.br

A Internet favorece a construg@o cooperativa, o trabalho conjunto entre professores e
alunos, proximos fisica ou virtualmente. Podemos participar de uma pesquisa em tempo real, de
um projeto entre varios grupos, de uma investiga¢do sobre um problema da atualidade, ¢ uma
midia que facilita a motivagdo dos alunos, pela novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de
pesquisa que oferece.

O importante € combinar o que podemos fazer melhor em sala de aula — conhecer-

nos, reencontrar-nos—com o que podemos fazer a distancia.
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E interessante porque muda a relagdo de espago, tempo e comunicagio com os alunos. O
espago de trocas aumenta da sala de aula para o virtual, ajuda a desenvolver a intui¢dio, a
flexibilidade mental, a adaptac¢do a ritmos diferentes.

O aluno desenvolve a aprendizagem cooperativa, a pesquisa em grupo, a troca de
resultados. A interagdo bem-sucedida aumenta a aprendizagem.

Na Internet também desenvolvemos formas novas de comunicagdo, principalmente escrita.
Escrevemos de forma mais aberta, hipertextual, conectada, multilingiiistica, aproximando texto e
imagem.

Conbhecer ¢ integrar a informag&o no nosso referencial, no nosso paradigma, apropriando-
a, tornando-a significativa para nés. O conhecimento ndo se passa, o conhecimento cria-se,

constroi-se.

5.5-ALGUNS CAMINHOS PARA INTEGRAR AS TECNOLOGIAS NUM
ENSINO INOVADOR

Na sociedade da informagdo, todos estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a
ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o grupal € o
social.

E importante conectar sempre o ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os
caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representagdo (dramatizagdes,
simulagdes), pela multimidia, pela interagdo on-line e off-line.

Partir de onde o aluno esta. Ajuda-lo a ir do concreto ao abstrato, do imediato para o
contexto, do vivencial para o intelectual.

Ensinar ndo é so falar, mas se comunicar com credibilidade com grau de compreenséo do
que existe.

Ensinaremos melhor se mantivermos uma atitude inquieta, humilde e confiante para com a
vida, com os outros € conosco, tentando sempre aprender, comunicar e praticar o que percebemos
até onde nos for possivel em cada momento. Isso nos dard muita credibilidade, uma das condi¢des

fundamentais para que o ensino acontega.
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Na educagéo, escolar ou organizacional, precisamos de pessoas que sejam competentes em
determinadas areas de conhecimento, em comunicar esse conteudo aos seus alunos, mas também
que saibam interagir de forma mais rica, profunda, vivencial, facilitando a compreensdo ¢ a
prética de formas auténticas de viver, de sentir, de aprender, de comunicar-se.

Ao educar facilitamos, num clima de confianga, interagdes pessoais e grupais que
ultrapassam o conteudo para, por meio dele, ajudar a construir um referencial rico de
conhecimento, de emogdes e de praticas.

Como afirma Moran “...Ensinar com as novas midias ser4 uma revolu¢do se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e
alunos™.(2000)

Segundo Pierre Lévy (1993), o conhecimento poderia ser_apresentado de trés formas
diferentes: a oral, a escrita e a digital. Embora as trés formas coexistam, torna-se essencial
reconhecer que a era digital vem se apresentando com uma significativa velocidade de
comunicagio. Neste processo de enfraquecimento oriundo do avango da tecnologia, a escola ndo

passa impune. Como alerta Kenski (1998, p.61):

“O estilo digital engendra, obrigatoriamente, ndo
apenas o uso de novos - equipamentos para a
produgdo e apreensdo de conhecimento, mas também
novos  comportamentos  de aprendizagem , novas
racionalidades, novos estimulos perceptivos. Seu rdapido
alastramento e multiplica¢@o, em novos produtos e em
novas dreas, obriga-nos a ndo mais ignorar sua presencga

e importdncia. ( 1998.p.61)

A linguagem digital ,segundo Pierre Lévy (1999), apresenta-se nas novas tecnologias
eletronicas de comunicag@o e na rede de informagdo. O paradigma na era digital, na sociedade da
informagdo, enseja uma pratica docente assentada na constru¢do individual e coletiva do
conhecimento.

E tal situag8o, o professor precisa saber que pode romper barreiras mesmo dentro da sala
de aula, criando possibilidades de encontros presenciais e virtuais que levem o aluno a acessar as

informacdes disponibilizadas no universo da sociedade do conhecimento. A rede informatizada

completa o registro e a manipulac¢io dindmica das informagGes escritas, sonoras e visuais
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combinadas. O docente precisa servir-se da informética como instrumento de sua préatica
pedagogica, consciente de que a l6gica do consumo ndo pode ultrapassar a logica da produgdo do
conhecimento. Nessa ética, 0 computador ¢ a rede devem estar a servigo da escola e da
aprendizagem,

A sala de aula passa a ser um ldcus privilegiado como ponto de encontro para acessar o
conhecimento, discuti-lo, depura-lo e transforma-lo.

Os alunos passam a ser descobridores, transformadores e produtores de conhecimento.

O desafio do professor ao propor sua a¢io docente sera levar consideragédo e contemplar as
oito inteligéncias, denominadas por Gardner (1994) como: espacial, intrapessoal, cinéstico-
corporal, lingiiistica ou verbal, 16gico- matematica, musical e naturalista. Além do
desenvolvimento das inteligéncias multiplas, é fundamental pensar nas oportunidades de
desenvolver a inteligéncia emocional , necesséria para desencadear a formacdo do cidadéo.

Como usuario da rede de informagdes, o aluno deve ser iniciado com pesquisador €
investigador para resolver problemas concretos que ocorrem no cotidiano de suas vidas. A
aprendizagem precisa ser significativa, desafiadora, problematizadora e instigante, a ponto de
mobilizar o aluno e o grupo a buscar solugdes possiveis para serem discutidas e concretizadas a
luz de referéncias tedricos/praticos.

Que sujeito e objetos sdo organismos vivos, ativos , abertos, em constante
IntercAmbio com o meio ambiente, mediante processos interativos indissociaveis e modificadores
das relagGes sujeito- objeto e sujeito- sujeito, a partir dos quais um, Modifica o outro, e os
sujeitos se modificam entre si.

E uma proposta sociocultural, ao compreender que o "ser" se constréi na relagdo, que o
conhecimento ¢ produzido na interagdo com o mundo fisico social, a partir do contato do
individuo com sua realidade , com os outros, incluindo aqui sua dimens3o social, dialdgica,
inerente & propria construgéo do pensamento. (Moraes 1997, p. 66)

A relagdo professor- aluno na aprendizagem colaborativa contempla a inter- relagdo e a
interdependéncia dos seres humanos, que deverdo ser solidarios ao buscar caminhos felizes para
uma vida sadia deles proprios e do planeta. Neste processo, empreender projetos que privilegiem
uma relagdo dialégica (Freire 1997) e que permitiam ao professor € ao aluno aprenderem a

aprender, num processo coletivo para a produgéo do conhecimento.
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A relag@io é de parceiros solidarios que enfrentem desafios de problematizagdo do mundo
contemporineo que se apropriam da colaboragdo, da cooperagdo e da criatividade, para tornar a

aprendizagem colaborativa, significativa, critica e transformadora. (Behrens 1996).

5.6-TECNOLOGIA E MEDIACAO PEDAGOGICA

Sdo caracteristicas da Mediacdo Pedagdgica segundo Moran (2000): dialogar
permanentemente de acordo com o que acontece no momento; trocar experiéncias; debater
davidas, questdes ou problemas; apresentar perguntas orientadoras; orientar nas caréncias e
dificuldades técnicas ou de conhecimento quando o aprendiz ndo consegue encaminha-las
sozinho; garantir a dindmica do processo de aprendizagem; propor situagdes- problema e desafios;
desencadear e incentivar reflexdes; criar intercimbio entre a aprendizagem e a sociedade real
onde nos encontramos, nos mais diferentes aspectos; colaborar para estabelecer conexdes entre o
conhecimento adquirido e novos conceitos; fazer a ponte com outras situa¢des andlogas; colocar o
aprendiz frente a frente com questdes éticas, sociais, profissionais por vezes conflitivas; colaborar
para desenvolver critica com relagéo a quantidade e a validade das informagdes obtidas; cooperar
para que o aprendiz use € comande as novas tecnologias para suas aprendizagens € ndo seja
comandado por elas ou por quem as tenha programado; colaborar para que se aprenda a
comunicar conhecimentos seja por meio de meios convencionais, seja por meio de novas
tecnologias.

Denominamos novas tecnologias aquelas que estdo vinculadas ao uso do computador, a
informatica, a telematica e & educagdo a distancia.

Por novas tecnologias em educacdo, estamos entendendo o uso da informatica, do
computador, da Internet, do CD-ROM, da hipermidia, da multimidia, de ferramentas para a
educagio a distancia- como Chats, grupos ou listas de discusséo, correio eletrdnico etc. - e de
outros recursos e linguagens digitais de que atualmente dispomos ¢ que podem colaborar
significativamente para tornar o processo de educagdo mais eficiente e mais eficaz.

Com efeito, Almeida (in Valente 1996, p. 162) esclarece-nos que o ensino através do uso

de computadores pode se realizar sob diferentes abordagens que situam-se e oscilam entre dois
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grandes pdlos. Num dos polos o professor torna-se um mero espectador do processo da
~ exploracdo do software pelo aluno.

No outro pélo, o professor tem um importante papel como agente promotor do processo de
aprendizagem do aluno, que constr6i o conhecimento num ambiente que o desafia € 0 motivam
para a exploragio, a reflexdo, a depuracfo de idéias e a descoberta de novos conceitos.

Conforme Almeida (in Valente 1996, p. 164), o professor que trabalha na educagfo com a
informatica ha que desenvolver na relagdo aluno- computador uma meditag@io pedagdgica que se
explicite em atitudes que intervenham para promover o pensamento do aluno, implementar seus
projetos, compartithar problemas sem apontar solu¢des, ajudando assim o aprendiz a entender, a
analisar, testar e corrigir os erros.

A tecnologia e a media¢do pedagogica € hoje necessaria na sociedade do século XXI € na
educagio, principalmente no que diz respeito ao processo de ensino- aprendizagem.

Entre tantas vantagens citamos algumas:
A) Para motivar o aluno e orienta-lo, superando os fracassos.
B) Para propor desafios, reflexdes e situagdes- problema.
C) Para relacionar a apréndizagem com a realidade social, 0 meio em que vive.

Durante toda a pesquisa, discutimos técnicas, seu uso, os objetivos que elas podem ajudar a
valcangar principalmente se haver parceria entre alunos e professor, que também estfio imbuidos de
uma mesma proposta de aprendizagem cooperativa.

A sala de aula passa a ser um local privilegiado e os alunos passam a ser descobridores,
transformadores e produtores do conhecimento, onde a aprendizagem € baseada nos 4 pilares de
Delors (1998):

Aprender a conhecer,
Aprender a fazer,
Aprender a viver juntos e

Aprender a ser.
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6- ANALISE E DISCUSSAO

Os indicadores de analise desde estudo, j4 citados intitulam os sub capitulos da Analise e
Discussdo. Eles foram analisados individualmente, contrapostos as informacGes obtidas em
entrevistas com os pais e professores, e as observagGes realizadas, pela pesquisadora, no contexto
escolar.

Optamos, neste trabalho, pelo relato e discussdo dos seis casos levando em conta, por um
lado, a simultaneidade das manifestagdes €, por outro lado, a manutencdo da ordem em que
apareceram na trajetoria dos alunos.

Para resguardar a situagdo pessoal de cada crianga, utilizamos, neste relatos, pseuddnimos
e omitimos nomes dos pais, irmdos, amigos, professores, enderegos, enfim, informagdes

identificatorias desses alunos.

6-1-UMA FOTOGRAFIA DO CONTEXTO FAMILIAR E ESCOLAR DA
CRIANCA

Para garantir um acompanhamento dos casos estudados, apresentamos uma “fotografia”
do contexto familiar e escolar, em que as crian¢as estdo inseridas. No que se refere ao contexto
familiar, sdo informag¢Ges provenientes do primeiro encontro com os alunos e seus pais;
informagdes obtidas nas entrevistas iniciais (padrio de uma entrevista inicial psicopedagogica) e,
também alguns recortes de outras entrevistas com os respectivos pais.

Em relagdo ao contexto escolar, destacamos informac¢des obtidas em entrevistas com
outros profissionais que ja tiveram contatos (professores, psicologos,) e os professores atuais que
participaram do processo de investigacéo.

Esses dados aparecem aqui mais como indicador descritivo do que propriamente de
analise. Essa “fotografia” € extremamente necesséria para o aprofundamento dos casos estudados,

na medida em que nos fornece aquela viséo histdrica destacada anteriormente.

120



EDUCACAO INCLUSIVA, UTOPIA POSSIVEL: UMA LEITURA

PSICOPEDAGOGICA DE CRIANCAS/ADOLESCENTES COM DIFICULDADES DE

APRENDIZAGEM

6.2-CARACTERISTICAS GERAIS DOS CASOS:

Repeténcia no minimo 2 anos a 4 anos ou excluidos do sistema regular de ensino.
Submetidos a criticas constantes da escola através de bilhetes aos pais € apontamentos nos
cadernos. As criticas quase sempre de teor negativo deixavam de apontar qualquer solugio
remediativa.

A dificuldade de aprendizagem ndo era bem compreendida quer pelos pais, quer pelos
professores ou colegas, 0 que levava a interpretagdes pejorativas no sentido de serem
considerados “burros, incompetentes, pregui¢oso, relaxados”, chegando todos, em
decorréncia, a receber castigos, inclusive corporais.

Todos eram rejeitados pela professora e pela classe, uma vez que, freqiientando classe
comum de escola publica /particular, sem apresentar 0 mesmo rendimento dos colegas, eram
colocados em situagdo de grande constrangimento e revolta contra a escola, o ensino e o
professor.

Alguns ja freqlientaram escola especial tipo Apae mas n3o adaptou por ndo considerar

“doente”.

6.3-ANALISE SUMARIA DE CADA CASO.

6.3.1-Caso Breno - Evolugio normal completando perfeitamente a alfabetizagdo na idade de 08

anos.. Prosseguiu normalmente seus estudos em escola comum até aos 09 anos. Aos 10 anos (3?

série) apresentou um quadro depressivo, apatico , desinteressado com muitas dificuldades de

aprendizagem. Abandonou em 2000 a escola com sintomas fortes de rejeigdo ao chegar a escola

com: diarréia, vomitos, medo, fobia , faz questiio de ndo falar no passado. Atualmente no Centro

Psicopedagégico Ed. Mater Dei apresenta um quadro trangiiilo (participa, assiduo, comunicativo,

tem espirito de lideranga). E feliz na escola e'interagem muito bem com os colegas, professora e

pesquisadora nos encontros, nas diversas “salas de aula” e ambiente computacional.
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6.3.2-Caso Daniela- Foi encaminhada pela méde em 1999, apds varias passagem pela escola
especial /regular com sucessivas reprovagdes (4) e ja tinha 02 anos que nfo fregiientava escola.
Na época com 14 anos , ndo era alfabetizada , timida, ndo se expée, carinhosa e tinha dificuldades
de fazer qualquer atividade escolar em casa. Ndo deixava as irmds e os pais olharem seus
cadernos. O rendimento foi lento devido as constantes faltas nas aulas

No final de 2000, ja alfabetizada com maior incentivo dos pais, sua evolugéo € satisfatoria, estar
mais alegre, comunicativa, ndo admite faltar as aulas, mesmo doente. Em reunides da igreja, 1€ a

Biblia para o grupo de estudo da familia e quer fazer vestibular de informética.

6.3.3-Caso Junior—. Esta crianga era alfabetizada quanto chegou ao Centro Psicopedagogico
Educacional Mater Dei mas a escola de origem e familia ndo sabiam, pois ndo tinha
oportunidade de demonstrar seus conhecimentos. Ndo participava na sala de aula da escola de
origem e muito menos de atividade em grupo. Era discriminado pela professora (¢ negra) e
colegas (batiam em todos, rasgava blusas, cadernos etc.) ndo
conheciam seu potencial. A referida escola chegou a solicitar da familia para retira-la e
matricula-la no pré-escolar, ndo acontecendo por interferéncia da pesquisadora. Ficou muito
marcado pelo periodo em que ndo conseguira ser aceito no grupo, uma vez que vivera situagio
negativa na escola. Aos poucos com a parceria do Centro Psicopedagogico /escola de origem €
familia , foi feito um trabalho de resgate da auto-estima ajuda do véarios ambientes de
aprendizagem .

Este envolvimento emocional decoﬁente tanto da dificuldade de aprendizagem quanto do
seu proprio quadro foi refor¢ado pelo despreparo da escola comum em atendé-la adequadamente
no momento preciso. Teve alta e retornou a escola de origem sendo acompanhada pela escola e

familia ap0s orientagdes psicopedagdgicas.

6.3.4-Caso Dani — Filha mais velha de um casal de médicos, crianga considerada “normal” para
os pais até chegar idade da escola. A mde relata que desde os 6 ou 7 anos, ja procurara sem
sucesso um diagnostico. Estas circunstincias se acompanhavam de sérias dificuldades do casal:

um € outro conjuge se perguntavam “qual dos dois seria responsavel por gerar
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uma crianga desse jeito?”. Hoje tem 17 anos, com caracteristicas fisicas de 12 anos, alegre ,
possui uma leitura satisfatoria, e apresenta dificuldades em lidar com dinheiro. A familia nfo
estimula o aprendizado, seu rendimento € lento e imprevisivel. Esta adolescente se configura
como “anormal”, uma vez que recebe o impacto de uma sociedade que discrimina por nfo ser
igual aos irmdos que sdo “inteligentes” . A familia coloca os limites de aprendizagem, “ela néo
vai conseguir “ela esquece tudo”.. Ler com fluéncia textos pequenos sem muitas dificuldades
ortograficas. Mesmo sem freqiientar qualquer tipo de escola ha muitos anos, apresenta uma
convivéncia satisfatéria com colegas, professora e pesquisadora no Centro Psicopedagégico Ed.

Mater Dei.

6.3.5-Caso Vinicius- E um jovem triste, tem 15 anos , um irmdo e os pais sdo separados.
Alfabetizou aos 09 anos, tem passagem por muitas escolas, inclusive Apae. Morou com a méde € 0
irméo até setembro de 2000 em outra cidade, quando a mesma devolveu-os ao pai por ndo ter
mais condi¢bes de cria-los pois estar terminando um curso . Ao ser matriculado no Centro
Psicopedagdgico Educacional Mater Dei chegou com desconfianga achando que

era mais uma escola de “retardados” como afirma. Faz terapia com uma Psicéloga e apresenta
caracteristicas de um adolescente com sonhos e fantasia, quer fazer vestibular

para veterinaria e cuidar dos animais do sitio do pai. Possui o6tima leitura , uma letra muito
bonita e € organizado. Gosta de usar o computador, e participa de campeonatos de matematica e

ortografia, mas as questdes familiares o preocupa muito.

6.3.6-Caso GUI - Evolugdo insatisfatéria uma vez que o contexto geral, no inicio do tratamento,
configurava-se da alta gravidade, quer do ponto de vista da aprendizagem, quer sécio-familiar.
Com varias passagens em escolas publicas particulares e especiais e ao chegar no Centro
Psicopedagdgico Mater Dei em 2000 ja completava seus 19 anos. Quanto 2 alfabetizagfo estava
extremamente desestruturado, e toda escola que fregiientou ndo era capaz de lidar com o
problema e isto acrescido do fato de que, mesmo sento analfabeto, freqiientava a 2* série em
escola especial. Em decorréncia desta situagfio a familia foi se tormando cada vez mais
desestruturada, sobretudo em face a relagdio pai-filho-colegas, bem como frente a todo o corpo

técnico da escola. Havia freqiientes suspensées devido & néo-
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observincia das normas disciplinares, 0 que tornava revoltado, agitado e inadaptado a todo
contexto até que ndo admitia “estudar”.

Possuem muitas qualidades, entre as quais a capacidade de desenhar muito bem, ndo puderam
ser bem encaminhadas e incentivadas, dado o estado de profundo desajuste emocional que néo lhe
permitia bem desenvolver suas potencialidades. Era entfio grande o grau de desestruturagio geral
no momento do encaminhamento, o qual foi, em “desespero”, da propria mie, que todos os
esforgos foram em vio. No Centro Psicopedagdgico iniciamos o tratamento em horario especial,
pois 0 mesmo ndo aceitava qualquer contato com outro aluno. Depois de 03 meses, o horario foi
mudado, participando ja de estudo em grupo. Foi alfabetizado, tinha um conhecimento geral
excelente, apresentava dificuldades em trabalhar com dinheiro. Gostava de computador, moto
(sabia tudo sobre moto) e no final de 2000 foi submetido as avaliagdes num processo supletivo
para concluir a 1 a 4* série. Foi aprovado ¢ matriculado na supléncia de 5* a 8* série ja com
planos de adquirir carteira de habilitagéo para dirigir moto.

Este caso aponta mais uma vez para a importncia do diagnéstico precoce e para o
atendimento adequado no momento exato, apontando também para a necessidade de uma
metodologia de alfabetizagHo cujas caracteristicas clinicas estejam de acordo com as reais
necessidades individuais de cada caso, uma vez que se sabe que métodos com caracteristicas mais
globalizantes, sem sistematica, deixam a crianga muito livre € sem parametros. Tais métodos
podem servir a crianga sem problemas, cujos cérebros conseguem espontaneamente auto-regular-
se, mas este ndo € o caso de criangas com dificuldades especificas, que por sua natureza exigem
metodologia também especifica. A falha, muitas vezes, da escola, em detectar, tratar ou
encaminhar criangas que fogem do padrio normal, ainda que inteligentes, faz com que se

engrosse a fila dos pré-delinquentes , marginais e suicidas.

6-4- O LUGAR DO SABER E DO “NAO SABER” NO AMBIENTE DE
APRENDIZAGEM DAS “SALAS DE AULAS” E DO COMPUTACIONAL
TELEMATICO.

A trajetéria das criangas/adolescentes com dificuldades de aprendizagem nestes ambientes
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de aprendizagem citados mostram que o “ter de saber” € um imperativo comum a todos. Elas se
colocam, inicialmente, no lugar de um “ndo saber”, ora admitindo ocupar esse lugar, ora tentando
evitar o confronto entre o ser € o parecer incapaz.Esta questio manifesta-se no ambiente de
investigacdo, tanto pelo lugar que cada crianga ocupa no contexto familiar e escolar, como pelos
vinculos estabelecidos na relagdo de aprendizagem.

As expectativas dos pais e do cenario institucional, em relagdo ao desempenho destes
alunos, tanto na sala de aula como durante o uso do computador, sdo incorporadas pelas criangas,
que delas se apropriam. Parece-nos que € desse modo que passam a responder ao estatuto do
saber, presente na subjetividade de cada crianga, Uma subjetividade que, conforme Baraldi (1994)
esta presa ao fio condutor do inconsciente, determinando a singularidade da histéria do sujeito,
nos desejos e nos mandatos a que estd submetido. Desse modo, podemos sinalizar, grosso modo,
que o desejo dos pais € da escola
marca presen¢a na trajetoria das criangas/adolescentes envolvidas no processo de interagdo-
comunicagao.

Para a psicanalise, toda a mobilizag@o dos pais em relagdo ao desempenho dos filhos pode

- ser tomada como a expressdo de uma demanda que esses, por sua vez, ndo consegue satisfazer (ao
satisfaze-la, ficariam em posi¢do de objeto dessa demanda, perdendo, dessa forma, sua propria
condigdo de sujeito de um desejo proprio), talvez por
ndo poder reconhecer, nessa demanda, um espago de algo original. Entéio, defendem-se com um
sintoma (como uma defesa do Outro), que pode cristalizar-se na aprendizagem: o sintoma do
fracasso escolar, da aversdo a escola, da renincia aos codigos da escrita, da crianga ndo leitora, -
etc, Conforme expomos, em nosso referencial, nem toda crianga com problemas de aprendizagem
chega ao extremo de responder a um sintoma. Nesse caso, de acordo com Pain (1989), respondem
as perturbagbes de ordem institucional, aparecendo como formagdes reativas de uma transigéo
mal elaborada do grupo familiar para o grupo social.

Os problemas de aprendizagem, tanto os sintomaticos quanto os reativos, estdo presentes

na historia de vida das criangas que participam desta investigacdo. Alguns desses problemas (falta
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de leitura, “erros” de ortografia, indiferen¢a, indisciplina, etc) foram destacados pelos pais e
professores na primeira entrevista, enquanto outros, principalmente os que respondem aos

sintomas, foram evidenciados na anélise da produg¢do das criangas.

6.5~ AS RELACOES DA CRIANCA NO PROCESSO DE INTERACAO-
COMUNICACAO: A ACEITACAO DAS INTERVENCOES E SUA
RELACAO COM OS “ERROS”.

A grande dificuldade na aceitagfio dos erros e das intervengdes do outro demonstrada
pelos alunos, principalmente no inicio do trabalho possui uma relagdo estreita com a
flexibiliza¢dio do imperativo do saber.

No contexto de investigagdo esses “ambientes” de aprendizagem proporciona e estimula
um intercambio de comunicagdo, na medida em que os aluno atuante no processo
de interagdo-comunicagdo esta em contato com professores/pesquisadora, os proprio colegas e os
amigos virtuais.

Coll (1995) e Perret-Clermont (1992) apontam que, na relago entre professor/aluno/pais,
deveriam estar presentes elementos de ligagdo entre essas pessoas, ou seja, elementos que operam
no plano socio-afetivo, tais como atitudes e sentimentos (aceitagdo; rejei¢do; simpatia; antipatia;
igualdade; submiss3o;colaboragdo; imposi¢éo), auto-conceito e motivagdo e ainda, identificagdo e
busca de reconhecimento.

Coll (op.cit.p..44), esclarece que a “propria situagdo de ensino, também gera afetos e
sentimentos entre os alunos que catalizam o funcionamento de processos cognitivos”.

O autor chama ateng¢do para as dificuldades de criar essas relagdes de afeto em sala de aula, onde
ha temperamentos e capacidades diferenciados. Como faz parte da filosofia do Centro
Psicopedagdgico Ed. Mater Dei, que estes ambientes sejam trangiiilos, livre das cobrancgas
impostas do contexto escolar, foi possivel uma aproximag&o com os alunos. Elas se autorizaram a
revelar seus segredos, seus desejos, seus sofrimentos, enfim aquilo que “fala” da histéria original

¢ unica de cada uma delas.
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Na medida em os alunos se aproximaram da pesquisadora, solidificando a “relagdo
afetiva”, comegaram a aceitar as intervengOes, encarando seus proprios “erros” sem aquela

conotag@o de punigéo de culpa pelo “ndo saber”.

6-6- AS PRODUCOES E VERBALIZACOES DAS CRIANCAS:
MANIFESTACOES DA DRAMATICA PESSOAL

Encontramos nas produgdes (graficas e textuais) desenhos etc, € nas verbalizagdes dos
alunos, conteudos provindos de significacdo e relacionados a questdes particulares, os quais
.podem constituir-se em indicadores da dramatica pessoal das criangas. Assim, esse indicador de
andlise se constitui de uma retomada dos indicadores ja analisados, enfocando as manifestagSes
da problemadtica das criangas e do material produzido por estas.

Em nosso ponto de vista, as professoras perceberam que, no uso dos recursos da
informatica e da telematica, cada aluno progride conforme suas proprias possibilidades, sem
rotulos (incapacidades e insuficiéncia) e os estigmas (inferioridade e superioridade) que
geralmente sdo gerados e/ou reproduzidos no proprio cenario institucional. Ora, isto ja ndo seria
suficiente para justificar a incorporagéo desses novos recursos € a exploragéo apropriada do seu
potencial, no plano educacional?

Todos estes assuntos aqui discutidos sdo ha muito tempo e por demais conhecidos. A
mensagem que parece oportuna modernamente ¢ a de que a escola deve dar as mdos ao
desenvolvimento tecnologico- cientifico no campo da ciéncia cognitiva e absorver dela todos os
ensinamentos que venham a contribuir para que o processamento dos cérebros dos alunos, durante
a alfabetizagdo e ap0s, represente e resulte numa experiéncia limpa, estruturada, desde o comecgo,
agindo de forma preventiva e remediativa dia-a-dia a fim de que a alfabetizagio/ aprendizagem
decorra sem riscos.

Dentre todos os direitos humanos talvez um dos mais sagrados seja o que obriga a escola
a satisfazer o  “instinto epistemofilico”, no dizer de Melanie Klein, da crianga em
desenvolvimento. Deixar de alimenta-la cognitivamente, truncar-lhe o caminho do conhecimento
¢ reduzi-la & condig@io sub-humana, uma vez que retira dela todas as condi¢Ges para emergir no
mundo da cultura. Mais do que isso, é devolvé-la a condi¢do de ter que enfrentar, sem as

ferramentas basicas, todo desafio que o século XXI lhe prepara.
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7- CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo partiu das interrogagdes que surgiram durante nossa experiéncia, como
educadores atuantes na educagdo em varios seguimentos em escolas Publicas e Particulares. Este
trabalho poderia ser também um Relato de Experiéncia, mas optamos pelo estudo de caso, uma
vez que a proposta tem significados para outras pessoas envolvidas no processo, com
embasamento tedrico e resultados observados ,descritos, estudados .

Nio é com receitas acabadas que se enfrentam as questes do dia-a-dia da educagdo, mas
com propostas alicercadas na concretude das praticas docentes, numa praxis que seja
intencionalmente politica-pedagégica, auto-reflexdo discursiva de um coletivo de educando,
educadores e se proponha a organizar e conduzir os processos de ensino-aprendizagem no interior
dos cursos de formagéo do educando.

Nzo basta entendermos a aprendizagem somente a partir de quem aprende. Importa
entende-la, igualmente na atuagéo daquele com quem se aprende, ambos, o discente € o docente,
ndo relacionados em abstrato e no vazio, mas situados em lugares sociais especificos como € a
escola, sendo que a aprendizagem social precede as aprendizagens individuais em que se
concretiza. |

A sociedade em geral, vive uma fase de mudangas com relagdo ao conhecimento.As
formas utilizadas para ensinar e aprender estdo se transformando com os avangos tecnolégicos,
permitindo criar ambientes ricos em possibilidades de aprendizagem em que as pessoas
interessadas € motivadas podem aprender quase qualquer coisa. N#o resta davida, que a
tecnologia permite aprender de forma explorativa, automotivada, com materiais de natureza a
mais diversa, preparados em momentos € contextos variados.

Cabe o professor, entender que a tecnologia € uma ferramenta capaz de promover a
aprendizagem, com potencialidades pedagogicas, que serve para vincular-se € compreender o
mundo que nos rodeia.

As escolas na forma que estdio organizadas hoje, t€ém dificuldade em sua habilidade para

influenciar a aprendizagem, por causa da enorme atengdo  individual que esses  alunos
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considerados “especiais” requerem. A tecnologia pode fazer,com que a aten¢do
individualizada, torne-se uma possibilidade real. Principalmente os computadores, tém a
habilidade de apresentar aos estudantes tarefas interessantes, criativas, que despertam
curiosidade, tornando o aluno livre do embarago diante da possibilidade do fracasso.

E fundamental a compreensdo, que construir uma escola de qualidade com a incluséo e
integracdo de qualquer cidaddo com necessidades especiais ou ndo, ¢ facilitada com o apoio
das tecnologias.

Todas as criangas sdo individuos e como tal, inicas em si mesmas, € todas elas tém suas
proprias necessidades e caracteristicas. Nesse sentido toda e qualquer crianga € especial. O termo
“especial” estd hoje sento utilizado para designar um grupo de individuos, sejam criangas,
adolescentes ou adultos, que sejam portadores de alguma necessidade educativa especial, sendo,
de um modo geral, reservado para aquelas criangas cujas necessidades fogem do usual.

Essas necessidades encontram-se associadas tanto as criangas que estejam particularmente
adiantadas em uma ou mais areas de aprendizagem e do desenvolvimento, quanto as que tenham
determinados problemas em uma ou mais areas.

Diante do exposto, necessario se faz: um investimento sério na comunidade escolar para
receber ¢ conviver com esses alunos, um trabalho sistematico de acompanhamento aos
professores, a redugido de alunos por turmas para permitir uma assisténcia mais individualizada;
uma efetiva campanha educativa junto a sociedade, que conduza 2 conscientizagdo sobre a
problematica vivida por essa clientela, visando a quebra de tabus e preconceitos presentes no
contexto educacional e na sociedade de forma geral (MARTINS, 1996).

Buscando um grau maior de integra¢cdo — no qual a escola é que tem de se adaptar a
crianga, surge um novo paradigma, o da inclusfo. Esse novo paradigma preconizando que a
sociedade como um todo, incondicionalmente, tem que se preparar de forma sistemética para a
atuagio com essa clientela, aceitando e assumindo a diversidade e considerando assim, a
necessidade singular de todos os individuos.

Desta forma, estas concepg¢les vém causando um grande impacto na escola regular ndo so
entre os docentes, més também em toda comunidade escolar. Vem exigindo dessa, como um todo,

que reflita e redefina sua pratica, em busca de mudangas atitudinais e conceituais, sobretudo, que
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busque novos caminhos para que o processo ensino-aprendizagem seja, de fato, significativo para
todos os alunos €, ndo apenas, para os considerados “normais” .Torna-se necessario, portanto,
uma formagcio adequada e continua aos docentes — uma vez, que sdo também responsaveis pelo
processo integrativo/inclusivo — buscando conhecer determinadas caracteristicas € necessidades
desses educandos e, principalmente, as suas potencialidades.

Nio se trata de uma formacdo especializada, mas de lhes oferecer uma visdo geral de
como educar alunos com diferentes potencialidades. A partir disso, o ensino a ser ministrado sera
mais amplo e acessivel a todos os alunos e por conseguinte, mais significativo o estudo que ora
desenvolvido visa de forma geral, identificar a natureza das dificuldades dos educandos que
apresentam necessidades especiais — na percepgdio dos docentes — que sdo matriculados na escola
regular, a fim de contribuir para o processo educativo integrativo/inclusivo dos alunos com
dificuldades de aprendizagem, considerados muitas vezes “especiais”.

Para abordarmos a maneira particular de cada sujeito neste estudo relacionar-se com o
conhecimento, tendo em vista sua posi¢do subjetiva (constituida num outro) em relagéo ao saber,
optamos por um estudo exploratorio, delineado pelo estudo de caso. A metodologia possibilitou
uma “fotografia” da realidade socio-afetiva das criangas envolvidas no processo de
interacdo- comunicagfo, com uma leitura aprofundada, rica em detalhes e especificidade, dentro
de uma leitura Psicopedagégica.

Paralelo ao ingresso no campo das significagdes do saber e de suas relagbes com o
conhecer, procuramos avangar na compreensdo das estruturas da inteligéncia ¢ do desejo, na
tentativa de buscar respostas nas diversas areas do conhecimento, para as dificuldades de
aprendizagem das criangas. Assim, tdo logo definida a realidade comum (mecanismos comuns),
tratamos de delimitar as fronteiras e os respectivos objetos entre a epistemologia genética e a
teoria psicanalitica.

Lembramos que nio propomos, em momento algum, um amalgamento entre ambas
teorias. Tragamos as possibilidades e os limites de uma aproximag&o entre elas, com a intenc@o de
verificar o que cada uma podia oferecer para o contexto especifico de investigagdo:
criangas/adolescentes com dificuldades de aprendizagem interagindo em “salas de aulas”

diferentes com uso das tecnologias, principalmente o computador.
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As criangas/adolescentes mostraram, durante a trajetéria no processo de interagfo-
comunicagio, que conferem significaciio pessoal is suas produgdes. Explicitamos aqui que suas
verbalizagGes no processo, assim como as produgdes sdo provenientes dos contetdos relativos a
problematica em que estfio envolvidas. |

Através das produgdes e das verbalizagGes, observamos o sutil entrelagamento das
estruturagdes da logica e da dramaitica, conforme as criangas aproximavam-se ou afastavam-se
do saber. Desse modo, foi possivel evidenciarmos os limites de cada teoria e os momentos em
que foram ultrapassados.

Mesmo em ambiente diferenciado de sala de aula, as criancas/adolescentes tanto no
contexto de interacdo coletiva (com a professora e com a pesquisadora) como virtual (com os
recursos do proprio ambiente e os “amigos” virtuais), deixaram evidenciadas as relagdes
estabelecidas com o cenario institucional e com o contexto cultural em que o ensino
acontece.

Assim, foi possivel perceber o tipo de relacionamento estabelecido com um outro do
conhecimento: pais, irm#o, professores, pesquisadora, colegas, outro virtual, etc. Nesse sentido, as
contribui¢des dos autores que retomam conceitos piagetianos na perspectiva das relagdes sociais,
destacando o aspecto sécio- afetivo na construcio do conhecimento, somadas a nossa leitura
Psicopedagégica, possibilitam a determinagéo de espaco, verdadeiras “brechas”, entre as teorias
que estudam a inteligéncia e o desejo, separadamente. A perspectiva psicossocial do
desenvolvimento cognitivo ¢ uma das leituras que mais se aproxima das relagdes vivenciadas
no ambiente computacional e nas diferentes “salas de aulas”.

Percebemos, pela participagdo das criangas/adolescentes nesses diferentes
ambientes a forca do estatuto do saber. E um estatuto constituido na prépria identidade da
escola, na medida em que esta insiste em ser percebida como uma instituigio que oferece
garantias de tornar o impossivel (o saber tudo), possivel. E um estatuto que carrega consigo o
sonho pedagogico da educagdo: produzir um sujeito completo, totalizado. Assim, passa a ser
incorporado pelos atores sociais (pais, professores ¢ alunos) como um imperativo: “Ter de saber”.

Poderiamos destacar que, a maioria, sendo todas as questdes advindas da forca desse

imperativo, respondem a uma sintomatica: a indiferenca; a inseguranca; o medo de errar; a
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resisténcia em apagar e refazer; a esquiva, a fuga de um confronto com as ignordncias, com o

novo, o desconhecido; a necessidade de ser dependente, de ser reconhecido, etc.

As criangas/adolescentes envolvidas no estudo, mostraram que, com a escola, estabelecem
uma relacio sintomatica, uma vez que elas ndo conseguem corresponder aos ideais pedagégicos
presentes nas expectativas dos pais e dos professores

O trabalho no Centro Psicopedagogico Educacional Mater Dei e os vérios ambientes de
“salas de aula” utilizadas passaram a serem percebidos como uma possibilidade de as mesmas
superarem as dificuldades (de relacionamento, de leitura, de produgdo textual, ortografica, etc.)
até entdo encontradas na aprendizagem. Essas dificuldades ndo podem ser consideradas apenas
como uma resposta (externa) das criangas/adolescentes ao meio sécio-educativo.

Constatamos que o imperativo do saber incidiu em cada crian¢a/adolescentes, de modo
diferenciado e que esse imperativo vinculava-se 4 posi¢do dada pela propria familia, reforgcada
pela escola (ou vice-versa).

Assim, as criangas/adolescentes somente conseguiram se “libertar” da rigidez desse
imperativo no momento em que comegaram a movimentar-se de uma posi¢do a outra.
Inicialmente se colocavam na posi¢do de “ndo saber”, embora respondessem a for¢a do
imperativo, esquivando-se do confronto com suas ignorancias.

Na medida em que estabeleceram as diferengas entre as escolas as quais ja
fregiientaram e os ambientes (computacional e “salas de aula”) do Centro Psicopedagégico
Educacional Mater Dei, passaram a perceber que nestes ambientes elas tinham liberdade de
expressdo, que podiam expressar 0_que € 0 _come queriam, sem que isso implicasse nas
cobrangas instituidas pelo contexto familiar e escolar.

Percebemos que houve uma certa flexibiliza¢io desse imperativo, as criangas/adolescentes
passaram a aceitar um confronto mais direto com o “nZio saber” e a partir dai, participaram do
processo de interag@o- comunicag@o com mais intensidade.

Durante as observa¢Ges percebemos que, o fato das criancas/adolescentes poderem
expressar, que seja verbalizando, desenhando ou escrevendo, aquilo que elas elegeram como
significativo, referentemente a0 modo de ser € de sentir, de ver a si proprio, de ver o outro € o
mundo, de ter a possibilidade de pensar, produzir, criar e se comunicar, em um ambiente onde o
imperativo do saber nio estd presente (as ameagas e as cobrangas provocam uma atitude de

defesa), favorece uma abertura a mudanca. Elas passaram a tomar iniciativas, autorizaram-se a
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“errar” e ao invés de tentar omitir esses “erros” (tentativa mais evidente na fase inicial), buscaram
solucdes para repara-los.

Nessa busca, mostraram também maior flexibilidade no sentido de aceitar e de solicitar
intervengdes: perguntavam sobre suas duvidas (pedidos de informagdo sobre...); trocavam .
informagdes com os colegas e aceitavam as propostas e sugestdes do outro (tanto presencial como
virtual).

Cada crianga/adolescentes ao assumirem uma nova posicio diante do seu “nio saber”,
passaram a fazerem uso dos seus “erros”, no sentido de estruturarem e reestruturarem o
préprio pensamento, direcionando-se para a construg¢io de um pensamento mais autéonomo.
Destacamos aqui o papel dos “erros construtivos” preconizados pelo construtivismo.

Nessa perspectiva, evidenciamos que o processo de interagdo- comunica¢io promove a
socializagdo das idéias, das informagdes, desencadeando assim a descentracio do pensamento.

As criangas/adolescentes ao participarem de um intercambio constante com o outro, tanto
presencial como virtual, sdo impelidas a coordenar internamente as relagdes oriundas dos
diferentes pontos de vista, estabelecendo diferengas entre a propria perspectiva e a do outro.

Constatamos assim que o ambiente computacional e as varias “salas de aula”
favorecem o confronto entre essas diferentes perspectivas, promovendo a gera¢io dos
conflitos sécio-cognitivos que abrem espago para o progresso intelectual.

Foi possivel evidenciar os conflitos e os avangos cognitivos, uma vez que os lagos sécio-
afetivos, presentes na relagfo das criangas com as professoras, a pesquisadora ¢ os “amigos”
virtuais foram faveraveis, levando-as a uma predisposicao para considerar o discurso do
outro.

Essa relagio afetiva, gerada entre os envolvidos no processo de interagdo-comunicagéo,
foi extremamente importante no sentido das criangas passarem a tolerar, nestes ambientes ja
citados o “nio saber”.

Percebemos que a natureza da relagio com a pesquisadora foi diferente daquela
estabelecida com a professora que participou de nosso trabalho. Esclarecemos que o pesquisador
esta envolvido numa situacdo de pesquisa, possui seus proprios pressupostos, suas proprias
inten¢des, além de contar com a uma certa experiéncia pessoal e profissional, principalmente no

que se refere as aplica¢des das tecnologias na educagéo e a Psicopedagogia.
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Esses elementos regeram o contato desta pesquisadora com as criangas, suas agdes,
reagdes e estratégias de interveng@o. Dessa forma, foi possivel  aproximar-se das criangas,
estabelecendo um intercambio de comunicac¢io diferenciado do modelo existente no contexto
institucional.

Por outro lado, a professora mesmo sendo orientada, assumindo uma postura aberta as
novas possibilidades de aprendizagem, “carrega” seu status social.

As criangas/adolescentes por sua vez, percebem-na como a representante do contexto
escolar, como representante de uma situacio de ensino solidificada em atividades de carater
pedagégico.

A oportunidade de poder escrever sem nenhuma imposicio, em relagio tanto a
escolha do tema, as questdes ortograficas, gramaticais e de ter essa escrita aceita, contribui
para o estabelecimento de novas relacdes com a aprendizagem.

Lembramos que omissdes, trocas, acréscimos, inversdo de letras, silabas e juncdo de
palavras “falam” das significagdes articuladas aos sintomas, da histéria singular de cada crianga.

E importante observar o vinculo que as criangas tém com o processo de escrever,
com o significado da escrita e de suas fraturas. Em outras palavras, torna-se fundamental
distinguir quando essas fraturas na escrita sio apenmas patamares no desenvolvimento
da linguagem (oral e escrita), sem uma conotacio especifica, € quando aparecerem com um
significado especifico (em nivel de inconsciente) relacionado & vida pessoal e familiar da crianga.

A partir da emergéncia deésas questdes no ambiente computacional e nas diferentes “salas
de aula” evidenciamos efeitos positivos no desenvolvimento das criangas. Algumas dificuldades
foram, quando ndo superadas, minimizadas. Em nosso ponto de vista, o ambiente
computacional e as “salas de aulas” (rua , parque. Clube, mercearia, sorveteria, zooldgico etc)
sio ambientes de aprendizagem propicio para toda e qualquer crianga/adolescentes,
principalmente para as que apresentam dificuldades de aprendizagem, pois ¢ um ambiente que
oferece um “mergulho” no simbdlico e, sendo assim, favorece a passagem a simbeolizacido e
também 20 concreto.

Lembramos que a impossibilidade de simbolizar provoca sintomas, dai que o encontro no
simbélico de um novo significado para uma determinada situa¢io abre a via da

ressignificagiio da aprendizagem.
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As criangas/adolescentes mostraram que além de romper com algumas modalidades de
aprendizagem construidas, também incorporaram novas modalidades. Certamente porque
encontraram, nos ambientes, um lugar para aprender, um espaco onde puderam se identificar
como alguém capaz de se aproximar e de se apropriar do saber, apesar das dificuldades. Esse
espago, possibilitou-lhes ver a si proprias de uma outra maneira e fez com que o outro as
visse com um novo “olhar”.

Neste sentido, a participaciio dessas criangas, nesses ambientes contribuiram para
coloca-las em uma outra posi¢io, em relacio ao discurso rotulador e estigmatizado (da
familia e da escola) que as envolvia.

Destacamos que a produgdo da crianga, no processo de interagdo- comunicagéo, ndo pode
ser percebida apenas como uma performance cognitiva, desvinculada de suas questdes subjetivas,
dos seus desejos, daquilo que ela vivéncia sécio-afetivamente.

Nio estamos sugerindo que o professor /facilitador trabalhe essas questGes, mas, sim, que
permita sua manifestacio, reconhecendo-as como conteidos que intervém na histéria
singular da crianca que aprende.

E fundamental que o professor/facilitador, na interagio em ambiente computacional
e as “salas de aula”, desprenda-se daquele discurso pedagéogico controlador, genérico, da
ordem do previsivel, do “sabido”.

Nesse sentido, sdo extremamente importantes, estudos e pesquisas que apontem para essa
direcdo. E necessario que investigagdes como esta tenham continuidade, para que possamos
avangar na dinamizagiio das aplicagdes das novas tecnologias na educa¢io e na mudanga
efetiva do processo ensino-aprendizagem e dos “conceitos” que se tem de inclusio e de

criancas/adolescentes com dificuldades de aprendizagem.
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1-Questionario para os Pais

Nome da Crianga: Data:

Nome: Parentesco: :
InstrugGes: Por favor, verifique todos os itens, em cada grupo. Marque sob a coluna que esta mais de
acordo com o seu filho.

Absolutamente | Um pouco | Bastante | Demais

1. Problemas de alimentacgao:

1. Lambisca e faz manhas

2. ndo come bastante

3. Come demais

I1. Problemas de sono

4. Agitacio

5. Pesadelos

6. Acorda durante a noite

7. Ndo consegue adormecer

III. Medos e preocupacoes

8. Medo de situagdes novas

9. Medo de Gente

10. Medo de ficar sozinho

11. Preocupacdes com doenga e morte

IV. Tensao muscular

12. Fica duro e rigido

13. Convulsdes, espasmos

14. tremores

V. Problemas de fala

15. Gagueira

16. Falta de clareza
VI. Problemas de micgao

17. Urina na cama

18. Vai ao banheiro constantemente

VII. Problemas intestinais

19. Intestino Solto

20. Prende o intestino

VHI. Queixa dos seguintes sintomas mesmo que o médico niio ache nada errado

21. Dores de cabega

22. Dores de estdmago
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IX. Problemas de chupar, mascar, roer

26. Chupa o dedo

27. Morde ou r6i unhas

28. Masca roupas, cobertores, etc.

29. Rdi cabelo, roupas, etc.

X. Imaturidade

30. Ndo age de acordo com sua idade

31. Chora facilmente

32. Quer ajuda para coisas que pode fazer sozinho

33. E agarrado aos pais ou outro adulto

34. Fala como bebé

XI. Problemas sentimentais

35. Tem raiva de si mesmo

36. Deixa-se levar pelas outras criangas

37. E infeliz

38. E amuado

XII. E exigente

39. Brincando

40. Vangloriando-se

41. Sendo insolente com os adultos

XIII. Problemas para fazer amigos

42. E timido

43.Tem medo de que ndo gostem dele

44. E extremamente sensivel

45. Ndo tem amigos

XIV. Problemas com os irmaos

46. Sente-se lesado

47. Mesquinho

48. Briga muito

XV. Problemas para manter amigos

49, Bate nas outras crian¢as

50. Quer mandar nas coisas

51. Morde as outras crian¢as

XVI. Agitacao

52. Ndo pode ficar quieto

53. Sempre esta mexendo nas coisas

54. Ndo termina o0 que comega

XVII. Humor
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55. Fica berrando

56. Atira-se no chio

57. Joga e quebra coisas

58. Fica amuado e faz manha

XVIII. Sexo

59.Brinca com seus Orgios sexuais

60. Brincadeiras sexuais com outras criancas

61. Tem vergonha do proprio corpo

XIX. Problemas na escola

62. Nio estd aprendendo

63. Nido gosta de ir a escola

64. Tem medo de ir a escola

65. Devaneios

66. Cabula aula

67. Ndo obedece as regras da escola

XX. Mentiras

68. Nega Ter feito algo errado

69. Culpa outro por seus erros

70. Conta historias que ndo aconteceram

XXI. Roubo

71. Dos pais

72.Na escola

73. De lojas e outros lugares

XXII. Problemas com a policia

74. Por que? I - ] | |

XXIII. Incendiario

75. Descrever ‘ l l ] |

XXIV. Perfeccionismo

76. Tudo deve ser exatamente assim

77. As coisas devem ser feitas sempre da mesma maneira

78. Coloca-se objetivos excessivamente altos

XXV. Problemas adicionais

79. Corre ao invés de andar

80. Nao consegue ver televisdo por muito tempo

81. Nio pode ficar sozinho

82. Esta sempre subindo nas coisas

83. E muito madrugador

84. Nio senta para comer
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85. Suas exigéncias devem ser atendidas imediatamente

86. Nio agiienta muita excitagdo

87. Sempre com corddes desamarrados e ziperes abertos

88. E deprimido e triste

89. Parece ligado num motor

90. E incapaz de interromper uma atividade repetitiva

91. Muda de humor rapida e drasticamente

92. Tem pouca nog¢io do ambiente e do tempo

93. Ainda nio sabe dar lago

XXVI. Por favor, acrescente outros problemas que tenha

XXVIL Vocé acha que os problemas de seu filho sdo (indigue apenas um):
( ) Muito graves ( ) Um pouco graves

( ) Graves ( ) Absolutamente

( ) Nao séo graves

Fonte: TARNOPOL, Lester. Criangas com Distirbios de Aprendizagem. P.161-164
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NEXO
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2-Questionario para o Professor

L. Identificacio

Nome da crianga . Escola
Série - Ha quanto tempo conhece a crianga?

I. Descreva brevemente gual €, em sua opinifio, o principal problema da crianca

III. Resultados dos testes

1. Testes de inteligéncia

Nome do teste

Data

I.C.

ILM.

QL

2. Testes de desempenho mais recentes
Leitura

Soletracdo

Aritmética

IV. Desempenho em assuntos escolares

Assunto
Muito bom
Médio
Suficiente
Insuficiente

Que tipo de problema especifico a crianca apresenta? Por favor, préencha cada item.

|Absolutamente[ Um pouco | Bastante | Demais

V. Comportamento da crianca

1. Fica brincando com pequenos objetos

2. Murmura e faz outros ruidos

3. Afasta-se quando sob tensdo

4. Pouca coordenagdo

5. Agitado ou hiperativo

6. Excitavel

7. Desatento

8. Dificuldade de concentragéo

9. Super sensivel

10. Sempre sério ou triste

11. Devaneio

12. Mal-humorado

13. Egoista
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14. Briga com as outras criangas

15. Discute com as outras criangas

16. Mexeriqueiro

17. Faz-se de “esperto”

18. Destrutivo

19. Rouba

20. Mente

21. Tem explosdes de mau-humor

VI. Participa¢cao no grupo

1. Isola-se das outras criangas

2. Parece ndo ser aceito pelo grupo

3. Deixa-se levar facilmente

4. Nio tem espirito esportivo

5. Parece ndo ter lideranca

6. Nio se da com o0 sexo oposto

7. Nio se da com criangas do mesmo sexo

8. Aborrece as outras criangas ou interfere com
suas atividades

VIIL. Atitude com relacio a autoridade

1. Submisso

2. Rebelde

3. Insolente

4. Timido

5. Medroso

6. Exige Excessiva aten¢do do professor

7. Teimoso

8. Ansioso

9. Nio coopera

10. Problemas de atencédo

VII. Familia

1. Ha outras criangas da familia na escola com os mesmos problemas?

2. Por favor, acrescente informagdes sobre a casa ou a familia da crianga, que podem ter ligagdo com suas atitudes
€ comportamentos e acrescente qualquer sugestdo para melhorar seu comportamento e ajustamento.

Assinatura Nome do diretor
Data Nome da escola
Enderecgo da escola

Fonte: TARNOPOL, Lester. Criangas com Distiirbios de Aprendizagem. P.164-166




