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RESUMO

Este trabalho trata da questdo ambiental, a qual vem sendo considerada cada vez mais
urgente e importante para o conjunto da sociedade, pois o futuro da humanidade e do
planeta Terra depende da rel acéo estabelecida entre a natureza e o0 homem. Apresenta como
problema “Meio Ambiente na Educacdo: Uma Tematica em Transversalidade no Ensino
Fundamental”. Por intermédio da Metodologia Qualitativa Basica ou Genérica e com a
participagdo de professores e aunos das escolas publicas do municipio de Joacaba,
procurou-se responder as questfes da pesguisa com o auxilio da revisdo bibliogréfica
Iniciou-se com 0 Meilo Ambiente, sequido da Educacdo Ambiental, culminando com o
Tema Transversal — Melo Ambiente dos Parametros Curriculares Nacionais. O efeito das
atividades sobre o0 Meio Ambiente desenvolvidas na escola proporciona ao aluno perceber-
se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos
e as interagOes entre eles, contribuindo ativamente para sua melhora, por meio de acbes
gue favorecem a formac&o da consciéncia ecoldgica e que podem ser desenvolvidas na

escola e na comunidade, das quais ele participa.



ABSTRACT

Thisthesis tackles the environmental issue which has been considered urgent and important
for society, since the mankind’'s future, as well as the planet Earth, depend on the
relationship established between nature and man. The main concern of this work is:
Environment in Education: A Subject Matter in Crossover in the Elementary School.

Using a methodol ogy called basic qualitative or generic, with the participation of teachers
and students from Joagaba s public schools that the research questions were answered

based on the review of literature.

The first topic developed in this thesis is the environment followed by environment
education which culminates in the crossover theme — Environment, from the Parametros
Curriculares Nacionais. The results of the environment activities developed at the school
lead the student to perceive himself as a part of the environment process, as an environment
changing agent, who identifies the elements and the interaction among those. For these
reasons, the student starts contributing to the environment improvement through some

activities which are developed at the school or in the community he takes part.



CAPITULOI

INTRODUCAO

A nova concepcdo de mundo, deste século, baseada nos conceitos da ecologia e
dageologia, coloca-nos diante de duas questbes fundamentais. afinitude e a fragilidade dos
recursos naturais (CARVALHO, 1991).

O surgimento do planeta Terra data de 4,6 bilhdes de anos. E, durante as
ultimas fracfes de segundo geoldgico da historia do planeta o homem industrial interferiu
em ciclos naturais que levaram de milhdes a bilhdes de anos interagindo dinamicamente
para formar as atuais condicdes de vida que conhecemos e as quais nos adaptamos. Tais
intervencbes antropicas tém se traduzido em problemas como: extingdo de espécies,
mudancas climaticas, poluicéo, exaustdo de recursos naturais, producéo de lixo e outros
problemas que nos sdo hoje familiares (CARVALHO, 1991).

Outros fatores estreitamente relacionados com a problematica descrita acima e
nd menos importantes sdo: o0 crescimento da producdo industrial e agricola, o
desmatamento, as queimadas, a desertificacdo, o aquecimento da Terra e a destruicéo da
camada de oz6nio. Também o aumento populacional, pois 0s seres humanos causam grande

impacto sobre o meio ambiente. O uso e consumo desenfreados dos recursos naturais séo



feitos de tal modo que ndo resta um so sistema natural que ja ndo esteja impactado pelos
homens, mesmo que sgja de uma formaindireta.

A atua crise ambiental é muito mais a crise de uma sociedade do que,
propriamente, a crise de “gerenciamento da natureza’. E somente nos ltimos 20 a 30 anos
gue a questdo ambiental tem sido problematizada em termos globais.

Até meados dos anos 60, preocupacdes globais com a salide do planeta Terra
eram praticamente inexistentes. No final desse periodo, comegam a surgir movimentos
ambientalistas em varias partes do mundo, no entanto a idéa predominante, em quase todo
0 mundo, era de que a chamada “crise ambiental” devia-se, sobretudo, a exaustdo dos
recursos naturais e a poluicdo. A visao sobre meio ambiente até essa data, apresenta fortes
tracos de uma concepcdo "naturalista’ de meio ambiente. O homem e 0s aspectos sociais,
culturais e econdmicos que o envolvem ficam bastante negligenciados. Poucos eram os que
destacavam 0s aspectos sociais dessa crise.

Como resultado das pressoes exercidas pelos movimentos ambientalistas, a
ONU realiza em 1972, em Estocolmo a “Primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano”. Como reflexo dessa Conferéncia, a ONU criou um organismo
proprio em sua estrutura, denominado Programa das Nacgdes Unidas para o Meio Ambiente
— PNUMA. E, também, outro resultado importante foi a recomendacdo de que se criasse 0
Programa Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA, para enfrentar a ameaca de crise
ambiental no planeta.

Outros encontros aconteceram, com preocupacOes referentes a0 Meio
Ambiente e a Educacéo Ambiental em vérias partes do mundo.
Passados vinte anos de Estocolmo, a Conferéncia das Nactes Unidas sobre o

Meio Ambiente e Desenvolvimento — Rio / 92 reforgou a atencdo mundial sobre o meio



ambiente. A AGENDA 21, principal documento resultante desse evento, reiine propostas de
acOes e estratégias que promovem a qualidade de vida e o desenvolvimento sustentado com
vistas ao século 21.

E nesse contexto que esta pesquisa se insere. Ela objetiva levantar informagtes
sobre a problemética ambiental no Municipio de Joacaba e, sobretudo, identificar de que
maneira o tema Meio Ambiente juntamente com Educacdo Ambiental séo desenvolvidos na
escola, segundo as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais.

A escolha do tema deve-se ao fato de que segundo VIOLA (1995, p.87), “A
questao ambiental vermn sendo considerada como cada vez mais urgente e importante para a
sociedade, pois o futuro da humanidade depende da relacdo estabelecida entre a natureza
e 0 uso pelo homem dos recursos naturais disponiveis” . A escolha da populacéo deve-se ao
fato dos professores serem educadores ambientais por exceléncia e, principalmente, porque
eles préprios precisam ser educados e também considerando 0 novo paradigma emergente
na Educacéo, proposto pelo MEC nos Parametros Curriculares Nacionais gue preconiza que
0 Meio Ambiente ndo pode constituir-se numa nova area de conhecimento, mas deve ser
trabalhado de maneiratransversal em todas as areas.

Participaram da pesquisa trinta e quatro professores e oitenta e dois alunos do 3°
e 4° ciclos do Ensino Fundamental, das escolas publicas estaduais e municipais do
municipio de Joacaba.

As informagdes levantadas e organizadas por esta pesguisa revelaram como esta
sendo tratado o tema Meio Ambiente nas escolas publicas do municipio de Joacaba e seus
reflexos na comunidade. Elas poderdo também ser Uteis a elaboracdo de programas de

Educacdo Ambiental norteados segundo a proposta do MEC.



1.1. OPROJETO

Neste primeiro capitulo apresentamos o projeto de pesquisa. Essa apresentacéo
torna-se importante & compreensdo do problema, dos objetivos e das questdes de pesquisa

inerentes a temaética

1.2. JUSTIFICATIVA

Com o desenvolvimento industrial e conseqiiente aumento das populacdes, as
cidades passaram a ter um novo problema: a degradacdo do meio ambiente. As pessoas
respiram ar carregado de monoxido de carbono, a producdo de lixo é cada vez maior e 0s
lixbes sdo fontes inesgotéveis de doencas. N&o sO os grandes centros sofrem com o
problema ambiental, esse j& se alastrou para as cidades do interior e também para as

florestas que estéo sendo dizimadas em nome do progresso.

Diante do grito da natureza, assim como de milhares de criancas que morrem de
fome diariamente, de milhares de animais, plantas, peixes e aves cruelmente tratados e de
florestas e povos exterminados em escala assustadora, a atual atitude dagueles que
defendem o dominio técnico sobre a natureza tem sido de irresponsabilidade e de
arbitrariedade. Vivemos sob a hegemonia de um modelo de desenvolvimento baseado em
relagdes econdémicas que privilegiam 0 mercado e usam a natureza e 0s seres humanos

como recursos e fontes de renda (GIOLITTO, 1993).



Considerando a grave alteracéo ecoldgica, agravada nas Ultimas décadas por
aumento populacional, emissdo de gases poluentes de varias naturezas, industrializagéo,
desmatamentos, poluicdo da égua potavel, a Educacdo Ambiental passou a ser considerada

como uma das mais eficazes formas de enfrentar esse grande e nefasto desafio.

A Constituicdo Brasileira de 1988 apresenta um consideravel espaco ao meio
ambiente, se comparada com as anteriores e também com as de muitos paises. Entretanto, a
aplicacdo das novas leis depende, principalmente, de uma conscientizagdo maior de todas
as camadas da populacdo em todas as regides do pais. Por isso, faz-se necessario que haja
informagdo; quanto mais claro e familiar se tornar o assunto, mais fécil esse incorpora-se na
maneira de pensar de todas as pessoas, 0 que fatalmente exigiria maior mobilizacdo do

governo.

A Le n°9.795 ( Lei da Educacdo Ambiental), no seu Artigo Primeiro, diz:

“ Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagcdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.”

Cabe entéo a escola cumprir seu papel de formadora de cidaddos conscientes,
contribuir ao desenvolvimento de cidadéos criticos e atuantes no que se refere ao assunto,
ndo de uma realidade distante, mas de algo real e concreto que ocorre diariamente bem
proximo de seus alunos. VIOLA et al (1995, p.117), complementa:

“Numa Iniciativa inovadora, pretende-se trabalhar a Educagdo Ambiental

como instrumento de transformacdo cultural e social, a luz os principios de
eqliidade social e prudéncia ecologica, com base numa relacdo harmoniosa



sociedade — natureza e no fortalecimento da solidariedade com as atuais e
futuras geragoes.”

N&o basta que as criangas e os adol escentes conhegam o problema, é importante

gue sailbam que com pequenas acbes podem contribuir para evitar 0 agravamento da
situacéo.

A Educacdo Ambiental é o principal instrumento que possibilita o resgate ou a
elaboracdo de valores fundamentais do cidadéo, proporcionando uma relacdo mais solidaria
e cooperativa dos seres humanos entre si e com o0 ambiente. Tanto essa questéo é urgente
gue constitui um dos Temas Transversais que compdem os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) elaborados pelo MEC — 1997, juntamente com Etica, Pluraidade Cultural,

Salide e Orientagdo Sexual.

A inclusdo dos Temas Transversais exige, portanto, uma tomada de posicéo
diante de problemas fundamentais e urgentes da vida social, o que requer uma reflexéo
sobre 0 ensino e a aprendizagem de seus contetidos: valores, procedimentos e concepcdes a

eles relacionados (MANERU, 1992).

A transversalidade pressup®e tratamento integrado das éreas e um compromisso
com as relagdes interpessoai s no ambito da escola, pois os valores que se quer transmitir, 0s
experimentados na vivéncia escolar, e a coeréncia entre eles devem ser claros para

desenvolver a capacidade dos alunos de intervir narealidade e transforméla.

E impossivel trabalhar o Tema Transversal Meio Ambiente, sem considerar os
aspectos do novo paradigma emergente, na ciéncia, na sociedade e na propria educagéo,

como se refletem nas novas propostas curriculares orientadas a partir dos PARAMETROS



CURRICULARES NACIONAIS do MEC, e as orientacbes fornecidas pela nova
PROPOSTA CURRICULAR da SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO de Santa

Catarina.

No entanto, nem a Constituicdo de 1988, nem a Lel de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), nem os Paréametros Curriculares Nacionais e nem mesmo a
Proposta Curricular de Santa Catarina garantem que a Educacdo para o Meio Ambiente
estgja acontecendo efetivamente nas escolas. Verificar a passagem da intencionalidade a
prética escolar e seus efeitos na comunidade é o que interessa buscar no campo de pesquisa

das escolas do municipio de Joagaba.

1.3. DESCRICAO DO PROBLEMA

Uma das discussdes mais atuais diz respeito a questdo ambiental. OrganizacOes
ndo governamentais empenham-se a0 maximo para despertar a consciéncia ecologica no
maior numero possivel de pessoas. A midia, de certa forma, tem se empenhado para
diminuir a0 minimo as variadas formas de agresséo a natureza.

Assim, paralelamente a adocdo de medidas de protecdo a0 meio ambiente, é
preciso investir na capacitacéo e formacdo de agentes que, posicionados estrategicamente
na sociedade, possam desempenhar o papel de multiplicadores, contribuindo para elevar na
populacéo, de modo generalizado, a consciéncia com respeito as questdes ambientais e seu
grau de envolvimento e participagao nas decisoes.

Dentre os diversos segmentos da sociedade civil considerados estratégicos para

a disseminagdo das idéias que permitirdo fundamentar o desenvolvimento em moldes



sustentavels e baseado no respeito aos principios ambientais, sdo particularmente
importantes como agentes multiplicadores, as criangas e os jovens, tendo como veiculo
tanto o processo escolar formal, como as acdes da vida comunitéria e outras formas de
organizacao da sociedade civil.

Cabe entdo a escola desempenhar seu papel da melhor forma possivel. Apesar
de toda a dificuldade que ela possa encontrar, envolvendo aspectos fisicos, bioldgicos,
sociais, politicos, econémicos, culturais, cientificos, éticos e curriculares, € necessario que
sgjam tomadas medidas eficazes no controle e conscientizacdo ecoldgica. Essa demanda
formada por criancas e jovens é madura o suficiente ndo para ser convencida a tomar certas
atitudes, mas sim para ser conscientizada a respeito do seu papel como sujeito ativo no
desenvolvimento e protecdo de seu habitat natural.

O papel dos professores como orientadores desse processo é de fundamental
importancia. Como esse campo tematico € relativamente novo no ambiente escolar, 0s
professores podem priorizar sua propria formagdo/informacdo a medida que as
necessidades se configurem. Pesquisar sozinho ou junto com os alunos, aprofundar seu
conhecimento com relacdo a tematica ambiental sera necessario aos professores, por pelo
menos trés motivos, conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas Transversais
(1998, p.188):

“ para manter o tema meio ambiente disponivel ao abordar assuntos gerais
ou especificos de cada disciplina, vendo-os ndo so de modo analitico

tradicional, parte por parte, mas nas inter-relagbes com outras areas,
compondo o todo mais amplo;

para ter mais facilidade em observar fatos e situagbes do ponto de vista
ambiental, de modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades
de atuar de modo propositivo, para garantir um meio ambiente saudavel e
a boa qualidade de vida;

para obter novas informagdes sobre a dimensdo local do ambiente, ja que
ha transformacgdes constantes segja qual for a dimensdo ou amplitude. 1sso



pode ser de extrema valia, se associado a informagbes de outras
localidades, puder compor informagdes mais globais sobre a regigo.”

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade socio-ambiental de
modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade loca e
global. Para isso, é necessario que, mais do que informagdes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com 0 ensino e a
aprendizagem de habilidades e procedimentos. Esse € um grande desafio a educagéo e mais
especialmente aos professores de todas as éreas, pois deverdo integrar o tema Meio
Ambiente com todas as areas traba hadas.

Esta pesguisa se propde a avaliar se e como o tema transversal Meo

Ambiente esta sendo trabalhado nas escolas.

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo Geral
Avaliar se e como o tema transversal Meio Ambiente esta sendo desenvolvido

nas escol as de Educagdo Fundamental, 3° e 4° ciclos, no municipio de Joagaba.

1.4.2. Objetivos Especificos

a) Constatar se o0 tema transversal Meio Ambiente, esta sendo trabalhado nas
escolas do Ensino Fundamental.

b) Identificar por intermédio de qual metodologia a tematica ambiental, ao

longo do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, esta sendo trabal hada.
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c) Veificar se o trabalho desenvolvido resulta em agbes préticas no meio
ambiente.

d) Avdiar a participagdo das escolas em programas comunitarios para o
despertar de uma“consciéncia ecol6gica’.

€) Resgatar, junto a literatura especializada, a base conceitual referente ab meio

ambiente que sustenta a pesguisa.

1.5. QUESTOES DE PESQUISA

1.5.1. O Tema Transversal Meio Ambiente esta sendo trabalhado nas escolas
publicas do ensino fundamental do municipio de Joagaba ?

1.5.2. Quais sdo as metodologias empregadas pelos professores para efetivar a
temaética do meio ambiente em suas aulas?

1.5.3. O trabalho desenvolvido nas escolas esta resultando em consciéncia
ecol 0gi ca traduzindo-se em acbes na comunidade?

1.5.4. A escola e seus alunos participam de algum programa ecol 6gico?
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CAPITULOI

METODOLOGIA

Este capitulo trata dos procedimentos metodol 6gicos adotados nesta pesquisa.
Envolve os sujeitos do estudo, o tipo de pesquisa, a area de abrangéncia, populacdo e

amostra, passos da pesquisa, instrumentos de col eta dos dados e analise dos mesmos.

2.1. TIPO DE PESQUISA

Para realizar uma pesqguisa € preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele. Em geral, isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao
mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesguisa a uma
determinada porcdo do saber, a qual ele se compromete a construir naguele momento.
Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a acdo de uma
pessoa, ou de um grupo, no esforco de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade

gue deverdo servir paraacomposi¢do de solugdes propostas aos seus problemas.



12

A pesquisa em educacdo encontra-se atualmente em fase de grande evolucéo,
ampliando seu foco de interesse e métodos para aém dos estudos tradicionais do tipo
levantamento ou experimental, que constituiram suas mais fortes inclinagcbes durante as
Ultimas trés ou quatro décadas. Hoje ela se preocupa também em captar a dinamica do
fendbmeno educacional e a realidade complexa do dia-a-dia das escolas. 1sso exige 0 auxilio
de técnicas de pesquisa qualitativa, até agora pouco exploradas no ambito da educacéo.

Justamente para responder as questdes propostas pelos atuais desafios da
pesquisa educacional, comecaram a surgir metodos de investigacdo e abordagens diferentes
dagueles empregados tradicionalmente. As questdes novas vinham, por um lado, de uma
curiosidade investigativa despertada por problemas revelados pela prética educacional. Por
outro lado, elas foram fortemente influenciadas por uma nova atitude de pesquisa, que
coloca 0 pesquisador no meio da cena investigada, participando dela e tomando partido na
tramadapeca (ALVES, 1984).

Ao realizarmos uma pesquisa em educacdo, devemos considerar 0 quanto é
dificil delimitar os fenémenos que a envolvem ou quantificar as varidveis e suas causas.
Normalmente 0 que ocorre € a agdo de inimeras variaveis que agem e interagem ao mesmo
tempo.

De acordo com o tratamento dado a essas variavels, temos dois tipos de
pesquisas. quantitativa e qualitativa.

A nocdo de que € possivel quantificar os fendmenos para estudalos
analiticamente, predominou nas pesquisas educacionais por muito tempo. Tais pesquisas
tém em comum a utilizagdo de técnicas de coleta, tratamento e andlise de dados

guantitativos. Fazem uso, ainda, de estatisticas para organizacdo de dados coletados em
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testes padronizados e questionérios fechados, dispostos em gréficos e tabelas. TRIVINOS
(1987, p.116) diz que:

“(...) na decada de 70, em alguns antes, em outros depois, surgiu nos paises da

América Latina interesse, que é crescente, pelos aspectos qualitativos da

educacdo. Na verdade, o ensino sempre caracterizou-se pelo destaque de sua

realidade qualitativa, apesar de manifestar-se freqlientemente atraves de
medicOes de quantificacdes (porcentagens de analfabetos, de repetentes, do
crescimento anual da matricula, dos professores titulados e néo titulados, etc.).

Isto que, em geral, aparecia como uma forma espontanea e natural de apreciar

as realidades escolares principiou a vincular-se sistematicamente, a

jposicionamentos teoricos e claros.”

STAKE (1983), menciona a importancia em distinguir as abordagens
guantitativas e qualitativas de pesquisa afirmando, todavia, que todos os pesquisadores
guantitativos fazem discriminagbes qualitativas, assim como todos os pesquisadores
qualitativos descrevem importantes quantidades em seus relatos. Segundo ele, a diferenca
reside numa questdo de énfase que as pesquisas quantitativas e qualitativas conferem aos
aspectos dos objetos investigados. Caracteriza a pesquisa quantitativa por extrair, de um
grande nuimero de casos sobre um pequeno nimero de varidveis, confrontando com a
pesquisa qualitativa que obtém dados de um pequeno nimero de casos sobre um grande
nimero de varidveis.

Enquanto a perspectiva quantitativa busca informagdes através de dados
guantitativos que permitem estabelecer e provar relagdes entre varidveis operaciona mente
definidas, a perspectiva qualitativa vése envolvida com a utilizaggo e com o
desenvolvimento de metodologias que possam produzir varidveis descritivas que nem

sempre sdo passiveis de quantificacdo, mas que permitirdo ver o mundo como 0s sujeitos

estudados o véem.
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Na pesquisa qualitativa, enfatiza-se a compreensdo da singularidade e a
contextualidade de fatos e eventos. No entanto, essa ndo € uma distincdo fundamental. A
distincdo mais importante é de natureza epistemol 6gica entre as generalizacfes que os dois
tipos de pesquisa proporcionam (STAKE, 1983).

A diferenca fundamental entre ambas € que, enquanto a pesquisa quantitativa
busca fatos ou causas dos fenémenos sociais, devotando pouca consideracéo pelos estados
subjetivos individuais, a pesguisa qualitativa busca examinar o mundo como é
experienciado, compreendendo o comportamento humano a partir do que cada pessoa ou
pegueno grupo de pessoas pensam ser arealidade.

A pesguisa gqualitativa € um esforco para a compreensdo de situacoes
singulares, como parte de um contexto particular e suas interacfes. Muitos autores tracam
as raizes filosoficas da pesquisa qualitativa com a fenomenologia e a interacdo simboalica,
enquanto a pesguisa quantitativa esta mais comumente ligada ao positivismo (MERRIAN,

1998).

Para MERRIAN (1998, p.05), “a pesquisa qualitativa caracteriza-se por uma
concepcdo guarda-chuva abrangendo varias formas de pesquisa, investigacdo que ajudam
a entender e explicar o significado de fenémenos sociais como um pequeno rompimento do
cenario natural, dentro do possivel.”

Voltando ao aspecto das variaveis descritivas que formam o conjunto de dados
responsaveis pela pesgquisa qualitativa, de acordo como essas variavels, “0s tipos de
pesquisa qualitativa sdo: Estudo Qualitativo Basico ou Generico, Estudo Etnografico,

Fenomenologia, Teoria Fundamentada e Estudo de Caso” MERRIAN (1998, p.11).
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Esta pesquisa, enquadra-se na abordagem qualitativa, podendo ser caracterizada
como “Pesquisa Qualitativa Genérica ou Basica’, na classificacdo usada por
(MERRIAN, 1998).

Para a autora, esse tipo de pesguisa se caracteriza por incluir descricoes,
interpretacbes e entendimentos; identifica modelos recorrentes na forma de temas ou
categorias; ainda pode resumir um processo.

Muitos estudos qualitativos na educacdo ndo se concentram na cultura ou
constroem uma teoria enfadonha, eles ndo sdo estudos de casos intensivos de uma unica
unidade ou sistema limitado. Pesquisadores que conduzem esses estudos que
provavelmente sdo a forma mais comum de pesquisa qualitativa na educagéo, segundo
MERRIAN (1998, p.11), “simplesmente tentam descobrir e entender um fenémeno, um
[Processo ou as perspectivas e opinides das pessoas envolvidas”

Ainda segundo (MERRIAN, 1998), o estudo qualitativo basico na educacéo
tipicamente foge dos conceitos, modelos e teorias da psicologia educacional, psicologia do
desenvolvimento, psicologia cognitiva e sociologia. Os dados séo coletados por meio de
entrevistas (podendo ser por meio de questionarios abertos), observacdes ou andlises de
documentos. Esses dados encontrados sdo uma mistura de descricéo e andlise — uma analise
gue usa conceitos da estrutura tedrica do estudo. A andlise geramente resulta na
identificacdo de modelos que se repetem (na forma de categorias, fatores, variaveis, temas)
gue se manifestam por intermédio dos dados ou de um resumo do processo. Nesses estudos,
a andise ndo tem por finalidade construir uma teoria substancial como nos estudos das
teorias excessivas ou profundas. Nao ha um sistema limitado ou uma unidade funcionando

gue restringe a investigagao.
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A problemédtica tratada nesta pesquisa apresenta as caracteristicas tipicas da
pesgquisa qualitativa, tais como: o foco do estudo esta na compreensdo e descricdo do
fendbmeno; o instrumento chave na coleta e andlise dos dados € o pesquisador; o ambiente
natural é a fonte direta dos dados; 0 processo de andlise dos dados € indutivo; e o produto
final é caracterizado por umaricadescricdo do fendbmeno (MERRIAN, 1998).

Para melhor compreender a dimensdo deste estudo e considerando sua natureza,

o trabalho sera desenvolvido segundo a Pesquisa Qualitativa Genérica ou Bésica.

2.2. POPULACAO

A populacdo constitui-se de todos os professores do ensino fundamental 3 e 4°
ciclos, dos estabelecimentos de ensino publico do municipio de Joagaba. Participaram da
Pesguisa as seguintes escolas:

. Estaduais

Coronel Passos Maia

Deputado Nelson Pedrini

Frel Bruno

Luiz Dacanalli

. Municipais
- Nossa Senhora de Lourdes

- Roberto Trompowsky
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2.3. AMOSTRA

No projeto, foi proposto como amostra, entrevistar 10% dos professores e 5%
dos alunos do 3° e 4° ciclos do ensino fundamental das escolas publicas do municipio de
Joacaba.

Entretanto, pela vontade demonstrada por professores e aunos em serem
guestionados, esses percentuais foram aumentados, resultando os seguintes valores

absol utos percentuais.



18

TABELA 2.1. Professoresintegrantes da pesquisa, por area

AREA PROFESSORES %
Historia 07 20,6
Lingua Portuguesa 05 14,6
Matemética 04 11,8
Educacdo Fisica 04 11,8
Ciéncias 04 11,8
Educacéo Artistica 03 8,8
Geografia 03 8,8
Lingua Inglesa 02 59
Religido 02 59
TOTAL 34 100

Analisando a tabela, percebe-se que professores de todas as areas ou disciplinas
do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, participam da Pesquisa tornando-a estratificada,

embora ndo apresente proporcionalidade e sim aleatoriedade.

TABELA 2.2. Distribuicdo dos alunos pesquisados, por série

SERIE ALUNOS %
58 16 19,5
62 32 39,0
72 10 12,2
8 24 29,2
TOTAL 82 100,0

A tabela apresenta a distribuicdo dos alunos. A amostra foi estratificada por

série, para garantir que cada série tivesse no minimo um representante.
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2.4. COLETA DE DADOS/INSTRUMENTOS

Para a coleta de dados, o principa instrumento empregado foi um questionario
aberto, aos professores e semi-aberto aos alunos (ver anexos 1 e 2). Os questionarios foram
aplicados pelo proprio pesquisador aos integrantes da pesguisa nas escolas relacionadas
anteriormente.

Os professores e a unos demonstraram-se motivados em responder as questdes.

Pela necessidade sentida e pela vontade demonstrada por al guns professores em
fornecer mais informacdes ou detalhar melhor as informacfes prestadas nos questionarios,
foram realizadas algumas entrevistas do tipo semi-estruturada as quais enriqueceram e

contribuiram para a consubstanciacdo da pesquisa.

2.5. ANALISE DOSDADOS

De posse dos resultados dos questionarios e entrevistas obtidos junto aos
individuos que compuseram a amostra desta pesquisa, cabe a seguinte analise:

Os dados revelaram que dos trinta e quatro professores respondentes, seis,
representando 17,6%, responderam que ndo trabalham em suas respectivas areas com 0
Tema Transversal — Melo Ambiente. Alguns por desconhecimento, outros por exercerem a
profisséo de professor ha pouco tempo e outros ainda porque esse tema ndo estar previsto
na Proposta Curricular da escola.

No tocante aos alunos, 100% responderam que nho minimo em trés ou em mais

disciplinas o tema é desenvolvido.
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Dada a simplicidade, clareza e objetividade do questionario e considerando

gue o tema é relevante, todas as questdes foram respondidas de maneira criteriosa.
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CAPITULO 111

REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1. MEIO AMBIENTE

O conceito de Meio Ambiente ainda vem sendo construido. Por enquanto, ele é
definido de modo diferente por especidistas de diferentes ciéncias. Muitos estudiosos da
area ambiental consideram que aidéiaaqual se vem dando o nome de "meio ambiente" ndo
configura um conceito que possa ou que interesse ser estabelecido de modo rigido e

definitivo.

LEGISLAQAO AMBIENTAL DO ESTADO DE SANTA CATARINA, no
Artigo 1°, define Meio Ambiente.

"Meio ambiente € a interacdo dos fatores fisicos, quimicos e biologicos que

condicionam a existéncia de seres vivos e de recursos naturais e culturais” .

Os Parémetros Curriculares Nacionais (v.9, 1998, p.31-32) dizem:

"De fato quando se trata de decidir e agir em relagcdo a qualidade de vida das

pessoas, é fundamental trabalhar a partir da visdo que cada grupo social tem
do significado do termo "meio ambiente”, e principalmente, de como cada
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grupo percebe o ambiente e 0os ambientes mais abrangentes em que esta
inserido.

De qualquer forma, o termo "meio ambiente” tem sido utilizado para indicar
um "espago” (com seus componentes bioticos e abidticos e suas interagbes) em
que um ser vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo
transformado e transformando-o. No caso do ser humano, ao espago fisico e
biologico soma-se o "espaco” sociocultural.”

ACSELRAD (1992, p.20) considera 0 meio ambiente um bem coletivo:

“A natureza ao fornecer a moldura e a substancia para o desenvolvimento das
sociedades, foi sendo pouco a pouco associada a idéia de habitat, de casa onde
mora o conjunto da especie humana. A associacdo da natureza a ideia de
morada da espécie humana nos ajuda a entender o meio ambiente como espaco
comum, habitado por distintos individuos, grupos sociais e culturas
compartilhados por todos, o ar, as aguas e os solos podem ser entendidos cormo
bens coletivos, cujo uso por alguns pode afetar o uso que deles é feito por
outros.”

Continuando diz:

"O meio ambiente é constituido, basicamente, por €lementos que ndo so

passiveis de apropriacdo privada. Este € o caso do ar e em grande parte, das

aguas. Ninguem pode, portanto, ser privado do acesso a estes bens, ainda que
no caso da agua este possa ser condicionado ou nédo pela distancia relativa dos
rios lagos e nascentes, ou pela existéncia de sistemas artificiais de distribui ¢&o.

A terra, por outro lado, é o tnico elemento da natureza que se tornou possivel

de apropriacéo privada.”

Também ao definir o meio ambiente “bem de uso comum do povo’, a
Congtituicdo Federal de 1988 estabeleceu que: “Os bens ambientais ndo podem ser
utilizados pelo Estado ou por particulares de forma que sga impedido o usufruto coletivo
desses bens”.

Nessa medida, as politicas ambientais do Estado estdo, em grande parte,
articuladas as opcbes de desenvolvimento que dizem respeito ao conjunto da sociedade.

Politicas ambientais democraticas supdem politicas de desenvolvimento que sgam também

norteadas pelo interesse coletivo.
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3.1.1. Ecologia

Ecologia é a ciéncia que estuda as relagdes dos seres vivos entre si e com 0
ambiente; alguns autores referem-se a ela como histéria natura cientifica, ciéncia das
populagdes comunitarias ou estudo das comunidades bidticas; outros como sociologia da
natureza.

ParaMARCONDES (1992, p.118), didaticamente a Ecologia pode ser dividida

da seguinte maneira:

“Ecologia geral ou bioecologia — encara em conjunto animais, plantas e
fatores ambientais.

Ecologia vegetal ou fitoecologia — dentro da qual alguns procuram
caracterizar uma sociedade botanica essencialmente estatistica, focaliza as
comunidades vegetais.

Ecologia animal — se restringe as comunidades animais.

Ecologia fisioldgica — estuda as reagbes dos organismos aos agentes fisicos
do meio.

Ecologia energética — analisa as trocas de energia.

Ecologia dindmica — investiga processos de dispersdo, acdo e reacéo,
proautividade natural, diferenciacdo no tempo e no espaco, regulacdo da
abundancia dos organismos.”

Muito antes de se criar 0 home e a no¢do basica de ecologia, os filésofos ja
faziam pesguisas sobre assuntos enquadrados nessa ciéncia. Considera-se Teofrasto,
discipulo de Aristoteles, o primeiro ecologista, por ter descrito as relagdes dos organismos
entre s e com 0 meio.

A definicdo atual de Ecologia é mais ampla que a primitiva. Para BAPTISTA
(1997, p.09), o conceito de Ecologia € o seguinte:

“O vocabulo Ecologia foi empregado pela primeira vez pelo biologo aleméo

Ernest Haeckel em 1866, na sua obra Generalle Morphologie der Organismen,
para significar estudo do ambiente. Os ecologistas preferem definir a Ecologia
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como sendo a ciéncia que estuda os ecossistemas. Esta conceitualizacdo é

essencialmente biologica, isto & interpretada do ponto de vista do estudo da

vida animal e vegetal, em funcdo do ambiente, natureza. Mas a Ecologia tem

também conotagdo com a Sociologia e neste particular, segundo os sociologos,

0 seu conceito se formula em fungdo do homem vivendo em sociedade. Como

conseqliéncia desta colocagdo, nasceu a Ecologia Humana, na qual o homem é

0 centro de interesses, nas suas relagbes com outros animais e com os vegetais,

enfim com o proprio ambiente. No fundo, os conceitos se encontram e se

completam, variando a intensidade do estudo, com maior ou menor énfase a

Biologia de uma maneira geral ou entdo ao homem de uma manera
particular.”

E um dos grandes problemas enfrentados pela Ecologia na luta pela preservacio

do meio ambiente, o desconhecimento por grande parte das pessoas das relagdes de causa e

efeito que caracterizam agdes cotidianamente exercidas pelos homens e que de algum modo

acabam por trazer prejuizos aos ecossistemas. Sendo um dos aspectos significativos da

Ecologia o estudo dos ecossistemas, € importante um conhecimento sobre 0s mesmos.

3.1.2. Ecossistema

O ecossistema é o ponto de partida para o entendimento mais amplo do meio
ambiente e de sua preservacao através dos tempos. O ecossistema é todo conjunto formado
por um ambiente inanimado (solo, agua, atmosfera) e 0s seres vivos que o habitam.

A expressdo ecossistema costuma ser associada a significativos espacos
naturais, portanto, com pouca ou nenhuma interferéncia antropica.

A realidade da maior parte dos espacos fisicos, entretanto, impde a adequacéo
desse conceito a pelo menos duas outras realidades. ecossistemas rurais e ecossistemas
urbanos. Os primeiros sdo sistemas profundamente alterados pela atividade agropecuéria,

embora mantenham, em maior ou menor grau, espacos remanescentes do sistema natural
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primitivo. Os urbanos, ao contrério, principalmente quando se trata de grandes cidades,
mantém apenas vestigios dos recursos naturais do sitio primitivo.

Por outro lado, a maior parte da populacéo do mundo vive hoje nas cidades, o
gue impde o desenvolvimento do conceito de meio ambiente urbano ou ecossistema
urbano. Para CALDAS (1998, p.196):

“Todo ecossisterma esta constituido por componentes vivos, os fatores bioticos

e por componentes ndo-vivos, oS fatores abidticos ou bidtopo. Em certos

ecossistemas os fatores abioticos S8o 0s mais evidentes e sdo utilizados para

classifica-los. Citamos por exemplo, 0s desertos e 0s ecossistemas aqualticos.

Emoutros, um certo tipo de vegetagao € utilizada para classificagdo do tipo de

ecossistema. E o0 caso dos campos e das florestas. Raramente a fauna domina

suficientemente o0 aspecto de uma regido que poderia Ser empregada na
classificagdo do ecossistema.”
Qualquer area ou volume de espago pode ser considerado um ecossistemna. Todos
0S seres Vivos juntamente com o susbtrato fisico e os fatores meteorol gicos, como vento e
chuvas, integram o ecossistema.

Considerando os ecossistemas como peguenas unidades funcionais da vida, é

importante mencionar 0S principais ecossistemas.

3.1.2.1. OsPrincipais Ecossistemas

A composicdo ou ateracdo de um determinado ecossistema ndo se faz

repentinamente, mas representa a soma da interacdo de vérios fatores através do tempo.

O numero de ecossistemas € incontavel. Distinguiremos trés grandes regides da
biosfera (0 conjunto de todos os ecossistemas da Terra, desde o fundo do mar, passando
pelas planicies até as grandes altitudes, incluindo o espaco aéreo, onde seres vivos sao

encontrados). Essas regifes incluem os ecossi stemas terrestres, marinhos e de agua doce.
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Os principais ecossistemas terrestres sdo: Tundra, Taiga, Desertos, Campos e

Florestas.

Os ecossistemas marinhos cobrem mais da metade da Terra. As regides
marinhas que se estendem até profundidades de 200m, constituem a chamada plataforma
continental e a parte mais rasa dessa € o litoral. As &guas de alto-mar constituem a zona

pelagica, sendo que a zona abissal ocorre além de 5.000m de profundidade.

Os ecossistemas de agua doce, como as comunidades terrestres, sdo
diversificados e possuem caracteristicas que permitem sua divisdo em: estuarios e costas,

aguas correntes, lagos e brejos.

Preservar 0s ecossistemas, minimizar os efeitos negativos causados pela agéo
humana sobre o meio ambiente e promover o equilibrio ambiental, s8o medidas necessérias

e atingidas por meio de um desenvolvimento sustentavel.

3.1.3. Sustentabilidade

JA é universalmente constatado que o crescimento econémico deve ser
concebido inevitavelmente associado a preservagdo ambiental. O conceito de
desenvolvimento sustentavel busca novas formas de crescimento econdmico que sgam
compativeis com 0 uso sustentado dos recursos naturais, ou seja, minimizando-se 0
esgotamento desses recursos, permanecendo-se dentro dos limites da capacidade de suporte

dos ecossistemas. O desenvolvimento sustentavel possibilita a continuidade indefinida das
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atividades econémicas, em contraste com 0 crescimento econémico a qualquer custo,

enfoque smplista e suicida.

A exacerbagao dos nivels de consumo e o crescimento populacional em taxas
ascendentes provocaram, na Ultima metade de século, uma aceleracdo da degradacdo e
exaustdo dos recursos naturais do nosso planeta. Problemas ambientais diversos — o
crescente aguecimento da biosfera terrestre, devido ao “efeito estufa’, a reducéo da camada
de ozénio, o crescimento do processo de desertificacdo, a extingdo de espécies vegetais e
animais, somente como exemplos, despertam a atencdo para a necessidade de uma
verdadeira reforma na sociedade, visando a conservacdo dos sistemas de sustentacdo da

vida

A questdo ambiental enfrenta grandes desafios no nosso pais, como em outros
paises em desenvolvimento, devido a combinacdo de degradacdo ambiental e pobreza e
outros problemas sociais. Existe um verdadeiro circulo vicioso entre a degradacdo socia ea

ambiental .

A sustentabilidade constitui um conceito dindmico, que leva em conta as
necessidades crescentes das populagBes, num contexto internaciona em constante
expansdo. O desenvolvimento sustentéavel ndo representa um estado estético de harmonia,
mas, antes, um processo de mudanca, no qual a exploracdo dos recursos, a dinamica dos
investimentos, e a orientagdo das inovagdes tecnol 6gicas e ingtitucionais sdo feitas de forma

consistente face as necessidades tanto atuais quanto futuras.

Para VIEIRA (1998, p.474), o conceito de sustentabilidade apresenta cinco

dimensdes principais.
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a) “Qustentabilidade social, isto € o0 estabelecimento de um processo de
desenvolvimento que conduza a um padrdo estavel de crescimento, com
uma distribuicdo mais eqliitativa da renda e dos ativos, assegurando uma
melhoria substancial dos direitos das grandes massas da populagéo e uma
reducdo das atuais diferengas entre os niveis de vida daqueles que tém e
daqueles que néo tém.

b) Qustentabilidade econémica, tornada possivel gragas ao fluxo constante de
inversbes publicas e privadas, além da alocacdo e do manefo eficiente dos
recursos naturais.

c) Qustentabilidade ecoldgica, implicando a expansdo da capacidade de
transporte da “nave espacial terrestre”, mediante a intensificacdo dos
usos do potencial de recursos existentes nos diversos ecossistemas,
intensificagdo esta tornada compativel com um nivel minimo de
deteriorizagdo deste potencial. O consumo de combustiveis fosseis e
outros, de esgotamento rapido além de prgudiciais ao meio ambiente,
deveria ser reduzido. Da mesma forma, impOem-se a redugdo do volume de
substancias poluentes, mediante a adogdo de politicas de conservacdo de
energia e de recursos, reciclagem, substituicdo de recursos renovaves e
ou abundantes e inofensivos, o desenvolvimento de tecnologias capazes de
gerar um nivel minimo de dgietos e de alcancar um maximo de eficiéncia
em termos de recursos utilizados, o estimulo a “agricultura biologica” e
aos sistemas de agro-vivicultura.

d) Qustentabilidade geografica: os problemas ambientais sdo ocasonados,
muitas vezes, por uma distribuicdo espacial desequilibrada dos
assentamentos humanos e das atividades econémicas. Dois exemplos
expressivos desta tendéncia sG0 a excessiva concentragdo da populacdo
em areas metropolitanas, e a destruicdo de ecossistemas frageis, mas de
importancia crucial, devido a processos ndo controlados de colonizag&o.
Dai a necessidade de se buscar uma configuracdo rural-urbana mais
equilibrada e de se estabelecer uma rede de reservas da biosfera para
proteger a diversidade biologica, e ao mesmo tempo, gjudar a populacdo
local a viver melhor.

e) Sustentabilidade cultural, que, talvez constitua a dimensdo mais dificil de
ser concretizada, na medida em que implica que o processo de
modernizagdo deveria ter raizes endogenas, buscando a mudanca por meio
da educagdo e da fomalizagdo de novos habitos. Decorre deste principio a
hipotese de uma multiplicidade de vias de acesso a modernidade, alem da
necessidade de se traduzir o conceito normativo de desenvolvimento
sustentavel numa pluralidade de solugbes locais, adaptadas a cada
ecossistema, a cada cultura e inclusive, solugbes sistémicas de ambito
local, utilizando-se o ecossistema como um paradigma dos sistemas de
produgdo elaborados pelo homem e aplicando a racionalidade camponesa
no nivel mais elevado da espiral do conhecimento.”
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Dessa forma, o conceito de desenvolvimento sustentdvel abarca uma nova
consciéncia dos limites da “nave espacial terrestre” e da fragilidade de seus equilibrios
ecologicos globais, um enfoque do desenvolvimento sdcio-econdmico orientado para a
satisfacdo de necessidades basicas e 0 reconhecimento do papel fundamental que a
autonomia educacional desempenha nesse processo. Sua funcéo € dupla: assimilar a diregdo
global dos processos de mudanca e oferecer um conjunto de critérios para se avaliar a

pertinéncia de agdes mai s especificas.

Com o confronto inevitavel entre o modelo de desenvolvimento econdmico
vigente que valoriza 0 aumento de riqueza em detrimento da conservagdo dos recursos
naturais e a necessidade vital de conservacdo do meio ambiente, surge a discussdo sobre
como promover o desenvolvimento das nagoes de forma a gerar o crescimento econdmico,

mas explorando os recursos naturais de formaracional e ndo predatoria.

Desenvolvimento sustentavel foi definido pela Comissdo Mundia sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (1991, p.42), como 0 “desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas

proprias necessidades.”

Por isso, todo desenvolvimento ndo sera possivel se ndo considerarmos as
necessidades das geracOes futuras que estdo sendo ameagadas por agressoes constantes ao
meio ambiente, provocando a degradacdo do mesmo. Nesse sentido, abordaremos a seguir

algumas questdes rel acionadas a essa temética.
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3.1.4. A Degradacéo Global do Meio Ambiente

Estamos testemunhando atualmente uma devastagdo em grande escala das
terras para o plantio, das comunidades florestais, da atmosfera, dos mananciais de &gua em

todo o0 mundo.

Esses desequilibrios provocados por um choque, um “trauma ecolégico”,
resultante principalmente da acdo do homem sobre a natureza, pode ser considerado um

“impacto ambiental”.

“E importante lembrar que o0s ecossistemas tém incrivel capacidade de
regeneracdo e recuperacdo contra eventuais impactos esporadicos,
descontinuos ou localizados, muitos dos quais provocados pela propria
natureza, mas a agressao causada pelo homem é continua, ndo dando chance
nem tempo para a regeneracdo do meio ambiente” (Geografia Espaco
Geografico e Globalizacéo, 1997, p.375).

Graves sd0 as consequéncias da interferéncia humana no meio ambiente, quais
segjam:

Desmatamento

Efeito estufa

Buraco na camada de ozénio

Desertificacéo

Esgotamento das reservas de dgua potavel
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Desde que os mais distantes antepassados do homem surgiram na Terra, eles
vém transformando a natureza. No inicio, essa transformacéo causava impacto irrelevante
sobre 0 meio ambiente, segja pelo fato de haver um pequeno nimero de pessoas vivendo no
planeta, seja pelo fato de o homem ndo dispor de técnicas que lhe permitissem fazer
grandes transformagdes. Assim, durante muitos seculos, 0 homem foi bastante submisso a
natureza. Periodo que durou desde os primordios da humanidade até aproximadamente
10.000 a.C., sua agéo sobre o meio ambiente restringia-se a interferéncia em algumas
cadeias alimentares, ao cacar certos animais e colher certos vegetais para seu consumo. A
utilizacdo do fogo foi, talvez, a primeira grande descoberta realizada pelo homem,
permitindo que ele se aquecesse nos dias mais frios e cozinhasse seus alimentos. Ainda

assim, o impacto sobre 0 meio ambiente era muito reduzido (DORST, 1973).

Com o passar do tempo, alguns grupos humanos descobriram como cultivar
alimentos e como criar animais. Eles se fixaram em determinados lugares da superficie
terrestre, tornando-se sedentérios. Com a revolugéo agricola, o impacto sobre a natureza
comegou a aumentar gradativamente, devido a derrubada das florestas em alguns lugares
para permitir pratica da agricultura e da pecuaria. Além disso, a derrubada de matas
proporcionava madeira para a construcdo de abrigos mais confortavels e para a obtencdo de
lenha. A partir de entdo, alguns impactos ambientais sobre 0 meio ambiente ja comecaram a
se fazer notar: ateracGes em algumas cadeias alimentares, como resultado da extingdo de
espécies animais e vegetais, erosdo do solo, como resultado de préticas agricolas
impréprias;, poluicdo do ar, em alguns lugares, pela queima das florestas e da lenha;
poluicdo do solo e da &gua, em pontos localizados, por excesso de matéria organica

(JANUZZI, 1989).
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Ao longo de séculos e séculos, 0s avancos técnicos foram muitos lentos, assim
como o crescimento populacional. Os impactos sobre 0 meio ambiente eram praticamente
irrdlevantes e quase sempre localizados. Desde o surgimento do homem, a populacdo
mundial demorou mais de 200 mil anos para atingir os 170 milhdes de habitantes, no inicio
da era cristd. Depois, precisou de apenas 1700 anos para quadruplicar, atingindo os 700
milhdes as vésperas da revolucdo industrial. A partir dai, passou a crescer num ritmo
acelerado. Em 1970, ja éramos mais de 3,5 bilhdes. No ano 2000 ultrapassamos a barreira

dos 6 bilhdes (CARTA DA TERRA, 2000).

Os nimeros acima sdo reamente impressionantes e levam muitas pessoas a
buscar explicagéo para 0 aumento brutal dos impactos ambientais na época contemporanea,
como resultado apenas do acelerado crescimento demogréfico. E importante perceber que,
paralelamente a espantosa aceleracdo do crescimento demografico, ocorreram avangos na
ciéncia e natécnica, aumentando cada vez mais a capacidade de transformacéo da natureza.
Considerando também a revoluc&o industrial, os impactos ambientais passaram a crescer
em ritmo acelerado, chegando a provocar desequilibrios ndo mais localizados, mas em

escala global, colocando em risco a propria sobrevivéncia da humanidade.

3.1.5. Leise Documentos Referentesao Meio Ambiente

O Melo Ambiente também € um conceito juridico. Essa afirmacéo simples e

despretensiosa envolve um plexo de consequiéncias de amplas possibilidades.
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A pluraidade na producéo juridica decorrente da multiplicidade de fatores que
engendram o ambito juridico tais como: econdmicos, sociais, historicos, fisicos, e, outros,
por certo ndo pode ser apreciada de modo profundo nesse espaco. Destacamos apenas
alguns contornos genéricos que poderdo servir de norte na interpretacdo e solucdo de

conflitos.

Podem ser considerados contornos: A Constituicéo Federal de 1988 no seguinte

Artigo:

Art. 225 . Todos témdireito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo
e preserva-lo para as presentes e futuras geragoes.

§ 1° para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder
Publico:

| — preservar e restaurar 0s processos ecologicos essenciais e
prover o mango ecol0gico das especies e ecossistemas;

Il — preservar a diversidade e a integridade do patriménio
genético do Pais e fiscalizar as entidades dedicadas a
pesquisa e manipulacdo de material genético;

Il — definir, em todas as unidades da Federacdo, espacos
territoriais e seus componentes a serem especialmente
protegidos, sendo a alteragdo e a supressdo permitidas
somente atravées de lei, vedada qualquer utilizagdo que
comprometa a integridade dos atributos que  justifiquem
sua protegdo;

IV — exigir, na forma da lg, para instalacdo de obra ou
atividade potencialmente causadora de significativa
degradacdo do meio ambiente estudo prévio de impacto
ambiental, a que se dara publicidade;

V — controlar a producdo, a comercializagdo e o emprego de
técnicas, metodos e substancias que comportem risco para a
vida, a qualidade de vida e o meio ambiente;



VI — promover a educacdo ambiental em todos os nivels de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do
meio ambiente;

VIl — proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as
praticas que coloquem em risco sua funcdo ecologica,
provoquem a extingdo de espéecies ou submetem os animais
a crueldade.

§ 2° Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a
reparar o meio ambiente degradado, de acordo com
solugéo técnica exigida pelo orgéo publico competente,
naformadale.

§ 3° As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio
ambiente sujeitardo os infratores, pessoas fisicas ou
Juridicas, a sangbes penais e administrativas,
Independentemente da obrigacdo de reparar os danos
causados.

§ 4° A Floresta Amazonica Brasileira, a Mata Atlantica, a
Serra do Mar, o Pantanal Mato-Grossense e a Zona
Costeira sdo patrimonio nacional e sua utilizagdo far-
se-da, na forma da le, dentro de condigbes que
assegurem a preservacdo do meio ambiente, inclusive
quanto ao uso dos recursos naturais.

§ 5° So indisponivels as terras devolutas ou arrecadadas
pelos Estados, por agbes discriminatorias, necessarias
a protecdo dos ecossistemas naturais.

§ 6° As usinas que operam com reator nuclear deverdo ter
sua localizagdo definida em lei federal, sem o que ndo
poder&o ser instaladas.

A Congtituicdo Federal de 1988 concedeu aos Estados e Municipios maior
flexibilidade quanto a gestéo de seus recursos naturais e ambientais, a Constituicéo do

Estado de Santa Catarina e a Lei Organica do Municipio de Joagaba sdo praticamente uma

copiada Constituicdo Federal, reafirmando o que determina alegislacéo federal.

A Constituicdo do Estado de Santa Catarina em seu Artigo 181, diz o seguinte:
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“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, impondo-se
ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragoes” .

Também se referem ao meio ambiente os Artigos nimeros 182, 183, 184 e 185

da mesma Constitui¢éo.

A Lel Orgéanica do Municipio de Joagaba, Artigo 135, também preconiza a
protecdo a0 meio ambiente, transcrevendo na integra o conteldo do Artigo 181 da

Constituicdo do Estado de Santa Catarina.

Continuam, também, tratando do meio ambiente os Artigos 136 e 137 da

mesma lLd.

Plano Diretor de Organizagdo Fisico — Territorial de Joagaba — Codigo de

Posturas — da Preservacdo do Meio Ambiente.

“Art. 25 — No interesse do controle da polui¢do do ar e da agua, a Prefeitura
podera exigir parecer do orgdo ambiental competente, sempre que
Ihe for solicitada licenca de funcionamento para estabelecimentos
industriais ou quaisquer outros que se configurem em eventuais
poluidores do meio ambiente.

CAPITULO V11l — Da Preservacdo Ambiental

O gerenciamento ambiental no Municipio devera obedecer a legislacdo
ambiental Federal, Estadual e Municipal, dentro das respectivas areas de
competéncia.

Para o licenciamento de atividades modificadoras do meio ambiente, o
Executivo Municipal podera exigir que sgia anexado ao processo a elaboracao
de relatorio de impacto ambiental (RIMA), devidamente aprovado pelo orgao
ambiental competente.

Para controlar a ocupagcdo das encostas inadequadas a urbanizacdo e de
interesse de preservacdo por sua fauna, vegetagdo nativa e mananciais, sero
estabelecidos na Lei de Uso e Ocupacdo do Solo Urbano, zonas de protecdo
ambiental em fungdo de sua declividade.
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Visando controlar a exploragdo dos recursos florestais, o desmatamento e a
erosio, todo e qualquer corte de arvore devera ser aprovado pela Secretaria de
Plangamento e Coordenacdo, e quando julgado necessario a aprovagdo dos
orgaos competentes, Estaduais e Federais.”

3.15.1. CartaDaTera

Se depender do esforco da sociedade civil organizada, as futuras geracOes
poderdo viver em um mundo melhor. Mais de 100 mil pessoas se mobilizaram em prol da
Cartada Terra, aprovada em marco de 1999 na Franca. O documento é fruto da discusséo
entre quarenta e seis paises, incluindo o Brasil.

Sua elaboragdo envolveu estudantes de escolas primérias, professores,
pesquisadores, académicos, empresarios, adeptos de diversas religides e chefes de Estado.
Com a mesma representatividade internacional da Declaracdo dos Direitos Humanos, a
Carta propde aos paises envolvidos “formar umaaianca global em respeito aterrae avida’
(1999, p.3).

A iniciativa devera ser apresentada e assumida oficialmente pela ONU em

2002. Até |4, espera-se que o documento continue sendo discutido.

3.1.5.2. Agenda 21

E um documento consolidado por 170 paises presentes a Conferéncia das
Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro, em
1992, considerado 0 maior e mais representativo evento diplomético dos ultimos tempos.

Contém uma série de compromissos acordados pelos paises signatérios, que assumiram o
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desafio de incorporar, em suas politicas publicas, principios que desde ja os colocavam a
caminho do desenvolvimento sustentéavel.

Em complementacdo a essa agenda, os paises da Ameérica Latina e do Caribe
apresentaram a “ Nossa Agenda”, com prioridades para esses paises. E 0s governos locais

apresentaram a*“ Agenda L ocal”.

3.1.5.3. A La deCrimes Ambientais

Como ficou conhecida a Lel n° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998, pbde
finalmente ser aplicada em sua totalidade, apds a entrada em rigor do Decreto n° 3.179, de
21 de setembro de 1999, que a regulamenta. Com a recente regulamentagéo, passamos a
dispor de uma ferramenta fundamental para a coibicdo de préaicas nocivas ab meio
ambiente. O Decreto viabiliza a sistematizacdo das penalidades pecuniarias, com valores
definidos para cada uma das infragbes. As multas a serem aplicadas variam de 50 reais a 50
milhdes de reais e estéo graduadas de acordo com a gravidade do dano ambiental, com os

antecedentes do infrator e com sua situacéo economica.

3.1.54. FATMA

A Fundagdo de Amparo a Tecnologia e a0 Meio Ambiente foi criada em 30 de
julho de 1975, pelo Decreto n° 662, para promover o controle e a fiscalizagdo relacionados
com a conservacdo do meio ambiente, combater a polui¢do hidrica e o uso racional dos

recursos naturais do Estado de Santa Catarina. (Revista Mares do Sul e Ecologia, 2000,

p.6).
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“Ha 25 anos, ndo havia uma preocupacdo especial com o meio ambiente. Pelo
menos o assunto ndo merecia a prioridade que tem atualmente. Mesmo assim,
por iniciativa do entdo governador Anténio Carlos Konder Reis, foi criada a
FATMA, como Orgdo técnico executor da politica de desenvolvimento
tecnologico e de protegdo ao meio ambiente de Santa Catarina. A FATMA foi o
segundo orgéo ambiental estadual a surgir no Brasil. Nos primeiros anos, os
tecnicos dedicavam-se ao estudo da biodiversidade e das conseqliéncias da
poluicdo e degradacdo do meio ambiente, principalmente na regido Ul do
estado, por causa da mineracdo. Mas a FATMA ndo tinha instrumentos
Juridicos para exigir mudancas e cessar a degradacdo. Com a criagdo da
legislacdo ambiental do estado, em 1981, isso mudou e a FATMA comegou a
conceder o licenciamento ambiental. O trabalho e a importancia da FATMA
evoluiram junto a preocupacao crescente da sociedade com o meio ambiente.
Atualmente, a FATMA é responsavel pela administracdo das unidades de
conservacdo estaduais, pelo licenciamento de empreendimentos degradadores
do meio ambiente e pela fiscalizagdo que realiza em conjunto com outros
orgaos ambientais, prevenindo a degradacao e punindo infratores.”

Documentos e Leis que servem de alerta para a conservagao e protegdo do meio
ambiente sd0 abundantes;, penalidades também existem aos infratores. Infelizmente,
percebemos que as agressdes a0 meio ambiente continuam. E necessario desenvolver nas
pessoas uma consciéncia ecoldgica, com o objetivo de mudarmos essas préticas. Essa
consciéncia ecoldgica, juntamente com mudangas de comportamento, sera obtida

principa mente com a implantagdo de uma Educacdo Ambiental eficiente, acompanhada de

conhecimentos de ética ecol bgica.

3.1.6. Etica Ecoldgica

A paavra “ética’ vem do radical grego etos, significando originamente “o
verdadeiro”, “aguilo que €', “os bens’ e por extensio , 0 “bom modo de ser”, a conduta.
BRANCO (1998, p.6) diz que:

“A ética, porém, como filosofia dos costumes ndo pode ser irracional ou
simplesmente baseada na tradi¢do. Num mundo em que o homem se contrapos,
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substituiu, contornou ou conciliou todos os conflitos entre a natureza e a sua
propria espécie, de modo a conseguir sobreviver ndo obedecendo as leis
naturais, mas sim as suas proprias, fruto de uma observacdo inteligente e
experimental dos fenémenos naturais, a €ética surge como um conjunto de
regras eminentementes racionais estabelecendo os limites de sua agdo
individual sobre os congéneres e de toda a sociedade sobre a natureza.”

A definicdo de ética por si ndo colabora para uma conscientizagdo da situacéo
original da ecologia no mundo atual. Como diz, UNGER (1992, p.43):

“Muito dificilmente ocorrera uma mudanca ética enquanto ndo houver um

relacionamento mais efetivo com a natureza, € preciso aproximar-se dela,

ama-la, toca-la, usar todos 0s nossos sentidos para atingir afinidade, pois

né&o creio que a racionalidade, apenas, sgja a solugdo para o principio ético na

relacdo homem — natureza.”

O tema Etica Ecoldgica foi destaque na entrevista da oitava edicio da revista
“SENAC e Educagdo Ambiental” (dezembro 1998, p.32-33). O convidado foi o Prof. Dr.
Héctor Ricardo Leis, do Departamento de Ciéncias Sociais da UFSC. Autor de diversos
artigos e ensaios para livros e revistas especializados na temética ambiental, ele tem
participado, com outros estudiosos, do debate em torno da relacéo ética/ meio ambiente,
sua historia e evolugdo. Nessa entrevista, o Prof. Héctor resume alguns dos pontos centrais
dessa discusséo e mostra como ela se insere em nossas preocupagdes e influencia o nosso
comportamento.

Segundo o0 autor, o discurso ético tradicional ndo contribui para 0
enfrentamento dos problemas ambientais:

“ Raramente a relagdo homem — natureza foi abordada nos estudos réelativos a

ética pelos autores classicos. Nada obrigava pensadores a refletir sobre o

impacto de suas acles sobre a natureza, na medida em que se acreditava que o

futuro da humanidade sobre a Terra estava absolutamente garantido pela

abundancia dos recursos naturais. Essa perspectiva comega a mudar na

segunda metade do seculo XX. Fator como o acumulo de armas atémicas e a

degradacdo ambiental global mudaram as condigbes de existéncia da
humanidade. Em outras palavras, nos seculos XVIIl e XIX podia ser pertinente
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fundamentar a ética de um modo antropocéntrico, na medida em que ndo
existiam fatores antropogénicos importantes que ameagassem a natureza. Hoje
1SS0 ndo parece viavel, pois existe uma ameacga de muadancas irreversiveis que
condicionam a continuagdo da vida no Planeta.”

3.2. EDUCACAO AMBIENTAL

3.2.1. O que é Educacdo Ambiental ?

“Se vocé tiver planos para um ano, plante arroz, para uma década, plante uma
arvore. Mas se 0 que vocé plangja é para a vidainteira, trate de educar as pessoas.” (Ditado
popular chinés).

A Educacdo Ambiental € um processo permanente e inesgotavel. O homem
interfere na natureza com sua consciéncia, conhecimentos, atitudes, habilidades e formas de
participar na sociedade; nasce, cresce e morre sem saber tudo sobre o ambiente em que
vive,

Para melhor conhecer o ambiente que em vive, ele precisa ser ecologicamente
alfabetizado. Quanto a alfabetizacéo ecol6gica, (CAPRA, 1999, p.231) diz:

"Ser ecologicamente alfabetizado, "eco — alfabetizado”, significa entender os
principios de organizagdo das comunidades ecologicas (ecossistemas) e usar
esses principios para criar comunidades humanas sustentave's. Precisamos
revitalizar nossas comunidades, inclusive nossas comunidades educativas,
comercials e politicas, de modo que os principios da Ecologia se manifestem
nelas como principios de educagéo, de administracdo e de politica.

Ter uma consciéncia ecolégica, isto é "ser ecologicamente alfabetizado”,

significa olhar o mundo de outra forma, pensar diferentemente, pensar em termos de
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relacdes e encadeamentos das hierarquias para as redes cooperativas (comunidades de
aprendizagem), das estruturas para aos processos (CAPRA, 1993).

Existem aguns principios importantes para uma efetiva alfabetizacéo
ecologica. Os principios ecologicos extraidos dos ecossistemas e aplicados nas
comunidades de aprendizagem sob a forma de principios educacionais So:
interdependéncia, sustentabilidasde, ciclos ecologicos, associacdo, flexibilidade,
diversidade e coevolucdo (CAPRA, 1993).

A Educacdo Ambiental vai além da questdo conservacionista; € uma opcéo de
vida. CAPRA (1982, p.28), faz-se necessario conhecer as razdes historicas da degradacdo
da natureza:

"O novo mundo ocidental € marcado por uma visdo de mundo calcada na

crengca do metodo cientifico como unica forma valida de conhecimento; na

divisdo matéria e espirito;, no universo como um sistema mecanico; na vida em
sociedade como uma luta competitiva pela existéncia e na crenga no progresso

material ilimitado, a ser alcangado atraves do crescimento economico e

tecnologico”.

Educacdo Ambiental é um processo que parte de informacbes ao
desenvolvimento do senso critico e raciocinio 16gico, inserindo o homem no seu real papel
de integrante e dependente do meio ambiente, visando uma modificacdo de valores tanto no
gue se refere as questdes ambientais como sociais, culturais, econdémicas, politicas e éticas,
0 que levaria a melhoria da qualidade de vida que esta diretamente ligada ao tipo de
convivéncia que mantemos com a natureza e que implica atitudes, valores e agoes. Trata-se
de uma opcdo de vida por uma relacdo saudavel e equilibrada com o contexto. A Educacéo

Ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos,

valendo-se de estratégias democraéticas e interacdo entre as culturas (GADOTTI, 2000).
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Em linhas gerais, pode-se dizer que a Educacdo Ambiental é todo processo
cultural que objetive a formacéo de individuos capacitados a coexistir em equilibrio com o
meio. Processos ndo formais, informais e formais ja estdo conscientizando muitas pessoas e
intervindo positivamente, se ndo solucionando, despertando para o problema da degradacéo
crescente do meio ambiente, buscando novos el ementos para uma afabetizacdo (BRANCO,

1998).

O tema Educacéo Ambiental, atualmente, vem adquirindo for¢ca como questéo
de cidadania local e planetaria. Além de fazer parte das preocupacdes quotidianas de
cidaddos comuns, cada vez mais, a questdo ambiental tem sido pauta de governos,
empresas, movimentos sociais, ONGs, enfim, de uma infinidade de atores sociais que

interferem no ambiente.

O Artigo 11 da Lei n° 9.795 que trata da politica Nacional de Meio Ambiente,
estabelece:

“A dimensdo ambiental deve constar em todos os niveis de formacdo de

professores em todos os niveis e em todas as disciplinas. Paragrafo Unico. Os

professores em atividades devem receber formagdo complementar em suas

areas de atuagdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.”

A Universidade cabe, também, a tarefa de oferecer esses cursos de

capacitacao aos professores.
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3.2.2. A Cronologia do Ambientalismo

A Revista SENAC e Educacdo Ambiental, (v.8, 1999, p.32) resume as
principais decisdes obtidas em encontros e suas respectivas datas, referentes a Educacédo
Ambiental, sob o titulo “A cronologia do ambientalismo” pela sua significacdo é
importante transcrevé-la.

“Desde o plano de Acdo Mundial — Conferéncia de Estocolmo sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento Humano, 1972 — em que se fez clara
recomendacdo aos paises que criassem programas nacionais de Educacdo
Ambiental, a sua crescente institucionalizagdo conta com a seguinte
cronologia:

1973: Criagdo nos Estados Unidos, do World Directory of Environmental
Educaction Programs (Registro Mundial de Programas de Educacdo
Ambiental) contendo a descricdo de 660 programas implementados por 70
paises;

1975: Encontro Internacional de Belgrado patrocinado pela UNESCO (The
Belgrado Workshop on Environmental Education). Este encontro atraiu
especialistas de 65 paises e tragou 0s principios basicos para um programa
internacional de Educagdo Ambiental em um documento chamado carta de
Belgrado; ao mesmo tempo houve encontros regionais na Asia, Africa, Paises
Arabes e América Latina, formando pela primeira vez uma rede internacional
de informagbes sobre a materia,

1977: Primera Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental,
em Thilisi, organizada pela UNESCO e pelo PNUMA (Programa das nagoes
Unidas para o Meio Ambiente). Esta conferéncia precisa as definicbes e as
propostas de Educacdo Ambiental que até hoje ndo foram superadas;

1979: O Departamento de Ensino Médio do MEC, em parceria coma CETESB
(orgéo técnico de Sdo Paulo) publicam o documento Ecologia — Uma proposta
para o Ensino de Primeiro e Segundo Graus;

1980: Seminario Internacional sobre o Caréater Interdisciplinar da Educagdo
Ambiental, em Budapest organizado pela UNESCO;

1984: Resolugdo do CONAMA (Conselho Nacional do Meio Ambiente, criado
emn 1980), estabelecendo as diretrizes para as agoes de Educagcdo Ambiental no
Brasil;



1985: 10° Aniversario do Programa Internacional de Educacdo Ambiental da
UNESCO/UNEP, apresentando um importante resultado: 11 conferéncias e 66
missoes técnicas para os 136 estados membros; execucdo de 37 projetos de
pesquisa e 37 treinamentos nacionais; como resultado, 43 paises ja haviam
introduzido oficialmente a Educacdo Ambiental em seus planos educacionais,
em suas politicas e legislacao;

1986: Foi ministrado o | Curso de especializagdo em Educagdo Ambiental, na
Universidade Federal de Brasilia/DF, patrocinado pela
CAPES'CNPg/PNUMA; a partir desta data, este curso foi periodicamente
ministrado em varios estados do Pais;

1987: O Conselho Federal de Educacdo do MEC aprovou o parecer 226/87
que determinou a inclusdo da Educagdo Ambiental na proposta curricular das
escolas do primeiro e segundo graus;

1988: Promulgada a Constituicdo Brasileira com um capitulo dedicado ao
meio ambiente, tornando o meio ambiente saudavel um direfto de todo cidaddo
brasileiro e determinando ao poder publico a incumbéncia de promover a
Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino;

1989: Criado o IBAMA, principal agéncia de protegdo ambiental do pais e
também o Fundo Nacional de Meio Ambiente que passa apoiar uma serie de
projetos de Educagcdo Ambiental em todo o pais, sobretudo de ONGs;

1990: A Organizagdo das Nagbes Unidas declarou 1990 como o ano
Internacional do meio Ambiente; lancamento do primeiro manual latino —
americano de Educacdo Ambiental, pela CEAA (Consdho de Educacéo de
Adultos da America Latina), proporcionando o encontro da tradicdo da
educacgdo popular “ paulofreiriana” com a Educacdo Ambiental;

1992: Realiza-se no Rio de Janeiro a Il Conferéncia sobre Meio Ambiente e
desenvolvimento , com a participacdo de 170 paises. Foi a maior conferéncia
global da ONU, em toda a sua historia. Esta conferéncia legou dois
importantes documentos para a Educacdo Ambiental — A Agenda 21, e o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades SQustentaveis e
Responsabilidade Global, produzido pelas ONGs reunidas em forum paralelo;

1994 a 1997: Realizagdo anual do Forum Nacional de Educacdo Ambiental,
onde sdo apresentados trabalhos académicos e projetos desenvolvidos em todo
0 Brasil na educacgéo formal e informal. Este forum publica regularmente seus
anais, servindo de referéncia para todos os profissionais da area;

1997: Realizacdo, em Brasilia da | Conferéncia Brasileira de Educagdo
Ambiental, patrocinada pelos Ministerios da Educacdo e Meo Ambiente;
realizagdo da Il Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental
(Grécia) .
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Apbs arealizacdo desses encontros, conferéncias e seminérios, o resultado mais
importante foi contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica nos
governos, ONGs e nas pessoas em geral.

Esse conjunto de acbes, no Brasil, foi responsavel pela implementacdo da
Educacdo Ambiental no pais. O programa de Educacdo Ambienta foi institucionalizado no
Ministério do Meio Ambiente vinculado ao Gabinete do Ministro, por intermédio da
Portaria n® 251 de 09 de julho de 1999 que regulamentou o Decreto n° 2.972 de 26 de abril
de 1999. Finamente, em 27 de abril de 1999 foi sancionada a Lei n° 9.795, dispondo sobre

a Educacdo Ambiental, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

3.2.3. Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, em 27 de abril de
1999, a Lel n° 9.795, “Dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Naciona de
Educacdo Ambiental e da outras providéncias’. O projeto de lei, proposto pelo Dep.
Federal Fabio Feldmann, reconhece, enfim, a Educacdo Ambiental como um componente
urgente, essencial e permanente em todo o processo educativo, forma e ou ndo-formal,
como orientam os Artigos 205 e 225 da constituicdo Federal, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA) e os Pardmetros Curriculares Nacionais. Determina,
ainda, as ingtituigdes educativas, a promocdo da Educacdo Ambiental e a exploracéo e
insercdo dos temas ambientais aos programas educacionais gque desenvolvem, com

abordagem pedagdgicainterdisciplinar.
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A Educacdo Ambiental € considerada um processo participativo por intermédio
do qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais, adquirem conhecimentos,
tomam atitudes, exercem competéncias e habilidades voltadas a conquista e manutencdo do
meio ambiente ecol ogicamente equilibrado.

A evolucao do conceito de Educacdo Ambiental fez surgir a necessidade de se
instrumentalizar politicamente suas agdes no Brasil. O Ministério da Educacéo e o
Ministério do Meilo Ambiente, dos Recursos Hidricos e da AmazéniaLegal (MMA), com a
interveniéncia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, formularam, em 1994, o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental — PRONEA, cumprindo mandato constitucional
estabelecido no Artigo 225 daguele instituto legal, bem como o0s compromissos
internacionais assumidos pelo pais.

Os principios que inspiraram esse Programa fundamentaram-se nagueles
estabelecidos pelo Programa Internacional de Educacdo Ambiental, formulados em
Belgrado/lugoslavia, em meados de 1975, os quais foram aprofundados e consolidados na
Conferéncia de Thilisi/1977 (Georgia). O PRONEA foi elaborado, contemplando linhas de
acao gue acarretam objetivos e estratégias proprias a cada uma delas, procurando, assim
determinar subsidios politicos para que outras instancias da administracdo publica possam
adequar seus programas de governo, buscando o desenvolvimento da Educacdo Ambienta
no Brasil.

O Tratado de Educacdo Ambienta para Sociedades Sustentéaveis e
Responsabilidade Global, de cardter ndo oficial, celebrado por diversas Organizacoes da
Sociedade Civil, por ocasido da Conferéncia Rio 92, reconhece a educagdo como um
processo dindmico em permanente construcdo. Deve, portanto, propiciar a reflexdo, o

debate e a auto transformacéo das pessoas. Reconhece, ainda que a “Educacdo Ambiental
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para uma sustentabilidade equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado
no respeito atodas as formas de vida’ (1992, p.7).

No Plano Decenal de Educacdo Para Todos 1993 — 2003, do Ministério da
Educacéo e do Desporto, nos objetivos referentes a satisfacéo das necessidades bésicas das
criancas, jovens e adultos e da ampliacdo dos meios e do acance da educagéo bésica, a
dimensdo ambiental esta presente como um de seus componentes.

O MEC publicou em 1998 o volume IX dos Parametros Curriculares Nacionais,
sob o titulo Melo Ambiente e Salde — Temas Transversais. A colocagdo do tema Meo
Ambiente, como contetido a ser trabalhado pela educacdo formal desde as séries iniciais
indica aimportancia que essa tematica vem ganhando no Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais (v. 1X, 1998, p.29) dizem que a funcéo
principal daeducacdo Ambiental:

“é contribuir para a formagéo de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e

atuarem na realidade socio — ambiental de um modo comprometido com a vida,

com o bem — estar de cada um e da sociedade local e global. Para isso é

necessario que, mais do que informagdes e conceitos, a escola se proponha a

trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e a

aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse € um grande desafio

para a educagdo.”

Coerentemente com 0S cOmpromissos internacionais assumidos pelo Brasil, os
legisladores brasileiros tém se preocupado em colocar a Educagdo Ambiental como parte
dos principios e objetivos a serem acangados, como ocorreu na Lei que dispde sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei n° 6.938/81). Na verdade, a Constituicéo Federal

€ explicita ao definir a promocéo da Educagdo Ambiental como responsabilidade do Poder

Publico.
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Diz a Constituicéo Federal em seu Artigo 225:

“ Todos tém direito ao meio Ambiente ecologicamente equilibrado. . .”

§ 1°Para assegurar a efetividade desse direito incumbe ao Poder Publico:
(...) VI — Promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis  de ensino a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente.”

Secundando esse dispositivo constitucional, as Constituicdes estaduais de modo
geral, afirmam o mesmo principio. A definicdo dessa responsabilidade do Poder Publico,
no entanto, ndo elide a coletividade como um todo, de ser parte desse processo, por forca
do que dispde o caput do mesmo Artigo Constitucional quando, referindo-se a0 Meio
Ambiente ecol ogicamente equilibrado, impde ao “Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-1o e preserva-o as presentes e as futuras geragoes.”

Ha necessidade, em consegiiéncia, de se promover uma acgdo articulada na
esfera do Sistema Naciona do Meio Ambiente e do Sistema de Educacéo, capaz de
canalizar esforcos das trés esferas de governo no sentido de concretizar o estabelecido nos
dispositivos legais.

A coletividade, em contrapartida, e até por for¢ca dos mesmos dispositivos, ha

de ser participante desse processo, como seu objeto e como seu agente sempre que possivel.

3.3. TEMASTRANSVERSAIS

Se a escola pretende formar individuos para 0 exercicio da cidadania, ela ndo
pode ignorar a realidade social. Sendo assim, os Parametros Curriculares Nacionais
incorporaram ao processo educativo a discussdo de questdes sociais relevantes e presentes

navida cotidiana do pais.
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Essas questbes recebem o nome de temas transversais. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental-Temas
Transversais, além de sugerirem o estudo dos temas transversais. Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saide e Orientagdo Sexual, indicando a metodologia proposta para

suainclusdo no curriculo e seu tratamento didatico, dizem que:

“A educacdo para a cidadania requer que questoes sociais sgjam apresentadas
para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico
que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma
importancia das areas convencionais. Com isso o curriculo ganha em
flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e
que novos temas sempre podem ser incluidos” (1998, p.110).

Os temas transversais ndo sdo areas nem devem ser tratados como tal. N&o é o
caso de criar espaco no curriculo para aulas de ética ou meio ambiente, por exemplo, muito
menos de dar uma prova sobre tais temas. Na verdade os temas transversais devem fazer
parte das éreas e do trabalho educativo.

A paavra “transversal” indica caracteristica dos temas. eles estdo
presentes, em maior ou menor grau, em todas as areas, ou sgja, a sua problematica atravessa
as diferentes areas de estudo e o convivio escolar. Nenhuma das éreas previstas consegue,
isoladamente, tratar todas as questdes referentes a0 meio ambiente, por exemplo. Mas
guestdes meio ambiente estdo presentes na Geografia, nas Ciéncias, na Educacéo Fisica e
nos rel acionamentos entre pessoas e natureza, dentro e fora da escola.

Para MORENO (1998, p.36), “ Os temas transversais destinam-se a superar

alguns efeitos perversos — aqueles dos quais a sociedade atual se conscientizou que, junto

com outros de grande validade, herdamos da cultura tradicional” .
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Uma das formas propostas de se influir nesse processo de transformacéo da
sociedade, sem abrir méo dos contetidos curriculares tradicionais, é por meio da insercéo
transversal, na estrutura curricular das escolas.

Em decorréncia disso, o trabalho com os temas transversais exige que 0s
professores articulem, sempre que possivel, contelidos de areas e contelidos de temas,
deixando claro aos alunos a relacéo entre estudo escolar e as questdes sociais. A integracéo
de contetdos de areas e de temas é continua e deve ser sistemética. N&o pode ser feita
aleatoriamente. Precisa ser delineada no projeto educativo da escola e fazer parte da
programacao que o professor faz de suas aulas. Exige, mais umavez, uma nova maneira de
olhar para os conteiidos escolares.

A contribuicdo da escola, portanto, é a de desenvolver um projeto de educacéo
comprometida com o desenvolvimento de capacidades que permitam intervir na realidade
paratransformé-la.

O debate promovido em ambito naciona pelo MEC, desde 1995, a formulacéo
de novos Parametros Curriculares Nacionais, que vém a ser uma proposta de contetidos que
referenciem e orientem a estrutura curricular do sistema educaciona do pais.

A equipe do MEC encarregada de coordenar a discussao propds, como maior
inovagdo, a inclusdo de um nucleo de contelidos, ou temas com o objetivo de resgatar a
dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participacéo ativa na sociedade e a
co-responsabilidade pelavida SOCIAL.

Em 1997, foi disponibilizado para todos os envolvidos com questbes
educacionais e demais interessados no assunto 0 documento que apresenta as linhas

norteadoras dos Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental .
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O documento apresenta o resultado de um longo trabalho que contou com a
participacdo de muitos educadores brasileiros e tem a marca de suas experiéncias e de seus
estudos, permitindo assim que fosse produzido no contexto das discussoes pedagdgicas
atuais. Inicialmente foram elaborados documentos, em versdes preliminares, para serem
analisados e debatidos por professores que atuam em diversos graus de ensino, por
especidistas da educacéo e de outras areas, adém de ingtituicdes governamentais e néo -
governamentais. As criticas e sugestdes apresentadas contribuiram para a elaboracéo desse
documento, que devera ser revisto periodicamente, com base no acompanhamento e na
avaiacdo de suaimplementacéo.

N&o sO no Brasil, mas também em outros paises foram incorporados entre seus
principios educativos um rol de valores humanos (temas transversais) a ser desenvolvidos
nas escolas. Na Espanha, por exemplo, A Lei de Educagéo tem essa aspiracdo entre seus
fins educativos.

MORENO (1998, p.12), referindo-se as propostas de estudo e implantacdo dos
temas transversais na Espanha, menciona:

“Das informagdes que tenho, o pais que mais aprofundou proposta ate o

momento foi a Espanha. A inclusdo de temas transversais sistematizados em

um conjunto de conteldos considerados fundamentais para sociedade surgiu
na reestruturagdo do sistema escolar espanhol em 1989, com o objetivo de
tentar diminuir o fosso existente entre o desenvolvimento tecnologico e o da
cidadania. Os temas transversais incorporados na reforma educacional
espanhola foram: Educacdo Ambiental, Educacdo para a Saude e Sexual,

Educagéo para o Transito, Educagdo para a Paz, Educagéo para a Igualdade

de Oportunidades, Educacdo do Consumidor, Educagcdo Multicultural e, como

tema nuclear, impregnando todos os demais e as matérias curriculares
tradicionais, a Educacdo Moral e Civica.”

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se construir

uma referéncia curricular nacional para o ensino fundamental que possa ser discutida e
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traduzida em propostas regionais nos diferentes estados e municipios brasileiros, em
projetos educativos nas escolas e nas saas de aula. Por sua vez, o Plano Decena de
Educacéo para Todos (1993 — 2000 ), elaborado pelas secretarias estaduais € municipais de
educacdo, estabelece um conjunto de diretrizes politicas voltado a recuperacdo da escola
fundamental do pais.

Em termos legais, convém ressaltar que a Lei Federal n° 9.394 de 20/12/1996,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, conhecida como Lei Darcy Ribeiro,
estabelece que a “educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para O exercicio da cidadania e sua
qualificagcdo para o trabalho.”

Enfim, a transversalidade diz respeito a possibilidade de estabelecer novos
paradigmas, na pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados e as questdes sociais da vida, importantes para o desenvolvimento individual

e coletivo, bem como aforma de sistematizar esse trabal ho.

3.3.1. TemasTransversaiseo Meo Ambiente

A questédo ambiental esta se tornando cada vez mais urgente e importante
para toda a humanidade, pois o futuro depende da relagdo entre a natureza e o tipo de uso
que a humanidade faz dos recursos naturais disponiveis. A medida que a humanidade
aumenta sua capacidade de intervir na natureza, surgem cada vez mais conflitos. O modelo

de sociedade construido com aindustrializac8o crescente e a consequente transformacéo do
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mundo em um grande centro de producdo, distribuicdo e consumo, est4 trazendo
rapidamente, consequiéncias indesgjaveis e que agravam com muita rapidez.

“De onde se retirava uma arvore, agora retiram-se centenas. Onde moravam

algumas familias, consumindo agua e produzindo poucos detritos, agora

moram milhbes de familias, exigindo imensos mananciais e gerando milhares
de toneladas de lixo por dia. Sstemas inteiros de vida vegetal e animal sdo
tirados de seu equilibrio. A riqueza, gerada em um modelo econémico que
propicia a concentragdo da renda, ndo impede o crescimento da miseria e da

fome. Algumas das conseqliéncias deste modelo sGo o esgotamento do solo, a

contaminagdo da agua, o envenenamento do ar e a crescente violéncia e

miseria nos centros urbanos” (Parametros Curriculares Nacionais v.9, 1998,

p.20).

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socio-ambiental de
um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e
global. Para isso é necessario que, mais do que informacfes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores, com 0 ensino e aprendizagem
de procedimentos. E esse € um grande desafio para a educacao.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, os contetidos de Meio Ambiente foram
integrados as areas, numa relacéo de transversalidade, de modo que impregne toda a prética
educativa e, a0 mesmo tempo, crie uma visdo globa e abrangente da questdo ambiental,
visualizando os aspectos fisicos e histéricos-sociais, assim como as articulagdes entre a
escalalocal e planetéria desses problemas.

Cada professor, dentro da especificidade de sua area deve adequar o tratamento
dos conteidos para contemplar o Tema Meio Ambiente. Essa adequacéo pressupde um

compromisso com as relacfes interpessoais no ambito da escola, para haver explicitacéo

dos valores que se quer transmitir e coeréncia entre esses e 0s experimentados na vivéncia



escolar, buscando desenvolver a capacidade de todos para intervir na redidade e
transformé-la.

Paraisso, a preocupacao ambiental inserida nas vérias areas do saber € decisiva.
Na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, essas areas apontaram a relagdo de
seus conteidos com o Tema Meio Ambiente e algumas destacaram um bloco de conteidos
ou eixo tematico que trata diretamente da relacéo sociedade/natureza ou vida e ambiente.
Isso retrata a dimenséo do trabalho que se desgja com essa questdo, diante das necessidades
impostas pela realidade socio-ambiental.

O trabalho pedagogico com guestdo ambiental para terceiro e quarto ciclos do
Ensino Fundamental, centra-se no desenvolvimento de atitudes e posturas éticas e no
dominio de procedimentos, mais do que na aprendizagem escrita de conceitos.

A selecdo dos contelidos pode gjudar o educador a trabalhar de maneira a
contribuir para a atuagdo mais conseqiente diante da problematica ambiental, por meio da
compreensio e indicacio de formas de proceder. E diferente encarar os problemas
ambientais, como o do agrotoxico, apenas como objeto do estudo da ciéncia ou como uma
guestdo socia cuja solucdo exige compromisso real.

Considerando essas preocupacdes foram selecionados contetidos sobre o Meio
Ambiente que sgjam compativeis com os contetidos traba hados pelas areas convencionais
no terceiro e quarto ciclos, possibilitando a transversalizagéo e que sejam condizentes com
a expectativa de aprendizagem nesse grau de escolaridade.

Os conteddos sugeridos para serem trabalhados no Ensino Fundamental nos
PCNs, foram reunidos em trés blocos:

A natureza*“ciclica’ da natureza

Sociedade e meio ambiente
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Manejo e conservagao ambiental

O primeiro bloco apresenta contelidos que possibilitam ampliar e aprofundar o
conhecimento da dinadmica das interagGes ocorridas na natureza.

O segundo bloco trata de aspectos mais abrangentes da relagéo
sociedade/natureza, enfatizando as diferentes formas e consequéncias ambientais da
organizacao dos espacos pel 0s seres humanos.

O dltimo bloco trata mais especificamente das possibilidades, positivas e
negativas, de interferéncias dos seres humanos obre o ambiente, apontando suas
consequéncias. Busca discutir algumas formas adequadas de intervencdo humana para
eguacionar melhor 0s seus impactos.

Esses contelidos servem como sugestdo, podendo a escola optar por outros
considerando os problemas ambientais mais proximos, como os da propria escola e os da

comunidade.

Essas questbes receberam o nome de Temas Transversais. Por serem questbes
sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente das éreas convencionais. Tratam de
processos que estédo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas
familias, pelos aunos e educadores em seu cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacos
sociais, em busca de solucdes e de aternativas, confrontando posicionamentos diversos
tanto em relagdo a intervencdo no ambito social mais amplo quanto a atuacdo pessoal. Sao
guestdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo
construida e que demandam transformagfes macrossociais e também de atitudes pessoais,

exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de contetidos relativos a essas duas dimensdes.
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Nas varias &reas do curriculo escolar existem, implicita ou explicitamente,
ensinamentos a respeito dos Temas Transversais, isto € todas educam em relacdo a
guestdes sociais por meio de suas concepcdes e dos val ores que veiculam nos contetidos, no
gue elegem como critério de avaliacdo, na metodologia de trabaho que adotam, nas
situacOes didaticas que propdem aos alunos. Por outro lado, sua complexidade faz com que
nenhuma das areas, isoladamente, sgja suficiente para explicdlos, ao contrario, a

problematica dos Temas Transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento.

Por exemplo, ainda que a programacédo desenvolvida ndo se refira diretamente a
guestdo ambiental e que a escola ndo tenha nenhum trabalho nesse sentido, a Literatura, a
Geografia, a Histéria e as Ciéncias Naturais sempre veiculam alguma concepcéo de
ambiente, valorizam ou desvalorizam determinadas idéias e acbes, explicitam ou nédo
determinadas questfes, tratam determinados contelidos; e, nesse sentido, efetivam uma
“certa’ Educacdo Ambiental. A questdo ambiental ndo é compreensivel apenas a partir das
contribuicbes da Geografia. Necessita de conhecimentos historicos, das Ciéncias Naturais,

da Sociologia, da Demografia, da Economia, entre outros.

Considerando esses fatos, experiéncias pedagogicas brasileiras e internacionais
de trabalho com Educacdo Ambiental tém apontado a necessidade de que tais questfes
segjam trabalhadas de forma continua, sistemética, abrangente e integrada e ndo como areas

ou disciplinas.

Diante disso, optou-se por integré-las no curriculo por meio do que se chama de

transversalidade: pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de forma a
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estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade e que sgjam

orientadores também do convivio escolar.

As areas convencionais devem acolher as questoes dos Temas Transversais de
forma que seus contelidos as explicitem e que seus objetivos sggam contemplados. Por
exemplo, a area de Ciéncias Naturais inclui comparagdes entre um municipio que faz
selecdo do lixo, separando ja nas proprias residéncias vidros, plasticos e papel e outro
municipio que ndo o faz e nem se quer tem um aterro sanitéario, depositando seu lixo nos

famosos “ lix0es”.

Assim, ndo se trata de que os professores das diferentes areas devam “parar”
sua programacdo para trabalhar os temas, mas sim de que explicitem as relagbes entre
ambos e as incluam como contetidos de sua area, articulando a finalidade do estudo escolar
com as questfes sociais, possibilitando aos alunos 0 uso dos conhecimentos escolares em
sua vida extra-escolar. N&o se trata, portanto, de trabalhéa-los paralelamente, mas de trazer

aos contetidos e a metodol ogia da érea a perspectiva dos temas.

E importante salientar que os temas formam um conjunto articulado, o que faz
com que haga objetivos e contelidos coincidentes ou muito proximos entre eles. Por
exemplo, a discussdo sobre 0 consumo traz objetivos e contetidos fundamentais a questéo
ambiental, a salide e a ética. Os valores e principios que 0s orientam sdo 0os mesmos (0s da
cidadania e da ética democrética) e as atitudes a serem desenvolvidas nos diferentes
momentos e espacos escolares, ainda gque possam ser concretizadas em atividades
diferentes, sdo também fundamentalmente as mesmas, fazendo com que o trabalho dos

diferentes educadores sgja complementar.
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A integracdo, a extensdo e a profundidade do trabalho podem se dar em
diferentes niveis, segundo o dominio do tema e ou a prioridade gque se elgja nas diferentes

realidades locais. 1sso se efetiva através da organizacdo didatica eleita pela escola.

Compete aos professores selecionar os conteidos das areas de sua atuacdo em
torno de teméticas escolhidas, de forma que as diversas areas ndo representem assuntos

isolados mas que abordem a temética referente ap exercicio da cidadania.

Os Parametros Curriculares Nacionais sugerem o estudo dos seguintes temas:
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saiide e Orientagdo Sexual. Ha ainda um tema
especifico parao 3° e 4° ciclos, que € Trabalho e Consumo. Outros temas locais podem ser

agregados a esses, dependendo das necessidades de cada regido ou escola.

Considerando a importancia da temética ambiental, principalmente nas quatro
Ultimas séries do ensino fundamental, pois todos tem direito a viver num ambiente limpo e
saudével, na escola, em casa, nas ruas de sua cidade. Todos no mundo tém direito a
alimentar-se bem, beber agua limpa e respirar ar puro. Como e quando esses direitos sdo
violados? Como garantir que todos tenham acesso a esses bens basicos a sobrevivéncia?
Essa é uma pequena amostra das questdes que esse tema transversal deve discutir. Trata-se

dainteracdo do homem com seu meio e do respeito a todas as formas de vida.

A inclusdo do Tema Transversal — Meio Ambiente nas atividades escolares
exige, portanto, uma tomada de posicdo diante de um problema urgente da vida social, o
gue requer uma reflexdo sobre 0 ensino e a aprendizagem de seus contelidos. valores,

procedimentos e concepcgoes a el es rel acionados.
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CAPITULO IV

A REALIDADE EM QUESTAO: CONFIGURACAO DE ACOES

PRATICASNA ESCOLA, ENVOLVENDO EDUCACAO AMBIENTAL

Depois de apresentar no capitulo anterior uma revisdo da literatura sobre os
temas. Melo Ambiente, Educagdo Ambiental e Temas Transversais, considerados
relevantes a presente dissertacdo, neste capitulo serdo analisadas e respondidas as questdes

propostas nesta pesquisa.

Os dados foram coletados por intermédio de visitas as escolas participantes da
pesquisa, com o preenchimento dos questionarios pel os professores e alunos.

A aplicacdo ocorreu na primeira quinzena do més de abril de 2000. A anadlise
dos resultados obtidos serviram de subsidios ao desenvolvimento das questdes de pesquisa.
A opcéo foi por ndo analisar separadamente as questdes postas a professores e alunos, mas
agrupé-las fazendo uma analise conjunta, dando um sentido mais abrangente ao processo de

andlise dos resultados.
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4.1. QUESTAO N° 1:
O Tema Transversal Meio Ambiente esta sendo trabalhado nas escolas publicas do

ensino fundamental do municipio de Joagaba ?

Se a escolativer como um de seus objetivos formar individuos para o exercicio
da cidadania, ela ndo pode ignorar arealidade social. Sendo assim, os PCNs incorporam ao
processo educativo a discussdo de questfes socials rel evantes e presentes na vida cotidiana

do pais.

Tendo em vista os propésitos acima especificados, desenvolveu-se a pesquisa
com a participagcdo dos professores e alunos, de acordo com a metodologia proposta.

Inicialmente, faremos aluséo as respostas obtidas dos professores.

De posse dessas respostas foi constatado o seguinte: dos trinta e quatro
professores que responderam ao questionario, seis professores, representando 17,6% do
total de professores que participaram da pesquisa, sendo trés de Educacéo Fisica, dois de
Matemética e 1 de Lingua Inglesa, responderam que ndo trabalhavam em suas respectivas
areas com o0 Tema Transversal Meio Ambiente. Trés deles justificaram que é o primeiro
ano que trabalham em escolas publicas, vindo de escolas particulares, nas quais trabal haram
em média 2 anos e disseram que seus planos de trabalho eram feitos em cima das
“apostilas’ adotadas pelas escolas e sobre as quais também eram desenvolvidas suas aulas,
ndo podendo trabalhar temas que ndo constassem das mesmas, Sendo nao conseguiriam

vencer os contetidos el encados para o referido bimestre.

Disseram também gue nunca ouviram falar em Temas Transversais nas escolas

onde trabalham , embora tenham um conhecimento dos Par@metros Curriculares Nacionais
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(PCNs). Os seus conhecimentos sobre os PCNs é bastante superficial, acontecendo somente
por intermédio dos meios de comunicagdo, sem nunca terem participado de reunies ou
outros eventos, com 0 objetivo de estudarem ou, a0 menos, tomarem conhecimento dos

documentos rel ativos aos PCNSs.

Os outros trés professores que também ndo trabalham o Tema Transversa —
Meio Ambiente argumentaram que tém conhecimento da introducdo dos “Temas
Transversais’ no processo ensino — aprendizagem esclarecendo que eles devem nortear e
impregnar toda a pratica educacional e estar presentes nas diferentes areas curriculares,
sabem também que os temas transversais correspondem a questes importantes, urgentes e
presentes sob varias formas na vida cotidiana, mas gostariam de mais esclarecimentos sobre
as possiveis formas de integragdo mutua entre as matérias especificas das areas curriculares

e 0s Temas Transversais. Primeiro no plano conceitual e a seguir na pratica.

Os demais vinte e oito professores, das series finais do ensino fundamental,
responderam ter conhecimento da incorporacdo dos temas transversais nos Parametros
Curriculares Nacionais da relacdo de transversalidade entre o tema Meio Ambiente e as

areas curriculares, assim como sua presenca em todo o convivio escolar.

Os professores ainda reforcam que sdo sabedores que 0s temas transversais néo
s80 areas de conhecimento e nem devem ser tratados como tal. Nao € o caso de criar espaco
no curriculo para aulas de Meio Ambiente, por exemplo, muito menos de dar uma prova

sobre tal tema. Na verdade, os temas devem fazer parte das areas e do trabalho educativo.

Em decorréncia disso, o trabalho com os temas transversais exige que eles

articulem, sempre gue possivel, contelidos de areas e contetidos de temas, deixando claro
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aos alunos a relacao entre estudo escolar e as questdes sociais. A integracdo de conteidos
de areas e de temas é continua e deve ser sistemética. Nao pode ser feita aleatoriamente.
Precisa ser delineada no projeto educativo da escola e fazer parte da programacdo que o
professor faz de suas aulas. Exige, mais uma vez, uma nova maneira de olhar para os

contelidos escol ares.

Outrossim, eles reconhecem que o trabalho sobre transversalidade, realizado
por eles deixa muito a desgjar, sendo realizado muito empiricamente, sem um plangjamento
adequado e organizado que permita a concretizacdo de técnicas e procedimentos didaticos
gue permitam levar a cabo a aprendizagem dos contelidos das referidas areas e da aquisicéo

de atitudes, mudancas de comportamentos e val ores propostos nos temas transversais.

Ha um consenso bastante generalizado entre as criangas e adolescentes quanto
as suas preocupacdes com 0 meio ambiente, principalmente o meio ambiente natural. Eles
cuidam e tratam bem as plantas e animais, muitas vezes melhor que os adultos.

Considerando essa concepcdo “naturalista’ de meio ambiente, os alunos
responderam que no minimo em trés das areas convencionais de sua respectiva série, 0
tema meio ambiente é desenvolvido, sem relacion&lo entretanto com Temas Transversais.
N&o € de se estranhar, pois, aos alunos do Ensino Fundamental esses conceitos néo fazem

parte de seu cotidiano.
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4.2. QUESTAO N22:
Quais sdo as metodologias empregadas pelos professores para efetivar a tematica

Meio Ambiente em suas aulas ?

Com o proposito de identificar as metodologias empregadas pelos professores
paraefetivar o trabalho arespeito do Meio Ambiente e da Educacéo Ambiental, solicitamos
aos professores e alunos que respondessem a referida questdo, para observarmos o grau de
concordancia nas respostas dos mesmos.

As colocacOes feitas pelos professores quanto ao modo de trabalhar o tema

Meio Ambiente, de acordo com suas areas de atuacao Sao as seguintes:

a) PROFESSOR DE HISTORIA
Anadisando as repostas dos professores de Histéria, constata-se que estéo
conscientes de como, quando e onde trabalhar o tema Meio Ambiente.

Suas respostas foram:
Desenvolvimento de projeto educaciona interdisciplinar, favorecendo o
tema transversal Meio Ambiente, referente as questdes histéricas passadas,
atuais e futuras do Brasil.
Conforme contetidos da Histéria, fazer comparacOes entre o habitat e o
modo de vida do homem antigo e o indio com o habitat e 0 modo de vida do
homem de hoje.
Conscientizagdo dos alunos por meio de comparacdes, debates, filmes com
os conteldos especificos da disciplina, relacionando-os com o meio

ambiente.



Pesquisa de campo, em um bairro proximo a escola, com o objetivo de
observar o rio do Tigre; apos estudar sua historia, analisar como 0 homem o

transformou.

b) PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Pelas respostas dadas pelos professores de Lingua Portuguesa, percebe-se que
eles entendem que a Educagdo Ambiental € um processo dindmico e em permanente
construcdo. Portanto, considerando essa rapida e continua evolugdo, ndo comporta um
Unico método e sim algumas atividades que acompanhem esse dinamismo.

Ha necessidade de introduzir nos textos didaticos trabalhados, assuntos ligados
atematica ecoldgica. Esses teriam a finalidade de levar o aluno a refletir ndo somente sobre
0 desmatamento e mortes de animais, como também acerca de doencas de que nossa
populacdo vem sendo vitima.

Outra proposta seria a discussdo de assuntos de repercussao nacional como a
biodiversidade, mudancas climaticas, camada de 0zonio e efeito estufa, por intemédio de
dindmicas de grupo, em que os aunos participariam expondo suas idéias e, a0 mesmo

tempo, contestando-as com os demais componentes.

¢) PROFESSOR DE MATEMATICA

Para a maioria dos professores de Matematica, a metodologia mais adequada €
ade solucéo de problemas.

Exemplo: elaborar problemas sobre alguma situacdo ambiental, usando calculos
mateméati cos para sua resolucao e também levantamentos estatisticos e respectivos graficos,

relativos aos problemas formul ados sobre o meio ambiente.
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d) PROFESSOR DE EDUCACAO ARTISTICA

A metodologia que mais se destacou nas respostas dos professores de Educacéo
Artistica e a de desenvolver trabalhos em artes plasticas com sucatas: jornais, latas e
plasticos, principa mente.

Montar pegas de teatro, ensinando como se faz e a importancia da coleta
seletivado lixo e os problemas trazidos pel os lixdes a céu aberto.

Incentivar pesquisa e composi¢do de musicas, cujo tema sgja a natureza e sua

preservagao.

€) PROFESSORES DE CIENCIAS E GEOGRAFIA

Os processos metodologicos adotados pelos professores de Ciéncias e
Geografia séo semel hantes, podendo ser feita uma Unica analise.

Desenvolver pesquisa de campo, levando os alunos a um bosque da cidade,
onde ha uma érea de mata nativa preservada; visitar, em seguida, uma area onde ja ocorreu
0 desmatamento, mostrando todos os efeitos do desequilibrio ambiental causado pelo
homem. Visita aregido de formacdo dos mananciais que perfazem a bacia de abastecimento
de &gua da cidade, bem como, a usina de tratamento da mesma.

Montagem de maquete sobre as bacias hidrogréficas dos rios do Peixe e do
Tigre, demonstrando a importancia do rio como fonte de abastecimento, de lazer, e de
recursos financeiros.

Ainda, estudo de campo para conhecer os diferentes tipos de solo e de rochas,

andlise da erosdo do solo, causas e consequiéncias.
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f) EDUCACAO RELIGIOSA

Desenvolvimento de projeto educacional interdisciplinar, favorecendo
transversalidades referentes a questfes sociais locais e do pais.

A Educacdo Ambiental € individua e coletiva. Tem o propésito de formar
cidadéos com consciéncia local e planetéria, que respeitem a autodeterminacdo dos povos e
a soberania das nagdes. N30 é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico e moral, baseado

em valores para atransformacéo social, respeitando avida.

g) PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA E INGLES

Basicamente, os professores de Educacdo Fisica e Inglés, mantém as
metodologias normais de suas aulas, mas, sempre que possivel, articulando com temas
ambientais. O professor de Inglés, por meio de interpretagdes e tradugdes de textos em
Inglés. O de Educagdo Fisica, por intermédio de habitos de higiene, respeito e conservacdo
do meio ambiente.

A seguir, apresentar-se-80 0s dados obtidos dos questionarios aplicados junto

aos aunos que compuseram a amostra desta pesquisa.

A tabela 4.1. indica a posicdo dos respondentes sobre a afirmativa: “ Das
disciplinas mencionadas, relacione aquela ou aquelas em que o professor trabalha o

assunto Meio Ambiente.
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TABELA 4.1. Disciplinas em que so trabalhadas o tema Meio Ambiente, por sériese

alunos )
DISCIPLINAS T o e T ToTAL
Portugués 1 12 - 3 16
Matematica - - 1 1 02
Ciéncias 15 28 10 22 75
Historia 1 24 3 17 45
Geografia 4 26 4 14 48
Educacéo Artistica 1 17 1 6 25
Educacéo Fisica - 2 - 1 03
Educacdo Religiosa 1 5 - 4 10

Essa tabela nos informa em que disciplina e em que série é desenvolvido o tema
Meio Ambiente. Considerando-se que oitenta e dois alunos responderam a questdo,
constata-se uma expressiva concordancia, ou segja setenta e cinco aunos (91%)
responderam que o tema é trabalhado na disciplina de Ciéncias. Em seguida, aparecem as
disciplinas de Geografia, Historia e Educacdo Artistica com 58%, 55% e 30%,
respectivamente. A razéo desses percentuais, justifica-se pela afinidade do tema Meio
Ambiente com essas disciplinas. Embora com menor incidéncia nas demais disciplinas,
percebe-se que o0 tema é trabalhado em todas.

Em relacdo a questdo “quando os professores trabalham o tema Meio

Ambiente de que maneira o fazem”, a posi¢cao dos alunos € expressa natabela 4.2.
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TABELA 4.2. Procedimentos usados para trabalhar o tema Meio Ambiente, séries e
alunos.

PROCEDIMENTOS = ;ER' Ei’a & | TOTAL
Leturas 14 17 7 16 54
Pesquisas 11 14 10 15 50
Questionéarios 12 11 6 13 42
Filmes 4 11 8 10 33
Palestras 6 6 2 6 15
Dramatizagoes 2 2 1 1 6
Outros - 2 - - 2

Os dados indicam gue, segundo a percepcdo dos alunos, o tema Meilo Ambiente
¢ trabalhado em todas as séries do 2° e 3° ciclos do Ensino Fundamental (52 62 72 e 89).
Esse trabalho concretizase principamente na realizacdo de leituras, pesquisas,

guestionarios e, com menor incidéncia por meio de filmes, pal estras e dramatizacOes.

Comparando-se as respostas dos professores com as dos aunos quanto a essa

guestdo, fica clara certa similitude nas mesmas, podendo-se fazer a seguinte interpretacéo:

O Tema Transversa Meio Ambiente faz parte das atividades curriculares dos
professores em suas areas de atuagdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Educacdo Fisica, Educacéo Artistica, Educacdo Religiosa e até mesmo em
Lingua Estrangeira, mais precisamente Lingua Inglesa. Essas atividades sdo trabalhadas
com maior ou menor intensidade, dependendo da aproximacdo e identidade da area

convenciona com o tema Meio Ambiente.
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Embora o Trabalho sobre o Meio Ambiente venha sendo desenvolvido por
meio de atividades e técnicas empregadas pelos professores e confirmadas pelos alunos,
verifica-se que tais atividades e técnicas ndo atingem plenamente os objetivos propostos
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para os Temas Transversais, em especia, o

Tema Transversal Meio Ambiente.

O trabalho com o tema Meio Ambiente preconizado nos PCNs deve ser
desenvolvido a fim de proporcionar aos alunos uma grande diversidade de experiéncias e
ensinar-lhes formas de participacdo para que possam ampliar a consciéncia sobre as
guestdes relativas ao meio ambiente e assumir de forma independente e autbnoma atitudes
e valores voltados a sua protecdo e melhoria. Ou sgja, a conscientizacdo sO é possivel
através da pratica efetiva, da acéo de alunos e professores, constituindo-se como cidadéos

capazes de compreender que 0 meio ambiente precisa de protecdo e preservacéo.

Os PCNs néo trazem solugdes prontas, mas colocam em debate as atividades

escolares e a questdo curricular. Constituem um material de referéncia atualizado sobre:

afuncdo da escola
aimportancia dos contelidos e temas transversais

0 tratamento a ser dado a eles.

Esse material é a0 mesmo tempo ambicioso e singelo. E uma inovadora
proposta de ensino que atribui a escola a importancia de lidar com as areas especificas e

com temas mais voltados as necessidades da complexa sociedade em que vivemos.
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Em suma, trata-se de abandonar 0s esguemas antigos e monétonos que tornam a
aula uma rotina na qual uma licdo sucede a seguinte, para depois iniciar-se outra nova
(nova so para o0s alunos). Busca-se ent&o, apresentar os contetidos globalizados em torno de
certos eixos condutores, assegurando-lhes assim uma continuidade relacionada a uma nova

organizacao, cuja coeréncia é garantida pelas necessidades datemaética a tratar.

N&o se percebeu a aplicacdo de um método de trabalho propriamente dito, mas
sim 0 emprego de técnicas e procedimentos al eatorios, tais como pesquisas bibliograficas e
de campo, palestras, filmes, dramatizacOes, visitas, interpretagdes de textos, participacéo
em eventos ecol0gicos comunitérios, entre outros. Dependendo das areas de atuacdo dos
professores, verifica-se 0 emprego desses procedimentos e técnicas com maior ou menor

intensidade, mas néo constituindo um método sistematico continuo e organizado.

O trabalho pedag6gico com os temas transversais, em especial a questdo
ambiental, centra-se no desenvolvimento de atividades e posturas éticas e no dominio de

procedimentos, mais do que na aprendizagem escrita de conceitos.

A escolha de determinados conteidos pode gjudar o professor a trabalhar de
maneira a contribuir para uma participacdo mais ativa diante de problematica ambiental,
por meio de compreensdo e indicagdo de formas de proceder. E diferente encarar os
problemas ambientais, como o da poluicdo dos rios, apenas como objeto de estudo da
ciéncia ou como uma questdo social cuja solucdo exige compromisso real. Os conceitos que
explicam os véarios aspectos dessa realidade se encontram interligados entre s e com as

guestdes de natureza valorativa, exigindo, portanto, trata-1os também nesse ambito.
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No entanto, valores e compreensio s6 ndo bastam. E preciso que as pessoas

saibam como atuar, como adequar prética e valores, uma vez que o ambiente € também

uma construcdo humana, sujeito a determinagdes de ordem ndo apenas naturais, mas

também sociais.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais sobre Temas Transversais (1998,

p.193) quanto a necessidade de transversalizacdo do tema Meio Ambiente nas éreas, diz o

seguinte:

“ Os conteldos de Meio Ambiente foram integrados as areas, numa relacdo de
transversalidade, de modo que impregne toda a pratica educativa € ao mesmo
tempo, crie uma visdo global e abrangente da questao ambiental, visualizando
0s aspectos fisicos e historico-sociais, assim como as articulagbes entre a
escala local e planetaria desses problemas.

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformagdo dos
conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidadaos
mais participantes. Cada professor dentro da especificidade de sua area, deve
adequar o tratamento dos contetidos para contemplar o Tema Meio Ambiente,
assm como o0s demais Temas Transversais. Essa adequacdo pressupbe um
compromisso com as relagdes interpessoais no ambito da escola, para haver
explicitacdo dos valores que se quer transmitir e coeréncia entre estes e 0s
experimentados na vivéncia escolar, buscando desenvolver a capacidade de
todos para intervir na realidade e transforma-la, tendo capacidade
relagéo direta com o acesso ao conhecimento.

A organizagdo do territorio depende da formacgdo social, de fatores de ordem
politica, econémica e cultural e, portanto, pode sempre ser transformada a fim
de, por exemplo, buscar a idéia de justica e de um ambiente saudavel. Essa
preocupacdo é central na formacdo de cidad&os que procuram a eqiidade na
melhoria das condi¢bes de vida.”

Paraisso, a preocupacao ambiental inserida nas vérias areas do saber € decisiva.

Na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, essas areas apontaram a relagdo de

seus contetidos com o tema Meio Ambiente e algumas destacaram um bloco de contetidos
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ou eixo tematico que trata diretamente da relacéo sociedade/natureza ou vida e ambiente.
Isso retrata a dimenséo do trabalho que se desgja com essa questdo, diante das necessidades

impostas pela realidade socio-ambiental.

As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia séo as tradicionais parceiras
para 0 desenvolvimento dos contelidos aqui relacionados, pela propria natureza dos seus
objetos de estudo. As demais areas ganham importancia fundamental, pois cada uma dentro
da sua especificidade, pode contribuir para que o aluno tenha uma visdo mais integrada do
ambiente: Lingua Portuguesa, trabalhando as inlmeras “leituras’ possiveis de textos orais e
escritos, explicitando os vinculos culturais, as intencionalidades, as posicoes valorativas e
as possiveis ideologias sobre meio ambiente embutidas nos textos; Educacéo Fisica, que
tanto ajuda na compreensao da expressao e autoconhecimento corporal, da relagéo do corpo
com o ambiente e 0 desenvolvimento das sensacfes; Arte, com suas diversas formas de
expressdo e diferentes releituras do ambiente, atribuindo-lhe novos significados,
desenvolvendo a sensibilidade por meio da apreciacdo e possibilitando o repensar dos
vinculos do individuo com o espaco; além do pensamento matematico, que se constitui
numa forma especifica de leitura e expressdo. S&o todas fundamentais, ndo sO por se
constituirem em instrumentos béasicos para os alunos poderem conduzir 0 seu processo de
construcdo do conhecimento sobre o meio ambiente, mas também como formas de
manifestacdo de pensamento e sensagdes. Elas gjudam os alunos a trabalhar seus vinculos

subjetivos com o0 ambiente, permitindo-lhes expressa-1os e exercitar a cidadania.

E interessante, ainda, que se destague o ambiente como parte do contexto geral
das relacbes ser humano/ser humano e ser humano/natureza, em todas as areas de ensino,

na abordagem dos diferentes conteldos. “sga no estudo das variadas formas de
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organizacdo social e cultural, com seus diversos conflitos, ou no trabalho com as varias
formas de comunicacdo, expressdo e interacdo, sga no estudo dos fendmenos e
caracteristicas da natureza ou na discussdo das tecnologias que mediam as varias

dimensoes da vida atual” (Parémetros Curriculares Nacionais, 1998, p.98).

Cada professor pode contribuir decisivamente a0 conseguir explicitar os
vinculos de sua &rea com as questGes ambientais, por meio de uma forma prépria de
compreensdo dessa tematica, de exemplos abordados sob a ética de seu universo de

conhecimentos e pelo apoio tedrico-instrumental de suas técnicas pedagdgicas.

4.3. QUESTAO N9 3:
O trabalho desenvolvido nas escolas esta resultando em consciéncia ecologica

traduzindo-se em agdes na comunidade?

Sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, em 27 de abril de
1999, aLe n° 9.795, “Dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da outras providéncias’. O projeto de Lei, proposto pelo Deputado
Federal Fabio Feldmann, reconhece, enfim, a Educacdo Ambiental como um
componente urgente, essencial e permanente em todo o processo educativo, formal e,
ou nao-formal, como orientam os Artigos 205 e 225 da Constituicéo Federal, o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental e os Parametros Curriculares Nacionais. Determina,
ainda, as instituicbes educativas, a promocéo da Educacdo Ambiental e a exploracéo e
insercdo dos temas ambientais aos programas educacionais gque desenvolvem, com

abordagem pedagogica interdisciplinar.
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O trabaho e as atividades desenvolvidas pelos professores da rede publica de
Joacaba, que trabalham com os alunos do 3° e 4° do Ensino Fundamental, ndo se resumem
a0 cumprimento da Lei 9.795. Eles, principamente, contribuem com a formacgéo de
cidadéos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socio-ambiental de modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade local e global.
Embora num processo bastante empirico, sem um plangamento proprio, os professores
constatam o0 desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica em seus aunos, e podemos
verificar essa constatacdo por intermeédio das respostas que foram dadas pelos professores,

manifestando suas preocupagdes com a questéo.

Pelo posicionamento dos professores informantes, percebe-se nitidamente um
alto grau de confianca dos mesmos em relacdo a capacidade da Educacéo Ambiental em

promover o desenvolvimento de uma consciéncia ecol 6gica.

Os professores também admitem que para se atingir essa consciéncia ecologica

se faz necessario uma educacgdo “sobre”, “no” e “para’ 0 ambiente.

Educacéo “sobre” o ambiente compreende acdes ou atividades educativas que
tém como objetivo proporcionar informacdes e formagdo sobre 0 meio ambiente e relacbes
gue se ddo no mesmo. Seus objetivos incluem a compreensdo cognitiva das interacdes entre
os seres humanos e seu meio. Como exemplo de atividade sobre o ambiente, teriamos a
andlise da influéncia das atividades domésticas e industriais de uma cidade sobre a
gualidade da &gua da regido, estudo das relacdes entre vegetacéo e solo, adubacdo, plantio

de mudas, efeitos do aterro sanitario sobre as aguas subterraneas, entre outros.
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Educacéo “no” ambiente toma o meio fisico como recurso didético, sendo que
as atividades sdo realizadas fora da sala de aula, como por exemplo, estudo de campo para
conhecer os diferentes tipos de solo e de rochas, andlise da eroséo do solo e trilhas

ecol 0gicas para observacdo de plantas e animais e outros aspectos do meio ambiente.

Educacéo “para’ o ambiente tem como objetivo a conservacéo e a melhoria do
meio. A finalidade da educacdo para 0 ambiente € conseguir mudancas de atitudes, essas
ndo serdo efetivas, se ndo vierem acompanhadas de mudancas de comportamentos. A
educacdo para 0 ambiente deveria incluir como objetivo, ao se estudar a contaminacéo de
um rio, por exemplo, a tomada de decisdes e opgdes para diminuir essa contaminagdo tanto
no ambito pessoa — 0 que posso e devo fazer enquanto cidaddo, como também de uma

maneira coletiva, estar atento e acompanhar as decisdes das instituicdes responsavels.

Classificar as préticas correntes de Educacdo Ambiental néo é tarefa fécil. Sao
muitas e ha um intenso experimentalismo nesse campo. Esse experimentalismo é tolerado
porque se trata de uma educacdo de novo tipo, e 0s seus meios de desenvolvimento e

aplicacdo estdo se fazendo no calor das préticas.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais (1998, p.187),
guando tratado tépico “Ensinar e Aprender em Educacdo Ambiental”, coloca

“E necessdrio, mais do que informagdes e conceitos, que a escola se proponha

a trabalhar com atitudes, com formagdo de valores, com o ensino e

aprendizagem de procedimentos. E esse € um grande desafio para a

Educacéao.”

A Educacdo Ambiental, de maneira formal, ndo pode ser definida como

uma érea especializada de conhecimento. Transcende as areas formais de conhecimentos
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trabalhadas na escola. E necessario que todos os profissionais que atuam na escola,
contribuindo com o fazer pedagdgico, envolvam-se na questio ambiental. E preciso
conceber 0 meio ambiente ndo s6 como natureza fisica, mas numa perspectiva socio-

ambiental. Essa preocupacdo esta presente em toda a Agenda 21.

A escola, embora de maneira bastante timida e sem cunho cientifico, por
intermédio do desenvolvimento da consciéncia ecoldgica, procura desenvolver algumas
acles internas, as quais se refletem na comunidade. Os Paréametros Curriculares Nacionais
(v.9, 1998, p.50) , afirmam que:

“A aprendizagem de procedimentos adequados e acessiveis é indispensavel
para o desenvolvimento das capacidades ligadas a participagdo, a co—
responsabilidade e a solidariedade. Assim, fazem parte dos contetidos
procedimentais desde formas de manutengdo da limpeza do ambiente escolar
(Jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas da escola, manter o banheiro limpo)
ou formas de evitar o desperdicio, até como elaborar e participar de uma
campanha ou saber dispor dos servigos existentes relacionados com as
questbes ambientais por exemplo, os Orgdos ligados a prefeitura ou as
organizagbes ndo — governamentais que desenvolvem trabalhos, exposicoes;
oferecem servigos a populagédo, possuem material e informagbes de interesse
da escola e dos alunos, etc.”

Uma atitude tomada pelos alunos na escola e que se reflete em casa e na
comunidade € a preocupacdo em fazer a selecdo do lixo, separando plasticos, papéis e
vidros. Algumas escolas criaram quanto ao “lixo nosso de cada dia’ o seguinte slogan

“Reduzir, Reaproveitar e Reciclar”.

Também existe uma preocupacdo dos alunos quanto ao uso da agua. As agoes
praticadas primeiramente na escola, chegam até as casas dos alunos como acgdes diérias
simples, consertar vazamentos em torneiras e encanamentos, fechar torneiras durante o

ensaboar do banho, o escovar dos dentes; varrer calgadas e quintais ao invés de lavélos,
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reduzir o tempo de banho, entre outros. S0 medidas ssimples, mas provocam grande

economiano consumo da agua.

O papel dos professores como orientadores desse processo é de fundamental
importancia e essa vivéncia permite aos alunos perceber que a construcdo e a producéo dos
conhecimentos sdo continuos e que, para entender as questdes ambientais, ha necessidade

de atualizacéo constante.

4.4. QUESTAO N24:

A escola e seus alunos participam de algum programa ecol 6gico?

A escola, juntamente com seus alunos, promove algumas acfes, que nao
chegam a ser programas plangados, estruturados, mas acgOes isoladas que repercutem de
certa maneira, ndo soO no ambiente escolar, mas também na comunidade e até mesmo em
todo o municipio. Sem a formulacdo e proposi¢cdo de grandes politicas, a principal missao
dessas acOes é superar 0s impasses das crises ambientais, garantindo uma qualidade de vida

mais adequada as pessoas.

Essas acOes, na maioria das vezes, acontecem independente de estarem
atreladas aos temas transversas dos PCNs, nem mesmo integrando o plangamento da

escola, mas como um ato cidaddo dos professores e alunos com a escola e comunidade.

Dentre as agdes de cunho ecolbgico, praticadas pelas escolas com repercussdo

na comunidade ou agdes ecol gicas com iniciativas da comunidade geralmente promovidas
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por ONGs, com a participacéo das escolas, algumas por sua importancia ou abrangéncia

merecem destaque.

1. Recomposicdo de matasciliaresdoriodoTigre.

Duas escolas que se situam préximas ao rio do Tigre, Escola Bésica Estadual
Luiz Dalcandlli e Escola Basica Estadual Coronel Passos Maia, desenvolvem um trabalho

de recomposicdo de matas ciliares aesserio.

A Bacia do Rio do Tigre, totalmente localizada no municipio de Joagcaba, com
uma populacdo estimada em 24.000 habitantes, compreende uma &rea de 58,55 km?. Tem
sua nascente no distrito de Nova Petropolis, proximo a divisa com 0 municipio de
Catanduvas e suafoz no rio do Peixe, no perimetro urbano, mais precisamente no centro da
cidade de Joacaba. Rio considerado pequeno tanto em extensdo como em volume de &gua.
Possui comprimento de 29,6 km (medido ao longo do curso principal do rio). Passa no
perimetro urbano do municipio em varios bairros na regido Oeste. Apresenta um processo
de ocupacdo desordenado e irregular na parte da bacia no perimetro urbano do municipio,
tendo sido ocupadas areas naturais e areas protegidas por legislacdo. Essa ocupacdo ilegal,
principalmente, nas faixas de preservacéo permanente, provocaram o0 assoreamento do rio,
a poluicéo de suas aguas e a devastacdo da mata ciliar. Dados fornecidos pela AANA —
Associacdo dos Amigos da Natureza, organizagdo ndo governamental que se preocupa com

problemas ambientais.

A figuran® 01, mapado rio do Tigre, mostra sua bacia, nascente e foz.
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Matas ciliares sG0 aquelas que acompanham O curso dos rios, corregos e
ribeirbes. Elas contornam também os lagos e os agudes e, assim como os cilios de nossas
pa pebras protegem os olhos, elas protegem os mananciais aquéticos da natureza. Essas
matas protegem ainda os terrenos das margens desses mananciais que, sem elas, seriam

levados pelas chuvas, em processo de eroséo. Como observa HESS (1980, p.55),

“a importancia das matas ciliares vai alem: oferecem condi¢bes de vida a uma

variada fauna. A sua existéncia esta ainda relacionada a riqueza de espécies de

peixes em nossos rios e lagos. Grande numero de formas de vida aquatica

dependem dos frutos, folhas, ou mesmo, insetos que proliferam nas matas

ciliares.”

Assim, sga proporcionando aimentos aos peixes, dificultando o
envenenamento das aguas por agrotoxicos ou agentes poluentes, ou evitando a erosdo das
margens e 0 assoreamento dos rios, exercem as matas ciliares um importantissimo papel na

protecéo do meio ambiente.

Entretanto, sua importancia ainda € pouco conhecida. Lembra ERICKON
(1992, p.112) que “derrubadas, incéndios, represamentos e assoreamentos dos cursos
a’agua, vém contribuindo para uma rdpida erradicacdo destas areas a despeito de todos

0s dispositivos legai's que protegem a vegetagao ribeirinha” .

Alguns por ignorancia, outros por ambicdo desmedida, utilizando éreas
proximas a cursos d’'agua, lagos ou reservatorios para a agricultura, acabam por causar

sérios danos ambientais.

E o0 que acontece com o rio do Tigre, principalmente, no trecho que passa no

perimetro urbano da cidade de Joagaba, com respeito & mata ciliar. Esse tipo de mata esta
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desaparecendo. Em muitos lugares ndo existe mais. As causas mais comuns sao: 0 processo
de ocupacdo desordenado, desconsiderando as faixas de preservacdo permanente previstas
no “ Caodigo Florestal —Lei 4.771 de 1965” . Deficiéncia de servicos de saneamento basico,
fazendo com gque muitos esgotos sgjam langados diretamente no rio. Residuos industriais,
entulhos de construcdes e lixos domeésticos, ndo raras vezes sao colocados as margens do

rio.

Os alunos dessas escolas, juntamente, com os professores de Ciéncias, sem
técnica adequada, mas com muita boa vontade, fazem o reflorestamento da mata ciliar do

rio Tigre, nos trechos proximos as escolas.

Sob a coordenacdo dos mesmos professores, apds um plangamento prévio,
preparam o terreno, buscam as mudas no horto florestal municipal, as quais sdo plantadas
as margens do rio. Ja foram plantadas aproximadamente 80 mudas de espécies nativas e

frutiferas, adaptadas as condi¢des de clima, solo e umidade do local.

Como acontece com todas as plantacOes, algumas mudas plantadas morrem.

Assim sendo, € necessario fazer novos plantios nesses locais.

Um més apbs o plantio, cada muda que ndo sobreviver devera ser substituida

por outra da mesma especie.

Sempre que plantas indesgavels estiverem competindo com as mudas
plantadas, € realizado o coroamento (limpeza, cerca de um metro de didmetro, ao redor de

cada planta).
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O trabalho, embora lento, é feito de maneira continua e sistemética. Por ser uma

atividade recente, os resultados ainda ndo podem ser mensurados.

2. Outrasagdes dignasderegistros

Também sdo dignas de registros as participacdes dos professores e alunos em
eventos municipais como as comemoragdes da Semana da Agua, Semana do
Reflorestamento, Semana do Meio Ambiente, Dia da Arvore, Dia da Ave, promovidos por
organizacbes ndo governamentais como: Camara Junior, Rotary Club, Lions e,
principamente, AANA. AANA é uma associacdo civil, sem fins lucrativos, fundada em 17
de fevereiro de 1981, na cidade de Joacaba onde tem sua sede e foro. Iniciou suas

atividades com o nome de Campanha de Arborizagéo, em 20 de abril de 1979.

Dentre as suas finalidades principais, destacam-se:

Desenvolver a consciéncia ecoldgica, promovendo a defesa do meo
ambiente, da flora, da fauna e dos recursos naturais, bem como do

patriménio paisagistico daregido, contra a polui¢do e a destrui¢éo insensata.

Incentivar a criagdo de reservas naturais na regido, a coleta de sementes de
esséncias nativas, a formacdo de viveiros de mudas e colaborar em

campanhas de arborizacao.

Dentre as diversas atividades ja realizadas, tais como arborizacdo da cidade de

Joacaba, encabecou a campanha de Bosgues nas margens da BR — 282 e BR — 153, plantio
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de flores em alguns bairros, iniciou a campanha “SOS rio do Tigre’e sempre teve a

participacéo de escolares.

A participacdo dos escolares se efetivou através de redactes, slogan, cartazes,
pinturas em vitrines, plantio de arvores e flores, distribui¢cdo de mudas, entre outras. Essas
atividades serviram de suporte para uma aprendizagem ndo sO nos ambitos conceitua e

procedimental mas principal mente no ambito atitudinal.

A AANA prima pelo envolvimento dos escolares, pois acredita que a mudanca
de habitos dos adultos em relagdo ao meio ambiente pode se dar por meio da educacdo da

crianca e do jovem.

A motivacdo e o interesse de professores e aunos diante das diversas atividades
realizadas e aqui descritas demonstram que € possivel desenvolver um trabalho de

conscientizacdo sério e comprometido com a mudanca.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais (1998, p.192)
dizem que: “ O tema Meio Ambiente pode ser mais amplamente trabal hado, quanto mais se
diversificarem e intensificarem a pesquisa de conhecimentos e a construgdo do caminho
coletivo de trabalho, se possivel, com interacbes diversas dentro da escola e desta com

oulros setores da sociedade.”

A principa funcéo do trabalho da escola com o tema Educacdo Ambiental, de
acordo com os Temas Transversais, dos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.202), é

a “contribuicdo para a formacdo de cidadaos plenos, capazes de decidirem e atuarem
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global”. Para que isso ocorra, € muito pouco informar e dar conceitos. E necessario
trabalhar com atitudes, com formacéo de valores, com o ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos. E um grande desafio. A escola ndo estd sozinha nessa
tarefa, os padrdes de comportamento da familia, as informagdes e as opinides veiculadas
pelos meios de comunicagéo de massa exercem especia influéncia sobre as criangas e por
extensdo a sociedade como um todo. Infelizmente, de maneira geral, o discurso e a
ideologia implicita nos meios de comunicagéo, muitas vezes, sdo conflitantes com a idéa
de um desenvolvimento sustentado, de respeito a0 meio ambiente. S80 propostos e
estimulados valores de consumismo, desperdicio, egoismo, desrespeito, preconceitos,

irresponsabilidades e outros, deixando de realizar campanhas que mobilizem para a

formagdo da consciéncia ecologica.

O tema Educacdo Ambiental nos convoca ao didogo nas escolas, na
comunidade, em todo e qualquer momento e lugar. E nos obriga a agir, afinar idéias e
conceitos, conseguir compreender e fazer compreender. Como ndo existe neutralidade
nessa tematica, o imperativo € agir. Omitir-se € uma forma de acéo, ja que facilita a acéo
dos que buscam objetivos diametralmente opostos. Cada um de nos, no seu dia-a-dia,

interage com o ambiente e percebe os impactos da acdo ou omissao pessoa e coletiva.

Discutir Educacdo Ambiental como um dos temas transversais do Ensino
Fundamental é tarefa que ja se desenvolve em muitos paises, inclusive no Brasil, embora
ainda de forma esparsa. E seguramente um dos caminhos para devolver esperanca ao nosso

meio ambiente? Ou a populagdo? A vitimafina é a propria sociedade.
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CAPITULOV

CONCLUSAO

As consideracdes que se seguem ndo sao conclusivas, ou melhor, concluem esta
dissertacdo, mas ndo a problematica que foi discutida. O conjunto de problemas que
tratamos, bem como as reflexdes que fizemos ao longo dos capitulos, permanece aberto e
pode ser entendido como ponto de partida para outras pesquisas que possam ser redlizadas,

considerando-se aimportancia e o aspecto recente da questéo.

No ano de 2000, precisamente na segunda semana de outubro, fez vinte e trés
anos que aconteceu na cidade de Thilisi, na Georgia, a | Conferéncia Intergovernamental

sobre Educacéo Ambiental.

Apbs essa Conferéncia, seguiram-se outros encontros em véarias partes do
mundo com o objetivo de discutir questdes relativas a0 Meio Ambiente e cujo pano de

fundo s&o preocupagdes com a Educacdo Ambiental. Joagaba, assim como tantos outros
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municipios do pais, preocupa-se com problemas ambientais, embora de maneira timida,

possibilitando que algumas agdes de cunho ecol 6gico sejam realizadas.

Curvamo-nos diante da literatura, das publicacdes e dos documentos que
serviram de referencia tedrico. Embasaram nossa pesquisa e, conseqlientemente,
auxiliaram as questdes propostas. Servimo-nos de uma bibliografia bastante farta quanto ao
Meio Ambiente e Educacdo Ambienta e escassa quanto aos Temas Transversas.
Buscamos, principalmente nos Paréametros Curriculares Nacionais, suporte tedrico para

esclarecer muitas questdes.

Os professores e alunos convidados a participar da pesquisa manifestaram-se

positivamente, mostrando-se interessados e preocupados com o Meio Ambiente.

A andlise dos dados evidencia que ha uma grande preocupacdo com Meio
Ambiente, com uma elevada aposta na capacidade da Educacdo Ambiental, a qual exerce

grande papel transformador de consciéncia e habitos sustentaveis.

Apesar dos respondentes atribuirem uma grande importancia ao Meio Ambiente
e expressarem um grau consideravel de consciéncia ecologica global e de Joacaba, o
envolvimento préatico € muito pequeno. Quando questionados se ja participaram de acbes de
Educacdo Ambiental na escola ou na comunidade, a minoria respondeu afirmativamente,
deixando claro a falta de envolvimento nas questbes ambientais, bem como uma préatica

desvinculada com ateoria

Os professores pesquisados quando questionados sobre:

O Tema Transversal Meio Ambiente esta sendo trabal ho nas escol as?
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Embora muitos professores desconhecam os Temas Transversais, € 0s gque
conhecem demonstram estar pouco seguros e preparados para trabalhar a transversalidade,
sentem inumeras dificuldades, principamente a falta de informacbes e experiéncias
concretas que possam servir de referéncia. Apesar desse desconhecimento dos Temas

Transversais, o temaMeio Ambiente faz parte das atividades escolares.

Qua a metodologia que vocé usa para efetivar a tematica Meio Ambiente

em suas aulas?

A maioria das respostas ndo se referiu a métodos, e sim, a atividades
desenvolvidas sobre Educagdo Ambiental. Ficou subjacente que essa nova abordagem

ambiental proposta exigira um novo educador e uma metodologia interdisciplinar.

O trabaho desenvolvido nas escolas esta resultando em consciéncia

ecol 6gica, traduzindo-se em agdes ha comunidade?

As ag0es educacionais ambientais, quando alteram comportamentos, favorecem
atitudes referentes ao meio ambiente sustentavel, geram novos conhecimentos, resultam no
desenvolvimento de uma consciéncia ecologica. As agdes provocadas por essa consciéncia,
guando ocorrem, apresentam com frequéncia um carater estanque e acidental, dissociados

dos conteddos basicos do programa curricular.

A escola e seus alunos participam de algum programa ecol 6gico?

Quando h& participacéo, ela é esporadica, ndo havendo sistematizacdo e
continuidade como campanhas, comemoracdes de datas ecoldgicas, cujas atividades ndo

fazem parte do Projeto Politico Pedagdgico da Escola
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Os resultados da pesguisa nos mostram uma consciéncia ambiental basica, com
respostas politicamente corretas, porém, necessitando de um embasamento teodrico,

principalmente, quanto aos Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais.

Fica evidenciada aimportancia de serem criados mecanismos a fim de subsidiar
professores, em especial, e a comunidade escolar de um modo geral para 0 conhecimento
mais substancial dos Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais, para uma
vivéncia e aplicabilidade dos mesmos de uma maneiraforma mais prética. O despertar do
novo milénio aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada a
formacéo de cidadaos. Os novos dias serdo marcados pela cooperacdo e a0 mesmo
tempo pela construcdo dos principios de respeito mutuo, justica, didlogo e

solidariedade que érefletido no comportamento dos individuos.

Isso posto, sugerimos ser de extrema importancia que Instituicdes de Ensino
Superior, Secretaria Estadual e Secretarias Municipais de Educacéo e a propria escola
promovam momentos de estudo e reflexdo, para que todos os envolvidos na Educacéo
tomem conhecimento ou aprofundem seus conhecimentos quanto aos Parametros
Curriculares Nacionais. Eles ndo traduzem solugdes prontas, impostas, mas colocam em
debate as atividades escolares e a questéo curricular, os quais devem ser entendidos como
uma proposta, um ponto de partida para a organizacéo de um Sistema Educaciona que
integre todas as secretarias e entidades que se preocupam com a educacdo forma e néo
formal e pode contribuir para uma atuacdo mais significativa do individuo nas questbes

relacionadas ao Meio Ambiente.
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ANEXON°1
Joacaba, abril de 2000.
Prezado (a) Professor (a)

Os PCNs estdo presentes em nossas atividades escolares, quer nas areas
convencionais ou como questdes sociais (Temas Transversais), objetivando uma educacéo
acidadania.

O Meio Ambiente € um dos Temas Transversais, proposto nos PCNs que
tem provocado reflexdes, levando a mudancgas de atitudes.

Embasada nas colocagbes acima, como auna de mestrado do Curso de
Engenharia de Producéo — Gestdo da Qualidade Ambiental — UFSC, venho solicitar o
preenchimento deste questionério.

Pela atencdo, antecipo agradeci mentos.

Dulce Maria Zanini — Mestranda
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE 52 A 82 SERIES DA REDE PUBLICA DO

MUNICIPIO DE JOACABA
Disciplinague leciona Série (s)

1) O TemaTransversal Meio Ambiente esta sendo trabalhado em sua disciplina?
Sm( ) Nao ( )

2) Seatemédticaé trabalhada em suadisciplina, de que forma é desenvolvida? Comente.

3) A escoladesenvolve algum projeto que promova a Educacéo Ambiental ?
Sm( ) Nao ( )

4) Sedesenvolve, h& constatagdo da formagdo de uma consciéncia ecol dgica nos alunos?
De que forma € possivel constatar isso?

5) De um modo geral a escola participa de algum programa ecoldgico? Se participa
qual?

6) Quais os problemas relativos a0 meio ambiente, que na sua opinido deverdo ser
atacados com prioridade em nosso municipio?
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ANEXO N°2

Joacaba, abril de 2000.
Prezado (a) Aluno (a)

O Meio Ambiente € um assunto interessante e muito importante, pois dele
depende a qualidade de vida dos seres vivos.

Considerando o acima exposto, como auna de mestrado do Curso de
Engenharia de Producdo — Gestdo da Qualidade Ambiental — UFSC, venho solicitar o
preenchimento deste questionario.

Pela atengdo, antecipo agradeci mentos.

Dulce Maria Zanini — Mestranda

QUESTIONARIO PARA ALUNOSDE 52 A 82 SERIES DA REDE PUBLICA DO
MUNICIPIO DE JOACABA

S&ieemqueestuda 52( ) 6( ) T7( ) 8( )

1) Das disciplinas abaixo, assinale aguela (s), em que o professor trabalha o assunto Meio
Ambiente:
a. () Portugués b.( ) Matematica
c.( ) Ciéncias d. ( ) Historia
e.( ) Geografia f. () Educacdo Artistica
0. ( ) Educacdo Fisica h. () Educacéo Religiosa

2) Quando o professor trata do assunto Meio Ambiente, ele o faz através de:

a ( ) Leituras b. ( ) Pesquisas
c. () Questionérios d.( ) Filmes
e.( ) Paestras f. () DramatizacOes

g.( )Outras  Qua (is)

3) Além das atividades em sala de aula, a escola promove algum tipo de evento ecol 6gico?
Sim( ) Néo ()
Em caso afirmativo, cite o evento.

4) Nasuaopinido, quais os principais problemas ecol dgicos do nosso municipio?
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