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UM CERTO OLHAR SOBRE A PESQUISA

Que alegria, diz a Eternidade,
Ver o filho de minha esperanca
Apaixonar-se pela pesquisa,
Pois em sua mente
Coloquei inimeros de meus sonhos
E gostaria tanto que se tornassem realidade.
A pesquisa,
Comecou a explicar a Eternidade,
‘,E antes de qualquer coisa, o gesto do jovem camponés
Que se vai,
Revolvendo a pedra dos campos,
Descobrindo lesmas e gafanhotos,
Ou milhares de formigas atarefadas
A pesquisa
E a caminhada pelos bosques e pantanos
Para tentar explicar,
Vendo folhas e flores,
Por que a vida apresenta tantos rostos. .
A pesquisa
E a fuséo, em um so crisol,
lngsewagoes teorias e hip6teses
- Para ver se cristalizar

= ‘Algumas parcelas de verdade.
(Mlsa

E, ao mesmo tempo, traQs]hq e reflexdo
Para que os homens o~
Achem todos um pouco de pdo
E mais liberdade.
~™w=Fambém é o olhar para o passado
Para encontrar nos antigos

Diz finalmente a Eternid
E o trabalho do jard
Que quer se‘torng
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Resumo

PEREIRA, Maria José. A constituigdo da pratica da pesquisa cientifica na
estruturagdao da ementa da disciplina Estudo da Pesquisa, no curso de
pedagogia da FAE/CBH/UEMG. Florian6polis, 2001. 120 f. Dissertacéo
(Mestrado em Engenharia de Produgéo) ~ Programa de Pés Graduacdo em
Engenharia de Produgédo — UFSC 2001.

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a trajetéria da estruturagdo de uma
pratica de atividade cientifica no curriculo do Curso de Pedagogia da
FAE/CBH/UEMG. Seu ponto central é a necessidade de definirem-se diretrizes
comuns que orientem o processo da pesquisa e a definicdo do que deve ser
considerado como produgéo'cientiﬁca no final do curso.

Ao se constatar a indefinigho da competéncia da disciplina “Estudo da
Pesquisa” na articulagdo do curriculo, surge a necessidade de revisdo do
ementario do Tema/Disciplina “Pesquisa e Constru¢do do Conhecimento”.

A pesquisa documental, a observacdo estruturada e as deliberacdes
sistematizadas de encontros realizados permitiram a analise descritiva dos
dados obtidos durante a investigagao.

A nova ementa proposta espera contribuir para que sejam alicercados os
fundamentos de uma epistemologia capaz de dar subsidios a organizagéo das

ementas especificas de cada nucleo formativo ainda indefinidas.

Palavras-chave : curriculo, pesquisa, diretrizes.
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ABSTRACT

PEREIRA, Maria José. A constituicdo da pratica da pesquisa cientifica na
estruturagdo da ementa da disciplina Estudo da Pesquisa, no curso de
pedagogia da FAE/CBH/UEMG. Floriandpolis, 2001. 120 f. Dissertag&o
(Mestrado em Engenharia de Produgéo) — Programa de P6s Graduagéo em
Engenharia de Produgdo — UFSC 2001.

The 'lobjective of this research is to analyse the course of the structure of a
cientific practice, in the syllabus of a Pedagogy course FAE/CBH/UEMG.

The difficulty lies when one has to define the collective directress which
orientates the process of research and definition of what must be considred as
a scientific prodution at the end of a Pedagogy course.

When verifying the indefinition of the competence of the subject “Research
Studies” in the articulation of the syllabus, then arises the necessity of a review
in the lines of objectives of theme/subjective “Research and the building up of
Knowledge®.

The documental research, structured observation and the sistematized
deliberations, work done at various meetings, made possible to get a
descriptive analysis of the points obtained during investigation.

While the debates took place, there has been the evidence that students as well
as teachers found it difficult to define the scientific activity practice which now

sustain the syllabus established.

Key-words: syllabus, research, directress.



INTRODUGAO

A formagdo do pedagogo aponta para a necessidade de superar a
fragmentagéo do conhecimento pedagdgico, visando a incorporar avangos na
construcéo de uma formagéo profissional que abarque o que é fundamental no

trabalho pedagdgico escolar.

Os fundamentos tedricos e metodologicos da pesquisa em educagdo
sao fatores preocupantes quando se trata de formar o profissional do ensino.
Os alunos ainda trazem para o ensino superior dificuldades, até mesmo no

préprio ato de estudar.

A pratica da pesquisa no curso de Pedagogia, embora diversa em varios
curriculos, vem se modificando ao longo do tempo para assumir seu verdadeiro
papel, que é o de colaborar na formagdo de um profissional capaz de promover
interag&o entre as partes do sistema educacional e de contribuir para o avanco

social das comunidades.

Nesse contexto, encontra-se o educando, que precisa ser encorajado
para o habito da pesquisa cientifica, da anélise, da compreens&o do contetdo

estudado e de posicionamentos criticos em sua area de estudo.

Os trabalhos académicos, com o sentido de ampliar e produzir
conhecimento, nem sempre recebem a atengdo necessaria na universidade,
sendo até considerados, por alguns estudiosos, como pratica especifica dos

cursos de pds-graduacio e pesquisadores profissionais.



O educando em fase de iniciagso & pesquisa precisa compreender esse
processo e valorizar o método cientifico como gerador de crescimento

profissional e de produgdo do conhecimento.

Nesse sentido, torna-se necessario identificar a constituicdo da
estruturacdo do Curso de Pedagogia, no que concerne a discussdo da

“produgdo de conhecimento cientifico” a partir do processo da pesquisa.

No curso de graduacdo, a aprendizagem de metodologias de pesquisa
e a elaboragéo de projetos com pouco rigor cientifico transformam a producéo

dos alunos em mero exercicio académico, sem questionamentos sistematicos.

Os manuais de metodologia, embora necessarios, ndo séo capazes de
ensinar como apreender, de forma correta, a realidade, elemento sem o qual a

pesquisa ndo exercera uma agéo transformadora da realidade social.

O ato de pesquisar, por uma trajetéria cientifica, deve abrir novos
horizontes para o conhecimento e impedir que a formalidade e a rigidez do
processo interfira no desenvolvimento do pensamento critico do aluno,
considerando que a construgdo do conhecimento e a sua diversidade sao

processos extremamente dinamicos.

Isso ocorre nos cursos de graduacdo nos quais os alunos
poderiam/deveriam fazer ciéncia e conviver com problemas de ordem
epistemolégica, ou seja, produzir conhecimento a partir de problemas reais,

resolvendo-os.

Sendo assim, € necessario desenvolver um pensamento critico a

respeito da pesquisa pelo uso do método cientifico, para que o Curso de



Pedagogia da FAE/CBH/UEMG possa sair da condicdo em que se encontra e

tome o caminho das solucées a partir de uma perspectiva cientifica.

A preocupagdo com o conteudo programéatico e a dificuldade de se
trabalhar o processo da pesquisa nos cursos de graduacdo despertaram o
interesse por novas orientagbes e propostas alternativas para a reorganizagao

desse processo no novo curriculo do curso de Pedagogia.

Esta pesquisa é a trajetéria da constituicao de um “projeto pedagbgico”,
no que diz respeito ao que deveria ser 0 processo de pesquisa e de producao

de conhecimento cientifico no curso de Pedagogia, na FAE/CBH/UEMG.

A metodologia adotada € a observagao estruturada e a andlise
descritiva dos fendmenos. As técnicas para a coleta de dados foram as
seguintes: andlise de documentos, “anotagdo de campo” e registro das

informagdes obtidas.

A estrutura da pesquisa esta organizada em capitulos, com as seguintes
especificagoes:

O primeiro capitulo constitui-se de uma revisdo de documentos sobre a
trajetéria e evolugao do curriculo minimo do Curso de Pedagogié no Brasil e
em Minas Gerais, tendo como ponto de partida a reforma universitaria de 1968,
com o objetivo de trazer as principais formulacbes e contribuigbes que se

materializaram em construgdes e propostas curriculares até a LDB 9394/96.

O segundo capitulo apresenta os problemas e 0s desdobramentos que
vém ocorrendo no novo curriculo do curso de Pedagogia, na FAE/CBH/UEMG.

As ementas sdo analisadas em cada nucleo formativo, assim como 0s



objetivos e a énfase dada as diferentes etapas do curso. As tendéncias
metodolégicas na construgdo do conhecimento cientifico tentam recuperar, de
forma sucinta, sua trajetéria histdérica e suas implicagbes no contexto,

institucional.

No terceiro capitulo, a disciplina “Estudo da Pesquisa’ & analisada na
dinamica do curriculo do curso de Pedagogia da Universidade do Estado de
Minas Gerais/Campus Belo Horizonte. As atividades de pesquisa e construgao
do conhecimento sdo analisadas no curriculo em processo, vinculadas as

préticas transversais viabilizadoras, em todos os nucleos formativos.

O quarto capitulo focaliza a pesquisa como instrumento de
transversalizagdo de conhecimento e eixo articulador do curriculo no curso de

Pedagogia da FAE/CBH/UEMG.

No quinto capitulo, &€ apresentado um novo . ementario para o
Tema/Disciplina “Pesquisa e Construgdo do Conhecimento”, tendo como
objetivo deﬁnir os principios da pesquisa e contribuir para a elaboracdo das

ementas especificas de cada nucleo formativo por periodos semestrais.

Objetivo da Pesquisa

O objetivo desta pesquisa é analisar se a constitui¢do do Curriculo do
Curso de Pedagogia, a partir da disciplina “Estudo da Pesquisa”, possibilitaria

uma pratica de pesquisa cientifica.



Hip6tese de Pesquisa

A hipdtese de pesquisa que sustenta esta investigagéo é a seguinte: as
'diﬁculdades encoritradas, pelos alunos e professores, na definicdo da pratica
da atividade de pesquisa e de produgédo de conhecimento s&o consequentes

da auséncia do método cientifico como parametro de orientagao.



Capitulo | - A Demarcacdo do Fendmeno de Investigagao

A disciplina que orienta a pesquisa no curso superior e sua dinamica
metodolégica tem quase tantas denominagdes e estratégias de ensino quanto
o numero de universidades em que & ministrada: Metodologia Cientifica,
Metodologia da Pesquisa, Métodoé e Técnicas de Pesquisa, Introducdo a

Pesquisa, Estudos da Pesquisa, Introdugéo ao Trabalho Cientifico, e outras.

Ao analisar algumas ementas das disciplinas em cursos de graduagao,
confirma-se a variedade de praticas metodologicas. Assim como em alguns
ambitos profissionais, a metodologia é associada & Estatistica; em outros, a
Filosofia ou Sociologia das Ciéncias. Métodos e Técnicas é referida apenas

como disciplina instrumental.

A variedade dos nomes das disciplinas, principalmente no ensino do
pesquisar na atividade letiva em sala de aula, dificulta ao aluno compreender
0 que seja uma pesquisa cientifica e a sua relevancia social para a construgao

de projetos de investigagdo e conhecimento da realidade educacional.

A aceitagdo acritica de projetos de pesquisa e de monografias, no
término da graduagdo do curso académico, tem comprometido o trabalho de
muitos profissionais, competentes em suas respectivas especialidades, mas
carentes de um minimo de conhecimento dos conceitos fundamentais de

pesquisa na solugéo de problemas educacionais.



1.1 A Demarcacdo do Nivel de Investigagcao do Fenémeno

A demarcacdo do nivel de investigacdo do fendbmeno analisado teve
inicio quando a Faculdade de Educacéo da Universidade do Estado de Minas
Gerais, em Belo Horizonte( FAE/CBH/UEMG), apresentou o novo curriculo do
Curso de Pedagogia, que seria irﬁplantado a partir de sua aprovagao pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UEMG e pelo Conselho Estadual

de Educacéo.

O marco temporal estendeu-se de novembro de 1996 até o dia 13 de
novembro de 1997, quando o curriculo foi aprovado pelo Conselho

Departamental da Facuidade.

As concepgdes que nortearam a elaboragdo do curriculo estdo inseridas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96, que
contribuiu para uma nova viséo de formagao de educadores participativos nas

varias instancias educativas da sociedade.

A vista desses principios, foi possivel estabelecer os pressupostos para
a formalizagao do curriculo implantado no curso de Pedagogia em fevereiro de

1998, com sua devida regulamentacao.

O conjunto de ocorréncias objetivas, observadas e verificadas sobre o
novo curriculo, foi estruturado em descrigdes conceituais fundamentais sobre a
Educacgdo, a Escola e o Pedagogo, que orientaram a formalizagdo curricular
de acordo com a comissdo de estudos para mudangas curriculares. A nova

proposta de trabalho tem provocado alteragdes no processo de construgéo do



conhecimento cientifico no curso de Pedagogia e suscitado, no ambiente
académico, discussdes sobre a dinamica metodolégica do processo da

pesquisa.

Da concepgdo do curriculo a sua execugéo, outras questbes foram
surgindo, das quais emergiram novos questionamentos resultantes da pratica

docente e de indagagdes dos alunos em sala de aula.

A partir dessas constatagdes, o grupo de estudos sobre o curriculo foi
évangando e outras perspectivas foram se delineando no decorrer do processo.
A organizagdo formal do curriculo em Ciclos de Formag&o foi implantada na
FAE/CBH/UEMG em 1998 e, tendo passado por uma revisao em 1999, passou

a vigorar, oficialmente, no ano letivo de 2000.

Os Ciclos de Formagéo foram definidos a partir do locus profissional do
futuro pedagogo. Esses ciclos sdo qualificadores profissionais, na medida que
terdo um objeto de formac&o delimitado com uma organizagdo de estudos
aprofundados. De outro lado, permitirdo a flexibilidade na oferta de novos tipos
de formacgdo, sempre que haja necessidade de adequagio a realidade

educacional.

A acdo pedagbgica ndo é embasada em regras estaticas, pois 0s
fendmenos educatiQos estdo sempre sujeitos as mudangas histérico-sociais. A
organizagéo formal do curriculo da FAE/CBH/UEMG foi construida em Ciclos
de Formagéo, a partir daquilo que se considerou basico e optativo na formagao
do pedagogo, o que permite a flexibilidade sempre que forem diagnosticadas

necessidades de mudangas e adaptagoes.



Na organizacdo atual do curriculo, a divisdo apresenta-se da seguinte

forma:
¢ Ciclos de Formagéado Basica de Carater Obrigatério
e Ciclos de Formagdo Optativa

Os Ciclos sdo compostos por eixos tematicos que se integram, no
decorrer do Curso, em Nucleos Tematicos Formativos .

Os Eixos Tematicos, que contém toda a “Base Nacional Comum” ! para
a formagédo de educadores, permitem a superagdo da organizagdo curricular

disciplinar tradicional, tornando as praticas de formagao mais integradas.

A pesquisa na nova proposta curricular dessa unidade passa a ser
instrumento de transversalizacdo de conhecimentos e articulagdo curricular,
permitindo ao aluno aprofundar-se na problematizagéo de questdes e na busca
de novas analises. A pesquisa esta organizada nos ndcleos formativos, no
estagio, na pratica pedagdgica, no trabalho monografico. Entende-se por
nucleos formativos os periodos semestrais (oito), que constituem o curso,
tendo como referéncia os eixos tematicos formados de varios temas. A
composicdo curricular considera a integragdao como fator inerente ao

desnvolvimento da proposta.

I - Nucleos Formativos: cada nucleo contém o estudo teérico-pratico
da Pesquisa Educacional, o que se torna fonte de construgéo do trabalho

monogréfico. Para que o aluno realize seus trabalhos de pesquisa, tanto em

! Entende-se por “Base Nacional Comum” o conjunto de conteiidos minimos obrigatérios no curriculo em
ambito nacional.
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grupo como individualmente, os professores de cada nucleo formativo exercem

o papel de orientadores, dependendo da tematica escolhida pelo aluno.

Il - Estagio: as praticas pedagdgicas de formagdo sdo momentos em
que a formacdo dos alunos se vincula ao seu Ciclo de Formagdo. As Praticas
possuem trés aspectos, que se vinculam e se intercomplementam: andlise
diagndstica da realidade profissional; problematizagdo da realidade
profissional a que o aluno esteja vinculado; cgnstrugéo do projeto de acio

para a transformac&o da realidade profissional.

lll - Atividades de Integracao Pedagodgica( AIP) — a analise critica de
Praticas Pedagégicas (ACPP), oriunda do curriculo anterior do Curso de
Pedagogia - agora AIP- caracteriza o0 momento de integragdo curricular em
sala de aula e engioba todos os profeésores da turma em cada periodo ou
nucleo formativo do curso. Sua realizacdo esta vinculada a elaboragéo e
desenvolvimento de Projetos de Pesquisa ao Projeto de Acdo das Praticas
Pedagdgicas de Formagdo e sera o momento de equacionamentos,
problematizacdes e orientagdo aos alunos, bem como de apresentacgao final

dos trabalhos monograficos.

IV — Trabalho Mbnogréﬁco: € realizado pelo aluno, individualmente ou
em grupo, e formaliza-se com a apresentagdo de um trabalho final proveniente
da construcdo em cada Ciclo de Formagdo, como condigdo para sua
conclusdo. O trabalho monogréafico devera, necessariamente, contemplar a
tematica abrangida pelo Ciclo de Formagdo e sera resultado das Préticas
Pedagogicas de Formacgao (AIP, Pesquisa, Estagio e Atividades de Cultura e

Arte). O tipo de trabalho sera definido pelo Colegiado do curso, tendo como
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origem a histéria de formagédo de cada turma a partir dos relatérios coletivos
dos professores. O tipo de frabalho final podera ser em forma de: Relatério de
Pesquisa, Monografia Tematizada, Plano de Ag¢do Pedagdgica. Os trabalhos
de avaliagcdo de cada Nucleo Formativo poderdo ser da mesma natureza,

respeitados os limites de extensao e aprofundamento.

As avaliagbes dos trabalhos, tanto neste caso, quanto no caso da
Monografia Final, serdo da competéncia de todos os professores envolvidos na

orientacao tedrica e pratica dos alunos.

As informagbes obtidas sobre o curriculo do curso de Pedagogia da
FAE/UEMG séo fruto de uma pesquisa oriunda da documentagéo que contém
as alteragdes propostas péia Comissdo de Revisdo e Implementagdo do
Curriculo do Curso de Pedagogia em 1999, que passou a vigorar no ano letivo

de 2000.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade ¢é entendida como
interpenetracéo do método e do contetdo entre disciplinas que se dispdem a
trabalhar conjuntamente um determinado fenémeno. Sem perder a sUa
especificidade, como elos articuladores da “praxis “ pedagogica na formagao do
profissional da educagdo, cada disciplina oferece a sua contribuicéo,
integrando-se, desde o inicio da colocagdo do problema, na construgdo do

conhecimento.
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1.2 A Sustentagdo da Pratica da Atividade de Pesquisa

As indagagbes abaixo sd0 uma transcricdo das questées norteadoras
nos encontros realizados pelo Colegiado do Curso de Pedagogia e Chefias de
Departamentos, com professores da disciplina “Estudo da Pesquisa” e

orientadores de monografia .

« Como €& possivel operacionalizar, na pratica, o curriculo

proposto na teoria?

« Quais as condigdes ideais e reais para a execugdo do
curriculo proposto para o curso de Pedagogia da

FAE/CBH/UEMG?
o Que pedagogo queremos formar?

o O curriculo do curso de Pedagogia € orientado por qual

concepg¢ao de pesquisa?
o Qual é o lugar da pesquisa no curso de Pedagogia?

« Qual é a relagdo entre a pesquisa que se quer desenvolver e

as disciplinas estruturadas no curriculo do curso?
« O que caracteriza a pesquisa na graduagéo?

o Ha necessidade de reavaliar o Estagio e as Atividades de

Integracéo Pedagdgica - AIP?

« Ha que se pensar na fragmentagao percebida no curriculo do

curso de Pedagogia?
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As disciplinas isoladas contribuem para a leitura critica da.

realidade e respondem aos questionamentos atuais da escola?

Na sequéncia dos encontros realizados, outras questdes sdo levantadas

para a avaliagdo da pratica do processo de investigagdo cientifica, do ponto de

vista dos professores:

A disciplina Estudo da Pesquisa, ministrada no curso de
Pedagogia, na FAE/CBH/UEMG , constitui um bloco

conceitual, tedrico, metodoldgico e pratico;

As ementas diferenciam-se de acordo com os nucleos

formativos, sendo a pesquisa o eixo central do curso.

Pela estruturacdo atual da ementa da referida disciplina,
existe uma dificuldade entre os professores sobre a seguinte

questao: “O que desenvolver em cada nucleo formativo?”

No modelo classico de pesquisa, a técnica subordina-se a
elementos prioritarios do avanco cientifico: a teoria, o conceito
e a hipétese. O risco desse modelo é dejxar que as
concepgOes formalistas e técnicas esvaziem a pesquisa do

seu carater humanizador,

As perspectivas positivistas e materialistas ndo s&o teorias,
mas doutrinas, logo nado sao cientificas, pois ndo se sustentam
no conjunto de ocorréncias objetivas que definem os

fendmenos pedagogicos;
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Nesse modelo de pesquisa, o objeto se constréi aos poucos,
mas atraves de uma elaborag&o tedrica progressiva que pode,

ou nao, levar a construgdo de um corpo de hipéteses;

O trabalho de pesquisa desenvolve-se a partir da observagio
| do Campo de estudo e do conhecimento dos seus
determinantes. O  novo curri’culo parece valorizar métodos e
técnicas em detrimento da leitura critica de textos tedricos e
prdcedimentos adequados para a elabdragéo do projeto de

pesquisa.

A fundamentacdo tedrica para a elabofagéo do Projeto de
Pesquisa ndo tem um marco definido, o que dificulta a

pesquisa bibliografica e a escrita do texto tedrico.

A passagem brusca do projeto de pesquisa, a principio
definido no Nucleo Formativo_ V, para o “preparo do
instrumentos de coleta de dados” e ‘“inicio do trabalho de
campo” sugere a_-opg:éo por um modelo de pesquisa (ndo
explicitado na proposta curricular) que inverte as fases de

construgéo do objeto ( teoria e método);

Pela inexisténcia de um objeto, método e teoria definidos e
demarcados, os professores ministram a disciplina “Estudo da
Pesquisa” em seus diferentes nlcleos, de forma desarticulada

das demais;
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e Existe um grande equivoco, na produc¢do do conhecimento
cientifico, entre epistemologia, gnosiologia e
interdisciplinaridade, fato que amplia, cada vez mais, a
distancia entre as possibilidades efetivas de investigacdo e

intervencao cientifica nos fendbmenos educativos;

e Quando se pretende discutir entre os professores as
deficiéncias curriculares de uma disciplina, a autoridade moral
sobrepuja a objetividade cientifica na resolugdo dos
problemas. Assim, qualquer discussdo nesse sentido esvazia-
se, dada a impossibilidade efetiva de intervengéo nas

ementas;

e A fragmentagdo da pesquisa contradiz a proposta do novo
curriculo, que delineia a atividade cientifica como um
processo gradativo de natureza interdisciplinar, uma vez que o

conteudo se afigura como algo instrumental;

e A renovacdo do papel critico da pesquisa na formacio de
educadores estende-se ao ensino, no processo de construcdo

do conhecimento.

As informacbes obtidas s&o fontes importantes para esclarecer a
especificidade da disciplina “Estudo da Pesquisa” e sua articulacdo com as

demais disciplinas dos nucleos formativos.

A cada uma das questbes levantadas, deve-se considerar a sua

importancia para o planejamento da reviséo curricular com énfase na pesquisa.
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1.3 A Postura dos Alunos do Curso de Pedagogia da

FAE/CBH/UEMG

A postura dos alunos, preocupados com 0 novo processo de produgéo

do conhecimento cientifico, a forma de sua estruturacdo e comunicacdo no

final do curso, retrata suas dificuldades, assim descritas:

o acervo bibliografico da FAE/JUEMG é insuficiente para a
pesquisa bibliografica, sendo reduzido, também, o material

didatico disponivel;

o envolvimento dos estudantes com o trabalho de pesquisa
torna-se comprometido, principalmente quando esbarra com

problemas de ordem técnica;

a disciplina “Estudo da Pesquisa”, desenvolvida de modo
difuso e irregular, dificulta a compreensao dos alunos e,

consequentemente, a construgio do conhecimento;

as diferencas tedrico-metodologicas interferem nos
significados dos termos das disciplinas envolvidas na AIP,

pois s&o diferentes abordagens para um mesmo objéto;

a indefinicdo da AIP e a falta de integracdo dos professores
dificultam a investigacdo e a intervengdo cientifica no estagio

de pesquisa;
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as orientagles de pesquisa transcorrem em horario especial
(fora da carga horaria regular), e a pouca disponibilidade dos

alunos interfere na elaboragéo do trabalho cientifico;

a proposta do novo curriculo ndo condiz com a estrutura
departamental da universidade, dificultando a comunicacéo

entre professores, alunos e chefes de departamentos:;

os alunos dos primeiros nucleos formativos ndo tém postura
ética, tedrica e metodoldgica para trabalhar com fendmenos
educativos no nivel de entendimento exigido pelas disciplinas

do curso;

a multiplicidade de conceitos e significados apresentados ndo
se articulam com a construgdo do projeto e dificulta a

organizagao das idéias;

a pesquisa empirica ndo se torna sistematica, na medida em

que o aluno vai para campo sem preparagao e objetividade;

para os alunos de graduac&o, n&o existe uma distingdo clara
entre método e metodologia . O método cientifico trata dos
procedimentos a serem adotados na investigag&o, intervencéo

e avaliacdo, e a metodologia diz respeito as técnicas;

as metodologias de ensino tradicionais, numa pratica,
inovadora de curriculo, ndo incentivam o envolvimento dos
alunos em discussdes ou trabalhos de pesquisa, fluindo a

indagacéo “culpados” ou “prejudicados”.
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Considerando essa lista de variaveis, tem-se o seguinte problema: a
concepcao de pesquisa no novo curriculo do Curso de Pedagogia e os critérios
adotados na sua pratica contribuiriam para a formacdo do pedagogo com

capacidade de intervencgéo cientifica?
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Cap. Il - Fundamentacao Teérico- Metodolégica

As varias perspectivas que fundamentam o processo de producdo do
conhecimento cientifico nos cursos de graduacdo s&o visiveis, pois os
pressupostos de quem ministra as aulas e orienta pesquisas na universidade

diferem na concepgéo do que seja o homem, a natureza e a sociedade.

Nesse sentido, torna-se aconselhavel mdstrar aos alunos e professores
as mudangas na propria histéria da construgdo do conhecimento cientifico, as
diferentes visGes da ciéncia e as tendéncias metodolégicas no processo da
pesquisa. A contradicdo dos conceitos e as diferentes formas de entender o
que caracteriza um trabalho cientifico interferem na producdo do aluno e

comprometem a substancia da pesquisa educacional.

E no século XVII que o pensamento cientifico moderno comega a se
definir, e o conhecimento ndo se ap6ia mais no simples exercicio do
pensamento (especulagéo). Surge a preocupagdo com a observagio empirica

da realidade e a experimentagédo das observagdes e suas explicacdes.

A constituicdo da ciéncia moderna, que ocorre no ambito da aventura
das descobertas maritimas, reflete e atica a curiosidade pelos fatos. Navegar é
preciso. Langar-se no desconhecido significa apostar na busca do novo. Mas
também requer um exercicio de autodominio: construir caravelas, usar o
telescopio, verificar a posicdo dos astros para n&o se perder demasiadamente;
enfrentar o mar, controlando-o para nao ser por ele devorado. Enfim, deve-se

z

usar a razdo. E preciso navegar, mas com método, com ordem e medida,
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sabendo quais os passos dar para atingir um determinado fim. Ndo se deve
deixar-se levar por nenhuma influéncia de cunho pessoal, passional ou cultural.

(Carvalho, 2000:21a).

Surge, entdo, o problema primordial da ciéncia moderna: o método
cientifico em sua forma experimental. A ordem e a medida s&o primordiais
para a fundamentagéo do conhecimento livre de erros. Novas terminologias
surgem como empirico: baseado na experiéncia; empirismo: conhecimento
pelos sentidos, pela experiéncia sensivel, especulagdo: criagdo do saber
apenas pelo exercicio do pensamento, geralmente sem qualquer outro objetivo
que o proprio conhecimento. Assim, poder-se-ia dizer que o método cientifico
nasce do encontro da especulagdo com o empirismo. (Laville & Dionne,

1999:23a).

Ainda no século XVII, duas questes em relagdo ao conhecimento
cientifico ficam delineadas : o racionalismo e o empirismo. Um saber racional,
pensa-se cada vez mais, constrdi-se a partir da realidade (empirismo) e coloca

essa explicagéo & prova (experimentagéo).
Sobre 0 método, Descartes diz;

Por método, entendo regras certas e faceis, gragas &s quais todos
0S que as que as observem exatamente jamais tomardo como
verdadeiro aquilo que é falso e chegardo, sem se cansar com
esforgos indteis e aumentando progressivamente sua ciéncia, ao
conhecimento verdadeiro de tudo o que Ihes é possivel esperar.
(Chaui,1997:158a)

O processo da duvida metddica, em Descartes, resultou numa garantia
para a produgdo de verdades no campo da ciéncia. Essa garantia é de

natureza metafisica (do grego meta ta physika, que significa além da fisica),
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uma vez que a certeza do conhecimento verdadeiro passa pelo pressuposto da

acgao divina no intelecto humano. (Carvalho, 2000:25b).

A preocupagdo com a ordem, com o rigor, com o método & relevante
nas atividades académicas da atualidade. Ao formar educadores, deve-se ter
clara a importancia do uso do método cientifico em suas investigagdes, e

metodologias bem definidas nas suas intervengdes.

No século XVIII, desenvolve-se a ciéncia experimental, o conhecimento
€ obra da razdo. A cormrente difundida pelos filésofos, como o “Século das
Luzes”, deveria libertar o homem do conhecimento transmitido pela religido,
ao qual falta um procedimento racional. Surge, ento, o empirismo, inicialmente
formulado e difundido por Francis Bacon, que elaborou uma doutrina
abordando quatro tipos de idolos ou de imagens que formam opinides
cristalizadas e preconceitos, que impedem o conhecimento da verdade,.

conforme descritos por Chaui (1997:115b) :

1- idolos da caverna: as opinides que se formam em nés por erros e
defeitos de nossos drgéos dos sentidos. S0 os mais faceis de corrigir por

nosso intelecto;

2- idolos do férum: sdo as opinides que se formam em nds como
consequéncias da linguagem e de nossas relagdes com os outros. Sao dificeis

de vencer, mas o intelecto tem poder sobre eles:

3- idolos do teatro: sdo as opinides formadas em nés em decorréncia

dos poderes das autoridades que nos impSem seus pontos de vista e os
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transformam em decretos e leis inquestionaveis. S6 podem ser refeitos se

houver uma mudanga social e politica;

4- idolos da tribo: séo as opinides que se formam em noés em
decorréncia de nossa natureza humana; esses idolos sdo proprios da espécie
humana e s6 podem ser vencidos se houver uma reforma da propria natureza

humana.

Tendo as doutrinas acima como parametros para a reflexdo da
construgdo do conhecimento na universidade, de forma especifica na
graduagao, constatam-se, hoje, procedimentos metodolégicos na pratica de

alguns professores que defendem a seguinte tese:

-

a) “para conhecer basta ter idéias” : o conhecimento é reduzido a
representagdo social que cada um tem da realidade; sendo assim, ndo ha

ciéncia e nem prética cientifica.(Silva, 2000a)

b) "a inducdo contradiz a dedugédo proposta por Descartes”> nem
indugdo nem deducgdo sdo formas de produgdo de conhecimento, mas de
organizar o pensamento; portanto n3o existe método indutivo ou

dedutivo.(Silva,2000b)

Nos trabalhos cientificos em geral, o aluno n&o produz por falta de
material de discussdo, de textos teéricos criticos, como, também, ndo
consegue identificar uma base tedrica prépria para o seu objeto de
investigagdo. Sendo assim, a pesquisa ndo consegue superar niveis

descritivos, repetitivos, dispersivos da realidade educacional.
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E no século XIX, porém, que a ciéncia triunfa. No dominio das ciéncias
da natureza, o ritmo e o numero das descobertas abundam. Mas saem dos
laboratérios para ter aplicagbes praticas: ciéncia e tecnologia encontram-se. A
pesquisa fundamental, cujo objetivo é conhecer pelo préprio conhecimento, é
acompanhada pela pesquisa ablicada, a qual visa a resolver problemas

concretos. (Laville & Dionne, 1999:25b).

O homem do século XIX fica maravilhado com tantas descobertas: o
sistema fabril mecanizado, o Estado preocupado com a ordem social, o
consumo de produtos industriais pelas massas, os ideais de liberdade,

igualdade e fraternidade, mesmo com controle disfarcado.

As crises econdmicas, sociais e politicas da época redimensionam o
conhecimento, e surgem, na metade do século XIX, as ciéncias humanas. O
contexto histérico aponta duas tendéncias metodolégicas: o positivismo e o

materialismo histérico-dialético. (Carvalho, 2000 :44c).

O positivismo emerge com Augusto Comte, que define o homem como
um ser social e propde o estudo cientifico da sociedade, usando os métodos e
técnicas empregados pela Ciéncia da Natureza. Marca, assim, 0 nascimento da

sociologia como um fendmeno natural.

O método proposto pelo positivismo ainda se encontra no processo da
pesquisa, quando se observa o exercicio da autoridade de alguns professores
ao orientar seus alunos na construgdo do conhecimento cientifico. Com efeito,

é perceptivel em certas praticas, atitudes positivistas, tais como: a observacdo
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de forma neutra, a sociedade tratada como uma coisa, a valorizacéo excessiva

do fato, a separac&o entre o sujeito e o objeto, a fragmentacgédo da realidade.

A aplicagdo de métodos rigidos e reducionistas, a preocupagéo
exacerbada com a metodologia, com a técnica, fazem com que as discussbes
sobre a pesquisa no ambiente académico nao atinjam os objetivos almejados.

Constroem-se caminhos, mas nao se chega a lugar nenhum.

Outra tendéncia metodoldgica, seria o materialismo histérico-dialético
concebido por Karl Marx, que configura uma nova forma de conceber a
realidade social, através de um poder invisivel a que ele deu o nome de

ideologia.(Chaui,1997:170c)

Para Marx, o conhecifnento cientifico € uma ferramenta de compreenséo
e de transformacdo da sociedade humana, o que implica a auséncia de
neutralidade da ciéncia, uma vez que se estara analisando sempre uma
formacéo histérica de um determinado ponto de vista: o da classe explorada. O
conhecimento que se pretende neutro é tratado como ideol6gico, isto €, séo
idéias produzidas pela classe que detém o poder e que sao apresentadés

como entidades, como verdades etemas, como universais a-historicos .

Na verdade, trata-se de uma universalizagéo de interesses particulares,
ou seja, uma classe apresenta os seus interesses como se fossem os

interesses de todos os membros da sociedade. ( Carvailho,2000:47e)

A prética da pesquisa na graduagao, as decisdes curriculares de carater

metodolégico na éarea educacional revestem-se de pressupostos que se
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desvendam na superficie, de forma aparente, como demonstram os condutores

do processo dentro da universidade.

A concepgao do ser humano como objeto de estudo, suas contradigbes
e inadequagdes, contribuiram para o enfraquecimento gradativo do positivismo
em ciéncias humanas. Novas tendéncias metodologicas surgem em um
contexto de modernidade, redefinindo o papel da ciéncia, tais como: o

neopositivismo, o estruturalismo e a fenomenologia.

O neopositivismo, também chamado empirismo l6gico, organiza-se em
uma espécie de “manifesto neopositivista’ que contém as principais teses da
filosofia do Circulo de Viena. Foi publicado em forma de folheto, na Austria, em

agosto de 1929, e assinado por Hans Hahn, Otto Neurath e Rudolf Carnap.

Em varias tradugdes do manifesto, fica evidente a luta do grupo quanto
ao pensamento metafisico, ndo s6 na ciéncia, como, também, no

comportamento humano.

Muda-se a concepcdo cientifica do mundo, que ndo mais se caracteriza
em teses proprias, mas, sim, através de posi¢oes basicas, de pontos de vista,

de diregbes de pesquisa, 0 que seria a ciéncia unificada.

Ao se coordenarem e articularem as conquistas dos pesquisadores de
diversas ciéncias, da-se énfase ao trabalho coletivo, & intersubjetividade, a um
sistema global de conceitos, a um sistema de férmulas neutro e a um

simbolismo livre das impurezas das linguagens historicas.

O método desse esclarecimento é o da analise logica, que diferencia,

essencialmente, 0 Nnovo empirismo € 0 novo positivismo. Aqui, mostra-se a
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preocupagdo com a clareza, recusam-se a complexidade obscura e as

profundidades impenetraveis.

Tenta-se, através da analise logica, ndo apenas a metafisica, no sentido
classico da palavra, mas, ainda, qualquer produgéo do conhecimento
puramente racional, embora alguns pesquisadores admitam a intuicdo como

fonte de conhecimento, desde que tenha uma justificagdo racional posterior.

A construcdo da pesquisa fica prejudicada, as concepgdes
diferenciadas, e isso faz com que o aluno tenha dificuldades em definir o seu
objeto dé estudo. Inumeras dificuldades sdo encontradas para fazer com que a
pesquisa em educagdo chegue ao seu campo de andlise e intervengao, que é

a realidade escolar.

As posturas de influéncia positivista ainda se manifestam na atitude do
professor, que conduz o processo de pesquisa como um ritual a que falta,
muitas vezes, o conhecimento de uma literatura cientifica adequada, o que

impede o aluno de identificar e explicitar seu objeto de investigacao.

Cumpre ressaltar a grande contribuicdo, para a construgdo do
conhecimento cientifico, de trés correntes de pensamento: a fenomenologia, 0
estruturalismo e o marxismo. Todas elas provocaram uma ruptura
epistemologica e urﬁa revolugdo cientifica no campo das humanidades (Chaui,
1997:273d). As citadas correntes difundidas na época conseguem sistematizar
o cotidiano, valorizar as ag¢bes didrias e constituir um nucleo significativo com

ricas experiéncias sociais.
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A partir da década de 50, o cotidiano deixa de ser vulgar, a
fenomenologia garante as ciéncias humanas a existéncia e as especificidades

de seus objetos, permitindo diferenciar internamente uma realidade de outras.

O pensamento de Husserl contribui para reflexdes importantes na area
da pesquisa educacional, tirando do anonimato pessoas, fatos e situagbes

historicamente excluidas do mundo académico.

No que se refere ao estruturalismo, como tendéncia metodolégica, os
fatos humanos assumem a forma de estruturas, isto é, de sistemas que criam
seus proéprios elementos, dando a estes sentido pela posi¢do e pela fungdo que

ocupam no todo. ( Chaui, 1997:274e).

O antropdlogo Claude Lévi-Strauss criou a concepgéo estruturalista e a
aplicou as Ciéncias Sociais. Tal experiéncia € tida por varios estudiosos como

o intento mais extremo de formalizacao .

A estrutura do Sistema Educacional e os 6rgéos que o constituem
retratam um conjunto de elementos interdependentes, que se articulam entre si

e tracam os rumos da educacédo no Pais.

As questbes como autonomia, conectividade e funcionalidade nas agbes
educativas s&o fatores complexos, mas nao impedem que a organizagdo, 0s
objetivos, os fendmenos e os processos escolares se tornem funcionais e

aplicaveis.

Em uma proposta curricular voltada para o fendbmeno pedagogico,
constata-se a necessidade da compreensdo das diferentes posturas

académicas, das relagbes estabelecidas entre o todo e as partes, do
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abandono de idéias reducionistas, para que o grupo participante do processo

possa dialogar na diversidade do conhecimento que cada um detém.

O pragmatismo é outra tendéncia metodolégica do século XX, que
antecede a idéia do construcionismo e traduz a concepgdo pragmatica da
verdade. As varias concepgdes da verdade passam por mudangas histéricas

que reformulam a quest&o do conhecimento cientifico.

Carvalho (2000) afirma que o critério do pragmatismo de verdade
decorre da consideracéo de que todo e qualquer pressuposto de compreensao
da realidade é discutivel. Isso ndo significa que a posi¢éo pragmatica caia no
relativismo (...). Uma vez que o conhecimento cientifico € uma atividade
humana, essa dimens&o — a humana — torna-se critério basico a partir do qual

o pragmatismo analisa o alcance das formulagées do conhecimento cientifico.

Considerando que o processo de construgédo do Conhecimento cientifico
na area educacional, de forma especifica, na agdo pedagébgica da escola, tem
uma complexidade singular, o pesquisador, ao retirar do seu objeto de estudo
situacbes praticas, deve estar validando e sistematizando a experiéncia

adquirida de forma contextualizada.

Ao identificar diferentes tendéncias teérico-metodolbgicas que
permeiam a reflexéb sobre o conhecimento, ndo se demonstra o interesse do
confronto das teorias, mas a busca de inspiragdes para o exercicio critico das
possibilidades de um projeto coletivo de trabalho que possa intervir e

transformar a realidade escolar.
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A racionalidade cientifica ndo pode ser apenas instrurhental, estatica, ao
conduzir o educando a trabalhar intelectualmente. A formalizagdo do processo
de investigagdo cientifica com roteiros idealizados de quem nunca pesqﬁisou,
dirigidos a alunos obedientes e preocupados com os resultados meramente
quantitativos dos seus trabalhos, desfigura a fungdo da pesquisa na

universidade.

2.1 A Metodologia Adotada para Investigagao

A implantagdo de um novo curriculo no Curso de Pedagogia na
FAE/CBH/UEMG suscitou discussdes sobre os conteudos programaticos e a
analise do desenvolvimento do processo da pesquisa. A “observagido” dos
fatos, comportamentos e cenarios permitiram a descricao .de um curriculo em

fase de implementagéo.

Iniciou-se na instituicdo uma dinamica de avaliagao sobre a proposta
curricular, para determinar em que medida 0s objetivos estavam sendo

realmente alcancados.

Como a avaliaggo implica a obteng&o de evidéncias sobre mudancas de
comportamento envolvidos no processo, o registro dos acontecimentos foi o
meio mais adequado para acompanhar a definicdo da pratica da pesquisa

cientifica no Curso de Pedagogia.
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O diario de campo, o didlogo com os professores e alunos, os encontros

coletivos e o registro das informagdes contribuiram para a concretizagdo desta

pesquisa.

As regras da pesquisa ndo foram preestabelecidas, e as informacdes

obtidas foram sistematizadas no decorrer dos encontros, reunides, assembléias

e debates. A sequéncia dos trabalhos desenvolvidos a partir do 2° semestre

letivo de 2000 configurou varios elementos, que se transformaram em

propostas legitimadas para sua real efetivago.

Para a realizagdo da pesquisa, foi necessario estabelecer algumas

diretrizes:

Primeiramente, a analise documental foi essencial para se
conhecer ' a trajetéria do curriculo através da literatura

correspondente;

Na segunda etapa, os problemas foram verificados na pratica

da pesquisa cientifica no Curso de Pedagogia;

A seguir, a disciplina “Estudo da Pesquisa” foi analisada na
dinamica do curriculo junto as atividades de transversalizaco

em cada nucleo formativo;

Ao final, um novo ementério do Tema/Disciplina “Pesquisa e

-

Construgdo do Conhecimento” é apresentado e desdobrado

em algoritmos.

Em sua natureza intensiva, a pesquisa buscou sistematizar e integrar os

diversos elementos dentro de um sistema curricular dinamico e complexo.
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22 A Constituicio da Pedagogia enquanto Campo de

Conhecimento

A pratica da educagdo é muito anterior ao pensamento pedagégico. O
pensamento pedagégico surge com a reflexdo sobre a pratica da educaggo,
como necessidade de sistematiza-la e organizé-la em fungdo de determinados
fins e objetivos. As inimeras definigbes de Pedagogia e os enfoques sobre o
pedagdgico aumentam a complexidade dos temas a serem abordados na

pesquisa educacional.

A Pedagogia, enquanto campo de conhecimento, sempre esteve no
centro das discussées académicas; em razao disso, ha uma complexidade dos

dois termos muito abrangentes: educagdo e pedagogia? .

A diversidade de abordagens para a compreensdo do que seja
Pedagogia, ora compreendida como ciéncia da educacgdo, ora como arte de
educar, ora como teoria da educagédo, dificulta a definicdo do campo de

conhecimento especifico da pedagogia.

E oportuno ressaltar que a Pedagogia tem a sua histéria
ideologicamente orientada em principios voltados para uma educagdo-
instrugéo com forte influéncia filoséfica entre os séculos XVIII e XIX. O século

XIX é considerado, por inimeros historiadores, como o século da Pedagogia.

? A pedagogia, desde sua origem, estz ligada ao ato de condugdio do saber: problemas metodologicos.
Nesse sentido, define-se pedagogia como “teoria da educagfio”, e educagio como “prética educativa”.
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‘Os conflitos ideolégicos e modelos formativos diferenciados provocam conflitos

entre a burguesia e o povo. ( Cambi , 1999a)

A Pedagogia perde, entdo, a conotacao filoséfica e revela-se, em uma
nova fase do encontro de diversas ciéncias, como um conhecimento
interdisciplinar ligado as ciéncias humanas. A “ciéncia” pedagégica organiza-
se em instituicdes especificas, refletindo o estatuto social da educagédo e

administrada, por profissionais especializados ( os docentes).

Nao se pode negar na histéria da Pedagogia sua feicdo de disciplina
feita de muitas “ ciéncias da educagéo”, em que a sociologia, a psicologia, a
histéria representam sua unificagdo e a denominam como uma “ teoria

pratica”.(Cambi,1999b).

Segundo Cambi (1999c), a segunda metade do século XIX assiste ao
nascimento da pedagogia cientifica e da pedagogia experimental. Ambas
tendem a separar-se da filosofia e a tornar-se independentes da politica para
reconstruir o saber pedagégico em contato com as ciéncias positivas, que
tratam do homem ( a fisiologia, a antropologia, a psicologia) e da sociedade ( a
sociologia, a etnologia, a criminolo.gia), renovando seu método e seu contetido
pela adogéo do paradigma cientifico, indutivo e experimental, articulado em
conhecimentos baseados em “fatos”. E sobretudo o positivismo que delineia o
modelo de ciéncia no qual a pedagogia deve adequar-se, o que explica o fato

de ela ser uma ciéncia fortemente ideolégica.

A denominacao “pedagogia cientifica” diz respeito a um modelo inovador

no seu estatuto epistemoldgico, aberto a um conhecimento cumulativo, e a
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“pedagogia experimental” nasce como nao-valorativa, visando aos aspectos
objetivos e mensuraveis da experiéncia educativa submetida a experimentacgéo

( Cambi, 1999d).

No decorrer do século XX, a pedagogia sofre uma transformag@o nos
planos tedrico e ideolégico. Novos modelos pedagégicos surgem pela
contribuigdo da ciéncia, seja como pesquisa experimental, seja como reflexao

epistemolodgica.

A pedagogia liga-se, assim, & légica da ciéncia, tenta habituar-se com a
metodologia cientifica e redescrever-se como conhecimento cientifico

autonomo.

Durkheim, Marx, Weber ( apud Cambi, 1999¢e) destacam a educagéo no
plano da sociologia e abordam a escola, o seu papel social transformando
questdes educativas em objetos de estudo com grande significado, delineando,
assim, uma pesquisa mais especializada, que passa a estudar o vinculo

educacédo/sociedade.

As pesquisas no campo educativo promoveram grandes descobertas na
relagdo motivagéo e aprendizagem com a contribuigdo da psicanalise e da

psicologia.

A pesquisa cientifica baseia-se tanto no conhecimento empirico como
no descritivo, quantitativo e normativo. Por outro lado, os critérios
metodologicos da pedagogia se apbiam na teoria, assim como na metodologia
do conhecimento pedagégico. Essas observagbes remetem-nos a uma nova

pedagogia, que exige pesquisa NO campo educacional e cuidado com a
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formagdo do profissional da educagéo. A pedagogia passa a conviver com 0S
problemas mundiais e a sua pratica pedagodgica tende a ser revista sob os

enfoques econdmico, politico e social.

Em sua obra “ Histéria da Pedagogia”, Cambi( 1999f) destaca trés
ocorréncias objetivas que se manifestaram sobre esse processo de inovagao:
a) os estudos antropolégico-cuiturais dedicados as préticas educativas junto a
culturas ndo ocidentais; b) as inovagdes pedagogicas operadas nos paises em
desenvolvimento, com processo de alfabetizacdo e com praticas pedagogicas
originais que tiveram larga ressonancia na Europa e nos EUA; c) as

campanhas de educagéo de adultos, aplicando modelos de conscientizagio.

A partir de entdo, ndo se fala em pedagogia como um conhecimento
unitario, fechado. Sua face multidisciplinar caracteriza uma nova época. A
pedagogia passa a ter um papel central na vida social do cidaddo, com

disciplinas auxiliares/constitutivas do conhecimento pedagégico-educativo.

A pesquisa na area educacional rompe com um modelo teérico
desvinculado da realidade pedagdgica. A investigagdo no campo educacional
passa a ter um caréter voltado para praticas sociais e politicas, ‘portanto néo

cientificas.

A perspectivé positivista da ciéncia ainda influencia a organizacdo do
conhecimento considerado valido . Ndo se compreendem grandes avangos na
universidade em relagdo ao conhecimento veiculado e estruturado em forma
de curriculo. As decisdes curriculares ainda estdo emaranhadas com relagbes

de poder e controle social .
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As ‘“certezas pedagdgicas” submissas ao conhecimento tido como
absoluto fazem parte das discussdes institucionais e dificultam o t_rabalho
voltado para objetivos comuns, que visam a produzir conhecimentos
partiihados e consistentes. Em uma mesma unidade de ensino, 0 que se
constata s&o projetos isolados, departamentos desarticulados, professores

insatisfeitos com os resultados.

As relacgbes entre a construcdo do conhecimento cientifico e decisGes
curriculares direcionam a - necessidade de andlise dos curriculos minimos do

curso de Pedagogia, e a sua evolugdo em desdobramentos aplicados.

Nao se produzem pesquisadores profissionais na academia, mas
espera-se produzir conhecimento com consciéncia critica e pessoas capazes

de participar, produzir e intervir na realidade em que vivem.

A consciéncia critica € um trabalho intelectual com a finalidade de
explicitar o conteddo de um pensamento com discernimento e maturidade.
Nesse sentido, a universidade deve propiciar ao aluno um espagco privilegiado
para exercitar a “critica’, na descoberta de contetidos implicitos na formalidade

do curriculo.

A Base Nacional Comum passa a ser concebida “ndo como curriculo
minimo”, em uma dimenséo obrigatoria, e sim como uma concepgao basica de
formacdo que oriehta a definicdo de conhecimentos fundamentais para o
trabalho pedagogico, da articulagdo da teoria e pratica , e das relagdes entre

educagao e sociedade.
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No Brasil, curso de Pedagogia sempre esteve & procura de sua
identidade, e hoje, com mais evidéncia, discute-se a falta de clareza do campo

de atuacgio do pedagogo.

O elenco de disciplinas do curso ainda reflete essa indefinicdo na
formac&o do pedagogo, quando n&o proporciona atividades de investigacéo e

desconhece o papel da pesquisa como elemento basico na sua formagao.

A desvinculagéo da pesquisa da realidade socio-educacional do pais
perpassa o processo da pesquisa académica vivenciada pela universidade,

sobretudo no curso de Pedagogia.

A dependéncia em relagdo a enfoques e metodologias importadas
compromete os questionamentos mais severos no ambito da comunidade

cientifica e as diferentes areas do conhecimento.

O objeto de estudo da pesquisa na drea da educacio reveste-se de um
cunho técnico-operativo, como também de um idealismo ingénuo, sem objetivar

alternativas reais para a solugao dos problemas no ambito escolar.

As relagbes entre o processo educativo e a sociedade em termos de
sistemas e subsistemas harmodnicos condicionam a pesquisa educacional a

uma visao acritica da educacéo.

A educagdo é o proprio objeto da pesquisa, e, na falta de um modelo
tedrico que dé conta da propria educagdo, a pesquisa nessa area adota
modelos de outras ciéncias, o que reduz a educagdo a uma visao indefinida e

restrita da realidade social.
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Nesse contexto, constata-se que o objetivo do curso de Pedagogia é a
formacdo do educador. E que, para formar esse profissional capaz de
desenvolver uma agao educativa coerente e eficaz, é necessaria uma
estabilidade curricular para se avaliar o processo. A identidade do curso de
Pedagogia e o papel do pedagogo na organizagio do trabalho escolar fazem

parte de uma discusséo desde a sua criagdo, em 1939.

O Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que organizou a antiga
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, instituiu o curso de
Pedagogia. Na época, reproduzindo a mesma organizagdo curricular e
académica, o curso de pedagogia apresentava a formagdo em duas
habilitacdes: bacharel e licenciado. A visivel imprecisdo da titulagéo e a forma
genérica empregada n&o tiveram os resultados esperados pelos seus
criadofes. O planejamento, a organizagdo e a execugdo do processo
educacional ligados a titulacdo de bacharel no alcang:arafn niveis de objetiva

especializacao.

Quando instituido em 1939, o curso de Pedagogia j& denotava aquilo
que seria o seu problema fundamental: o da identificagdo do profissional a ser
formado como bacharel. Naquela época, foram fixados os curriculos plenos e a
duracéo do curso. Para a formagéo dos bacharéis, foi fixada a duragéo de trés

anos; para os licenciados, o acréscimo de um ano de curso de Didatica.

A estrutura curricular era caracterizada pela imprecisdo e a escolha das
disciplinas opcionais era difusa, pois ndo se mostrava claramente o campo de
trabalho do pedagogo. A teoria era o conteldo especifico do bacharelado, e a

pratica, como atividade de ensinar, o da licenciatura.
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O curso de Pedagogia no Brasil passou por trés regulamentacdes: a
partir de sua criagdo, a partir do Parecer CFE n°® 251/62 e a partir do Parecer n°
252/69. Sdo documentos legais revestidos de uma histéria, que retratam a

complexidade que envolve o significado dos termos “educagéo” e “pedagogia”.

Em 1962, as mudangas foram no ambito da organiza¢do curricular. O
autor do Parecer CFE n° 251/62, o professor Valnir Chagas, deixa
transparecer a fragilidade do curso ao reconhecer a controvérsia entre a

formacgao do professor primario e o técnico em educagéo.

A disciplina sobre pesquisa faz parte do grupo das opcionais difusas
com a denominacédo “Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagégica”’, que tinha
como finalidade, junto a Es'tatistica, apenas instrumentalizar o aluno para a

coleta de informacgdes.

Nessa época, discutiu-se até mesmo a extingdo do curso de Pedagogia,
por falta de contetido préprio que pudesse justificar a sua existéncia. A génese
desse curso compromete, até os dias atuais, o campo de pesquisa e o trabalho

do pedagogo.

Sempre foi dificil fazer com que os estudos pedagogicos ir;ﬂuenciassem
as atividades educacionais. As agdes dos profissionais da area limitaram-se a
pautar-se por uma tradicdo clientelista do servico publico brasileiro. Essa
tendéncia, em alguns momentos da histéria da Pedagogia, levou ao descrédito

muitas fungdes educativas desses profissionais.

O Curso de Pedagogia, mesmo na licenciatura, encontrou grandes

resisténcias antes de impor-se, ao menos parcialmente, como hoje se verifica
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nas novas diretrizes curriculares em construgcdo pelo MEC . A atividade
docente e a incorporagdo da pesquisa, como principio de formagéo, tém-se

mantido como eixos norteadores de discussdo no campo educacional.

Os conteudos surgem revestidos de uma intencional neutralidade, e
essa sobriedade encontra explicacdo no conceito legal de “minimo” como
principio que orienta a formagdo dos profissionais da educag&o, sem se

preocupar com as peculiaridades nacionais, regionais e locais.

Uma nova ideologia se manifesta sobre a formagdo de educadores,
sobretudo em Minas Gerais. As atividades pedagdgicas surgidas no Brasil
deixam transparecer, sob a égide da sua proposta tedrico-pratica,
caracteristicas do modelo americano. Isso se verifica apés a volta do grupo de
professores enviados pelo govemo mineiro & Universidade de Columbia
(USA), para inovar a prética pedagégica nas instituicdes escolares. O idedrio
pedagégico enfatizava a Psicologia e a Metodologia de Ensino, a primeira
considerada a ciéncia fundamental para a Educagcdo, a segunda

compreendendo métodos e técnicas de ensino decorrentes de seu avango.

Casasanta (apud Mafra & Castilho,1992) observa a dupla influéncia nas
linhas mestras do curriculo: a linha européia, voltada para a psicologia,
colocando-a como COmego e fim de todos os estudos, e a linha americana,
enfatizando mais a questdo metodoldgica . A primeira acreditava mais no

poder do individuo; a segunda refletia a crenca no poder das instituicoes.

Assim, surge no Brasil o ideario da “Escola Nova’, cujo eixo de debate

desloca-se para o funcionamento eficiente da escola e para a qualidade
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técnico-pedagadgica do sistema de ensino. Acredita-se, entdo, na “educagao-
ciéncia”, de uma forma um tanto ingénua e simplista, com implicagdes

profundas para a prética da pesquisa e da docéncia na universidade.

As Escolas de Aperfeicoamento criadas em alguns estados no Pais, na
década de 20, com o objetivo de formar pessoal técnico para atuar na
execucdo da reforma do ensino, foram transformadas em Curso de
Administragdo Escolar( CAE), com énfase dada, pela legislag&o, & formagao

dos educadores.

A Lei Organica do Ensino Normal — Decreto-Lei n° 8520 de 02 de
janeiro de 1946 — cria os institutos de educag&o, cujos cursos deveriam
abranger desde o jardim de infancia até cursos de especializagdo para

professores primarios de habilitagdo em administragéo escolar.

O eixo dessa nova proposta apdia-se no debate sobre o funcionamento

eficiente da escola e a qualidade técnico-pedagégica do sistema de ensino.

Uma nova ideologia se manifesta sobre o CAE (Curso de Administracao
Escolar) a partir da década de 50. Os governos americano e brasileiro assinam
convénios de cooperacdo desenvolvimentista. E dessa época o Programa

Americano-Brasileiro de Assisténcia ao Ensino Elementar — PABAEE.

O programa, no inicio, foi sediado no Instituto de Educagéo de Minas
Gerais, em Belo Horizonte, no periodo de 1958 até 1965. A partir dos exames
das fontes documentais, torna-se claro que, em razdo do empenho dos

educadores Dr. Anisio Teixeira, Diretor do INEP/MEC, e Dr. Abgar Renault,
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Secretario de Estado da Educacdo de Minas Gerais, a escolha do local era

entendida pelas condigcbes administrativas da educagéo no Estado.

Em sua volta ao Brasil, muitos desses professores passaram a fazer
parte do corpo docente do CAE e sua influéncia se fez sentir no curriculo, na
escola primaria e na producao de livros e materiais didaticos de todo o Pais. Na
década de 60, a influéncia do PABAEE atinge profundamente o Curso de
Administragdo Escolar, até que, em 1965, o_ PABAEE desvincula-se do
Instituto de Educacéo de Minas Gerais e passa a administracdo direta do

Ministério da Educacéo e Cultura. ( Mafra&Castilho, 1992)

Em }28 de novembro de 1968, dentro do espirito autoritario dos governos
militares pds-golpe de 1964, é promulgada a Lei n° 5.540, que reformula o
ensino superior no Pais. Essa reforma fortalece o espirito fragmentado do
ensino introduzido em 1964 e enfatiza a formagio do especialista nos cursos

de Pedagogia. Assim, surgem como habilitagdes do referido curso:

. Supervisdo Escolar (substituindo a entdo Orientagdo de

Ensino);
e Administrac&o Escolar;
e Inspecéo Escolar;

e Orientagdo Educacional ( ja existente anteriormente, embora

ministrada ap6s outros cursos de nivel superior).

A Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, em plena ditadura militar,
reforca a ideologia da seguranga, delimita os papéis de especialistas da

educagdo, como fiscalizadores do processo educacional, e ndo como
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libertadores, através do conhecimento, da realidade objetiva. Além do
especialista, os cursos de Pedagogia formariam também o professor para as

disciplinas pedagoégicas dos cursos de magistério.

Para atender as exigéncias legais, o curso de Administracdo Escolar é
transformado em Curso de Pedagogia pelo Decreto n° 12.235, de 1° de
dezembro de 1969, e autorizado a funcionar pelo Decreto n° 66.855/70 do

governo federal.

Com a vigéncia da Lei 5.540/68, todas as prerrogativas de cursos de
carater pbs-normal, visando a formagdo de supervisores, administradores,
inspetores e orientadores, bem como dos professores das disciplinas
pedagégicas do Ensino Nbrmal, passam a ser atribuicdo dos Cursos de

Pedagogia.

As novas habilitagbes previstas pelo Parecer 252/69 foram
regulamentadas pela Resolugdo n° 02/69, a qual fixou modelos estabelecidos

para formagao de profissionais da educagéo.

Segundo citagdo do Parecer 252/69, o plenario aprovou emenda do
Conselheiro D.Luciano Duarte e fixou (por maioria de votos), como titulo unico,
o de “licenciado”, deixando, assim, a formagéo dual do curso de Pedagogia

(bachareladol/licenciatura).

A discussdo sobre curriculo tornou-se riquissima sobretudo nos anos
70/80, ativando pesquisas bastante significativas no Brasil e em varios outros
paises que, na época, se preocupavam COmM uma renovacao e uma

profissionalizagéo da consciéncia—docente e da praxis didatica.
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A busca de uma base comum nacional centrada na docéncia, em que se
articulem a dimenséo profissional, a dimensdo politica e a dimenséo

epistemolodgica da agéo educativa, torna-se uma necessidade.

O curriculo passa a ser constituido por matérias pedagoégicas da parte
comum, matérias e atividades da parte diversificada e outras matérias ou
atividades ndo mencionadas na época, como a disciplina “Métodos e Técnicas

de Pesquisa Pedagogica”.

Essa disciplina somente comegou a integrar o curriculo como parte
diversificada na década de 80, o que retrata o desinteresse —n&o apenas dos
legisladores, como também dos educadores — quanto ao carater cientifico da

pesquisa nos cursos de formag:éo de profissionais da educagao.

Péde-se, ainda hoje, constatar a dificuldade, de um lado, para
transformar os objetivos supra mencionados em questdes especificas da
disciplina mencionada e, de outro lado, para definir as metas, em felagéo asi
mesmas e aos alunos, em nivel cognitivo e instrumental.

Ndo se pretende enfatizar que a organizagdo escolar é obra da
legislagdo, mas € necessario reconhecer a importancia da bresenga do
legislador nas tendéncias que determinam os rumos da educagdo. E

imprescindivel a analise cuidadosa dos textos legais que tragam as diretrizes

das politicas educacionais do Pais.

Em um momento de busca de solugdes para superar e resolver

probiemas especificos da universidade brasileira, criou-se em Minas Gerais,
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pela Constituicdo Estadual de 1989, sancionada pela Lei 11.539 de 22/07/94,

a Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG).

O curso de Pedagogia do Instituto de Minas Gerais (CIPIEMG), do
entdo Instituto de Educacéo de Minas Gerais, apds vinte e cinco anos de
existéncia, passou a incorporar a UEMG. Assim, a Faculdade dé Educacao de
Minas Gerais — FAE/UEMG - campus de Belo Horizonte — nasce com o

compromisso de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao.

A Faculdade de Educagéo , integrante da Universidade de Minas gerais,
assume esse dispositivo institucional, considerando como pressupostos

basicos a autonomia, a indissociabilidade e a interdisciplinaridade.

O curso de Pedagogia em Minas Gerais passa, desde entdo, por
mudangas estruturais, politicas e pedagdgicas com reflexos na estruturacdo e

implementacao do seu curriculo atual.

A Universidade Brasileira, na sua vocacdo académica, sempre foi
convocada para assumir, de forma mais ou menos explicita, as funcdes de
ensino, pesquisa e extensdo, com a garantia de qualidade cientifica e

i
aperfeicoamento da formagé&o cultural do ser humano.

A Lei 9.394/96, conhecida como LDB, sancionada pelo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, no final de 1996, fixou as diretrizes e
bases da educacéo nacional e introduziu questdes que mantém e fortalecem
as dicotomias até entdo existentes na formagédo do pedagogo, acentuando,

novamente, os problemas relativos a sua identidade e atuagso.
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Ao determinar as finalidades da educacgéao superior, o Art. 43 da LDB nao
reafirma o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten.séo de
servigos a comunidade. Isso revela uma concepgdo de educacido restrita
apenas a transmissao/recepcédo de conhecimentos, impermedvel ao objeto de
construcéo do saber e empecilho para a probabilidade de transformar aquilo

que se constata nas investigagdes dos processos educativos.

A propria concepcéo de pesquisa € uma questio a reavaliar-se, pois é
bastante comprometida com a perspectiva politica, confronta com o radicalismo
cientifico ligado, nas universidades, aos programas de mestrado e doutorado,
dificultando, assim, as solugbes dos problemas vindos do interior da escola e

de fora dela.

A pesquisa académica perde seu rigor cientifico quando atende o
imediatismo e nega o modelo de universidade pautado na indissociabilidade
entre as atividades de ensino, pesquisa e extensio. A falta de lucidez em uma
proposta metodologica, através de uma politica global da universidade,

interfere no afloramento e desenvolvimento da pratica da pesquisa.

Constata-se, assim, a importancia de se discutir, in loco, o fazer, o
construir e o intervir na realidade social em que o aluno universitario esta
inserido, por meio do recurso mais adequado que é a pesquisa académica.
Somente com disciplina intelectual o aluno sera capaz de buscar sua

identidade social e compreender a realidade do seu campo de investigacao.

Por essa razéo, as indagagbes sobre o tema tiveram sua origem na

pratica pedagégica na FAE/CBH/UEMG, que tentou viabilizar a préatica da
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pesquisa e romper com os moldes tradicionais que n&o questionavam as

condi¢cdes contextuais de valores e objetivos da pesquisa educacional.

Sendo a pratica da pesquisa na instituicdo um ato interdisciplinar, ndo se
pode discutir a conteido da matéria isoladamente, como um problema de
ordem instrumental e operacional. A proposta curricular ultrapassa o
cientificismo puro e remete a discussdo a um nivel de reflexdo que comega no

préprio “ processo de estudar’ do aluno universitario.

E o momento de ouvir relatos das experiéncias dos alunos em termos
das praticas escolares vivenciadas. A andlise critica das experiéncias
relatadas, por via de questionamentos concretos, faz com que sejam
analisadas as peculiaridades da pesquisa educacional, como também os novos

enfoques dados ao processo de investigacao na area educacional.

Nao se pretende omitir o dialogo na busca de uma proposta consistente
em prol de uma melhoria no ambito da organizagdo curricular da instituicdo

selecionada para a melhoria da pesquisa.

2.3 Desdobramentos da Pesquisa num Contexto Histérico-

Social

O surgimento da pesquisa com qualidade formal e politica, como
estratégia de geracédo de conhecimento e de promogéo da cidadania, faz parte

da histdria da educagéo superior no Brasil.
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A alma da vida académica é constituida pela pesquisa, como principio
cientifico e educativo, ou seja, como estratégia de geracéo de conhecimento e
de promogao da cidadania. Isso Ihe & essencial, insubstituivel. Tudo pode ter
imensa significagdo, mas ndo existe instituicdo como a universidade, nem

mesmo para apenas ensinar (Demo, 1990).

A universidade brasileira, no contexto atual, recebe desafios da propria
sociedade, quando é chamada a dar respostas imediatas para o mercado,
formando um individuo que nega o modelo de universidade pautado na
indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e extens@o. As
parcerias, 0s consorcios, a competitividade, alteram a estrutura da universidade

e, consequentemente, a pesquisa académica.

A pesquisa cientifica inserida no ensino superior, na area da educacéo,
torna-se um desafio ao se confrontar com questdes que ultrapassam o ambito
do pedagégico. As estruturas de poder presentes na sociedade atual
influenciam o desenvblvimento da ciéncia. A atualizagdo dos conhecimentos,
bem assim as metodologias aplicadas, constitui fator imprescindivel para a

realizagio da pesquisa educacional.

A investigacao éientifica, dentro de um processo educativo, deve
contribuir para o engajamento de alunos e professores de modo cooperativo e
desenvolver atitudes pro-ativas em relagdo a pesquisa. Como principio
educativo, deve nortear a pratica pedagogica e promover o surgimento de um

espaco privilegiado na universidade.
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O desenvolvimento da “consciéncia critica” do aluno impede que 0s
trabalhos cientificos elaborados na universidade tenham um carater copista e
reprodutivo. A habilidade de avaliar a pratica pedagégica deve ser apreﬁdida,
e isso s6 ocorre quando alunos e professores enfrentam os problemas de

maneira cientifica.

A pesquisa nos cursos de graduacdo deve ser o eixo articulador para a
melhoria do ensino. Por outro lado, deve-se reconhecer que existem
produgdes, “ditas” cientificas, que ndo passam de um mero transporte dos

livros, sem a minima reflex&o critica sobre o tema abordado.

As relacdes entre conhecimento cientifico e seu carater de intervengéo
objetiva pela universidade no campo educacional tém despertado a atencao
de inumeros pesquisadores. A preocupacao advém de uma concepgao
distorcida entre teoria e prética, resultando em um certo distanciamento entre

os que fazem e os que pensam .

Na andlise da atuagdo do professor, a problematica acentua-se nas
praticas pedagodgicas em sala de aula. Apesar de um discurso progressista,
alguns professores tém, como linha tedrica, posturas conservadoras de

educacdo e uma préatica repetitiva e acritica da realidade social.

Verifica-se que as pesquisas realizadas ndo agregam conhecimentos
vinculados & solugdo de problemas na comunidade escolar. Os mecanismos
curricularés nem sempre favorecem a produgdo de trabalhos com rigor
cientifico, sendo raras as intervengbes que podem clarear e solucionar 0s

problemas.
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Ao elaborar projetos de pesquisa nos cursos de graduacgao, deve-se ter
o cuidado de articula-los com a pratica educativa. As limitagbes que
comprometem as propostas de solugbes de problemas no ambiente escolar
nao devem constituir obstaculos que impecam a realizagdo das atividades

cientificas.

~ Estudar a natureza do conhecimento distribuido pela universidade e
refletir sobre ela é entender, também, os processos que permeiam as escolhas
curriculares feitas, bem como o efeito que isso acarreta na aprendizagem dos

alunos.

A pratica da pesquisa como aperfeicoamento escolar requer dos
educadores muito mais qUe a pesquisa de campo ao acaso, sem um
planejamento adequado. As decisbes baseadas no bom senso e na

experiéncia precisam ser melhor reavaliadas e contextualizadas.

A dissociagdo entre teoria e pratica ainda caracteriza a investigagao
cientifica na area educacional, e o conhecimento adquirido em sala de aula
contribui pouco para uma preparagéo profissional consoante com a realidade

educacional contemporanea.

‘As monografias de concluséo de curso retratam temas muitas vezes
distanciados da réalidade do educando. Os trabalhos ornamentam as
prateleiras das bibliotecas e tém um aspecto de “miss&o cumprida”, tanto da
parte do professor orientador como do formando. Dificilmente os resultados da

pesquisa voltam para a area interessada, envolvida durante a investigagao.
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Cap. Il - A Dinamica Curricular do Curso de Pedagogia da

FAE/CBH/UEMG

A década de 80 retrata movimentos dos educadores, desde a
consciéncia da fragmentag&o e desarticulagdo do curriculo até uma proposta
de base comum nacional centrada na docéncia. A necessidade de um corpo
conceitual articulado faz com que as instituigéeé de formacéo de educadores
revejam sua pratica e a traduzam em linhas e eixos tematicos coerentemente

integrados a seus conteudos.

Com o objetivo de superar a fragmentacéo e o isolamento das disciplinas
do ensino e da separagdo entre conteldo, forma, método e a formagado do
pedagogo, a FAE/CBH/UEMG propde mudangas, com a convicgao de que,
mesmo através de pequenas iniciativas, tornam-se pdssiveis importantes

inovagdes curriculares.

A preocupacido com a formacédo do educador redefine e aprofunda a
discusséo do processo da pesquisa na instituicdo pesquisada. A necessidade
premente da realizagdo de um trabalho de formagdo continuada sobre
pesquisa com o0 corpo docente e a definicdo de diretrizes institucionais s30

questdes que sempre estiveram presentes nos encontros realizados.

A desarticulagdo entre teoria e pratica torna-se evidente entre a
formagdo académica e a atuacdo do futuro profissional. Contradiz a proposta
curricular da instituicdo, em que o cerne da questdo € a formagédo do

profissional da educagao com sélida preparacéo , tendo como base a docéncia.
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Considerou-se imprescindivel, ao perfil do pedagogo, formar o
profissional capaz de analisar a realidade em que se insere e fazer as
necessarias articulagdes entre as questées educativas e sociais de modo mais

amplo, buscando a efetividade das agdes pedagdgicas.

A proposta curricular da FAE/CBH/UEMG considera a Pesquisa
instrumento de transversalizacdo de conhecimentos e articulagdo curricular,
pois possibilita ao aluno aprofundar-se na problematizagdo de questées da

realidade sécio-educativa para que possa intervir nessa realidade.

Diante de inumeras indagagdes, o Colegiado do Curso de Pedagogia foi
convocado, pela comunidade escolar, para avaliar a implementagdo do novo
curriculo, assim como para definir os principios da pesquisa e a sua articulagio

com 0s eixos tematicos em cada ntcleo formativo.

A inovagéo curricular da instituicdo coloca como eixo central a formacéo
do profissional da educacdo, a relagdo teoria/pratica, a construgdo do
conhecimento, para além da disciplinaridade, historicamente construida e

legalizada pelas estruturas do proprio sistema educacional.

O novo componente curricular que abrange toda a discussdo é a
‘pesquisa’ como processo, que implica algumas mudancgas na interpretagéo do
curriculo e nas propdstas de sua transformacéo. Assim, sera possivel inverter a
I6gica arcaica de que pesquisa sé acontece no final do curso como trabalho de

conclusao e critério de aprovacéo.
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3.1 A Organizagao do Curriculo por Nucleos Formativos

Para melhor compreensido do papel da pesquisa na formagao do
pedagogo desenvolvida pela FAE/CBH/UEMG, torna-se necessario esclarecer

a natureza do processo de organizagéo curricular da Instituigcéo.

Cada Nucleo Formativo tem a duracédo de 100 dias letivos e 20 semanas
letivas, e a duracao do semestre em horas/aula é de 50 minutos, com o minimo

de 500 horas/aula.

Os ciclos de formagéo basica séo integrados em duas modalidades: o
Ciclo de Formacgdo | — Docéncia para a Educagdo Basica e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e o Ciclo de Formacédo Il — Gestéo de_ Processos
Eduéativos da Educacido Basica: Administracdo, Planejamento, Inspecéo e

Orientagéo Educacional.

Os oito Nucleos Formativos que compbéem os Ciclos de Formacéo
Basica sdo organizados de forma a definir énfases para cada Nucleo

Formativo, com areas curriculares nucleadas em torno de seus objetivos:

a) ldentidade profissional: Nucleos Formativos | e 1.
b) Gestao Educacional: Nucleos Formativos lil, V e VIII.

c) Docéncia: Nucleos Formativos IV, Vi e Vil

A disciplina “Estudo da Pesquisa” aparece em destaque no quadro de

composicao curricular dos Ciclos de Formag&o Basica (ANEXO 1) e no quadro
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de composigéo curricular dos Ciclos de Formagdo Optativa (ANEXO 2) como

recurso para melhor compreenséo da transversalidade da pesquisa .

Os quadros servem como referéncias, no momento, para a visualizagéo
da transposigéo didatica, traduzida em cada area curricular do novo processo

da pesquisa em andlise.

A pesquisa perpassa transversalmente os eixos tematicos, que se

integram no decorrer do curso em nicleos tematicos formativos.

Os eixos tematicos permitem a superacdo da organizacdo curricular

disciplinar, tornando as praticas de formag&o mais integradas.

Essa composicéo do curriculo delimita e especifica os objetos de estudo
de cada eixo tematico, sob o ponto de vista histérico, sociolégico, cultural e

psicolégico, e as habilidades tedrico-praticas de cada profissional.

Para a execucdo desse novo curriculo, considerou-se a “integracéo”
fator inerente ao desenvolvimento da proposta. A flexibilizagdo na formacéo
optativa sera prioridade, sempre que houver necessidade social clara para a

qualificag&o profissional do pedagogo.

3.2 As Praticas Pedagégicas de Formagao

As Praticas Pedagdgicas de Formacdo incluem as atividades de
Pesquisa, Estagio, Atividades de Cultura e Arte e AIP - Atividade de Integracio

Pedagdgica.
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O conjunto dessas atividades compde as praticas de formagdo, e os

objetivos que se seguem séo partes integrantes do documento do curriculo da

FAE/CBH/UEMG, transcritos fielmente:

a)

b)

9

Manter o aluno em formagdo em permanente contato e reflexdo
sobre as realidades do mundo do trabalho em que estara inserido
profissionalmente;

Viabilizar a realizacdo de atividades de Pesquisa, como instrumento.
de aprofundamento da reflexdo sobre 6 mundo pratico profissional e
suas\ questbes, bem como a apropriacio de conhecimentos tedrico-
praticos da Pesquisa, como parte de sua formacao;

Viabilizar a integracdo teoria-pratica permanentemente, com
momentos de andlise e reflexdo nos encontros da AIP, cuja
finalidade principal é organizar de forma interdisciplinar as atividades
de Pesquisa, Estagio e Cultura e Arte;

Viabilizar o acesso dos formandos aos processos culturais e
estéticos formais, em busca da construcdo da sensibilidade na
relagdo com o mundo, com a sociedade e com os sujeitos sociais;
Viabilizar a construgdo de trabalho monografico, como‘fechamento
do processo das praticas de formagéo, a partir das tematizacdes das
reflexGes iniciais feitas pelos alunos sobre sua relacdo histérica com

a educacgio.

Durante o desenvolvimento de todos os Nucleos Formativos, os alunos

participardo de Atividades de Cultura e Arte relacionadas com os
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Temas/disciplinas, com a carga-horéria de 10 h/a e que integrardo as
Atividades das Praticas Pedagégicas de Formacéo.( Documento do quriculo

FAE/CBH/UEMG, 1999)

3.3 . Distribuicio dos Temas/Disciplinas pelos Periodo
Semestrais Organizados como Nicleos Formativos de

Formacgao Basica

Nesse espaco curricular, a pesquisa estd dimensionada como elemento
basico de formagao do pedagogo. A andlise da organizacéo da area curricular
em que se encontra a pesquisa no curriculo é fruto das indagagdes decorrentes
dos encontros realizados na Instituicdo. O foco do estudo é o processo da

pesquisa como base epistemoldgica, em virtude do objeto em discuss&o.
-

O curriculo do Curso de Pedagogia da FAE/CBH/UEMG orienta os
trabalhos de pesquisa para uma dimens&o tedrico-pratica. Tem como principio
basico a formagédo de um profissional da educagdo capaz de atuar onde quer

que ocorram processos educativos.

A andlise do curriculo descreve os nucleos sob os seguintes aspectos:
énfase, objetivo e a ementa da disciplina “Estudo da Pesquisa”, por ser a
mesma o objeto de estudo selecionado. A descricdo tem como finalidade

auxiliar a compreenséo de cada periodo do curso e avaliar a posicdo da
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pesquisa na mobilidade do curriculo, conforme as informagdes documentais

fornecidas pela Instituicéo; a seguir:
Nucleo Formativo |

Enfase: Identidade Profissional

~Objetivo: Introdugdo do aluno no campo da Educagdo, buscando
promover o desenvolvimento de sua identidade de estudante de Pedagogia,
com o auxilio de estudos das areas curriculares e do desenvolvimento das

Atividades de Integragdo Pedagégica - AlP.
Disciplina: Introdugéo ao Estudo da Pesquisa

Ementa: estuda e reflete a dinamica e as caracteristicas do
conhecimento cientifico, a conduta do pesquisador, 0 contexto de producao e
de apropriagéo do saber, discrimina e analisa os critérios de cientificidade, as
etapas do trabalho cientifico e introduz a investigagao .cientiﬂca em seus

aspectos logicos, formais, dialéticos, epistemolégicos e técnicos.
Nucleo Formativo |l

Enfase: Identidade Profissional

Objetivo: Aprofundamento dos conhecimentos do campo da Educagéo
e formacéo do pedagogo. O aluno devera reconhecer o campo profissional do
professor e do pedagogo, por meio de reflexdes sobre sua prépria trajetdria na

Educacéo e de desenvolvimento de atividades de Pesquisa/Estagio.
Disciplina: Estudo da Pesquisa

Ementa: a mesma do nticleo anterior
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Nuacleo Formativo Il

Enfase: Gestdo Educacional

Objetivo: Estudos Sobre o Trabalho como atividade histérica da
humanidade, identificagdo do mundo do trabalho do Pedagogo e introdugao
aos Estudos de Organizacdo e Gestdo Educacional, buscando reconhecer a
escoia como espago sécio-_culturai e de trabalho. Iniciagdo ao trabalho de
pesquisa exploratéria, tanto bibliogréfica, sobre os temas de pesquisa
escolhidos pelos alunos, quanto do aprofundamento do reconhecimento do

campo de trabalho do pedagogo.
Disciplina: Estudo da Pesquisa

Ementa: estuda e reflete sobre os fundamentos tedrico-metodolégicos
da pesquisa exploratéria de campo; analisa criticamente questdées basicas dos
processos de insercdo do investigador no campo e de decisdo acerca das
e\)idéncias do trabalho de campo; analisa e discute a natureza interdisciplinar

dos caminhos da construgdo da pesquisa em ciéncias humanas.
Nuicleo Formativo IV

Enfase: Docéncia

Objetivo: Introdugdo ao trabalho docente, como campo de atuacdo do
Pedagogo, buscando identificar a sala de aula como /ocus especifico do fazer
do professor; iniciagcdo de reflexdes sobre as bases dos saberes docentes.

Continuacéo do trabalho de pesquisa e estagio iniciado nos NF anteriores.

Disciplina: Estudo da Pesquisa
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Ementa: propde o estudo e a andlise das principais abordagens em
ciéncias sociais; discute os principais tipos de pesquisa e aborda a formatagéo

de um projeto de pesquisa quanto a seus elementos constitutivos.
Nucleo Formativo V

Enfase: Gestdo Educacional

Objetivo: Aprofundamento da formac@o sobre Gestdo e Coordenacéo
Educacional e trabalho pedagdgico escolar, buscando dotar os alunos de
elementos de atuacdo do profissional da pedagogia nas escolas. Continuagao
dos trabalhos de Pesquisa e Estagio. Nesse NF, os alunos deverdo elaborar o

pré-projeto de pesquisa.
Disciplina: Estudo da Pesquisa

Ementa: desenvolve estudos e analises sobre os pressupostos tedricos
e metodolégicos na pratica da pesquisa, objetivando a elaboracdo do Projeto

de Pesquisa.
Nucleo Formativo VI

Enfase: Docéncia

Objetivo: Aprofundamento da Formacdo do Professor por via de
éstudos dos Conteudos que baseiam as praticas docentes, e insergédo atuante,
como pesquisador/estagiario, nas salas de aula. Elaboragdo do Projeto de
Pesquisa e inicio de desenvolvimento da pesquisa. Inicio de desenvolvimento

da Monografia.

Disciplina: Estudo da Pesquisa
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Ementa: aprofunda estudos sobre aspectos formais da investigacao
cientifica, o estabelecimento do projeto de pesquisa e 0 preparo do trabalho

monografico.
Nucleo Formativo VIl
Enfase: Docéncia

Objetivo: Aprofundamento da Formégéo do Professor pelo estudo dos
Contetidos que baseiam as praticas docentes, e insercdo atuante, como
pesquisador/estagiério, nas salas de aula. Elaboragao do Projeto de Pesquisa
e inicio de desenvolvimento da pesquisa. Inicio de desenvolvimento da

Monografia.
Disciplina: Estudos da Pesquisa
Ementa: a mesma do nucleo anterior

Nucleo Formativo Vil

Enfase: Gestdo Educacional

Objetivo: Aprofundamento da Formagéo sobre Gestao e Coordenagéo
educacional, introducdo das questées da avaliagéo educaciona.l., da relagéao
escolas e sistemas educacionais e formulagdo e desenvolvimentos de
po|iticas educacionais. Fechamento dos trabalhos de Pesquisa e Estagio e

apresentagdo da Monografia.
Disciplina: Estudo da Pesquisa

Ementa: a mesma do nucleo anterior
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Ao reconhecer a necessidade de anadlise e definicdo das diretrizes de
cada nucleo formativo, abre-se a possibilidade de definicdo do papel da

pesquisa na formagéo do pedagogo na FAE/CBH/UEMG.

Nesse caminho de insegurangas, contradicbes e de tentativas de
mudancas, foram organizados encontros e seminarios, sob a coordenacio do
colegiado do curso, em que se buscavam alternativas pedagogicas e
metodoldgicas. Incorporaram-se, assim, novas teorias para um avancgo critico

dessa realidade em estudo.

O processo de implementagcdo e operacionalizagdo de um curriculo
torna-se inviavel, quando n&o ocorre o aprimoramento intelectual de cada um
dos envolvidos nas discussdes realizadas no espaco escolar. Por esse motivo,
nesta pesquisa, as experiéncias foram levadas em consideragéo e buscou-se
eliminar as relagdes causa e efeito, que caracterizam as pesquisas

descontextualizadas.

Iniciou-se, assim, de forma coletiva, a.busca para a superacdo das
dificuldades do que se tornou o fio condutor da pratica pedagdgica no cursb
de Pedagogia da FAE/CBH/UEMG: a “pesquisa’. As discussdes avangcam ~e
retratam a preocupacao ..do grupc em procurar alternativas para solucionar o
impaése criado pela auséncia de diretrizes para o processo da pesquisa no

curriculo, conforme se pode verificar nos varios encontros realizados.

O Colegiado do Curso de Pedagogia, convicto dos principios que
fundamentam e estruturam o curriculo e da necessidade de revisdo da sua

pratica, organizou trés encontros seqlenciais com a finalidade de definir os
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critérios para o desenvolvimento da pesquisa. A convocagdo foi encaminhada
ao Chefe de Departamento da disciplina “Estudo da Pesquisa” e aos seus

respectivos professores.

No primeiro encontro, em 04/12/00, o grupo de professores

demonstraram preocupagdes sobre:

e a concepgdo de pesquisa no curriculo do curso de

Pedagogia;

e Os critérios para orientagdo e desenvolvimento das

monografias para os nucleos formativos VI, VIl e VIII;

e« a vinculagdo entre pesquisa, projeto de pesquisa e

monografia;

No decorrer dos debates desse primeiro momento, surgiram algumas

sugestbes de mudangas, tais como:

« orientacdo de monografia para os nucleos formativos VL VII e

VIiL;

+ atendimento especial a alunos, que sera restrito aos alunos
que cursaram o NF VI/2000, devido a complexidade da

implantagéo do curriculo;

o serao considerados especiais. alunos que nao frequentaram
as orientagdes; alunos que mudaram de turno; alunos que se

juntaram aos seus grupos de origem ou se separaram deles;,
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os demais nucleos seguirdo a programacao normal adotada

pela instituicao;

os professores orientadores deverao elaborar um relatério das
atividades realizadas ao longo do semestre anterior e
encaminha-lo ao colegiado do curso e as chefias de

departamentos;

quanto a forma de comunicacgéo dos resultados da monografia,
foram propostos: publica¢do, debate sobre o tema estudado,
apresentagdo publica, encaminhamento de exemplares para a

biblioteca;

planejamento das atividades na primeira semana letiva de
2001, com as seguintes atividades: Pesquisa/AlP/Estagio,

priorizando a pesquisa.

No segundo encontro, realizado em 06/12/00, outros questionamentos

surgiram em decorréncia das discussodes anteriores, como:

a concepgao de pesquisa no Curso de Pedagogia;
o lugar da pesquisa no curso;
a concepgao de professor/pesquisador;

o curto espaco entre elaboragdo do objeto de estudo,

formulagéo do problema e fundamentacgéo tedrica;
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o0 espaco da ‘pesquisa de campo e da pesquisa tedrica
(lacunas no recorte do objeto, na metodologia e na
fundamentacgao teérica);

a dicotomia teoria/pratica, expressa, inclusive, no formato do
estagio;

o papel da monografia no curriculo da FAE;

a monografia estaria ou ndo reduzida ao registro da coleta de

dados?

A preocupacdo em apontar diregées efetivas para as discussdes leva as

seguintes sugestdes:

convidar profissionais do campo de pesquisa para uma

by

assessoria a UEMG, considerando que os problemas

extrapolam a ac&o docente;
criar nucleos de pesquisa;
reavaliar o perfil do pedagogo que se quer formar;

reverter a I6gica da formagdo do educador. para que ele seja

capaz de ler a realidade;

rever a estrutura departamental, que nao corresponde a

proposta do curriculo;

elaborar um manual de orientagées para auxiliar o professor

que se vé frente a nova proposta curricular.
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No terceiro encontro, deu-se a continuidade da discusséo, e as questbes

foram as seguintes:

« 0 que os profissionais do curso de Pedagogia da FAE pensam

sobre o curriculo em discussao ;
« como formar o aluno que analisa e investiga a pratica;

« 0 modelo de conhecimento cientifico e a pesquisa como

fungao social,
« a prética no curso de Pedagogia;

« o discurso da interdisciplinaridade inserido na dinamica do

curriculo;
o 0 estagio do curso;

e a AIP e sua rotinizagdo em detrimento do inusitado que ela

pode representar.

No ultimo encontro, o grupo de professores definiu a estruturacio da

continuidade dos trabalhos com a seguinte especificagao:

o programar uma semana pedagégica no inicio do semestre
letivo;

« envolver todes os professores de maneira efetiva nas
discussoes, visando ao objetivo maior: formar o profissional

que seja capaz de investigar a realidade e de organizar a sua

prépria pratica;
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» definir os principios de Pesquisa de forma coletiva, respeitando
a organizacdo curricular e o interesse dos participantes do

processo.

Diante da necessidade de se aprofundar e rever, em dimensbGes mais
amplas, a realidade em estudo, os participantes dos encontros realizados
concluiram que: “Se a proposta € formar o professor pesquisador e se sua
base é a docéncia, constata-se que, de modo geral, 0 aluno ndo tem sido
capaz de relacionar a pesquisa académica com o problema que ele esta

investigando e com as questbes da educagdo”.

A presente concepgao de formagdo do pedagogo da FAE/CGH/UEMG
aponta para a necessidade de superar-se a fragmentagdo do conhecimento
pedagoégico, visando a incorporar os avangos conquistados na construgdo de
uma sdlida formagéo tedrico-pratica e unitaria, que aborde e abarque o que é

fundamental no trabalho pedagdgico escolar.

Deve-se reconhecer a preocupagdo da Instituicdo em formar o
profissional moderno, capaz de atuar nos diversos campos de trabalho
educacional que exijam a atuagado do pedagogo. A base comum nacional,
nesse contexto, passa a. conceber-se mais como linhas de agéo e reflexao,
eliminando a 6tica das disciplinas em um curriculo minimo, mas na perspectiva
de “eixos curriculares” como espagos coletivos de discussao e acdo, possiveis

de ser desenvolvidas.
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Na FAE/CBH/UEMG, as praticas de formagcdo do pedagogo tém como
~ principio a base comum nacional, em que as atividades compdem a Pesquisa,

o Estagio, as atividades de Cultura e Arte e a AlP.

O curriculo permite que o pedagogo obtenha, com maior capacidade de
analise critica, uma compreensdo global dos processos transformadores da
sociedade, sem perder de vista que a geragdo do conhecimento e a sua

diversificacdo sdo processos extremamente dinamicos.

Na proposta analisada, o curriculo permite, com sua flexibilidade, que
correcbes sejam feitas no decorrer de sua implementacdo, estabelecendo

processos de interdisciplinaridade e de multidisciplinaridade.

E fundamental conceber que, é pela validagdo das verdades cientificas
de um objeto que uma teoria se constitui e, dai, sua metodologia.(Silva,2000).
Todo fendmeno € resultante de um conjunto de ocorréncias e , por isso, em

sua natureza, ja € multidisciplinar.

Nesse sentido, constata-se que, da perspectiva da formacéo cientifica,
as questdes levantadas nos encontros pedagégicos da FAE/CBH/UEMG
necessitam de uma tematizagdo mais explicita, assim como de estudos mais

direcionados para um debate amplo sobre educacéo e conhecimento.

As anotacdes até aqui referidas revelam uma intensa preocupacéo do
grupo com o processo da pesquisa. A primeira constatacéo que se faz é que a

pratica da produgdo do conhecimento cientifico precisa ser (re)vista.

Os semestres s3o organizados em ndcleos formativos que compdem a

distribuicdo dos temas/disciplinas, como forma de viabilizar a construgao do
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trabalho de pesquisa, bem como a apropriacéo do conhecimento da realidade

objetiva onde esta inserida a pesquisa educacional.

A viséo interdisciplinar do curriculo provocou o deslocamento do foco de
discusséo de alguns itens, até entdo considerados fundamentais para a
pesquisa, especialmente no departamento a que pertence a disciplina “Estudo

da Pesquisa’.

Ao se analisarem as ementas, detectou-se que, nos nucleos VI, VIl e
VIIl, os professores ainda ndo haviam conseguido elaborar as ementas
definitivas, comprovagéo de que eram fundamentadas, entre outras, as

primeiras discussGes sobre a mobilidade curricular de cada nucleo formativo.
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Capitulo IV - A Avaliagdao do Curriculo do Curso de Pedagogia

da FAE/CBH/UEMG

Na FAE/CBH/UEMG, os educadores reconhecem a importancia do
aluno/pesquisador ao longo de sua vida académica e a necessidade do

aprimoramento constante de sua trajetéria profissional.

O desafio institucional é estabelecer a forma de constituir um elo entre a
universidade e a sociedade, de forma que a atividade cientifica produzida na
graduagao possa contribuir para o desenvolvimento da ciéncia e a melhoria da

educacéo.

A necessidade de aprender a pensar, de desenvolver a capacidade do
pensamento critico, justifica a existéncia do processo educativo. Sabe-se que
as investigagdes cientificas acontecem na medida em que alunos e professores

se tornam interessados e cooperativos.

O Colegiado do Curso de Pedagogia apoiou uma cuidadosa analise da
situacdo atual do curriculo, com o objetivo de se definirem novos caminhos
para sua implementagé'o. Do mesmo modo, reconheceu a necessidade de
capacitar o corpo docente para uma orientacdo tedrico/metodolégica da
pesquisa, com o propdsito de criar um sélido espirito cientifico no ambito

académico da Instituigao.

A Semana Pedagogica da FAE/CBH/UEMG, realizada de 05 a 09/02/01,

contou com a participagéo de todo o corpo docente, chefes de departamentos,
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direc&o, centro de ensino, pesquisa e extensdo e obteve éxito expressivo.

O tema central da discusséo foi “A Pesquisa como eixo do curriculo
do Curso de Pedagogia”. As questdes levantadas voltaram-se para a
identificacdo daquilo qué viabiliza ou dificulta o desenvolvimento da construgdo
do conhecimento cientifico para a pratica da pesquisa no curso de Pedagogia

da FAE/CBH/UEMG.

A interlocucdo ficou a cargo da Professora Dra. Inés Teixeira, da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG — , tendo como recurso técnico-
pedagdgico um Painel Sintese, resultado das discussées internas e grupais
dos sujeitos informantes e participantes. O fato de a convidada ndo estar
envolvida diretamente com a Instituigdo ou com os processos pedagdgicos e

curriculares justificou, ainda mais, sua participag3o.

A pesquisa foi a preocupagdo central, mas o Estagio e a AIP foram
discutidos, porque o curriculo n&o é linear e um dos seus objetivos principais é
superar a fragmentacéo das disciplinas. A dinamica do estudo organizou-se

em estudos em grupo, painel sintese, interlocugéo e avaliagdo do encontro.

Nesse processo de investigacdo, a observacéo foi empiricé e levou-se
em conta a manifestacdo dos professores nos encontros e seminarios. Por
tratar-se de diversés areas do conhecimento, foi necessario restringir (o}
universo da andlise e dar o enfoque preciso ao processo de construggo do

trabaltho cientifico no decorrer do Curso de Pedagogia

Nessa linha de andlise, constata-se que tratar de decisées curriculares

implica falar sobre um emaranhado de relagdes que envolvem guestdes de
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poder e controle social, nem sempre explicitos na organizacdo cotidiana de

atividades de um processo de pesquisa.

Tentar avangar de uma forma tradicional de organizagéo curricular para
uma proposta progressista nédo é tarefa simples para a universidade, que
ainda tem seu corpo de conhecimentos e praticas vinculados ao Estado,
numa relag:éo‘de dependéncia que envolve até mesmo o quadro de

professores.

A Semana Pedagégica tentou resgatar a discuss@o grupal, para se ter
um grau de coeréncia em um curriculo integrado com praticas
interdisciplinares. A concepgéo de integragdo refere-se a subordinacdo de
disciplinas a um eixo central consoante com a preocupacéo de formar um

determinado profissional.

Na construgdo do conhecimento cientifico, o momento retrata a
importancia de integrar as disciplinas, de modo a haver uma troca de
conhecimentos com o objetivo de avaliar o curriculo em dimens&o qualitativa e

emancipatéria.

A professora Dra. Inés Teixeira (UFMG) baseou-se no Painel Sintese
apresentado pelos grupos participantes para direcionar o seu trabalho. Nessa
circunstancia, convém apresentar as analises e descrigdes conjuntas das

discussbes dos professores levadas para a interlocugéo:

+ Nucleos Formativos: falta clareza naquilo que deve ser feito
em cada nucleo formativo em relagdo a pesquisa, bem como a

. sua articulagéo com os outros contelidos;
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o Corpo Docente: a rotatividade dos professores designados
interfere na dinamica curricular, que tem como principio a

continuidade do processo;

e Tempo e espagb escolar: durante o curso, constata-se um
periodo por demais longo na elaboracdo do projeto de pesquisa e

escasso na producio do trabalho final (a monografia),

+ Proposta Pedagoégica: deficiente na articulagéo

teoria/prética;

« Avaliagdao da Pesquisa: carece, em cada nucleo formativo,
de um relatério de acompanhamento do aluno no processo de

construgdo da pesquisa,

« Pesquisa: dificuidade de identificar se o seu processo é uma

questao conceitual, operacional ou estrutural,

o Linhas de Pesquisa: criacdo, na unidade de Pedagogia, de

linhas de pesquisa para atender a realidade da Instituicao;,

« Grupos de estudo: integracdo e aprimoramento do corpo
docente para a garantia do projeto académico, que tem como
base a produgio do conhecimento a partir de “diferentes” olhares

sobre o mesmo objeto.
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4.1- O dialogo entre a Pesquisa e a Pratica Educacional

A professora Dra Inés Teixeira, convidada da Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG, participou da Semana Pedagdgica realizada de 05 a 09
de fevereiro de 2001, como interlocutora das discussdes realizadas sobre o
procésso da pesquisa na FAE/CBH/UEMG. O texto abaixo é a transcricdo da
sua fala apds andlise e sintese das questées levantadas pelos grupos

participantes:

‘A pesquisa é uma questdo de posicionamento diante do mundo. A
atitude de pesquisa deve confrontar com os esteredtipos
veiculados dentro da universidade. Pesquisar é saber pensar os
nossos proprios problemas, saber estudar e perguntar. Foi com
Descartes que surgiu a divida, o método e o inicio da “atitude” A
ciéncia ndo é uma mera aplicagdo técnica do conhecimento. A
universidade deve criar préticas formadoras de atitude de
pesquisa. O aluno deve ser capaz de questionar os esteredtipos
do proprio professor , pois s6 assim ele seré capaz de produzir. A
ciéncia deve proporcionar umé liberdade desestruturante com a
capacidade de sistematizar. A leitura de textos teérico/cientificos
deve permear todo o processo de construgdo do conhecimento. O
pedagogo é muito mais do que docente na sua formacgédo. A
formagéo para pesquisa tem méo dupla: aluno/professor e vice-
versa. Ndo existe pesquisa sem um diélogo tedrico-conceitual. A
concepgdo de pesquisa depende da concepgéo que o sufeito tem
de mundo, de sociedade, de ser humano. Trabalhar com vérias
possibilidades ndo é banalizar o processo da pesquisa, qualquer
fenémeno ndo pode ser objeto de andlise. O professor deve ser
um pesquisador com mditiplas experiéncias, incompletude,
humildade e ousadia intelectual. As categorias teéricas devem
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iluminar o objeto de estudo e serem vinculadas com a formagdo
do educador. Hoje, vivem-se tempos coletivos de trabalho e a
pedagogia deve atender os sujeitos sociais da escola. A
metodologia pode até ser criada, mas depende da teoria porque
nem tudo que se prega é pesquisa. Deve-se abrir os campos do
estagio (pratica de formagdo) para que o aluno possa
problematizar a sua pratica. A monografia é uma possibilidade de
pesquisa, registro de experiéncias, e o rigor depende do perfil do
profissional que se pretende formar.”

A Semana Pedagoégica transcorreu com a discussdo das questdes da
AIP (Atividades Integradas Pedagdgicas) e do Estagio (Pratica de Formagéo do
Pedagogo). A pesquisa continuou sendo abordada e analisada por constituir o

eixo central do curriculo em estudo.

A definicdo de diretrizes comuns que orientam as produges cientificas
no Curso de Pedagogia foram sendo construidas durante o Seminario.
Constata-se que o pensamento critico nasce de movimentos coletivos, como a
iniciativa do referido encontro de educadores, e fortalece a vida cientifica

universitaria.

4.2 A Proposta de Avaliagdo da Semana Pedagoégica

A proposta da avaliagdo da Semana Pedagdgica referenciou-se em trés
blocos: as criticas, as sugestoes e os elogios pertinentes ao evento. A forma

adotada foi o preenchimento individual de um formulario, com a finalidade de
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dar aos participantes a oportunidade de fazerem suas criticas, sugerirem

mudangas e elogiarem as agdes positivas .

Esse estudo contribuiu para que os participantes pudessem partir de
uma realidade objetiva para uma possivel interpretacdo dessa realidade, com

propostas de mudanca.

A investigacdo nao teve como finalidade testar hipbteses, mas delinear
idéias e compreensdes sobre as questbes em discussdo. Ao identificar os
resultados da pesquisa espera-se ampliar o conhecimento do contexto

estudado.

As limitagbes apontadas na avaliagéo s&o consideradas normais. Alguns
educadores ainda adotam uma postura radicalmente oposta as solicitagdes de
cunho analitico-descritivo, como forma de negar a existéncia do real

ocasionado pela fragmentagéo da realidade.

Fazenda (2000, p.156) descreve a importancia do didlogo, aceita o
senso comum como valido, afirmando que é através do cotidiano que damos
sentido as nossas vidas. Este cotidiano, ampliado através do dialogo com o
conhecimento cientifico ,Vtende a uma dimensao maior, a uma dim‘enséo, ainda
que utdpica, capaz de possibilitar o enriquecimento de nossa relagdo com o

outro e com o mundo.

A FAE/CBH/UEMG conta, atualmente, com 105 professores, entre
efetivos e designados. A frequéncia durante a Semana Pedagégica demonstra
a mobilidade e a instabilidade das presencas em cada dia da sua

programacao.
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Verifica-se que as implicacdes de ordem estrutural e politica interferem
na participacdo dos docentes quando sdo chamados a serem sujeitos de sua
prépria historia.

Muitos educadores desconhecem que o crescimento intelectual s6 é
possivel quando se enfrentam os problemas de maneira cientifica. A frequéncia

decrescente dos professores pode estar articulada a valorizagdo de fragmentos

e o desmerecimento aos acontecimentos processuais.

Os formularios de avaliagdo do encontro foram distribuidos no ultimo dia
do seminario. Nesse dia houve um indice menor de participagédo dos

professores, como registra a Tabela 1.

Tabela 1 - Freqiiéncia dos Professores — Semana Pedagdgica

Datas Fregiiéncia Percentagem %
05/02/01 88 84
06/02/01 58 55
07/02/01 52 50
08/02/01 50 55 -
09/02/01 38 36

Fonte: Semana Pedagdgica da FAE/CBH/UEMG — 05 a 09/02/0

A sintese dos formularios de avaliagédo foi organizada em quadros para
melhor compreensao e interpretacdo dos dados. Nos itens focalizados (criticas,
sugestdes e elogios sobre o encontro realizado na Semana Pedagobgica ) foram

destacadas as seguintes questoes:
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CRITICAS

Falta de conhecimento do curriculo da FAE/CBH/ UEMG
Falta de compromisso e auséncia de muitos professores
Postura e comportamento de alguns colegas

Falta de objetividade em alguns encaminhamentos

Acolhida do novo professor

Criticas sem fundamento

Prepoténcia de alguns professores

Propostas de ag¢des que ja acontecem na Instituicéo

Forma de convocagao para o encontro ( informagdes parciais)
Conversas paralelas

Fonte: Semana Pedagégica da FAE/CBH/UEMG - 05 a 09/02/01

Quadro 2- Sintese de Formularios de Avaliagao

SUGESTOES

Conhecimento e estudo do curriculo

Mais encontros e troca de experiéncias

Rapidez na operacionalizagdo das discussdes do encontro
Controle do tempo para participagdes e relatos

Criar um grupo de recepgdo ao novo professor

Encontros em turnos diferentes( disponibilidade do professor)
Manter essa pratica a cada inicio de semestre

Copia do curriculo para os professores

Continuar discutindo o espacgo da AIP ,

A ontinuidade da participacao de outras instituigées

Mais ética na AIP, entre os professores

Estudos sobre a Metodologia da Pesquisa

Manual de orientagcdo para Pesquisa/Estagio

Normatizacdo de algumas regras de conduta para o professor

Fonte: Semana Pedagoégica da FAE/CBH/UEMG - 05 a 09/02/01
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Quadro 3 - Sintese dos Formularios de Avalia¢do

APLAUSOS

« Coordenacdo/Semana Pedagégica

« Etica dos profissionais

e Consciéncia coletiva

« Participacado dos professores na discussao do curriculo

» Disponibilidade e abertura par ouvir propostas (Diregdo/Coordenacéo)
« Organizacéo e dinamica dos trabalhos

o Postura democratica da forma como os trabalhos foram conduzidos
» Consciéncia sobre as dificuldades do novo curriculo

{e Trabalho eficiente e ético da coordenacéo

« Organizagdo do encontro com pauta definida

o Espaco coletivo para reflexao

o Construgdo do curriculo em uma perspectiva dialética

« Aprofundamento do nivel das discussées

o Busca de agao concreta e real para os impasses do curriculo

o Participagdo da Prof. Inés Teixeira

o Ampliagao do conceito de docéncia e praticas pedagdgicas

« Organizacdo do material distribuido

o Cortesia aliada a competéncia da Coordenacgio

« Lanche especial

Fonte: Semana Pedagdgica da FAE/CBH/UEMG - 05 a 09/02/01

Considerando-se a importancia de captar os significados atribuidos ao
evento realizado, alguns aspectos tornam-se relevantes para a interpretagéo
dos resultados obtidos. Em relagcéo as criticas: o desconhecimento do curriculo
pelo corpo docente. Nas sugestfes, constata-se o interesse do grupo pela
continuidade das discussfes. E os aplausos ficaram para a iniciativa da

coordenacio e a oportunidade do espaco coletivo para reflexdo.
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Foram preenchidos 20 formularios de avaliacdo do encontro, 0 que
representa a freqiiéncia de 19% dos professores existentes na Instituicdo. As
respostas foram lidas individualmente e tabuladas, tendo como suporte as
informacgdes dos participantes. Foi estabelecida uma comparagdo usando a
distribuicdo de frequéncia, para demonstrar, percentualmente, o item pelo qual

o professor mais se interessou.

Tabela 2 — Analise dos Itens da Avaliagao Individual

Itens Freqiiéncia Percentagem %
CRITICAS 28 23
SUGESTOES 37 31
APLAUSOS 55 46

Total 120 100

Fonte: Semana Pedagédgica da FAE/CBH/UEMG - 05 a 09/02/01

Como consta na Tabela 2, o item “Aplausos” teve um percentual
maior que os demais. Isso demonstra que o professor valoriza as iniciativas

direcionadas para propostas de melhoria da sua pratica pedagadgica.

Os resultados foram socializados em uma assembléia, no dia 12/02/01
para a divulgagédo e avaliagdo do encontro. A partir de uma leitura com o

grupo, surgem novos procedimentos para a melhoria do ensino na instituic&o.

Os participantes reconhecem que, s6 através do exercicio de construgdo
e reconstrucdo de uma pratica, é possivel mudanga de atitude ante a questao

do conhecimento.
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4.3 - Andlise dos Desdobramentos do Estudo Realizado

As relagbes entre a estrutura do conhecimento educacional e niveis de
formalizagéo de processos interdisciplinares no saber curricular apontam para

questdes que ultrapassam a pratica pedagégica.

Bernstein (apud Cunha & Leite, 1996, p.19) considera que “a maneira
como uma sociedade seleciona, classifica, d’istribui, transmite e avalia o
conhecimento educacional que ela considera publico reflete a distribuicdo de

poder e os principios de controle social”.

Além das questdes referidas, ele afima que a transmissdo do
conhecimento é dependente da base material da sociedade. Falar sobre
decisbes curriculares implica em falar sobre que conhecimento transmitir, para
quem e como fazé-lo. Essa decis&o aparentemente simpl.es esconde, em seu
amago, todo um emaranhado de relagbes, aspectos nem serhpre visiveis
quando se escolhem itens como o bindbmio planejamento-avaliagdo para uma

organizagao cotidiana de atividades de uma disciplina.

Ao analisar de forma critica os resultados da avaliagdo do encontro,
constata-se a hierarquizagdo na organizacdo do conhecimento na
universidade. Apesar dos avangos na area educacional, ainda se discute
“pesquisa” no ambito de disciplina e “curriculo” como um rol de éonhecimentos

que se veicula na universidade.

A metodologia da pesquisa ultrapassa uma discuss&o tedrico-conceitual.

Criar praticas formadoras de pesquisa é manter constante o dialogo professor-
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aluno e vice-versa. Manter, de forma desafiadora, o aluno em atitude de
pesquisa seria proporcionar-lhe permanente contato com a realidade social em

que esta inserido.

Segundo Gauthier (1999, p. 19) a ciéncia do ensino € muito mais uma
idéia a ser guardada no velho bau das utopias educativas do que uma tarefa ja
concretizada. A concepgao de pesquisa na formacao do educador depende da
teoria, dos contetidos trabalhados e dos momentos coletivos em sala de aula.
As experiéncias (vivéncias) devem ser valorizadas na construgcdao do

conhecimento com o auxilio do método cientifico.

Os conhecimentos construidos na formagao do profissional do ensino
devem levar em conta as contradi¢des concretas do exercicio do docente.
Também nao é suficiente “ler” a realidade, mas saber enfrenta-la e contribuir

para sua transformacéo.

Para encontrar respostas para os problemas educacionais, a
racionalidade técnica sempre se fez presente na acido pedagodgica com
solugdes tidas como “milagrosas” ou de “bom senso”. A pesquisa universitéria
sempre desconheceu e negou a complexidade do objeto de estudo do
educador. Sdo recentes 6s estudos sobre a pedagogia voltada para a formagéo
de individuos capézes de compreender o contexto educacional, sem a

imposicdo de um curriculo minimo.

A vis3o reducionista da prépria universidade, em sua trajetoria histdrica,
dificulta o surgimento desse profissional do ensino, que tem como formacéo a

docéncia como base de identidade profissional.
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Na pesquisa realizada, constata-se a valorizagdo, por parte dos
professores, da discussado coletiva, a importancia da ética e o reconhecimento

da necessidade da discuss&o do curriculo num processo democratico.

A busca de uma agéo concreta e real para os impasses do curriculo e a
dinamica da metodologia da pesquisa como eixo norteador serviram de

reflexdo paraa adequagédo das propostas.

Sabe-se que a educagdo possui problemas complexos com variaveis
sociais, econdbmicas e organizacionais. Deve-se, pois, rever o perfil do
pedagogo que se quer formar, assim como a légica da formacéo do pedagogo,

para que ele seja capaz de saber assimilar a realidade.

Nessa circunstancia, torna-se pertinente a transcrigdo literal de uma
conversa informal da professora Regina Bochniak com lvani Fazenda, que
originou a coletanea de textos do seu livro “Novos Enfoques da Pesquisa
Educacional” (1999: 13-26 ), em que aborda questdes presentes na discussiao

da Instituicdo pesquisada.

A mescla de formalidade/informalidade da linguagem em diferentes
momentos retrata os anseios comuns em varias comunidades cientificas, que

sao descritos a seguir de forma sucinta e textualmente:

“Temos uma visdo fragmentada do mundo que interfere no
exercicio intelectual . Os enfoques da pesquisa geram duvidas
na sua operacionalizagdo. Uma duvida foi levantada sobre a
pesquisa participante: em que medida o pesquisador, nesse tipo
de pesquisa, se aproxima ou se distancia do seu objeto de
estudos? A questdo afastamento/aproximagdo confirma a
preocupagdo de pesquisadores que se dedicaram por muito
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tempo a pesquisa convencional. Os limites em pesquisa s&o
ténues e fica complicado estabelecer quais seriam. A discusséo
ganha mais forga ao discutirmos a possibilidade de o objeto de
pesquisa vir a ser a propria prética pedagoégica do pesquisador.
Um dos pontos mais polémicos do Simpdsio é que, em pesquisas
deste tipo, o pesquisador some, desaparece ante as revelagbes
da sua prépria pratica? Percebe-se a inseguranca do pesquisador
em considerar a sua prépria pratica “digna” de vir a se constituir
em objeto de pesquisa. O educador brasileiro € timido, humilde
demais, pouco ousado ( e preparado) para aventurar-se a esse
empreendimento. Tentar desvelar quem € o educador que faz
pesquisa seria buscar outros referenciais teoricos, adentrar em
outros campos e colocar em prética a interdisciplinaridade. Seria
sair dos campos tedricos sacralizados e sacramentados na area
da educagdo. A dimensdo da pessoalidade, contribui para véos
mais altos e aceitagdo de sua mudanga interior. A busca de novas
teorizagGes esbarra com o confiito interior de ir além ou n&o além,
na medida em que este é vencido e a aventura se transmuta em
profundo prazer. A relagdo entre o processo de educagdo e
pesquisa faz operar no individuo modificagdo através do
conhecimento e remete-nos a produgdo do conhecimento com
condi¢cées de questiona-lo e modifica-lo - numa perspectiva que
excede a dimensdo individual. Surge, dai, a produgdo do
conhecimento na pesquisa participante. As dificuldades
apontadas pelos participantes se concetraram nos seguintes
aspecfos :linguagem utilizada nos relatérios de pesquisa, escolha
do instrumento adequado, técnicas utilizadas na coleta de dados.
Ficou em evidéncia como a teoria para explicar fatos educacionais
é ainda incipiente. Alguns paradigmas foram apontados quanto ao
rigor “camisa de forga’, que muitas vezes direciona a pesquisa. E
importante a percepgdo de ndo se desprender do antigo, em fase
de transicdo. A contradicdo na pesquisa (objetividade ou
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subjetividade) faz parte de rigores em discuss§o no campo
cientifico. A introdugdo de novos pesquisadores na comunidade
académica fez parte de uma outra questao, discute-se a pesquisa
mas ndo se discute o papel de quem orienta a pesquisa. Ainda
existe um receio de desvelar os impasses e as dificuldades
encontrados nessa dificil tarefa. Falou-se, no Simpdsio, num tripé
de necessidades: a metodolégica, a ontolégica e a
epistemologica. As limitagbes do orientador quanto & formagéo do
orientando € uma preocupagdo constante e provoca nostalgia
quanto ao um modelo desejado. A rigidez e a intolerdncia, por
parte do orientador, foram questbes abordadas. A orientacdo
como possibilidade terapéutica dos problemas do' conhecimento,
para romper os primeiros medos e aumentar a reciprocidade da
relagéo orientador- orientando concluem esse legado a todos que
se Interessam pela pesquisa na é&rea da educagdo”.
(Fazenda, 1999)

As duvidas sobre o processo da pesquisa e a metodologia aplicada sdo
questionamentos bastante comuns nas universidades. A necessidade da troca
faz-se necessaria mesmo onde se encontram renomados pesquisadores. A
boa relagdo entre professor e aluno supera as limitagbes de ordem técnica e
pessoal para enfrentar as dificuldades, e isso n&o se encontra nos livros nem

nos manuais de metodologia.

As bases iniciais da pesquisa como suporte da pratica no curriculo do
curso de Pedagogia, na FAE/CBH/UEMG, aparecem antes das discussdes

para sua primeira avaliagdo, com as seguintes atividades de transversalizagdo:
o Atividades de Pesquisa e Construgdo do conhecimento

« Estagio: Praticas Pedagogicas de Formacgao
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« Analise Critica das Praticas Pedagoégicas
« Trabalho Monografico

A integracdo de areas curriculares para diminuir as fronteiras entre os
espacos do conhecimento, em cursos que dependem de principios cientificos

fundamentados em outras ciéncias, esbarra em questdes politico-sociais.

Ao propor agbes de transformagdo da realidade profissional com o
auxilio da pesquisalestagio, deve-se admitir que o conhecimento € algo mais
do que o reflexo fiel da realidade observada nas escolas ou em outras

instancias educativas.

As préticas transversalizadoras do novo curriculo apresentam-se no
Quadro 4, que contém a primeira organizagdo formal das atividades a serem

desenvolvidas no Curso de Pedagogia.

A organizagdo do curriculo em Nucleos Formativos permite utilizar
mecanismos de integragdo entre seus elementos basicos: a Pesquisa; o
Estagio: Praticas Pedagogicas de Formacdo; a Andlise Critica das Praticas

Pedagdgicas( ACPP), oriunda do curriculo anterior.

A partir destas bases, constata-se a pratica da pesquisa no curso como
instrumento de transversalizac&o de conhecimentos e articulagéo curricular. Ao
analisar-se o quadro, verifica-se a auséncia de elementos que definam melhor
0 eixo estruturador do conteudo curricular “pesquisa’. A falta de clareza do que
fazer em cada nucleo formativo e o estdgio como campo de investigacéo

dificultam a sistematizagéo do trabalho coletivo em sala de aula.
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"Cap.V - A Busca de Alternativas para a Producdo do

Conhecimento Cientifico

No curso de Pedagogia da FAE/CBH/UEMG, alguns procedimentos
incorrétos na producdo metodoloégica e epistemologica ainda persistem. Sao
questbes suscitadas no cotidiano da sala de aula, nas observagdes dos estagios,
que demonstram uma preocupagao excessiva com a lei cientifica, a objetividade, o

método, a técnica, a légica e outras infinitas abordagens.

A andlise do ementéario do Tema/Disciplina - “Pesquisa e Construgéo do
Conhecimento”, que orienta a disciplina “Estudo da Pesquisa” nos nucleos
formativos, mostra o processo da construgdo do conhecimento cientifico no curso

de Pedagogia, com a seguinte redagao:

“Planejamento e desenvolvimento da pesquisa em educagéo,
dimensGes epistemolbgicas, politicas e técnicas de investigaco.
Perspectivas da légica formal e dialética: ‘empirismo, positivismo,
estruturalismo, historicidade e processualidade. Aspébtos tedricos e
metodolbégicos da pesquisa: limites, possibilidades, implicagbes e
distorgbes. Instrumentos e recursos técnicos utilizados na pesquisa.
Anédlises quantitativas e qualitativas: possibilidades e limitagbes.
Elaboragdo de relatérios para comunidade académica e/ou

comunidades pesquisadas.”
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O curriculo organizado por eixos tematizados e dividido em nticleos propGe
uma dinamica interdisciplinar. Resta saber se a disciplina responsavel pelo
processo da pesquisa consegue interagir com as outras disciplinas e impedir as
concepgdes reducionistas, que quebram a unidade da construgado coletiva dos

conhecimentos pedagogicos.

Na Instituicdo pesquisada, as ementas de cada nucleo estédo sendo
construidas & medida que a nova proposta curricular vai se desenvolvendo na
pratica. O tratamento cientifico do processo da pesquisa permeia o decorrer do

curso, na tentativa de eliminar agdes isoladas contrarias a dinamica curricular.

Nessa perspectiva, a discussdo epistemolégica deve estar sempre
presente no meio académico. Caso contrario, nega-se 0 processo evolutivo e vital
da propria ciéncia. As decisGes de carater metodologico em diretrizes curriculares
ultrapassam os modelos padronizados de planos de ensino e ementas dos

diferentes nucleos pesquisados.

A proposta de reformulagao curricular da FAE/CBH/UEMG procura resgatar
o processo pedagogico na sua totalidade. Os objetivos norteadores do novo
curriculo devem ser explicitados com mais clareza, de modo que o aluno possa

compreender melhor a nova proposta.

O estudo da disciplina “Estudo da Pesquisa’, como eixo central do curriculo
em vigor, segue uma otica de experiéncia pedagogica sem a preocupacéo linear

do aspecto legal.
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A observacéo feita na pratica da disciplina em sala de aula, no momento em
que a mesma interage na transversalidade do curriculo, deixa em evidéncia a
postura do professor, preso ao método positivista, e a reagéo do aluno que, ao

elaborar trabalhos “ditos” cientificos, caracteriza-se como um “receptor passivo” .

Torna-se, assim, mais claro o corporativismo presente em algumas
comunidades cientificas, que fazem questao de formar um clube de especialistas
que ndo se misturam com os leigos, principalmente com o aluno iniciante no
processo da pesquisa, reforcando o entendimento de que a ciéncia nao frata
qualquer coisa, universaliza interesses particulares em detrimento do bem

coletivo.

5.1- As Perspectivas para o Curso de Pedagogia como Espaco de

Formacao do Profissional da Educacao

O momento atual retrata situacdes em que o campo e o objeto de estudo do
profissional da educagdo tém sido temas de seminarios, simposios e outras

programacoes.

A busca de superacdo de dicotomias nos cursos de formag&o de
professores, especialistas, professores de professores e pesquisadores demonstra

a continuidade de discussdes antigas sem que haja mudangas significativas.

As expressdes dicotomizadas que mais se destacaram no ambito dos

debates da instituicdo pesquisada foram:
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o relagdo teoria e pratica;
o formacéo académica e mundo do trabalho;

o formagcdo descriva modelar e demanda de flexibilidade

profissional,

e transposicdo didatca do conhecimento traduzida na
disciplinaridade como base epistemolégica da formacéo e

necessidade de atualizagio cientifica;

ciéncia e tecnologia.

As relagbes destacadas sdo resultados de encontros realizados na
FAE/CBH/UEMG, consideradas pertinentes, pelo grupo, para o desenvolvimento
da avaliagédo do novo curriculo, mediante a evolugéo da pratica e a busca de

novos procedimentos em momentos oportunos.

As questdes apresentadas néo se esclarecem apenas com as concepgoes
de cada termo. Ainda falta analisar os seus componentes para que 0 processo de
conhecer va se configurando e tornando possivel as agéés transformadoras. .Ao
levar adiante as discussdes, reconhece-se a necessidade de ir-se construihdo

uma nova cultura académica, dimensionada para a pesquisa cientifica.
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. 8.2- O Papel da Pesquisa na Formacio do Pedagogo,

Desenvolvido pela FAE/CBH/UEMG

Refletir sobre a pesquisa e a pratica educacional em uma instituigdo que
forma profissionais da educacéo requer pensar sobre o papel do conhecimento e

os sujeitos da acao pedagogica.

A pesquisa e a produgéo cientifica sdo atividades que preocupam os corpos
docente e discente da Instituicdo. Ao analisar as questdes anteriores levantadas
pelo grupo, torna-se relevante descrever as propostas para a superacdo das
dificuldades apontadas anteriormente e a definicho do papel da pesquisa
desenvolvida pela FAE/CBH/UEMG para formagao do pedagogo.

Apds os encontros realizados, constata-se que existe mais clareza em
relacéo a indefinicdo do que fazer em cada nucleo formativo com a pesquisa,
como integrar a pesquisa com as Atividades de Integragdo Pedagdgica (AIP) e as
Praticas Pedagégicas de Formacgéo (PPF). |

As alternativas propostas estdo no Quadro 5, onde as deliberagc”:es: da
Semana Pedagégica estdo especificadas e sintetizadas dentro do curriculo em
analise.

Ao se observarem as praticas transversalizadoras do curriculo apos os
encontros pedagoégicos, constata-se a legitimacéo de propostas anteriores para

sua real efetivacao.
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Ainda na perspectiva da analise da pesquisa como eixo central do curriculo

do Curso de Pedagogia da FAE/CBH/UEMG, e com a preocupacao de analisar a

pratica do processo da pesquisa cientifica no curso, algumas propostas devem ser

destacadas:

a identidade do aluno do curso de Pedagogia na producéo do seu

memorial;

aprofundamento dos conhecimentos do campo da educacédo e o

desenvolvimento de uma atitude de pesquisa;

a definicdo das diretrizes da disciplina “Estudo da Pesquisa” e

das demais atividades dos ntcleos formativos;

a énfase da Pesquisa em considerar o aluno como sujeito socio-
cultural capaz de investigar a sua realidade e o seu campo de

atuacao;

‘desinstalar- se da obviedade da escola através das Praticas de

Formacao Pedagogica;

a definigdo das atividades a serem desenvolvidas em cada

nucleo formativo para a producgéo cientifica;
trabalho monografico apresentado como conclus&o de curso;

a forma de comunicagio dos resultados da pesquisa.
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5.3- A Interpretacdo e Andlise dos Alunos sobre a Pesquisa no

Curriculo

A disciplina “Estudo da Pesquisa”, na dinamica curricular do Curso de
Pedagogia na FAE/CBH/UEMG, é o fio condutor para a construgdo do
conhecimento cientifico com um aparato tedrico contextualizado, que atende as

aspiragGes de quem ensina e aprende nesse universo.

A superacéo da disciplina como base epistemoldgica na formagdo do
pedagogo sempre foi um dos principios fundamentais da Instituicdo ora
pesquisada. A vis&do ingénua da neutralidade cientifica dos processos
educativos escolares manifestou-se de forma insignificante na postura do

corpo docente durante os encontros realizados.

Os alunos sentem algumas dificuldades como sujeitos de uma pratica de
pesquisa que tenta romper com a dicotomia ensino-pesquisa. E uma mudanca
gradativa que se vai ajustando no decorrer do processo. O que importa é a

busca permanente de caminhos mais adequados.

As dificuldades e os questionamentos dos alunos estdo demonstrados
no texto do depoimento dos alunos (ANEXO2), resultado de um conjunto de
depoimentos daqueles que formam o grupo que primeiro vivenciou a mudanca

curricular implantada no curso de Pedagogia da FAE/CBH/UEMG.

Os alunos reconhecem que o curriculo oferece oportunidades de

conhecimento de diversos locais onde se da a educacéo formal e ndo-formal.
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A capacidade de intervencdo cientifica torna-se inviavel pela dificuldade

de identificar-se o objeto de estudo quando se realiza a pesquisa de campo.

A auséncia de diretrizes comuns, a descontinuidade dos trabalhos em
cada nucleo formativo e a rotatividade dos professores interferem no processo

da pesquisa.

As iniciativas dos encontros para (re)avaliar o curriculo sdo aceitas de
forma positiva por parte dos alunos. Porém preocupam as “lacunas” que v&o

ficando no decorrer da sua implantagéo e implementacao.

As questles levantadas pelos alunos contribuiram para a busca de
definicdo do “que fazer” e do “como fazer” em cada nucleo formativo no

processo da pesquisa.

A andlise da trajetoria de um curriculo em construco, tendo a pesquisa
como eixo articulador de todo o processo pedagégico, forma um conjunto de

desafios e rupturas historicamente construidas.

A pratica da transversalidade, no entanto, ainda é interpretada de forma
diferenciada pelos aplicadores do curriculo. A falta de sintonia entre a
construcao do projeto de pesquisa e o trabalho final do curso reflete problemas

de ordem estrutural e cultural.

A desmistificagdo do modelo disciplinar, a integracdo das areas do
conhecimento, sem perder o valor das elaboragdes tedricas imprescindiveis
para o avango da ciéncia, induzem a novas propostas metodoldgicas na

universidade.
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Nesse processo, algumas certezas se estabelecem: a formagdo dos
alunos tem que estar em harmonia com a formag¢éo dos professores. A busca
de alternativas pedagdgicas, a superacdo de alguns conceitos teéricos e o

estudo permanente de novas teorias agugam a producdo do conhecimento.

A inconsisténcia metodoldgica que integra o préprio curriculo na
universidade, quando ndo avaliado de forma continua, conduz o processo de
producdo cientifica para um emaranhado de concep¢des desencontradas,

acentuando cada vez mais a fragmentagao dos conteudos.

5.4 A Superacdao das Dificuldades e os Possiveis Caminhos

para a Pesquisa Cientifica na FAE/CBH/UEMG

As dificuldades apresentadas durante a avaliagdo da organizagdo
curricular, tendo como objeto de estudo a pesquisa, demonstram a falta de
conhecimento, por parte dos professores, do proprio documento do curriculo

implantado.

A pesquisa, como instrumento de transversalizagao de conhecimentos e
_articulagéo curricular proposta pelo curriculo da FAE/CBH/UEMG, ainda busca

o seu sentido e seu significado na construgéo da sua identidade.

Ao dimensionar a pesquisa como formagdo no espago curricular da
Instituicdo, e diante da constatagdo de que ndo existe apenas um processo e,
muito menos, uma linha rigida de agdes a seguir numa intervengéo curricular,

constata-se que € possivel conseguir avangos por meio de questionamentos
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que déem respostas as necessidades formativas de um individuo na sociedade

atual.

Sendo o curriculo organizado por eixos teméaticos que se integram nos
nucleos formativos, cada tema tem seus principios norteadores para os

semestres letivos.

Com a proposta de um novo ementario para o Tema/Disciplina “Pesquisa
e Construgdo do Conhecimento”, pretende-se ter a pesquisa ndo apenas como
mecanismo de acesso ao conhecimento, mas, ainda, como transformacgao e

rhudanga de posturas diante da nova proposta curricular.

A mudancga de ementa, em si, ndo garante a producédo do conhecimento
cientifico, pois os professores deverdo ser capacitados a desenvolver a
disciplina pelo método cientifico, eliminando seus préprios equivocos sobre a

producéo de conhecimento.

Nesse sentido, ao se propor uma nova ementa, tenta-se mudar a
condicdo da pratica da atividade cientifica em sala de aula, no curso de

Pedagogia, tanto por parte do aluno, como por parte do professor.

A organizagcdo de uma disciplina em uma ementa néo é um simples rol
de um plano de estudos. A selegcdo dos principios de estruturacdo e
sistematizacdo de maneira légica daquilo que se pretende alcancar com o

ensino do conteddo possui carater cientifico.

Os obstaculos ocorrem pela dificuldade de identificar o “saber empirico”,
muitas vezes equivocado nos programas escolares, e passa-lo para uma

postura de “conhecimento cientifico”.
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redagdo para o ementario do

Tema/Disciplina “Pesquisa e Produgdo do Conhecimento”, para atender as

deliberagdes dos encontros realizados, tendo a pesquisa como eixo central de

discusséo, conforme consta no Quadro 6.

Quadro 6 — Ementario do Tema/Disciplina : Pesquisa e

Construcdo do Conhecimento

Ementa Atual

Ementa Proposta

da
dimensoées

anefamento e desenvolvimento

isquisa em  educagéo,
distemoldgicas, politicas e técnicas de

vestigacdo. Perspectivas da légica formal

dialética:  empirismo,  positivismo,
struturalismo, historicidade e
‘ocessualidade. Aspectos tetricos e
efodolégicos da pesquisa: limites,

yssibilidades, implicagcbes e distorgoes.
strumentos e recursos técnicos utilizados
3 pesquisa. andlises quantitativas e
Jalitativas: possibilidades e limitagées.
laboragdo de relatérios para comunidade

>adémica e/ou comunidades pesquisadas.

A pesquisa em educacdo, questbes

metodolégicas, conceituais, modelos

relevantes, tradicdes e fontes fidedignas.
Atitude de pesquisa, sensibilidade, senso
estético: filosofia, arte e ciéncia. A unidade da
terminologia cientifica, uso instrumental,
viabilidade da producgéo

cientifica. A formagéo do leitor/escritor como

e relevancia

sujeito sociocultural da sua realidade e o seu
de
implementagcdo do Projeto de Pesquisa e

campo atuacgéo. Elaboracdo e

redagdo da Monografia.

Fonte: Curriculo do Curso de Pedagogia- FAE/CBH/UEMG- 17/11/98

A nova ementa teve como parametro as discussdes e sugestdes

realizadas durante os encontros, na universidade, com alunos e professores.
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O conteudo do novo texto serd analisado, e tentar-se-a projetar as
possiveis mudangas e avaliar os fundamentos que constituem os principios da

pesquisa na Instituicio pesquisada.

Os itens da nova proposta sdo desdobrados em algoritmos, para melhor

compreens&o dos momentos do ciclo gnosiolégico:

e a pesquisa educacional deve ter um quadro de referéncia

tedrico que suscite a interrogagéo e a busca do conhecimento;

e as fontes pesquisadas devem indicar um grau de

confiabilidade nas respostas obtidas;

e a andlise de produgbes cientificas, derivadas de varias

correntes metodologicas, exercitam a critica;

e a disposicéo para a pesquisa deve estimular a criatividade, a

curiosidade, a busca do aprimoramento:

e as atividades ordenadas, a validade das descobertas e a

compreensao dos fendmenos dao significado a ciéncia;

e 0s procedimentos adequados, a descrigdo dos objetos de
estudo e a viabilidade de intervengdo sdo compativeis com o

método cientifico;

e a formagdo do leitor/escritor exige compromisso,

concentragéo, reflexao e disciplina intelectual;
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o conhecimento cientifico esta inserido em um contexto
histdrico-social e 0 campo de atuagéo do pedagogo nao esta

imune de elementos ideoldgicos;

a construcdo e a sistematizacido do conhecimento cientifico

culmina com a redagdo da monografia.
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Consideragdes Finais e Recomendagodes

O curriculo implantado no Curso de Pedagogia na FAE/CBH/UEMG, no
que diz respeito a disciplina “Estudo da Pesquisa”, ainda acusa a necessidade
de definicdo das diretrizes que devem nortear o processo da construgdo do

conhecimento cientifico.

A busca de um ponto de partida para a analise do curriculo, tendo a
pesquisa como eixo central e articulador das demais atividades académicas,

remete-nos para o questionamento das ocorréncias da realidade objetiva.

A trajetéria para o estudo proposto vai de encontro a inumeras

dificuldades de ordem estrutural, conceitual e operacional.

Em todos os momentos dos encontros realizados, as discussdes foram
permeadas de fragilidades e contradicdes. As dificuldades apresentadas foram
constatadas nos momentos em que a estrutura departamental da Instituicéo

fracionou as decisdes coletivas e impediu que as agdes se concretizassem.

A interdependéncia das diversas areas do conhecimento, veiculada na
dinamica curricular, ainda nao atinge os resultados desejados. A dicotomia
aparente, entre a teoria e a pratica, compromete o ciclo evolutivo do processo

da pesquisa.

A concep¢ao diferenciada de pesquisa entre os educadores contrapbe-
se a investigacdo cientifica e interfere na explicacdo dos fendmenos

educativos.
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As razbes que explicam a trajetéria das atividades cientificas no curso
de Pedagogia carecem de um quadro tedrico definido para o estudo adequado

da realidade educacional.

A construgdo e implementagdo de um curriculo se da pela analise,
avaliacao, criticas e sugestbes elaboradas por toda a comunidade académica.
As relagbes entre o “antigo” e o “novo” sempre foram equivocadas na

organizagao curricular.

Nesse caminho, emergem os problemas de definicdo das atividades
cientificas no curso de Pedagogia na FAE/UEMG. Constatam-se, ainda,
condutas com caréter de “normatizagao”, que tentam solucionar os problemas

e direcionar o rumo da pesquisa na Instituicdo.

O perfil do pedagogo que se quer formar na FAE/CBH/UEMG fica
comprometido com as leituras que n&o superam os textos, e as obras

referenciadas nas atividades “ditas” cientificas nem sempre s&o lidas.

A desarticulacdo do Estagio e das Atividades de Integracdo Pedagdgica
(AIP) da disciplina “Estudo da Pesquisa” tem sua relevante cota de

responsabilidade no desenvolvimento das produgdes dos alunos.

As contradicGes internas desorganizam o processo, incomodam
professores e orientadores de monografia. As relagdes sociais se estabelecem

dentro das organizagtes e torna-se dificil avaliar um curriculo em processo.

Embora os graus de desenvolvimento das propostas tenham se elevado,
tendo, com isso, inovado algumas praticas, falta uma “rigorosidade metédica”

no desenvolvimento das propostas sedimentadas.
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Na tentativa de definir diretrizes comuns que orientem a pratica das
produgGes cientificas, durante e ao final do curso de Pedagogia, foi constituida
uma comissdo com docentes e orientadores de monografia para a

continuidade dos estudos.

A metodologia empregada pela comissdo constitui-se de discusstes
semanais sistematizadas sobre concepgdes e estratégias de pesquisa. Os

encontros foram gravados e transcritos.

O lugar da pesquisa no curso de Pedagogia comeca a ser demarcado no
documento final da comissdo, onde algumas diretrizes foram delineadas. A
produgéo cientifica para concluséo do curso de Pedagogia da FAE/CBH/UEMG
passa a ter uma unica modalidade, a monografia, respeitando-se as normas

que orientam a sua elaboracao.

A disciplina “Estudo da Pesquisa” sera ministrada até o nucleo formativo
V, com horério e professor especifico. Os alunos dos outros nucleos
(VLVIL,VIll) terdo atendimento dos orientadores de monografia em horario

normal dedicado a pesquisa.

Com relagdo a softwares, homepages, CD-Roms, videos, disquetes ou
similares (conforme consta no Quadro 5, citado anteriormente), tém eles sua
indicacao suspensé. Com base em discussdes na comissdo e pesquisas
realizadas, tais instrumentos séo suportes ou mecanismos para apresenta¢do

de resultados de pesquisa.

E possivel afirmar que a universidade ainda necessita de espago e

tempo para discussbes sobre a pesquisa cientifica na graduacdo. A
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movimentagdo do aluno/ pesquisador ainda € insegura e sua posi¢céo tedrica,

nao definida, interfere nas suas producgdes.

A pesquisa em educacdo ainda tem uma tendéncia que dificulta a
leitura da realidade que se pretende observar, descrever e explicar. As formas
e os procedimentos usados para a investigagao cientifica no contexto escolar
ndo usam de metodologias adequadas e ndo contribuem para avangos nessa

area.

A racionalidade reflexiva deve contribuir para a compreensdo da
historicidade dos fatos, dos conflitos sociais, das limitagdes da prépria ciéncia,
para que a pesquisa tenha uma agéao transformadora e consciente dos seres

humanos.

Espera-se que as mudancas ocorridas fagcam parte de uma trajetéria do
curriculo do curso de Pedagogia da FAE/CBH/UEMG, para que outros
educadores possam analisar as implicagdes de decisbes pedagégicas em um

processo de reconstrugio curricular

Recomenda-se que sejam adotadas providéncias para reativar a
“Comisséo de Revisdo e Implementacdo do Curriculo do Curso de Pedagogia’,
com a finalidade de reavaliar as ocorréncias objetivas no decorrer da

implementag&o do curriculo.

Sabe-se que a formagdo do professor/pesquisador ultrapassa as
mudang¢as curriculares. A indagacdo, a busca, a pesquisa fazem parte da
pratica docente. Isso implica um compromisso do educador com a consciéncia

critica do educando, cujo “processo” nao se faz aleatoriamente.
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As questdes norteadoras usadas nesta pesquisa tém suas respostas nas
definicbes da operacionalizacdo da pesquisa como instrumento de

transversalizagdo de conhecimento e articulagdo curricular.

O texto do novo ementério do Tema/Disciplina FAE/CBH/UEMG é o
resultado das discussbes coletivas por parte dos discentes, docentes e

orientadores de pesquisa.

O presente trabalho, ao propor alternativas para a melhoria de atitudes
no ato da pesquisa no curso de Pedagogia, ndo tem a intencdo de elaborar
receitas. Ao contrario, buscou analisar o processo, objetivando uma renovagéo
do papel critico que cabe a pesquisa e, por extensdo, ao ensino nas agdes da
sala de aula, caracterizado pela nova proposta de articular Pesquisa, AIP e a
Pratica de Formagdo Pedagoégica inserida .no estagio curricular da

FAE/CBH/UEMG.

Concluida a pesquisa, verificou-se que o0s seus objetivos foram
satisfatoriamente alcangados, quanto a definicdo da pratica da atividade
cientifica no curso de Pedagogia, bem como & organizagdo dessa pratica

sobre bases mais solidas e criteriosas.
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Quadro de Composig¢ao Curricular dos Ciclos de Formagéao

Basica.
Or. Area Curricular CH. Semanal | Ch. Total
01 |Estudos Histéricos: A educagéo na formagao 10 200
social modema - Educacao no Brasil.
02 |Estudos Filoséficos: Filosofia, Sociedade e 1 220
Educacéo - Epistemologia das Ciéncias da
Educacao.
03 | Estudos Antropolégicos: Cultura, Sociedade e 08 160
Educacao.
04 | Estudos Sociolégicos: Sociedade e Educacéo. 08 160
05 | Estudos de Psicologia da Educacdo 08 160
06 |Estudos de Psicologia da Educagao.: 08 160
Processos Aprendizagem.
07 | Estudos sobre o Aluno Portador de 04 80
Necessidades Especiais: Aspectos historicos,
sociolégicos, culturais, biolégicos, psicologicos
e cognitivos.
08 |Introducéo ao Estudo da Pesquisa. 03 60
09 | Estudo da Pesquisa. 15 300
10 | Estudos sobre Estatistica Aplicada a Educacéo. 03 60
11 | Estudo da Organizagdo e Funcionamento do 08 160
Sistema Educacional.
12 | Estudos sobre a Organiza¢ao Social e Técnica 04 80
do Trabalho Capitalista.
13 | Estudos sobre a Gestdo de Processos 10 200
Educativos Escolares.
14 | Estudos sobre a Organizacéo Curricular. 08 160
15 | Estudos sobre a Sala de Aula Como Espago 04 80
Social, Cultural e Histérico.
16 | Estudos sobre a Relagéo da Organizagéo do 14 280
Trabalho Escolar e o Papel do Pedagogo.
17 | Estudos sobre Didatica, Avaliagao Educacional 12 240
e Teorias Pedagdgicas.
18 | Estudos sobre a Avaliacdo Educacional. 04 80
19 | Estudos sobre Politicas Publicas e Economia 04 80
da Educacéo.
20 | Estudos dos Conteudos e Metodologias do 42 840
Conhecimento Escolar:
- Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 12 240
-  Matematica no Ensino Fundamental 10 200
- Geografia e Histéria no Ensino Fundamental 08 160
- Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental 08 160
- Educacéo Fisica no Ensino Fundamental 02 40
- Arte no Ensino Fundamental 02 40
21 Praticas Pedagoégicas de Formagéo: 1000
-  Atividade de Integragdo Pedagdgica - AIP 320
- Pesquisa/Estagio 600
- Atividades de Cultura e Arte 80
TOTAL | 4760

Fonte : Curriculo do Curso de Pedagogia / FAE / CBH / UEMG / 2000



116

Quadro de Composig¢ao Curricular dos Ciclos de Formagao

Optativa.
Ciclos de Area Curricular CH. Ch. Total
Formacgao Semanal
i -DEB - | 1. Estudos Histéricos: A Infancia e a Educacéo na 02 40
Ed. infantil | Infancia.
2. Estudos Sociol6gicos e Antropolégicos Sobre a 03 60
Inféncia no Brasil.
3. Estudos sobre a Organizagéo da Escola Infantil. 03 60
4. Estudo de Psicologia da Educacéo. 03 60
5. Estudo dos Contetidos e Metodologias da 10 200
Educacao Infantil.
6. Estudo de Psicologia da Educagéo: Processos de 03 60
Aprendizagem.
7. Préaticas Pedag6gicas de Formagéo: 120
Atividade de Integragdo Pedagdgica - AIP 01
Pesquisa/Estagio
Atividades de Cultura e Arte
Total 25 600
IV - DEB - Ed. | 1. Estudos Histéricos, Sociolégicos e Culturais 04 80
de Jovens e | Sobre o Aluno. p
Adultos 2. Estudo de Psicologia da Educacéo. 02 40
3. Estudo de Psicologia da Educagédo: Processos de 03 60
Aprendizagem..
4. Estudos sobre a Sala de Aula como Espaco 03 60
Social, Cultural e Histérico definido pelo Aluno.
5. Estudos sobre a Organizagédo Escolar e 04 80
Curricular.
6. Estudos obre a Didatica, Avaliacdo Educacional e 08 160
Teorias Pedagogicas.
7. Estudo dos Contetidos e Metodologias do 24 480
Conhecimento Escolar.
8. Praticas Pedagdgicas de Formacéo: 240
Atividade de Integragdo Pedagégica - AlIP 02
Pesquisa/Estéagio
Atividades de Cultura e Arte
Total 50 1200
V- 1. Estudos Hist6ricos sobre a Escola Normal no 03 60
Magistério |Brasil.
da Escola |2. Estudos sobre a Organizagéo Curricular na 02 40
Normal Escola Normal.
3. Estudo de Psicologia da Educagéo. 03 60
4. Estudos sobre a Sala de Aula como Espaco 02 40
Social, Cultural e Histérico.
5. Estudos sobre a Avaliagédo: Contetidos e Métodos 04 80
6. Estudos sobre os Contetdos e Metodologias do 10 200
Curso Normal.
7. Préticas Pedagdgicas de Formagao: 120
Atividade de Integragdo Pedagégica - AIP o1
Pesquisa/Estagio
Atividades de Cultura e Arte
Total 25 600
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Ciclos de Area Curricular CH. CH. Total
| _Formacao Semanal
VI - Ed. para a | 1. Estudos sobre a Geriatria € Gerontologia: 04 80
Terceira Aspectos Filoséficos, Sociol6gicos, Psicolégicos,
Idade Biol6gicos e Epidemiolégicos.
2. Estudos sobre o Individuo da Terceira Idade: 04 80
Aspectos Bio-psicol6gicos, Afetivos e Cognitivos.
3. Estudos sobre as Finalidades e Objetivos da 04 80
Educacéo para a Terceira Idade.
4. Estudos sobre as Praticas da Educacgéo para a 12 240
Terceira ldade.
5. Préaticas Pedagégicas de Formacao: 120
Atividade de Integragdo Pedagoégica - AIP o1
Pesquisa/Estéagio
Atividades de Cultura e Arte
Total 25 600
VII - Ed. 1. Estudos Historicos e Socioldgicos: As 04 80
Institucional | organizagdes educativas néo escolares no Brasil.
e 2. Estudos sobre os Educandos: Aspectos 06 120
Necessidade | Socioldgicos e Culturais.
s Sociais | 3. Estudos sobre as Praticas Educativas néo 14 280
Emergentes | Escolares: Conteudos Metodologias e Avaliac&o.
4. Praticas Pedagodgicas de Formagéo: 120
Atividade de Integragéo Pedagbgica - AIP o1
Pesquisa/Estégio
Atividades de Cultura e Arte
Total 25 600
VIl - Ed. nas | 1. Estudos Histéricos sobre as Organizacdes 04 80
Empresas | Empresariais.
2. Estudos sobre os Trabalhadores: Aspectos 04 80
Histéricos e Socioldgicos.
3. Estudos sobre a Organizagédo do Trabalho 04 80
Capitalista.
4. Estudos Sobre as Préaticas Educativas nas 12 240
Empresas: Contetdos, Metodologias e Avaliago.
5. Préaticas Pedagdgicas de Formacao: 120
Atividade de Integragdo Pedagégica - AIP o1
Pesquisa/Estagio
Atividades de Cultura e Arte
Total 25 600
IX- 1. O Computador como ferramenta de trabalho 04 80
Informatica | para o educador.
na Educacédo | 2. Pressupostos e Perspectivas da Informética na 02 40
Educacéo.
3. O Computador e o Ensino: Visdo Critico - 02 40
Pedagdgica.
4. Pressupostos para o Uso do Computador na 04 80
Educacéo.
5. Concepgdes de Aprendizagem e a Producéo de 04 80
softwares educativos.
6. Producdo e Avaliacdo de softwares educativos. 08 160
7. Praticas Pedagégicas de Formacao: 120
Atividade de Integrag&o Pedagégica - AIP o1
Pesquisa/Estagio
Atividades de Cultura e Arte
Total 25 600
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Ciclos de
Formacao

Area Curricular

CH.
Semanal

CH. Total

X - Ed. de
Portadores
de Necessida
des
Especiais

1. Estudo das Politicas Publicas e da Formacéo de
Recursos Humanos para o Atendimento ao
Portador de Necessidades Especiais.

02

40

2. Estudo dos Fundamentos Bioldgicos das
Deficiéncias e das Caracteristicas Anatomo-
Fisiol6gicas dos Problemas Fisicos, Mentais,
Visuais da Fala e da Audicéo.

06

120

3. Estudos sobre o Individuo Portador de
Necessidades Especiais: problemas psicolégicos e
sociais.

04

80

4. Estudo das Caracteristicas do Desenvolvimento
e dos Processos de Aprendizagem dos Portadores
de Necessidades Especiais.

08

160

5. Estudos sobre a Questdo da Sexualidade dos
Portadores de Necessidades Especiais.

04

80

6. Estudo da Integragdo Escola/ Familia no Tabalho
da Educacéo dos Portadores de Necessidades
Especiais.

02

40

7. Estudos dos Métodos, Técnicas e Recursos para
0 Ensino-Aprendizagem de Alunos : de visdo sub-
normal, cegos, surdos-mudos, deficientes fisicos e
deficientes mentais.

12

240

8. Estudo da Importancia das Atividades de Vida
Diaria (AVD) e da Orientagcdo da Modalidade
Aplicada & Educacéo do Deficiente Visual.

03

60

9. Estudo dos Fundamentos Lingiiisticos e
Fonoaudioldgicos Aplicados aos Distlrbios da
Comunicacdo do Surdo-Mudo.

03

60

10. Estudo e Aplicacdo da Arte, Recreacéo, Jogos
e Trabalhos Manuais na Educacéo do Portador de
Necessidades Especiais.

02

40

11. Estudo do Uso de Processos de Informéatica na
Educacgéo de Portadores de Necessidades
Especiais.

12. Préticas Pedagoégicas de Formacéo:
Atividade de Integragdo Pedagdgica - AIP
Pesquisa/Estagio

Atividades de Cultura e Arte

02

240

Total

50

1200

Fonte : Curriculo do Curso de Pedagogia / FAE / CBH / UEMG / 2000
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Pesquisa Académica - Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio

Campus / Belo Horizonte - Universidade do Estado de Minas Gerais

Depoimento dos alunos da 1° Turma do novo Curriculo do Curso de

Pedagogia da FAE/CBH/UEMG.

“A experiéncia com a pesquisa no Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagéo, campus de Belo Horizonte, da Universidade do Estado de Minas

Gerais, permite-nos, a nosso ver, levantar as seguintes questdes:

e E inegavel a contribuicdo do curriculo da Faculdade de Educagao,
principalmente ao oferecer a formagcéo de pedagogo pesquisador, capaz de se
inserir nos mais diversos locais que trabalham com educacgdo formal e ndo--

formal;

e A pesquisa propicia uma analise de dados que, normalmente, contribuem para
o desenvolvimento do conhecimento adquirido ao longo de cada semestre

letivo;

e A pesquisa bibliogféﬂca e a ida a campo, onde se encontra o objeto de estudo
do projeto, possibilita correlacionar a teoria com a pratica, conjuntamente com

a reavaliagao e/ou reconstrugéo do mesmo.
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Infelizmente; ainda n&o conseguimos vislumbrar essas questées por nés
levantadas. Apenas podemos descrever \qué, ao Iongo dos semestres, ndo
tivemos prosseguimento na constru¢do do projeto de monograﬁa, pois ndo havia
continuidade do professor de pesquisa ou ao menos o seguimento da linha de

planejamento adotado pelo departamento da respectiva disciplina.

Os momentos em que fomos a campo, sem ter identificado o nosso objeto
de estudo, acabaram causando-nos uma agonia, pois o nosso olhar estava
direcionado para algo completamente distante do objetivo da construgédo do pré-

projeto. Dessa forma, acabamos mudando o tema da pesquisa.

Percebemos, em nossa concepgdo, que o fato dessa agonia e
desorientacédo acontecer se deu pela fragmentacido das aulas de pesquisa, a ndo
continuidade da linha de trabalho proposta por cada professor e essa disciplina
estar incluida na Atividade de Integracdo Pedagégica (AIP), sem um entrosamento

entre todos os professores dessa atividade.

Percebemos uma tentativa de mudanga através de reunibes do corpo
docente com representantes dos Departamentos, da Coordenacgéo de Curso e do
corpo discente da Instituicdo, ao procurarem reavaliar como esta sendo a
formac&o desse profissional pesquisador, o pedagogo. Porém é muito pouco ao se
pensar que essa formacéo se da em quatro anos e a falta de comprometimento

permite o aumento desta lacuna.”



