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RESUMO

O presente trabalho mostra a discussdo que ainda hoje
permanece entre duas grandes vertentes na area da Aquisi¢éo da
Linguagem: a escola inatista e a escola interacionista (cognitivista) e foi
motivo de observacdo a um bebé durante os seis primeiros meses de
sua 'vida.

O que diferencia esta crianga de tantas outras é a sua exposigao
a lingua materna. Caracterizando-se como um bebé ouvinte, filho de
um casal de individuos ensurdecidos quando ainda criangas, suscitou
questionamentos referentes ao acesso a lingua que lhe foi apresentada
pelos pais, Unicos parceiros no seu dia-a-dia.

Os apontamentos foram feitos através de observacdes semanais
a situacbes corriqueiras, 0 que permitiu acompanhar o desen-
volvimento inicial do estagio pré-linglistico em que se encontrava a
criancga.

Os resultados apresentados propuseram, como conclusdo, que
o enfoque interacionista-cognitivista € o0 que responde aos ques-
tionamentos feitos, em principio, ao reconhecer a linguagem como um
sistema altamente interativo e modificador, que sofre influgncia direta

dos fatores sociais, cognitivo, biolégicos e linglisticos.



ABSTRACT

The present thesis reviews the still vivid debate between two
major theoretical approaches in Language Acquisition: the generativist
and the interactionist (cognitivist) theories. They were explored during
the observation of a baby we have followed during a six-month period.

What makes this child different from others is her mother tongue
input. She is a hearing child, born to deaf parents. Her only input
access during the period analysed comes from her parents whose
communication occurred in sign language. This fact places some
natural questions.

Our data was obtained weekly through observation of the family
in their natural environment. This allowed us to accompany the initial
development of the pre-linguistic stage of the baby.

Our results lead us to conclude that the interactionist approach
accounts for our questions, as it enables us to look at language as a
highly interactive system, bearing direct influence from social, cognitive,
bilogogical and linguistic factors.



INTRODUGCAO

A area de “Aquisi¢do da Linguagem” vem sendo, durante muitos
anos, motivo de estudos e grandes discussdes no meio cientifico.

Seria a linguagem uma operagao cognitiva dentre outras e,
como tal, socializaria o pensamento humano? Ou uma faculdade
autdbnoma do sistema cognitivo, natural no homem e produto de uma
organizagdo interna universal a espécie?

O caminho percorrido por uma crianga desde o nascimento até a
puberdade sempre mereceu atengdo especial de interessados no
desenvolvimento humano. Questdes ligadas a linguagem permeiam até
hoje os estudos da area. Uma delas diz respeito a complexidade
linguistica. Como ocorre 0 aumento e a especializagdo do léxico na
crianga — seria a partir do seu contato com o meio linguistico no qual
ela esta inserida, com apresenta¢des criativas uUnicas filtradas por
estruturas ja determinadas pelo poder racional humano? Ou seria
decorrente da necessidade inteligente interna a crianga, devido as
experiéncias vivenciadas com o meio linglistico onde se encontra
inserida, o que l|he permitiia o arquivamento lexical de forma
progressiva? Como se explica a apresentacdo de comportamentos
diferenciados em criangas frente a ambientes com muitos ou poucos
estimulos?

Neste trabalho temos o objetivo de caminhar no estudo da
aquisicdo da linguagem por dois solos extremamente férteis, o da
escola inatista, com Noam Chomsky a frente € o da escola



interacionista (cognitivista), também chamada de construtivista, tendo
Jean Piaget como seu representante. Eventualmente o termo
construtivismo traduz interpretagcbes diferenciadas do modelo
piagetiano de aquisi¢do da linguagem. N&o ha interesse neste trabalho
em provocar celeuma a respeito do assunto.

O cemme da fundamentacdo tedrica do presente trabalho
encontra-se na natureza da linguagem sob os dois pontos de vista
acima citados, a serem desenvolvidos no decorrer da sua
apresentacao.

Esta dissertacdo apresenta, eminentemente, discussdes tedricas
e, portanto, fazem parte de sua metodologia resenhas de textos
classicos e pertinentes ao tema. Nossa intengdo € a de contribuir com
estudos dirigidos a natureza da aquisicdo da linguagem e fornecer aos
interessados no assunto melhor entendimento quanto a questdes
complexas e polémicas.

A partir de um estudo entre as duas concepgdes expostas,
pretendemos nos concentrar no desenvolvimento linglistico da crianga
a luz do interacionismo, com énfase no papel que 0 meia desempenha
durante o desenvolvimento da linguagem, em como ocorre a agao
desse meio sobre 0 sujeito e a agéo do sujeito em foco no meio em que
vive.

O estudo abrange também discussdes a respeito do periodo do
balbucio infantil e a aquisi¢ao da lingua nas modalidades oral-auditiva e
visuo-manual' por bebés, ouvintes e surdos congénitos (ou pré-
linglisticos). Esta discussdo dar-se-a através do que se encontra na
literatura atual a respeito do tema. Para Piaget (1967:24), a linguagem
aparece na crianga gragas a imitacdo que esta realiza quando bebé.
Seguindo essas consideragdes, em se tratando de criangcas que
apresentam surdez com caracteristica congénita, esta condi¢do

1 Encontra-se na literatura a expressdo “espago - visual’ para designar a mesma modalidade de
apresentagdo de uma lingua.



inviabiliza o processo de evolugdo linglistica da lingua nativa na
modalidade oral-auditiva. E como acontece quando a crianga apresenta
o 6rgao sensorial auditivo preservado, sendo exposta nos primeiros
meses de vida a uma lingua na modalidade visuo-manual?

A fim de apoiar a discussdo tedrica, tivemos oportunidade de
realizar um estudo longitudinal durante o periodo de seis meses, em
que pudemos acompanhar momentos de interagao espontanea entre
um casal surdo e seu filho ouvinte, com registro feito através de
anotagbes sem, no entanto, seguirmos uma metodologia
psicolingUistica estrita, através de protocolos. O bebé foi observado a
partir do inicio do segundo més de vida, em visitas semanais de uma
hora de duragdo/dia. A comunicagio entre os parceiros ocorre através
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e, no meio onde a crianga
vive, ndo existe falante nativo da Lingua Portuguesa. Surgiu-nos como
questionamento inicial: qual dos modelos de aquisigcao de linguagem
traria o respaldo tedrico a rotina vivenciada por nés?

Esta dissertagdo sera apresentada em quatro capitulos, sendo o
primeiro dirigido a natureza da linguagem. O segundo capitulo diz
respeito & exposicdo de bebés a linguas ndo previstas para sua
aquisicdo natural, ou seja, bebés surdos expostos a linguas na
modalidade oral-auditiva ou bebés ouvintes em contato com falantes de
linguas na modalidade visuo-manual. A seguir, o terceira capitulo traz a
discussao dos dados considerados relevantes durante o processo de
observacbes, no qual 0 modelo de lingua oferecido & crianga da
pesquisa (ouvinte) durante os seis primeiros meses de Vvida
apresentou-se, na quase totalidade do tempo, na modalidade visuo-
manual. A nossa hipdtese central foi a de que a influéncia do meio
sobre esta crianga indica ter gerado, como consequiéncia, a interrupgdo
do seu balbucio oral, caracteristica encontrada em criangas com surdez
pré-linguistica. Dadas as circunstancias aquisicionais, 0 processo dar-



se-ia de forma diferenciada do que ocorre com sujeitos ouvintes n&o
expostos a tais condi¢bes de interacdo.

No ultimo capitulo retomamos a hipétese central e apontamos
para a necessidade de exploragdo do tema de forma verticalizada
pelos interessados.

Néo pretendemos ser conclusivos a respeito da questdo.
Queremos, sim, deixar que os protagonistas do nosso estudo — ainda
que sejam observacdes — induzam a reflexbes acerca das implicagdes
sociais ocasionadas quando 0 meio em que vive o bebé apresenta
caracteristicas diversas as suas necessidades.

Nosso objetivo € o de colaborar com algumas consideracées a

questionamentos feitos acerca da natureza da linguagem.



CAPITULO |
NATUREZA DA LINGUAGEM: FACULDADE

COGNITIVA OU INTELIGENCIA EM EVOLUGAO?

1-Consideracdoes Preliminares

A presente pesquisa tem como tema central uma das
controvérsias existentes entre estudiosos da aquisicéo da linguagem,
encontrando-se em um lado a frente inatista, com Noam Chomsky
como proponente da teoria e, de outro lado, a escola construtivista de
Genebra, representada por Jean Piaget.

Nossa intengdo neste capitulo sera a de explorar as duas
alternativas acima citadas, relacionadas & natureza e estrutura da
inteligéncia humana, tendo em primeiro lugar o modelo de invariancia
das estruturas cognitivas, segundo o qual a aquisi¢éo da linguagem se
inicia com um potencial genético — modelo inato — e da énfase ao poder
racional humano. O programa considera que “o0 meio, por si 0, ndo
tem estrutura, ou pelo menos nenhuma que seja diretamente assi-
milavel pelo organismo” (Piattelli Palmarini, 1980:10 - tradug&@o minha).
O meio revela o crescimento interno do individuo e as estruturas
cognitivas apresentam dominios autdnomos na mente, ndo ocorrendo a
interdependéncia entre as mesmas.




A outra face das alternativas tem como fundamentacdo a
epistemologia genética', com a construgdo do sujeito logico
intermediado pelas “trocas com o0 meio ambiente”’. Modelos externos
constantes propiciam certa agitacdo cognitiva interna que reorganiza o
organismo, a fim de alcangar o estado de equilibrio?, ou auto-
regulacdo® organica. Alguns trabalhos na éarea da aquisicdo da
linguagem tém-se voltado para a questdo. “em que ponto comega o
desenvolvimento (mudanga, segundo Kent,1996) da linguagem?”

! Teoria do conhecimento humano baseada no estabelecimento do elo entre a biologia e a epistemologia, a partir de estudos do
gomporhmento da crianga. (Montangero ef al,1998:20)

‘Pode-se falar de estados de equilibrio, do ponto de vista psicoldgico, quando um sistema de nogbes ou um sistema de operagdes
nao é mais alterado pela introdug2o de elementos novos.’(La réversibilité de la pensée et les opérations logiques, Bulletin de la
gociété Frangaise de Philosophie, 44(4), 137-164 (Piaget, 1950). in Montangero & Maurice-Naville (1998:161). .

¢...0 construtivismo interpreta as regulagdes como instrumentos de reequilibragdes que, notadamente, nos processos cognitivos
(...)apresentam um caréter formador e constituem o mecanismo mesmo das novas construgdes cuja sucess3o interrompida marca o
devir dos comportamentos e dos conhecimentos humanos.” L'épistémologie des régulation: introduction. In L'idée de régutation dans
les sciences, 2vol. des Séminaires interdisciplinaires du Collége de France, (p.I-Xlll), Paris:Maloine. (Piaget,1977/11). In
Montangero & Maurice-Naville (1998:221).



2 - Estudo de Pressupostos Epistemolégicos da
Aquisicao da Linguagem

Noam Chomsky e Jean Piaget comungam a idéia de excluséo
da hipétese de aprendizagem a partir de estimulos externos ao
individuo. Para ambos, as mudancas no sujeito s&o internas, o que os
diferencia literalmente da escola associacionista®. Cabe aqui ressaltar
que, enquanto Chomsky nega a teoria da aprendizagem e acredita na
competéncia interna do sujeito, exposta a medida que o meio ambiente
a solicita, Piaget cré que o organismo do sujeito demonstra a
necessidade de evolugdo e assim passa por mudangas cognitivas
internas, mas € o meio ambiente que propiciara os caminhos de
interacdo com as estruturas cognitivas, constituindo-se em
aprendizagem. A seguir, trataremos de aspectos considerados por nos

como relevantes no interior das duas teorias aqui apresentadas.

2.1 — Alguns Aspectos da Teoria Inatista

Para falarmos a respeito da teoria inatista, precisaremos antes
ilustrar com algumas interpretacbes a respeito dos conceitos
determinados por seus adeptos. A primeira delas refere-se a
necessidade, vista como uma propriedade real do meio ambiente
natural (externa ao individuo). Através da interagdo com o0 meio, 0
sujeito apresenta o conhecimento que lhe é geneticamente pré-
determinado (Piattelli-Palmarini, op. cit.). O meio influencia o carater da
maturacdo organica. Caracterizando-se como uma teoria de cunho
racional ou mentalista, também tem suas bases nas investigacies
bioldgicas.

4

Modelo psicolégico cuja vis@o de aprendizagem da-se através da associagio dos comportamentos adquiridos através do uso
. sistemdtico pelo sujeito. (Interpretagéio — texto de Oléron, P. Os Habitos Verbais. In: Problemas de Psicolinglistica. Ed. Mestre Jou,
1973:93, segs).



O organismo humano desenvolve-se globalmente. Assim como
outros 6rgaos fisicos apresentam modificagées estruturais, ocorre na
mente humana procedimento similar. Chomsky (apud Piattelli-
Palmarini, op. cit.) cré que a evolugdo do desenvolvimento humano é
“biologicamente inexplicavel”. Esta afirmagcdo sera discutida
posteriormente.

Negando categoricamente a construgdo da inteligéncia, com
inicio nas agdes sensério-motoras®, Chomsky afirma ser a linguagem
deferminada geneficamente, como outras facuidades mentais,
apresentando-se no sujeito através de um sistema gramatical. Este
sistema é, da mesma forma que outros componentes, fixo® e assume
formas diferentes, de acordo com a exposi¢cdo do sujeito a lingua da
comunidade linguistica na qual esta inserido. A relevancia do modelo
gerativo se da na apresentagdo de uma gramatica particular a partir de
principios universais. O sujeito constitui-se com a pré-disposicéo para
a aquisicdo de qualquer lingua, através de principios organizadores e
mecanismos cognitivos subjacentes. A estrutura cognitiva responsavel
pelos principios universais da gramatica ndo se altera, mas tem uma
apresentacdo prépria para a gramatica de uma dada comunidade
lingUistica. A associagao de sons a significados particulares constitui o
conhecimento da lingua em foco. Em seu posicionamento coincidente a
Gramatica de Port-Royal (séc. XVIl), também relaciona o papel das
linguas particulares aos processos gerativos subjacentes universais. O
modelo leva-0 a considerar que, a partir de principios gramaticais
comuns a todas as criangas (universais linguisticos), a configuracdo
dos sons, por exemplo, é ajustada a lingua particular do meio ambiente
a que a crianca esta exposta.

5
6 Agbes caracterfsticas do primeiro perfodo de evolugo da inteligéncia, segundo estagios evolutivos de Jean Piaget.
Chomsky considera nicleo fixo a estrutura cognitiva responsavel pela gramética universal, geneficamente determinada na espécie
humana (ver Piattelli-Palmarini, 1980; cap. 2). '



Chomsky (1972) também segue o principio gerativo preconizado
por Humboldt: “O dominio da linguagem ¢ ilimitado e infinito. A
propriedade fundamental de uma lingua deve ser a capacidade de usar
seus mecanismos finitamente especificaveis para um conjunto de
contingéncias ilimitado e impredizivel” E ¢é nesse conjunto de
contingéncias que Humboldt situa o carater de uma lingua, ou o seu
interior, lugar da criagdo especificamente humana e que se_distingue
do seu uso, nas estruturas sintatica e semantica. Consideramos como

relevante essa distin¢&o feita pelo autor, ja que o objeto de estudo trata
de um falante/ouvinte ideal, abstrato e oposto ao lugar concreto de sua
apresentacio.

Chomsky também aborda de maneira comparativa a escola
gerativista e a escola cartesiana, dando énfase ao aspecto criador da
mente humana, através do uso da linguagem, com o “...arcabougo de
uma linguagem instituida, linguagem que é um produto cultural sujeito
a leis e principios...”(1977:18). O aspecto criador apresenta trés
caracteristicas: (1).a linguagem com uso inovador (frases inéditas, com
demonstra¢édo da capacidade do ser humano para produgao), a partir
das estruturas profundas — que estéo subjacentes ao aspecto palpavel,
ou superficial, da linguagem;

(2) a linguagem livre de controle por estimulos externos e intemos
(instrumento do pensamento e da auto-expresséo);

(3) o uso adequado e coerente da linguagem, de acordo com a
situacéao.

Ambos os autores seguem as palavras da Gramatica de Port-
Royal:

“gragas a qual construimos, partindo de vinte e cinco ou
trinta sons, uma infinidade de expressdes que, ndo tendo
em si mesmas qualquer semelhanga com o que se passa
em nosso pensamento, ainda assim nos capacita a fazer
os outros conhecerem o segredo daquilo que concebemos
e de todas as vérias atividades mentais que executamos”
(Chomsky,1977:36).
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A linguistica de cunho cartesiano divide a linguagem em dois
aspectos, sendo um interno (seméantico) e o outro externo (estrutural),
no qual o sinal linguistico é utilizado para significar o pensamento do
homem. Chomsky considera que, para a compreensao do usa e aqui-
sicdo da linguagem, é preciso estudar a competéncia linglistica de um
individuo (estrutura subjacente ao vcomp.ortamento linglistico obser-
vavel). Mais uma vez podemos relacionar esta consideragao a ja ex-
posta por Humboldt anteriormente, ja que remete ao estudo do falante/
ouvinte ideal e abstrato.

Outros estudiosos vém se dedicando ao tema e acatando o prin-
cipio linguistico cartesiano. McNeill (1970) ja considerava que a nogao
de sentenca na criangca tinha origem no inicio do desenvolvimento
linglistico, ndo como resultado de um longo periodo de aprendizagem,
mas como uma condicdo para a aprendizagem das estruturas das sen-
tencas o que, para o autor, demonstraria a capacidade inata da espécie
para as relagbes gramaticais.

Quadros (1997-b), ao referir-se ao estatuto das linguas de
sinais’, cita conceito de linguagem proposto por Chomsky (1986), onde
“I-language’ é a capacidade propria do ser humano e ‘E-language’ s&o
0S usos e expressOes epifenomenais que refletem essa capacidade.”
(nota n° 2-p.47). Para a autora, de acordo com o dispositivo de
aquisicdo da linguagem (LAD, do inglés Language Acquisition Device),
concebido pela escola gerativista, ha necessidade de a crianga surda
aciona-lo de forma natural, ao ser exposta a “experiéncia lingdistica
positiva visivel a crianga.”(p.27). No que tange a abordagem sobre
aquisicdo da linguagem, Quadros (op. cit..68) também cita as
premissas basicas da “abordagem Iingaiética [...] como um processo de
descobertas das regularidades das regras das linguas que qualquer

*S%o linguas naturais que se desenvolvem no meio em que vive a comunidade surda [...] apresentam-se numa modalidade
diferente das linguas orais; s3o linguas espago-visuais [...J". In: Quadros, R.M. (1997:46,47)
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falante conhece; [...] a linguagem como uma caracteristica da espécie
humana, com forte base genética em que o ambiente tem um papel
menor no processo maturacional; ...”, além de considera-la préxima a

[{

visdo interacionista (cognitivista), uma vez que “.enfatizam as
estruturas internas como determinantes do comportamento, ...”

Galves (1995) comenta a teoria linglistica de Principios e
Parametros de Chomsky, apresentada na década de 80. A autora
questiona: “...precisamos entender como a crianga equipada com GU®
se baseia numa certa experiéncia para ‘produzir uma gramatica
particular.” Vimos anteriormente citacdo de Quadros (op. cit.) a respeito
de E-language (produgéo dos enunciados pela comunidade lingaistica)
e l-language como o saber interiorizado do falante. Relacionando a
aplicacdo de hipdteses sobre regras, percebemos uma modificagdo da
visdo classica do gerativismo, pois os enunciados produzidos pelos
adultos passariam, segundo Roberts (apud Galves, op. cit.), por uma
“reanalise” pela crianga.

Sentimos necessidade, neste momento, de tecer alguns
questionamentos a partir do exposto anteriormente: (a) se as estruturas
sintaticas sdo derivadas diretamente do léxico do sujeito (Piattelli-
Palmarini, 1994:339), como a escola gerativista explica o caminho a ser
percorrido pela crianga para chegar ao ponto da elaboragéo
contextual? (b) se a aquisi¢do da linguagem ocorre através de uma

selecdo, qual o ponto de partida dessa sele¢ao?

2.2 - Alguns Aspectos da Teoria Interacionista (cognitivista)

Sob a ética interacionista, o desenvolvimento linglistico da
crianga ocorreria com o alicerce do modelo social, através da
aprendizagem em constante interagdo sujeito-meio. Tomando como

Gramética Universal
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base o papel do sujeito no meio linguistico em que vive e a influéncia
que esse meio exerce sobre cada organismo, em uma abordagem
interacionista (cognitivista), permitimo-nos considerar a crianca em
constantes mudangas, 0 que caracteriza o seu desenvolvimento. A
maturagéo da inteligéncia ocorreria através de um processo, n&o por
“descobertas das regularidades das regras da lingua®, e sim por meio
de construgGes em crescimento e em organizagao.

Chapman et cols. (1996:16), ao apresentarem os modelos
estruturais classicos de fala infantil (terminologia dos autores), citam
como relatos classicos: “(1) a formulacdo de linguagem das criangas é
criativa, (2) as unidades de produgdo sdo de natureza lingdistica, (3) o
que a crianga aprende sdo regras para combinar estas unidades e (4) o
processo de aquisicdo é o de gerar e aplicar hipoteses sobre regras.”
Os autores consideram, como contraponto, que o processamento da
linguagem deve ser visto sob a ética interacionista, ndo fragmentada ou
modular. Citam, inclusive, criticas de Bock (1982,1987) quanto a
modularidade linguistica.

Piaget (1967:14,15) enfatiza a necessidade como funcéo
propulsora do desenvolvimento humano. Os estagios da inteligéncia
decorrem, em sua constituicdo, da necessidade de organizacao
interna. A medida que o sujeito sente a necessidade em proceder &
auto-regulacdo dos comportamentos inteligentes, ocorre “agitacéo
interna” — desequilibrio — entre as estruturas cognitivas, para que,
progressivamente, haja neutralizacdo e consequiente integragdo das
novas estruturas as anteriores. Estabelece-se, entdo, o equilibrio
cognitivo. “A acdo humana consiste neste movimento continuo e
perpétuo de reajustamento ou de equilibragdo” (p.14). Para
exemplificar esta afirmagéo, podemos citar o funcionamento intelectual
da crianca e seus progressos, de acordo com a teoria construtivista da
inteligéncia. Explica-se o0 progresso intelectual através do
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conhecimento da funcdo de adaptagio cognitiva®. Esta funcdo é
composta por dois mecanismos, a saber: o de assimilacdo’™® e o de
acomodacdo’'!. A necessidade tende: (1) a assimilar o mundo exterior
(desde o inicio da vida, com as estruturas reflexas inatas ja
construidas); (2) a acomodar as novas estruturas adquiridas as ja
construidas; (3) a proceder ao equilibrio psiquico.

Quanto a interferéncia do meio, a escola de Genebra nio afirma
ser esse o indutor das exposigbes das estruturas, mas grande
facilitador das suas construgdes. A escola interacionista da relevancia a
associacao dos fatores bioldgicos, cognitivo, sociais e linglisticos no
processo da aquisicdo da linguagem, sem que um dos aspectos
prevaleca em importancia sobre os demais. O conteudo adquirido pelo
sujeito & de fundamental importancia em novas situacdes a ele
apresentadas, pois servira de alicerce para abstracbes mais
complexas. Kaye (1982), retoma Piaget (1951) ao expor trabalho
referente a imitagcdo pela crianga: “A aprendizagem, para Piaget,
significou coordenagédo de esquemas, assimilagdo de novos modelos e
equilibrio...” (p. 166 — tradugcdo minha). Através desse movimento
continuo da aprendizagem, a crian¢a adquire esquemas cada vez mais
refinados durante o seu desenvolvimento. A importancia dada por
Piaget a necessidade interna de reorganizac&o cognitiva por que passa
0 ser humano nos mostra o trabalho da atividade inteligente através do

s *E necessério [...] distinguir a adaptag&o-estado da adaptagao-processo. No estado, nada esté claro. Na seq0éncia do processo,
as coisas se esclarecem: héd adaptagso sempre que © organismo se transforma em fung2o do meio e que essa variag2o tem por
efeito um acréscimo de trocas entre o meio e ele, favoraveis a sua conservagao®. [N.1., 1936, p.11]. In Montangero & Maurice-Naville
(1998:101)
10

‘A assimilagao psicolégica em sua forma mais simples € apenas (...) a tendéncia de toda conduta ou de todo estado fisico a se
conservar e a extrair, tendo em vista esse objefivo, sua alimentag&o funcional do meio exterior.” (N.1., 1936,p.359). in Montangero &
Maurice-Naville (1998:114)
kR

*O segundo processo central a invocar [que constitui os componentes de todo sistema cognitivo] € a acomodagao, ou seja, a
necessidade em que se encontra a assimilagéio de dar conta das particularidades préprias dos elementos a assimilar.” (EEG 33,
1975, p.12). In Montangero & Maurice-Naville (1998:97)
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turbilndo dinamico, equilibrando-se com a generalizacdo logica'?. A
partir de atividades reflexas do organismo, como por exemplo a
sucgdo, ocorrem mudangas qualitativas no bebé, dependentes da
interacdo com o meio. O organismo adapta-se as situagbes,
organizando-se e tornando-se cada vez mais complexo.

Apresentar o aspecto produtivo infanti como de natureza
puramente linglistica é desconsiderar o significado global que respalda
a producdo ou expressao linguistica. De acordo com o Modelo de Fala
Infantii de Chapman (op. cit.), o arcabougo de ordenacdo ndo é
derivado de universais linglisticos, mas de universais conceituais.
Além disso, os autores acreditam que a aprendizagem inicial da
linguagem esta diretamente ligada ao mundo social e fisico. Apresenta-
se contextualizada para a crianca e as representagcbes semanticas
formam-se categorialmente (em grandes categorias). Seguindo o que
chamam de “mefafora da organizagdo do conhecimento’, consideram
que 0 acesso da crianga pequena as experiéncias ocorre através de
“...reinstanciamento de cenario, pessoa, estado e afeto, objetivo,
atividade, tépico e conversa anterior ..”(p.24). O conhecimento de
mundo pela crianga ocorre em médulos devido aos esquemas
adquiridos por ela através das informagdes as quais esta exposta. A
crianga prende-se, entdo, ao papel da pessoa no acontecimento, e néo
ao papel da palavra na frase. Os autores mostram um exemplo
extremamente rico a respeito do assunto:

“Qualquer méae que leia para os filhos durante aquele
estagio no qual o mesmo livro deve ser lido de novo,
noite ap6s noite, conhece a feroz tenacidade da
memoéria da crianga pequena para falas verbatim,
com a deixa do contexto; ndo é possivel, mesmo se
se esté cansada, pular frases, encurtar o dialogo,

12 *...de acordo com a concepg@o dialética de Piaget, o equilibrio exprime uma sintese. Com efeito, um estado de equilfbrio € uma
resultante, integrando, por superago, as forgas antagdnicas que podem constituf-lo. O equillbrio constitui, assim, uma totalidade,
definida pela interag2o de seus elementos.’(In Montangero,J. & Maurice-Naville,D. 1998:163)
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omitir palavras, sem protesto e, seguidamente,
corregbes com o fomecimento da porgdo de fala
omitida” (p.21).

Quanto a produgéo de enunciados, a variabilidade nas criangas
nao é predizivel por explicagdes baseadas em regras. Para os autores,
“...atrasos pré-lingdisticos no desenvolvimento devem estar
relacionados a atraso lingdistico posterior por razbes causais....” (p.26).
Ainda em relagao as afirmag¢des, 0 modelo apresentado pelos autores
apresenta como suposigoes na producgdo da linguagem que “atrasos no
desenvolvimento cognitivo e social e limitagbes de experiéncia social e
cognitivo-linguistica estardo associados com atraso posterior da
linguagem.”

Damasio (1996), j& na Introdugdo do seu livro, contraria os
pressupostos chomskyanos relacionados a cogni¢gdo humana modular,
considerando a conexao inter-sisttmica na organizagdo neuronal da
razao. De acordo com observacgdes do autor a respeito do pensamento
racionalista, ha exemplos relevantes no que concerne a integracéo do
organismo inteiro com o meio ambiente, podendo-se citar os sentidos,
como ilustragdo. O autor refere-se a percepgdo do meio ambiente
como um processo para se chegar ao estado de equilibrio, ou
homeostase. E um caminho com ida e volta a fim de alcancar a
sobrevivéncia. “A percepgéo é tanto atuar sobre 0 meio ambiente como
dele receber sinais” (p. 255).

O proprio Piattelli-Palmarini (1994), ao descrever as conse-

qiéncias ocorridas com o debate entre Chomsky, Piaget e outros
estudiosos no Centro Royaumont em 1975, aponta-nos um caminho de
suma relevancia — a teoria conexionista. Ao expor os argumentos de
Chomsky referentes a especificidade da faculdade da linguagem, nos

13
°... essa abordagem enfatiza 2 noglo de que a atividade de processamento resulta das interagbes que ocomem entre o grande

namero de unidades de processamento.” In: Strand, EA . A Integragdo entre o Controle Motor da Fala e a Formulag&o de
Linguagem nos Modelos Processuais de Agquisig8o. Chapman et cols. 1996:94). '
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mostra observagbes importantes para reflexdo: “Chomsky had not
hesitation in admitting that there are also language factors that are
common to other intelligent activities...” (p.327), sem, no entanto, expor
quais as atividades. Piattelli-Palmarini (op. cit.) conclui que as regras da
sintaxe conhecidas pelos falantes nativos de uma dada lingua nao
podem ser depreendidas pela inteligéncia geral do sujeito (p. 330).
Piaget, por outro lado, iniciou 0 movimento anti-especificidade cognitiva
através da idéia de “order—from—noise” (apud Piattelli-Palmarini, op.
cit.), ou seja, a agitacao cognitiva que ocorre no sujeito promove o0 seu
crescimento inteligente. Essa idéia ja indicava a crenca na teoria da
plasticidade cerebral. Ao descrever o programa cognitivista de Piaget,
Piatelli-Palmarini enfatiza a retro-alimentacéo (ou auto-regulagdo) que
ocorre no sujeito quando em processo construtivo da inteligéncia. Por
intermédio desse mecanismo universal e hereditario, as generalizagbes
construtivas s@o trabalhadas e o sujeito atinge, desde o seu
nascimento até a puberdade, um crescente dominio da sua cognicao.
Em continua construcéo, o sujeito vivencia experiéncias em um periodo
médio de doze anos. Ha que se considerar ai a troca com o0 meio, a
absorcdo interna a partir das experiéncias externas. Sem negar
estruturas cognitivas inatas, aspecto que ele préprio deixou claro
durante o debate, considera que o meio transmite ao sujeito as
experiéncias empiricas, prevalecendo, assim, o0 crescimento
harmonioso do sujeito — agente do préprio conhecimento — através do
equilibrio cognitivo.

Piattelli-Palmarini (op. cit) deixa bastante clara a refutagdo de
Chomsky a respeito da teoria construtivista de Piaget. Ao mesmo
tempo, cita com muita propriedade o compromisso existente entre os
dois tedricos a partir de pontos em comum, como, por exemplo, 0 anti-
associacionismo, o papel central do sujeito na atividade mental interna,
uma perspectiva dinamica em relacdo aos estudos da aquisicdo e
desenvolvimento infantil, com inicio em dados reais das criangas, além
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da principal concordancia relacionada ao nucleo inteligente,
respaldando toda atividade mental do sujeito. Por outro lado, Piaget
nado aceita a hipétese chomskyana do nucleo fixo inato das estruturas
cognitivas e apresenta dois fortes argumentos para essa oposig&o:

- 0 primeiro diz respeito as crescentes mudangas cognitivas pelas quais
passa o ser humano, ndo se constituindo de “origem aleatéria’, mas
sim, construidas através das experiéncias;

- 0 segundo argumento é que o sujeito se transforma e n&o mantém as
propriedades cognitivas de maneira fixa. Por isso, ao referir-se ao
“nucleo fixo inato” de Chomsky, considera como maior objecdo a
necessidade de sua existéncia com a caracteristica fixa para assegurar
a sua formacao e estabilidade, pois a inteligéncia sensoério-motora é
suficiente para isto. _

Para Jean Piaget (apud Piatelli-Palmarini, op. cit), o
funciohamento da inteligéncia no sujeito € demonstrado a partir de
sucessivas acdes, que o proprio sujeito produz, com objetivos a serem
atingidos. Fazendo-se referéncia a importancia das agbes na
construcdo da inteligéncia no sujeito, (Piaget, 1967:74) diz: “As acles
constituem o ponto de partida das futuras operagoes da inteligéncia’.

Montangero & Maurice-Naville (1998), em extensa resenha da
obra de Piaget, declaram o seguinte:

“Sobre o plano da evolugdo cognitiva, adota também
uma posigdo intermediaria entre as concepg¢bes
inatistas, que explicam a razdo pelas propriedades
inerentes ao espirito humano, desde o nascimento, e
0 empirismo, que vé nas normas racionais o simples
fruto da experiéncia. E essa posicdo intermediaria
que Piaget chamara, bem mais tarde (desde 1970),
de construtivismo” (p. 21).

Tendo-se, ainda, como foco de atengao a teoria interacionista
(cognitivista), Cordier (1994) cita a escola de Genebra como uma das
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principais que postulam a teoria cognitivista do desenvolvimento
humano. De acordo com essa escola:
a) o desenvolvimento cognitivo precede o desenvolvimento linguistico
(privilegia a via cognitiva);
b) o desenvolvimento cognitivo depende da agao do sujeito no meio e
a consequente “abstracdo reflexiva’ (abstracdo das relagées entre
essas agoes).
Sendo assim, o pensamento desenvolve-se em decorréncia da agéo do
sujeito no meio, e nao da linguagem como tal. Isso traduz as raizes
motoras da crianca sobre a cogni¢cado. Através de operacgdes reflexivas,
0 sujeito age sobre 0 meio e (re)organiza suas agdes. Assim se esta-
belece a maturacdo individual, o desenvolvimento das abstracdes, de
maneira sequencial, com dependéncia gradativa das representagoes.
Ao argumentar a respeito da correlagéo entre o desempenho
linguistico e a inteligéncia, também Chomsky (apud Piattelli-Palmarini,
op. cit.:175) considera que pessoas inteligentes usam melhor a
linguagem do que outras, na maior parte do tempo. Dessa forma, nos
parece que Chomsky aceita, assim, a diferenga entre os individuos
guando alcangam o estado de equilibrio linglistico. O autor reforca sua
idéia das caracteristicas gerais' fixas, mas também considera que a
forma pela qual o organismo ira se desenvolver dependera dos fatores
ambientais.

2.3 - O Aspecto da Interconexdo Neuronal

A seguir, apresentaremos discussbes a respeito da linguagem
como integrante ou n&o da cogni¢gao humana.

O desenvolvimento cognitivo infantil ocorre, para Piaget (1967),
por meio da associagcdo entre as fungdes cognitivas e a linguagem

14
Chomsky chama de caracteristicas gerais as propriedades cognitivas de organizagdes fundamentais nas pessoas {Piattelli-

Paimarini, 1980-cap.7-p.175)
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também faz parte deste bloco. O seu posicionamento é radical quanto
a linguagem como produto da inteligéncia. Relaciona a linguagem
como sincronica no interior da cogni¢éo. O aparecimento da linguagem
desencadeia: 1) o inicio da socializagdo das agdes; 2) o inicio do
pensamento propriamente dito (com signos); 3) a interiorizagéo das
acdes (representacio).

Lenneberg (apud Wales, 1970) apresentou dois argumentos
para respaldar suas afirmagdes acerca da descontinuidade da base
biolégica entre linguagem e demais mecanismos da inteligéncia geral.
Um deles estd relacionado ao deficiente mental severo, cujo
comprometimento inteligente esta seriamente prejudicado e mesmo
assim consegue adquirir linguagem.

Queremos deixar aqui nossas consideracbes a respeito do
retardo significativo global em individuos com severo comprometimento
da inteligéncia. Diversos estudiosos seguem a teoria da aquisi¢cdo da
linguagem como aquisicdo da sintaxe (Braine:1963; Brown e
Bellugi:1964; Miller e Ervin:1964; McNeill:1966, apud Pena-Casanova,
J..1997). Os estudos na area seguiram rumos que levam a viso atual
da linguagem como ativa, globalizada e com o carater social (cf.
Chapman:1996; Luria:1987). Ao descrever as etapas do desen-
volvimento da linguagem, Vilaseca, R. & delRio, M.J. (1997:20)
consideram que:

“...ndo devemos esquecer que os fatores lingiisticos
devem ser comparados com o contexto geral do
desenvolvimento sensério-motor e cognitivo da
crianga. [...] O conhecimento dos aspectos evolutivos
da comunicagéo e da linguagem n&o implica, como
vimos, a avaliagdo simples do desenvolvimento
lingdistico.”

O problema de comprometimento no deficiente mental também
se apresenta na linguagem, com a intensidade similar aos demais

prejuizos. Tanto a area cerebral responsavel pela compreensdo como
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pela expressdo n&o sdo preservadas integralmente, o que nos leva a
inferir que 0 mecanismo da linguagem pertenceria ao sujeito no seu
universo inteligente.

Para podermos explicitar melhor a interconex@o cerebral, valem
aqui nossas consideragdes a respeito: a Figura 2.1 representa o cortex
cerebral humano através de um mapa, dividido em 50 areas distintas,

15 Pode-se

denominadas “areas citoarquitetdnicas de Brodmann
verificar um grande sulco que se estende verticalmente pelo cérebro,
denominado fissura ou sulco central. De acordo com descricdo de
Guyton & Hall (1996), os sinais sensoriais de todas as modalidades de
sensacdo terminam na parte posterior da fissura central, ficando a

cargo da regido ou lobo parietal a interpretacdo dos sinais sensoriais.

_1 Lobo frontal /_l Lobo parietal

Fissura
centrak

Lobo occipital

//
Figsura
aterat

Lobo temporal

Fig. 2.1 — Areas citoarquitetonicas de Brodmann, com as regides ou iobos

Hall: Tratado de Fisiologia Médica. 9 ed. Guanabara

o

demarcados. (Guyton
Koogan:543)
As areas pontuais de numeros 22, 41 e 42 sdo responsaveis

primariamente pela compreensao dos sinais auditivos. A recepgédo dos

15 Areas “baseadas em diferengas estruturais histolégicas. O préprio mapa € importante porque suas areas numeradas passaram a
ser usadas por virtuaimente todos os neurofisiologistas e neurologistas para se referirem as diferentes éreas funcionais do cortex
humano.” (GUYTON, A. C. & HALL, J. E. — Tratado de Fisiologia Médica. Ed. Guanabara Koogan. 9%ed. 1996)
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sinais visuais fica por conta das areas de numeros 17 e 18 e a area
numero 44 fornece os circuitos neurais para a formacgdo das palavras.
As areas de numeros 1 a 7 constituem as regides motora e somatica,
sendo 4 e 6 as areas motoras e 1,2,3,5 e 7 constituindo a regido
somatica . Devido a interconexdo neural, essas regides primarias ndo
efetuam andlise das informagdes sensoriais de maneira segmentar.

A Figura 2.2 mostra a organizagcdo ampla das estruturas
corticais, com a recep¢ao e analise de sinais sensoriais através de

multiplas regides, as chamadas areas de associagao cerebral.

Coordenadas
espacias do
corpo o do
ampernle

Planejamento de
movimentos complexos
e glaboragdo

o pensamento

Processamento
visuail das
patavias

/ Visao

Denominagao
fos objetos

Fig. 2.2- Mapa das areas funcionais especificas no cortex cerebral mostrando,

especialmente, as areas de Wemicke e de Broca, da compreensao da linguagem e

da produgdo da fala, que, em 95% das pessoas, estdo localizadas no hemisfério
esquerdo.(Guyton & Hall: Tratado de Fisiologia Médica. 9%ed. Ed. Guanabara

Koogan:663)

Essas areas efetuam o importante papel de integragéo cortical, a
saber: (a) area de associagdo parietooccipitotemporal: nivel mais alto
de interpretacdo auditiva, visual e somatossensorial; (b) area de

associag&o pré-frontal: nela ocorre o planejamento de padrdes motores
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complexos, a sequéncia de movimentos motores e a condugé&o de
processos de pensamento ou programacgdo motora da fala.

Além das exposi¢cdes acima, para se ter uma idéia mais concreta
a respeito do trabalho sistémico do cortex cerebral, a Figura 2.3 mostra
como ocorrem as interpretacdes dos sinais sensoriais. Neste caso tem-
se a funcao interpretativa do lobo temporal ou da area de Wernicke. O
lobo frontal conta com a area de Broca e a area pré-frontal, onde se

encontram fungdes intelectuais expressivas.

Fig. 2.3- Organizacao das areas de associagdo somatica, auditiva e visual
num mecanismo geral para a interpretacdo da experiéncia sensorial.( Guyton & Hall:

Tratado de Fisiologia Médica. 9%ed. Ed. Guanabara Koogan:665)

A atuacdo linguistica de um individuo depende, entdo, do
esforgo conjunto das areas cerebrais, configurando a interconexdo na
organizagao neuronal.

Para Monod (apud Piatelli-Palmarini, op. cit.), as criangas cegas
ou ainda paraplégicas mostram-se sem prejuizo significativo na sua
atuacao linguistica, o que confirmaria, seguindo este pensamento, a

descontinuidade cognitiva. Fazendo-se uma analogia do assunto com a
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afirmacao de Monod, em caso de cegueira ou paraplegia ndo ha
prosseguimento na cadeia interpretativa visual ou motora porque o
fluxo de experiéncias visuais ou motores € blogueado e o individuo n&o
pode apresentar desempenho satisfatério no momento de expresséo, o
que nao significa capacidade de uma ou outra area. A compreensao
pode, nesse caso, estar preservada e somente a apresentacido no
momento da expressdo mostrar-se com prejuizo.

Ainda no campo da linguagem, Kamhi (1996) nos chama a
atencdo para a abordagem de interagdo social, também chamada
funcionalista. Nela, as estruturas de linguagem sao consideradas
“produto derivado das fungbes sécio-comunicativas da linguagem.” Ou
seja, através de associagbes e imitagées apreendidas no contexto
social, a crianga acumula suas experiéncias linguisticas, o que
significaria absorgéo do meio para o sujeito. '

Sob a dtica piagetiana, as estruturas de linguagem possuem
uma porg¢éo biologica inata e o proprio sujeito detém o poder da
construgdo do conhecimento linglistico, a partir de experiéncias sécio-
comunicativas. Com bastante pertinéncia, Montangero et al. (op. cit.)
referem-se a visdo piagetiana de social, excluindo-a do sentido de
entidade, ao mesmo tempo em que enfatiza o processo das relagbes
entre os individuos (p.25). Esta visdo coincide com a de Rappaport et
cols. (1981:56) “... o desempenho lingdistico da crianca vai depender,
além dos aspectos de maturagéo orgénica, do grau de estimulagdo
verbal e social que a crianga vier a receber...”

2.4 — O Aspecto Linguagem — Pensamento

Quanto ao aspecto linguagem — pensamento, os dois autores
nao conduziram intensamente seus estudos com relagdo a esse topico,
mas tém opinides acerca do assunto. |

Para Chomsky, além de as faculdades mentais serem
caracteristicas inatas a espécie humana, existe nitida distingéo entre
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componentes linguisticos e n&o linghisticos. Além disso, o autor
considera que apenas algumas propriedades cognitivas mostram-se
através da linguagem, sendo esta o resultado da interagéo de
diferentes faculdades mentais, conforme ja exposto anteriormente em
Piattelli-Palmarini (1994). As faculdades emergem do individuo, nao
caracterizando sua organizacao basicamente na inteligéncia sensoério-
motora.

Herzberg (1981), ao fazer referéncia as idéias de Piaget quanto

ao bindmio pensamento - linguagem, apresenta importante concluso:

“...a0 se refenir a inteligéncia pratica ou sensorio-
motora, esta considerando a crianca como um ser
que, embora ainda nédo disponha de linguagem e né&o
possa imaginar mentalmente os acontecimentos,
pode variar os meios para chegar a um determinado
fim desejado (isto é, é capaz de apresentar condutas
inteligentes). Em outras palavras, isto quer dizer que
0 pensamento deniva da acdo e ndo da linguagem
[...] a linguagem é o meio por exceléncia através do
qual em geral estudamos o pensamento e é
principalmente através dela que o pensamento se
expressa’ (p. 73).

Piaget (1967) acredita que a linguagem encontra-se unida ao
pensamento em um circulo genético, ou seja, cada um apbia-se
necessariamente no outro, com formagdes independentes e agao
reciproca. Além disso, € uma necessidade, mas n&do a condi¢do para
as construgdes logicas no individuo.

O proprio Piaget (op. cit), referindo-se aos subestagios do
periodo sensério-motor, afirma existir pensamento pré-linguistico na
crianga, quando do momento em que demonstra possuir imagem
mental do objeto (esquema de memoria presente). Isso ocorre em
torno dos nove meses de idade, em média. A crianga adquire a nogao
de permanéncia dos objefos, “onde a existéncia dos objetos é
independente de sua percepcdo imediata...”. Exemplificando as

afirmacgdes, podemos citar. ao apresentar-se a crianga um objefo e, em
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seguida, retira-lo do seu campo visual, o bebé seguira os movimentos
do adulto, procurando o objeto escondido. Dentre as modificagées na
conduta da crianga ocorre também a transformagéo da sua inteligéncia
através da influéncia da linguagem e da socializagdo. A linguagem,
através da sua representacéo por codigos, “é o ponto de partida do
pensamento” (p.27).

Outra citagéo do autor que poderiamos destacar como relevante
neste tema é a seguinte: “...0 pensamento precede a linguagem e que
esta se limita a transforma-lo, profundamente, ajudando-o a atingir
suas formas de equilibrio...”(p. 86). Com afirmacbes radicais a respeito
das caracterizagbes especificas ao periodo sensorio-motor infantil,
Piaget (apud Piattelli-Palmarini, 1980) nega a existéncia de
pensamento como representacdo nesta fase e da as construgdes da
inteligéncia sensorio-motora papel vital para o aparecimento da légica
conceifual. A passagem da légica da agdo para a légica conceitual
permite ao sujeito compreender e representar, 0 que ocorre na crianga
em torno do segundo ano de vida. Em outras palavras, Piaget enfatiza
o jogo simbdlico no desenvolvimento cognitivo infantil para gerar
linguagem, a0 mesmo tempo em que pontua a sincronia entre
linguagem e pensamento. Apesar de parecerem, a primeira vista,
contraditérias, as afirmacdées conduzem ao entendimento maximo da
interacdo. O autor nos leva a crer que ndo ha preponderancia da
linguagem sobre as operagbes do pensamento, mas sim que ocorre um
processo pelo qual passa o sujeito em que linguagem e mecanismos
de pensamento tém caminho intrincado; um fornece ao outro condigdes
de evolugdo satisfatéria. A linguagem nado consegue dar conta de
explicar o pensamento, com raizes nas agdes sensoério-motoras. Ao
mesmo tempo, a linguagem desempenha o papel da interface entre as
operagoes do pensamento.

Piaget (1967) também considera que nos primeiros meses de
vida a crianga passa por experiéncias que |he proporcionardo
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resultados extremamente satisfatérios. Dentre elas encontra-se a
imitacdo, com importancia primordial na constituicdo de represen-
tacoes. Para o autor, a linguagem aparece na criangca gragas a
imitag@o que esta realiza quando bebé - imitagdo como caracteristica

aprendida. Através de associagcbes e imitacdes absorvidas no
contexto social, a crianga reorganiza, desse modo, 0s esquemas’®
inteligentes que possui e torna mais complexa a sua rede cognitiva.
Segundo o proprio Piaget (1978:10) “o simbolo é preparado pelo
esquematismo pré-representativo’.

O periodo que antecede ao da imitagdo infantil € chamado por
Piaget de “reacbes circulares”. Nele ocorrem “simultaneamente
reproducdo motora e reconhecimento perceptivo, quer dizer,
assimilacdo reprodutora e recognitiva’ (p.33). A partir dai podemos
selecionar, como consequéncia, a imitagdo de algo j& produzido e
assimilado anteriormente. O proprio autor nos cita como exemplo a
preferéncia do bebé pela imitagdo de sons que lhe s&o conhecidos,
desprezando os que n&o se encontram na memdaria auditiva.

Cordier (op. cit.) também considera que os fatores cognitivos e
linguisticos encontram-se em estreita ligacdo de dependéncia reciproca
e interativa. A autora enfatiza a necessidade de que se tém em conta
no desenvolvimento infantil as condicdes as quais a crianga esta
exposta em diferentes situagdes. A linguagem é vista como indicadora
de representagdes subjacentes (conceitos), j@ que & prova da repre-
sentagdo dos objefos e suas propriedades e permite relagdes entre os
objetos, agdes, intengbes e causalidades nos acontecimentos. Dessa
forma, o sujeito domina progressivamente as representacdes. Afinal,
sdo muitas as propriedades perceptivas exploradas pelo individuo nas
diferentes categorias cognitivas, para que ele possa formar as

16 *Chamaremos esquemas de agdes aquilo que, em uma aglio, &, assim, transponivel, generalizavel ou diferenciavel de uma
situagsio a seguinte, dito de outro modo, © que ha de comum as diversas repeticdes ou aplicagbes da mesma aglo.” Biologie et
connaissance: essai sur les relations entre les régulations organiques et les processus cognitifs. Paris. Gallimard. Piaget (1967). In
Montangero & Maurice-Naville (1998:166).
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representacoes semanticas necessarias. Além disso, de acordo com a
autora (p.75), para que haja representacéo da acao, faz-se necessario:
a representacdo mental do acontecimento (o fazer); a representacao
mental da acéo (a intencdo); as representagcdes mentais das condi¢des
da acdo e de seu resuitado; a representacéo da causalidade.

2.5 — O Aspecto Cultural e a Evolugao Cognitiva Humana

D'Aquili (1973), ao referir-se aos determinantes culturais da
espécie humana, considera a cultura como resultado de trés fatores
bioldgicos, quais sejam:

a) impulsos basicos: explicam uma parte da cultura, mas n&o o seu
conteudo;

b) imperativo social: evolugdo da socializagéo dos primatas e

c) imperativo cognitivo: a evolugdo da cogni¢gdo humana. .

No que tange ao item (b), o autor nos deixa claro que a vida
social antecede o desenvolvimento cultural. A espécie humana € a
unica dentre as espécies animais a poder produzir cultura. Quanto ao
item (c), enquanto os primatas menos evoluidos conseguiram chegar a
convivéncia social, 0 homem apresentou maior evolugédo e chegou a
diferenciar-se qualitativamente, com o desenvolvimento cognitivo
avangado. Os dados empiricos indicam que deve coincidir no tempo a
especializacdo do Sistema Nervoso Central do homem e a
comunicacao inter-grupal. O autor também cita “brilhante” artigo escrito
por Hallowell (1960:361), no qual enfoca a dependéncia de um
contexto social para ocorrer a maximizacdo das fungdes corticais
superiores no homem. Ainda em relagdo ao fator evolutivo da cogni¢ao
humana, o autor enfatiza as seis fungdes da consciéncia (elementos
existentes no homem), responsaveis pela sua adaptacdo ambiental, de
acordo com a complexidade progressiva (pp. 7 e 8):
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12- discriminacdo dos estimulos sensoriais internos/externos: a relagao
do eu com o outro da origem ao conhecimento (eu - sujeito epistémico,
ou sujeito do conhecimento e outro como objeto do conhecimento);

22- discriminagdo da ordenacido espacial e temporal dos estimulos,
resultando em futura percep¢ado das unidades estruturais;

32- a percepc¢do do relacionamento entre as unidades estruturais —
inicio da funcdo do conhecimento e desenvolvimento do conceito de
causalidade pela fungdo cortical superior, pois relaciona-se com o
tempo;

43- percepcdo de similaridades nas unidades estruturais (inicio dos
protoconceitos, sem simbolizagéo). Talvez este nivel de integracéo
inicie 0 comportamento social do ser humano;

52- habilidade para usar os simbolos como expressdo individual
(verdadeiros conceitos), com previsdo de ocorréncia nas areas de
associacdo cerebral'’. Essa é uma fungdo cerebral altamente
integradora e basica para o desenvolvimento da linguagem,;

62- habilidade de organizagéo conceitual (I6gica formal).

O referencial tedrico acima apresentado nos leva a considerar
que, através do sistema de “arquivamento” das experiéncias, o ser
humano constréi o0 seu conhecimento e o torna mais complexo. As
experiéncias por que passam os bebés durante o primeiro estagio
evolutivo da inteligéncia, segundo Piaget, sdo vividas pelos sentidos
(motoras, auditivas, visuais, efc.) e montam progressivamente a
memoria. Segundo D’Aquili (op. cit.), a memoria torna-se permanente

(chamaremos aqui “matriz cognitiva™'®

) €, gragas a ela, o sujeito possui
o referencial para construir os perceptos, partindo dos recortes por ele

vivenciados. Ele mesmo concorda que ndo s a espécie humana, mas

17
Sistema responsével pelas conexdes corticais, subcorticais e nucleares dos dois hemisférios cerebrais, com vistas ao

processamento da linguagem,a integragfio das informagdes sensonais e produglio da fala. (in GARMAN,M. Psycholinguistics.
%mbﬁdge.1990)

Para o autor, o concetito estrito de matriz cognitiva diz respeito ao "sistema neuronal que envolve processamento e programagao
de informagao."( p.9 - tradug&io minha)
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outras espécies de vertebrados possuem essa capacidade, mas sua
proposta refere-se a habilidade do ser humano para conceitualizar e
pensar simbdlica e proposicionalmente. Para atingir o conceito, o
mundo exterior chega ao individuo, que o identifica subjetivamente. A
identificacdo do mundo € subjetiva, mas existem similaridades nas
representacées armazenadas. Com isso, a realidade torna-se similar
entre as pessoas que a retornam como conceito, j& passando-o para a
objetividade. Processa-se no individuo a chamada “reificacdo”, que é a
capacidade de ordenacdo conceitual dos recortes vividos na experi-
éncia social. As areas de associagdo cerebral desempenham, assim,
fungcdo de extrema relevancia. Para adquirir conceitos e utiliza-los so-
cialmente, a crianca necessita de dois elementos basicos: a maturagao
do Sistema Nervoso Central e as experiéncias com o mundo exterior.
Através das nocoes témporo-espaciais (obtidas nas areas de asso-
ciacéo cerebral), a criangca adquire compreens@o da ordem linear nas
unidades estruturais de uma dada lingua. Piaget considera inato o po-
der de organizagcdo cognitiva na mente humana, o que confirma a
proposicao de D’Aquili. Mas, para ocorrer a compreensao da linea-
ridade de uma lingua particular, a crianca conta com a exposi¢éo a es-
sa lingua, o que Ihe permite a aprendizagem da mesma.

Ao referir-se ao nascimento na crianga das primeiras palavras,
Luria (1987) apresenta um posicionamento coincidente ao de Piaget
(1967), pois considera que a sua origem se da pelos sons assimilados
da fala do adulto, e ndo dos préprios sons que emite. A ligagcao acao-
linguagem esta presente na vida do bebé, sem significagdo objetal.

Chega-se, mais uma vez, as agbes da crianga, sua expe-
rimentagao social, sua oportunidade de vivenciar as relagbes espago-
temporais e causais através da imitacdo. O aparato externo ajuda na
prépria organizacdo interna. Ao percorrermos o caminho do intera-
cionismo, varios sdo os autores que comungam a idéia da influéncia do
. meio sobre cada um de nés. Para Damasio (1996:13)
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“... 0 que interessa salientar é que as imagens séo
provavelmente o principal conteddo de nossos
pensamentos, independente da modalidade sensorial
em que sdo geradas [...] Escondidos atras dessas
imagens, raramente ou nunca chegando ao nosso
conhecimento, existem de fato numerosos
mecanismos que ornentam a geracdo e 0
desenvolvimento de imagens no espago e no tempo.”
Voltamos, neste ponto, as afirmagdes interacionistas (cognitivistas)
quanto ao mecanismo inato da auto-regulacdo. O pensamento pré-
linguistico seria, assim, inegavel, e a sua natureza hereditaria nao

estaria sendo questionada aqui.

Para Kent (1996:77), comportamentos mais complexos resultam
de combinagdes anteriores menos complexas. O quadro apresentado
pelo autor, na Figura 2.4, ratifica sua afirmagdo a respeito das
especializagdes, a partir de experiéncias anteriores. Partindo de sons
(respostas vegetativas), com mais ou menos um més de vida, o bebé
chega ao final do oitavo més no estagio do balbucio reduplicado, ou
multissildbico. Através da operacdo de retro-alimentacdo auditiva

ocorrem especializagbes fonéticas.
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Realizacdes Selecionadas no Primeiro Ano de Vida, nas Areas de Percepc¢ao

Auditiva, Produgdo Vocal ou de Fala e Desenvolvimento Geral

Idade Percepgdo Produgdo Desenvolvimento Geral
<1m  Discriminagdo categdrica Estégio de fonagdo: Possivel imitagdo de
de certos contrastes de choro, grunhidos, eructagdes gestos faciais.
fala e outros sons vegetativos. Movimento dos olhos e
virar a cabega em dire¢éo
ao som.
Discriminagao da voz da
méae da voz de outras
mutheres.
Discriminagdo de alguns
enunciados estrangeiros
da lingua dos pais.
1-4 Normalizagdo para indices Estagio dos arrulhos: vogais, Sorriso.
da fala em diferentes risada, alguns sons velares. Levanta a cabega na
falantes posicé@o de brucos entre
Detecgdo de variagdes nos 183m
diferentes padroes Movimento furtivo de brago
entonacionais. na posig¢ao supina.

- Alguma mudanga do foco Preferéncia por novidade
de atengdo para contrastes para os estimulos visuais
de fala. aos23m

46 Detecgdo de marcadores Estagio de expansdo: aumento  Endireita a cabega quando
prosddicos para unidades nas consoantes, que seguido colocado na posigdo
clausais. aparecem como uma unica sentada. Senta com algum
Preferéncia por fala dirigida articulagdo que acompanha apoio.

a criangas a fala dirigida a uma fonagao, ou interrompida. Reconhecimento de
adultos. Mudanga em proporgdo de estimulos visuais anterior-
Certa combinagao de enunciados que contém mente apresentados.
vocalizagdes com formas modulagdo glotalfonatoria vs Alcangar e agarrar bem
faciais apropriadas proporgao que contém sucedidos

articulagdo supra-giotal Atengdo selefiva a forma

Algum comportamento ou cor em mostras

conversacional de tomar a visuais

vez, p.e., combinagdo de

pausas de mudanga

68 Certo uso de tragos Estagio do balbuciar Senta-se independente-
prosédicos para distinguir muttissilabico: séries ritmicas mente aocs 6-9m
palavras na lingua dos pais de consoantes e vogais Engatinha aos 6-11 m

Fig. 2.4 — Produgdo parcial — KENT, R. D. (1996:74/75)

alternadas (fambém chama-
das de balbucio reduplicado
ou balbucio candnico)
Caracteristicas fonéticas do
balbuciar sdo influenciadas
pelo status de audi¢do do
infante

Tanto balbuciares repefitivos
como variados (coloridos)
podem estar presentes.

Movimentos de alcangar
como um adulto
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O autor cita como exemplo a imitac@o, pelo bebé, dos sons da
fala materna. Para que ocorram as propriedades especificas ao
periodo, faz-se necessario o bebé passar pela compreenséo dos sons
ouvidos, controlar o prdprio sistema vocal e, posteriormente, associar
as caracteristicas anteriores para a produgao similar satisfatéria. Essas
consideragdes coincidem com a de que o periodo de compreensao da
linguagem antecede a expressao linguistica infantil e proporciona sua
melhor organizacdo. (Myklebust, 1971-apud Ciccone,M:1996). Kent
também afirma: “Podemos dizer que o balbucio infantil ajusta-se a
lingua da pessoa que cuida da crianca. Portanto, o balbucio ndo é
apenas a expressdo do gendtipo humano, embora a influéncia genética
seja certamente poderosa ..... "0 aspecto principal aqui citado é a
énfase na aceitacdo biolégica associada a interagdo meio-sujeito.
Através de uma sinopse relativa & visdo de diferentes autores acerca
do _deéenvolvimento vocal nos bebés, a Figura 2.5 nos mostira

nitidamente a evolugao do balbucio infantil.

Estégios de Desenvolvimento Vocal nos Bebés

Stark (1979) Oller (1978) Elbers (1982) Holmgren et al. (1986) Kent (1990)
Choro reflexivo, Fonagdo (<4 sem.) Fonagdo continua sem Primeira fonagao
Sons vegetativos articulagdo {< 4 sem.) (<4 sem.)
(<8sem.)

Arrulho erisada  Arrulho (4-12 sem.) Fonagdo interrompida Fonagdo poste-

(8-20 sem.) s/ articulagdo (4-8 sem) rior (4-8 sem.)

Brincadeira vocal Expansdo (12-24  Vocalizar Fonagdo continua ou Articulagdoffo-

(16-30 sem.) sem.) interrompida ¢/ 1 articu- nag¢do(8-24 sem)
lagdo (8-20 sem.)

Balbuciar Balbucio candnico  Repefitivo Variantes fonatérias ¢/ Balbuciar

reduplicado (24-40 sem.) (28-38 sem) ou s/ articulagdo multtissilabico

(24-50 sem.) (20-26 sem.) (24 sem.)

Balbuciar Balbucio variegado Concatenar Fonagdo continua ou Jargao(> 40 sem)

ndo reduplicado (> 40sem.) (38-48 sem) interrompida e articu-

e jargao expres- Misturar lag@o reduplicada

sivo (40 sem.) (> 48 sem.) (> 26 sem.)

Fig. 2.5 — Reprodugéo parcial do quadro retirado do artigo de KENT, R. D.
(1996:77)
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Pelas descricbes diferenciadas do desenvolvimento vocal,
verificam-se no quadro mudangcas consideradas descontinuas por
alguns autores, com caracteristicas especificas aos estagios etarios.
Em contrapartida, verificam-se mudanc¢as de comportamento vocal por
relacdo temporal, ou seja, ‘“estruturas em um certo ponto no
desenvolvimento estdo intimamente relacionadas com aquelas em um
outro ponto® (p.76). Dessa forma, o autor ratifica as idéias de Piaget
(1967:36): “Toda génese parte de uma estrutura e chega a uma outra
estrutura’. O caminho que uma crianga percorre torna-se, de acordo
com a experiéncia por que passa, cada vez mais complexo, permitindo-
Ihe especializagdes a partir de dados anteriores.

Kent (1996:73) considera que: “o que a crianga aprende sobre
linguagem vem, na sua maior parte, através da percepcdo das
configuragbes de sons da lingua do meio ambiente ou dos pais.” O
autor também nos mostra “sete processos, como também algumas de
suas interacoes e integragbes, que subjazem significativamente ao
desenvolvimento da linguagem falada.”(cf. Figura 2.6).

Processos Basicos, Suas Interagdes e Integragdes e Comportamentos
Emergentes no Desenvolvimento da Linguagem Falada

Processos Basicos Interacdes e Integragdes Comportamentos
Emergentes
Anatomia do sistema da fala Anatomia de performance do
sistema da fala
Fisiologia do sistema da fala Integragc&o percepto-motora para
afala
Processamento sensorial Regulagéo neural para a fala Produggo da
fala
Desenvolvimento do sistema Fungdes neurais para a cogni¢do Percepcéo da
nervoso fala
Funcgdes cognitivas Eventos sécio-cognitivos Desenvolvimento da
linguagem
Interagdo social Experiéncias sécio-linglisticas
EstimulagZo da linguagem Fungdes neurais para a linguagem

e A linguagem falada esta enraizada nas varias fungbes e processos enumerados nas
primeiras colunas do quadro.

Fig. 2.6 — Quadro refirado do artigo de KENT, R. D. (p. 79).
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Para chegar a linguagem falada, segundo o autor, faz-se
necessaria a integracdo entre os seus componentes. A titulo de
ilustracdo selecionamos o processo basico de interagdo social, tendo
como alicerce fundamental as experiéncias sécio-linguisticas. Sem elas
0 processo dar-se-ia satisfatoriamente?

De acordo com Jakobson (apud Vihman, 1985), nao existe
continuidade nos estagios do balbucio as primeiras palavras. A
hipétese da descontinuidade contempla a aquisicdo do sistema
linglistico pela crianga quando esta reconhece os sons com distintos
valores linguisticos. Contrariando os estudos de Jakobson, Cruttenden
(1970 — apud Vihman, 1985) considerou que o repertério do balbuico
infantil dirige-se a aprendizagem da linguagem. Vihman também cita no
mesmo artigo Stark (1980), o qual afirma que ha uma evolugao gradual
desde o periodo do balbucio até a emissao das primeiras palavras. Em
1985, Vihman realizou estudo em criangas na mesma faixa etéria. A
conclusé@o do autor foi a de que existe nitida dependéncia entre os
periodos, o0 que o faz considerar a evolugdo através da continuidade
entre os sistemas.

Seguindo o pensamento da inteligéncia em evolugdo, Milosky
(1996) escreve a respeito da dificil tarefa destinada ao usuario de uma
lingua, em especial a crianga, de interpretar a mensagem a ela
destinada. Segundo a autora “ele ou ela tambem deve tornar-se cada
vez mais sensivel ao contexto para discernir os objetivos de um
falante..”(p.30). A crianga vai adquirindo o conhecimento de mundo
(esquemas) através das experiéncias vividas. Em uma dada situacéo, a
crianga seleciona os esquemas necessarios para obter resultado
satisfatorio, de acordo com seus objetivos. Assim, 0 contexto vai se
especializando e exigindo da crianga cada vez mais sofisticacdo de
comportamentos.

Contrariando esse pensamento, Luria (op. ¢it.) rejeita a tese do
desenvolvimento motor infantil de acordo com a complexidade e cita
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como exemplo a génese distinta entre o reflexo de preenséo e os
movimentos voluntarios da crianga, sendo o primeiro encontrado em
recém-nascidos e de natureza subcortical’® no cérebro e o segundo,
com origem cortical®®, nos hemisférios cerebrais. Cabe-nos, aqui,
questionar a respeito da visdo segmentada do autor quanto a
capacidade inteligente humana. O préprio Luria cita a necessidade dos
“enlaces cortico-subcorticais” (p.30) para ocorrerem 0s movimentos
voluntarios na criang¢a. Ao nosso ver torna-se, assim, contraditéria a
posicao do autor quando da relagéo que faz a respeito do nascimento
das primeiras palavras na criang¢a, oriundas da assimilagcdo da fala do
adulto. Cada vez mais a ciéncia vem pesquisando a relacdo plastica
cerebral. D’Aquili (op. cit.) também cita a base morfolégica do cértex
cerebral humano, local responsavel pela conceitualizacédo. A area
associativa encontrada na regido inferior do lébulo parietal esquerdo
(fasciculo arqueado®') sobrepde estimulos visuais, auditivos e
sinestésicos. A correlacao de informagdes permite aprendizagem por
associagdo. As descricbes feitas por inumeros autores acerca das
lesbes cerebrais e suas implicagbes na compreenséo e expressao da
linguagem nos permitem mais uma vez aproxima-las das afirmacgdes de
Piaget quanto & cognigdo humana. O fasciculo arqueado talvez seja a
base para o entendimento sistémico da inteligéncia. O intrincado
movimento cognitivo e sua plasticidade promovem a visao globalizada
da mente humana. Ao enfocar a organizacdo cerebral da funcao
reguladora da linguagem (p.115 e segq.), Luria cita estudos dirigidos em

19
estrutura cerebral intema também chamada de ‘sistema extrapiramidal contendo os ganglios basais, bem como nicleo

subtalamico e a substancia negra, que se encontra na parte superior do tronco cerebral entre o tdlamo e os pedinculos
Ssrebrais‘.(ln Pefia-Casanova; 1997:36)

estrutura cerebral localizada na superficie extema do cérebro. "A estrutura microscopica cortical é semelhante em todas as
regides e é constitulda por seis camadas e quatro tipos bésicos de células nervosas ou neurdnios com prolongamentos (axdnios)
ascendentes, descendentes, horizontais e curtos. Existem diferengas nas diversas regides que provavelmente traduzem a
ﬁpeciﬁcidade funcional.” (In Pefia-Casanova, J. 1997:34)

Sistema responsével pela recepcdo e expressao dos estimulos apresentados ao ser humano, com vista ao processamento da
linguagem, ao planejamento das agdes motoras e armazenamento das representagdes. (In Garman, M. Psycholinguistics.Cambridge
University Press. 1990).
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pacientes com afasia®? e mostra alteracdes diversas ocasionadas em
grandes regibes do cortex cerebral, e ndo em pontos distintos.
Pesquisas recentes vém comprovando essa caracteristica neuronal.
Como exemplo tem-se a “Teoria da Modificabilidade Cognitiva”, de
Reuven Forestein, a qual tenta comprovar a caracteristica da
plasticidade cognitiva em sujeitos que ultrapassaram o periodo
considerado por Lenneberg como “critico para a aquisicdo da
linguagem. Hoje a ciéncia vem estudando exaustivamente as
mudancas no quadro clinico de pessoas que sofreram, por diferentes
motivos, lesGes cerebrais. Temos aqui no Brasil alguns exemplos de
recuperacdo surpreendente, como os do ator Gerson Brenner e do
radialista Osmar Santos. Tanto o primeiro como o segundo ficaram
com graves seqlelas na éarea da linguagem, apds acidentes que
causaram, dentre outras coisas, perda de massa encefalica. As
modifica¢cdes da cogni¢do necessarias a programacéo motora da fala
vém ocorrendo paulatnamente e ambos ja demonstraram
compreensao e expresséo da linguagem na modalidade oral.

Poderemos, entéo, resumir a natureza da linguagem através da
teoria interacionista - cognitivista com o seguinte esquema:

Forga das
Desenvolvimento mter_agoes com o
da linguagem ambiente

Melhor compreensao e expressao lingtistica

22 .

‘Alteragfo da linguagem expressiva efou receptiva devida a uma lesgo cerebral. E um distirbio freq@ente, pois calcula-se que de
1 a 1,5% da populag&o sofre algum acidente vascular cerebral e 40% destes provocam algum grau de afasia.’( In Péres-Pamies, M.
Afasias do Aduito. Pefia-Casanova,J. 1997)
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compreensao da linguagem por bebés ouvintes e surdos, expostos a
meios linguisticos nas modalidades oral-auditiva ou visuo-manual. A
exposicdo ao meio podera ou nao apresentar -caracteristicas
facilitadoras & compreensdo da linguagem. Procuraremas, durante o
percurso, sinalizar para a importancia da linguagem em processo de
construcéo no bebé.

Seguindo os pressupostos da epistemologia genética e
considerando a agdo do meio no desenvolvimento da inteligéncia
infantil, nos deparamos com interessantes estudos acerca de periodos
de interagdo adulto — crianga. O que mais chamou nossa atencao
foram os trabalhos relacionados a momentos de comunicacdo entre
ouvintes e surdos. A fim de focalizarmos melhor esses trabalhos,
tentaremos mostrar primeiro os relacionados as experiéncias com
adultos e criangas ouvintes para, posteriormente, relatar as exposi¢coes

da crianga surda a ambientes linglisticos visuais ou orais.

2-Compreensaodalinguagem

2.1 - Interacdo Pais Ouvintes — Filhos Ouvintes

Luria (1987:233) mostra a constituicdo das etapas necessaérias
ao processo de compreensdo da linguagem, na modalidade oral-
auditiva, quais sejam: ‘(1) efapa da percep¢do do sistema ja constituido
de cbdigos verbais, que possuem uma estrutura fonemética, léxico-
morfolégica e I6gico-gramatical;, (2) a etapa do deciframento destes
codigos; (3) a etapa da compreensédo do sentido geral da enunciagéo e,
finalmente, (4) a etapa da identificagdo do ‘subtexto’ fundamental ou do
sentido que esta por trés da comunicagdo verbal desdobrada.” Além
disso, o autor nos chama a atencdo para a divisdo do processo de
decodificagdo da comunicagdo em duas grandes fases, sendo uma a
decifragdo dos cddigos verbais (significacdo externa) e a segunda a
decodificacéo do sentido profundo. Dois aspectos séo abordados aqui:



38

de crescimento cognitivo e tornar-se excec¢ao a regra. Precisaremos
também abordar casos que se encontram fora das expectativas gerais,
ou seja, 0 meio linguistico no qual a crianga esta exposta € adverso as
suas necessidades. Este sera o proximo foco do nosso estudo.
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aspectos salientes (e, espera-se, relevantes) do presente contexto e
todos os aspectos salientes (e, espera-se, relevantes) da experiéncia —
experiéncia com palavras, estrutura de frases, pessoas, lugares, coisas
e eventos” (p.40). Para a autora, a experiéncia € marcada pelos
eventos e neste percurso consideramos importante tragar uma relacao
entre Milosky e Piaget (1967), quando das afirmagdes a respeito do
periodo de imitagdo infantil, pertencente ao estagio sensdrio-motor e ja
citado no capitulo anterior deste trabalho. Também permeiam, durante
o trajeto temporal da crianga, os eventos que l|he facilitardao a
representacao, a logica futura.

Em contraste ao exposto acima, Hilke (1988) cita literatura
correspondente a origem ontogenética primaria na capacidade de a
crianca selecionar as produgdes orais. O autor também considera que
as vocalizacbes infantis ocorrem a partir da perspectiva interna da
crianca, associando-as aos momentos significativos, com experiéncias
subjetivas. Outrossim, o autor ndo descarta a influéncia social de
carater sistematico nas trocas orais adulto/criangca. O que, para nés,
possa parecer sem significacdo, para a crianca apresenta a posicao
significativa. S80 os momentos em que ela se mostra com vontade de
expressar. As vocalizagdes infantis ndo ocorrem, para Piaget, a partir
da perspectiva interna da crianga, mas decorrentes das trocas entre o
ambiente ao qual ela esta exposta e 0 que possui ha memoria lexical,
ja assimilado anteriormente. Ocorre “contagio vocal nitido a partir do
momento em que o sujeito torna-se capaz de reagbes circulares
relativas a fonagdo” (Piaget, [1964]1987:24).

Ao referir-se aos processos basicos no desenvolvimento inicial
da fala, Kent (1996) relaciona a estimulacdo da lingLuagem a
experiéncia continua que a crianga vivencia em uma lingua especifica.
O autor também relaciona as exposi¢cies do bebé de acordo com o
modelo de uma dada lingua a combinacdo de varios estimulos
sensoriais. “Os jogos pais — crianga freqientemente sdo executados
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com a fala, gestos faciais € manuais e o contato corporal ao mesmo
tempo. Deixas multissensoriais sdo, muito provavelmente, a norma em
muito da estimulagdo da linguagem que os bebés recebem dos seus
pais” (p.80), o que permitiria que a crianga, ja entre 18 e 20 semanas
de vida, relacionasse “as caracteristicas auditivas e visuais dos sons da
fala”. Talvez até por isso Piaget (op. cit) tivesse considerado as
preferéncias de imitagdo infantil aos sons existentes na sua memoria
lexical. Voltamos a citacéo de Milosky (op. cit.) para a importancia dos
aspectos salientes. Ha que se considerar a elei¢do, pelo bebé, dos
aspectos relevantes nas diversas saliéncias sensoriais.

Também pensamos ser importante explorar um pouco mais as
caracteristicas da exposicdo, pela crian¢a, a uma dada lingua. Caron,
Caron & Mac Lean (1988-apud Reilly & Bellugi, 1996) mostraram que,
em criangas ouvintes de seis meses de idade em média, a voz é o
canal comunicativo primario na interacdo com a mae. O meio oral-
auditivo na interagdo maef/filho ouvintes facilitaria a promocao, segundo

as autoras, da analise gramatical a ser utilizada pelo bebé.

2.2 -Interagéo Pais Ouvintes — Filhos Surdos /
Pais Surdos - Filhos Surdos

No “jogo interativo® da linguagem entre pais e filhos, quais as
estratégias utilizadas pelos pais para ocorrer a compreensdo do
discurso pela crianga? Cordier (1994) apresenta questionamentos
relevantes com relagéo as estratégias linguisticas criadas pelos pais, a
fim de obterem sucesso na interacdo natural com seus filhos. S&o eles:
1) “as mées adotam estratégias linguisticas particulares para se
fazerem compreender por seus filhos?; 2) elas escolhem palavras,
expressbes, elegendo-as para empregar?’ (p.48-tradugcdo minha). A
autora deixa em evidéncia a influéncia dos fatores lingtisticos sobre a
aquisigép da linguagem infantil nas trocas mae-filho. Uma hipétese
- muito forte para Cordier, a respeito do dominio das palavras pela
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crianga, € a de que realmente ocorrem as selecoes de palavras pelos
pais, em momentos de discursos com os bebés. Em situacdo de
avaliagdes das estratégias linglisticas, a autora teve oportunidade de
verificar o fato, o qual apresenta concordancia com outros autores por
ela citados.

Um dos. objetivos na interagdo mae surda - filho surdo é a
obtencdo, pelo bebé&, de maior atengdo visual. Erting ef al. (1990)
relataram pesquisa realizada por Maestras y Moores (1980), na qual
foram observados diversos momentos interativos entre pais surdos e
filhos ouvintes/surdos, com idades entre um e seis meses de vida. A
estratégia utilizada com frequéncia pelos pais era a de reter a atencéo
visual de seus filhos para as atividades rotineiras propostas, além de
provocarem situacdes de movimentos corporais pelas criangas com
induc@o de sinais codificados. Os autores também citaram pesquisa de
Launer (1982), onde se observaram caracteristicas similares dos pais
surdos para provocar atenc¢do visual dos seus filhos, além da indugéo
para a realizagdo, pela crianca, de sinais codificados na ASL2. Para
Launer, as caracteristicas dos sinais no motherese” “representam
esforcos para aumentar a clareza da produgdo do sinal por bebés’
(p.40-tradugdo minha). Os estudos de Erting et al. com criangas entre
trés e seis meses de idade sugerem que maes surdas de bebés surdos
apresentam maior tempo de interagcdo (cerca de 70 a 80%) com
expressdes afetivas positivas quando comparadas com méaes ouvintes
de criangas também ouvintes (menos de 50% do tempo). As
expressdes faciais também permeavam os didlogos dos individuos
surdos (as criangas nessa idade ja apresentaram imitagdes).

Sentimos, neste momento, necessidade em explorar um pouco
a gramatica de uma lingua de sinais, enfocando as expressdes faciais,
utilizadas nas linguas de sinais para distinguir os significados

2
3 American Sign Language
‘matemalés’
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expressos visualmente. Segundo Ferreira Brito (1995) “O sinal se
realiza multidimensionalmente e ndo linearmente, como acontece, em
geral, com as palavras orais, e sua realizacdo necessita da presenca
simultanea de seus parametros” (p.41). A autora também pondera a
respeito da possibilidade de as expressdes faciais serem consideradas
como parametro nas linguas de sinais, da mesma forma que o
movimento do corpo. Além disso, a pesquisa revelou baby talk entre
os didlogos com as maes surdas, com producdes adaptadas no tempo,
objetivando melhor compreensdo por parte dos bebés. Nessas
modificacées foram observadas cinco diferentes formas da m&o para
melhor visualizagdo da crianga e repeticbes de movimentos.

O “jogo interativo” proposto no inicio deste item nos leva a
concordancia entre os diferentes estudiosos no que se refere as
estratégias linglisticas utilizadas pelos pais, a fim de obterem melhor
compreensao do contexto pela crianga, ndo sendo relevantes as
caracteristicas individuais dos participantes desse “jogo”, ou seja,

ouvintes ou surdos.

2.3 — O Caminho a Representac¢ao

De acordo com o exposto até 0 momento, o desenvolvimento da
linguagem na crianga se consolida por meio da oportunidade que ela
tem em vivenciar as interacées com o ambiente. A influéncia de carater
social, tanto em situacées de comunicagdo na modalidade oral-auditiva
como na modalidade visuo-manual, facilita a compreensao e
consequente expressdo linglistica. Com muita pertinéncia Kent (op.
cit.) refere-se a entrada linguistica multissensorial. Ha autores que
comungam parcialmente com essa referéncia. A exemplo disso, Reilly
& Bellugi (1996) observam que, em criangas ouvintes, a entrada
linglistica transmitida pelo adulto se da, primariamente, através do
canal oral, enquanto os bebés surdos recebem os inputs linglisticos
através de multiplos canais: as maos, o rosto, os olhos, ombros, além
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de outras partes do corpo. Gostariamos de tecer algumas
consideragdes a respeito do assunto: tanto os bebés ouvintes como os
bebés surdos recebem os inputs linglisticos através de multiplos
canais, mas, enquanto expressdes faciais e movimento corporal sao
referenciais secundarios para a crianga ouvinte, essas expressoes
caracterizam-se como marcadores gramaticais para a crianga surda
(parémetros visuais — Ferreira Brito, 1995). A seguir, mostraremos, de

forma sintética, as conclusées apontadas anteriormente:

Entrada Linguistica Multissensorial
(Kent,1996; Reilly & Bellugi, 1996)

Ouvintes Surdos
' Expressbes '
secundario faciais e primario
movimentos (marcadores
corporais ..
gramaticais)
primario <‘—,_—: Canal Oral IJ:"> secundario

Os estudos dirigidos a fase pré-linguistica do desenvolvimento
da linguagem incluem diferentes modelos, objetivando apontar para a
influéncia da lingua a que a crianga esta exposta. Meier & Willerman
(19995) realizaram estudo comparativo entre criangas ouvintes e surdas
em periodo de balbucio. O trabalho proposto pelos autores era o de
examinar a aquisicdo da linguagem frente a exposi¢do dos bebés a

uma lingua na modalidade oral-auditiva ou visuo-manual. Em principio,
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os autores verificaram que houve similaridades entre os dois grupos na
organizagdo sintatica das linguas oral e sinalizada, durante o
desenvolvimento da linguagem. As diferengas nessas criangas entre os
mecanismos perceptuais e os conjuntos de articuladores na recep¢ao e
producao da linguagem nao agem de modo significativamente diferente
no seu desenvolvimento. Os resultados obtidos na pesquisa mostraram
que as criangas ouvintes apresentaram desenvolvimento mais rapido
na emissao de consoantes entre cinco e dezessete meses de idade, ao
passo que nas criangas surdas o repertdrio consonantal caracterizou-
se de forma reduzida, além de ocorrer balbucio oral mais tardiamente.
Ainda com referéncia a estudos dentro da linha biolégica continuista, os
autores citam trabalho de Meier e Newport (1990), com a afirmacao de
que a aquisicdo de uma lingua oralizada ocorre posteriormente a uma
lingua sinalizada, com cerca de um a dois meses de diferenga no
atraso. Além desse dado, os autores consideram que as criancas
ouvintes recebem inputs gestuais ndo linglisticos mais ricos do que as
criangas surdas recebem os inputs vocais do meio. O resultado ser3,
para esses autores, a produgdo certa de gestos pré-linglisticos, tanto
para os ouvintes como para os surdos. QOutra concluséo importante
feita pelos autores foi a de que, apesar de existir a possibilidade da
existéncia de balbucio manual em criangas que ndo recebem inputs
através de sinais, devem-se considerar os efeitos do meio onde se
encontra o bebé em fase pré-linglistica. Torna-se interessante
citar:”...the vocal babbling of 10-month olds is tuned to language-
especific properties of their environments” (p.394). A recepcdo das
unidades pelas criangas depende, entdo, das propriedades do meio.
Consideramos importante tecer comentarios acerca dos tdpicos
apresentados. O primeiro diz respeito & organizagdo sintatica das
linguas apresentadas pelos sujeitos do estudo. A caracteristica inata da
organizacdo cognitiva proposta pela corrente interacionista
(cognitivista) contempla, também, a organizagdo sintatica da lingua a
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qual a crianga estd exposta. Os autores também apresentaram
consideracoes a respeito do desenvolvimento cognitivo como fator que
respalda a modalidade da lingua, separando-0 do uso linguistico. A
nossa preocupacao durante a apresentacao deste trabalho vem sendo
a de néo penetrar no uso da linguagem, enfatizando o crescimento da
cognicdo de acordo com a evolucdo infanti. Quanto ao repertério
linguistico em contraste citado, por criangas ouvintes e criangas surdas,
surgiu em nds o seguinte questionamento. a forma reduzida dos
fonemas consonantais emitidos pelos bebés surdos nao estaria
diretamente relacionada a dificuldade de percepc¢éo visual, associada a
falta de percepcdo auditiva desses fonemas quando emitidos por
outras pessoas? As experiéncias vividas pela crianga propiciam, de
acordo com Piaget (op. cit), o trabalho da organizagdo cognitiva
infantil, possibilitando também o arquivamento linguistico.

Ainda com relagéo a formagao do arquivamento linguistico na
crianga, Scliar-Cabral (1995) apresenta questbes relevantes acerca da
organizagdo da memoria lexical e da identificacdo, acesso e
reconhecimento dos itens lexicais em sujeitos ouvintes e surdos.
Quanto a representacdo mental das unidades lexicais, a autora
considera possivel ocorrer através de imagens acusticas quando na
modalidade oral-auditiva, enquanto que sua ocorréncia torna-se
possivel através de imagens visuais e cinésicas em momento de
recepcédo de uma lingua na modalidade visuo-manual. A autora
também considera mais plausivel a forma modular de arquivamento
existente na memoéria lexical, distribuindo-se em forma basica e
morfemas puramente gramaticais, “conforme o sistema morfolégico
internalizado pelo individuo” (p.59). No mesmo artigo, Scliar-Cabral faz
referéncia a Alegria e Leybaert (1991:290), que consideram relevante a
interferéncia audio-visual durante a percep¢do da fala, como por
exemplo através da alternativa da ‘Linguagem Falada Complementar
(LFC)’ ou Cued Speech (Cornett, 1967)" (p.64).
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3-Consideragdoes Finais

Neste capitulo tivemos oportunidade de abordar um tema ao
mesmo tempo muito interessante e polémico. a natureza e o
desenvolvimento da linguagem, tendo dois protagonistas a frente dos
trabalhos, Noam Chomsky e Jean Piaget.

A escola inatista, com Chomsky na sua representatividade,
acredita na pré-determinagdo do conhecimento, sendo este adquirido
geneticamente na espécie humana. A escola ganhou adeptos
importantes, como Lenneberg e Fodor.

Por outro lado, a escola interacionista (cognitivista) de Genebra,
com Jean Piaget na vanguarda dos trabalhos, considera a linguagem
como produto da construgdo inteligente no homem. Sem negar
estruturas inatas, da énfase a cognicdo na condigdo evolutiva, em
constante crescimento a medida que “trabalha” o esquema de auto-
regulacdo. O desenvolvimento da inteligéncia esta vinculado ao meio
como seu facilitador e, de maneira processual, cresce qualitativamente.
' A valorizagao de conceitos como interagdo, contexto, conexao e
outros relativos a escola interacionista (cognitivista) trouxeram grandes
avangos para os estudos da area. Piaget deixou marcas profundas na
tentativa de explorar a légica infantil. O caminho pelo qual as criangas
seguem desde o nascimento até a puberdade, descrito em seus
trabalhos, nos mostra a importancia das construcées progreSsivas que
ocorrem na inteligéncia, com resultados significativos ao seu
crescimento.

Até o momento nos detivemos na exposi¢édo do sujeito ao meio,
cujo papel de facilitador das construgdes permite saltos no
desenvolvimento intelectual. Mas nem sempre esse meio permite
progreséo, podendo constituir-se em elemento prejudicial ao processo
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2.4 - A Formagao Das Estruturas Légicas

A partir deste momento abordaremos - aqui algumas
consideragdes a respeito do principio universal linguistico (Gramatica
Universal) para, posteriormente, procedermos as ponderacles que
julgamos necessarias ao assunto em pauta.

De Boysson-Bardies et cols. (1984) comungam a idéia da pré-
programagao linguistica e a posicdo universalista, a partir de
comprovagdes da similaridade no repertério fonético apresentado por
criangas de diferentes comunidades linguisticas, em periodo de
balbucio. Outros estudos também indicam 0 mesmo posicionamento. A
exemplo disso, Karnopp (1997) cita estudos de diferentes linguas, quer
na modalidade oral-auditiva, quer na modalidade visuo-manual, o que
“proporciona a investigagdo de principios e universais das linguas
humanas ....” (p.160). Quer dizer, apesar de totalmente opostas em seu
nivel de superficie, apresentariam similaridade de abstragdo. Também
Petitto & Marentette (1991) afirmam que, pelo fato de terem verificado a
ocorréncia do balbucio manual com similaridades ao balbucio oral,
consideram que o fendmeno € produto da capacidade racional da
linguagem humana e caracteriza-se com aspecto amodal, sob controle
maturacional e, como conseqléncia, a crianga apresenta aptiddo para
processar fala e sinais. Concordando com este ponto de vista, Quadros

(1997 a:138) cita:

“Os bebés surdos e os bebés ouvintes
apresentam os_dois tipos de balbucio até um
determinado estagio e desenvolvem o balbucio da sua
modalidade. E por isso que os estudos afirmavam que
as criangas surdas balbuciavam (oralmente) até um
determinado perioda.”

Oller et al. (1997) realizaram pesquisa com 73 criancas de
idades entre quatro meses e um ano e seis meses, expostas a meios
monolingles ou bilingles, na modalidade oral-auditiva (inglés ou inglés
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modalidade foi simultanea desde o nascimento. Um dos resultados da
pesquisa revelou que ambos 0s grupos de criangas manifestaram o
balbucio na mesma faixa etéria, além de configurarem também
similaridade na propor¢do em que se apresentavam. Os autores
sugeriram que o desenvolvimento oral das criangas depende do
respaldo do meio ao qual sio expostas.

Piaget (1967) conduz o tema a respeito do desenvolvimento da
inteligéncia de maneira relevante. Contrariando radicalmente a posicéo
de crenga na especificidade cognitiva defendida por Chomsky e ja

apresentada neste trabalho através de Piattelli-Palmarini (1994 — cf.

cap. 1), diz o autor: “... as estruturas Iogicas se formam pouco a pouco,

no curso do desenvolvimento da crianga, em conexdo com a linguagem

e integragbes e comportamentos emergentes no desenvoivnmento da

linguagem falada (cf. Figura 2.6 — cap. I), podemos situar a integragdo =~

dos mecanismos de mtehgencna infantil para apresentar ~como

concreto até chegar ao raciocinio _labs_trato, O processo evolui

gradualmente, em harmoma cognmva

£y

proprio a sua necess:dade, ‘ou seja, com estrutura smtatlca
apresentada através da modahdade vnsuo-manual percebe as
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3-Consideragcdoes Finais

O capitulo ora apresentado focalizou a compreensdo da
linguagem sob dois grandes enfoques: o inatismo e o interacionismo
(cognitivista).

A importancia dada por Jean Piaget as experiéncias vivenciadas
pelo bebé em desenvolvimento ganhou adeptos nos estudos atuais,
como Kent, Milosky e outros. Do mesmo modo que ambientes

lingUisticos orais ricos fornecem ao bebé& ouvinte construcées mais

repertorio de sinais.

Seja qual for o modelo de lingua apresentado a crianga, havera
necessariamente a troca social, a interacdo entre os falantes nativos
dessa lingua para que se obtenham resultados quantitativos e
qualitativos na inteligéncia.

A relagdo do caminho para a chegada a representacao

fungbes cognitivas de D’Aquili (1973), apresentadas no capitulo
anterior, foi motivo de realizagéo de estudo de caso durante o periodo
de seis meses de observagdes, em uma crianga ouvinte, filha de pais
surdos, exposta a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como lingua
materna ou L1. O estudo sera apresentado detalhadamente no préximo
capitulo.



CAPITULO 1l
A CRIANCA EXPOSTA A ADVERSIDADE DA

LINGUAGEM

O presente capitulo tem como objetivo apresentar observacées
de momentos de interagdo espontanea entre um casal ensurdecido e
seu filho ouvinte. A primeira preocupagio no registro dos dados obtidos
foi a de verificar a ocorréncia das interagdes entre os pais e a crianca.
Esperavamos, com isso, poder associar os estudos tedéricos aquilo que

observavamos durante a rotina dessas pessoas.

1 — Os Sujeitos

Trataremos, a seguir, da observagado e conseqiente avaliacao
do processo de aquisicdo da linguagem em uma crianga exposta a
lingua natural adversa as suas necessidades.

O objetivo a ser alcangado com esta andlise serd o de
corroborar a opgao tedrica interacionista — cognitivista, delineada nos
capitulos anteriores.

O trabalho abrange o estudo de caso com uma crianca ouvinte
e seus pais, ensurdecidos durante os primeiros anos de vida (ele, aos
dois anos de idade e ela, progressivamente, até a fase adulta).
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Observamos, durante seis meses, a rotina do casal com a crianga.
Consideramos que seria mais proveitoso se tivéssemos a oportunidade
de continuar o trabalho por mais tempo, acompanhando a interagéo
entre os sujeitos da pesquisa durante todo o periodo construtivo
sensoério-motor da crianga.

Devido & caracterizacdo desta pesquisa como um estudo de
caso, no transcorrer dos meses nao interferimos em situacdes
especificas de interagdo, proporcionando momentos livres para o casal.
As sequéncias de agdes por eles realizadas ndo seguem, assim, uma
ordem sistematizada e ocorreram de forma espontanea.

A seguir, apresentaremos alguns quadros que permitirdo situar
melhor os dados de caracterizacdo dos sujeitos eleitos para a
pesquisa, com base em Downs (1989) e Katz (1989).

Katz (op. cit.) propde definicbes especificas para casos de

surdez hereditaria e casos de surdez congénita, quais sejam:

“A perda auditiva hereditaria pode ser definida como
aqueles casos em que os fatores causais estavam
presentes no dvulo fecundado. A perda congénita,
por outro lado, significa simplesmente que a
deficiéncia estava presente por ocasidgo do
nascimento e inclui tanto casos de perda auditiva
hereditaria como casos de perda auditiva adquirida”

(p-30).
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DOENCAS CONGENITAS QUE PODEM PROVOCAR SURDEZ

Doenca/Sindrome Caracterizagao da | Ocorréncia/Origem
Perda Auditiva

- diabetes mellitus Neurossensorial Antes de 20 anos
progressiva

- bécio Neurossensorial severa | Origem endécrino-

metabdlica

- caxumba Total perda auditiva|Origem viral
unilateral (contagiosa)
neurossensorial

- citomegalovirus Neurossensorial Infecgao viral
profunda ’

- meningite Neurossensorial Bactéria, virus ou fungo
profunda

- rubéola congénita

- sarampo

- sifilis

- incompatibilidade de
RH

Neurossensorial severa

Neurossensorial de

moderada a profunda

Neurossensorial
progressiva (N0 comego
a crianga pode
apresentar audicao
normal)
Neurossensorial de

moderada a profunda

Origem viral

Origem viral

Origem infecciosa
contraida na gestacao
pela mae

Destruicdo das células
sangilineas de fator RH
positivo do feto pelos
anticorpos da mae

Fonte: Downs e Northern (1989:73-76)
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QUADRO I

TIPO DE SURDEZ QUANTO AO GRAU DA PERDA AUDITIVA

Nivel do Limiar Médio Denominag¢ao Sugerida
- 10 a 15 decibéis Audicdo normal
16 a 25 decibéis Perda auditiva leve
26 a 40 decibéis Perda auditiva suave
41 a 55 decibéis Perda auditiva moderada
56 a 70 decibéis Perda auditiva acentuada
71 a 90 decibéis Perda auditiva severa
Mais de 90 decibéis Perda auditiva profunda
QUADRO I

TIPO DE SURDEZ QUANTO A LOCALIZACAO DA PERDA AUDITIVA

Local da Perda Auditiva Tipo da Perda Auditiva (ou
surdez)

- ouvido externo ou ouvido médio - de conducgao ou condutiva

- ouvido interno ou nervo auditivo - neurossensorial

- ouvidos externo, médio e interno - mista

OBS:os tipos de perda auditiva podem localizar-se em um ouvido (unilateral)
ou em ambos os ouvidos (bilateral).

A partir deste momento designaremos a crianga—sujeito da
pesquisa como L., a fim de explorar o tema ao mesmo tempo em que
preservaremos a identidade da mesma.

L. é a primeira filha do casal, sendo a segunda ﬁl'ha do lado
materno. Nasceu de parto “a termo”, através de cesariana, pesando
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3.460 kg e medindo 49,4 cm de altura. Apresentou, ao nascer, apgar’
namero 8 no primeiro minuto de vida e medicdo nimero 9 apds cinco
minutos de nascida. Foi amamentada com leite materno somente na
primeira semana de vida, com interrupcdo devido a “leite fraco e em
pouca quantidade” (dados da méae). A partir de entao, houve a
introducdo do leite artificial, oferecido em mamadeira. O curto periodo
de amamentagcdo natural em L. implicou redugcdo consideravel do
trabalho de suc¢ao realizado pela crianga. O escasso tempo de sucgéo
provocou, entre outras perdas, pouco exercicio dos musculos oro-
faciais.

L. é uma crianga com caracteristica sensorial  auditiva
aparentemente preservada, até o momento. Nao foram realizadas
avaliagbes audiolégicas mensuraveis na crianga por motivo da nao
autorizacdo dos pais. A crianga freqlienta mensalmente consultas. de
Puericultura e o seu médico assistente ndo suspeita de diagnodstico de
perda auditiva, até o momento, apés avaliagbes em campo livre, em
momentos espontaneos com a crianga.

Os outros sujeitos da nossa observagdo apresentam as
seguintes caracteristicas sensoriais auditivas:

O pai de L. apresenta perda auditiva neurossensorial® bilateral
profunda, com etiologia de processo infeccioso tipo meningite® (dados
do préprio), aos dois anos de idade. Este dado significa que o pai
apresenta surdez pés-linglistica. Nao faz uso de aparelho de
amplificag&o sonora individual (prétese auditiva).

Durante a infancia, o pai teve contato com ouvintes (familia) e,

em idade escolar, com outros surdos em escolas especiais, sendo que

Y Uma avaliagdo da condigdo fisica da crianga, geralmente 1 minuto apés o nascimento. £ a soma dos
pontos (0, 1 ou 2) dos S critérios: batimento cardiaco, respiragdo, tonus muscular, resposta a estimulos e
cor. (O melhor resultado possivel € 10).” In Katz (1989:1078)

2«perda da fungdo auditiva ligada a patologia da orelha intema ou das vias neurais auditivas.” In LACERDA
(1976:114)

3 Inflamag¢d@o das membranas (meninges) que recobrem o cérebro e a medula espinhal. in Katz (1989:1093)
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a primeira experiéncia nessa modalidade de atendimento educacional
deu-se em Belo Horizonte e, posteriormente, ingressou como aluno
interno em uma escola especial no Rio de Janeiro. La ele teve contato
com alunos e funcionarios que se comunicavam, fora das salas de
aulas, através da LIBRAS. Foi alfabetizado na Lingua Portuguesa. A
época, também fazia parte do conteddo escolar o treinamento
educacional através de exercicios oro-faciais sistematicos, para
emissdo oral. Atualmente, em contato com pessoas ouvintes, o pai
necessita de um intérprete para efetuar dialogos adequados.

A mae de L. apresenta perda auditiva neurossensorial bilateral,
de etiologia congénita, com inicio do sintoma aos trés anos de idade e
progressao paulatina do comprometimento. Atualmente a perda
apresenta-se severa em um dos ouvidos, com suspeita de perda audi-
tiva profunda no outro ouvido. Faz uso de aparelho de amplificag&o so-
nora individual no ouvido menos prejudicado (perda média de 80 dB).

E integrante de uma familia com dezesseis individuos surdos

(lado materno). Seu unico irmao também apresenta perda auditiva em
um dos ouvidos, com o nivel do limiar auditivo médio menos agravante.
Apesar da grande incidéncia de casos de surdez na familia e devido ao
aparecimento da perda de maneira progressiva, sua primeira lingua foi
a Lingua Portuguesa. Estudou em escolas regulares (s6 ouvintes) até o
final do ensino fundamental (82 série). Atualmente a mae é funcionaria
administrativa do Servigo Publico Federal, onde efetua dialogos com os
colegas somente através da Lingua Portuguesa, mesmo com suas
emissbes fonéticas apresentando grandes distorcées. Também apre-
senta conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), devido
ao convivio com o pai da crianga e com varios outros surdos integran-
tes de uma associacgédo de surdos em Floriandpolis — Santa Catarina.

Atualmente a mae estuda em uma classe especial para surdos
adultos de uma escola regular do estado, a fim de concluir o ensino
médio.
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A comunicacdo entre os parceiros ocorre através da utilizagéo
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Durante o periodo em que procedemos as observacoes, o pai de
L. estava desempregado e a mae encontrava-se em periodo de licenga
gestacdo e, posteriormente, afastamento do trabalho. Essa situagéo
permitiu que L. fosse acompanhada por seus pais durante todas as

horas em cada dia.

2-Apontamentos da Observacgao

O contato com nossos sujeitos de observagéo ocorreu durante
um periodo de seis meses, em que pudemos acompanhar diversos
momentos de interacdo livre entre os pais surdos e sua filha ouvinte, do
inicio do segundo més até o final do sétimo més de vida da crianga,
em visitas semanais de uma hora de duragcido/dia. Os apontamentos da
observagao foram feitos através de um diario, onde registravam-se os
detalhes interativos entre os sujeitos da pesquisa, nas diferentes
situagbes em que se apresentaram.

O local em que ocorreram os encontros foi sempre o0 mesmo, a
sala principal da casa, onde se encontravam o carrinho de bebé,
alguns brinquedos utilizados eventualmente (por exemplo, chocaiho,
mordedor, etc.) e outros objetos préprios do comodo.

Em momentos de alimentagdo de L., um dos pais segurava a
crianga no colo, na sala, enquanto o outro se dirigia sozinho a cozinha
para providenciar a mamadeira.

De modo geral era o pai de L. que lhe dava a mamadeira no colo
e a mae, por vezes, observava o momento mantendo-se, quase
sempre, com certa distancia, absorvida com outras tarefas. Em
situacdes de choro de L., a mae mantinha-a no colo, embalando-a. Ao

mesmo tempo, podia sentir quando a crianga se acalmava e/ou dormia.
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Até o final do quinto més de observacdes, L. foi mantida, na
maioria do tempo, no carrinho de bebé. No inicio, os pais a deixavam
deitada de frente e, quando a crianga estava com quatro meses de
idade, permanecia recostada no carrinho. Devido ao fato de a crianga
apresentar pouca movimentacdo global do corpo, provavelmente
ocorreu “atraso motor” na crianga, que iniciou a sustentacédo da
cabega com trés meses e vinte e um dias e ndo se mantinha sentada
independentemente até seis meses e um dia. Para Kent (1996), a
crianga ja levanta a cabega entre 1 e 3 meses de idade e senta com
algum apoio entre 4 e 6 meses de idade. Durante a visita mensal da
crianga ao servico de Puericultura, o médico pediatra que assistia a
crianca orientou a mae a respeito dos exercicios necessarios a
manutencao do corpo da crianca sentada.

Foram poucas as situacbes em que os pais necessitaram
ausentar-se da sala, deixando L. sozinha acordada. Na maioria do
tempo, a crianca manteve-se em siléncio. Mesmo com os pais
presentes no recinto, o bebé emitia esporadicamente alguns sons.

Quando em momentos ludicos ocorridos entre os pais e a
crianga, a mée deixava-a no carrinho de bebé e, em algumas ocasides,
mantinha em uma das maos um brinquedo movimentando-o, a fim de
que a crianca 0 observasse. Por vezes a mae emitia 0 nome da
crianga, de forma bastante distorcida, com o objetivo de chamar sua
atengdo. Ja o pai de L. procurava coloca-la no colo e comunicar-se
com ela através da LIBRAS. A sua movimentacao restringia-se a uma
das méos, associada as expressoes faciais. L. mantinha-se em siléncio
e desde o inicio do segundo més de vida apresentou fixacdo do olhar
para o estimulo, neste caso, visual. Voltaremos, posteriormente, a este
tépico com mais detalhes.

Desde o inicio das observagbes pudemos presenciar outros
surdos na casa dos sujeitos da pesquisa. Os pais de L. mantinham
didlogos com 0s amigos e a crianga encontrava-se também no local,
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assistindo aos diversos momentos interativos dos surdos. Esses
didlogos sempre ocorreram em LIBRAS. A crianga s6 era afastada do
local em momentos de higiene.

Radio e/ou televisdo permaneceram ligados (com som). Com
iss0, a crianga teve oportunidade, durante o tempo de permanéncia das
observagdes, de ouvir assistematicamente sons externos e de

experimentar os efeitos decorrentes da retro-alimentagéo auditiva.

3-OProblema

Todos os dados a serem apresentados foram registrados sem
formalizacdo metodolégica. No entanto, teve-se, em todos os
momentos, o cuidado de efetuar as anotagdes com rigueza de detalhes
na propria interacdo e com as datas de cada visita, o que permitiu
identificar, com fidedignidade, a idade cronolégica da crianga.

Quando L. encontrava-se com a idade de 2 meses e 2 dias
observamos, pela primeira vez, apresentar sons especificos de inicio
do periodo de balbucio oral. A partir de entdo, em pouquissimas
ocasibes, a crianca efetuou emissbes sonoras sem, no entanto,
receber a lingua oral como “troca” com seus pais.

Ao completar 6 meses e 21 dias L. ainda emitiu alguns sons
guturais. Apds essa data ndo os percebemos mais. Em posse desses
dados de ocorréncia, surgiu-nos a seguinte pergunta: Por que ocorreu
a interrupcdo do balbucio oral na crianga, caracteristica encontrada
somente em criangas com surdez pre-linguistica?

Definida a nossa questao central, voltamos a citagdo de Quadros
(1997 a: 138 — cf. capitulo Il), pois a autora afirma que a apresentacdo
dos dois tipos de balbucio (oral e manual) se da “até (grifo meu) um
determinado estégio e desenvolvem o balbucio da sua modalidade [...],
pois o input favorece o desenvolvimento de uma das formas de
balbuciar.”

O input ocorreria em L., entdo, através da LIBRAS?
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4- Hip6tese Central

Criancas surdas pré-linglisticas, quando expostas a meios
linglisticos na modalidade oral-auditiva, n&o tém oportunidade de
ouvir o som, como também ndo experimentam a retro-alimentacéo
auditiva, em periodo de balbucio oral, 0 que provoca a sua interrupgéo.
Logo, nossa hipotese seria a seguinte: a influéncia do meio sobre a
crianga da pesquisa gerou, como consequéncia, a interrupcéo do seu
balbucio oral, caracteristica encontrada em criangcas com surdez pré-
linglistica. O modelo de lingua apresentado a esta crianga durante os
seis primeiros meses de vida permaneceu, na quase totalidade do
tempo, na modalidade visuo-manual.

Esta hipétese considera a linguagem sob o ponto de vista
evoluciondrio, em processo de construcdo e dependente das
experiéncias vivenciadas pelo sujeito. O “jogo interativo” vivido pelos
sujeitos da pesquisa compreendeu basicamente uma lingua na
modalidade visuo-manual, o que nos remete ao input em L. através da
LIBRAS.

S5-Apresentagcdo de Dados
Considerados Relevantes

Alguns dados registrados durante as observacdes em L. foram
considerados por noés como relevantes. Tentaremos situa-los
pontualmente, para melhor compreens&o do processo.

A mae procurou comunicar-se, por vezes, com a crianga, através
de resquicios da Lingua Portuguesa, mas, na maioria das ocasides, a
mae mantinha-se em siléncio.

Ja o pai emitiu, por vezes, sons inarticulados. Devido ao fato de
a meningite ter-se instalado quando estava com dois anos de idade,
houve experiéncias com 0 mundo sonoro.
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O bebé iniciou a fixagdo do olhar para o adulto, apés um
estimulo sonoro, com um més e vinte dias. Além disso, L. dirigiu os
olhos a um estimulo visual pela primeira vez aos dois meses e dois
dias.

No aspecto da produgio oral, L. iniciou o balbucio — periodo de
lalacéo - com dois meses e dois dias (emissdes sonoras esporadicas).
O inicio do seu periodo de fonagdo ( “arrulhos” — Kent, 1996) ocorreu
aos quatro meses e cinco dias. De acordo com o desenvolvimento da
sua producéo oral, o inicio de apresentagao dos sons guturais ocorreu
com seis meses. Com a idade de seis meses e vinte e um dias deu-se
a interrupcao do balbucio oral.

Outro dado considerado por ndés como relevante diz respeito a
compreensao dos pais as solicitagdes feitas por L. O choro da crianga,
durante cerca de dois meses de observagdes, foi interpretado pelos
pais, na maioria das vezes, como “estar com fome”. Rappaport ef al.
(1981) propdem que a atuacgdo dos pais frente aos estimulos do bebé
seja caracteristica a situagdo funcional. Citam, como exemplo, a
resposta da mée ao choro da crianga, que leva em consideracido
também condi¢cdes da ultima amamentacdo, medicagdes tomadas,
horarios, etc. A autora designa a interagcdo méae-filho como “modelo
bidirecional de efeitos”, com influéncias reciprocas e uma via de mao
dupla. Segundo Rappaport (op. cit.), “outro efeito da crianga sobre o
comportamento dos pais revela-se na selegdo que estes fazem de
elementos do repertério de préticas para cuidar da crianga” (p. 61).
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6-ANALISE DOS DADOS
CONSIDERADOS RELEVANTES

Os dados considerados relevantes por nés centraram-se nas
observacgbes das percepgdes de L., principalmente nas areas visual e
auditiva. No aspecto da produgcdo oral pelo bebé& n&o nos
preocupamos em tabular ou transcrever os sons emitidos pela crianga,
ja que o alvo das atengdes foi a sua compreenséo linguistica.

Tendo em mé&os o quadro das realizagbes orais no primeiro ano
de vida da criangca (Kent, op. cit., cf. cap.l), iniciamos a analise dos
dados considerados relevantes durante as observagdes. Procedere-
mos, iniciaimente, na sua apresentacéo de maneira pontual para, em
seguida, apresentarmos nossas consideragées.

Dados Relevantes
¢ Nivel elevado de atengao visual em “L” aos 4 meses;

® Falta de tempo necessario para a retro-alimentac&o auditiva
(reduplicacao sonora e similaridades fonéticas);

® Balbucio oral bastante prejudicado em “L”;

® Poucas respostas sociais efetuadas pela crianga no periodo de

evolugao oral;
® Grande falta de estimulos auditivos em “L”;
® Grande quantidade de estimulos visuais em “L”;

¢ Organizagdo dos esquemas de imagens espaciais em maior
escala do que os de imagens temporais (organizacio cognitiva
visual de forma mais acentuada em “ L”).
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No dado referente & fixagcdo do olhar de L. para o adulto, de
acordo com o quadro 2.4 de Kent (1996), apresentado por nés no
capitulo |, o desenvolvimento geral da crianga no primeiro ano de vida
compreende também os seguintes dados de percepgbes auditiva e
visual: com idade média de um més de vida a criangca movimenta os
olhos e vira a cabega em diregdo ao som. L. apresentou o com-
portamento de acordo com a expectativa temporal. Quanto ao estimulo
visual, entre 2 e 3 meses de idade a crianca apresenta preferéncia por
novidade para esses estimulos. Aqui também L. esteve de acordo com
0 esperado. A partir de quatro meses de idade, L. apresentou atenc&o
visual para didlogos entre os pais. A mudan¢a de direcdo dos olhos a
estimulos visuais diferentes e com variagbes de estimulos
auditivos/visuais (LIBRAS) deu-se com quatro meses e doze dias.

Ao fazermos referéncia aos inputs linguisticos recebidos pelos
surdos através de multiplos canais, durante a exposicdo do “jogo
interativo da linguagem” (Reilly & Bellugi;1996, cf. cap. i), torna-se
necessario ressaltar as consideragées das autoras a respeito das
expressbes faciais especificas na comunicagdo através da ASL.
Avaliadas pelas autoras como altamente significativas, com grande
poder de comunicacdo, também apresentam a caracteristica de
marcadores gramaticais. Tomando como base os estudos citados,
criangas com até um ano de idade, em média, conseguem associar
expressoes faciais especificas utilizadas pelos adultos a determinadas
situagdes, demonstrando compreensao do comportamento adotado. De
acordo com a escola interacionista (cognitivista), a crianga apresenta,
somente em torno de oito a nove meses de idade, coordenagdo dos
esquemas espago-visuais, de modo a permitir-lhe assimilar gestos de
outros, mesmo sem vé-los em si mesma.

Durante o periodo transcorrido pela pesquisa, tivemos
oportunidade de associar a pratica a trajetéria tedrica de fundo. Essas
afirmacgdes nos permitem situar L. no contexto, ja que observamos por
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inimeras vezes elevada atengcédo as movimentagdes corporais
exercidas pelos surdos a sua volta, em momentos de didlogos através
da LIBRAS. A comunicagio paip bebé realizou-se sistematicamente
através da LIBRAS. Cunha Pereira & de Lemos (1987) apresentam
questdes consideradas por nés relevantes para o momento. Dentre
elas, destacam-se: “0 que acontece enfre o adulto ouvinte que fala
com uma crianga que ndo ouve?’ (p.02) e “Os mesmos processos
interativos observados na interacdo entre mae e crianga ouvinte estdo
presentes na interagdo entre mée ouvinte e crianga deficiente
auditiva?” (p. 07). As autoras consideram a existéncia dessa interacao
como meio possivel & aprendizagem de uma lingua de sinais pela
crianga surda.

Com L. ndo ocorreu o input linglistico através do canal
comunicativo oral. Ela recebeu as informagdes, em sua maioria, da
maneira como os bebés surdos recebem. Apesar de a audigdo
encontrar-se preservada, ndo houve oportunidade para sua exposi¢ao
ao motherese natural. Os estudos de Lecours (1975, apud Meier &
Willerman. 1995, cf. cap. ll) indicam a maturagéo do sistema visual em
fase anterior a maturagdo auditiva. Associada a intensa estimulagéo
em uma lingua sinalizada pelos pais, consideramos mais provavel que
tenha ocorrido o nivel elevado de atengao visual em L.

Quanto a produg¢ao oral por L., a medida que suas realiza¢cdes
compreensivas ocorreram de acordo com o tempo previsto por Kent
(op. cit), as realizagbes de producdo oral foram, desde o inicio,
esporadicas e, paulatinamente, ocorreram mais tardiamente do que o
sinalizado pelo autor.

O que pudemos observar em L. durante o tempo da pesquisa
nos fez refletir também a respeito das fungdes corticais superiores,
com desenvolvimento crescente em complexidade (cf. D’Aquili, 1973;
cap. |). A crianga produziu poucos sons durante o balbucio e o curto
tempo de oraiizag:éo gerou falta de retro-alimentagdo auditiva
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necessaria @ reduplicacdo sonora e a percepg¢ao das similaridades
fonéticas. Outro grande problema enfrentado por L. foi a auséncia da
exposi¢do a lingua oral, neste caso, a Lingua Portuguesa. Talvez por
isso a crianca se apresentasse com poucas respostas sociais no
periodo de evolugdo oral. Neste ponto também chegamos a .um
determinante social. Em pesquisa com vocalizagbes infantis, Hilke
(1988) considera que existe maior probabilidade de ocorrer produgbes
vocais em criangas que experimentam as “frocas” com O meio
lingUistico. E importante salientar aqui a recepgéo da crianga nessas
trocas.

As experiéncias sonoras pelas quais 0s bebés passam contém
saliéncias fonéticas a serem absorvidas. Tomando como referéncia os
dados expostos por Piaget na imitagcao dos sons que se encontram na
memoria lexical e trazendo-os & crianca da presente pesquisa,
poderemos questionar os sons que Ihe foram oportunizados durante os
seis primeiros meses de sua vida. Cunha Pereira & de Lemos (op. cit.)
citam Mead a respeito da imitagdo, com posi¢cdo de destaque para a
vida do bebé. Dizem as autoras: “A imitacdo, para ele, ndo é
simplesmente fazer o que se vé outra pessoa fazer mas é acertar com
o outro qual fase do ato & alcada para represents-lo. E isso que
possibilita evocar em si mesmo a resposta evocada no outro” (p. 05).
Sem obter o esquema fonético suficiente que lhe garantisse o
movimento circular satisfatério, 0 consequente comportamento vocal
ocorrido confirma a teoria subjacente.

As observagdes realizadas por Petitto e Marentette (1991; cf.
cap. lI) permitem concluir o trabalho considerando que a produgao de
unidades de balbucio pela crianga ajuda-a a identificar as unidades
basicas finitas para futura constru¢do da lingua particular.

Em momento algum temos aqui a intengdo de negar a porgao
inata do ser humano na organizagdo da linguagem. A énfase no

presente trabalho encontra-se em considerar a modalidade com a qual
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a crianca interage e o periodo da interferéncia do meio sobre a
aquisicdo da linguagem infantil. A pesquisa realizada por Petitto e
Marentette (op.cit.) apresentou dados relevantes, como, por exemplo, a
producdo limitada de balbucio manual pelas criangas ouvintes e
caracteristicas similares na produgdo de balbucio oral pelas criancas
surdas. Faz-se necessario ressaltar aqui que os bebés surdos da
pesquisa sao filhos de casais também surdos e foram expostos a ASL
como primeira lingua, o que significa a entrada de um modelo na
modalidade visuo-manual. O ceme do problema trata da transliteragéo
de uma lingua de uma modalidade para outra. As criangas surdas tém
a capacidade de producgao parcial de uma lingua na modalidade oral-
auditiva, mas a auséncia permanente do meio linguistico através da
oralizag&o indica a sua néo aquisi¢éo.

O fato de grande quantidade de estimulos visuais serem
recebidos por L., destacando-se os gerados pelo codigo da LIBRAS,
associado a falta de outros tantos estimulos na area auditiva,
provavelmente gerou na crianga a organizagao dos esquemas de
imagens espaciais em maior escala do que os de imagens temporais.
Durante nossas observagdes, pudemos constatar a interrupgdo da sua
evocagdo oral aos seis meses e vinte e um dias. Até o final das
observacoes realizadas, ndo se percebeu em L. a sensibilidade para a
emergéncia da lingua portuguesa na sua forma oral. Por esses
motivos, consideramos a possibilidade da organizagdo cognitiva visual
de forma mais acentuada em L.

Ao remetermos as questdes de Cunha Pereira & de Lemos (op.
cit.) e penetrarmos na hipétese da interagdo entre pais surdos e filho
ouvinte, também poderemos adotar aqui a afirmagéo das autoras. No
caso da méde e L., houve poucos momentos no processo em que
participaram do “jogo interativo®. Ja com o pai e L. ocorria muito mais
participacdo de ambos os lados. Sendo assim, este pode ter sido o
caminho para a crianga no tratamento do inpuf visuo-manual.
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Retornamos a casa onde ocorreu a pesquisa quando a crianga
se encontrava com nove meses e vinte e um dias e verificamos que a
crianca ndo engatinhava, estagio previsto para ocorrer a partir de seis
meses de idade. Além disso, mantinha-se na postura sentada
independentemente. Quanto a este item, ndo houve questionamento
aos pais a respeito da época em que iniciou essa posicao. Porém, até
seis meses e vinte dias ndo houve manifestacao prépria em L. Nessa
mesma ocasido, havia no bebé a permanéncia de atencéo visual
seletiva. No caso, a crianga observava atentamente os brinquedos
situados a sua frente. Os pais Ihe ofereciam os brinquedos; desse
modo, ndo houve oportunidade de verificar se L. tentaria alcancar e
agarrar os objetos independentemente, realizagao prevista pelo autor
entre quatro e seis meses de vida do bebé.

Os pais de L. nos informaram que a crianga iniciou frequéncia
em uma creche préxima a sua casa aos oito meses de idade, pelo
periodo diario de seis horas.

Os dados considerados por nés como relevantes remetem a
hipétese central da pesquisa. O desenvolvimento cognitivo de L. ocorre
de acordo com a por¢io bioldgica inata associada as experiéncias as
quais tem oportunidade de vivenciar.

De acordo com a evolugdo dos processos cognitivos
considerados por Piaget e expostos no transcorrer deste trabalho,

ocorreu em L. montagem progressiva da linguagem visuo-manual.

13
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7-Consideragoes Finais

Como vimos no transcorrer deste capitulo, L. € uma crianga
sem prognodstico de perda auditiva até o momento e conviveu
integralmente com seus pais (individuos ensurdecidos) durante o
periodo de seis meses de observagdes. Infelizmente nao nos foi
possivel dar prosseguimento ao estudo do caso, ja que a mée retornou
ao trabalho e L foi matriculada na creche. Mesmo assim, o que
observamos permitiu dirigir as questdes aqui apresentadas, com
possibilidades de algumas consideragdes.

Sob a ética interacionista, para falarmos a respeito de aquisicdo
da linguagem, precisaremos ter em conta fatores primordiais que
influenciam o processo. Encontram-se, dessa forma, pertencentes ao
grupo os fatores bioldgicos, cognitivo, linglisticos e sociais.
Caracterizando-se por mudangas crescentes, esses fatores interagem
e tornam-se mais complexos. A conduta do organismo suple a
assimilagdo de esquemas internos que se acomodam a novas
situacdes, resultando em equilibrio cognitivo. Para Piaget (1967:101)
“O equilibrio cognitivo é sempre ‘moével..” O autor apresenta
consideragdes convincentes quanto a importancia do meio ambiente
como facilitador no processo construtivo da inteligéncia humana. Os
primeiros dois anos dé vida do bebé trazem o marco inicial do
desenvolvimento da cogni¢cdo. De acordo com a teoria piagetiana, a
linguagem passa por aprendizagem e O estagio representacional
alcanga o equilibrio na crianga em torno de dezoito a vinte e quatro
meses de idade, quando se estabiliza a relagdo entre objetos e
simbolos. Torna-se relevante ressaltarmos aqui consideragbes a
respeito dessa teoria, como, por exemplo, a de que Piaget (apud
Piattelli Palmarini, 1980) ndo afirma que a inteligéncia advém das
acOes sensorio-motoras, mas sim que, a partir da capacidade (inata) de
conexdes cognitivas, o0 sujeito tem oportunidades basicas nesse
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periodo para as construgdes inteligentes. As acdes experienciadas pelo
bebé, aproximadamente até os dois anos de idade, promovem o
desenvolvimento harmonioso do conhecimento do que esta a sua volta.
A crianca interage com 0 meio, mesmo sem se apoderar plenamente
da expressdo do conteudo simbdlico. Constituindo-se como funcéo
superior, a linguagem, como as demais fungdes cognitivas, advém da
necessidade no individuo, neste caso em compreender e expressar. O
meio ambiente oferece ao sujeito oportunidades de “trabalhar” a
maquina inteligente. Em constante busca pela natureza da inteligéncia
humana, Piaget (1983) faz o inventario das “formas e estruturas
suscetiveis de servirem de ponto de partida” para a reali'zag:éo das
construgcbes de cognicao. Fazem parte da lista: linguagem, maturacéo
neuroldgica e percepgéo.

Esquemas reflexos inatos como sucgao, preensdo, Visao,
audicdo, etc.,, tomam-se mais complexos & medida que ocorre a
mielinizagdo do Sistema Nervoso Central na crianga, associando-se, no
seu desenvolvimento, a constru¢do em processo dos instrumentos
intelectuais infantis (sob forma n&o induzida). Para tornar-se ativa entre
os demais, a crianga passa, no decorrer do amadurecimento
neurolégico, por experiéncias sociais, as quais se caracterizam como
primordiais € ndo podemos negar a sua riqueza. Para exemplificarmos
o crescimento cognitivo infantil, Piaget (op.cit.) afirma que as criangas
possuem, ja a partir dos seis meses de idade, condutas que anunciam
a existéncia das operagdes légicas de classe e seriacdo. A relevancia
do assunto requer explicagées mais detalhadas.

Montangero & Maurice-Naville (1998) apresentam defini¢gdes de
termos utilizados pela teoria psicolégica de Jean Piaget. Dentre elas,
os autores citam o conceito de “operacdo’, fazendo sua
correspondéncia com os elementos constitutivos do pensamento 16gico
e apresentando-a em dois niveis distintos de desenvolvimento: o
- estagio concreto e o estagio formal. O primeiro estagio compreende o
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raciocinio das criangas entre sete e onze anos de idade, em média. As
condutas anunciadas por Piaget nos bebés de seis meses de idade,
aproximadamente, compreendem agbes que predizem igualdades e
relacbes similares (atributo de classe) e relagbes témporo-espaciais
(atributo de seriagdo). Dizem os autores a respeito do assunto:
“Conhecer equivale a ‘agir sobre’ ou ‘operar sobre’ (p.217)". Esses
mecanismos inteligentes s@o de caracteristica pré-verbal, ou seja,
anteriores a apresentacéo da linguagem. Piaget (op. cit.) também nos
chama ateng¢do para a organiza¢do dos campos perceptuais. No caso
da visdo, por exemplo, a sua organizacdo se faz através da ligacéo
com a percepgao tatil-sinestésica, com o inicio do “trabalho” no bebé
entre quatro e cinco meses de idade. Talvez as relagbes espaciais e
causais, com grande probabilidade de possuirem natureza genética,
participem ativamente na constru¢do das coordenacgdes entre visao e
preensdo, nessa faixa etaria. Por enquanto, estamos nos referindo
exclusivamente as caracteristicas maturacionais e € bom observarmos
sua dependéncia as ag¢des ocorridas no meio, préprias ao periodo ao
qual estamos nos referindo. Para exemplificarmos o processo de
construcdo e atualizagdo cognitiva, o reflexo (inato) de sucgdo
encontrado no bebé permitira, através de sucessivos exercicios, 0
aparecimento do esquema de degluticdo adequado. Sem essa
exposicdo, ha o risco de o bebé ser acometido de uma degluticdo
atipica (Pefia-Casanova,1997:154).

Outro exemplo a ser apresentado € o0 de que um bebé adquire,
com o passar dos meses de vida, a condicdo de estabelecer relagdes
espaciais e causais. Biologicamente ocorreu amadurecimento
suficiente no Sistema Nervoso Central para que realizasse a
movimentagcdo corporal necesséria a atingir tal objetivo. Associe-se a
maturagdo neuronal a sua exposicdo no ambiente, com consequiente
participacdo da experiéncia, 0 que lhe possibilitou a repeticdo das

acoes de modo intencional. O fato de L. ter permanecido durante os
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cinco primeiros meses de vida no carrinho de bebé, sem experimentar
O espago € 0 Seu corpo nesse espacgo, provocou diferenca temporal
significante no seu desenvolvimento psicomotor global. A relacéo
espacial ficou prejudicada, entdo, independentemente da maturacéo
neuronal. Nao houve, consequentemente, modo intencional da crianga
em praticar as agdes motoras durante esse periodo.

O meio oferece os caminhos para a escolha individual da opgé&o.
Os conceitos sdo construidos a partir da vivéncia do sujeito em
experiéncias diversas, criando novas possibilidades de enriquecer o
gue o individuo ja possuia anteriormente. Dai a plasticidade cognitiva
do individuo, tornando o organismo como um sistema aberto, em
constantes mudancas.

Varios sdo os estudos comprobatérios da forca das trocas
sociais com 0 sujeito epistémico. Chapman et cols. (1996) mostram
resultado de pesquisa onde criancas até quatro anos de idade séo
expostas a cerca de 20 a 40 milhGes de palavras em contexto, em
média, com produ¢ao de 10 a 20 milhdes de palavras, o que significa
que a aquisi¢do de uma dada lingua esta longe de ser considerada
instantanea. Esse estudo foi, para nés, muito significativo para esta
exposicdo. Uma unica modalidade de lingua foi apresentada aquelas
criangas (no caso a oral-auditiva), com resultados de produg¢ao a longo
prazo, construidos pouco a pouco. O préprio Piaget (1978:59)
considera a assimilagéo longe de ser instantanea.

O acompanhamento as situacoes rotineiras da interacdo entre L.
e seus pais nos fez refletir a respeito da influéncia do meio linguistico
visuo-manual sobre o organismo cognitivo, com previsao de input de
uma lingua na modalidade oral-auditiva, mas com ocorréncia adversa.
Quadros (1997b:45) afirma: “A diferenca na modalidade determina o
uso de mecanismos sintaticos especialmente diferentes dos utilizados
nas linguas orais.” Contrariando a posicdo da autora, consideramos a
ocorréncia de construgio processual dos componentes linguisticos,
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diferentemente do previsto. Durante o percurso temporal, L. apresentou
necessidade em compreender e se expressar. No campo da
percepcgao, varios foram os momentos em que pudemos observar
modificagbes de comportamento da crianga em decorréncia da
interferéncia direta do meio.

Kaye (1982) considera que, tanto os pais como os filhos expdem
as intengdes de comunicagdo. Com isso, a interagcdo de ambos
proporciona a crianga o conhecimento de sinais e pequenas palavras,
ou seja, 0 uso dos simbolos, a linguagem compartilhada. Esse “jogo
interativo” propicia ao bebé iniciar-se na participacéo do sistema social
de comunicagao.



CAPITULO IV

CONFIRMANDO O JOGO

“ .. o desenvolvimento da crianca constitui,
entre outros, uma socializagdo progressiva do individuo.”
(Piaget, J. 1967:108)

A possibilidade de conhecermos alternativas da pesquisa
cientifica relacionadas a natureza e estrutura da inteligéncia humana
nos fez penetrar em um trabalho extremamente gratificante - explorar o
campo da aquisi¢édo da linguagem.

Nos capitulos anteriores apresentamos discussdes relativas a
area, centralizadas nos enfoques gerativista e interacionista
(cognitivista). A partir dai, nosso foco de atencdo concentrou-se na
teoria interacionista (cognitivista).

Tendo como respaldo o enfoque piagetiano, apresentamos
estudos dirigidos & aquisicdo da linguagem por criangas ouvintes e
surdas, expostas a meios linglisticos faciltadores ou ndo da
aprendizagem da linguagem.

Com o pensamento voltado para a evolugido cognitiva,
realizamos observagbes em uma crianga ouvinte (L.), filha de pais
ensurdecidos e usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). O
meio linglistico apresentado a essa crianga parece nao ter se
caracterizado como facilitador & sua evolugdo na area da linguagem.
Torna-se importante salientarmos a possibilidade da expansédo
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cognitiva permitida pela acdo do meio sobre a crianga. Por isso até,
sob o ponto de vista do enfoque interacionista, o sujeito € visto como
apresentando 0 mecanismo cerebral plastico, o que permite a funcéo
sistémica da inteligéncia, j@ mencionado no capitulo | do presente
trabalho.

O posicionamento radical do pré-determinismo impede que
alguns autores vejam a fluidez do meio e as expansfes permitidas aos
sujeitos, com seu consequente crescimento harmonioso. Damasio
(1996) confirma a consideracéo da forga do meio sobre o sujeito:

“... muito embora a cultura e a civilizagdo surjam
do comportamento de individuos biologicos,
esse comportamento fteve origem em
comunidades de individuos que interagiam em
meios ambientes especificos. A cultura e a
civilizagdo ndo poderiam ter surgido a partir de
individuos isolados e, portanto, ndo podem ser
reduzidas a mecanismos biolégicos e ainda
menos a um subconjunto de especificagcées
genéticas” (p. 153).

Nossas observagdes indicaram que a influéncia do meio
linglistico na modalidade visuo-manual provocou a interrupgéo do
balbucio oral em L., caracteristica encontrada em criangas surdas.
Alguns dos aspectos considerados nesta pesquisa apontaram para a
confirmacgao da hipdtese central, com o input em L. através da LIBRAS.
Os sujeitos da pesquisa apontaram, para nés, a consideragdo a
respeito do “jogo interativo’® da linguagem, com sua apresentagao
visuo-manual.

A inclusdo da crianga em uma creche possibilitou seu acesso a
Lingua Portuguesa na forma oral, através do contato com falantes
nativos da lingua. Somente a partir da idade de oito meses L. iniciou o
‘jogo interativo” da linguagem com exposicéo ao meio linguistico oral-



77

auditivo, 0 que provavelmente facilitou a sua passagem pela retro-
alimentagdo auditiva, mesmo que fora do periodo previsto para os
bebés.

Constatamos, a partir deste trabalho, a necessidade de mais
investigagbes dirigidas ao desenvolvimento cognitivo infantil,
especificamente na éarea da linguagem. O acesso a teoria
interacionista-cognitivista de Jean Piaget constituiu-se em base
fundamental para o direcionamento do presente trabalho. Né&o
queremos dizer com isso que o enfoque piagetiano seja absoluto, com
respostas inquestionaveis a todas as perguntas, mas sim que permitiu
maior curiosidade e consequente revisdo de conceitos que
permaneciam cristalizados em nés. Enfim, nos deu a chance de
conhecer (“agir sobre”; “operar sobre” — Montangero & Maurice-Naville,
1998; cf. cap. Ii).
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