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RESUMO

A pesquisa analisou as politicas sociolingiiisticas € suas consequéncias, estudando o
falar dos descendentes de italianos do meio oeste de Santa Catarina. Como a escola
trata a lingua oficial com marcas étnicas? Esta ¢é a principal questdo problema deste
estudo. Inicialmente, estudou-se a legislacdo vigente, no que se refere ao ensino da
lingua oficial e as diferengas étnicas. Depois, analisou-se a linguagem dos alunos,
descendentes de italianos, do curso de Pedagogia, da UNOESC, de Capinzal, no
periodo 1999/2000. Posteriormente, estudou-se a linguagem em uma pequena amostra
intencional, composta de pessoas detentoras de titulos de pds-graduagdo, de mestres e
doutores. Avaliaram-se as consequéncias da linguagem com marcas étnicas,
detectando até que ponto esse fato interfere no 4mbito da vida cotidiana e profissional
dessas pessoas. Concluiu-se que a legislagdo vigente fundamenta-se no Construtivismo
e no Sdcio-interacionismo € que a linguagem com marcas étnicas € reproduzida nas
pessoas cuja origem ¢ rural, por influéncia da familia, da escola e da comunidade. Esse
modo de falar causa inseguranga e discriminagio.
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ABSTRACT

This investigation analyzed the socio-linguistics politics and their consequence,
studying the language of the Italian descendants from the middle west of Santa
Catarina State. How does the school deal with the official language with ethnical
accent? That is the most important problem question of this study. Initially, the present
legislation referring to the teaching of the official language and the ethnical differences
were studied. Secondly, the study analyzed the language of some Italian descendants,
from UNOESC, students of the Pedagogia Course (1999/ 2000) and some teachers
who have their Masters and PHD degree. The study also evaluates the consequences of
this kind of language and the way it interferes in the daily and professional life of these
people. The results indicated that the present legislation is based on the constructivism
and sociointeracionism and that the language with ethnical accent is reproduced by the
people from rural areas, influenced by the family, the school and the community. This
way of seaking causes insecurity and discrimination.
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INTRODUCAO

No inicio do século XIX comeca a imigragdo européia para o Brasil. O
processo de imigragdo italiana inicia-se na segunda metade do século. Os fluxos
imigratérios tornam-se fortes, destacando-se, no pais, a imigragio italiana, por ser em
maior namero em relagdo as outras etnias. No Rio Grande do Sul, ja no inicio de 1900,
as terras gatchas eram insuficientes para tantos imigrantes das mais diversas etnias e
seus descendentes. Por outro lado, as terras do Oeste de Santa Catarina eram
consideradas “terras sem dono”, povoadas por indios, caboclos e posseiros. Apesar de
terem ocorrido disputas territoriais no passado, com o fim da guerra do Contestado, em
1916, comecaram a chegar no Oeste do Estado os colonos italianos, procurando
principalmente as terras situadas no fértil vale do Rio do Peixe, regido servida pela
ferrovia. Esta poderia facilitar a vida na colonia. (ver mapa em anexo). Vieram para a
regido, por se constituirem no Rio Grande do Sul em massa excedente. Buscavam
terras agriculturavels. Trouxeram na bagagem cultural seus habitos, costumes,
tradi¢des e a linguagem.

Os imigrantes italianos vindos para o sul do Brasil, no final do século passado, falavam

linguajares regionais e ndo viveram em sua patria a universaliza¢do do italiano como lingua

nacional, fato que ocorreu em a partir del1884.. trouxeram na bagagem, seus diversos

dialetos, que nas col6nias sulinas formaram uma coiné', com base nos dialetos Véneto e
Lombardo, constituindo-se na lingua italiana do sul do Brasil >

! Coiné ¢ uma lingua comum , popular, baseada num dialeto ¢ na redugdo artificial.
2 COSTA, R. apud RADIN, J.C. Italianos e italos-brasileiros na colonizagdo do oeste catarinense. Joacaba:
UNOESC, 2001, p.149.



Os imigrantes isolados em suas familias ou em pequenas comunidades
utilizavam, pois, esse linguajar, caracterizado pela pobreza vocabular e pela tradigdo
oral. Nas primeiras décadas essa era a lingua materna e permaneceu como a principal
ou unica lingua entre eles. Quando o governo brasileiro deu inicio, em 1938, as
campanhas de nacionalizagdo, este quadro transforma-se gradativamente. O uso dessa
lingua passou a restringir-se entdo a familia e aos mais idosos. O governo brasileiro
criou restrigdes a0 modo de ser e especialmente de falar. Proibiram-se os idiomas
estrangeiros ou alienigenas. Alienigena é uma expressdo usada pelas autoridades da

época, quando se referiam aos estrangeiros e aos idiomas trazidos pelos imigrantes.

O processo iniciou-se com o Estado Novo, ¢ mais tarde, durante a Segunda Guerra
Mundial, a campanha nacionalista intensifica-se, fazendo com que os imigrantes e seus
descendentes, temendo perseguigdes, ficassem cada vez mais isolados em suas pequenas
propriedades ¢ mantivessem relagdes apenas com seu grupo local. Essas proibigdes foram

bastante rigorosas no Brasil todo, especialmente nas regides coloniais.

O governo liderado e pressionado por uma forte corrente nacionalista, por sua vez,
argumentava que estava dificil “convencé-los de que deveriam cultivar um pouco mais 0 amor
a patria onde vivem e adquirem valiosos bens de fortuna num solo tdo abengoado como o

353

nosso™. Tal procedimento relacionado & questdo lingiistica, era visto como um atentado ao

nacionalismo.

O meu interesse por questdes relacionadas a tematica italo-brasileira, surgiu, quando
fui trabalhar em Joagaba, na UNOESC- Universidade do Oeste de Santa Catarina,
especialmente no Curso de Pedagogia, atuando na formagdio de professores para as séries
iniciais. La me deparei com o falar peculiar dos descendentes de italianos, ou italo-brasileiros,
como eles auto denominam-se. Inicialmente, surpreendi-me com o sotaque, que soava
diferente para alguém de outra regido como eu, com raizes no Planalto Serrano. Na qualidade
de professora passei a observar esse falar diferente na condi¢do de “estranho socioldgico”, ou

seja, “uma pessoa que, entrando num grupo diferente, tende a combinar em si a

*Voz & Oeste. apud RADIN, J.C Italianos e italos-brasileiros na colonizaciio do oeste catarinense. Joagaba:
UNOESC, 2001 p.151



perspectiva do distante e do proximo, tendendo, assim, a ser mais objetivo e mais livre
das ‘expectativas de comportamento’ por parte dos membros do grupo do que estes e

estando a0 mesmo tempo em situagio de confidente”.’

Eu era a pessoa estranha, recém chegada, que via caracteristicas da
comunidade que alguém, criado nessa cultura, no percebia. Um estranho tende a ser
mais sensivel a costumes e praticas sociais habituais, que os habitantes locais, de tdo

acostumados ja ndo as observam mais.

Mais tarde, pude constatar que essa forma especial de expressar-se afetava
também a redagdo, pois muitos alunos falavam e escreviam “erado”. Resolvi estudar
mais essas questdes, aprofundando-as. Passei a fazer uma analise reflexiva e critica
mais detalhada de minhas experiéncias, conforme sugere Boaventura de Souza Santos,
ao dizer que “a ciéncia torna-se reflexiva sempre que a relagdo “normal” sujeito-objeto
¢ suspensa ¢ em seu lugar, o sujeito epist€mico analisa a relagdo consigo proprio,

enquanto sujeito empirico”.’

A sociedade local, italo-brasileira, do vale do Rio do Peixe, do Oeste de Santa
Catarina, a qual ¢ objeto do meu estudo, é o reflexo do passado, que retomando ou
recriado a partir da ruptura do velho e o surgimento do novo, gera fatos que vio se unir
ao patriménio cultural e lexical desse grupo, dando-lhes identidade e caracteristicas
proprias, especialmente relativas 4 maneira de falar. E um linguajar com fortes tons
étnicos, especialmente com relagdo a pronincia de “r”, e do “rr” que freqiientemente
dizem “erado”, “caroga”, “tera”. Tal promincia pode soar bem, pode até ser
considerada agradavel aos moradores do oeste catarinense, mas que em outras regides,

por certo, seré interpretada como um indicador da falta de dominio do idioma oficial.

* PIERSON, D. Teoria da pesquisa em Sociologia, 8 ed. S3o Paulo : Edigdes Melhoramentos, 1964.
3 SANTOS, B.S. Introducdo a uma ciéncia pés- moderna. Rio de Janeiro, Graal, 1989, p.7.



FIGURA 1 - MAPA DO ESTADO DE SANTA CATARINA, DESTACANDO O
RIO DO PEIXE E A FERROVIA
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1. PROBLEMATICA

Considerando-se, de um lado, essa realidade sociolingiiistica ¢ de outro, o fato
de que as migragdes em Aambito nacional e regional, vém aumentando
consideravelmente, € preciso reconhecer que ha forte probabilidade de o cidadio,
caracterizado pela linguagem étnica, vir a sair do mundo da coldnia, passando a viver
em uma realidade social bem distinta: a vida urbana. Ou entdo, migrar das colOnias
para outras regides do pais em busca de novas atividades. Caso bastante conhecido € o
dos gatichos que deixam o Rio Grande do Sul e vdo especialmente para Roraima,
Rondoénia, Tocantins, Acre e mesmo para 0 Amazonas, em busca de novas terras, de
novas atividades, levando consigo o dominio de novas técnicas e assim alterando o

contexto social.

Diante desse falar/escrever “erado”, formulamos algumas hipoteses de trabalho

que orientardo e estruturardo a investigagdo, com énfase ao papel da escola.

—— Na questdo da pronuncia/escrita de origem étnica, diferente da linguagem
oficial, partindo-se do pressuposto tedrico de que o idioma estimula a

mtegracdo social, surgiram duas ordens de questdes:

— A escola deve priorizar regionalismos lingiiisticos locais ou priorizar o

1dioma nacional?

— Quais as repercussdes no ajustamento social e profissional, causadas pelo

dominio da lingua nacional com marcas étnicas?



Sabendo-se que a linguagem autorizada ou legitima é o resultado de um
processo de legitimagdo e imposicdo de uma lingua oficial, e como diz BOURDIEU
(1996, p.32),

A lingua oficial esta enredada com o Estado, tanto em sua génese, como em seus usos sociais.
E no processo de constituicdo do Estado que se criam as condigdes da constitui¢do de um
mercado lingiistico unificado e dominado por uma lingua oficial: obrigatéria em ocasides e
espagos oficiais (escolas, entidades publicas, instituigdes politicas e etc). Esta lingua de
Estado tcgma-se a norma tedrica pela qual todas as praticas lingiiisticas sdo objetivamente
medidas.

O sistema escolar, cuja a¢do se ampliou no decorrer do século XIX, contribuiu
para desvalorizagdo dos modos de expressdes populares ou dialetais, assim como
colaborou para a imposi¢do e reconhecimento da lingua oficial, que passou a ser
considerada legitima. “Contudo, o papel mais determinante na desvaloriza¢do dos
dialetos e na instauragdo da nova hierarquia dos usos lingiiisticos é exercido pela

relagdo dialética entre escola e o mercado de trabalho™’

. Os detentores do capital
cultural sdo os portadores de diplomas, valorizados e reconhecidos a nivel nacional.
Sdo estes os possuidores da chamada competéncia lingiiistica - expressdo muito usada
por Bourdieu - que tendem a lucrar no mercado lingiiistico, tendo acesso aos postos

mais cobicados.

A partir do pressuposto de que a escola tem uma missdo de manutengdo em
relagdo ao idioma oficial, ou linguagem autorizada, adotamos uma postura que
reconhecemos, de um lado, a primeira vista, pode parecer politicamente
desconfortavel;, mas por outro lado, valoriza a universalidade/nacionalista (ou
homogeneidade nos termos de Durkheim). Essa postura busca, portanto, estimular a
igualdade de oportunidades a todos que passaram nos bancos escolares. Oportunidade

em sentido amplo, inclusive no dominio lingiiistico.

¢ BOURDIEU, P. A economia das trocas lingiiisticas. O que falar quer dizer. Sdo Paulo: EDUSP, 1996, p32.
7 »
Ibid., p.36.



Diante do anteriormente exposto, estabeleceram-se os objetivos, geral e

especificos da pesquisa.



2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Analisar as politicas socio-lingiiisticas e suas conseqiiéncias, estudando “o
falar” dos descendentes de italianos, provenientes das areas rurais, especialmente os
alunos do Curso de Pedagogia da UNOESC- Universidade do Oeste de Santa Catarina,
Campus aproximado de Capinzal, de 1999-2000.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Analisar a legislagdo vigente no que se refere ao ensino da lingua oficial e
as diferengas étnicas, estudando sobremaneira os Parimetros Curriculares e

a Lei de Diretrizes e Bases (1996).

2- Analisar a linguagem dos alunos, descendentes de italianos, do Curso de
Pedagogia, da UNOESC, Capinzal.

3- Analisar as conseqiiéncias desse “falar” especifico dos descendentes de
italianos, avaliando até que ponto esse fato interfere no ambito da vida

cotidiana e profissional dessas pessoas.
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3. HIPOTESES

Hipétese: No meio oeste catarinense, os falares étnicos, (as linguas
maternas, dialetos italianos) s3o causadores de prejuizos lingiiisticos em

relagdo ao emprego da lingua oficial.

Hipétese: Os alunos mais jovens (19 a 30anos), em relagdo ao dominio da
lingua oficial, apresentam menos erros relacionados aos falares étnicos,

que os alunos com idade superior (30 a 50 anos)

Hipoétese: Os alunos oriundos das zonas rurais, em relagio ao idioma
oficial apresentam mais intensidade de erros relacionados com os falares

étnicos, que os alunos das zonas urbanas.



4. METODOLOGIA

Visando a operacionalizagdo do primeiro objetivo foi realizada uma pesquisa
bibliografica sobre a lei vigente (LDB/96), que da a fundamentagdo legal as politicas
educacionais do estado e do. pais. A pesquisa estendeu-se também aos Parametros
Curriculares e a Proposta Curricular de Santa Catarina. Na legislagdo buscou-se os
subsidios que fundamentaram a proposta de trabalho, ou seja, o uso da lingua oficial
como instrumento de poder e de agdo. Analisou-se com amparo na legislagdo o papel
da escola e do professor frente ao ensino da lingua oficial. Esse tema sera objeto do

primeiro capitulo, sob o titulo: O Estado e os Falares Etnicos .

Quanto ao segundo objetivo, para obter-se os dados referente ao publico alvo,
ou seja, aos alunos do Curso de Pedagogia da UNOESC, aplicou-se um questionario
que identificou o nimero de alunos descendentes de italianos desse universo. Essa sub
populagdo serd portanto o objeto de pesquisa. Quantos deles, nasceram, cresceram,
foram alfabetizados, vivem nas colonias (areas rurais) e atuam na rede publica de
ensino. Considerando que o publico alvo, na sua grande maioria, ja atua como
professores do ensino fundamental, tentou-se detectar quantos deles encontram
dificuldades relativas & capacidade fonética/ortografica em decorréncia do convivio
com o dialeto da colonia. Quantos tém problemas na comunicagiio verbal ou escrita.
Buscou-se também identificar o nimero de alunos que, por falar com sotaque, em
algum momento de suas vidas, foram discriminados, ridicularizados ou

menosprezados. Os questionarios foram aplicados a todos os alunos das trés turmas do
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curso mencionado. Em seguida fez-se uma entrevistas com informantes escolhidos por
amostragem intencional, usando-se como critério de escolha o lingunajar étnico

acentuado.

Para melhor demonstrar a ocorréncia de problemas de pronincia com sotaque,
troca de sons e etc., procedeu-se uma pesquisa iconografica através de filmagem. A
discussdo desses dados estardo explicitados ao longo do segundo capitulo, sob o titulo:

A Escola e a Linguagem Etnica

Na concretizagdo do ultimo objetivo, entrevistou-se docentes atualmente com
mestrado ou doutorado, atuantes no ensino superior da UNOESC e UNIPLAC,
descendentes de italianos, que tiveram uma socializagdo familiar e escolar italo-
brasileira, visando analisar as conseqiiéncias lingiiisticas na vida social e profissional,
fora do ambiente original. Foram escolhidos segundo amostra intencional. A analise
desses topicos constitui o terceiro capitulo sob o titulo: A Lingua Oficial com Marcas

Etnicas.

As pesquisas bibliograficas e a pesquisa de campo, junto ao alunado do Curso
de Pedagogia da UNOESC (1999-2000) e as entrevistas com docentes, titulados,
vieram reforgar a idéia de que a Lingua Oficial é um instrumento de agio e de poder,
que interfere no cotidiano dos atores sociais, proporcionando-lhes lucros ou prejuizos

lingiiisticos.



CAPITULO 1

O ESTADO E OS FALARES ETNICOS



1. O ESTADO E OS FALARES ETNICOS

O titulo acima, por si so, foi objeto de muitas reflexdes. Foi a questdo
problema inicial. A decisdo estava entre os titulos: “Os Falares Etnicos e o Estado” ou
“O Estado e os Falares Etnicos” No primeiro caso, o tema central seria o
multiculturalismo e a diversidade lingiiistica, analisados em relagdo ao Estado. No
segundo, o objeto de estudo a priori seria o Estado e a lingua oficial e a relacdo destes
com a diversidade.. Parece ser uma questdo puramente semantica, mas que passa por

uma escolha politica.

1.1 A CIENCIA E A POLITICA

Buscando aprofundar e analisar as questdes acima, inicialmente muitas foram
as perguntas, as duvidas, as criticas e as dificuldades. Encontrei em Max Weber,
especialmente nos conceitos de Cié€ncia e de Politica, argumentos que me ajudaram.
Pode-se afirmar que a Ciéncia desencanta o mundo através do conhecimento, enquanto

que a politica oportuniza o acesso a ele.

Politica ¢ pois, a dominagdo legal exercida pelo Estado Moderno, que quando
ndo obedecida, resulta em sancdes. A analise da dominagdo legal que gera a
legitimidade exercida pelo Estado, vai ser de grande importdncia a pesquisa.
Especialmente quando instituicdes competentes, ou consideradas legitimas, como

Ministério da Educagido (MEC), por influéncias politicas e cientificas internacionais,
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sugere mudangas nos rumos da Educagdo vigente e propGe politicas educacionais, que
estdo expressas nos Parametros Curriculares Nacionais e nas Leis de Diretrizes e Bases
(LDB/1996). Essas mudangas propostas estdo alicer¢adas cientificamente no
Construtivismo € no Socio-interacionismo. Sob o influxo dessas influéncias o MEC,
por sua vez, atuou sobre as Secretarias de Estado das diversas unidades federadas,
ambos inseridos no ambito do poder executivo, ¢ criaram as Propostas Curriculares,

sancionando nova postura politica.

1.2 A POLITICA E A EDUCACAO A PARTIR DE 64

Para melhor entender-se o processo educacional brasileiro, faz-se importante
rever alguns fatos que marcaram a histéria do pais. Ndo se pode esquecer as
influéncias do passado, dos jesuitas, do Império, dos primérdios da Republica, do
Estado Novo etc.,® mas a pesquisa interessam sobre maneira as ultimas décadas.
Especialmente a partir do ultimo periodo ditatorial (1964-1985), com govemos
militares que faziam parte de um movimento de militarizagdo latino-americana, para
garantir no continente os interesses politicos € econdmicos do mundo capitalista. No Brasil, a

Revolugdo de 1964 instala o regime militar e consolida-se o capitalismo tecnoburocratico, ou

seja, uma formac@o social capitalista, mas também estatal.

* De 1500 a 1808, o pais foi colonia de Portugal, a educagio esteve ligada a dois eixos: a cultura portuguesa e
aos principios da Companhia de Jesus. De 1808 a 1822, com a expulso dos jesuitas dos territérios portugueses
por ordem do Marqués de Pombal, nfo ocorreu nenhuma mudanca significativa na educagfo. No inicio da
Repiiblica acontece grande reforma, no que diz respeito ao ensino secundirio, com forte influéncia positivista.
As inovagGes ndo vingaram, pois encontraram resisténcia na tradicfio jesuitica. As reformas de ensino até entfio
tinham sido ambiciosas, amplas e inexeqiiiveis. Havia caréncia de escolas elementares e o analfabetismo
grassava pelo pais. Havia preocupagbes, nacionalistas, com a assimilagio da cultura dos imigrantes
estrangeiros, que ja haviam organizado suas escolas comunitarias. No periodo do Estado Novo (periodo
ditatorial 1937-1945), o pais preocupou-se em nacionalizar a sociedade. No ambito da educagiio, elaborou-se
um Plano de Nacionalizagio do Ensino. No sul do pais, nas escolas houve a destruigio das iniciativas
educacionais comunitirias dos imigrantes e a institucionalizacdo da obrigatoriedade do ensino na lingua
portuguesa, assim como a ampliacéo da oferta educacional de escolas . A partir da Constitui¢do de 1946 houve
a redemocratizagio do pais ¢ novamente a valorizacio do idioma oficial como agente de integragio social.
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Na época, o regime militar domina o pais por dezoito anos e o patrulhamento
1deoldgico era uma constante na educagdo e na sociedade como um todo. Mas 1974,
inicia-se o processo chamado pelo governo de “Distensdo”, o que posteriormente foi
denominado de Abertura Politica. O processo politico passa a caracterizar-se pela
dialética entre o processo de Abertura, comandado pelo governo e o processo de
Redemocratizagdo exigido pela sociedade civil. Ndo sdo dois processos contraditorios,
porém tem objetivos diversos. A Redemocratizagdo, pretendia o restabelecimento do
Estado de Direito, ndo apenas o restabelecimento dos direitos individuais e do
processo eleitoral. A Abertura foi um processo onde o regime militar controlava,

cedendo e postergando o processo de Redemocratizagdo

Os protestos da sociedade civil foram aumentando e a burguesia passa a falar
diretamente a favor da democracia. O MDB sai vitorioso nas elei¢des de 1978 para o
Senado e para a Camara dos Deputados, ndo restando alternativas ao goi}emo militar,
sendo aceitar a Redemocratizagdo e acelerar a Abertura. O levantamento da censura a
imprensa, entre 1977 e 1978, € o primeiro sinal concreto da Redemocratizagdo. Em
junho de .1978, o presidente Geisel anuncia o cronograma da Abertura. Tal cronograma
terminaria com a passagem do mandato ao seu sucessor Jodo Batista Figueredo e com
a extingdo do “Ato Institucional n° 5”, que dava poderes ditatoriais ao presidente. A
Abertura tornou-se inevitavel quando os empresarios, pelo “manifesto dos oito”, abrem
espago para os estudantes, advogados, trabalhadores e a Igreja se manifestarem a favor
de uma redemocratizagdo, pela qual ja vinham lutando a muito tempo. O fato mais
marcante nesta fase foi a ruptura entre a burguesia industrial ¢ a tecnoburocracia
militar, que davam sustentagdo ao regime. Desaparecidas as bases de legitimagdo do
regime autoritario, comegam a ser divulgados os problemas, tais como a forte
concentragdo de renda. A partir dai, os confrontos eleitorais passaram a ser uma
preocupagdo para 0 governo, assim como 0s movimentos sociais, especialmente os ligados

aos sindicatos. Surgem liderangas combativas sob a influéncia da Igreja, como a Pastoral da

Terra.
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No governo Figueredo amplia-se a Abertura e também a crise econémica. O
governo tira das mdos da oposi¢do uma das suas principais bandeiras: a luta pela
anistia, aprovando-a no Congresso’. Em 1965 aprovou-se a legislagio eleitoral. As
eleigGes tornavam-se cada vez mais em plebiscitos, contra ou a favor do governo.
Figueredo porém manteve o calendario eleitoral e realizou as eleigdes de 1982. As
oposi¢des conseguiram vitorias expressivas. A situacdo perdeu estados importantes.
Em 1983, vem a campanha pelas “Diretas ja”, convertendo-se em uma quase
unanimidade nacional. EleicSes diretas para a presidéncia dependiam de mudangas'®
na Constituicio As esperangas estavam agora no colégio eleitoral e nas eleigdes

indiretas’’.

A Abertura, que comegou no governo Geisel, levou treze anos para
concretizar-se, tendo sido uma transicdo planejada, avaliada, lenta e gradual, embora
cheia de limites e de incertezas. A Constituigdo de 1988, foi ansiosamente esperada,
mas logo passou a ser criticada, face ao entendimento de que levaria o pais a uma
situagdo de democracia formal, mas ndo a um regime democratico devidamente
consolidado E verdade que a transigdo, assim como a Constituigio ndo provocaram
abalos sociais, mas tiveram a desvantagem de ndo colocar em questdo problemas que
1am muito além da garantia de direitos politicos a populagdo, tais como a desigualdade
de oportunidades, a auséncia de instituigdes do Estado confidveis e abertas aos

cidadio.

No ambito dos assuntos educacionais, aconteceu a profissionalizagdo do
ensino médio € a ampliagdo da obrigatoriedade de escolaridade. O ensino fundamental,
de 11 de agosto de 1971 até dezembro de 1996, esteve estruturado nos termos da Lei

Federal n° 5692. Nela definiram-se as diretrizes e as bases da educag¢do nacional,

? Sobre o Governo Figueredo, a Anistia, a Assembiéia Nacional Constituinte ¢ a Constituigio de 1988,
podemos encontrar mais informacdes na obra: Historia do Brasil de Béris Fausto, 4.cd. EDUSP. 1996.

' Mudangas sugeridas por Dante de Oliveira, quando propde uma emenda constitucional. Esta ndo foi
aprovada.

"1 O governo escolheu Maluf como seu candidato. A oposicio escolheu Tancredo. Neves, tendo por vice- José
Sarney. Em 15 de janeiro de 1985, Tancredo e Sarney sio eleitos.
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e estabeleceram-se oito anos de escolaridade obrigatdria, visando proporcionar aos
educandos a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizagdo, prepara¢do para o trabalho e para o exercicio consciente

da cidadania.

1.4 AS CONSTITUICOES, A DOMINACAO LEGAL E A EDUCACAO

Constituigio ¢ a Lei Maior de um pais, onde se definem as relagSes de poder.
Nela constitui-se e organiza-se 0 Estado e estabelecem-se os direitos e deveres dos
cidaddos. Para uma nagdo a constitui¢do ¢ uma questdo politica, que deve garantir aos

cidaddos liberdade e igualdade pelo menos perante a lei.

As constituigdes'? estabelecem as leis, ou seja as formas de conduta social,
que a maioria dos membros de uma determinada comunidade politica reconhece como
obrigatoéria. Reconhecendo pois, certos fatores como a obedi€ncia & norma e o
estabelecimento de san¢des e de procedimentos para sua aplicagio e interpretagdo. A
legalidade surge a partir da dominagdo legal exercida pelo Estado, via institui¢des
consideradas legitimas.

No presente estudo interessa de forma particular o que foi estabelecido pelas
Constituigdes 1967, 1969 e 1988 no tange aos assuntos educacionais, especialmente

sobre o idioma oficial e as linguas étnicas.

O governo militar, considerando que somente uma nova constituicdo poderia
assegurar a continuidade revolucionaria estabelecida pelo movimento de 31 de marco
de 1964, convocou o Congresso Nacional a fim de elaborar a Constitui¢do de 1967,

promulgada em 24 de janeiro do mesmo ano. Essa era uma constitui¢do instrumental

12 Constituigdes no Brasil: Na vida de pouco mais de um século e meio a nac¢io teve sete ConstituigSes: 1824
promulgada apds a independéncia, a de 1891 promulgada apds a proclamacio da Republica, a de 1934 que
pretendia por fim as praticas da Velha Republica, a de 1946 apos a queda de Getulio Vargas e o Estado Novo, a
de 1967 € a de 1969 elaboradas pelos governos militares e finalmente a de 1988.
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de cunho eminentemente militar. A Constitui¢do de 1969 promulgada em 17 de

outubro do mesmo ano surge apds a Emenda n° 1 de 1969

As questOes educacionais, sob o Titulo IV: Da Familia, da Educagfo ¢ da
Cultura, nos artigos 176 e 168 das Constitui¢Ses de 67 e 69 respectivamente, tem como
objetivo declarado a eqiiidade social através da busca de igualdades de oportunidades
frente ao mercado de trabalho. Devendo inspirar-se no principio da unidade nacional e
nos ideais de liberdade e solidariedade humana. No que tange ao ensino devera ser
feito em lingua nacional, refor¢ando o carater monolingiiistico do pais. O ensino foi
regulamentado pela lei 5692/71, porém ndo abriu espago para o ensino das linguas
estrangeiras ou étnicas. A sociedade embora pudesse escolher uma lingua estrangeira
moderna, negava-se a faze-lo. Ha indicadores de que essa atitude, possivelmente, seja
uma conseqi€ncia do movimento nacionalista e das proibigdes aos idiomas

estrangeiros.

A Constituigdo de 1988, em relagdo as Constituigdes do regime militar,
apresenta avancos consideraveis quando trata no Titulo II “Dos Direitos ¢ Garantias
Fundamentais”, Cap. 1 “Dos Direitos e Deveres Individuais”, art. 5° que diz: “Todos
sd0 iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”. Trata-se evidentemente
de uma grande conquista em termos de direitos politicos, todavia os direitos sociais
expressos na Constituigdo ndo tiveram igual amplitude. No que diz respeito a
Educagdio, o assunto é tratado no Titulo VIII “Da Ordem Social”, Cap. Il “Da
Educagdo, Da Cultura e do Desporto”, art. 205, que diz: “A educagio, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio

da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.”

Constata-se que a maioria dos cidaddos nfo tem acesso, ou tem uma
possibilidade reduzida de acesso & educagdo formal e, conseqiientemente, ao adequado
dominio da lingua oficial. Surgem dai as distingGes, as desigualdades de oportunidades

e a exclusdo, uma vez que o Estado ndo € capaz de atender a todos. Especialmente se
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considerarmos que a lingua oficial é um instrumento de poder, que abre espago a
competéncia lingiiistica diferente do falar comum. Tal competéncia pode influenciar o
jogo democrético, especialmente no que se refere as decisOes coletivas. Essas decisdes
coletivas encaminham-se usualmente no sentido de valorizar os diplomas, os titulos € o
saber lingiiistico que legitimiza de alguma forma o que as pessoas sabem. Valoriza-se
ndo o saber familiar, ou individual, mas o saber considerado relevante e capaz para
legitimar decisGes de carater pablico. Esses processos legitimadores sdo considerados

normais/naturais no jogo social das for¢as democraticas.

Por outro lado, a Constituigdo de 88, no seu artigo 210, paragrafo 2° diz que “o
ensino fundamental, sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem.” Abre-se com isso uma nova visdo, possibilita-se 0 ensino em outro
lingua, valorizando-se o multi-étnico. Ainda na Se¢do II do mesmo capitulo, sob o
titulo Da Cultura, no artigo 215 diz o seguinte: “O Estado garantira a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e
incentivara a valorizagdio e a difusdo das manifestagdes culturais.” No paragrafo 1°
define quais manifestagdes culturais quando diz: “O Estado protegerd as manifestagdes

populares ¢ indigenas.

1.5 A LINGUA OFICIAL UM INSTRUMENTO POLITICO

A Lingua oficial é um instrumento politico, sob essa perspectiva, “A
linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao

»13 E um instrumento politico usado para impedir a comunicagdo de

poder.
informagdes para grandes setores da populag@o. Para as pessoas simples, as noticias
politicas, ou seja, a linguagem burocratica (voltando a Weber) podem ser inacessiveis.
S6 os iniciados, ndo s6 na linguagem padrio mas também aos conteudos a elas

associados, poderdo entendé-las. Dai concluir-se que os aspectos politicos de uma

"> GNERRE, M., Linguagem escrita e poder, 4.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998, p.22.
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lingua tém dois lados: um discriminatorio e excludente outro que possibilita 0 acesso a
Iinguagem burocratica, que permite a compreensdo de qualquer mensagem e possibilita
a produgdo de novas mensagens. Diante dessa constatagio, cabe a escola propiciar a

todos a forma de linguagem mais inclusiva e menos discriminatoria.

Numa retrospectiva rapida, a partir da Abertura politica e da
Redemocratizagio, ganha corpo um movimento de discussio educacional, embora de
forma timida. Ndo havia ainda nenhuma mudanga em termos de legislagio, mas era
apenas um despertar para novas linhas de pensamento mais abertas, que até entdo
tinham sido reprimidas. No dmbito universitario, o pensamento marxista na educago
surge através dos textos de Anténio Gramsci, especialmente no tocante a relagéo entre
a educagdo e a politica. Essa discussdo, em curto espago de tempo, passou da
clandestinidade a legitimidade institucional. No ensino fundamental, passam a ser
divulgadas as teorias Construtivistas de Jean Piaget.- o aluno ¢ sujeito central da
educacgiio e os aspectos cognitivos da aprendizagem passam a ser relevantes. Ainda no
que se refere ao ensino fundamental, posteriormente, buscou-se amparo tedrico nos

estudos sobre Vygotsky ¢ no modelo Sécio-histdrico.

Surge, entdo, uma nova perspectiva com apoio oficial, e portanto estimulada
pela MEC, sugerindo aos Estados que trabalhassem novas propostas curriculares. Foi
nesse ambito que, a partir de 1986, o Estado de Santa Catarina deu inicio aos estudos
dessa nova proposta, que culminou em 1988.(um pouco antes da promulgagdo da nova
Constitui¢do). Essas decisdes de politica educativa e as orientagdes decorrentes foram
publicadas sob o titulo de Proposta Curricular’®. Os trabalhos foram coordenados pela
Secretaria de Educagdo. Nesta proposta decide-se que homem se pretende formar, que

tipo sociedade se quer ter. Baseia-se na teoria Construtivista .

Em 1990, o Brasil, ao participar da Conferéncia Mundial de Educagdo Para

Todos, na Taildndia, compromete-se a tornar universal a educagdo fundamental e

'Y HENTZ, P. Eixos Norteadores da proposta curricular de Santa Catarina - educagio infantil, ensino
fundamental e médio. Florianopolis- SC, 1988.
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ampliar as oportunidades de aprendizagem para criangas e jovens. Tais compromissos
foram assumidos internacionalmente pelo Ministério da Educagdo, que entio, em

conseqiiéncia, elabora o Plano Decenal de Educagdo (1993-2003).

Na década de noventa vimos a Educagdo girando em torno de um novo
paradigma: o Construtivismo pos-Piagetiano. Este consolidou-se a partir dos estudos
de Jean Piaget, que se centravam no sujeito epistémico, isto é, nas questdes cognitivas
da aprendizagem. Entretanto, a inteligéncia, segundo Esther Pilar Grossi, ¢ apenas um
dos pilares desse processo, o “social” e as “estruturas desejantes” segundo ela sdo duas
instincias essenciais do aprender. Essas duas instdncias foram objeto de pesquisa de
pensadores marxistas, ligados a Teona Critica de Frankfurt como Henry Wallon e Lev
Vygotsky. A obra de Vygotsky vem influenciando uma nova geragdo de educadores,
pois a mesma tem como centro a pedagogia, baseada nas idéias de uma escola socio-
historica, ou socio-interacionista. Por educagdo, ele “entende n3o apenas o
desenvolvimento do potencial do individuo, mas a expressdo historica € o crescimento

da cultura humana a partir da qual o homem emerge.”"

Em 1991, inicia-se a reformulagdo da Proposta Curricular de 1988, aprofundando a
teoria que lhe da sustentagdo (Socio-interacionismo) e nela busca-se uma concepgio de
homem e uma concep¢do de aprendizagem, ou seja, a relagio do ser humano com o
conhecimento. Resumindo, a Proposta Curricular Catarinense de 1991 faz uma opgdo
historico-cultural de aprendizagem, também chamada de soécio-interacionista. Nesta
perspectiva, o homem € o sujeito, o conhecimento é o objeto e estes se relacionam através da
interagdo social. Essa proposta foi publicada sob o titulo de Proposta Curricular de Santa

Catarina - Educagio Infantil - Ensino Fundamental e Médio (1998).

Na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (lei Federal n® 9394)
aprovada em 20 de dezembro de 1996, preconiza-se uma nova maneira cientifica de

pensar a socializagdo do conhecimento, o que implica em garanti-lo a todos. Isso tem

' MOLL, L.C. Vygotsky ¢ a educagiio, implicagdes pedagdgicas de psicologia socio-historica. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.
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sénas conseqiiéncias politicas, pois afeta a inclusdo e ou a exclusio social.
Significa também reconhecer a relagdo desses conhecimentos com os outros saberes,
tais como o cotidiano, o religioso e o social. Enfim, trata-se de respeitar as diferengas,
considerando que o aluno ndo chega a escola “vazio de saber”. A socializagdo do
conhecimento nfo se prender somente a conhecimentos localizados, embora também
ndo signifique desprezo para com a realidade proximal dos alunos. Aponta uma
perspectiva universal da necessidade de ir para além dessa realidade, oportunizando ao
aluno o entendimento de que o conhecimento tem caracteristicas universais. Isto
significa saber lidar com a realidade imediata dos alunos, provocando o dialogo desta

com o mundo.

Vale ainda destacar que a nova legislagdo (Lei 9394/96) da inicio aos
processos de eleboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, onde se destaca o

seguinte:

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade de recursos culturais relevantes
para a intervengdo e a participacdo responsavel na vida social. O dominio da lingua falada e
escrita, os principios da reflexdo matematica, as coordenadas espaciais e temporais que
organizam a percep¢do do mundo, os principio da explicagdo cientifica, as condi¢des de
fruicdo da arte e das mensagens estéticas, dominios, de saber tradicionalmente presentes nas
diferentes concepgdes do papel da educagdo no mundo democratico, até outras tantas
exigéncias que se impdem no mundo contemporaneo.'®

Ressalta ainda, a necessidade de se atender a diversidade, ndo como um elogio
a desigualdade, mas como um fator de enriquecimento, de desenvolvimento € onde é

importante a competéncia lingiiistica.

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participago social efetiva, pois é
por meio dela que o homem se comunica, tem acesso & informagio, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi vises de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a
escola tem a responsabilidade de garantir a todos o acesso aos saberes lingiisticos,
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos."”

'¢ MEC/SEF. Introdugio aos parimetros curriculares nacionais- Secretaria de Educagdo Ensino de 1% 3 4°
série. Brasilia: 1997 p.21.

'7 MEC/SEF Introdugio aos parimetros curriculares nacionais- Lingua Portuguesa Secretaria de Educagio
Fundamental Ensino de 5° 4 8° séries. Brasilia: 1998 p.23.
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A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variantes dialetais. Identifica-se
geograficamente e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas ha também
muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que € atribuido aos diferentes
modos de falar: ¢ muito comum considerarem as variantes lingiiisticas de menor
prestigio como inferiores ou ndo corretas. Cabe, neste caso, o respeito a diferenga,
devendo a escola propiciar ao aluno o conhecimento sobre qual forma de fala utilizar,
considerando-se as caracteristicas do contexto de comunica¢do. Este assunto ¢
amplamente abordado na obra de Marcos Bagno, sob o titulo “Preconceito Lingiiistico
- O Que E, Como Se Faz”. O autor destaca que ha um circulo vicioso relativo ao
preconceito lingiiistico, que gira em torno da gramatica tradicional, que por sua vez
inspira o ensino tradicional e os livros didaticos. E preciso, segundo o autor, que se
faga uma critica aos preconceitos, pois como ele demonstra, estes ja fazem parte da
imagem negativa que o brasileiro tem de si mesmo e da lingua falada por aqui. O autor
cita a importancia dos Pardmetros Curriculares Nacionais, dizendo que ele espera que
essa nova realidade lingiiistica, marcada pela diversidade, desga das esferas

governamentais e se propague pelas salas de aula de todo o pais.'®

Retomando ao meu objeto principal de estudo, a primeira vista podem parecer
contraditorias as andlises efetuadas, ora valorizando o falar oficial para garantir a
igualdade, ora criticando os preconceitos existentes com relagdo ao falar popular, com
sotaque ou étnico, discutindo qual seria a p‘osi(;ﬁo politicamente correta. Enfim, qual
seria o caminho didatico pedagodgico a ser seguido? Parte-se do entendimento de que o
conhecimento de aparentes contradigSes, podera clarear dividas, e portanto contribuir
para um ensino mais democratico da lingua portuguesa. Ensino este que possibilite
mais igualdade de oportunidades a todos os cidaddos brasileiros, igualdade inclusive

em termos de oportunidades lingiiisticas, mesmo para os falantes étnicos.

'8 Marcos Bagno a refere-se aos Pardmetros Curriculares Nacionais e destaca a sua importincia para se evitar o
preconceito lingiiistico. p. 31
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1.6 O MULTICULTURALISMO. E A ESCOLA

Os aspectos cientificos que ddo amparo a pesquisa estio baseados nas
concepgdes construtivista e socio-interacionista, especialmente em Vygotsky. Ele
aborda problemas de aprendizagem das minorias e considera que elas estdo
intimamente ligadas ao meio em que vivem. Porém, essas minorias s3o tratadas muitas
vezes sem a preocupagdo universalizante que a educagdo modema deve ter.
Principalmente quando analisa a importincia da linguagem e do outro. O
conhecimento é, para ele, construido pelo sujeito em sua interagdo com o mundo. Ja os
aspectos politicos da pesquisa encontram respaldo no estudo do multiculturalismo, que
¢ um poderoso movimento de idéias surgido na década de 20, em reagdo ao
positivismo, ou seja, nas profundas muta¢Ges em curso nas sociedades pos-industriais,
e portanto, fator de crise do espago publico, valorizando e respeitando as diferencgas.
Encontrou-se em Andrea Semprini, na sua obra Multiculturalismo, informagées de real
valia para a compreensdo do tema, especialmente nos capitulos: “As controvérsias

multiculturais”, “O politicamente correto” e “O n6 gordio epistemoldgico”.

O proprio multiculturalismo pode ser analisado como um sintoma de
mudangas sociais, que pode provocar conflitos, ansiedade ¢ inseguranga. Porém, o que
se espera dele ¢ uma maior e melhor integragio §ocial, levando ao equilibrio e ao
respeito nesse pluralismo social de ragas, de etnias e etc. Nesse contexto multicultural
torna-se verdadeiramente importante o papel da instituigdo escola. Segundo

SEMPRINI (1999, p.45-46),

(..) a escola é um lugar consagrado & formagdo do individuo e a sua integragio numa
comunidade de iguais. E gragas a ela que o individuo pode transcender seus lacos familiares,
étnicos ou consuetudinarios (habituais, costumeiros) e criar um sentimento de pertenca a uma
identidade mais abrangente de nag@io. A escola conduz a pessoa ao pleno amadurecimento,
forjando o seu espirito critico, sendo portanto uma instancia libertadora transformando-se
assim no palco das controvérsias multiculturais."

! SEMPRINI, A. Multiculturalismo, EDUSC, Bauru, SP: Universidade do Sagrado Coragfio 1999. p.45-46.
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A escola oportunizarda o acesso a ciéncia, operacionalizando os objetivos
politicos, que pregam espirito igualitario. A mudanga das dimensGes identitarias e
étnicas tornam-se importantes, demonstrando que o multiculturalismo ¢ mesmo o
resultado de um processo de mistura e de encontro das diferengas. animados pela

controvérsia igualdade versus diferenga.

Relacionando com objetivos politicos, Semprini discute ainda a expressdo
“politicamente correto” inicialmente do jargdo stalinista dos anos 50, que designava a
obediéncia irrestrita & politica da época. Atualmente a expressdo, segundo o autor,
equivale “a preocupagdo essencial em evitar que a sensibilidade e a auto-estima dos
diferentes grupos sociais, minorias ou individuos possam ser ofendidas ou humilhadas,
por conversas, atitudes ou comportamentos inconvenientes, de modo a induzir ou
reforgar na pessoa em questdo, uma visdo desvalorizada ou culpabilizante dela

mesma”. %

No que se refere a linguagem, o “politicamente correto” passa por um debate
onde, de um lado, os opositores denunciam um totalitarismo lingiiistico, usado como
instrumento de dominagio e para a transmissdo do conhecimento €, por outro, os
defensores dizem que a relagdo lingua e realidade esta longe de ser neutra. A
linguagem € um instrumento que afeta profundamente o nosso conhecimento ¢ a nossa

representagdo de mundo.

“E onde as construgdes intelectuais e sociais, assim como as rela¢des de
dominagdo e exclusdo se cristalizam, mas também onde essas relagdes sdo negociadas,

produzidas e reproduzidas.”*

O multiculturalismo reforca a idéia que a realidade é uma construgfio, que as
mterpretagdes sdo subjetivas, que os valores sdo relativos € o conhecimento é um fato

politico. Como contraface, o monoculturalismo, no entanto, diz que a realidade existe

= SEMPRINI, A. Multiculturalismo, EDUSC, Bauru, SP: Universidade do Sagrado Coragiio 1999. p.61-62.
21 :
Ibid., p.66.
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independente das representa¢des humanas e independente da linguagem, que a verdade
¢ uma questdo de precisdo e de representa¢do e que o conhecimento € objetivo. Essas
duas epistemologias mostram duas tradi¢des de pensamento, duas visdes de mundo,
duas concepgdes do papel do homem e do pensamento ocidental, pés-moderno, sdo as
vezes aparentemente contraditorias. Se de um lado o multiculturalismo defende as
identidades plurais, inclusive as identidades étnicas e o respeito as diferengas,
afirmando que as identidades sdo flexiveis e mutiveis, apoiando-se na mudanga de
paradigmas, na instabilidade, na mistura e na relatividade como fundamento de seu

pensamento.

O monoculturalismo, de outro lado, preocupa-se em garantir a universalidade
dos conhecimentos, e a igualdade de oportunidades, respeitando as diferengas, mas
valorizando e priorizando uma identidade profissional. Além de preocupar-se com uma
linguagem que garanta maior universalidade do conhecimento e maiores oportunidades
no mercado lingiiistico, O monocultural ¢ mais tranquilizador, garantindo que a
verdade existe, que € possivel conhecé-la, que existe solugdo para cada problema e que

¢ a ciéncia quem dara tal solugdo.

O estudo do multiculturalismo versus monoculturalismo vem em muito
contribuir para o aprofundamento da minha pesquisa, especialmente no que se
refere a linguagem e, em especial, ao tipo de pessoas que queremos formar. Se considerarmos
que na pos-modernidade, frente a globalizagdo e a transnacionalizagdo, a formagdo cultural das
pessoas ampliou-se transcendendo a familia, a escola, a empresa e a nagdo, justifica-se a busca
de uma postura profissional, que atenda a essa demanda e que prepare o homem para viver a
contradigdo, o pluralismo e a pés-modernidade, isto sem se prender a um tipo ideal/utopico de
homem, mas integrado social e politicamente falando. Nesse contexto, a identidade cultural
pos-moderna devera ser flexivel como “uma porta de vai-vem, e como tal nunca esta

escancarada, nem nunca esta fechada.”*

22 SANTOS, B.S., Pela mio de Alice- O social e o politico na pés-modenidade. 3.ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
1997. p.155.
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Com relagdio ao multiculturalismo, vimos ainda que a politica do
reconhecimento de Charles Taylor destaca que o avango cultural, ocidental, ndo
promoveu uma homogeinizagdo do mundo. Este ¢ pois um grande desafio: permitir a
convivéncia entre as diversas culturas. Para ele, os direitos culturais s6 podem ser
assegurados coletivamente, portanto, numa situagdo de predominio do comunitario
sobre o individual. A cidadania moderna baseia-se na igualdade universal, respeitando-
se as diferengas. A constru¢do de uma identidade é dialégica, ou seja, o individuo

versus o outro.”

1.7 A IDENTIDADE E AS RELACOES DE PODER

Em Manuel Castells, na obra “O Poder da Identidade”, encontrou-se um
estudo sobre a construgdo da identidade, onde ele define “identidade como sendo a
fonte de significado e experiéncia de um povo.(...) é pois a construgdo de significado
com base em um atributo cultural, ou atributos culturais inter-relacionados. O(s)
qual (ou quais) prevalece(m) sobre outras fontes de sigtliﬁcado”24. Para melhor
compreendermos essa questdo, ele sugere trés formas e origens de construgdo de
identidade®, marcadas sempre pelas relagdes de poder. Para a pesquisa, interessa a
Identidade Legitimadora, introduzida pelas instituigdes dominantes da sociedade,
no intuito de expandir e racionalizar sua dominagdo em relagdo aos atores sociais. Esse
tipo de identidade da origem a sociedade civil, ou seja, ao conjunto de institui¢cdes e de

organizag¢des que ligadas, de um lado, as pessoas e de outro, ao Estado, que permite as

Z TAYLOR, C.. El Multiculturalismo y la politica del reconocimiento, M¢xico.

24 CASTELLS, M. O peder da identidade, S3o Paulo: Paz ¢ Terra,. 1999 p.24.

% Os outros dois tipos de identidade de Castesll sdo: identidade de resisténcia, criada por atores que se
enconfram em posicles desvalorizadas, ou estigmatizadas pela légica da dominagio. E a identidade das
comunidades de resisténcia coletiva diante da opressdo. Exemplo: caso das comunidades religiosas, ou gay. A
identidade de projeto € onde se constréi uma nova identidade, capaz de redefinir a sua posicdo na Sociedade.
Ex.: feminismo . Identidades que comecam como de resisténcia podem tornar-se de projeto ou tornarem-se
dominantes nas instituigies da sociedade. H4 uma dinimica de identidades e nenhuma identidade pode
constituir-se uma esséncia, além de nenhuma delas encerrar por si s6 valores progressistas e retrogrados”
(CASTELLS, op.cit. p. 24)
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mudangas e as transformagdes politicas. As teorias nacionalistas procuram desenvolver

esse tipo de identidade, que foi também assumida pela escola pablica

Ja em BOURDIEU (1996, p.32) encontramos criticas aos postulados da
Lingiiistica Geral definidos na obra de Saussure, quando exclui qualquer variagdo de
heterogeneidade social inerente a lingua. Segundo ele, a Lingiiistica esqueceu-se de
que a lingua ¢ um instrumento de agdo e de poder. O paradoxo da comunicagdo estd
em que ela supde um meio comum, mas que tem éxito se suscitar e ressuscitar
experiéncias singulares, isto é, socialmente marcadas. No caso da comunicagdo entre
etnias, uma linguagem neutralizadora®®, se faz necessaria para estabelecer um consenso
pratico necessario, entre agentes ou grupos de agentes dotados de interesses parcial ou
totalmente diversos. Isto implica na luta politica legitima e também nas intera¢des do
cotidiano. Segundo ele, a “lingua oficial estd enredada com o Estado, tanto na sua
génese como em seus usos sociais. E no processo de constituigio do Estado que se
criam as condi¢bes da constituigdo de um mercado lingiiistico unificado e dominado

pela lingua oficial”.’

Os discursos alcangam seu valor e seu sentido através da relagdo com um
mercado lingiiistico. O mercado lingiiistico determina os pregos avaliando a relagéo
das forgas simbolicas entre a competéncia lingiiistica e o valor social da lingua. A
competéncia passa pela capacidade de produzir discursos aceitos e legitimados
socialmente. A lingua oficial é a linguagem socialmente aceita, reconhecida e
valorizada pela estrutura social de um pais. Os discursos valorizados e dignos de serem
publicados utilizam-se evidentemente da lingua padrio. O prego de um discurso
considera também a hierarquia existente entre as linguas. Essa hierarquia esta
intimamente ligada ao prestigio econémico do pais e de seus falantes. Um discurso

em lingua inglesa, num contexto internacional, certamente terd mais valor que o

26 Sobre a nentralidade das palavras podemos ler Pierre Bourdieu / O que Falar quer dizer. p.26
%" BOURDIEU, P. A economia das trecas lingiiisticas. O que falar quer dizer. Sdo Paulo: EDUSP, 1996.
p-32.
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mesmo discurso feito em portugués, porque a lingua inglesa tem maior prestigio

internacional.

O mercado lingiiistico, ao valorizar a competéncia e a aceitabilidade de um
discurso, visando a maximiza¢do dos lucros simbdlicos, acaba determinando as
corregdes e todas as formas de auto-censura. E a maneira de falar de um, comparada a
forma de falar dos outros; no meio social em que se vive. O condicionamento exercido
pelo mercado, segundo Bourdieu, induz a escolha da linguagem mais adequada ao
cotidiano das pessoas e ao bilingiiismo. Essa interagdo falante e as leis do mercado

interferem profundamente na auto-estima e na identidade socio-politica das pessoas.

Considerando os prejuizos que um discurso inadequado podem causar,
encontrei em Boaventura, na obra “Pela Mdo de Alice” questionamentos que me
deixaram intrigada, especialmente porque, como educadora, me preocupo com a
formag¢do do homem, com sua a identidade socio-politica na poés-modernidade. Que
homem ¢é esse? Que competéncias sdo realmente importantes a formacdo desse
individuo? A resposta parece estar na defini¢do de identidade cultural, do préprio

Boaventura quando diz:

As identidades culturais ndo sdo rigidas nem, muito menos imutaveis. Sdo resultados sempre
transitorios e fugazes de processos de identificacdo. Mesmo as identidades aparentemente
mais solidas, como a de multher, homem, pais africano, pais latino- americano ou pais
europeu, escondem negociagdes de sentido, jogos de polissemia, choques de temporalidades
em constante processo de transformagao, responsaveis em ultima instancia pela sucessdo de
configuragbes hermenéuticas que de época para época dio corpo e vida a tais identidades.
Identidades sdo pois, identificagdes em curso.”...As identificagoes sdo plurais, dominadas pela
obsessio da diferenga e pela hierarquia das distingdes.”®

Identidade, segundo Boaventura, é um processo subjetivo, ndo € um processo
novo, mas que ganhou evidéncia com a modernidade. Por ser subjetiva dois aspectos
entrechocam-se: subjetividade individual x subjetividade coletiva. Essas duas tensdes
estio na base do paradigma da modernidade, assim como, o universalismo do

conhecimento, o respeito as diferengas e etc.

2 SANTOS, B. S. Pela mio de Alice - O social ¢ o politico na pés- modernidade- 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,
1997, p.135.
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1.8 O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL

No que se refere ao ensino das linguas estrangeiras modernas no pais, estas
sempre refletiram os interesses politico-econdmicos. No periodo colonial, a educacio
encontra-se sob forte dominio da Igreja, valorizando-se o ensino das linguas classicas:
grego e latim. Com a transmigragdo da Corte portuguesa para o Brasil, D. Jodo VI,
institui-se em 1809 oficialmente o ensino de duas linguas estrangeiras modemas:
francés e inglés. A pluralizagio do ensino de linguas estrangeiras modernas acontece
a partir de 1855 quando introduziu-se também o ensino de aleméo e italiano ao lado
das duas ja existentes, porque o Brasil mantinha estreitas relagdes politico econdmicas
com esses paises. Ndo se pode esquecer que o ensino das linguas estrangeiras
modernas, desde o Brasil império, tinha fungdo propedéutica, preparando a elite para

0S CUISOS SUperiores.

Outro fato relevante é que somente em 1933, instituiram-se nas Faculdades de
Filosofia, os cursos de licenciatura em Letras Classicas, Letras Neolatinas e Letras
Anglo-Germanicas, facilitando assim a formagdo de professores de linguas, para suprir

a falta constante desses professores no ensino.

A Constitui¢do de 1934 foi a primeira a abordar a questdo do idioma nacional,
prevendo em lei que o ensino deveria ser ministrado em idioma patrio. Foi uma
constitui¢do inovadora para época, especialmente ao que se refere a educagéo.
Estabeleceu-se que o governo federal tragaria as diretrizes da educagdo para o pais
todo e os Estados, por sua vez, organizariam e manteriam os sistemas educacionais Na
época, criticava-se intensamente o fato de existirem populagdes inteiras que
desconheciam a lingua portuguesa, pois freqiientavam escolas mantidas pelas colonias

alemis, italianas e outras, que usavam seus respectivos idiomas

A Constituigdo de 1937 retirou do texto a referéncia ao idioma oficial de
ensino, mas agravam-se as questdes relativas ao processo de assimilagdo dos
descendentes dos imigrantes europeus. Os Estados, especialmente aqueles colonizados

por alemdes e italianos, em harmonia com o momento historico, tomam medidas
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visando garantir a seguranga e a unidade nacional. Criam-se as leis nacionalizadoras. O
ensino passou a ser ministrado exclusivamente em portugués. Os idiomas alienigenas
sdo proibidos e severas penas foram impostas aos infratores. A situagdo agrava-se

quando o pais participa da Segunda Guerra Mundial, lutando contra a Alemanha.

Em 1942 acontece a Reforma de Ensino, de concepgdo humanistica, liderada
por Augusto Capanema. Nela valorizou-se o ensino das linguas classicas € modernas.
Em 1961 ¢ aprovada a Lei 4024, depois de varios anos de discussio apontando novas
solugdes para a educagdo nacional. O Latim deixa de ser ensinado nas escolas do

ensino secundario e médio, € o ensino das linguas modernas passa ao ensino médio.

A Lei 5692/ CFE/ 71 fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° grau,
indicando cinco disciplinas obrigatdrias, ou seja, o niicleo comum e os Conselhos
Estaduais indicando as disciplinas complementares. Cada escola poderia escolher a
parte diversificada do curriculo, entrando na mesma o ensino das linguas estrangeiras.
Recomendava-se pelo menos uma lingua estrangeira moderna, desde que ministrada
com eficiéncia Era um posicionamento flexivel, porque permitia a escotha de um
1dioma que melhor se adequasse aos interesses da comunidade. Porém, a liberdade de
escolha, conduzia ao ensino de inglés, por parecer de maior utilidade e ter maior valor
no mercado lingiiistico, (o inglé€s ¢ a lingua franca, de valor internacional). Visava-se o
ensino de conteudos voltados diretamente ao desenvolvimento econémico imediato.
Diante disso, muitas escolas, por nfo ser obrigatorio, deixavam de ministrar linguas
estrangeiras, pois ndo viam nelas nenhuma utilidade pratica. A lei precisou ser
reformulada passando a ser obrigatério o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira.
(Resolugdo 06/CFE/86) cabera ao “Conselho Federal de Educagéo (CFE) indicar cinco
matérias obrigatdrias do nicleo-comum e aos Conselhos Estaduais de Educagido (CEE)
indicar o elenco de disciplinas complementares dentre as quais cada escola escolhera

as que constituirdo a parte diversificada do curriculo” ( Lei 5692/71).

Sugere-se até entdo o ensino de uma lingua estrangeira, a titulo de acréscimo,

quando o estabelecimento apresentar condi¢des de ministra-la. Com isso privilegia-se
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o monolingiiismo. O ensino de portugués foi valorizado, estava entre as cinco
disciplinas obrigatorias do nicleo comum. O ensino de uma lingua estrangeira
permanecia relegado a segundo plano, na parte diversificada do curriculo e, portanto,
ndo obrigatoria. Essa desvalorizagdio da lingua estrangeira moderna acaba favorecendo
a lingua inglesa, por ser falada no mercado econdmico mundial. As linguas das outras
etnias ndo tendo o mesmo prestigio no mercado lingiiistico internacional, permanecem
desvalorizadas. Diante desses fatos, até comunidades predominantemente étnicas
acabavam escolhendo o ensino de inglés. Vale lembrar que a politica nacionalista e as

proibi¢des contribuiram para a pouca valorizagio das linguas maternas.

1.9 0 PROJETO PILOTO OU A REINTRODUCAO E DIVERSIFICACAO DE OFERTAS DO
ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS, NO 1° E 2° GRAU DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DE SANTA CATARINA.

Em Santa Catarina aconteceu processo idéntico. Na década de oitenta, antes da
promuigagdo da Constituicdo de 1988, a Universidade Federal de Santa Catarina,
especialmente o Curso de Letras, sente a necessidade de se adequar os curriculos as
realidades locais ou regionais®. Recomendou o ensino da lingua estrangeira
predominante na regido, além do ensino de inglés nas escolas do ensino fundamental.
Previa-se a oferta de cinco linguas estrangeiras: inglés, francés, espanhol, alemio e
italiano, sendo que estas ja eram ministradas nos cursos de Letras da UFSC. Em
muitos casos, essas eram linguas maternas ainda faladas pelos descendentes dos
imigrantes europeus. Os mentores do projeto reportavam-se a declaragdo dos Direitos
Humanos, reafirmando o direito dos individuos a uma educagio bilingiie, ou seja ao
dominio da sua lingua materna e ao direito a uma lingua moderna de comunicagdo

mundial, que transcenda a cultura nacional.

* Dados sobre o projeto piloto colhidos junto a Secretaria da Educacdo do Estado de Santa Catarina e na
UFSC.



33

O projeto oportunizava a comunidade escolar a livre escolha da lingua
estrangeira, assim como recomendava que fosse ministrado no minimo por quatro
anos, preferencialmente a partir da 5* série, com trés horas semanais. O projeto foi
avaliado depois de quatro anos de sua implantagdo. Envolveu aproximadamente 60
escolas, 180 professores e 14.000 alunos. Embora tenha sido um projeto inovador, em
1988 foram detectadas algumas dificuldades, além da falta cronica de condigdes e
recursos. Faltavam professores habilitados especialmente para o ensino de Italiano e
Alemao. A propria UFSC encontrou dificuldades em prestar assisténcia pedagogica,
especialmente em municipios distantes. Faltavam livros e material didatico nesses
1diomas, mas o maior entrave foi politico. As mudangas constantes das dire¢des das
escolas faziam com que o projeto fosse interrompido. A partir de 1987 com a
Proposta Curricular a Secretaria de Educagio deixa dar apoio pedagogico e financeiro

ao projeto.

O ensino diversificado de linguas estrangeiras nas escolas puablicas de Santa
Catarina mostrou-se salutar e viavel, porém retrocedeu, restringindo-se a duas horas
semanais, apenas na 7° ¢ 8* séries. Impde-se o carater elitista no que diz respeito a
educagdo bilingiie, dificultando o acesso de muitos e renegando um direito consagrado
ha muitos anos pelas Nagdes Unidas. Faltou motivagdo, as péssoas mais simples ndo
perceberam a amplitude do projeto, ndo viam nele nenhuma utilidade pratica. Ser
bilingiie seria interessante apenas para quem quisesse prosseguir os estudos ou

pretendesse viajar.

A descentralizagdo administrativa e a municipalizagdo do ensino possibilitou
aos municipios assegurar a oferta diversificada de linguas estrangeiras. O Estado, no
entanto, na Proposta Curricular de 1991 ainda revela dificuldades quanto a
implantagfio do ensino de lingua estrangeira e quanto a conscientizagio da importincia
do bilingiiismo na formagio da cidadania. Mesmo sem uma linha norteadora a nivel de
estado, hoje os cinco idiomas, € mais recentemente o polonés, vém sendo oferecidos

onde as condigdes o permitem e a comunidade aprova.
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O bilingiiismo ¢, como foi visto, um direito do cidaddo. Ainda mais se
levarmos em conta que o Brasil, assim como a maioria das nagdes do mundo, ¢
multilingiie. Especialmente se considerarmos as muitas etnias que formam a sociedade
brasileira. Sdo, pois, varias linguas em contato, embora o pais ndo possua uma politica
lingiiistica capaz de oferecer direitos e oportunidades iguais para todos os grupos

étnicos envolvidos.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) reconhecem o bilingiiismo
como sendo um direito do cidaddo, criam condi¢Ges para que esse direito seja
exercido. Cabe pois, aos grupos étnicos exercé-lo. A pesquisa demonstra que ndo ha

interesse, por parte dessas comunidades.

No Brasil, pode-se concluir que ao lado do portugués, a lingua oficial, legitima
e prestigiada socialmente, convivem outros idiomas. Essa pluralidade vai desde as
linguas indigenas e nativas, estimadas em 160 a 180, de 150 grupos étnicos diferentes
e um numero de falantes relativamente pequeno; até as linguas herdadas dos
colonizadores europeus. Destas, gracas aos processos assimilatérios restam, na
realidade, muitos brasileiros que comunicam-se em lingua portuguesa com fortes

marcas étnicas e poucos bilingiies de fato.

Quanto ao ensino das linguas estrangeiras a nova legislagdo: Lei de Diretrizes
e Bases / 96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Propostas Curriculares
Estaduais (PCE), embora mais no papel do que na pratica, definem objetivos reais e
validos como: falar, escutar, ler e escrever. Visam também um didlogo permanente
entre 0 “eu” e os “outros”; entre o local e o global. Esse dialogo podera permitir ao
individuo possibilidades de questionar a sua propria identidade, ja que aprender uma
lingua ¢ apropriar-se da cultura do outro. Isto implica na reconstituicdio do préprio
sujeito, no sentido de que possa ressignificar-se. Quanto mais linguas o sujeito
dominar tanto maiores serdo as oportunidades de apropriagio dos conhecimentos de

outras culturas, para melhor poder interagir com o seu meio.
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A LDB, os PCN e as PCE vigentes tém uma proposta politica-pedagogica
arrojada quanto ao ensino das linguas estrangeiras modernas, obviamente, sem
desvalorizar o idioma oficial. Resta agora implementa-las, para que possam tornar-se

realidade, que saiam do papel.
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2. A ESCOLA E A LINGUAGEM ETNICA

2.1 A COLONIZACAOQ ITALIANA NO OESTE CATARINENSE

2.1.1 O QOeste Catarinense Antes da Colonizacio Italiana.

A ocupagdo do pais, pelo elemento branco, deu-se a partir do litoral. A
conquista do oeste esteve a cargo dos bandeirantes, que penetrando pelo sertdo
impunham-se aos nativos. No meio oeste catarinense ndo foi diferente. Segundo

COSTA (1982, p.28), os bandeirantes:

marcam presenga na regido inicialmente em incursdes contra os indios das missées jesuiticas e
na regido dos campos de Lages pelo caminho dos tropeiros, sem pretenderem fixar-se a
mesma. Os caminhos das tropas facilitam, inicialmente, as incursGes portuguesas e com o
passar dos anos vdo sendo criadas vilas ao longo dos mesmos. Por estes caminhos se fazia o
tropeirismo entre o sul do pais e S3o Paulo especialmente para as feiras de Sorocaba™.

Tais feiras deixaram de existir no inicio do século XX. Por outro lado, as
povoagles criadas em conseqiiéncia do tropeirismo foram desenvolvendo-se e
seguiram em dire¢do ao oeste do estado, até a margem esquerda do Rio do Peixe.
Constata-se dai que no final do século XIX, as terras do oeste catarinense estavam
totalmente tomadas, pelos bandeirantes e fazendeiros, porém escassamente povoadas.

As terras neste caso, foram divididas em grandes propriedades, fazendas de criagdo de

% COSTA, L.O continente das lagens. Florianopolis: FCC, 1982 p. 28.
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gado, enquanto que os indios e os sertanejos foram expulsos ou eliminados. Os campos

da regido foram valorizados e a desenvolve-se, cada vez mais a pecuaria extensiva.

O Oeste foi habitado originalmente por indios Guaranis, Xoklengues e
Kaingangues. Com a chegada dos bandeirantes, os indios da regifo, inicialmente ndo
foram molestados, por serem muito arredios. Posteriormente, ap6s a chegada de D.
Jodo VI ao Brasil, em 1808, a conquista e a posse do sul passou a ser preponderante,
principalmente a conquista do territério missioneiro. Os indios sdo expropriados pela

forga e buscam uma aproximagio com os bandeirantes.

Na regifio instalam-se os pedes despedidos dos niicleos pastoris préximos, que
vinham em busca de um pedago de terra, onde pudessem plantar e garantir a
sobrevivéncia de suas familias; viviam do extrativismo da erva-mate, da madeira e
outras pequenas culturas. Ndo havia instru¢do, nem assisténcia religiosa. Eram os
sertanejos, homens simples, rudes e analfabetos, que passaram a ocupar as terras

consideradas até ali “terras de ninguém”.

Os colonizadores lusos, por sua vez, ocuparam inicialmente, os campos do
Parana, especialmente os campos de Guarapuava e posteriormente os campos de
Palmas, que incluiam, na época, também a regido oeste do estado Era uma
conseqiiéncia do desenvolvimento extensivo da pecudria na regido. Instalaram-se
primeiramente alguns fazendeiros e finalmente no inicio do século passado, chegam os
primeiros imigrantes europeus na regido. Comegam os choques entre indios, os donos
originais da terra, cuja sobrevivéncia dependia das florestas. e os colonos cujo objetivo

era desbravar e formar uma propriedade agricola.

Neste contexto, destacam-se os bugreiros, responsaveis em parte pelo
exterminio dos indios da regido. A esse fato junta-se outro, a Guerra do Contestado
que acabou prejudicando também os sertanejos, ocupantes de terras ndo legalizadas, ou
proprietarios de pequenas rogas. Ndo houve nenhum respeito por parte dos
colonizadores, bandeirantes, fazendeiros ¢ migrantes com 0s primeiros habitahtes da

terra, pois foram eliminados ou expulsos
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2.2 A FRONTEIRA ENTRE O BRASIL E A ARGENTINA

2.2.1 A Estrada de Ferro e as Concessdes

Argentina e Brasil, mesmo apés as respectivas independéncias (1810 e 1822),
nfo encerraram as discussdes sobre as questdes de fronteiras entre eles. O Brasil
passou a preocupar-se com a ocupagdo das terras da regido sul, que deveriam ser
ocupadas pelo elemento branco. A partir de 1859, passa a ser interessante para o pais a
imigragdo dos descendentes de italianos e alemies, oriundos do Rio Grande do Sul
para o oeste catarinense. Vinham com o apoio do governo para refor¢ar o direito de
posse. O governo cria em 1859 as Colonias Militares de Chapecé e Chopim,
destinadas a defesa da fronteira e a protegdo dos habitantes dos campos de Palmas e

Guarapuava. Cuidariam também da concessdo de terras .

Por razdes estratégicas, em 1907, o Brasil faz grandes investimentos, desta vez
nfo no litoral, mas em plena selva, visando criar condiges para a colonizagdo da
regido. Planeja-se a construgdo de uma ferrovia, que deveria ligar S3o Paulo ao Rio
Grande do Sul. Em 1910 a estrada de ferro, ligando Unido da Vitoria, no norte do
Estado de Santa Catarina a Marcelino Ramos, no Rio Grande do Sul, foi concluida,
atravessando de norte a sul o Estado e passando pelo fértil vale do Rio do Peixe.

A construgdo da estrada de ferro fomentou investimentos na regido, de modo especial ligados

a exploragdo da madeira e a venda de terras aos colonos™ (...) “No que se refere a concessio

de terras, a Companhia Estrada de Ferro, obteve do govemo federal o equivalente a uma

superficie de nove quilometros de cada lado do eixo, ou igual ao produto da extensdo

quilométrica da estrada multiplicado por dezoito. Foram estas terras que passaram a ser
comercializadas pelas companhias de colonizagdo™ .

As terras, cedidas as empresas Brazil Railway e sua subsidiaria Southern
Brazil Lumber and Colozation Company, como pagamento pelo investimento, foram
inicialmente, submetidas a extragio intensiva da madeira, especialmente madeiras

como pinheiro, o cedro, imbuia e etc., ali existentes, depois eram valorizadas por

3 RADIN, J. C.. Italianos e italos-brasileiros na colonizacdo do oeste catarinense. Joagaba - SC: UNOESC.
2001. p.34.
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estarem desmatadas e facilitarem a colonizagdo e o desenvolvimento das atividades
agricolas. As empresas foram favorecidas, desta forma, duas vezes, inicialmente por
terem recebido do governo, privilégios como garantias de juros e terras devolutas para
comercializa-las, depois com a venda da madeira e das terras ja valorizadas por
estarem prontas para a ocupagdo. As empresas colonizadoras respaldados pela Lei de
Terras de 1850, fazem valer que o Unico acesso a terra sera mediante a compra,
garantida pelo titulo de posse. Torna-se pois, “um grande empreendimento capitalista,
impondo suas regras, sem nenhuma consideragdo pelas populagdes locais.(...)
desmobilizando 8000 operarios. Destes, muitos ndo conseguiram voltar para os seus
locais de origem e se juntaram a massa de espoliados, ampliando as condig¢les para a

instauragio do conflito”.*?

2.3 O CONFLITO DO CONTESTADO

O processo de colonizagio do oeste catarinense foi retardado pelo Conflito do
Contestado. De um lado, eram as questdes de limites entre os estados Parana e Santa
Catarina que ndo estavam definidos, sendo que em 20 de outubro de 1916 os mesmos
foram estabelecidos. As terras contestadas foram praticamente divididas ao meio,
cabendo ao Estado de Santa Catarina uma area em torno de 28 mil quilémetros
quadrados, contra aproximadamente 20 mil quilémetros quadrados para o Estado do
Parana™. Os proprietarios de terras nas areas contestadas, entio pertencentes a Santa
Catarina que possuiam titulos expedidos pelo governo do Parana deveriam registra-los
agora em Santa Catarina. O governo catarinense tratou de efetivar a posse,

providenciando a abertura de estradas, de escolas, etc.

De outro lado, os conflitos entre os considerados nfo civilizados (leia-se
indios, mestigos, caboclos e sertanejos definidos como fanaticos e atrasados e

pobres) e dos outros, os considerados civilizados, (elemento branco: lusos brasileiros e

32 SANTOS, S.C (org). Santa Catarina no século XX~ Ensaios e Memoéria Fotografica. FlorianOpolis: Ed.
UFSC- UNIVALI, 1999, p.18
* 1bid., p.22.
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colonos europeus, que ao se tornarem os donos legitimos das terras, visavam acumular
riquezas) vinha ampliando-se na regido. Nesse embate, diante do avango capitalista, €
a conseqiiente ocupacdo das terras pelos migrantes, mediante a compra e a posse
efetiva das mesmas, em confronto com a vida rude dos caboclos ou sertanejos, vencem

os civilizados, enquanto a populacgio nativa foi ignorada.

2.4 OS IMIGRANTES ITALIANOS

No final do século XIX e inicio do século XX deu-se a ocupagédo de todo o
nordeste do estado gaicho por imigrantes, principalmente alemdes e italianos. Os
mmigrantes italianos eram, na grande maioria, agricultores pobres. Buscavam uma vida
digna, trabalho, alimento e liberdade. Os italianos costumavam dizer que vieram para

“fazer a América.”

Os alemdes migraram primeiro para o Rio Grande do Sul e ocuparam o vale do
Rio dos Sinos. Os italianos vieram cingiienta anos depois € ocuparam a regido norte €
nordeste do Rio Grande. As melhores terras ja estavam ocupadas pelos colonos
alemies. Apesar dessas condig¢des as terras a eles destinadas foram logo ocupadas. Os
primeiros imigrantes passaram a fazer o papel de agente da colonizagio atraindo novos
colonos. As colonias tornavam-se prosperas. No inicio do século XX o governo
gaucho, pressionado pelos fazendeiros, considerou esgotada a capacidade do estado
relativa a imigra¢do. Além desse fato outro vem a agravar a situagdo, houve um rapido
crescimento demografico, constatado “pelo censo feito pelos padres em 1920, nas
colonias italianas a média de natalidade era de 7,2%™**. O governo do Estado de Santa
Catarina, no entanto criava mecanismos para atrair novos imigrantes.Esse contingente
excedente de 1italianos e descendentes, migram para o oeste de catarinense,
estabelecendo-se sobretudo no vale do Rio do Peixe, especialmente na regido do

municipio de Joagaba, com uma area de 7680 quilémetros quadrados. Nessa area

3 RADIN.J.C. Ttalianos e italo-brasileiros na colonizagio do ceste catarinense. 2* ed. Joagaba-Sc: EdigBes
UNOESC, 2001, p.68.



42

foram criados um total de 28 municipios, todos inicialmente colonizados por migrantes
alemdes e italianos, vindos do Rio Grande do Sul e posteriormente por algumas levas
de Austriacos. Sdo eles: Agua Doce, Arroio Trinta, Arabuti, Arvoredo, Catanduvas,
Concordia, Herval D’Oeste, Ibicaré, Ipira, Ipumirim, Irani, Ita, Jabora, Lacerdopolis,
Lindéia do Sul, Ouro, Peritiba, Ponte Serrada, Pinheiro Preto, Pres. Castelo Branco,

Salto Veloso, Seara, Treze Tilias, Tangara, Vargem Bonita, Videira, Xavantina.

O municipio de Joagaba, que em tupi-guarani significa encruzilhada, foi criado
em 1917 com o nome de Cruzeiro. A vila, que deu inicio ao municipio, ficava defronte
a estacdo ferroviaria, situada do outro lado do rio do Peixe, onde atualmente localiza-
se o municipio vizinho de Herval D’Oeste. Hoje, os dois municipios s3o divididos pelo
110, mas parecem formar uma unica cidade. As igrejas matrizes dos dois municipios
estdo quase de frente uma para a outra. A partir de Joacaba, os migrantes foram
comprando novas glebas de terras e expandindo-se. Assim foi surgindo, na diregdo
norte da ferrovia a vila de Rio Bonito, hoje Tangarad. Depois Perdizes, atualmente
Videira, além de outras cidades. Também na diregdo sul da ferrovia surgiram,

Lacerdopolis, Capinzal. Ouro, Piratuba, Ipira e outras.

A 1importincia da ferrovia para a regido e a criagdo de Joagaba .é assim

definida por Pierre Denis:

A via férrea é como uma artéria vivificante. Os novos caminhos tragados na colonia terminam
nela; as terras que the sdo vizinhas aumentam de valor. Perto da estagdo (...) formou-se um
pequeno centro, hoteleiro, carpinteiro, ferrador e varias lojas (...) pelas quais passa toda a
importagao € a exportagao (...) Os produtos da terra, o milho, os feijées (...) adquiriram ali um
valor mercantil (...). A existéncia dos colonos torna-se mais variada e inteligente. Germes da
divisio do trabalho aparecem,; alguns colonos fazem-se artistas.*

Na fase inicial, as terras entdo pertencentes as companhias colonizadoras:
Southern Brazil and Colonization Company foram medidas, e divididas em
aproximadamente duzentas coldnias, que foram vendidas e posteriormente ocupadas
por aproximadamente 250 mil agricultores gauchos, que estabeleceram-se ao longo do

rio ¢ da ferrovia. Por colonia entende-se: lotes criados pelos programas ou projetos de

3 DENIS, P. apud Folder da empresa Agro-industrial Perdigdo.
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subdivisdo de grandes propriedades, por organiza¢des publicas ou particulares, visando
promover a fixagdo do elemento branco ao solo, o aproveitamento econdmico da
regido e a elevagdo do nivel de vida, da saude, instrucdo e preparo técnico dos
habitantes das zonas rurais®®. E importante destacarmos que na mesma época, 1917,
criou-se também no extremo oeste 0 municipio de Chapec6. Nele também visava-se a

integragdo politica do Estado.

As coldnias mais distantes reclamavam da falta de estradas que as ligasse a
ferrovia, e também de infra-estrutura. Esse problema caracterizava o abandono por
parte do governo do estado para com a regido Faltavam condi¢des basicas: estradas,

faltavam escolas. etc. Esse fato perdurou até a metade do século XX.

Quanto a economia, podemos destacar que os imigrantes italianos e seus
descendentes realizaram uma experi€ncia agricola bastante positiva, no que se refere a
colonizagdo do Rio Grande do Sul e posteriormente no Oeste de Santa Catarina. Foi
pois, no trabalho da terra que eles tentaram realizar o sonho na América. O ethos
camponés e o sua pequena gleba de terra ou lote colonial eram o seu microcosmo, a
sua vida. Dai o fato de adotarem uma economia ao estilo tradicional, rejeitando por
muito tempo o avango modernizante. Utilizavam primordialmente mdo de obra
familiar, desenvolvendo uma agricultura rudimentar, rejeitando por exemplo a
mecanizagio das lavouras e as técnicas de preparo e cultivo do solo. Novas técnicas
s6 foram aceitas quando a agricultura tradicional entra em crise, especialmente a partir
da década de trinta. Novas tecnologias sao assimiladas pelos italo-brasileiros, apos a

Segunda Guerra Mundial, com o advento da industrializago.

Os descendentes dos imigrantes italianos eram solidarios, convictos de que as
dificuldades poderiam ser vencidas com o trabalho proficuo. Para se ter sucesso cada
membro da familia deveria desempenhar o seu papel. Segundo Radin ao homem
caberia a “administra¢do da propriedade, a produgéo, o trabalho. Deveria saber plantar,

onde faze-lo, como faze-lo, quando faze-lo. A mulher caberia a administragdo da casa

3 PIAZZA,W. A colonizacio de Santa Catarina. 3.ed. Florianopolis: Lunardelli, 1994, p.11.
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e de seus afazeres, além de ajudar o marido na lavoura. As criangas assumiriam
algumas atividades, para aprenderem desde cedo a participarem da vida econdmica da
sua familia. Geralmente acompanhavam “os pais no trabalho da lavoura, pois somente

este era considerado a base da subsisténcia™’.

Os caboclos eram vistos pelos migrantes como preguigosos, € que por isso,
ndo mereciam a posse da terra. Diziam até que se ndo fossem os imigrantes os
caboclos morreriam de fome; também o governo do estado pensava assim sobre os
caboclos. Segundo Silvio Coelho, “os sertanejos, na condi¢do de ocupantes de terras
ndo legalizadas, ou os proprietarios de pequenas rogas, de extratores de recursos
florestais, como a erva-mate ¢ de analfabetos, enfim de homens sem recurso, ndo mais

se encaixavam com o novo sistema da competigiio e da busca do lucro™®.

Nas pequenas comunidades do inicio da colonizagdo a diversio e o lazer
ocuparam lugar de destaque. Nos domingos, depois da reza do ter¢o, os homens iam

pescar e cagar. As familias, reunidas conversavam e gostavam de jogar baralho

Os casamentos deveriam ocorrer dentro da mesma etmia, com mulheres
trabalhadeiras e de confian¢a, uma vez que a familia era a base da organizac¢io da vida
e do trabalho. Era uma unidade produtora e por isso quanto maior melhor. “Era uma

organizagdo patriarcal, que passa a sofrer alteragdes a partir da popularizagido dos

meios de comunicagio e da escola, pela urbanizagio™®

. O espirito religioso era bastante forte
entre os imigrantes. Construiam uma capela ao iniciarem uma coldonia. Eram catolicos
dedicados aos servigos da igreja. A familia seria abengoada e ficaria por demais orgulhosa se

um dos seus membros se tornasse padre.

37 RADIN, J. C. Italianos e italos-brasileiros na colonizagcdo do oeste catarinense, 22 ed. Joacaba, SC:
Edi¢des UNOESC..2001 p 106.

*® COELHO, S. Nova Histéria de Santa Catarina. Florianopolis: Lunardelli, 1974, p.106.

3 RADIN, J. C. Italianos e italos-brasileiros na colonizacdo do oeste catarinense. 2.ed. Joacaba, SC:
UNOESC. 2001. p.129
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2.5 0S MIGRANTES ITALIANOS E AS ESCOLAS DE NACIONALIZACAO DO OESTE
CATARINENSE

2.5.1 A Falta de Escolas

Os imigrantes italianos ¢ seus descendentes vindos para o oeste de Santa
Catarina, eram agricultores, muito simples e pobres, porém eram alfabetizados. No
oeste encontram um grande problema: a falta de escolas. Este fato, fez com que o
nimero de analfabetos aumentasse muito. O governo, inicialmente, pouco se
empenhou na solugdo desse problema, a populagdo procurou sana-lo a sua maneira,
para que seus descendentes ndo ficassem analfabetos. Ensinar a ler, escrever e contar
na maioria das vezes era feito por um dos membros da propria familia, outras vezes os
pais reuniam-se em grupos € contratavam uma professora particular que na maioria das

vezes também sabia muito pouco.

Quando numa comunidade existia uma pequena escola, estd estava sobre a
tutela do padre e os valores religiosos € morais vinham em primeiro lugar. A escola
ficava em segundo plano na vida dos italo-brasileiros, uma vez que ela ndo melhoraria
de imediato a vida material. A conseqiiéncia deste fato é que em 1930 os colonos
italianos e seus descendentes ndo demonstravam interesse pelo idioma, pelos costumes

e datas nacionatis.

No pais viviam-se as campanhas de nacionalizag¢do, porém estas ndo haviam
atingido a regido. Até que com a implantagio do Estado Novo (1937) estes problemas
afloram e aprofundaram-se durante a Segunda Guerra Mundial. O governo reconhece
que ndo havia encaminhado racionalmente, as levas migratérias, facilitando-lhes a

assimilagdo.

O Estado, passa a preocupar-se com a educagdo dos imigrantes, a partir do
momento que precisou, eleborar uma identidade nacional. Entdo a escola deixa de ser

um direito da populagio e passa a ser uma obrigagio do Estado. Este elabora um Plano
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de Nacionalizagdo do Ensino; institucionaliza a obrigatoriedade do ensino em lingua
portuguesa e amplia a oferta de escolas publicas, inclusive nas areas rurais. A escola
passa a ser 0 meio para atingir esse objetivo, desenvolvendo um programa sistematico
para integra-los. A assimilagdo do sentimento nacionalista aconteceria como resultante
de um processo de transmissdo social e cultural por contatos incidentais ou

intencionais. A escola faria a parte intencional.

2.5.2 A Nacionalizacio e o Idioma Oficial

No meio oeste catarinense, com fregii€ncia ouvimos histérias sobre os
problemas vividos pelos italo-brasileiros, quando o governo proibiu o uso de idiomas
alienigenas. Os italianos e seus descendentes falavam os muitos dialetos, trazidos das
mais diversas regides da Itilia. Ndo viveram la o italiano moderno como lingua
nacional. Alguns até ja tinham aprendido a comunicar-se em portugués, embora com

muita dificuldade e na maioria das vezes misturando os dois idiomas.

Um dos entrevistados relatou um fato muito interessante. O protagonista da
historia era seu tio, irmdo de seu pai, e filho de italianos natos. Depois do trabalho,
dirigia-se ao bar e costumeiramente ficava conversando com outros italianos. Por ser
proibido falar o dialeto, ele e outros tentavam falar em portugués, mas se bebessem
uma pinguinha (cachaga) esqueciam o pouco da lingua portuguesa que sabiam e
voltavam a falar o dialeto. Numa certa tarde, eis que ele exagera nas doses e comega a
falar italiano dialetal. Surge a policia e lhe da voz de prisdo. Ele mais que de pressa
agarra-se firmemente ao poste mais proximo. E assim permaneceu. O policial tenta de
todas as maneiras leva-lo preso, mas ele ndo soltou o poste, conseguindo com a sua
valentia livrar-se da prisdo. Outros contam que parentes foram presos porque foram

surpreendidos rezando, ou conversando com os familiares numa das linguas proibidas.

A lingua dialetal foi mantida pela tradi¢do oral e até hoje vemos na regido com
freqii€ncia pessoas, especialmente as mais velhas, comunicando-se através de um dos

muitos dialetos oriundos da Italia. Quanto ao dominio do portugués, dentre esses



47

grupos, ¢ ainda precario, segundo confirmamos através dos questionarios e entrevistas.
Os mais jovens, por sua vez, também misturam inconsciente o portugués com
expressdes dialetais, o que os torna diferentes, especialmente na maneira de falar.
Falam um portugués com tragos étnicos. Falar com tragos étnicos ndo € bilingiiismo
pleno, pois neste caso ndo ha dominio de dois idiomas, mas a presenga bastante

marcante da lingua materna, por alguns autores denominada de bilingiiismo parcial.

2.5.3 O Bilingiiismo e a Linguas Maternas

“Lingua ndo € apenas um sistema de sons, um conjunto de unidades
significativas dispostas em uma cadeia morfossintatica. E muito mais do que um
instrumento de comunicagdo. Uma lingua é um comportamento social e como tal

intrinsecamente ligada a vida. A cultura e  historia de um povo”.*

A lingua padrio, pressupde, uma lingua ideal, correta, gramatical, tanto na
forma oral quanto escrita. E pois uma abstragio. Num mesmo pais, existem muitas
formas de falar, sdo os dialetos regionais, ou sociais, profissionais, religiosos etc. Estes
diferem em algumas palavras, na estrutura gramatical ou na proniincia, de uma mesma
lingua. A lingua padrio € pois um dialeto oficialmente reconhecido.. Nesta 6tica lingua

¢ um elemento distintivo, que denuncia a origem social, regional, cultural das pessoas.

“Lingua oficial é uma variante que adquire prestigio, passa a ser oficialmente
reconhecida através dos dicionarios, dos textos escritos em geral, das comunicagdes
oficiais ¢ de grande parte da midia. Automaticamente, todas as demais variantes sdo

vistas como nio padriio e consegiientemente incorretas.”*

A lingua oficial, portanto aquela que tem prestigio, inclusive politico é a
lingua ensinada nas escolas. Prestigio vale também para a escolha das linguas

estrangeiras modernas a serem ensinadas nas escolas. Por exemplo, em comunidades

“*MELLO, H.A,B. O falar bilingiie. Goinia: UFG, 1999, p.23
“ bid., p.29-30.
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predominantemente étnicas, embora falando ainda em casa dialetos étnicos, optam
pelo ensino de inglés, por ter prestigio, em detrimento dos proprios falares. O inglés €
a lingua franca, mundialmente conhecida; ¢ a lingua utilizada no mundo global,
capitalista; no primeiro mundo. etc. Italiano, foi proibido, ndo da status, reforga o
esteredtipo. Em Santa Catarina, embora a colonizagio italiana seja marcante, apenas

quatro escolas optaram pelo ensino de italiano moderno.*

O termo bilingiiismo refere-se, a primeira vista, ao dominio de duas ou mais
linguas como se fossem nativas Portanto o falante deve transitar muito bem nelas em
qualquer situagio comunicativa. £ um conceito complexo e dificil de ser definido, pois

existem muitas abordagens e critérios para caracteriza-lo.

O Brasil ndo ¢ um pais oficialmente bilingiie, mas nele existem muitas linguas
coexistindo com o portugués, ou seja comunidades inteiras fazendo uso regular de
dialetos étnicos, (indios, italianos, alemdes, japoneses etc.), ou de linguas estrangeiras

modernas.

Os movimentos migratorios favorecem o bilingiiismo e até o multilingiiismo.
Sdo pessoas que deixam o seu pais em busca de novas terras, de trabalho, de liberdade

etc. Nesse caso, aprender a lingua ¢ uma forma de adaptar-se a nova nag#o.

O bilingiiismo a partir da lingua materna, ou seja, que se aprende de forma
natural, especialmente ao longo da infincia, em contato com as pessoas e em razio da
convivéncia (contato primario) pode acontecer de duas formas: primeiro, quando os
pais falam uma lingua diferente das pessoas com quem a crianga tem contato
freqiiente, no caso a escola, os vizinhos etc. A crianga neste caso ouve no ambiente
familiar o segundo idioma e as vezes até expressa-se nele. No segundo caso o

bilinguismo materno ocorre quando os pais falam linguas diferentes com a crianga, por

“2 CONSED - SED, Panorama do Ensino de Lingua Estrangeira da Rede Publica de Ensino, nos niveis
Fundamental e Médio. Coordenador da Lingua Estrangeira St* Erna, Fax. 17/10/2000.
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exemplo o portugués e o italiano. A crianga neste caso aprende dois c6digos na mesma

medida. Nota-se em ambos os casos a importincia do falar dos pais.

Os falantes étnicos, objetos desta pesquisa, descendentes de italianos sdo
aparentemente bilingiies parciais em ambas, na oficial ¢ na étnica. Ndo dominam

plenamente nenhuma delas e as duas misturam-se.

Tomando por base os conceitos de lingua, lingua materna e bilingiiismo
anteriormente expostos, apos a pesquisa desenvolvida com 134 alunos, do Curso de
Pedagogia da UNOESC/Capinzal, pode-se afirmar que entre os pesquisados, ndo existe
bilingiiismo, especialmente se considerarmos o aspecto competéncia linguistica. Existe
sim a presenga ainda bastante forte de dialetos, neste caso, linguas maternas, fruto dos
contatos primdrios dessa populagdo, misturados & lingua oficial e mistura ndo é
bilingiiismo. Os niimeros levantados pela pesquisa sdo relevantes, uma vez que, dos
106 descendentes de italianos, 47 cultivam o falar étnico no lar e 60 deles afirmam que
este ¢ falado também na vizinhanga. Isto demonstra que a sua presenga ¢ uma
constante em suas vidas. No entanto a pesquisa detectou também que 97 de um total de
106, ndo sabem informar em que dialeto os pais ou a vizinhanga comunicam-se. Qutro
dado importante quanto a reprodugdo dos falares maternos é o fato de que 97 dos 106,
reconhecem que tém sotaque étnico, apesar dos anos (mais ou menos 12 anos) de
escolaridade. Outro dado relevante é que nenhum dos pais e nenhum dos alunos fala o

italiano moderno, o que demonstra o seu desprestigio.

O questionario foi respondido por 134 alunos de um total de 154 alunos, o que
corresponde a 87% do total de alunos matriculados. Os 20 alunos que ndo participaram
estavam assim distribuidos: 14 deles ndo compareceram naquele dia e 6 deles ndo
responderam, mas justificaram que para eles nfo era necessario o questionario, pois os
mesmos sabiam que tinham dificuldades e ja foram criticadas e até discriminadas por
essa razdo. Sentiam-se socialmente estigmatizadas pelo seu modo de falar. Esse fato

talvez afete o mundo emocional deles, produzindo baixa estima.
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O numero dos descendentes de italianos no grupo chega a 79% (106), de um
total de 134. alunos que responderam o questionario O restante deles estd assim
distribuido: 12 descendentes de alemdes, 6 descendentes de portugueses, 6
descendentes de poloneses e 4 descendentes de africanos, caboclos e indios. No
entanto, para a pesquisa interessa, de maneira especial, a sub-populagdo de

descendentes de italianos (106).

GRAFICO 1 — ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DE CAPINZAL DA
UNOESC - 1999/2000.

79%

80%-¢f

70%-4E

60%

50%

% por origem 40%:

Descendéncia

|I Italiano B Alemao [IPortugués M Polonés B Africano/Cabloco/indio |

FONTE: Pesquisa junto aos alunos do Curso de Pedagogia da UNOESC Capinzal - 1999/2000.

Relevantes sdo também os dados fornecidos pela Secretaria de Educagido do
Estado de Santa Catarina, sobre o numero de escolas que optaram pelo ensino de
italiano como lingua estrangeira moderna, apenas quatro em 1999. Nestas escolas
estudaram italiano moderno, no Ensino Fundamental: 798 alunos e no Ensino Médio:

277 alunos.

Quanto ao interesse pela cultura ou mesmo pela cidadania italiana, vale

destacar, que dos 106 alunos pesquisados, de origem italiana, os pais sdo de
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nacionalidade brasileira e que apenas 7 pais, 3 mies ¢ 2 casais tém dupla cidadania

(cidadania adquirida).

Diante desses dados podemos concluir que no Estado existe pouco interesse
pelo idioma italiano, haja vista o pequeno namero de escolas acima citado e o pouco
interesse pela cidadania adquirida. A possivel causa para esse claro desinteresse pelo
falar étnico predominante na regido em questdo, segundo a pesquisa feita, reflete,
micialmente as politicas nacionais, que priorizando e valorizando no mercado
lingiiistico a linguagem oficial em detrimento das linguas maternas, trazidas pelos
colonizadores, provocam a conseqiiente queda da auto-estima desses falantes. Pelo

sotaque passam a ser julgados a partir de estereétipos negativos.

Estereotipos sdo construges mentais falsas, que estabelecem imagens e idéias
também falsas. Podem ser positivos ou negativos. O esteredtipo estabelece
generalizagdes, na qual podem associar-se toda uma categoria de pessoas. No caso dos
estereotipos negativos sdo defeitos imaginarios atribuidos aquela categoria de pessoas.
Neste caso, criou-se o esteredtipo de que falar italiano ¢ feio, traz problemas, foi até
proibido pelo governo. Dai o fato que os leva a ndo valorizem o idioma italiano, nem
mesmo quererem aprendé-lo. Ao lado desse fato, aparece também a falta de escolas de
italiano e de professores capacitados para o ensino do mesmo. Até mesmo a UNOESC,
Untversidade do Oeste de Santa Catarina, no curso de Letras, habilita apenas
professores em portugués e inglés. A habilitagdo em italiano ndo é oferecida porque

nio ha demanda.

A superagdo dessa falta de interesse pela lingua e pela cultura dos
antepassados passa pela conscientizag¢do dos professores. O ensino, nas séries iniciais,
poderia através da lingua oficial valorizar a lingua materna. Tal postura pedagogica
pode parecer utopica, mas € politica. Mostra que a partir da lingua materna, as pessoas
poderdo tornar-se bilingiies, ampliar as suas visdes de mundo langando outros olhares

sobre outras culturas.
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O ensino da lingua oficial, numa perspectiva socio-histérica, deve possibilitar
ao individuo deslocamentos significativos, que lhe permitam a construgdo de uma
identidade heterogénea, complexa, rica em solugbes e movimentos. Aberta inclusive

para o outro e para a importancia dos outros idiomas.

2.6 OS CONTATOS PRIMARIOS E A VIDA EM COMUNIDADES

2.6.1 A Vida na Colonia

Do total de alunos descendentes de italianos (106), entendidos como
subpopulagido, constatou-se que 89% (95) dos pais viviam na colonia, que 66% (71)
deles eram pequenos proprietarios; desses 43% (46) ainda permanecem na colonia e
exercem atividades agricolas. Constatou-se ainda que 65% (69) dessa subpopulagdo
nasceu na colonia, embora apenas 16 deles permaneca vivendo 1a. A coldnia, ou a
comunidade rural da qual sdo originarios apresenta caracteristicas especiais, tanto
sociais como culturais e seus membros revelam conscientizagdo de sua singularidade e

identidade distinta dos demais grupos.

2.6.2 Contato Primario

A vida na colonia estabelece entre seus membros relagdes muito intimas,
baseadas no conhecimento profundo da outra pessoa. Existem no grupo relagdes de
simpatia, de amizade, amor e lealdade, que sdo espontineos e duradouros.
Caracterizados pelo envolvimento emocional de todos os participantes. No contato
primario o controle social ¢ informal, por isso intenso e afetivo, acontecendo
inicialmente no seio da propria familia, onde acontece também a primeira socializagéo.
Nesse tipo de relagdo o lema é “um por todos, todos por um”. As pessoas valorizam-se

como individuos, sendo cada participante considerado unico e insubstituivel.
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As comunidades rurais, compostas por descendentes de italianos, pelo contato
primario exercido sobre as novas geragdes, vem reproduzindo o falar étmico em
questdo. Os pais falam entre eles o dialeto, porém ndo desejam que seus filhos o
aprendam, mas mesmo assim o contato com o dialeto acontece cotidianamente,
interferindo no linguajar dos pequenos. Portugués e dialeto se confundem nessas
comunidades, formando um linguajar singular. As pessoas da comunidade
acostumadas com essa forma de falar nem percebem que falam diferente, mas as
pessoas que chegam, estranhas a essas comunidades notam imediatamente. O estranho
a comunidade € pois o “estranho sociologico”, definido por Donald Pierson. Esse fato
foi reconhecido por 10 dos 134 alunos, quando responderam a questio, dizendo que as
pessoas de outras regides ou de outra etnia percebe e critica, enquanto que as pessoas

da localidade ndo percebem porque estdo habituadas com essa forma de falar.

2.6.3 As Colonias e as Agroindistrias

As atividades rurais e agricolas dessas comunidades sofreram transformagdes
nas ultimas décadas, especialmente com o surgimento das agroinduistrias: Perdigdo,
Sadia, Seara, Aurora etc. € com o aparecimento dos pequenos proprietarios integrados

as agroindustrias e por elas orientados.

Essas empresas absorvem a produgdo deles, gerando recursos e desenvolvendo
com cles novas tecnologias. As agro-industrias estdo em franco crescimento e
espalham-se pelo pais. Exemplo disso é a Perdigdo que possui unidades no Parana,
Santa Catarina, Rio Grande do Sul e em 1999 inaugurou uma nova unidade em Goias.
Dos 46 pais dos informante da pesquisa, que vivem em areas rurais, 24 sdo

“integrados.”
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2.6.4 O Brasil Rural e as Influéncias da Linguagem Etnica

No Brasil rural, composto pelos imigrantes das mais variadas etnias e por seus
descendentes, hoje também brasileiros, haveria uma “Torre de Babel,” se o governo
priorizasse o ensino desses idiomas. A unidade lingiiistica acontece quando esses
individuos integrados a vida do pais, absorvem o idioma que ¢ comum a todos. Esse
fato ndo significa porém, o abandono das suas linguas maternas. A inclusdo de todos é
uma questdo de cidadania. A inclusdo prossegue quando o individuo, supera a sua
realidade local, transcende a familia, enfrenta a realidade nacional ou talvez global. O
ideal politico seria que a escola, amparada pelo governo desse espago também as
linguas maternas, vividas durante a primeira socializacdo e estas pudessem pelo
menos, despertar para a importincia do bilingiiismo. Essa, porém ndo ¢é a realidade dos
descendentes de italianos, do oeste catarinense, especialmente os do meio rural, que
passaram a constituir minorias, diferentes especialmente pelo modo de falar, vitimas de
um esteredtipo negativo e preconceituoso. Sdo brasileiros natos, ligados a uma cultura
italiana da qual ouviram falar, mas que pouco conhecem de fato. Influenciados por um
dialeto, através do qual seus pais, avos, bisavés, trisavos ou tetravos falavam. Dialeto
este que eles ndo sabem nem mesmo identificar. Quando perguntados qual dialeto que
seus antepassados falavam? A maioria, 86% (92) dos alunos, de uma subpopulagdo de
106 responderam que ndo sabiam ou deixaram o item em branco. Sobre os familiares
que imigram da Italia, eles sabem muito pouco. Apenas 9% (10) deles, sabiam o nome

da regido da Italia de onde vieram seus antepassados.

2.6.5 As Marcas Etnicas

A pesquisa demonstrou que a populagdo analisada, alunos do curso de
Pedagogia da UNOESC/Capinzal, ndo domina satisfatoriamente o portugués. Fala um
portugué€s com fortes marcas étnicas Esse fato é objeto da primeira hipotese. Nela
afirmou-se que no meio oeste catarinense os falares étnicos, sdo causadores de

prejuizos lingiiisticos em relagdo ao emprego da lingua oficial. Para testa-la



55

acompanbhei a leitura dos textos: Rola a Chuva de Cecilia Meireles e a Paz do Gilberto
Gil e Jodo Leonito. Os dois textos foram lidos individualmente e gravados, em uma
ocasido especial, reservada para a pesquisa. Duas outras professoras acompanharam os
trabalhos, como auxiliares de pesquisa. Durante a leitura analisou-se a prom’mcia dos
“R” e “RR, além de outros casos menos freqiientes. Nos textos estdo sublinhadas as

palavras que foram analisadas.

Rola a Chuva Cecilia Meireles.

Arre

Que arrelia!

O frio arrepia

A moga arredia

Na rua rola a roda...
Arreda!

A rola arrulha na torre
A chuva sussurra...
Rola a chuva,

rega a terra,

rega o rio,

rega a rua.

E na rua a roda rola.

A Paz Gilberto Gil e Jodo Leonito

A paz invadiu meu coragdo

De repente me enche de paz
Como se o vento de um tufio.
Arrancasse meus pés do chido
Onde eu ja ndo me enterro mais
A paz faz o mar da revolugio
Invadiu o meu destino a paz.

Como aquela grande explosdo
Uma bomba sobre o Japéo
Faz nascer o Japdo da paz

Eu pensei em mim
Eu pensei em ti
Eu pensei em nds

Que contradi¢io
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S6 a guerra faz
Nosso amor em paz

Eu vim parar na beira do cais
Onde a estrada chegou ao fim
Onde o fim da tarde € lilas
Onde o mar arrebenta em mim
O lamento de tantos “ais”

A escolha dos poemas foi intencional. O primeiro, Rola a Chuva é um poema
de Cecilia Meireles. Ela um dos expoentes da Literatura Brasileira, do periodo literario
conhecido como Modernismo, da 2* geragdo (1930 a 1945). Nessa época, o cenario
nacional sofre profundas mudangas. No ambito da literatura acontece o
amadurecimento dos poetas da 1° fase modemista. Cecilia Meireles. destaca-se por
seus poemas liricos que refletem também a realidade. O segundo poema: “A Paz” foi
composto por dois conhecidos compositores da musica popular brasileira

contemporinea: Gilberto Gil e Jodo Leonito. E uma letra bem conhecida de todos.

Na leitura dos poema analisou-se a pronuncia dos “R” nas palavras (arre-
arrelia-arrepia-arredia-rua-rola-roda-arreda-arrulha-torre-sussurra-rega-terra-rio) num
total de 14 palavras, no primeiro poema No segundo, analisaram-se 5 casos de “R”
(repente- arrancasse- enterro- guerra- arrebenta), 7 palavras com “ao” (corag¢do — tufdo

2333

- chdo - revolugdo — explosdo — Japdo - contradi¢do). Na palavra “Japdo™ além do
“ao” apareceu o problema do “J” trocado por “Z” (zapon). A analise limitou-se ao
estudo dos “R” e “AO” porque esses sdo os dois tragos da linguagem étnica mais

freqiientes.
A partir da leitura dos textos, foram considerados os seguintes dados:

1. Total de alunos testados: 134 do Curso de Pedagogia UNOESC/ Capinzal
(1999/2000)

2. Total de palavras em destaque: 26 palavras
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. Total de 3484 possibilidades de erros, durante a leitura por apresentarem as

dificuldades citadas e que caracterizam as marcas étnicas. (mimero de

possibilidades de erros x nimero de alunos)

Total de palavras pronunciadas com “R” e “RR” 2.546

Total de palavras pronunciadas com “ao”: 938 palavras

Os resultados obtidos foram:

1. Total de erros cometidos: 682 erros

2. Total de erros na prontincia dos “R” ¢ “RR”: 648 erros

3. Total de erros na pronuncia dos “ao”: 34

QUADRO 1 -ERROS DE FALARES ETNICOS

ERROS DE FALARES ETNICOS

BAIXO MEDIO ALTO TOTAIS
| IDADE Urbano Rural | Urbano Rural Urbano | Rural [Urbano| Rural | Total
Geral
Idade
19230 68 71 12 174 0 0 80 | 245 | 325
anos .
31a50 92 74 3 133 20 2 150 | 207 | 357
anos
TofLalonfal 160 145 50 307 20 0 230 | 452 | 682
ca

FONTE: Dados da pesquisa junto aos alunos do Curso de Pedagogia da UNOESC Capinzal, 1999/2000.

O percentual de 25% (648 erros de um total de 2546) relativo ao dominio dos

“R’ e “RR”, num contexto de professores das séries inicias, do curso de Pedagogia ¢

relevante, se considerados os anos de escolaridade e a ndo superagido das dificuldades

analisadas. Demonstra-se dessa forma os danos causados pela lingnagem étnica na
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regido. Existem outros erros bastante comuns na comunidade em geral e que ja
aparecem quase superados nessa populagdo escolarizada., como a pronuncia dos “30”
final” que apresentaram indices relativamente baixos e também da proniincia do “J”

como se fosse “Z” (Zapdo ou zapon).

Sabe-se que as nagGes modernas sdo culturalmente hibridas. Sabe-se também
que, atualmente, ndo se constr6i uma identidade nacional em torno de wma raga, de
uma religido ou de uma lingua. Qual a identidade cultural dos descendentes de
italianos? Sdo brasileiros ou sdo italianos? Como eles se auto-identificam. Quando
perguntados, eles afirmam que sdo brasileiros, porque nasceram no Brasil, mas depois
afirmam, que sdo italianos, porque seus antepassados eram italianos. Somente alguns,
dotados de uma visdo mais ampla, auto denominam se italos-brasileiros. A pesquisa
confirma que todos os alunos consideram-se brasileiros, que vivem num mundo
culturalmente hibrido, porém, diferentes dos demais brasileiros, vitimas de um
esteredtipo: o da incompeténcia lingiistica; que lhes traz prejuizos no mercado

lingiiistico nacional.

Os questionarios, forneceram respostas que merecem uma analise especial,
pois envolvem aspectos relevantes para a pesquisa: como agem € 0 que pensam 0s
pesquisados sobre a linguagem étnica. Considerando ainda que: 72% (97) dos 134

alunos pesquisado sdo também professores da rede publica de ensino.

Quando perguntados se corrigiam a maneira de falar dos seus alunos que tém

sotaque, a resposta foi a seguinte:
— 44% (60) responderam que corrigem.
~— 28% (37) ndo corrigem, porque € assim que a maioria fala na comunidade.
— 28% (37) ndo responderam..

Quando perguntados como a comunidade reagia a corregdo feita pelos

professores das séries iniciais, as respostas foram: (total de 134 alunos)
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— 54% (73) deles responderam que os pais aceitam.

~— 32% (43) afirmaram que os pais sdo indiferentes e explicaram que a

comunidade néo interfere, pois confia no professor.

— 2 ndo aceitam, pois todos, na comunidade falam com sotaque € 16 ndo

responderam..
Perguntados se falar com sotaque € um problema na sua regifo, responderam:

— 45% (60 do total de 134 alunos) que na regido ndo é um problema. E
justificaram dizendo: na comunidade é comum essa forma de falar. Os demais 55%
(74) afirmaram que mesmo na regido ¢ um problema. O segundo grupo demonstra que

a maioria reconhece as dificuldades lingiiisticas regionais.

Ja quando perguntados se falar com sotaque era um problema fora da sua
comunidade, a resposta de 42% (56 de 134 informantes) foi que fora da sua regido o
sotaque étnico ¢ um problema e justificaram dizendo que: as pessoas sdo vitimas do
preconceito; que quem é de fora percebe (o estranho socioldgico); que s6 os do
mterior, do mato, da roga falam assim etc. Os demais 58% (78 de uma populagdo de
134 alunos), acham que ndo ¢ um problema, pois no Brasil muitas pessoas falam

diferente

Na verdade essa populagdo parece reconhecer que os acontecimentos, a
linguagem, os habitos e as tradi¢gdes locais podem, em fungdo da globalizagdo
deslocar-se, estabelecendo novas conexdes sociais no tempo € no espago. A grosso
modo parecem reconhecer as transformagdes trazidas pelo desenvolvimento da
modernidade, onde as decisdes individuais sofrem influéncias globais e vice-versa,
podendo atingi-los. Reconhecem que os atores sociais estio de um lado presos as
tradigdes, que lhes ddo identidades pessoais, que estabelecem ligagdes com o passado,

mas que por outro lado estdo ligados a identidades coletivas mais amplas. Neste caso
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ligados a brasilidade, ao pais em que nasceram, cresceram, estudaram; ao pais que ja

aprenderam a amar. Estdo pois, entre o étnico e o nacional.

A politica nacionalista do Estado Novo (1937-1945), a proibig¢do dos idiomas
estrangeiros e o continuo desrespeito pelo diferente, nesse caso o colono, fez com que
esse povo tivesse uma auto estima muito baixa. As suas tradi¢des lingiiisticas, ou seja
os seus dialetos, ficaram ligadas a idéia de algo proibido, menos digno, que causa
problemas, que ndo devia ser ensinado as novas gera¢des. Com isso s novas geragdes
foram modificando-se, atualizando-se e conseqiientemente fragilizam-se as
identidades das pessoas. de origem. O que nfo significa o desaparecimento total das
tradigdes, pois em alguns aspectos elas florescem. Ex.: A culinaria italiana é motivo de

orgulho e vem conquistando espagos no mercado nacional.

A atualizagdo aconteceu especialmente no aspecto lingiiistico, dialetal. A
situagdo lingiiistica da propria Italia contribuiu para isso, uma vez que a unidade

lingiiistica italiana foi posterior a imigragdo (1884)

“A tradigdo para GIDDENS (1997, p.96) € intrinsecamente conservadora, mas
em vez disso podemos dizer que ela transforma muitas coisas externas em atividades
humanas™.*® “A tradi¢do envolve processos ativos de reconstrugéo, particularmente
quando filtrados por seus guardides.” A tradi¢do é impensavel sem guardides, porque

»*# No caso dos descendentes de italianos

estes t€ém um acesso privilegiado a verdade
pergunta-se onde estdo os guardides? (“Guardies sdo os que fornecem as
interpretagdes, os especialistas, as autoridades, os detentores da verdade”)". Nesse
caso nem os professores, pelos anos de escolaridade, ou as pessoas mais velhas, mais
proximas no tempo dos imigrantes e detentores do saber dialetal, que deveriam ser
guardides, ndo servem como especialistas, como interpretes, como guardides. Segundo

ele “o especialista prové o conhecimento universalisador”*. Torna-se um critico e

3 GIDDENS, A. Modernidade reflexiva. S3o Paulo, SP.: UNESP, 1997, p.96.
“ GIDDENS A Modernidade reflexiva. Sio Paulo, SP: Editora UNESP, 1997, p.100.
45 .
Ibid., p.103.
 Tbid., p.107.
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busca superar as diferengas. A tradi¢do, neste caso assume um carater diferente, mais
reflexivo, que ainda hoje permanece no ambito das comunidades locais, mas abrem
espago as novas tradi¢gdes, ou reinventam-nas, mais adequadas as necessidades da

modernidade.

No entanto, 45 dos pesquisados afirmaram que os falares étnicos nio sdo um
problema fora da sua regifo e justificaram que no Estado de Santa Catarina existem
muitas etnias, muitos falares. Contra 56 informantes que afirmaram que ¢ um
problema. Os primeiros tentam a priori reafirmar as suas tradi¢des lingiiisticas, mas ao
mesmo tempo realizam a destradicionalizagéo reflexiva, pois. quando perguntados se
eles pudessem escolher, colocariam um filho para ser alfabetizado por um professor
que fale bem o portugués? 62% (83 de um total de134 informantes) responderam que
sim, justificando que o portugués ¢ a lingua do pais em que vivem; porque comunicar-
se bem ¢ uma qualidade essencial; para que seus filhos ndo sejam discriminados como

eles foram.

O restante 38% (51 do total de 134) ndo respondeu. Nota-se ai que os fatores
tempo € espago tornam-se inimigos da tradi¢do, desincorporando contextos locais e

facilitando a assimilagido de novos contextos, mais modernizantes.

Uma comunidade com tais caracteristicas enquadra-se ao conceito de “campo”
de BOURDIEUY. Para ele, na sociedade, ha a diferenciagdo entre varios campos
delimitados: campo religioso, politico, legal, cientifico, lingiiistico. artistico,
sociologico etc. A partir destes campos surge o campo social. O campo é o espago
onde manifestam-se as relagdes de poder. De um lado os dominantes, de outro os
dominados. Os primeiros possuem o que Bourdieu chama de capital social, enquanto
que os outros sofrem pela auséncia ou raridade dele. No caso do campo lingiiistico
lucram os que detém o capital cultural, que dominam a lingua oficial, engendrada ,

amarrada aos interesses do Estado.

*7 Sobre o conceito de campo ter: Coisas Ditas de Pierre Bourdieu. p.19
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2.6.4 Os Italo-brasileiros e a Sociedade.

Ao estudarmos o comportamento dessa populagdo, nos reportamos as teorias
sobre o comportamento politico dos individuos. Partiu-se inicialmente do pressuposto
de que este era determinado pelas estruturas socio-econOmicas e sustentado pelas
ideologias dominantes. Na visdo marxista 0 mundo era ordenado pelas poderosas
estruturas sociais € as pessoas viviam a mercé dos caprichos ideologicos. Na visdo
parsoniana o individuo era objeto da socializagdo, envolvido pelas praticas sociais.
Nessas duas visdes o ator social era vitima das estruturas e ndo era agente dentro delas.
Esgotadas parcialmente essas abordagens surge nas ciéncias sociais o psico-
culturalismo. Nessa linha valoriza-se o nacional e o coletivo. Atualmente a cultura
politica, reconhece o individuo como ator intencional, “o homem como agente de sua
histéria. Mas para compreender como esse homem faz sua histéria é necessario

analisar que recursos este homem tinha para fazer histéria™*®,

Os italianos, a partir do final do século XIX, escolheram racionalmente deixar
a terra natal, a Itdlia e vieram viver no Brasil. Na Italia, eram massa excedente.
Inicialmente instalaram-se no Rio Grande do Sul. Em poucos anos também o Rio
Grande teve a sua capacidade de absor¢do esgotada. Seus descendentes estavam
novamente constituindo massa excedente. Surge entdo a opgdo pelo oeste de Santa
Catarina. Chegam os imigrantes, no meio oeste catarinense, no inicio do século XX.
Adquirem pequenas propriedades ao longo do Rio do Peixe, as margens da ferrovia.
Surgem as colonias, muitas delas atualmente importantes cidades do meio oeste.
Dentre elas destacam-se Cagador, Videira, Tangara, Joagaba, Herval d’ Qeste, Ouro e

Capinzal.

A pesquisa, demonstra claramente, que os italo-brasileiros constituem 79%
106 do universo pesquisado (134). Sdo atualmente brasileiros natos, porém quarta ou

quinta geragio dos imigrantes, Os descendentes foram influenciados por contingéncias

* SANDOVAL, S.CAMINO, L. LHULLIER, L. Estudos sobre o comportamento politico-teoria e pesquisa.
Florianépolis- SC: Letras Contemporaneas, 1997. p.17.
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politicas, que interferiram na formagdo de suas identidades. Essas contingéncias ndo
privilegiavam os falares maternos (dialetos), com os quais convivem ou conviveram.
Esse fato aparece quando 45% (60 de um total de 134) afirmam que, na vida familiar e
até mesmo na comunidade, falam o dialeto. Por outro lado, ndo sabem explicar que
dialeto ¢ este, de onde € originario etc. O restante 55% (74 de 134) ndo falam o dialeto

no ambiente familiar.

Quanto a posi¢do que essa populagdo ocupa na sociedade local, a partir da
pesquisa podemos afirmar que 73% (97 da populagdo de 134 alunos) sdo professores
da rede publica e portanto, exercendo uma relevante atuagdo politica junto a
comunidade, podem até influir nas formas de agir politico local e na formagio da
identidade coletiva. O restante 27% (37 de 134) exercem outras atividades. Orgulham-
se de ser descendente de italianos mas envergonham-se de falar com marcas dialetais.
Poder-se-ia dizer que sofrem por carregar no seu lingliajar essas marcas. Ao invés de
supera-las, permanecem num meio termo que lhes causa com fregiiéncia
constrangimentos. Constituem-se, pois em atores sociais que participam de forma
marcante no contexto social, mas que, a0 mesmo tempo, reproduzem o problema
lingiiistico dessa comunidade. Esses atores estio conscientes dos seus problemas,
sabem que precisam supera-los, pois, tais dificuldades causam-lhes prejuizos no

mercado lingiiistico, especialmente no mercado profissional.

Sob a otica construtivista / interacionista podemos afirmar que na comunidade,
os interesses individuais e os coletivos se interligam, misturam-se. S3o atores que
“conscientemente vdo se posicionando em arenas onde eles ir irdo agir”®. Sdo as
identidades sociais, onde os atores reconhecem-se como descendentes de italianos,
mas buscam a integragdo no coletivo, mais abrangente, pois, todos sentem-se

brasileiros. Este é um processo politico, onde o individual podera refletir-se no

* CAMINO,L.; LHULLIER,L.; SANDOVAL, S. Estudos sobre o comportamento politico - teoria e
pesquisa. Florianépolis- SC: Letras Contemporineas, 1997 p.19A.
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coletivo, criando-se uma nova identidade coletiva, mais apta para encarar os desafios

da globalizagdo.

Diante dos dados podemos concluir que além da primeira socializagdo, a
escola e os professores constituem-se em fator de real relevancia na reprodugio dos
falares étnicos. Conclui-se pois, que existe uma relagido marcante entre as variaveis:
local de origem, tipo de escola e anos de escolaridade. Nas escolas do meio rural, com
professores da mesma comunidade, acontece a reprodugdo do falar étnico, embora
muitos desses professores sejam portadores de diplomas de 1° e 2° grau. Para esses
professores a influéncia dos falares étnicos, ndo foi superada uma vez que cometeram
66% (452) de erros num universo de 682 erros, especialmente se considerado que essa
populacdo € tida como letrada na regido. Sdo os que detém o conhecimento, sdo os
professores das séries iniciais. E também relevante que 41% (56) deles, num total de
106 italo-brasileiros reconhecem que o falar étnico é um problema, especialmente fora
da regido em que vivem. Justificam que ¢ um problema porque os estranhos criticam,
fazem piadas, menosprezam. Esquecem que esses falares poderiam servir como ponto
de partida para a aquisi¢do do bilingiiismo, para o0 dominio de outro idioma, no caso do
italiano moderno. Considerando-se bilingiie o individuo que transita bem em dois

idiomas, ou seja 1€ e escreve razoavelmente neles.

2.6.5 Uma analise dos dades.

Na pesquisa, os italo-brasiletros constituem 79% (106) do total ¢ a sub-
populagdo estudada. O restante, 21% sdo de outras etnias. Na populagdo de italo-
brasileiros dois grupos sio marcantes: pessoas essencialmente urbanas e pessoas
oriundas das areas rurais populagdo de origem urbana cometeu 34% (230 de um total
de 682 erros) de erros na leitura dos textos “Rola Chuva” e “A Paz”. Ja a populagdo de
origem rural, ou ainda residindo no meio, apresentou 66% (452 de um total de 682) de
erros, durante a leitura dos mesmos textos. Os resultados levam a concluir que a

linguagem étnica € mais forte no meio rural, ambiente este em que ocorreu a primeira
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socializagdo. Deve-se ainda ressaltar que da subpopulagdo de 106 italo-brasileiros,
89% (95) percebem-se como sendo de origem rural e confirmam a sua origem,
informando que viveram ou ainda vivem na col6nia. Dos 106 alunos italos-brasileiros,
67% (71) afirmou que os pais foram ou ainda sdo donos de pequenas propriedades

rurais.

GRAFICO 2 - CURSO DE PEDAGOGIA DE CAPINZAL - UNOESC -
PERCENTUAL DE ERROS PELA ORIGEM - 1999/2000.

I Urbanos B Rurais I

FONTE: Dados obtidos junto aos alunos do curso de Pedagogia UNOESC, Capinzal — 1999/2000.

Embora tendo constatado que alunos oriundos das zonas rurais apresentam
maior intensidade de erros relacionados aos falares étnicos, ha alunos do meio rural
que demonstraram ndo terem sido afetados pelo idioma materno e por isso ndo
cometerem erros étnicos. Tal afirmagdo esta comprovada nos seguintes resultados: 6
dos alunos do meio rural ndo cometeram erros, contra 18 alunos urbanos, que também

ndo cometeram nenhum erro de pronuncia étnica.

Na analise da hipétese que alunos mais jovens (de 19 a 30 anos) apresentam,

relativamente, menos erros que as alunos com idade superior (de 30 a 50 anos). Os
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resultados demonstram que na populagdo de 134 alunos houve um relativo equilibrio
quanto ao namero de erros. As mais jovens cometeram 48% de erros (325 de um total
de 682), enquanto que os mais velhos apresentaram 52% (357) de erros no mesmo
universo, o que leva a inferir que o fator idade é pouco relevante como causador de
erros étnicos, o que indica que as caracteristicas sociais que influem na linguagem, tem

se mantido em suas linhas gerais.

GRAFICO 3 - CURSO DE PEDAGOGIA DE CAPINZAL - UNOESC -

PERCENTUAL DE ERROS DE ACORDO COM A IDADE -
1999/2000.

48%

52%

|ﬂl9a30anos E30 a 50 anos I

FONTE: Dados obtidos junto aos alunos do curso de Pedagogia UNOESC, Capinzal — 1999/2000.

No que tange ao fator escolaridade a pesquisa indica que, 75% (101 de 134
informantes), freqiientaram escola publica, contra 25% (33) que estudaram em escolas
particulares. Da mesma populagdo de 134 informantes, 58% (79) foram alunos,
durante as séries iniciais, de professores descendentes de italianos, enquanto que 41%
(55) informaram que os seus professores ndo eram descendentes de italianos nem
apresentavam qualquer sotaque. Posteriormente, 45% (61) destes, prosseguiram o0s

estudos em cidades colonizadas por italianos.
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GRAFICO 4- CURSO DE PEDAGOGIA DE CAPINZAL - UNOESC -
ESCOLAS FREQUENTADAS — 1999/2000.

| Particulares B Publicas |

FONTE: Dados obtidos junto aos alunos do curso de Pedagogia UNOESC, Capinzal — 1999/2000.
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A COMPETENCIA LINGUISTICA



3. A COMPETENCIA LINGUISTICA

3.1 A INFLUENCIA DO MEIO LINGUISTICO

Quando alguém se submete a uma avaliagdo de conhecimentos, por exemplo,
participando de um concurso publico em instituigdes publicas ou particulares,
preocupa-se em estudar a lingua oficial. Esta sera exigida com bastante rigor nos
quesitos: dominio da fala, da leitura, da redagdo e da interpretagdo. Esses quesitos
basicos s@o necessarios até para profissdes simples, que pedem pouca habilidade
comunicativa, como gari ou guarda-noturno. Testar tais habilidades para esses
profissionais, que executardo tarefas tdo simples parece até dispensavel, ou ndo
cabivel, mas eles precisam ler, interpretar ordens e orientagdes. Cobram-se também
conhecimentos que o individuo vem acumulando desde a infincia, passando pela
escola e pelas muitas experi€ncias vividas. Estas experiéncias constituem o capital
cultural da pessoa. No ambito do capital cultural um elemento expressivo é a
competéncia lingiiistica, que se manifesta na compreensio ¢ no manejo eficiente da
lingua. No que se refere a competéncia lingiiistica Pierre Bourdieu assim se expressa:
“A influéncia do meio lingiiistico de origem ndo cessa jamais de se exercer, de um lado

porque a riqueza, a fineza e o estilo da expressdo sempre serdo considerados, implicita
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ou explicitamente, consciente ou inconscientemente., em todos os niveis do curso, €

ainda em graus diversos, em todas as carreiras universitarias, até nas cientificas”.>

No capitulo anterior analisou-se a linguagem dos alunos da graduagdo do
Curso de Pedagogia da UNOESC, Campus de Capinzal. Este capitulo vai analisar as
conseqiiéncias desses falares étnicos, avaliando até que ponto o fato interferiu no
ambito da vida cotidiana e profissional das pessoas. Para esse estudo, utilizou-se uma
amostra intencional formada por oito elementos. A escolha desses elementos obedeceu
a dois critérios fundamentais: ser portador de titulos de pds-graduagéo: mestrado (7) ou
doutorado (1) e a descendéncia italiana. Sete deles estdo vinculados a UNOESC ¢ um a

UNIPLAC. O professor da UNIPLAC ¢ natural do meio oeste catarinense.

Através das entrevistas colheram-se informagdes que, embora aqui sintetizadas
e ndo textuais, trardo entre aspas algumas afirmacdes literais, consideradas mais
expressivas e importantes para demonstrar a visdo exata do entrevistado. A narrativa
sintese sera feita em primeira pessoa e por uma questdo de respeito e ética os nomes
reais foram omitidos, usando-se nomes ficticios tanto para as pessoas como para as
pequenas localidades. As informagdes serdo a principio analisadas de forma individual

buscando-se a seguir o cotejamento com a teoria.

1° Entrevistado: Jilio

A minha origem ¢€ rural, pois sou natural do interior de uma pequena cidade do
Parand. Ainda bem pequeno passei a residir no interior de Herval d’Oeste, na
localidade de Linha Barra Torta. Meus bisavds, tanto maternos quanto paternos, eram
italianos natos. “Lembro-me que minha avé materna s6 falava em italiano” ¢ que os
adultos conversavam entre eles também em italiano. Sei que ndo falavam o italiano
moderno, mas um dos muitos dialetos trazidos pelos imigrantes. Ndo sei identificar

que dialeto eles falam, mas acho que era romano, pois este modo de falar eu entendo

* NOGUEIRA, M. A.; CATANI. A. (org). Pierre Bourdieu -Escritos em educagio. 2.ed. Petr6polis, RJ.: Vozes,
1998, p.46.
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muito bem. Um dos nossos vizinhos, acredito que era de outra regido da Italia pois
falava diferente dos demais moradores da comunidade. As pessoas mais velhas da
comunidade contam que foram proibidas de falarem em suas linguas maternas e
obrigadas a usarem para comunicar-se o portugu€s. Esse fato aconteceu, segundo
contava o meu pai, na época de Vargas. De 14 para c4, por necessidade, passaram a
misturar os dois idiomas. Eu diria que falam o portugués com sotaque, especialmente
nos “erres”; inclusive eu. No entanto, nos momentos de lazer e entre os familiares mais

velhos, ainda hoje voltavam a falar o dialeto.

“Aprendi a falar da mesma maneira que meus familiares falam, com sotaque”.
Porém a idéia, entre os mais velhos, “era de que falar o dialeto era algo errado e feio”.
Na escola, reforgavam essa idéia, cobrando a pronuncia correta de forma muito rigida,
como se “falar o italiano fosse algo pejorativo”. “Eu aprendi que falar italiano ndo era
uma aberra¢do, depois da adolescéncia.” Inicialmente estudei em uma escola publica
na colonia, depois vim continuar os estudos em Herval d’Oeste. Quando sai do interior
e fui estudar na cidade fui alvo de piadas, por causa do sotaque. Especialmente por
causa da pronincia do “erre”. “Cada vez que cu falava errado a sala caia de pau em
cima.” Durante o segundo grau eu ja me sentia melhor e mais seguro quanto ao meu
modo de falar. N#o sei se isso tem a ver com esta pesquisa, mas eu acompanhei uma
fase onde o pessoal do interior era muito mal tratado em relagido ao pessoal da cidade e
eu era do mterior Quando fui para a universidade, nfo tinha mais grandes problemas
quanto ao sotaque, mas. “as vezes ainda acontecem algumas escorregadas nos erres”;

“especialmente quando fico nervoso”.

Falar com sotaque foi um problema sério aqui na regido, especialmente para as
pessoas mais velhas, que viveram as proibigdes, porém hoje ndo é mais. No entanto
falar com sotaque fora da regido é um diferencial, chama a ateng@o especialmente em
meios mais cultos. “A linguagem étnica, da forma com foi conduzida no passado, nos
causou prejuizos a longo prazo. Se eu tivesse tido uma orientagio clara do que era o
portugués e do que era o italiano, eu poderia estar falando as duas naturalmente. A

transformagéo do italiano em algo ilegal, foi muito ruim, marcou muito a todos nos.
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Atualmente sou Mestre em Administragio, trabalho na UNOESC. Néo possuo
dupla cidadania, mas pretendo obté-la. Assim como pretendo estudar o italiano

moderno.

2° Entrevistado: Sandro

Eu nasci em Capinzal e a minha origem ¢ rural, tendo sido agricultor. Depois
fui bancario. Fiz a graduacdo ¢ o mestrado na UFSC. Atualmente trabalho na
UNOESC.

Meus avos sdo italianos natos. Durante o governo Vargas, eles foram
obrigados a naturalizarem-se brasileiros. Os pais, no entanto, sdo brasileiros de
nascimento e nio possuem cidadania italiana, nem pensam adquiri-la. Eu também ndo
possuo cidadania adquirida e ndo desejo adquiri-la. Decepcionei-me com 0s parentes
da Italia. Acho que eles sentem-se superiores a nds brasileiros. “Nao tenho amores pela
Italia, embora orgulhe-me de ser descendente de italianos.” A minha formacgdo ¢
religiosa, eu fui escolhido pelos pais para estudar. Fui interno e no seminario fiz o

primeiro e o segundo grau.”

Os avos eram agricultores e vieram da Italia inicialmente para o Rio Grande do
Sul, migrando na década de vinte para Santa Catarina, para um pequeno municipio
proximo a Joagaba. “O meu avd era vitinicultor” Os meus pais sdo também
agricultores e vivem na colonia até hoje. Nos, eu meus pais e meus irmdos, falamos o
dialeto “véneto” Com os sobrinhos falamos o portugués. Até os oito anos de idade falei
exclusivamente o dialeto, ndo sabia uma unica palavra em portugués, dai ter até hoje
muita dificuldade. Vivi numa comunidade onde todos s6 aprenderam um pouco do
idioma portugués quando foram obrigados. Os mais velhos foram bastante perseguidos
por isso. O portugués falado por ndés ¢ uma mistura, quase uma “aportuguesagio” do
dialeto. No entanto meus pais falam muito bem o dialeto. Eu estudei o italiano

moderno e mantenho as tradi¢des italianas.
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Para mim o dialeto véneto manteve entre nos a cultura italiana. “A missa e as
reunides sociais eram no dialeto.” Na comunidade, at¢é bem pouco tempo, “falar
portugués era quase uma afronta e causa de discriminagdo” “A familia teve alguns
conflitos com caboclos, e foi até bastante racista com relagdo a eles.”. “Sentimo-nos
superiores aos negros ¢ aos caboclos. Para nés eles sdo incompetentes e pregui¢osos”.

S6 servindo para servigos bragais e grosseiros.

“Estudei em escola puablica e sofri muito, neste periodo, pela maneira de falar
com sotaque carregado”. Diria que sofro até hoje, mas o pior periodo foi quando morei
em Floriandpolis, para freqiientar a universidade. La era motivo de piadas e fui muito
discriminado pelo meu jeito de falar. Voltei a residir no meio oeste porque aqui o
sotaque ndo chamava tanto a atencdo. Aqui na regido falar com sotaque carregado ndo
chega a ser problema porque mais pessoas falam assim, inclusive alguns alunos. Agora
fora da regido € bastante sério, levando facilmente a discriminagdo. Especialmente no

litoral.

Nas séries iniciais, os professores exigiam que se falasse em portugués, mas
era sO na sala de aula, pois com os colegas as conversas ¢ as brincadeiras aconteciam
no dialeto. As minhas notas mais baixas sempre foram em Portugués. Eu até afirmaria
que “dentro das nossas cabegas esta o sotaque do dialeto. O som ndo obedece. Nos
pensamos no dialeto”. Para dar aulas, entdio, “a gente se policia o tempo todo para néo
errar’. Fui muitas vezes alvo de piadas inclusive na universidade. “Se a vida ndo
exigisse ndo teria aprendido o portugués. Fiz cursos de dicgdo e outros treinamentos
para resolver esse problema, pois “reconhego que € ruim o meu portugués e que ndo
superei a dificuldade em pronunciar alguns sons.”. Tenho problemas na pronuncia dos
“erres” e também outros sons. Vivo procurando sinénimos para as palavras. Por
exemplo “ndo digo: o meu carro. Digo sempre o meu auto. Tenho medo de errar

porque fui discriminado por isso0.”

Na caminhada profissional acho que “a linguagem étnica causou-me prejuizos,

especialmente como professor, pois, tornou-me inseguro”. Também por isso deixei de
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trabalhar em outras universidades, sendo que uma vez que morei no Estado do Acre,
tive oportunidades, mas acabei ndo aceitando. No entanto, na trajetoria social acho que
houve lucros. Conservei a cultura e os costumes italianos ¢ considero-me bilingiie.
Falo fluentemente o italiano moderno, diferenciando-o do dialeto. Afirmo ainda que o

dominio do dialeto facilitou-me o aprendizado do italiano.

Considero a lingua um forte instrumento de poder e de defesa de um grupo.
Com ela o grupo dominante exercita o poder sobre os demais. Na regido em que vivo €
ainda muito forte a presenga do dialeto e quem ndo o domina ndo se estabelece. Por
exemplos os caboclos que vieram de Lages, ndo ficaram, ndo conseguiram vencer a

barreira lingiiistica e a discriminagio social.

3° Entrevistado: Ciro

Sou Bacharel em Quimica e mestre em Engenharia de Produgdo pela UFSC. A
minha origem ¢ rural. Nasci numa pequena cidade do interior do Rio Grande do Sul,
perto de Erechim, numa comunidade formada por descendentes de italianos, alemées e

poloneses.

Sou neto de italianos natos. Meus pais, embora filhos de italianos, ndo tém
cidadania italiana adquirida, nem eu. Os pais ainda vivem 14 na coldnia, no Rio Grande
do Sul. “Eles comunicam-se em portugués com dificuldade, mesclando-o com o
dialeto. Dina que eles falam muito errado.” Nio sei informar que dialeto eles falam, no
entanto, até hoje, na comunidade cultivam-se as tradi¢des italianas especialmente na
alimentagdo. Até hoje fazem o seu proprio vinho, como meus antepassados faziam na
Italia. Nas atividades sociais as conversas e as rezas, especialmente entre os mais

1dosos, ainda sdo no dialeto.

Freqiientei sempre escola publica. Nas séries iniciais, “lembro-me que alguns
colegas ndo falavam portugués, apenas o dialeto. Estes levavam de dois a trés anos

para aprenderem o idioma”. Outro dado importante é que “as professoras dessa época,
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eram também descendentes de italianos e falavam com forte sotaque”. Acho que esse
fato reforgou em mim essa forma de falar. Dai a razdo para as sérias dificuldades que
tenho até hoje, principalmente com relagdo aos “erres”, tanto na linguagem oral quanto
escrita. Talvez eu ndo tenha tido, na época, uma formagdo solida com relagdo a lingua
portuguesa.. Fui vitima de piadas, especialmente quando fui viver em Porto Alegre,

onde era chamado de “gringo grosso da serra”.

No exercicio da profissdo nunca fui discriminado, mas “fui muitas vezes
corrigido pelos alunos, especialmente com relagdo aos “erres”, o que sempre justifico
dizendo que sou descendente de italianos.” Falar com sotaque aqui na regido ndo ¢ um
problema, “mas fora dela ¢ um problema, ¢ motivo de gozagdo.” Lembro-me que

quando fui fazer o mestrado em Florian6polis chamava muito a atengdo pelo modo de
falar.

A linguagem é para mim um importante instrumento de poder, especialmente
no exercicio do magistério. “Se o professor ndo sabe comunicar-se ndo sabe ensinar”.
Penso que o meu sotaque ndo me trouxe prejuizos nem profissionais, nem sociats mas
causou-me algumas dificuldades e insegurangas. “Traz prejuizos quando a pessoa néo
¢ capaz de compreender os fatos do dia a dia, ficando dessa forma a margem das

informagdes.”

4° Entrevistada: Arlete

Eu sou Mestra em Administragdo e trabalho na UNOESC de Joagaba. Sou
bisneta de italianos natos pelo lado materno. Meu pai é descendente de austriacos com
italianos. Os familiares ndo tém cidadania italiana, embora ja tenham tentado, mas

perderam a documentagdo comprobatoria num temporal.

A origem da minha familia € rural. Os pais viveram na colonia. Somos uma
familia numerosa e mantemos as tradi¢des italianas, especialmente na hora da comida.

Todos trabalham o dia todo, mas a noite nos reunimos em volta da mesa para
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conversar e saborear os pratos italianos, feitos pela “mamma”., uma polenta bem
grande, queijo, radite, galinha ao molho, batata doce etc. Quem deixou a coldnia e foi
morar na cidade, ja ndo vive mais tanto as tradi¢des. O dia a dia muito corrido

atrapalha e impede que as preservemos.

Os avos, os pais e os vizinhos mais idosos falavam entre eles o dialeto. Hoje, a
familia fala uma mistura do dialeto e portugués. “Diria que os mais velhos,
antigamente, falavam bem o dialeto, hoje eles pensam que estdo falando o dialeto mas
estdo usando palavras em portugués, nem percebem a mistura. Eu ndo sei identificar

que dialeto eles falavam, sei que néo € o italiano verdadeiro.”

Eu nasci no interior, na Vila Rio Sapata, vindo viver, ainda muito pequena, na
localidade de Barra Torta, também no interior de Herval d’Oeste. Em ambas as
localidades convivi com o dialeto. Estudei durante o primeiro grau em escola piblica.
Ja o segundo grau fiz em escola particular. Na colonia, estudei inicialmente numa
escola isolada, com todas as séries em uma mesma sala. Uma das suas professoras das
séries iniciais era descendente de alemies e a outra de italianos. “Elas tinham muitas
dificuldades quanto ao dominio da linguagem, embora na época, nio me chamava a

atengdo, pois todos falavam assim”

“Eu admito que ainda hoje tenho sotaque, embora eu ndo fale o dialeto,
apenas tenha convivido com ele”. Acho que nunca fui discriminada por falar com
sotaque. “Quando percebo que errei alguma palavra, logo me justifico dizendo: isso €
mama de italianos.” “Na regido os falares étnicos ndo sdo um problema, pois muitos
falam assim. Fora da regido ndo sinto como sendo um problema, embora as pessoas

notem a diferenca.”

A linguagem ¢ um instrumento de poder, principalmente nos aspectos
profissionais, pois facilita a comunicagdo e a vida das pessoas. Quanto a possiveis
prejuizos, “acho que ndo sofri nenhum, mas acontece que leio e estudo muito e,

sobretudo, policio-me para nio errar.”
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5° Entrevistado: Vitorio

Sou graduado em Filosofia e doutor em Sociologia. Minha origem ¢é rural, do
mterior de Tangara. A familia ¢ descendente de italianos, vindos da regido de Treviso.
Somos a quarta geragdo, portanto bisnetos de italianos natos. Os pais em casa, entre
eles, ainda falam o dialeto. “Eu apenas entendo o dialeto, mas nfo o falo”. Durante “a
primeira socializagfio, na escola, convivi com outros descendentes de italianos e com

caboclos.” Na escola lembro-me que era proibido falar o italiano, no caso o dialetal.

Os pais ndo possuem cidadania adquirida, nem tentaram adquiri-la. Eles ainda
vivem na colonia, embora hoje o local seja municipio e eles residam muito proximos
da vila. Meu pai contou-me que, quando foi para a escola, “sd sabia falar o dialeto e
que os colegas riam muito dele”. Quem lhe ensinou a comunicar-se em portugués,
naquela época, foram os caboclos da regido em brincadeiras, pescarias ou no futebol.
Atualmente na regido fala-se mais o portugués do que o dialeto. Meus pais falam
portugués com sotaque, resultado de uma mescla entre o dialeto e a linguagem cabocla.
Eu nio saberia identificar qual é o dialeto falado por eles. “Na vizinhanga e entre os

mais idosos fala-se também portugués com fortes marcas étnicas.”

Estudei em escola publica e ndo tive nenhum problema relativo a linguagem,
mas lembro-me de colegas que tinham muitas dificuldades quanto ao seu modo de
falar. Os professores também eram descendentes de italianos, embora procurassem

falar corretamente.

“Eu nunca me senti excluido socialmente por ter sotaque, embora fosse
identificado fora da regido como gaicho”. Reconhego que de inicio tive maiores
dificuldades com a linguagem escrita, mas para falar nunca tive problemas. Admito
“que as vezes, quando fico nervoso, percebo que o sotaque fica mais forte, mas acho

que 1sso ¢ devido ao emocional e ndo aos aspectos fonéticos.”

“A linguagem étnica é um problema em casos mais extremados”. A regido,

assim como outras, apresenta variantes de fala. Afinal as pessoas falam e sdo
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diferentes e nisso eu ndo vejo nenhum mal. “Ndo faria nenhuma hierarquizagio de
falares”. Por outro lado, “acho que os professores, todos, tém o dever de falar

corretamente.”

A linguagem ¢é um instrumento de poder, “mas n3o pode ser entendida
estritamente como motivo de dominagdo, mas de emancipag¢do”. Na minha concepgdo
ela ¢é basica para o convivio das pessoas, especialmente no processo de globalizagdo.
Passando a ser essencial a sociedade da informagdo e da comunicagdo. Sem o seu
dominio temos prejuizos imediatos em determinados ambientes. “O dominio eficiente
da linguagem abre portas, dai a necessidade de se ter em mente o interlocutor ¢ a

comunidade lingiiistica com quem se esta interagindo.”

6* Entrevistado: Danilo

Eu sou Engenheiro Agronomo e Mestre em Economia Rural. Minha origem ¢é
urbana, nascido em Joagaba. Sou tetraneto de italianos natos. Meus pais ndo t€m
cidadania italiana adquirida, mas eu tenho. Adquiri a cidadania através da linhagem de
minha mie. Os pais vivem em Joagaba, no meio urbano. Falam normalmente o
portugués, mas lembro-me de algumas vezes, quando crianga, de té-los ouvido falando
em italiano, especialmente com os avés. N@o era um italiano gramatical, mas dialetal.
Eles ja foram a Italia e conseguiram comunicar-se em algumas regides e em outras nfo.
Quanto ao dominio do portugués eles comunicam-se relativamente bem. O pai tem o
curso superior completo € a mie tem o segundo grau completo. No ambiente familiar
ndo aprendi nada sobre o dialeto. Lembro-me, embora de forma remota dos avos
falando o dialeto especialmente nas reunides familiares. Mais tarde, durante o

mestrado, estudei o italiano moderno.

Cresci falando apenas o portugués e ndo tive nenhuma relagdo mais marcante
com o idioma de meus antepassados. Meus pais ndo demonstraram nenhum interesse

em me ensinar, talvez por causa das proibigdes que houveram no passado. Os
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professores das séries iniciais falavam sem sotaque, embora fossem descendentes de

italianos.

Estudei em escolas particulares ¢ ndo tive nenhum contato com o dialeto
italiano na escola. “Atribuo o fato as restrigdes do passado.” Meus professores tinham
bom dominio do idioma oficial. Ndo tenho lembranga de nenhum professor com
sotaque ou dificuldade de expressar-se. “Acho que consigo comunicar-me bem, apesar
das girias que as vezes uso”. Ndo tenho problemas relativos a linguagem, “mas acho
que as pessoas com sotaque étnico bem marcante, sofrem em vista disso criticas e

discriminagdes”.

Na regido, o sotaque ndo chega a ser um problema, mas talvez “a proniincia
diferente dos “erres” chegue a atrapalhar, fazendo com que as pessoas fiquem
constrangidas e inseguras, principalmente quando precisam falar em puablico.”
Reconhego que esse modo peculiar de falar é mais ou menos comum na regido, o que
faz com que passe despercebido, na maioria das vezes. Fora dela considero que pode

transformar-se em problema, levando a possiveis discriminagdes.

A linguagem ¢ um instrumento de poder, “porque dependendo da forma que €
empregada pode ter diferentes conotagdes. Pode ser manipulada para gerar tendéncias
e ainda conduzir a determinadas linhas de pensamento.” Portanto, “ quem sabe usé-la
tem mais poder de argumentagdo”. Considero que a comunicagdo falada ou escrita esta
ganhando cada vez mais espaco. Torna-se cada vez mais importante ¢ ndo domina-la

pode ser bastante negativo € causar prejuizos.

7* Entrevistada: Zilda

Sou mestra em Educagdo. Minha origem ¢ rural. Sou tetraneta de italianos
natos, portanto quarta geragdo. Meus pais viviam no interior de Capinzal, numa
colonia chamada Sdo Pedro. Atualmente, a mie mora em Joagaba, comigo. Na coldnia,

os pais falavam somente italiano, ou melhor, num dialeto italiano. Também os vizinhos
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e as pessoas mais velhas falavam apenas o dialeto. Os pais contavam que os irmios
mais velhos, quando foram morar numa serraria, tiveram dificuldades de adaptagéo em
funcgdo de so falarem o dialeto. Quando nasci, pois sou a mais nova da familia, os pais
ja falavam um pouco de portugués, mas sempre misturado ao dialeto. Nédo sei

identificar o dialeto falado pelos familiares, mas acho que era o véneto.

“Eu ja nasci numa serraria, num ambiente de empresa, ndo era mais um
“ambiente de roga”, contudo, 14 predominava também o falar dialetal. Lembro-me das
festas, dos momentos de lazer, da vizinhanga e das conversas no dialeto. Recordo das

oragdes. aprendidas na infincia. Lembro-me ainda da “Ave Maria” em italiano.

A escolarizagdo, nas séries iniciais, aconteceu em escola publica, na cidade de
Capinzal. A professora que me alfabetizou era descendente de italianos, mas lembro
que ndo tinha sotaque. Os outros professores de quinta a oitava série, também os do
segundo grau, ndo tinham sotaque. Com relagdo ao meu proprio falar, acho que néo
tenho problemas, embora tenha convivido bastante com o falar étnico. “Reconhego que
alguns familiares tém dificuldades, falam com sotaque bastante forte”. Considero que
falar com sotaque, na regido, ndo ¢ um problema grave, mas ha alunos da graduagéo
que apresentam sérias dificuldades de pronincia, especialmente dos “erres”. Falar com
sotaque muito acentuado, passa a ser problema, especialmente fora da regido, porque

as pessoas estranham, ¢ diferente do padréo.

8° Entrevistado: Fernando

Nasci em uma pequena cidade do oeste catarinense, onde o urbano e o rural se
confundem. A minha origem ¢ predominantemente rural. Sou engenheiro agrénomo e
mestre em Economia. Descendo de italianos de ambos os lados, terceira geragéo,
portanto neto de italianos natos. Os meus pais ndo t€ém cidadania adquirida, embora a
mae esteja tentando consegui-la. Eu também desejo adquiri-la. Os familiares ainda
vivem na col6nia Rio Araucaria, no municipio de Nova Erechim. Essa colonia foi

praticamente criada por minha familia. “Os antepassados abriram a picada (o caminho)
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a machado e picareta, limparam o mato e construiram as suas casas de madeira feitas a
serrote de puxar.” L4, fala-se o dialeto italiano, “especialmente entre as pessoas mais

velhas e nas rodas de chimarrdo.”

Sobre o dialeto falado pelos familiares, pela vizinhanga e também por mim,
tenho poucas informagbes. “Sei que tem influéncia do espanhol € que € bastante
parecido com o italiano moderno” A mde fala e escreve bem em italiano, mas no
cotidiano utiliza para comunicar-se uma mistura do dialeto e do portugués, com

sotaque étnico, especialmente na pronuncia dos “erres.”

Eu nasci literalmente “no meio do mato”, no interior., onde vivem meus pais.
“Aprendi a falar em portugués com sotaque pelo convivio diario”. “Tenho lembrangas
do “nonno” rezando em italiano”. Estudei em escola publica municipal até a quarta
série. A professora era uma das minhas tias e ndo reclamava do modo com que eu
falava. No ginasio, o professor cobrava, de forma muito severa, a pronuncia correta.
“Tinha até uma caderneta em que ele anotava os erros”. O interessante € que esse
professor era descendente de alemdo. Lembro-me “que exceto o professor de
portugués, os outros também tinham sotaque.” “Quanto a minha prépria linguagem
reconhego que tenho sotaque carregado” Eu procura policiar-me para ndo errar.
Afirmo sempre que quanto a linguagem, “ando em marcha ré”. Prefiro sempre o
sindnimo que ndo tem “erres”. Ja sofri gozagdes e piadas por causa do meu modo de
falar. Quando fui estudar em Chapeco, para fazer o segundo grau, “nfo me sentia
confortavel com relagdo ao meu proprio falar”, ali falava-se diferente embora também
com sotaque. E uma linguagem mais urbanizada. Hoje nfo tenho mais problemas
quanto a isso, pois reconhego que no Brasil existem muitas variantes de fala. Portanto
“ter sotaque ndo o mesmo que falar errado, é apenas uma variante”. Falar com sotaque
acho que nfo é um problema na regio, nem no pais, uma vez que este € o pais da

diversidade.

A linguagem, ou melhor a comunicagdo reconhe¢o que ¢ um instrumento de

poder. Comunicar-me bem é para mim uma forma de conquistar espagos na sociedade.
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“O falar émico traz prejuizos colocando o individuo longe da linguagem padrdo
indispensavel para o dia a dia no meio urbano, especialmente no ambiente

universitario.”

3.2 A SOCIEDADE E OS VALORES QUE CONSAGRA.

A sociedade hierarquiza-se, atribuindo legitimidade ou ndo a determinados
valores. Pierre Bourdieu chama a esse fato de hierarquia dos dominios e dos objetos. E
portanto a sociedade que orienta os investimentos intelectuais e faz a mediagdo das
estruturas € das oportunidades de lucro material ou simbdlico. Ha pois, uma dicotomia.
De um lado, estdo os dominios ou objetos tidos como naturais, nobres e sérios, que se
transformam em praticas legitimas. Estes, logo, adquirem prestigio, ganham
defensores, guardides. De outro lado estio os dominios ou objetos considerados
simplérios, vulgares ou fateis, tidos como de vanguarda ou heréticos. E constante o
conflito entre a ortodoxia académica e o conhecimento popular, mas o importante €
que deles resultam lucros tanto materiais como simbo6licos, tais como novas pesquisas.
Sdo na pratica, Iutas politicas que visam remodelar as relagdes sociais e as praticas
culturais. Delas surge uma nova ordem de valores e estes interferem nos rumos do

€nsino.

A escola, por sua vez, opta pelos valores que alcancam maior prestigio
cultural. O idioma oficial, € pois o de maior prestigio. Portanto, passa a ser também o
idioma oficial da escola. Dai afirmarmos que a escola € por exceléncia uma institui¢do
conservadora, uma vez que da legitimidade as desigualdades sociais, quando sanciona
a heranga cultural (patrimonio cultural recebido da familia e da sociedade) como
natural e trata-a como se fosse um dom. (dons sdo qualidades natas), mantendo os
valores das classes dominantes. A escola, no entanto, ndo esta sozinha nessa escolha,
mas com ela contribuem também os socialmente privilegiados, a elite cultural do pais.

Passando dai a serem almejados por todos, inclusive pela familia.
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A familia por sua vez transmite aos filhos, mais por vias indiretas do que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados,
que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a

instituicdo escolar. A heranga cultural é a responsavel pela diferenga inicial das criangas

diante da experiéncia escolar e, consegiientemente, pelas taxas de éxito™".

A heranga cultural ou capital cultural é percebida através do desempenho
escolar. Pais cultos, filhos com melhor desempenho, pais incultos, problemas de
adequagio e de desempenho no ambiente escolar. Aprenderam desde cedo a manejar o
idioma oficial, t€ém contato com livros, revistas, viagens, teatros. etc. O acesso ao
ensino superior também reflete essa heranga. As chances de um jovem das classes
socialmente mais cultas chegar a universidade sdo maiores do que as chances de um
filho de agricultor Este ultimo, por sua vez tem mais chances que o fitho de um
assalariado. Ha entre eles uma marcante desigualdade de informagdes, que ddo aos
primeiros condigdes privilegiadas. Estes herdam “savoir-faire” (a habilidade, a
competéncia). Dominam desde muito cedo a lingua materna e sdo desde o inicio de
suas vidas privilegiados culturalmente. Tais conhecimentos foram-lhe transmitidas de
maneira natural, no convivio da familia sem nenhum esforgo metodolégico, quase que
por osmose. Sem muito esforgo e com menos dificuldade terdo acesso a universidade e

posteriormente aos cargos mais almejados.

Dentre os entrevistados podemos destacar a importincia da heranga cultural,
especialmente se nos detivermos nas informagdes dadas pelo Danilo (6° entrevistado).
Ele foi privilegiado culturalmente, se comparado aos demais, em trés importantes
aspectos. Seus pais eram detentores de saberes que os demais pais ndo eram. O pai tem
curso superior e a mée segundo grau completo. Os familiares viajaram, conheceram a
Italia e outras regides da Europa. Ele proprio teve uma vida essencialmente urbana,
onde ndo se aceitam mais os falares com tragos étnicos, embora seja descendentes de
italianos, tanto quanto os outros. Recebeu pois, no convivio familiar informagbes mais
sofisticadas. Quanto a sua escolarizag¢do também foi diferente. Aconteceu em escolas

particulares, desde as séries iniciais, até o final do segundo grau. Desde cedo estudou

5! NOGUEIRA, M. A. CATANL. A. (org.). Pierre Bourdieu-escritos em educacio. 2.ed. Petropolis, RJ.:
Vozes, 1998, p.41-42.
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em escolas particulares, num ambiente de cultura mais sofisticada e de elite. Mais
tarde, durante o mestrado, estudou o italiano modemo. Tudo isso colaborou para que
ele ndo assimilasse tragos do dialeto de seus avos. O éxito escolar de uma crianga esta
portanto, intimamente ligado ao capital cultural global da familia. Entre o Danilo e os

outros entrevistados paira a desigualdade de informagdes e de oportunidades.

3.3 OS FALARES ETNICOS E O AMBIENTE RURAL

Os falares étnicos estdo muito presentes na vida da populagio entrevistada,
assim como também permanecem , entre eles, alguns tragos da cultura italiana. Todos
sentem orgutho de seus antepassados e falam de suas origens com muito carinho.
Vieram a tona lembrangas do “nonno”, da “nonna”, das histdrias, da vizinhanga, das
ora¢des. Todos sdo descendentes de italianos e conviveram com a linguagem dialetal,
especialmente durante a infancia. O dialeto faz parte do patriménio cultural de cada
um deles, em maior ou menor grau. Como afirma Bourdieu, “essa influéncia nfio cessa
jamais de se exercer.” , As entrevistas bem demonstram isso, se considerarmos que da
populagio ouvida, seis deles, tém dificuldade para pronunciar os “erres”. No decorrer
dos dialogos, duas palavras tinham o objetivo de avaliar a pronincia do som “erre”
mnicial, que é forte, como se fossem dois. Essas palavras eram: “rural” e “regido”.

Naturalmente respondiam com um “erre” fraco.

Além do Danilo ( 6° entrevistado), cuja origem ¢é urbana e que conviveu desde
cedo com o idioma oficial, a Zilda (7* entrevistada) também é um caso especial. E a
filha mais nova de uma familia tipica de descendentes de italianos, que viveram na
colonia e na serraria por muitos anos. No entanto, a filha mais nova foi estudar na
cidade. Freqiientou escola piblica urbana e de boa qualidade, conviveu e teve as
mesmas oportunidades vividas pela elite da cidade. O dialeto fazia parte do seu dia a
dia, era a linguagem dos pais e dos irmfos mais velhos. Os irmdos ja haviam tido
problemas de adaptagdo na escola por causa da linguagem. Para a cagula os pais

desejavam outro destino. Ainda bem pequena, passou a viver no mundo urbano, que
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ndo admitia os falares étnicos, tratando-os as vezes de forma pejorativa. Ela aproveitou

as oportunidades e buscou a superagio das marcas étnicas de seu linguajar.

O Jilio (1° entrevistado), o Sandro (2° entrevistado), o Ciro (3° entrevistado), a
Arlete (4° entrevistada), o Vitorino ( 5° entrevistado) e o Fernando (8° entrevistado)
herdaram patriménios cﬁlturais semelhantes. Viveram a infincia na colonia, em
contato didrio com o falar dialetal. Neles a linguagem com tragcos étnicos é bastante
acentuada, especialmente quando nervosos; apesar do esfor¢o que fazem para supera-
los. Sdo atualmente, detentores de uma relativa competéncia lingiiistica e estdo
conscientes de suas dificuldades especialmente com relagdo a pronuncia dos erres.
Apesar dos muitos anos de escolaridade, dos titulos conquistados como mestrado e
doutorado, nota-se neles ainda, a influéncia do meio lingiiistico de origem. O dialeto
falado, ou a mistura de idiomas, vivida em casa e na escola marcou-lhes
profundamente. O Sandro (2° entrevistado), chega a afirmar que pensa no dialeto. Ele,
mais do que os outros, falava apenas o dialeto até os oito anos de idade. E também o

que apresenta maiores dificuldades

No Hilio, no Sandro, no Ciro, no Vitorino, na Arlete ¢ no Fernando, trés
aspectos contribuiram para reforcar as marcas étnicas. Primeiro, o convivio familiar
reproduziu neles a linguagem étnica. Segundo, a origem rural, reforgou e fixou neles
esse modo de falar, um misto de dialeto com portugués. Por ultimo, a escola publica
rural, reproduzindo os falares da comunidade. Esse fato reflete, antes de mais nada, as
limitagGes das escolas do meio rural, se comparadas as escolas urbanas, especialmente

as particulares.

O idioma oficial, no meio oeste catarinense, aparece com freqiiéncia mesclado
com os falares étnicos. Essa mescla interfere principalmente na prontincia e na escrita
dos “erres”. Esse fato pode ser observado no video, quando da leitura do poema de
Cecilia Meireles “Rola a Chuva”, feita por duas alunas do Curso de Pedagogia,
especialmente para esta pesquisa. Todos os “erres” sdo pronunciados foneticamente

iguais a pronuncia do “erre” dialetal, geralmente fraco. Até mesmo no italiano
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moderno a maioria dos “erres” sdo fracos. Vejamos o caso das palavras em italiano
“ragazzo”, “regione” e “orologio”. E este “erre” brando semelhante is palavras em
portugués que possuem um “erre” no seu interior, como por exemplo: “carisma” €
“barulho”. Nio significa, no entanto, que em italiano n3o exista o “erre” forte, pleno,
mas a sua existéncia é proporcionalmente muito inferior. Lembro-me de: .”azzurro” e
“chitarra”. E de algumas formas verbais (futuro do verbo venire: verro, verrai, verra,

verremo verrete verrenno)

A mescla lingiiistica esta ligada a assimilagdo coerciva, resultante de uma
politica governamental para impor o idioma e a cultura nacionais. O pais pretendia ser
monolingiie, a partir da vertente lusa. Para tal, os grupos étnicos deveriam ser
assimilados. Deveriam esquecer as suas raizes culturais e étnicas, inclusive o idioma.
A lingua oficial deveria absorver no mais curto espaco de tempo os dialetos
estrangeiros. A escola desempenhou o seu papel e eliminou quase totalmente as marcas
étnicas nos meios urbanos. No meio rural, no entanto, o capital cultural das pessoas era
outro. O ambiente familiar e social dava-lhes como heranga durante a primeira
socializagdo a linguagem simples e dialetal. Sdo marcas dificeis de superar, mesmo que
ocorram investimentos e a consegiiente ampliagdo do capital cultural, que é o caso da
populacio entrevistada. Apesar dos titulos, do esforgo pessoal, estas marcas ainda
estdo presentes em seis deles, quando pronunciaram com “erre” brando as palavras

“rural” e “regido”.

O Estado, de modo geral, privilegiou em termos culturais as cidades. Deu a
elas escolas publicas de boa qualidade. Exigiu qualificagdo de professores. Facilitou a
criagdo de colégios particulares. Criou planos e mais planos, visando a melhoria do
ensino para a elite. Quanto ao homem do campo, este ficou abandonado a propria
sorte. Seus filhos tinham, quando muito, uma escola isolada, onde uma tnica
professora atendia a todos os alunos de primeira a quarta série. Dela ndo se exigia
habilitagdo, desde que morasse na comunidade e fosse razoavelmente escolarizada, ou

seja, soubesse um pouco mais que os seus alunos. Até hoje existem as tais escolas
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isoladas, mas com novo titulo: “multisseriadas”, Esta por sua vez, possivelmente sera

freqiientada pelas novas geragdes de descendentes de italianos.

A escola, segundo Pierre Bourdieu, ainda hoje perpetua as desigualdades
sociais. Favorece os privilegiados culturalmente, especialmente os do meio urbano e
desfavorece os detentores de menor patriménio cultural. A igualdade ¢ apenas formal,
utilizando a chamada pedagogia “para o despertar”. Esta visa despertar dons
adormecidos em alguns, ou seja a heranga e as vivéncias que constituem o patriménio
cultural dos privilegiados. Neles esse patrim6nio ¢ interpretado como natural.. Essa
pedagogia esquece aqueles que ndo herdaram um patrimdnio cultural; que ndo
conviveram com o idioma oficial correto, sem sotaques desde a infincia; que nunca
sairam do meio rural; que ndo usufruiram das benesses das cidades. A escola ainda
hoje distancia-se da pedagogia racional e universal, que visa dar tudo a todos. O
dominio da lingua oficial e da cultural passa, sob a perspectiva de uma pedagogia
racional, a ser essencial, pois da acesso ao conhecimento de forma igualitaria e
inclusiva. Ndo privilegia ninguém. N&do considera que alguns saberes, tidos como
primarios, ndo sdo de dominio de todos, mas apenas dos privilegiados culturais. O
ensino tradicional legitima a transmissdo da heranga cultural, além de exercer uma

func¢do mistificadora, que dé a idéia de igualdade de oportunidade.

A linguagem com tragos étnicos e a infincia vivida no meio rural marcou
profundamente a maioria dos entrevistados. A vinda para o meio urbano para continuar
os estudos fez com que todos eles encarassem as dificuldades e investissem na
ampliagdo de seus patrimdnios culturais. S6 com muito esfor¢o, com um policiamento
constante conseguiram superar as dificuldades que admitem ter. O sotaque segundo
eles ndo chega a ser um problema, mas ¢ um diferencial negativo, que os coloca em
posigdo inferioridade. Destacar-se por ser inteligente, brilhante, seguro e bom
comunicador ¢ agradavel. Agora, pelo modo de falar que lembra “ a roga” (esteredtipo
negativo, pejorativo usado para referir-se as pessoas incultas do meio rural), ndo ajuda
a ninguém, muito pelo contrario, reforga a inseguranga e o receio de expor-se. Muitos

dos entrevistados demonstraram uma preocupacio constante com o seu modo de falar.
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Afinal sdo professores e como tal devem dominar a lingua oficial sem sotaque. Alguns
referiram-se as perdas, outros acham que elas ndo foram tdo sérias e que as superaram

sem traumas.

Todos no entanto concordam que a linguagem ¢ um instrumento de poder. Ndo
apenas no sentido negativo, de dominagiio, mas também no sentido positivo de
propiciar a todos maior emancipagdo Segundo eles, o dominio da linguagem oficial
propicia a igualdade de oportunidades aos seus detentores, quando facilita o acesso ao
conhecimento, quando da seguranga e facilita a comunicagdo. No caso dos
entrevistados, a boa comunicagio ¢ essencial para o desempenho de suas fungdes de

professores.

3.4 A ESCOLA E OS INVESTIMENTOS CULTURAIS

A populagdo dos entrevistados constitui um grupo excepcional, por que
escapou ao destino coletivo; como saber ler, escrever e resolver as quatro operagdes.
Esses conhecimentos elementares sdo essenciais & vida na colonia, mas o grupo foi
além, buscou e conseguiu mobilidade social Pela origem deveriam ser também
colonos, mas gragas aos investimentos pessoais ascenderam na escala social. Eles
seriam aqueles que a escola liberou, concedeu-lhes titulos e diplomas, enfim
superaram as desigualdades iniciais. Eles fugiram a regra porque detinham um maior
capital cultural (alguns casos) e os que ndo detinham souberam desenvolver; e
investiram economicamente na sua formagdo. Deixaram a vida simples e pacata do
meio rural e foram para as cidades em busca de uma melhor formacdo escolar e

profissional.

O sucesso escolar e profissional dos entrevistados estd pois, intimamente
ligado ao capital cultural de cada um e este relaciona-se indiretamente a idéia de
capital econdmico, quando, através dele, buscam-se lucros: cargos e ou beneficios
econdmicos. Para se adquirir mais capital cultural sio feitos investimentos

educacionais, que resultam em maiores ou menores taxas de lucro no mercado de
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trabalho. Investimentos culturais em nivel macro podem trazer, por exemplo, maior
produtividade a nivel nacional. Investimentos pessoais podem trazer lucros pessoats,
duréaveis ou transitérios. Adquirimos mais capital cultural de trés formas: em estado de

acumulagdo, em estado de objetivagio ou em estado de institucionalizagio.**(51)

A acumulagdo de capital cultural exige um trabalho de inculcagdo, de
assimilagdio, exige tempo e esforgo pessoal. E uma propriedade que passa a fazer parte
da pessoa. Transforma-se em “habitus”. A aquisi¢ido da linguagem padrido é um bom
exemplo de capital cultural acumulado, transformado em habitus. A pessoa para
adquiri-la pagou com o seu tempo, com a sua propria pessoa. Sua aquisi¢do é mais
dissimulada, inconsciente. Passa a fazer parte do individuo e morre com ele. E aquilo
que a pessoa internalizou, incorporou de forma intransferivel, a qual funciona mais no

nivel simbolico.

Capital cultural objetivado, no entanto, tem suportes materiais incorporados e
relaciona-se ao capital cultural acumulado. E transferivel e negociavel. Cria valores
econdémicos nos seus respectivos mercados. O capital cultural objetivado é constituido

pelas obras de arte, por instrumentos complexos e sofisticados € por objetos raros etc.

Capital cultural em estado institucionalizado é o resultado de uma magia
coletiva que atribui diplomas e certides para atestar competéncia cultural. O portador
adquiri um bem simbdlico, com um valor convencional de mercado e com respaldo
juridico.Um diploma adquiri valor de mercado quando aquela competéncia ¢ procurada
pelo mercado de trabalho. Diploma no entanto néo atesta competéncia para sempre, dai

a necessidade de formagéio

A busca de novas competéncias comeca cedo, mesmo antes da graduagdo.
Precisamos agregar valores e somar competéncias. O bilingiiismo ¢, atualmente uma

competéncia bastante valorizada no mercado de trabalho, especialmente no

2 NOGUEIRA, M. A. CATAN], A. Pierre Bourdieu — Escritos de Educacio. Petropolis, RJ: Vozes, 1998,
p-73-77. (InformagGes sobre tipos de capitais culturais)
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internacional. O aproveitamento de uma heranga que favorece o bilingiiismo parece ser
algo l6gico e coerente. Todos os entrevistados afirmam que gostariam de estudar
italiano moderno, pois pelo menos entendem o dialeto familiar, mas apenas dois

estudaram e apenas um afirmou que fala fluentemente.

A escola, segundo BOURDIEU, apud NOGUEIRA; CATANI (1998, p.13):
“segue excluindo, cada vez de forma mais dissimulada e sutil, conservando no seu
interior os excluidos, postergando a sua eliminagdo e reservando a eles os setores
escolares mais desvalorizados. A escola permanece uma das institui¢des principais de

manutengdo de privilégios™™.

A escola em ultima analise deve, pelo menos, propiciar a todos a competéncia
lingiiistica, que €, sem sombra de divida, a porta de acesso para outros saberes. Sem
ela, priva-se o individuo de informagdes fundamentais, que lhe permitiria interpretar o
mundo que o cerca. A linguagem ¢é por essas razdes um importante instrumento de
poder politico. Ela possibilita a inclusdo quando facilita a igualdade de oportunidades
a todos. Ela possibilita a exclusdo quando dificulta a igualdade de oportunidades a

todos.

3.5 A LINGUA OFICIAL E A NACIONALIZACAO DO ENSINO

Em Santa Catarina, desde o inicio do século XX, o ensino oficial ndo era
eficaz, o proprio governo reconhecia isto. Os professores eram preparados as pressas.
As escolas eram poucas. A situagdo ndo melthorou muito nos anos seguintes e agravou-
se com O surgimento € o crescimento das colOnias estrangeiros. Algumas dessas
comunidades, especialmente nas italianas e alemis do interior do Estado, criavam a

sua propria escola, e ensinavam em lingua estrangeira. Era a chamada escola

* BOURDIEU. P. apud NOGUEIRA, M. A. CATANI, A. Pierre Bourdieu — Escritos de Educacio.
Petropolis, RJ: Vozes, 1998, p.13.
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estrangeira ou seja “aquela em que uma ou mais disciplina era ensinada em lingua

estrangeira, ainda que o professor fosse de nacionalidade brasileir 34,

Em 1917, quando da Primeira Guerra Mundial, o pais passa a preocupar-se
com o ensino ministrado nas zonas coloniais. Especialmente com as escolas que
ensinavam em lingua estrangeiras. Por influéncia do governo federal surgem nos
Estados do Sul do pais as chamadas “escolas de nacionalizagio”. Estas localizavam-se
nas zonas influéncia das escolas estrangeiras. O programa de ensino das escolas
publicas foi estendido também a essas escolas. As aulas deveriam ser ministradas
obrigatoriamente em portugués. Incluiram-se aulas de histéria e geografia do Brasil.
etc. “Escolas, onde nfio se ensinava eficientemente o portugués foram fechadas” . O
dominio eficiente da lingua nacional, pelos estudantes de origem estrangeira, torna-se

fundamental a assimilagdo do .sentimento de brasilidade.

O pais tenta promover a integragdo sociopolitica dos estrangeiros e de seus
descendentes estimulando e promovendo a assimilagio dos valores culturais de cunho
nacionalista. Segundo Fiori, a nacionalizagdo s ¢ possivel processar-se em sociedades
que desenvolvem a chamada “consciéncia nacional””. As escolas de nacionalizagio
objetivavam criar e aprofundar nos descendentes dos imigrantes estrangeiros esse

sentimento, o sentimento de amor a terra que os viu nascer.

O governo passa entdo a preocupar-se, especialmente com uma possivel
“italianiza¢d30” ou “germaniza¢do” das criangas brasileiras, filhas de imigrantes
estrangeiros através das escolas®®. (55) Nesse contexto social inicia-se o processo de
integragdo social dos estrangeiros através da assimilagdo dos valores culturais
brasileiros. A assimilag@o cultural foi assim conceituada por Emilio Willems:

mudanca da personalidade realizada pela substituigdo de combinagdes de atitudes e valores,

por novas combinagdes de atitudes e valores que vem integrar o individuo em uma sociedade
culturalmente diferente (...) Um aspecto particular da assimilagdo, ha a nacionalizagdo que

> FIOR], N. A Aspectos da evolugio do ensino piblice. 2.ed. Flerianopolis: UFSC, 1991, p.101
55 -

Ibid., p.104.
56 Sobre italianizagdo ¢ germanizagio ler FIORI, N. A. op. cit. p.102.
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consiste na adogdo de um novo esquema de atitudes-valores que simboliza a integragdo na
sociedade politica adotiva®’.

Os valores culturais transmitidos, nem sempre eram os nacionais.” mas os do

pais de origem.

Em Santa Catarina especialmente “nas regides de imigra¢do os docentes que lecionavam em
lingua vernacula costumavam conhecé-la muito precariamente”(...) A falta de professores
capazes de ensinar eficientemente o portugués a crianga que por heranga da socializagdo
familiar, s6 falavam em outro idioma, constituia-se em um sério e antigo obstaculo a
disseminag3o da lingua nacional.*®.

Nas escolas catarinenses, no entanto os professores de nacionalidade
estrangeira ndo foram proibidos de lecionar, desde que soubessem falar também o
portugués. Até se valorizava o bilingiiismo, uma vez que este poderia facilitar o ensino
do idioma nacional e facilitaria as relagdes internacionais. Fra uma politica liberal, se
comparada a outros Estados da federagéo. Estavam apoiados pela reforma de Orestes

Guimardes, de 1911, que valorizava muito a colaboragdo da comunidade.

A escola de nacionalizagdo, ou seja a escola destinada aos descendentes de
imigrantes, desempenhou um relevante papel integrador junto a sociedade catarinense.
A lingua portuguesa, de forma lenta mas progressiva, passou a fazer parte da vida
dessas comunidades. Com o inicio da primeira guerra em 1917, o assunto ganhou
importancia, mas a reforma de Orestes Guimardes perdurou, apesar das criticas e das

muitas modificagdes até 1935.

No entanto, o chamado Estado Novo, esperava a intensificagdo do processo de
integragdo social, mediante agdo da escola. Saber o idioma nacional n#o era suficiente,
esperava-se que os descendentes dos imigrantes, ja nascidos no pais, amassem a terra

que 0s viu nascer.

> WILLEMS, E. apud FIORI, N. A. Aspectos da evolugio do ensino piiblico. 2.ed. Floriandpolis: UFSC,
1991, p.102-4

® FIORI, N. A. Aspectos da evolugdo do ensino publico. 2.ed. Floriendpolis: UFSC, 1991, p.111e 112.
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Nos Estados do sul do pais, em 1938, surge uma politica de nacionalizagéo
do ensino primario bastante agressiva. A escola deveria a partir de entdo promover
uma assimilagdo coerciva de nacionalizagdo. Esta determinava que:

o ensino primario deveria ser ministrado exclusivamente em portugués; foram proibidas

legendas, disticos e inscrigdes em outro idioma que ndo o nacional; os estabelecimentos de

ensino ndo poderiam receber subvengdes de governos ou instituigdes estrangeiras; as escolas
particulares deviam ser registradas nos orgaos oficiais competentes e era necessario que seus

diretores e professores fossem de nacionalidade brasileira E passou a haver severas penas,
para os infratores.*

Em 1942 acontece o rompimento das relagdes diplomaticas entre o Brasil e a
Alemanha. Vive-se a Segunda Guerra Mundial. Os governos temem as mfluéncias
nazistas e o lento processo de assimilagdo desenvolvido até entdo, passa novamente a
ser um problema nacional. Os imigrantes alemdes e italianos e seus descendentes
viveram a partir dai um forte controle politico e social. Foram proibidos os idiomas
estrangeiros, considerados pejorativamente alienigenas. Cria-se o estere6tipo negativo

relacionado aos falares com marcas étnicas.

No oeste de Santa Catarina, os imigrantes também foram afetados pela
proibigdo dos falares étnicos. Esse fato aparece claramente quando os entrevistados
relembram historias contadas pelos familiares sobre ameagas, prisdes e castigos para
quem fosse surpreendido fazendo uso dos falares proibidos. Todos ouviram os pais
afirmarem que falar em italiano era feio, que lhes traria problemas etc. Essas idéias,
passadas de pai para filho, faziam parte dos objetivos nacionalizantes, que deveriam
promover uma assimilagdo coerciva, proibindo e punindo os infratores. As medidas
mencionadas aconteceram durante o Estado Novo, no governo de Getalio Vargas. Tal
fato influenciou e marcou profundamente os imigrantes e seus descendentes. Acentuou
0 processo que perdura até hoje, um idioma substituindo o outro. Inicialmente os dois
misturam-se, mesclam-se. As pessoas envolvidas nem percebem o jogo, pouco a pouco

vao assimilando a linguagem imposta e distanciando-se cada vez mais da sua lingua

* FIORI, N. A. Aspectos da evolugfo do ensino piiblico. 2.ed. Floriendpolis: UFSC, 1991, p.134 -5.
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materna. Esta acaba perdendo-se no tempo e com ela perde-se também a cultura étnica,

o sentimento de pertenga a etnia.

Numa rapida retrospectiva podemos afirmar que o processo de assimilagdo dos
imigrantes estrangeiros ndo acabou. Inicialmente esperava-se que fosse feito de forma
progressiva e natural . Intensifica-se a partir da Primeira Guerra, surgem as primeiras
proibi¢des relativas ao uso dos idiomas alienigenas. O processo € fortalecido em
1922 pela Semana da Arte Moderna, pois esta tinha por objetivo libertar o pais da
cultura estrangeira. Depois, 0 processo assimilatorio torna-se coercivo, especialmente
durante a Segunda Guerra. Vém as proibigdes a tudo que ¢ estrangeiro, especialmente
aos idiomas e a cultura estrangeira. Mas a vida continua, o pais, que até a década de
setenta era essencialmente rural, transforma-se. Surgem as grandes, médias e pequenas
cidades, onde convivem pacificamente muitas etnias. Os italos-brasileiros urbanos
assimilam o idioma oficial e integram-se a vida nacional. A vida segue, cada vez em
ritmo mais acelerado. Os descendentes de italianos do meio oeste catarinense, das
areas rurais, no entanto, permanecem em processo assimilatorio. O Século XX
terminou, entramos no Século XXI, muitas geragdes se passaram desde a chegada dos
primeiros imigrantes. A cultura e o idioma oficial continuam absorvendo de forma
muito lenta a cultura e os dialetos trazidos da velho continente. Feita a pesquisa,
constatado o fato, paira no ar a pergunta: Até quando vi3o permanecer em processo

assimilatorio?

A ciéncia, para a qual tem-se a expectativa de que esta dissertagdo esteja
contribuindo, mostra o caminho, fundamenta uma trajetoria emancipatoria e de
respeito a diversidade, que permite ao individuo transcender a sua realidade e superar

as dificuldades lingiiisticas iniciais.



CONCLUSAO

A pesquisa analisou as politicas sociolingiiisticas e suas conseqii€ncias,
estudando no decorrer dos anos 1999 e 2000, o falar dos descendentes de italianos,
provenientes de areas rurais, em amostra formada pelos alunos do Curso de Pedagogia
da UNOESC - Universidade do Oeste de Santa Catarina, Campus Aproximado de
Capinzal, de 1999 a 2000 e uma amostra intencional composta oito elementos

detentores de titulos de pos-graduagio de mestre e ou doutor.

O estudo, inicialmente, preocupou-se em analisar como o Estado trata a lingua
oficial e como esta relaciona-se com a diversidade lingiiistica. Para tal, recorreu-se ao
estudo da legislagdo vigente, no que se refere ao ensino da lingua oficial e as

diferengas étnicas, chegando-se a algumas conclusdes:

1- A legislagdo procura amparar-se cientificamente nas teorias construtivistas
e sociointeracionistas. A teoria construtivista de Jean Piaget centra-se nas
questdes cognitivas da aprendizagem. O construtivismo pés-piagetiano, ou
sOcio-interacionista, aponta para a necessidade de ir além da realidade
proximal dos alunos, provocando o didlogo desta com o mundo. Diante
desses novos paradigmas, criam-se leis que buscam adequar-se a esses

paradigmas.

2- A escola, amparada pela legislagdo, prestigia o idioma oficial. O dominio

da linguagem padrdo é um instrumento de agdo e de poder, que concede
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privilégios aos seus detentores, ampliando conhecimentos indispensaveis
para o exercicio pleno da cidadania. Assim, o dominio do idioma oficial

favorece a igualdade de oportunidades

3- Os alunos do Curso de Pedagogia sdo 72% (97) professores da rede publica
de ensino, mas quanto ao manejo da lingua oficial, estdo em processo de
assimilacdo da lingua oficial dominada sem sotaque. Vivem uma
assimilagdo tardia e lenta, influenciada pelo ambiente rural, pela familia e

depois pela escola.

As questdes étnicas relativas a linguagem dos alunos foram analisadas a partir

trés hipoteses, como segue:

Hipétese I: No meio oeste catarinense os falares étnicos (as linguas maternas,
dialetos italianos) sdo causadores de prejuizos lingiisticos em relagio ao idioma
oficial. A hipotese confirma-se quando da leitura do texto: “Rola a Chuva”. Num
contexto de 2546 possibilidade de acerto, com relagdo a pronuncia dos “erres”, houve
27% de erros (684) do total. Indice bastante alto, especialmente, se considerarmos os

anos de escolaridade que os alunos do Curso de Pedagogia possuem.

Hipétese II: Os alunos mais novos (de 19 a 30 anos), em relagdo ao idioma
oficial, apresentam menos erros relacionados aos falares étnicos que os alunos com
idade superior. Os questionarios e também a leitura do texto “Rola a Chuva” indicaram
que o fator idade ndo é relevante, uma vez que a diferenga entre o0 nimero de erros
entre os dois grupos foi muito pequena. Os alunos com menos de 30 anos cometeram
48 % dos erros (325), contra 52% erros (357) cometidos pelos alunos com mais de 30
anos. Na avaliagdo desta hipotese destaca-se o seguinte dado: dos 325 erros cometidos
pelos alunos jovens, destes 25% de erros (80) foram cometidos pelos alunos de origem
urbana contra 75% de erros (245) cometidos pelos alunos de origem rural. Também
entre os mais velhos, com idade superior a trinta anos, notamos que o namero de erros
foi maior entre os alunos do meio rural. Num total de 357 erros, aconteceram 42% de

erros (150) em alunos de origem no meio urbano, contra 58% erros (207) entre os
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alunos de origem do meio rural. Esta analise tende a confirmar a terceira e ultima

hipétese.

Hipotese III: Os alunos oriundos das zonas rurais, em relagdo ao idioma
oficial, apresentam mais intensidade de erros relacionados com os falares étnicos que
os alunos das zonas urbanas. Dos 682 erros os alunos do meio urbano cometeram 34%
erros (230) contra 66% erros (452) dos alunos do meio rural. Confirma-se pois a
hipétese de que a linguagem com marcas étnicas manteve-se no tempo quando se trata

do meio rural.

Os questionarios confirmam a presenga dos dialetos no ambiente familiar,
social e de lazer. E um modo peculiar de falar, que entre o grupo até soa bem, mas
para um estranho, acostumado com o idioma oficial sem marcas étnicas, logo percebe
e identifica, geralmente de forma estereotipada e depreciativa, chamando-os de “gringo
grosso, rocetro”. Vitimas do preconceito e da discriminagdo, os prejuizos virdo a longo
prazo. Tornam-se inseguros ¢ tém medo de falar em publico. Vivem em constante
policiamento para ndo errar. Procuram sindnimos e quando nervosos, erram, apesar da

formagdo universitaria e dos titulos.

Estdo longe do modo de falar nacional, indispensavel no mundo atual. Um dos
entrevistados afirmou mesmo, que na sua regifo, houve um “aportuguesamento” do
dialeto e isso ndo reflete competéncia lingiistica. Esses falares refletem a realidade
local As pessoas portadores desses falares, quando deixam a colonia e vdo viver na
cidade mais proxima, sdo certamente vitimas do preconceito e das piadas. O falar local
ndo ¢ emancipatdrio, ndo possibilita igualdade de conhecimentos, de condi¢des e de

oportunidades para enfrentar o mundo

A escola publica e o ambiente rural fazem parte desse contexto, tendo em vista
que 104 alunos descendentes de italianos e sete dos oito entrevistados foram
alfabetizados em escolas publicas. O Brasil rural lentamente foi se transformando,
foram surgindo as grandes, as médias e as pequenas cidades. Nestas ultimas, o urbano

e o rural se confundem. Os alunos do Curso de Pedagogia tém origem rural, nasceram
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no que foi uma colonia, mas que hoje € uma pequena cidade. A vida ndo mudou muito.
Todos se conhecem, t€m praticamente os mesmos interesses € vivem da agricultura,
ou, quando muito, estdo ligados a uma agroindustria.. A linguagem com marcas étnicas
também fez parte de suas vidas. Criou neles o que Bourdieu define como “habitus”.
Essa forma de expressar-se foi incorporada, passou a ser parte deles e portanto sera
dificil perdé-la. Alguns dos entrevistados bem demonstram essa afirmativa. Eles
conquistaram competéncias, tanto lingiiisticas quanto profissionais, reconhecidas
nacionalmente e, no entanto, precisam policiar-se para nfio errar no uso do idioma
nacional. Alguns sdo inseguros e timidos por isso. No entanto, as entrevistas
demonstram também que uma escola de boa qualidade, principalmente durante as

séries iniciais, pode contribuir para a superagdo das marcas étnicas e discriminatorias.
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ANEXOS 1 — QUESTIONARIO (APLICADO PARA OS ALUNOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNOESC/ CAPINZAL- 1999/2000)

Caras alunas,

E chegada a hora da coleta de dados para a conclusio de minha dissertagdo. de
mestrado. Como vocés sabem, minha pesquisa ¢ sobre o falar dos descendentes de
italianos. Para conclui-la preciso da colaboragédo de todas, respondendo ao questionario

abaixo. Certa de poder contar com a colaboragdo de vocés, agradego.

Schirlei

I- Informacées Pessoais:
INOIIIE. ...ttt ettt ettt e et e e et e e s e aas e e e e s b bt e s sasbreesbebee s e snraeaeensaneens
Ano € 10cal de NASCIMENTO:.........cccoiiiiiiiiiiiiiei et
Reside em area: (...)rural  (...) urbana:

II-Descendéncia: (Contato primario)

1-Vocé ¢é descendente de italiano?
( ) Sim ( )Nao (...) Outra descendéncia (Fale sobre ela)

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

2-Qual o grau de descendéncia?
(...) filho (a) (...)neto(a) (... bisneto(a) (...) tetraneto
(...) outro (adotado)

3-Quem descende de italianos?



(.) S—eu pai (...) Sua mae (...) Ambos

4-Seus pais nasceram na Italia?

(...) Sim (..) Nio

5-Seus pais tém nacionalidade italiana, por terem nascido na Italia?
(...) Sim (...) Nio

6-Seus pais tém nacionalidade adquirida (dupla cidadania)?

(....) Apenas o pai (....) Apenas amde (...) Ambos

7-Seus pais viviam na colonia? (Por colonia entende-se, area rural)
(...) Sim (...)Néo (....) Ambos (...) Apenas um deles
8-Seus pais ainda vivem na colénia?

(...) Sim (...)Nao

9-Eles eram ou sdo donos de pequenas propriedades?

(...) Sim (....)Néo

10- Eles eram, agricultores?

(...) Sim (...) Ndo

11-Seus pais ainda sdo agricultores

(..) Sim (...) Niio

105



106

12-Eles sdo “integrados” (pequenos proprietarios que produzem suinos ou aves
er

sob a orientagdo e destinados a uma das agro-industrias da regifo) ?
(...) Sim (...)Ndo
13-Que idioma eles falavam na vida do lar?
(...) Portugués (...) Italiano (...) Dialeto italiano
14-Que idioma falavam na vizinhanga?
(...) Portugués (...) Italiano (...) Dialeto italiano
15-Em qual situag@o vocé€ colocaria seus pais em relagdo a lingua portuguesa?
(...) Falam portugués sem sotaque.
(...) Falam portugués com sotaque.
(...) Apenas entendem portugués, mas ndo falam.
(...) Ndo entendem e ndo falavam portugués.
16-Em qual situag@o vocé colocaria seus pais em relagio a lingua italiana?
(...) Falam italiano
(...) Néo falam italiano
(...) Falam um dialeto italiano
(...) Apenas entendem um dialeto italiano, mas nio falam.

17- Se falavam dialeto, cite qual dialeto eles falavam? Conte-nos o que vocé

sabe sobre esse dialeto.

..........................................................................................................................
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HI-A vida do aluno na colonia e sua primeira socializac¢éo
(Col6nia / Comunidade)
18-Vocé nasceu na colonia?
(...) Sim (...) Néo
19-Ainda vive 14?7
(...) Sim (..)Ndo  (...)Sawuparaestudar  (...) Saiu quando se casou
(...) Saiu para trabalhar. (...) Outra situag@o (qual?).............ccccooeeeierervicrneennn.
20-Em que idioma vocé aprendeu a falar as primeiras palavras,?
(...) Portugués (...) Italiano (...) Dialeto italiano

21-Na sua infincia, as brincadeiras com as demais criangas, com freqiiéncia

aconteciam em que lingua? (Se necessario assinale mais que uma alternativa)
(...) Portugués (...)Italiano (...) Daaleto italiano
22-Na localidade existe um sotaque predominante?
(...) Sim (...)Nio

23- Se existe qual é?

24- Sua mde ou seus familiares reza, ou rezavam, em familia, no dialeto

italiano?
(...) Sim (...)Nio (...) As vezes

25-As pessoas mais idosas, de sua comunidade, usam qual idioma em seus

momentos de lazer?

(...) Portugués (...) Italiano (...) Dialeto
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IV- Como aconteceu a escolaridade: ( educacio formal) (discriminac¢io)
26-Que tipo de escola vocé frequentou? (Aquela que esteve por maior tempo)
(...) Escola publica (...) Escola particular
27-Foi alfabetizada na escola acima citada?
(..) Sim (...)Néo
28-Seus professores das séries iniciais eram descendentes de italianos?
(...) Sim (...) Néo

29-Sendo seus professores descendentes de italianos e considerando as suas

perspectivas atuais vocé afirmaria que:
Eles falavam e escreviam bem em portugués? (...) Sim (...)Nido

Eles falavam portugués mas tinham sotaque e dificuldade em alguns sons

como “r” ou “rr” ou “80”7? (...) Sim (...)Nédo

Eles falavam com sotaque bem carregado o portugués e tinham muitas

dificuldades lingiiisticas inclusive na escrita?
(...) Sim (...)Nido
30-De quinta a oitava série vocé estudou na col6nia?
(...) Sim (...) Nio
(...) foi estudar na cidade mais proxima.

(...) foi estudar numa cidade maior.



109

31-Considerando que vocé tenha saido para estudar em outra cidade, esta era

constituida por uma populagido predominantemente de:
(.. ) italianos.
(...) luso-brasileiros..
(..) por outros Qual? ...,
32-De quinta a oitava série seus professores falavam com sotaque?
(...) Sim (...) Nio

33-Vocé sentia diferenga entre o modo de falar das pessoas em relagdo ao seu

préoprio modo de falar?
(...) Sim (...) Nio

34-Se por falar diferente em relagdo aos colegas, vocé foi alvo de piadas, de

discriminagéo?
(...) Sim (...)Nao
Conte-nos de que forma esse fato aconteceu.

..........................................................................................................................

..........................................................................................................................
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IV-O segundo grau e a profissionalizacdo: (reproducio do fenémeno)
35-Onde vocé cursou o segundo grau?
(...) Escola publica (...) Escola particular

36-Vocé sentia-se confortavel com o seu modo de falar em relagdo aos

colegas?
(...) Sim (...) Nédo (...) As vezes
37-Se falava com sotaque:
(...) os professores mostravam-se indiferentes.
(...) os professores chamavam a atengdo de forma inadequada.
(...) de forma positiva , orientando de como se deve sanar essas dificuldades.
38-Se ndo chamavam atengfo era porque na sua opinido:
(...) Todos falavam ou falam com sotaque, inclusive o professor.
(...) Esse fato era ou ¢ normal na regido.

(-..) S6 os professores ou as pessoas mais cultas notavam ou notam, mas nao

diziam ou nfo dizem nada, considerando normal.
(...)Sim (...)Ndo
39-Vocé foi professora?
(...) Sim (.-.) Néo
40-Vocé continua sendo professora?

(..) Sim (...) Ndo
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41-Se continua sendo professora, vocé trabalha:

(...) em escola publica (...) em escola particular

42-Onde esta situada a escola?

(...) Area urbana (...) Area rural

43-Se em area rural, voc€ diria que:

(...) Todos os seus alunos e a populagio em geral tém sotaque étnico
(...) S6 os alunos cujos pais falam um dialeto tém sotaque.

(...) S6 os descendentes de italianos t€m sotaque

(...) Na regido ninguém, ou muito poucos, tem sotaque

44- Ja perdeu uma oportunidade de emprego e vocé atribui o fato ao seu modo

de falar com sotaque?
(...)Sim (...)Ndao

45-Se vocé pudesse escolher, colocaria um filho para ser alfabetizado por um

professor que fale bem o portugués? Por qué? Explicite o as suas razdes.

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

46 Vocé corrige a maneira de falar dos alunos que tém sotaque?

(.)Sim (..)Néo
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47-Vocé acha que corrigindo estara facilitando o caminho de seus alunos e

assim preparando-os melhor para o futuro?
(....)Sim (....)Néo

48-Se vocé corrigir o falar dos alunos como a comunidade reage? Explique-

nos o porqué de sua resposta.

(....)aceitam (...) ndo aceitam (....) sdo indiferentes.

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

49-Falar com sotaque é um problema na sua regido?
(..)Sim (...) Néo

50-Falar com sotaque é um problema fora da sua regido? Fale-nos sobre o

porqué de sua opgéo.

(.)Sim (..)Néo
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA (PARA OS MESTRES E
DOUTORES, DESCENDENTES DE ITALIANOS DA UNOESC E DA
UNIPLAC)

Caros Colegas,

E chegada a hora da coleta de dados para a conclusio de minha dissertagio de
mestrado. Um dos meus objetivos é: “Analisar as conseqiiéncias do falar especifico
dos descendentes de italianos, avaliando até que ponto esse fato interferiu no cotidiano

e na profissdo” especialmente, dos profissionais da Educagéo detentores de diplomas.

Schirlei

I- Informacoes Pessoais

Qual é a sua origem urbanaourural?..................coooiiiiiiiii

Qual é o seu local de trabatho?: .........cccevvvvvvviiiiiieininee, e e aa e araaaaaes

Qual € a sua formagao?............ccooeeiieiieece s

II-Descendéncia: (Contato primario)
1-Vocé ¢ descendente de italiano?
2-Qual o grau de descendéncia?

3-Na constelagdo familiar, vocé€ € filho de italianos natos? neto? bisneto?

Trineto? tetraneto? Outro? Qual?
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4-Seus pais, ndo sendo cidadios italianos, t€ém (ou tinham) cidadania italiana
adquirida ? Outros antepassados tinham (ou tém) cidadania italiana? Nesse ultimo

caso, qual o grau de parentesco?
5-Vocé tem cidadania italiana adquirida (dupla cidadania)? ou em andamento?

6-Seus pais viviam (ou vivem) na colonia? (Por colonia entende-se, area rural)

Fale-nos sobre isso.
7-Que idioma os pais falavam usualmente?
8-Que idioma falavam na vizinhanga usualmente?

9- Como os seus pais falavam o portugué€s? Com facilidade? Com sotaque?

Misturado com o italiano?

10-Em relagdo a lingua italiana, o que diria , sobre os seus pais ? (Pergunta de

confirmagio)

11-Se seus pais falavam dialeto, qual dialeto eles falavam? ( se esse dado for

de seu conhecimento) Conte-nos o que vocé sabe sobre esse dialeto.

III-A vida do aluno na colonia e sua primeira socializacio:
(Colonia / Comunidade)
12-Nasceu na colonia? Onde? (local)
13-Em que idioma vocé€ aprendeu a falar?
14-Na localidade existia um sotaque predominante? Descreva.

15- Sua mée ou seus familiares reza, (ou rezavam), em familia, no dialeto

italiano?
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16-As pessoas mais idosas, de sua comunidade, usam qual idioma em seus

momentos de lazer?

IV- Come aconteceu a escolaridade: ( educacdo formal) (discriminacio)

17-Foi alfabetizado em escola piblica ou particular?Discorra sobre as suas

primeiras experiéncias escolares, no que diz respeito as questdes idiomaticas.
18-Seus professores das séries iniciais eram descendentes de italianos?

Sendo seus professores descendentes de italianos e considerando as suas

perspectivas atuais, o que diria hoje, sobre o portugués falado por eles?
19-De quinta a oitava série voc€ estudou na colonia? Onde?

20-Se estudou na colonia, considerando os conhecimentos lingiiisticos que
vocé detém hoje, na sua opinido, como falavam o portugués a grande maioria dos seus

professores? (bem?) (com sotaque?), (Misturado com o italiano?)

21-Mudando de perspectiva, na forma de enfocar o assunto, voltando ao seu

passado, como vocé se auto-definiria com relagdo ao seu proprio falar?

22-Sendo a sua resposta de que tinha sotaque, pergunto-lhe se vocé foi alvo de

piadas, de discriminag&o? Conte-nos. de que forma os fatos aconteciam.

IV-O segundo grau e a profissionalizacio: (reproducio do fenémeno)
23-Onde vocé cursou o segundo grau? Escola pablica ou particular?

24-Sentia-se confortavel com o seu modo de falar em relagdo aos colegas?

Porqué?

25-No exercicio do magistério, vocé ja enfrentou limitagdes, tais como

avaliagOes negativas de desempenho, criticas internas ou externas, critica dos alunos,
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ou até a perda de emprego ,ou desclassificagio em concursos, em entrevistas para

empregos, devido ao seu sotaque ou modo de falar?
26-Falar com sotaque ¢ um problema na regido onde trabalha? Por qué?

27-Falar com sotaque ¢ um problema fora da sua regido? Por exemplo em

viagens, em outros Estados brasileiros? Nas grandes metropoles? Por qué?
28-Voc€ estudou (ou estuda) italiano moderno?
Se ndo estudou, no ambito de suas aspiragdes gostaria de estudar?

29-Bourdieu afirma que “a linguagem é um instrumento de poder”, vocé

concorda com ele? Porqué?

30-Vocé considera, que em geral, o falar com sotaque étnico traz prejuizos

lingiiisticos? Discorra sobre esse fato pois ele ¢ fundamental para a pesquisa.
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ANEXO 3 - MODELO DE GRAFICO PARA AVALIACAO DAS LEITURAS:
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