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RESUMO

O projeto desenvolvido enfocou a questdo da construgdo coletiva do
conhecimento de Sociologia no Ensino Médio, através da integracdo de tecnologia
computacional, metodologia e atividades de aprendizagem.A pesquisa foi categorizada
como uma pesquisa qualitativa através da qual estruturou-se uma experiéncia didatico-
metodolégica, de construcdo de conhecimentos de Sociologia em Ambiente de
Aprendizagem Colaborativo, com apoio do computador.A proposta metodolégica que se
implementou, com apoio do computador, tem como foco a constru¢do do conhecimento
pelos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem.Embasa - se na abordagem
sociointeracionista, no pensamento de Paulo Freire e Vygotsky.

O modelo criado de modelagem do Ambiente de Aprendizagem Colaborativo de
Sociologia do Ensino Médio, denominado — ACASEM - é uma grande teia que interliga
varios ambientes, formando um imenso hipertexto. Este ambiente € composto pela
agenda de estudos, aula expositiva, lista de discussdo, home page, duvidas. Estes
associados entre si formam os elos da teia e criam outros ambientes conectados
mutuamente, constituindo novos elos de ligagao ao ambiente central - ACASEM. Os
cinco ambientes sdo acessados no menu principal, possibilitando penetrar nos diversos
assuntos sociolégicos, de acordo com as orientagbes das tematicas geradoras
construidas na sala de aula, além de pesquisa, cadastro de enderecos, trocas, debates,
arquivo das aulas, construgao coletiva.Deste modo, os contetdos sociolégicos, serdo os
resultados de um processo dialégico que desperta nos sujeitos envolvidos uma outra
maneira de relacionar-se com a experiéncia vivida. As interagées entre os diversos
ambientes do ACASEM acontecem a partir das conexdes que o aluno estabelece na
sua participacao em construir o conhecimento.

Palavras Chaves: Aprendizagem - Sociologia - Educagéo -Construcao - Sujeitos
Colaboracgéao - Dialética- Interagao - Ambientes - Conhecimento-Informatica



ABSTRACT

The developed design focused the question of the collective construction of the
knowledge of Sociology in Ensino Midio, through the integration of computational
technology, methodology and activities of learning. A research was categorized as a
qualitative research through which structuralized an experience didactic-methodology, of
construction of knowledge of Sociology in Environment of Collective Learning, with
bracket of computer. A proposal methodology that if implemented, with bracket of the
computer, has as focus the construction of the knowledge for the involved citizens in the
process of learning. Embasa - if in the social interactive boarding, in the thought of Paulo
Freire and Vygotsky.

The model bred of modeling of the Environment of Learning Collective of
Sociology of Ensino Midio, called. ACASEM - it is a great web that stabilized connection
some environments, forming immense hiper text. This environment is composite for the
agenda of studies, explosive lesson, stack of quarrel, Home Page, doubts. These
associates between itself form the links of the web and 'create other hardwired
environments at the same time, constituting new connector links to the central
environment. ACASEM. The five environments are had access in the main menu,
making possible to penetrate in the diverse sociological subjects, in accordance with the
orientation of the thematic generating constructed in the classroom, beyond research,
register in registration of addresses, swaps, debates, archive of the lessons, collective.
Sinse construction mode, the sociological contents, will be the results of a dialog process
that awakes in the involved citizens one another way to become related with the lived
experience. The interactions between the diverse environments of the ACASEM happen
from the connections that the pupil establishes in its participation in constructing the
knowledge.

Words Keys: Learning - Sociology - Education - Construction - Citizens Contribution -
Dialectic Interaction — Surrounding - Knowlegment - Informatic.
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INTRODUGAO

O aparecimento de um novo paradigma de produgao industrial - produgao flexivel,
no contexto mundial, vem configurando um complexo processo que tem sido
denominado de reestruturaciao produtiva. Este processo, aliado ao fenébmeno da
globalizacdo da economia, configura um novo padrao de acumulagédo, provocando
mudancas significativas na producgdo, no consumo e nas relagdes sociais de trabalho.
Estas mudancas entre outras, tem exigido uma outra qualificagcdo dos
trabalhadores.Nesta nova fase de organizagdao do trabalho, o conhecimento, a
capacidade e as competéncias passam a concorrer com a prépria conceituacdo de
trabalho, servindo de base para a construcdo de condi¢cbes plenas para servir ao
mercado, tanto no que diz respeito a area de produgao quanto a dos servicos.A énfase
que estd sendo dada é ao fator qualidade, o que implica prioritariamente em discutir e
perseguir a qualidade da educag¢ao e dos processos de ensino — aprendizagem.

No entendimento de Moram (2000), educagdo de qualidade difere de ensino de
qualidade. Na educacéo, o ponto focal, além de ensino, € possibilitar a integracdao desse
ensino a vida, ou seja, conhecimento e ética, acao, reflexao e agao, para construir uma
visdao de totalidade. Educacao, nesta ética, € a articulacdo de todas as dimensdes da
vida humana, na busca da autonomia intelectual, pessoal, profissional e afetiva que
possibilite a construcdo de uma nova sociedade, diferente da atual. Neste sentido, o
conhecimento e o dominio sobre a informatica surgem como um elemento de conquista
da cidadania, tanto como instrumento de utilizacdo doméstica cotidiana como um dos
meios para a disseminacdo e democratizagao da informagao e do conhecimento. Assim,
para alcancar este fim, &€ preciso um processo educativo que favoreca a apropriacao
desse saber ao sentido da cidadania coletiva.lsto vem reforcar a necessidade de
projetos de estudos e pesquisas que envolvam a formagao profissional de educadores,
em diversas abordagens voltadas para os diferentes ramos e ocupag¢des produtivos e
processos de trabalho.

O projeto desenvolvido enfocou a questdao da construgdo coletiva do
conhecimento de Sociologia no Ensino Médio, através da integragdo de tecnologia
computacional, metodologia e atividades de aprendizagem.
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A pesquisa foi categorizada como uma pesquisa qualitativa’, através da qual
estruturou-se uma experiéncia didatico-metodolégica, de construgcio de conhecimentos
de Sociologia, em Ambiente de Aprendizagem Colaborativo, com apoio do computador.

A utilizacdo do computador num processo de trabalho voltado para a Educagao
deve considerar prioritariamente dois fatores jmportantes: a ferramenta de construgao
de conhecimento e o ambiente de aprendizagem. |

O computador como ferramenta de construgdo de conhecimento possibilita ao
sujeito tanto dar formas as suas idéias, quanto analisa-las para poder modifica-las. Além
da disponibilidade do uso da ferramenta, é importante que o sujeito envolvido no
processo educativo esteja inserido em um ambiente de aprendizagem onde tenha a
oportunidade de vivenciar determinadas situagdes nas quais possa utilizar conceitos,
estratégias e idéias suas compartilhadas com outros sujeitos que integram o contexto
onde a experimenta¢ao acontece.

Estas idéias estao dentro de uma concepg¢ao de educagao em que o processo de
aprendizagem caminha methor quando o conhecimento tem um significado para o
sujeito, possibilitando o compreender, o usufruir ou o transformar a realidade. Desta
forma, a construgdo do conhecimento contribui para a conquista dos direitos da
cidadania, para dar prosseguimento aos estudos, bem como, para o trabalho. Ha uma
apropriagdo do saber pelo sujeito.

Assim, o computador como um recurso didatico pode criar melhores condi¢ées de
aprendizagem, desde que sejam exploradas todas as vantagens que esta ferramenta
pode oferecer, numa sala de aula /ambiente educacional possibilitando ao aluno
raciocinar através de uma situagao - problema, de modo que possa descrever raciocinio
préprio e refletir sobre o resultado alcangado, podendo desencadear um processo de
reformulagées do raciocinio original rico na busca de melhores solugées.

As razdes que estas novas tecnologias sejam usadas na educagéo justificam-se
pela concep¢ao de mundo, de sociedade e de homens e mulheres que se quer formar.

Neste sentido o interesse pela tematica partiu da comprovagdo de que as
transformagdes que vem ocorrendo na sociedade, nos seus processos de organizagao e
producdo, tém pressionado significativamente a educacdo no sentido de operar

! vq abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma

interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa: o sujeito - observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenomenos, atribuindo-lhes um significado.” Chizzotti (1991, p.79 ):
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mudanc¢as na forma de ensinar e de aprender. Por outro lado os avangos tecnolégicos
ocorridos fora do espaco escolar tém colocado também, em xeque as formas
convencionais de aula utilizadas pela escola desmotivadoras tanto para professores
quanto para os alunos.

Dados levantados pelos alunos de Metodologia de Ensino de Ciéncias Sociais da
UFPA nos dltimos cinco anos, sobre o desenvolvimento da disciplina Sociologia do
Ensino Médio, ddo conta de que as aulas sdo mondtonas, fora da realidade, sem
significagdo concreta para as necessidades e interesses dos alunos.

Na pesquisa feita pelos alunos e alunas da disciplina de Metodologia de Ensino
de Ciéncias Sociais da UFPA, esta tendéncia aparece muito forte, conforme se observa
nas falas dos entrevistados. '

Espero que esta matéria seja mais interessante do que as outras e que tenha um
sentido mais claro.(aluno da cidade de Abaetetuba/PA, 1999).

deveria explicar melhor, fugir da rotina do quadro e do giz, fazer mais trabalhos
préticos e mais exercicios.(aluno da cidade de Belém, 1998).

deveria ter debate, aula dialogada, trabalho de campo, sdo importantes para
entender a disciplina, assim como, de videos, revistas, comparando com a
realidade, associando tudo aquilo que é importante para a vida de cada um,
ampliando a visdo de mundo de cada um.(aluna de Belém, 1998).

Percebe-se pelas falas dos professores entrevistados que a disciplina Sociologia
tem como objetivo desenvolver o senso critico do aluno frente a realidade, entretanto,
quando perguntados sobre a metodologia utilizada e o material didatico, as respostas da
grande maioria foi: aula expositiva, trabalho de grupo, seminario, quadro de giz, apostila,
resumo. '

A Sociologia é importante por que ajuda na compreenséo da sociedade em que
se vive, favorecendo uma reflexdo critica sobre os aspectos politicos,
econdémicos, sociais e culturais, pelos quais passam uma sociedade, tendo em
_vista que a Sociologia oferece oportunidade para que se faga uma retrospectiva
. histérica das sociedades e assim compara-las com a sociedade atual. (Professora
da Cidade de Santarém/ PA, 1997)

Geralmente usamos aulas dialogadas, debates e discussbes através de
seminarios, trabalhos praticos, que o aluno tem a total liberdade para
criar.(Professor da cidade de Belém/PA, 2000)

Os alunos ainda ndo séo trabalhados desde a sua insergdo na escola para pensar
e refletir sobre sua realidade, portanto, este momento acontece com mais
seriedade no ensino médijo e ai temos que desenvolver nesses alunos o processo
de reflexdo e formagédo da cidadania (Professora da escola publica da cidade de
Abaetetuba/PA, 1999).

Eu passo todo o conteido aos alunos e estes escolhem os temas que mais
gostaram (Professor da cidade de Castanhal/PA, 2000).
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Para um professor, o planejamento da disciplina ndo é importante.E ele deixou
claro na entrevista que joga as questdes de revistas e jornais e que os alunos se saem
muito bem nas discussoes.Finalizou dizendo que:

Hoje o aluno é outro, trabalha com coisas atuais, eu ndo discuto sexo dos anjos
com eles, eu comego com uma simples introdugéo, digo pra ele que a Sociologia
vai falar da séciedade e do homem, falo do objetivo do ensino da sociologia no
segundo grau, falo da realidade.(Professor da rede publica da cidade de Belém,
1998).

Nota-se na fala do professor, uma falta de entendimento e conhecimento sobre a
disciplina, além do descompromisso com a educac¢éo e formagéo dos alunos, € como se
ele nao fizesse parte do universo da disciplina, porque ela "fala por si s6". Nao ha uma
preocupacado com a aprendizagem.

Cursos assim, desordenados e fragmentados, reproduzem o senso comum que
vé a Sociologia como uma ciéncia cujo conhecimento é adquirido (e mesmo produzido!)
de forma evolutiva, através da mera soma de palavras ou temas apreendidos pelos
alunos. Sao cursos em que os conceitos ou temas nem aparecem sistematizados a
partir de uma concepc¢ao histérica, nem mesmo relacionados entre si numa seqiiéncia
l6gica, o que leva & concepg¢éo de totalidade social como uma soma de partes diferentes
entre si.(Meksenas, 1994) Estas referéncias apontaram a necessidade de um estudo
cujos objetivos e os fundamentos busca transformar a pratica docente em uma praxis
critica, criativa, inovadora e participativa, envolvendo educadores (as) e educandos (as)
no processo de aprendizagem desenvolvido na disciplina Sociologia, possibilitando um
ensino e uma educacdo de qualidade, através da construgdo de conhecimentos
sociolégicos em ambientes de aprendizagem colaborativos. Ou seja, a proposta
metodolégica de aprendizagem trabalhada no projeto, tem como centralidade a
construcdo do conhecimento pelos sujeitos envolvidos num processo de aprendizagem
colaborativa A aprendizagem colaborativa, definida como ‘“uma atividade sincrona
coordenada que é o resultado de uma tentativa continua de construir e manter uma
concepgdo compartilhada de um problema” (Roschelle 7 Teasley, 1995)apud. (Rosatelli
et alli 2000).Infere-se, assim, que o conhecimento é construido pelo sujeito na sua
relacdo consigo mesmo, com os outros e com o mundo.(Freire). A proposta
metodolégica de aprendizagem colaborativa que se implementou, com apoio do
computador, tem como foco a construgdo do conhecimento pelos sujeitos envolvidos no
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computador, tem como foco a constru¢ao do conhecimento pelos sujeitos envolvidos no

processo de aprendizagem. A proposta embasa - se na abordagem sociointeracionista,

no pensamento de Paulo Freire e Vygotsky.
Essa concepgéo metodolégica busca fomentar a troca de experiéncias, vivéncias
e conhecimentos entre educadores e educandos, mediados pela realidade social,
de forma interdisciplinar, na perspectiva libertadora de educagdo que parte da
compreenséo que o desenvolvimento humano se processa de maneira dialética e
dialégica. A metodologia situa-se como mediadora do saber escolar e as
condigdes reais dos sujeitos, possibilitando o desenvolvimento do conhecimento,
com o objetivo & apropriagéo critica da realidade para transforma-la. O ponto de

partida e de chegado da trajetéria da construgdo do conhecimento é a prética
social com o fim de transforma-la.(Moraes, 2001, p.139,140.)

A base tedrica do trabalho fundamentou-se na corrente dialética’ do pensamento,
onde a construgdo do conhecimento se desenvolve através do envolvimento critico dos
sujeitos em suas relagdes sociais. A metodologia dialética’? fundamenta-se numa
concepcao de conhecimento que compreende o homem e a mulher como seres ativos e
de relagbes. Assim, o conhecimento trabalhado em sala de aula & construido pelo
sujeito na sua relagao consigo mesmo, com os outros € com 0 mundo.

Com estes pressupostos, problematizou-se o seguinte: como transformar a
pratica dos professores e professoras de Sociologia do Ensino Médio, em critica,
inovadora e participativa, com auxilio do computador? A partir desta problematica,
algumas questdes nortearam esse estudo tais como: qual a relagéo entre educagao e as
tecnologias computacionais? Quais os principais fundamentos pedagoégicos na area da
aprendizagem em ambientes colaborativos? Qual a relagdo entre esses ambientes e o
ensino da Sociologia? Como construir um “modelo” de aprendizagem de Sociologia em
ambiente colaborativo? Que fatores tém que ser considerados na construcao desse
“‘modelo™? Esta estratégia didatica contribui para o processo de aprendizagem dos
alunos e alunas de Sociologia, no sentido da formagao da cidadania?

2 Em Hegel, significa, ao mesmo tempo: a) uma propriedade das coisas ou fenémenos que supdem ou
implicam seu oposto ou contrério; b) o método pelo qual as coisas ou fenémenos sdo examinados em sua
totalidade _ como afirnagéo ou negagdo. O método dialético de Marx toma a dialética hegeliana como
ponto de partida, mas a inverte: contrariamente a Hegel, para Marx, o mundo material ndo é um reflexo
da " Idéia Absoluta", mas as idéias é que s&o um reflexo do mundo material. Para Marx, as mudangas na
sociedade capitalista tém origem nas suas proprias contradigbes _ entre valor de uso e valor de troca,
entre forgas produtivas e relagdes sociais, entre capital e trabalho. E como resultado do desdobramento
dessas contradigbes internas que a sociedade®* capitalista se transforma, quantitativamente e
qualitativamente, numa outra coisa. O método dialético é aquele que torna em consideragéo a natureza
dialética é aquele que constituem estas transformacées.(Silva, 2000, p.40).
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A solugdo proposta ao problema levantado foi o desenvolvimento de um modelo
de aprendizagem em ambiente colaborativo apoiado por computador, utilizando uma
ferramenta de comunicagao/discussao em grupo baseada em Web.

Existem varios trabalhos na area da Sociologia que analisam as novas
tecnologias, abordando o processo de Globaliza¢do, a Informatizacdo, a Sociedade do
Conhecimento do ponto de vista sociolégico. Outras experi€ncias tratam da utilizagdo da
informatica enquanto ferramenta na utiliiagéo de jornais, revistas eletronicas.
Entretanto, experiéncia tematizando a informatica aplicada ao ensino de Sociologia
ainda é incipiente, sobreiudo na abordagem sociointeracionista segundo o pensamento
de Paulo Freire e Vygotsky, assim como, na perspectiva de construgdo do curriculo
integrado em rede. |

A relevancia contemporénea e cientifica da pesquisa realizada justifica-se pela
constatacao de que a experiéncia ainda é incipiente.

Para discussdo da tematica, a dissertacdo. Foi organizada em 4 capitulos: 0
primeiro trata da relagdo entre Educacdo e Tecnologia, o segundo versa sobre A
Perspectiva Histérica da Sociologia, o terceiro trata dos Enfoques Tedricos sobre
Aprendizagem, e o ultimo aborda a concepgao e construgdo de um modelo de Ambiente
Colaborativo de Aprendizagem de Sociologia do Ensino Médio. - ACASEM.
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CAPITULO 1 - EDUCAGAO E TECNOLOGIA

1.1Consideragdes Gerais

O Banco Mundial formado por um conjunto de instituicbes, com a presidéncia na
mao dos EUA, é quem determina hoje as politicas educacionais. Em um relatério de
1995 , o Banco mundial expressa de maneira clara como deve ser tratada a formagao
do educador

" 0 conhecimento das matérias por parte dos professores esta fortemente
associado e consistentemente relacionado ao rendimento dos alunos(..) A
estratégia mais eficaz para assegurar que os professores tenham um
conhecimento idéneo demonstrados através da avaliacdo de seu desempenho(..)
A capacitacdo em servigo também pode melhorar o conhecimento da matéria e
das préticas pedagdgicas pertinentes. Ela é ainda mais eficaz quando se vincula
diretamente & pratica da sala de aula e é realizada pelo diretor da escola"
(Warde,96:160).

Para o Banco mundial, a capacitacdo em servico € mais importante que a
formacao inicial nos cursos de graduagao das licenciaturas, o conhecimento da matéria
tem mais peso para o rendimento dos alunos do que o conhecimento politico-
pedagégico.Esta légica do Banco Mundial, teve um peso importante na aprovagéo da
Lei de Diretrizes Base da Educagao Brasileira - LDB, em dezembro de 1996, sob o
namero 9.394/96.No art. 61 e incisos, essas analises foram traduzidas deste modo.

" a formagéo de profissionais da educacgdo... teré como fundamentos a associagdo
entre teorias e préticas(..) inclusive mediante a capacitagdo em servigo e o
aproveitamento da formacgdo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e
outras atividades"..

Percebe-se claramente que a LDB brasileira, cumpre religiosamente a
determinagao do Banco Mundial, que é o aligeiramento da formag¢ao do educador.Estas
incursdes sdo necessarias para que possamos entender o quadro que esta posto pelos
governos neoliberais para a educagao.Para entendermos as estratégias que o projeto
neoliberal no Brasil tem reservado para a educagéo é necessario compreendermos que
este processo é parte de um processo internacional maior.

Esta tentativa nacional de conquista hegembnica segue os mesmo passos e de
forma atrasada, um processo que se desenvolveu em paises centrais como EUA
“e Inglaterra com os primeiros governos de Ronald Reagan e Margaret Thatcher. A
construcdo da politica como manipulagdo do afeto e do sentimento; a
transformagédo do espacgo de discussédo politica em estratégias de convencimento
publicitario; a celebragdo da suposta eficiéncia e produtividade da iniciativa
privada em oposigdo a ineficiéncia e ao desperdicio dos servigos publicos; a
redefinicdo da cidadania pela qual o agente politico se transforma em agente
econémico e os cidaddos em consumidores sdo todos elementos centrais
importantes do projeto neoliberal global. E nesse projeto global que se insere a
redefinigdo da educagdo em termos de mercado. (Silva, 1995: p.14, 15).

No ambito da produtividade, podemos destacar a revolugédo da micro - eletrénica
ou informatica, as mudangas na organizagédo do trabalho, na forma como as empresas
se articulam, na regulacao entre capital e trabalho, na emergéncia de novos modelos de
producgéo (toyotismo).Esse conjunto de novos elementos que aparecem na sociedade
atual, se convencionou chamar de reestruturagéo produtiva, que para alguns estudiosos
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0 novo contexto elimina a sociedade do trabalho, que é substituida pela sociedade da
informagéo, o trabalho com categoria ontolégica central da sociedade desaparece.

As atencgdes voltam-se para a Educagdo, que para muitos € o sustentaculo da
nova sociedade, onde a informacdo & poder - aprender a se informar, manipular
sistemas abstratos de informagao, torna-se condigcdo sine qua non para se incluir na
sociedade. Surge a indagag¢ao: quais as habilidades e comportamentos que se espera
dos Educadores no novo contexto? Como aprendé-las? Qual serd o destino dos
Educadores que ndo se adaptarem a nova ordem?Estas questdes nao serao resolvidas
simplesmente pela aplicacdo da LDB. Parto do principio de que a Universidade nao
pode apenas formar profissionais, sua fun¢do nao & simplesmente profissionalizante. A
Universidade tem a fun¢do de construir saber,

um saber comprometido com a verdade porque ela é a base de construgdo do
conhecimento. Um saber comprometido com a justica porque ela ¢ a base das
relagbes entre os humanos. Um saber comprometido com a beleza porque ela
possibilita a expressdo da emogao e do prazer, sem o que a racionalidade reduz o
humano a apenas uma de suas possibilidades. Um saber comprometido com a
igualdade porque ela é a base da estrutura social e inerente & condigdo
humana(Belioni, 92).

A produgcao do conhecimento na educagdo implica em que as questdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais sejam tratadas em sua unidade, evitando obter-se um
conhecimento fragmentado, parcial da realidade. As especializagbes no campo da
educagao devem buscar a integragcdo de seus dominios naquilo que se verifica de fato
na realidade social.

A LDB apresenta alguns avangos e outros recuos no processo de
democratizagdo da educacao brasileira. O Art. 1° diz que a “educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolve na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituigbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifestagées culturais”.

Este é um conceito abrangente de educa¢édo, que possibilita a correcao do
processo fragmentado da educac¢do que ocorre em nosso pais. E um ponto positivo,
pois a concepcdo de educacgdo basica é ampliada, considerando que este nivel de
conhecimento é indispensavel a todos os cidadaos e cidadas, compreendendo a
educacao infantil, fundamental e média, projetando uma nova dimenséao & formagéo do
homem e da mulher. Outro ponto relevante é o preceito de que a educagao escolar deve
estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social. E evidente que precisamos ter
claro o entendimento sobre mundo do trabalho e pratica social, a lei ao preconizar este
preceito nos induz a uma andlise da pratica educacional no pais em relagdo a
desvinculagdo entre teoria e pratica, trabalho intelectual e manual, escola e realidade,
além da forma rigida e autoritaria que a escola esta organizada, em fungao dos novos
conceitos e praticas educacionais que o mundo atual aponta.

A lei sinaliza de modo geral uma certa flexibilizagdo da forma de organizagdo do
tempo, no aproveitamento de experiéncias extra-classe; definicio de calendario,
critérios de promogao, ordenagdo curricular, inclusdo da educagao artistica como
atividade obrigatéria, inclusdo no nivel médio da Sociologia e da Filosofia, tdo
necessarias a formagao da cidadania.

A exigéncia de um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica
de mestrado ou doutorado; um tergo do corpo docente em regime de tempo integral;
possibilidade de transferéncia de alunos regulares entre as instituicbes de nivel superior,
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havendo vaga, mediante processo de seletivo, o aumento do numero de dias letivos na
educacao superior ,para duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo
reservado aos exames finais sdo alguns pontos positivos.

Varios aspectos da educagdo na LDB sdo tratados de modo equivocado e
simplista, contrariando o processo de conquistas que o movimento docente vinha
avancando. Entre tantos, podemos citar a carreira e valorizagdo dos profissionais da
educacao.O ensino médio e superior foram os mais atingidos, houve um retrocesso no
encaminhamento dado a eles na LDB.A formacdo do educador aparece de forma
confusa e indefinida, numa proposta aligeirada, desvalorizada e desrespeitosa,
deixando brechas para a privatizagdo da escola publica, para o desmonte da educagéo
profissional e das universidades.

Como um projeto alternativo contraria ao projeto Neoliberal, a ANFOPE
(Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéo), defende que a
Universidade é o espago privilegiado de formagédo dos profissionais da educacao, pela
sua universalidade e /locus da investigagao e pesquisa, e em seu interior, o papel central
que as Faculdades/ Centros de Educacdo tem na organizagdo e producdo de
conhecimento na area da educacao.

Os Centros e Faculdades de Educacdo, vem fazendo um grande esforco no
campo da formacdo de professores, apesar da auséncia de politica na area e dos
graves problemas que afetam as universidades publicas, em razéo da politica financeira
dos ultimos tempos, como a falta de recursos, infra-estrutura deficiente, bibliotecas
defasadas, aposentadorias em massa, tem dificultado muito essas instituicbes darem
respostas aos novos desafios que estdo postos para a formagdo dos profissionais da
educacdo. A ANFOPE coloca com pressuposto basico para a formacdo dos
profissionais da educacdo o seguinte: a relagédo entre teoria e pratica, ensino e
pesquisa, contetdo especifico e contelido pedagégico, de modo a atender a natureza e
a especificidade do trabalho educativo.

Os cursos de formagao dos profissionais da educagcdo devem se organizar com
projeto pedagdgico especifico para a formagéo, articulados, nas universidades e IES, ao
projeto pedagégico global da instituicdo. O projeto pedagédgico das escolas de
formagdo, sera resultante de trabalho coletivo e interdisciplinar propiciando
fortalecimento da escola como local de formagao continuada.

Além disso, o PLANO NACIONAL DE EDUCACAO POPULAR, construido
democraticamente no espaco do | e II CONED, estabelece entre outros principios:
consolidacdao de um Sistema Nacional de Educacgao; a valorizagéo dos profissionais da
educacdo; educacado publica, gratuita e de qualidade; autonomia das escolas e
universidades na elaboragdo do projeto politico-pedagégico de acordo com a s
caracteristicas e necessidades da comunidade; a organizagdo dos curriculos que
assegurem a identidade do povo brasileiro, o desenvolvimento da cidadania, as
diversidades regionais, étnicas, culturais; instituir mecanismos de avaliagao interna e
externa, em todos os segmentos do sistema de Nacional de Educacdo, com a
participacao de todos os envolvidos no processo educacional, através de uma dinamica
democratica, legitima e transparente, que parte das condi¢des basicas.

Precisamos conhecer e nos apropriar das estratégias que as organizagoes
populares e democraticas ligadas a educagdo estdo propondo ao combate ao
neoliberalismo, e lutar em todos os féruns e esferas para a implementagdao das
mesmas.

Relacionar a educagdo as novas tecnologias suscita situa-la no contexto das

relagbes sociais. Por intermédio da educagao, enquanto fator ideoldgico, as classes
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dominantes criam, organizam, estabelecem e divulgam os padrées culturais, éticos,
cientificos, artisticos etc, em favor de seus interesses, embora, néo se possa dizer que a
educacgdo é somente a representacdo dos interesses dominantes.

A educagdo compreende processos formais, informais, institucionais,
ideologicos, politicos, pedagdgicos, éticos que sao elaborados, organizados e
socializados.

Nas novas tecnologias, ha um conhecimento cientifico avangado que é aplicado
ao processo produtivo Para Barros (1988), indubitaveimente, a Informatica constitui um
salto qualitativo na histéria da humanidade, pois com ela, pela primeira vez o
desenvolvimento tecnolégico deixa de apenas ampliar a capacidade sensério motora do
homem para ampliar parte de sua prépria capacidade mental de processar informagées.
Entre a Educacao e a Informatica existe uma vinculagao histérico - social que se precisa
entender..

Pierre Lévy, no livro Tecnologias da Inteligéncia: o futuro do pensamento na era
da informatica (1999) chama atengdo para uma visdo denominada de ecologia
cognitiva. Para introduzir esta nova versdo do pensar e do conviver no mundo da
informatica, traca uma linha do tempo e um mapa de concepgdes historicamente
produzidas por sujeitos coletivos.Faz um recorte, estabelecendo um paralelo entre as
teses defendidas sobre o pensamento, conhecimento e técnica com um novo
conhecimento — a informética.A partir desta introdugdo, defende a idéia da ecologia
cognitiva, argumentando no Il Capitulo -Os trés tempos do espirito: a oralidade primaria,
a escrita e a informatica - a questao da palavra e memoria, a escrita e a histéria, a rede
digital, o tempo real e o esquecimento.Mostrando dados técnicos, questiona a
temporalidade social e os modos de conhecimento inéditos que emergem do uso das
novas tecnologias intelectuais baseadas na informatica Deste modo o autor re-significa
a evolucdo contemporanea da informatica, dentro da histdria das tecnologias
intelectuais e as formas culturais em que elas estao ligadas, perguntando como e por
que diferentes tecnologias intelectuais geram estilos de pensamento distintos. O
argumento utilizado é o de que para se passar das descrigbes, sejam antropoldgicas ou
psicolégicas, para as explicagdes sdo necessarias analises que articulam sistemas
cognitivos humanos com técnicas de comunicagao, e para isso os dados da Psicologia
Cognitiva sao uteis.
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Segundo essa psicologia, existem varias memérias funcionando ao mesmo
tempo . Memorias de curto prazo (atencao /repetigdo) e longo prazo (armazenamento/
rede associativa). O problema que o autor levanta é como encontrar um fato/ imagem
que se achem muito longe de nossa zona de ateng¢do, uma informagédo que ha muito
tempo néo esta em estado ativo? Estaria na estratégia de codificacdo a chave da
resposta.A Psicologia Cognitiva teria esses elementos. Ele ressalta, como estratégias, a
Representacgéo e a Elaboragao (causas e efeitos) e a inconveniéncia dessas estratégias
de codificagdo, dizendo que a meméria humana ndo tem um equipamento ideal de
armazenamento e recuperagao das informagoes.

Na analise de alguns autores, o conhecimento produzido nas areas Educacgéao e
Informatica esta ligado aos interesses dominantes da sociedade uma vez que
historicamente, na sociedade capitalista, situa-se dentro da divisdo social do trabalho -
separa o saber de o fazer . Estando o saber controlado pelos donos dos meios de
producdo (pensar, elaborar, organizar) e o fazer pelos operarios (execugéo),
desvinculando-se teoria e pratica.(Kawamura, 1990) Esta € uma visdo histérico -
materialista que deve ser considerada no estudo das novas tecnologias e educagao
sem, entretanto, perder a visdo da totalidade do conhecimento.

Atualmente apesar de haver maior difusdo de informagdes (era da informagao),
ha menos acesso a essas informacdes pela maioria da populagdo. Sem duvida este
processo de informatizacdo é fruto do avango das "novas" tecnologias que
possibilitaram a criacdo de outros espagos do conhecimento, além da escola. A
informacdo tomou uma outra dimens&do, provocando transformagdes na forma de
organizacdo da sociedade e, conseqiilentemente , também uma outra maneira de
organizagao da educacdao. Com o uso da Internet, o espago domiciliar, o espaco do
trabalho e o espago social tornaram-se locais de estudo.A partir do acesso ao
ciberespago da formagdo, o usuario busca (troca) informagées e conhecimentos
necessarios a sua demanda.lsto modifica a idéia de tempo e espago apropriado para
acontecer o processo de aprendizagem

Com estes espacos, hd uma maior possibilidade de democratizagdo da
informagédo do conhecimento, ou seja, menos distorcdo e menos manipulagdo, menos
controle e mais liberdade. E uma questéo de tempo, de politicas publicas adequadas e
de iniciativa da sociedade.(Gadotti, 2000, p.106.).Entretanto, ndo se pode fechar os
olhos e achar que a informatica € a solugao de tudo, no processo educacional, nenhum
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contetido/conhecimento armazenado em computadores substitui a mediagao
pedagoégica do professor, a interagao professor-aluno.

dependendo do paradigma utilizado em informatica aplicada & educagéo,
instrucionista ou construtivista, mudara o enfoque da formacgéo profissional. No
primeiro caso, o professor precisard de conhecimentos rudimentares sobre o
funcionamento desses instrumentos, assim como do software que sera utilizado.
Para essa situagdo, o professor necessita ser treinado no uso do computador
como recurso de suporte ao ensino de sua disciplina. Se temos o paradigma
construcionista, é imprescindivel o conhecimento da ferramenta computacional (
linguagem de programagédo e banco de dados) e dos processos de aprendizagem
de ter uma viséo dos fatores sociais e afetivos que contribuem ao ensino; assim
como saber intervir através do método de Piaget e de Vygostsky. Torna-se
necessario, nessa perspectiva um processo de formagéo.(Célia Maria Portela,
1996, p.237-238 apud, Gadotti, 2000)

1.2. A Relacao entre Educagao e as Tecnologias Computacionais

A tecnologia tem como base de sustentagdo a area das ciéncias exatas. Para
alguns autores, predomina um carater de calculabilidade e previsibilidade de acertos e
erros, que se associam as idéias de precisao, eficiéncia e competéncia, objetiva
conseguir maior rentabilidade com menor custo.

Para José Carlos Peliano, a educagao ao longo da histéria da humanidade tem
tido diversas concepgdes, pois nao se refere somente ao que € ensinado na escola, no
institucional. Também esta ligada a sabedoria popular, ao cotidiano, podendo de forma
sistematica ou assistematica refletir o modo de produgdao na qual esta inserida e
respaldando a sua forma de pensar e agir, contribuir para a consolidagao dos valores
fundamentais de determinado modo de produgao.

A educagdao quando relacionada ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia esta
diretamente inserida no contexto social e nas suas transformac¢des. Assim, a educagao,
a ciéncia e a tecnologia, servem-se do trabalho enquanto producao e reprodugao do
conhecimento. A educagdo para atender as novas demandas da sociedade deve
contemplar todas as dimensdes do humano e nao apenas prepara-lo para o trabatho,
como acontece no modo de produgao capitalista, onde a relagao capital x trabalho é de
dominacao e exploragao.

O autor entende que existem pelo menos dois pélos pelos quais passam o0s
avancos cientificos, a saber: de um lado, tem o que atua para esclarecer, transparecer,
democratizar e informar livremente, onde a educagao tem um papel fundamental em

veicular, socializar, integrar as pessoas e o conhecimento; do outro lado, o que favorece
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a intencao capitalista do lucro das grandes corporagdes. Entretanto, para o autor ha
sempre uma esperan¢a que a primeira idéia triunfe.

Espacos podem ser criados para se fazer a contra hegemonia, a resisténcia a
essa ideologia dominante, gestar uma nova hegemonia, contando com multiplos sujeitos
politicos que terdo suas agdes nas relagdes do cotidiano em todas as esferas do social.
Esta idéia de reverter o papel dominante dos aparelhos hegeménicos é essencial a
qualquer projeto de transformacgéo social.E vai depender da correlagdo de forcas sociais
estabelecidas, com a criagdo ou ampliacao de segmentos que produz a independéncia
organizativa e cultural da classe trabalhadora.

Pode-se dizer que as novas tecnologias associadas as praticas educacionais
desenvolvidas pelas classes dominantes tendem a separar o saber do fazer,
privilegiando com seu avanc¢o cientifico e técnico, os “competentes” no controle da
producdo cientifica e ideoldégica, numa pratica monopolista de interesses.Esta € uma
visdo predominante que é dada ao uso da informatica na educagdo, embasada pela
teoria funcionalista de sustentagdo do capitalismo, a qual é aprofundada pelos
neotecnocratas a cada dia. Estes produzem e se apropriam do saber tecnoldgico para a
dominacao.

Varias visées de aprendizados estdo subjacentes a utilizagdo da informatica na
educacdo. A teoria sociolégica funcionalista influiu bastante em determinadas
concepgdes presentes na pedagogia moderna que, de alguma forma, contém as
proposicoes de Durkheim, que sdo chamadas de “conservadoras” pois consideram que
a funcéo da educacgao é a reproducédo da sociedade capitalista através da adaptagado
dos individuos a vida social. Entre as teorias sociolégicas funcionalistas existem trés
tendéncias pedagégicas que mais se destacam: pedagogia tradicional, a pedagogia
nova e a tecnicista.

A pedagogia tradicional tem como principio a assimilagdo de conhecimentos
acumulados pela humanidade sobre a cultura e a ciéncia, objetivando a transmissao
destes conhecimentos de geracao a geracgdo. O saber sistematizado, incluindo o saber
escolar, decorre dos conhecimentos da classe dominante e o seu repasse é prioritario.
Esta concep¢do de educagdo é assumida como elitista e autoritaria que transmite e
conserva privilégios econdémicos, sociais e politicos, fundamentada na relagao de poder
de submissdo.0 professor é responsavel pela transmissao das “verdades cientificas”. E
o centro do processo ensino-aprendizagem, decide os conteidos com base na sua
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competéncia teérico-pratica, estruturando-os a partir da sua légica de inteligéncia adulta.
Transmite as informagdes através de aulas expositivas, preocupa-se com o controle da
disciplina. Os alunos sédo considerados receptores de saberes que precisam ter suas
inteligéncias moldadas e domesticadas.Ha uma valorizagdo da percepc¢éo e da meméria
como pontos importantes para garantia da aprendizagem, que o capacitard para
ingresso no mercado de trabalho e conseqiientemente ascendera na piramide social
pelo seu esforgco pessoal.

A pedagogia nova surge para contrapor-se a esta educagdo autoritaria.
Fundamentada no ideario liberal, tem como principios a individualidade, a liberdade e a
potencialidade individual, prop6e o envolvimento dos alunos na aprendizagem, ele
passa a ser o centro do processo educativo. Incentiva a realizagdo de pesquisas como a
forma de descobrir conhecimentos. Prioriza as atividades em grupo, dinamica, debate
como estratégias do aprender fazendo. O professor assume uma postura de orientador.

Segundo alguns autores esta concep¢ao cria 0 mito da nao diretividade do ensino
e da democracia como democratismo, pois ndo ha igualdade de oportunidade para
todos os alunos, a nogdo de democracia esta relacionada a liberdade de ascensédo
sécial enfatizada pela competicdo e adaptacdo do individuo a sociedade, sem
transforma-la.

Esta concepgdo escolanovista torna-se um campo de experimentagdo de
diversos métodos de ensino, segundo Silvia Manfredi (1999, p.4) sao classificados
como: método de trabalho individual representado pelos métodos Montessori,
Mackinder e Plano Dalton; método de trabalho individual/coletivo: trabalha com os dois
tipos de atividades — Sistema Winnetka e o Plano Howard: método de trabalho coletivo:
da énfase ao aspecto da colaboracdo, sem perder de vista o individual — Método de
Projetos e métodos de carater social: dao énfase aos aspectos ético-sociais —
cooperativas, sistema de auto gestdo e a comunidade escolar.

Para a pedagogia tecnicista, o individuo se adapta a sociedade capitalista a partir
do recebimento de determinadas informagoes que estao no eixo estimufo — resposta, ou
seja, o aluno recebe a informagédo (estimulo), a qual devera apresentar uma resposta
adequada.Na pratica de sala de aula, a tarefa do professor seria aplicar um estimulo e
programas elaborados por especialistas. Teria apenas que treinar/adestrar o aluno a
realizar com éxito uma tarefa; e o aluno teria que responder ao estimulo, sem
questionar.
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A concepgéo tecnicista, portanto, enfatiza a idéia da metodologia enquanto um
conjunto de procedimentos, técnicas e recursos pedagdgicos que garantam uma
maior eficéncia entre o binbmio: objetivos pretendidos e resultados obtidos. Seus
defensores enfatizam a necessidade e a importancia da utilizagdo, no campo da
educagéo, das inovagbes tecnolégicas aplicadas aos setores produtivos: ensino
por médulos, o uso da informatica e dos computadores, a utilizagdo de
instrumentos de mensuragdo e conlrole do rendimento da aprendizagem, efc.
(Manfredi, 1999, p. 6 )

A psicologia comportamentalista, de maneira geral, defende esta concep¢ado. Um
dos expoentes & Skinner representante da mais completa sistematizagdao do
posicionamento associativista, behaviorista e ambientalista da psicologia atual (Moreira,
1982). Na sua abordagem, o fundamental &€ o comportamento observavel, visto que o
condicionamento respondente desempenha papel pouco importante na maior parte do
comportamento humano, que através do condicionamento operante € que se adquirir a
maior parte do comportamento.Para Skinner, o comportamento humano estaria
condicionado pelas relagées que se processam no ambiente e por suas conseqiliéncias;
o homem teria propensao a apresentar comportamentos que tém conseqiiéncias
positivas, evitando assim as negativas. Para isto, € necessario modificar este
comportamento, através da manipulagdo das consequéncias. O comportamento
operante € que produz as conseqiéncias que determinam. Ele trabalha com a idéia de
reforgo — Estimulo e Resposta (S-R). Considera o homem como um organismo passivo
comandado por estimulos externos ambientais, sem autonomia. Percebe-se que, o
fundamental nessas teorias sdo as estruturas, a exterioridade. Pouco considera as
outras dimensdes da aprendizagem, por exemplo, a humana e a sociocultural.

Tal concepgdo transportard para a metodologia de ensino as diretrizes do
planejamento racional e eficiente adotados nas modemas empresas capitalistas,
baseados nos principios da maximizagéo da eficiéncia e da eficacia na relagéo
objetivos/ meios/ resultados.. E a fase em que a metodologia de ensino passa por
um processo de taylorizagdo e de modernizagdo tecnolégica: desenvolvem-se
técnicas de operacionalizag§o de objetivos educacionais, tendo em vista uma
melhor programagdo das atividades e préticas de ensino, préticas estas que séo,
cuidadosamente, programadas a partir da definicdo de pré-requisitos, seqiéncias,
cadeias conceituais e avaliagbes com instrumentos pré-validados.(Manfredi, 1999,
p. 5)

No Brasil, esta concepgédo na década de 70 foi hegemonica, coordenada pelo
Ministério da Educacgao e pelas secretarias de educagdo dos municipios, dos estados
que definiam as politicas e o planejamento na area da educagéo no pais.

Os estudos de Vygotsky, se contrapondo as correntes idealista e mecanicista do
comportamento humano, buscam através de métodos e principios do materialismo
dialético a superagao dessas teorias, propondo uma nova abordagem psicolégica para
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entendimento do aspecto intelectual humano.A nova teoria do psiquismo proposta por
ele é baseada no aspecto histérico-cultural. Essa teoria ficou conhecida como histérico-
cultural ou sociohistérica do psiquismo, ou ainda, como abordagem sociointeracionista.
Tendo como centralidade: “caracterizar os aspectos tipicamente humanos do
comportamento e elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se formaram ao
longo da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo”
(Vygotsky, 1984, p.21 apud. Rego, 2000).

Esse estudo tinha como objetivo responder a trés questdes fundamentais sobre a

psicologia humana e animal:

A primeira se referia & tentativa de compreender a relagcdo entre os seres
humanos e o seu ambiente fisico e social".

A segunda, a intengdo de identificar as formas novas de atividade que fizeram
com que o trabalho fosse o meio fundamental de relacionamento entre homem e
natureza, assim como examinar as conseqtiéncias psicolégicas dessas formas de
atividade.

A terceira e ultima quest8o se relacionava a anélise da natureza das relagbes
entre o uso de instrumentos e o desenvolvimento da linguagem “(ibidem)

Para alguns autores, estas idéias de Vygotsky podem contribuir para um outro
pensar sobre a educagao, o papel da escola e o trabalho pedagégico.”’Educacgédo implica
para Vygotsky ndo apenas o desenvolvimento das poténcias individuais, mas a
expressdo historica e crescimento da cultura humana da qual o homem procede”
(Bruner, 1981 apud: Freitas, 1999, p.105.).

Nesta mesma linha tedrica, o pensamento da educagao libertadora 3ensejada por
Paulo Freire considera a educagao como pratica de liberdade Esta liberdade acontece
no campo cognitivo, social politico e o ato educativo deve ser sempre um ato de re-
significacao de significados, de recriagdo.Considerando que nao se pode deixar de lado
a relagdo sujeito e objeto na aprendizagem, a mediagdo aluno- conhecimento -
realidade sdo fundamentais para que a educacao seja libertadora.

Na obra de Freire, 0 homem é o sujeito da educagéo e, apesar de uma grande
énfase no sujeito, evidencia-se uma tendéncia interacionista, j& que a interagdo
homem - mundo, sujeito - objeto é imprescindivel para que o ser humano se
desenvolva e se torne sujeito de sua praxis. Segundo esta abordagem, néo
existem sendo homens concretos, situados no tempo e no espago, inseridos num
contexto sécio-econémico-culfural-politico, enfim, num contexto histérico.

® | inicialmente utilizado por Paulo Freire, o termo refere-se a atividades educacionais ligadas a um projeto
politico mais amplo de luta contra a opress8o e a dominag¢&o. De acordo com as implicagbes do conceito
freireano de "conscientizag8o", a libertagdo relativamente as estruturas sociais de opressdo e dominagdo
estad estreitamente conectada a libertagdo relativamente as formas ideolégicas pelas quais aquelas
estruturas s8o internalizadas na consciéncia, tornando-se aceitaveis. Utiliza-se também, no mesmo
sentido, o termo “educagdo e emancipadora”.(Silva, 2000, p.48).
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Considerando-se esté insergdo, a educagéo, para ser vélida, deve levar em conta
necessariamente tanto a vocagdo ontolégica do homem (vocagdo de ser sujeito)
quanto as condicbes nas quais ele vive (contexto).(Mizukami, 1986, p.86).

Referindo-se a Vygotsky, Marta Kohl pontua as relagées sociais entre o individuo
e os outros homens: para Vygotsky

a dimensdo socio-histérica do funcionamento psicolégico humano esta sua
concepgdo da aprendizagem como um processo que inclui relagbes entre
individuos.Na construgdo dos processos psicolégicos tipicamente humanos, é
necessério postular relagbes interpessoais: a interacdo do sujeito com o mundo
se da pela mediagGo feita por outros sujeitos. Do mesmo modo que o
desenvolvimento ndo é um processo esponténeo de maturagdo, a aprendizagem
néo é fruto apenas de uma interagéo entre individuos e o meio. A relagdo que se
da na aprendizagem é essencial para a prépria definico desse processo, que
nunca ocorre no individuo isolado.(Oliveira, 2000, p.56).

A construcao do conhecimento deve apontar para a transformacao da realidade,
e nao para a dominagdo ou conservagdo. O conhecimento deve ser baseado em
critérios criticos (significativo), criativos (aplicado/transformador) e duradouros que
levem o sujeito a compreender a sua realidade para poder transforma-la.(Vasconcelos,
1994) Neste sentido, a informatica na educagédo deve ser usada numa perspectiva
dialética, para que o conhecimento possibilite o compreender, o usufruir ou o
transformar a realidade. Sujeito e objeto de conhecimento mantém uma relagéo
reciproca, no processo histérico-social considerando que o homem e a muther sao
produtores de conhecimento, resultante de um pensar e um agir.

Segundo estes pressupostos, os avang¢os cientificos devem ser cada vez mais
socializados e humanizados em favor das classes desprovidas dos meios de producgéo,
diminuindo a distancia entre os que tém e os que nao tém, ou seja, os conhecimentos,
devem ser democratizados para mudar a correlagdo de forcas existentes na sociedade
em favor da maioria da populagdo com menor condi¢cao social.
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CAPITULO 2 - A PERSPECTIVA HISTORICA DA SOCIOLOGIA
2.1 A Sociologia como Ciéncia

A Sociologia como ci€ncia critica, que objetiva estudar o vasto universo de fendmenos em
que homens e mulheres estdo inseridos socialmente, procura compreender os fendmenos na
perspectiva de intervir na realidade. Entretanto a andlise socioldgica sempre se depara com o
problema da historicidade do seu objeto. Independentemente da perspectiva tedrica, em geral, a
sociologia envolve questdes relativas as tendéncias, condigdes de possibilidades, determinagdes,
desenvolvimentos, mudangas, causas, variaveis intervenientes ou antecedentes ¢ tendéncias do
fatos sociais que analisa. '

Algumas correntes procuram atribuir & sociologia a tarefa de examinar apenas, ou
principalmente, o presente, deixando qualquer passado a historiografia. Outras consideram que a
sociologia ndo precisa impor-se limitagdes, podendo analisar tanto o presente quanto qualquer
passado, proximo ou remoto. Sempre ressurge na analise sociolégica o problema da duragdo. A
sociologia periodiza tempos, épocas, ciclos, fases, etapas, da mesma forma que focaliza crises,
mudangas, transformagdes, rupturas, conjunturas, estruturas.

A Sociologia surge com a Revolugdio Francesa, em 1789, embalada pela forga dos
movimentos, das crises na sociedade da época e das transformagdes sociais. A Sociologia
preconiza o ideal de ordem social e sua sistematizacdo se di no conceito de grupo social. Nasce
herdando o conservadorismo europeu, apesar da Revolugdo Francesa trazer como principios o
individualismo, a secularizag¢do, o racionalismo e o igualitarismo. O conservadorismo da época,
principalmente o francés, repudia estes principios, por considerar que a revolugdo arruinaria a
ordem social, provocando a desuniio dos homens sem, entretanto, dar a liberdade aos individuos.

Esses conservadores acreditavam que o individualismo revoluciondrio extinguiria o
principio divino do poder da monarquia, além de ofender a Igreja Catolica. Para eles, a
fundamentagdo da liberdade social e politica estava nos grupos; o individuo se transformaria num
'ser humano "a partir da ag¢do da sociedade que lhe daria os elementos historicos, éticos e logicos".

A defesa da ordem social é muito presente nos estudos de Augusto Comte (1798-1857),
considerado o criador do termo Sociologia, e Herbert Spencer (1820-1903), que permaneceu
usando o termo "Sociologia". So considerados como fundadores da Sociologia.

Para alguns estudiosos a Sociologia estaria a servigo dos interesses dominantes.Outros, a
consideram a expressdo tedrica dos movimentos revoluciondrios (Martins, 1994). Nestes
posicionamentos percebe-se uma grande contradi¢fio, plenamente justificavel, considerando que
surge a0 mesmo tempo das grandes transforma¢des econdmicas, politicas € culturais, como a
revolugdo industrial e francesa (século XVIII). Este contexto histdrico é também o periodo de
grande expansdo do capitalismo.

Martins (1994) entende, que essa situagdo levou em grande parte a Sociologia a ser
empregada como fécnica de manuten¢do das rela¢bes dominantes, onde varias pesquisas
realizadas por socidlogos foram incorporadas a cultura e a prdtica das grandes empresas, do
Estado moderno, dos partidos politicos, a luta cotidiana pela preservacdo das estruturas
econémicas, politicas e culturais do capitalismo moderno.

Para Florestan Fernandes a Sociologia pode ser definida como a ciéncia que tem por
objeto estudar a interagdo social dos seres vivos nos diferentes niveis de organizagdo da vida.
Para ele, a Sociologia como modo de explicagdo cientifica do comportamento social e das
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condigdes sociais de existéncia dos seres vivos, representa um produto recente do pensamento
moderno. Considerava que a Sociologia € um processo onde vérios fatores historico - sociais e
culturais concorrem.(1976).

lanni. Afirma que:

hd wum historicismo generalizado nas ciéncias sociais, que ¢é
particularmente visivel na sociologia. O método funcionalista( Durkheim),
o compreensivo  (Weber), o dialético(Marx), o estrutural-
Sfuncionalista(Parson), o estruturalista (Althusser) ( e outros, cada um a
seu modo, todos implicam numa forma peculiar de apanhar a historicidade
do objeto da sociologia. Todos como que instaram modalidades de
historicidades. Na sociologia, da mesma forma que nas outras ciéncias
sociais, a historicidade dos acontecimentos é apanhada em termos
deterministas, mecanicistas, evolucionista, funcionalista, dialéticos e outras

maneiras de pensar e capturar as agoes, relagdes, processos e estruturas.(
lanni, 1989,p.236)

Tudo isto provoca uma reflexio sobre a constituigio da Sociologia.Neste contexto, a
atuacdo da Sociologia como ciéncia social busca questionar, analisar e re-significar problemas,
conflitos, fendmenos e as contradigbes que surgem na sociedade industrial. Nesta dindmica social
de transformagdes, conflitos e contradigdes, ela nasce e se desenvolve.Varias Sociologias tém
surgido no decorrer do tempo conforme a orientagio tedrica que tomam. Pode-se citar pelo menos
trés grandes correntes socioldgicas importantes: a funcionalista, a compreensiva e a marxista.

2.1.1. Sociologia Funcionalista

A Sociologia Funcionalista tem dois preceitos que norteiam sua analise, de modo
geral.O primeiro admite que a interpretagdo sociolégica surge a partir de um sistema
organicista que estabelece identidade entre os organismos biolégicos e as sociedades
humanas; o segundo diz respeito as relagées funcionais que esse sistema organicista
mantém com as suas partes. |

O conceito de sistema é fundamental para o Funcionalismo Sociolégico, pois é o
fundamento das investiga¢gbes, que gera as analises de estrutura e de processo.Aos
poucos esse sistema organicista foi deixando sua identidade como biolégico e
assumindo -se como sistema social, representando o conjunto de modelos que sao
aceitos socialmente, que objetivam dirigir e regular o comportamento dos membros de
uma determinada sociedade.

Este conceito de sistema social, preconizado pelo funcionalismo, permite a
formulacdo dos conceitos de estrutura e de processo funcionalista.Em fungéo disso, o
Funcionalismo passou a também ser denominado de Estrutural-funcionalismo,
considerando que a estrutura reproduz os elementos estaticos da sociedade,
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compreendendo todas as relagdes basicas e padronizadas dessa mesma sociedade,
tanto dentro de um grupo, quanto entre seus grupos.

As caracteristicas primordiais do sistema Funcionalista Socioldégico séo os fatos
sociais que sao os modos de pensar, sentir e agir de um determinado grupo social,
eliminando os pensamentos religiosos filoséficos, politicos ou quaisquer outros
pensamentos.Estes fatos quando sao oriundos de pesquisas passam a ter valor relativo,
e sao comparados entre si. Suas caracteristicas s&o: a generalidade, ou seja, o fato
social é sempre comum a todos os membros de um determinado grupo; exterioridade, o
fato social € sempre externo ao individuo, sua existéncia independe da vontade do
individuo,; coercitividade, os individuos sdo obrigados a seguirem os comportamentos
estabelecidos pelo grupo social ao qual pertence.

O Funcionalismo surge com a Sociologia de Augusto Comte, mas é com Emile
Diirkheim (1858 — 1917) que tem seu apogeu. Sua obra foi muito importante por definir
um método para a Sociologia e também por ter estabelecido os primeiros conceitos para
a nova ciéncia.

2.1.2.Sociologia Compreensiva

A Sociologia Compreensiva estabelece uma distingao entre as ciéncias fisicas e
as ciéncias culturais. Considera que o pensamento humano tem formas diferenciadas e
possui um método especifico em cada ciéncia. As culturais abordam os significados e
suas compreensdes (agrupamento/relacao/interpretacdo) enquanto que as fisicas se
preocupam com os fatos e suas explicagdes (experimentagao, leis)

As principais caracteristicas da Sociologia Compreensiva sdo: relagées
significativas acontecem na vinculagéo entre os motivos e as agées, entre os meios e os
fins; as relagbes significativas sdo compreendidas nas agdes dos outros individuos e
também em nossas préprias acbes; toda realidade consiste num processo de
desenvolvimento de seres humanos, carregado de significados que precisam ser
compreendidos; as pesquisas se realizam principalmente por meio da construgao de
tipologias e por meio do estudo comparativo, fundamentado nessas tipologias; as
tipologias se compdem de tipos ideais que sao personalidades, situagdes, mudancas,
revolugdes, instituicdes, classes, hipoteticamente concretas. Tais tipos sdo construidos
pelo pesquisador que utiliza os elementos tipolégicos mais valiosos, visando a efetuar
comparagdes cada vez mais rigorosas (Vieira, 1994).
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E no pensamento de Wilhelm Dilthey (1833-1911) e de Heinrich Rickert (1863-
1936) que surge a Sociologia Compreensiva, mas é nos estudos de Max Weber (1864-
1920) que ela se desenvolve.

2.1.3. Sociologia Marxista

Para alguns autores, os estudos de Karl Marx (1818-1883) e de Friedrich Engels
(1820-1895), contribuiram na composicdo da Sociologia Marxista. Esses autores
investigaram a realidade do mundo material € do mundo humano na totalidade do seu
desenvolvimento histérico.Procuram demonstrar a unidade entre o real e o
conhecimento, e entre a natureza e 0 homem entre as ciéncias fisico-quimicas e as
ciéncias sociais.

Esta Sociologia diferencia-se das outras, tanto pelas suas caracteristicas, quanto
pelas suas interpretagées da realidade. O foco da teoria marxista é analisar a realidade
na sua totalidade, percebendo sua diversidade e suas relagées e buscando estabelecer
uma relagdo dialética de identidade, nega¢do e de superacdo, entre trabalho e
producdo. A dialética marxista é essencialmente critica e por isto, possibilita a
percepcéo da unidade na diversidade, ou seja, concebe a totalidade como expresséo do
particular e do geral. “Em esséncia, o real e o pensado se constituem reciprocamente,
de tal maneira que” a praxis vem a ser o critério experimental de verificagdo da verdade
objetiva “(lanni,1989,p.95.). Desta forma, lanni compreende que a historicidade do social
€ resgatada aparecendo de maneira particularmente desenvolvida na evolugao.

Segundo lanni, os estudos de Florestan Fernandes,

sobre os fundamentos légicos e histéricos da explicagdo sociolégica inspira-se
nessa perspectiva critica constréi-se com ela. Ai se localiza a cuidadosa anélise
das trés matrizes classicas do pensamento sociolégico; o método funcionalista, ou
objetivo, sistematizado por Durkheim, o compreensivo formulado por Weber e o
dialético criado por Marx. Sintetizam muito do que se havia pesquisado e pensado
até entdo e estabelecem os paradigmas, ou estilos de pensar a realidade social,
que exercem influéncia marcante em todo pensamento sociolégico no século vinte
(ibidem)”O meétodo de compreensdo, cuidando dos problemas pertinentes a
socializagdo e as bases sociogenéticas da interagdo social, permitem abstrair as
variaveis operativas de um campo a — histérico; o método objetivo( ou genético-
comparativo), focalizando os problemas ontogenéticos e filogenéticos colocados
pela classificagdo das estruturas sociais, permite abstrair a variaveis operativa,
combinadas em constelagbes nucleares mutéveis, de um campo supra-histérico;
e o método dialético, tratando das relagbes existentes entre as atividades
socialmente organizadas e a alteragdo dos padrbes da ordem social, que caem na
esfera de consciéncia social, permite abstrair as varidveis operativas de um
campo histérico..(apud, ibidem)
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Benicio Viero Schmidt no texto O Novo Papel do Estado como Desafio a
Imaginagdo Sociolégica, apresentado no VIl Congresso Brasileiro de Sociologia da
Sociedade Brasileira de Sociologia em 1997, fala da preocupagdo da Sociologia.

.A sociologia, como disciplina cientifica, tem tradicionalmente enfocado o Estado a
partir da prépria contextura dos processos de autoconstituigdo da sociedade. Os
grandes avangos tebricos e empiricos da disciplina, por sua vez, sempre
estiveram ligados a conjunturas de grande crise e redimesionamento dos
processos sociais basicos. Este parece ser o caso, inelutavel, das grandes
produgbes (Durkheim a Mannheim) sociolgicas frente a questdo do Estado.
Seguindo-se esta frutifica matnz, para a anélise do Estado frente as
possibilidades de exercicio da imaginagdo socioldgica, é fundamental partir das
transformagbes sociais, das mudangas trazidas pelas contradi¢bes entre as
relagbes técnicas e as relagbes sociais de produgdo material e imaterial, para
uma reavaliagdo do ente estatal. O percurso da sociologia neste sentido, & o
inverso da ciéncia politica; a qual sempre parte das matrizes de tipo hobesiano
para identificar as novas estruturas estatais emergentes de situagbes de conflito.
No campo sociolégico, as referéncias centrais para o0 exercicio deverdo ser
aquelas dadas como essenciais aos tempos que, agora, estdo sob tensbes de

~ grande mudanga: autonomizagdo dos sub-sistemas de vida social, a flexibilizagéo
dos processos de trabalho, a globalizagéo, a financeinzagéo da produgdo, etc. A
sintese da qualificagéo estatal esté dada pela passagem do ser interventor para o
ser regulado.

Octavio lanni no livio a Sociologia da Sociologia. O Pensamento Sociolégico
Brasileiro, (1989), trata do mesmo enfoque quando diz que a produgdo sociolégica
brasileira demonstra uma preocupa¢cédo mais ou menos persistente com a problematica
do Estado.Releva, no entanto, que...

esta produgdo ndo tem uma homogeneizagdo na sua qualidade tebrica e
empirica e que tarnbém néo enfoca todos os aspectos relevantes da questéo,pois
teria outras preocupagdes com as seguintes temaéticas: eleigbes parlamentares e
presidenciais; golpes do estado, intentos revolucionéarios e movimentos politico-
militares; presidencialismo e parlamentarismo; democracia e ditadura populista;
demagogia e carisma; coronelismo; oligarquia e democracia; a hipertrofia do
poder executivo; o Estado e a dindmica do sistema econbémico; a militarizagéo do
poder politico; a ditadura militar; ditadura burguesa; a alianga entre capital
estrangeiro e o poder estatal; a repressdo politica e cultural, nos partidos,
sindicatos, meios de comunicagdo de massa, escolas e universidades,;
geopolitica e relagBes exteriores; subimperialismo.

A dinamica social tem provocado a ampliacdo de outras tematicas na producgao
sociolégica. Octavio lanni, no livro Teorias da Globalizagdo, (1995), apresenta no
capitulo X intitulado Sociologia da Globalizagdo os pressupostos para esta nova
tematizagao dos estudos sociolégicos.

Nesta altura da histéria, no declinio do século XX e limiar do XXI, as ciéncias
sociails se defrontam com um desafio epistemolégico novo. Seu objeto
transforma-se de modo visivel, em amplas proporgbes e, sob certos aspectos,
espetacularmente. Pela primeira vez, sdo desafiadas a pensar o mundo como
uma sociedade global. As relagbes, 0s processos e as eslruturas econbémicas,
politicas, demogréficas, geogréficas, histbricas, culturais e sociais, que se
desenvolvem em escala mundial, adquirem preeminéncia sobre as relagbes,
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processos e estruturas que se desenvolvem em escala nacional. O pensamento
cientifico, em suas produgdes mais notaveis, elaborado primordialmente com
base na reflexdo sobre a sociedade nacional, ndo é suficiente para aprender a
constituigdo e os movimentos da sociedade global.

O paradigma classico das ciéncias sociais foi constituido e continua a
desenvolver-se com base na reflexdo sobre as formas e 0s movimentos da
sociedade nacional. Mas a sociedade nacional estd sendo redescoberta,
assimilada ou subsumida pela sociedade global, uma realidade que n&o esta
ainda suficiente reconhecida e codificada. A sociedade global apresenta desafios
empiricos e metodol6gicos, ou historicos e tebricos, que exigem novos conceitos,
outras categorias, diferentes interpretagfes.

Com os estudos socioldgicos de Florestan Fernandes, a Sociologia brasileira
inaugura uma outra fase, com uma nova maneira de pensar a realidade social. Para
lanni, constitui um dos principais paradigmas da ciéncia socioldgica, onde é
estabelecido um novo horizonte para a reflexdo sobre a sociedade e a histéria.

Varios assuntos estudados pelas ciéncias sociais, no fim do milénio, confirmavam
as idéias de lanni, e vao constituindo o temario dos estudos sociolégicos da realidade
social: preocupag¢bées com as causas das minorias, do meio ambiente, da violéncia
urbana e rural no campo e na cidade, a globalizagdo, a exclusdo social, género,
pobreza, tecnologia entre outros.

Para melhor visualizagdo desta nova dinamica, cita-se os temas do X Congresso
Brasileiro de Sociologia promovido pela Sociedade Brasileira de Sociologia (setembro
de 2001), os quais expressam bem o0 momento histérico mundial e brasileiro, a saber:

Anélise Sociolégica de Estatisticas Sociais, Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico; Sociologia dos empresarios; Género e Sociedade; Geragdes: cultura
e sociabilidade; Limites e potencialidades da Reforma Agréria: Metodologias
Informacionai;, Pensamento Social no Brasil; Reforma do Ensino e Mercado de
Trabalho em Ciéncias Sociais; Relagbes Raciais Contemporineas; Relagbes
Sociais e Movimentos Sociais no Campo; Religides e Sociedade;Sindicalismo
Brasileiro; Sociedade da Informagéo; Sociologia Contemporén; Sociologia da
Cultura; Sociologia da Saude; Sociologia do Meio Ambiente; Sociologia das Cidad;
Sociologia Politica; Trabalho e Sociedad; Universidade e Sociedade; Violéncia e
Sociedade; Desigualdades e Estratificagdo Social, Exclusdo, Pobreza e
Desenvolvimento.

2.2. A Sociologia da Educagao

O percurso da produgdo socioldégica tratada até aqui nao enfatiza estudos
sociolégicos da educagao. Segundo Candido Gomes (1985), estes estudos comegam a
aparecer na primeira metade do século XX, numa concep¢ao moralista. Mesclando,
assim, filosofia e ciéncia, esta perspectiva esperava que o entendimento sociolégico da
educacédo influenciasse a prética educacional e esta ultima influenciasse o progresso
social. (p.18.).
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Todavia, Gomes diz que esses estudos contribuiram para a legitimagdao da
Sociologia da Educagédo e que, num periodo mais recente os estudos sociolégicos
podem ser divididos em duas fases: uma, que vai até aos anos 60, conhecida como um
periodo de "otimismo pedagégico”, pois concebia a educagdo como fator de
democratizacdo, de distribuicdo de renda e até, segundo lradicdo antiga, de
melhoramento da natureza humana. A segunda fase inicia na década de 70, chamada
de “pessimismo pedagégico”, onde a educagdo passou a ser vista predominantemente
como um processo de manutengédo do poder estabelecido.(Gomes, 1985, p15).

A década de 80 inicia com uma outra perspectiva

questionando a singularidade da classe dominante € a efetividade da escola em
sua agédo reprodutora. Gomes levanta que a relagdo entre sociedade e educagdo
ndo é um processo linear e simples (cf.Hargreaves, 1982). Verifica-se que estas
relacGes sdo muito complicadas e exigem um estudo mais profundo e
desagregado. Certamente a escola fem uma acdo bem mais complexa e
diversificada, com efeitos ndo esperados por muitos atores Ndo ha determinismos
simples, mas relagbes e inter-relagbes que ocorrem de maneira pouco conhecida
(Gomes, 1985, p.52)

Na década de 90, os acontecimentos da dindmica social trazem uma Nova
Sociologia da Educagcdo, um campo muito vasto de andlise e temas de pesquisa.
Segundo Silva (1992) "Pode - se dizer que o grande tema desta Sociologia da
Educacdo é o dos mecanismos pelos quais a educagdo, ou mais concretamente, a
escola, contribui para a produgdo de uma sociedade de classes. Este é o tema
unificador desta tradicéo teérica e empirica, o fio de ligagdo entre estudos que, de resto,
podem se mostrar bastante divergentes. Seria mesmo em torno deste tema que se
poderia tentar uma definigdo da Sociologia da Educagéo hoje” (p.15).

A Nova Sociologia da Educagdo - (NSE), denominada dessa forma, como
ruptura de uma Sociologia da Educagdo considerada "velha” -originou-se do
Interacionismo simbélico americano (Mead) e da fenomenologia social (Scihtz),
segundo Jean-Claude Forquin (1983), apud, Coulon, 1995.Surgiu no final da década de
60 e desenvolveu-se nos anos 70, na Gra —-Bretanha, recolocando problematicas e
idéias de autores divergentes que se contrapunham as idéias funcionalistas e
positivistas.

Essa Sociologia ensejava a elaboragdo de uma sociologia dos conhecimentos
escolares e do curriculo (Young). Autores como Claude Trottier (1987), segundo Coulon,
estabeleceram duas fases distintas a partir do seu processo evolutivo.A primeira,
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iniciando em 1967 até 1976, desenvolveram a critica & Sociologia da Educacdo do
momento, na perspectiva do controle social com abordagem macrossociolégica,
questionadora dos mecanismos de validagdo do corpo de conhecimentos e a missdo da
transmissado pelo sistema educacional; fenomenologia que tratava sobre a maneira
como os professores e alunos “decodificam” seus comportamentos respectivos em suas
interagdes cotidianas (sele¢do e transmissao dos conhecimentos pelos professores aos
alunos) numa abordagem microssociolégica

O ponto central dessa Sociologia da Educagdo é a problematizacao dos
curriculos escolares. A andlise sociolégica focaliza o processo que estabelece
determinados conhecimentos como fundamentais para serem transmitidos na escola. A
andlise é sobre a estratificagdo desse conhecimento escolar No aspecto metodolégico,
a NSE, a partir dos aportes teoricos que os "novos" sociélogos possuiam, privilegiam os
métodos qualitativos de pesquisa, a analise dos processos escolares internos e as
interagdes dos atores no interior do sistema escolar (etnografia).Entretanto os novos
sociélogos sofreram criticas porque nao conseguiram articular as abordagens
macrossociolégicas e micro entre si.

A segunda fase, a partir de 1976, reorientou o referencial teérico e a busca de
novas perspectivas. As criticas foram aceitas por parte de um grupo que admitia ndo ser
bastante mudar a educagao para transformar a sociedade.Tais criticasocasionaram uma
divisdo na NSE em dois grupos. Os que continuaram na perspectiva interacionista e
fenomenolégica, desenvolvendo estudos empiricos, na perspectiva etnografica; e outros
que partiram para analise mais macrossociolégica e mais neomarxista da educacao.No
processo de evolucao, a NSE iniciou em 1984 uma outra fase caracterizada por uma
abordagem mais geral, com fundamentos marxistas e as teorias da reproducao.

Forquim (1995) entende que as contribuicbes da NSE dizem respeito a trés
dominios principais; a teoria do curriculo como forma de organizagéo e legitimagao do
saber (cf., em particular, Bernstein, 1971; e Young, 1971, a, b); a analise das
representacées e perspectivas subjetivas dos professores, como profissionais da
transmissdo do saber (cf. Esland, 1971); e o estudo dos processos de interagao
pedagoégica (cf. Keddie, 1971).

Para Tomas Tadeu da Silva (1994, p.20.), atualmente a Sociologia da educagao
tem uma compreensao mais precisa sobre os nexos entre o contexto de producéo do
conhecimento e o contexto de sua transmissao (reprodug¢ao)
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O paradigma da SE tal como estabelecido por aqueles ensaios gira em tomo do
papel da educagdo na produgéo e reprodugéo de uma sociedade de classes. Este
grande tema, por sua vez desdobra-se nos temas do papel da ideologia nesse
processo, da natureza do Estado capitalista de sua participagdo central na
institucionalizagdo e continuagdo de um sistema educacional que mantém uma
relagdo estreita com as exigéncias da produgdo capitalista, da contribuigdo
decisiva da organizagdo da distribuicdo do conhecimento escolar no processo de
construgdo das desigualdades educacionais, da estreita relagdo entre os
processos de reprodugdo cultural e de reprodugdo social, da contribuicdo da
escola para a reprodugédo da divisdo social do trabalho.

O autor cita varias tematicas que precisam de um tratamento mais adequado pela
sua importancia na atualidade como: relagdo Estado e educagdo, educagéo e trabalho,
relagdes de género e raga. A Sociologia da Educagdo caracteriza-se por sua vocagéo
critica e tem muito trabalho para desenvolver: denunciar as injusticas, as desigualdades,
a exclusdo, a miséria; e desmistificar a ideologia neoliberal e capitalista que a
Sociologia da Educacdo, nestes ultimos tempos, tem provocado debates, re -
significagdes de teorias e abordagens existentes e elaboragdes de outros processos
socioldgicos, alargando seu campo subjetivo e plural.

2.4. O Ensino da Sociologia no Brasil

Historicamente a Sociologia brasileira pode ser dividida em dois periodos. Um
antes de 30 em que o pensamento brasileiro era influenciado pelas correntes
sociologicas - francesa, alema, inglesa e americana, principalmente.Neste periodo
predominavam as preocupacées filoséficas, morais, juridicas e programaticas.

E oque se verifica com as correntes mais em evidéncia até entdo, nas quais
sobressaem o catolicismo, evolucionismo, positivismo, liberalismo, corporativismo.
Ndo héa davida de que nessas incluiam-se também preocupagdes sociolbgicas.
Mas a ténica era dada por formas de pensar relativamente pouco comprometidas
com a consisténcia l6gica da anélise cientifica, com as exigéncias metodolégicas
da pesquisa de campo ou reconstrucéo histérica “. (lanni, 1989, p.86.)".

Nesta época, os estudos estavam polarizados entre as “questdes do Estado, da
organizagao e funcionamento do poder estatal. A reflexdo sobre a sociedade e o povo

desviava-se para raga, cultura, meio geografico, civilizagdo, na ética do evolucionismo, -

darwinismo social, positivismo, caminhando quase nada”.(ibidem)
O outro periodo comeca em trinta e segue pelas décadas posteriores, em que a
Sociologia adquire a caracteristica de um sistema significativo.

A reflexdo sobre a realidade social passa a adquirir os contornos de um pensar
sociolégico, enquanto linguagem, problematica.. Acontece que a sociologia, bem
como outras ativiaddes cientificas, beneficiam-se de uma conjuntura histérica
peculiar, bastante favoravel. Aos poucos, tomam-se continuas e valorizam-se as
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atividades intelectuais de cunho cientifico, conforme estimulos gerados no jogo
das forgas socials e nas préprias condicbes de ensino e pesquisa que se
institucionalizam. (ibidem, p. 86, 87)

. E neste periodo que a sociologia adquiri um importante papel no seu processo
de criacéo e estruturagéo, se afirmando como um sistema de saber, pensar. O contexto
histérico da época enseja uma renovacgao dos aspectos social, politico, econémico e
cultual, rompendo com a segregac¢do da velha ordem estabelecida. Surgem diversos
movimentos: o tenentismo, 0 movimento modernista, a criagdo do Centro Dom Vital, a
fundacao do Partido Comunista do Brasil, a Revolugdo de 1930 entre outros. “Essa |
histéria compreende a fundagdo de universidades, faculdades, escolas, institutos e
centros de ensino e pesquisa dedicados as ciéncias sociais, compreendendo sociologia,
antropologia, economia, politica, demografia, geografia, histéria” (ibidem, p. 88).

Mas é desde 1890, com Benjamin Constant, que ha uma preocupac¢ido para
implantar a Sociologia como disciplina obrigatéria nos cursos superiores e secundarios.
Porém, somente em 1925, com a reforma Rocha Vaz, é que a disciplina passou a fazer
parte do curriculo das escolas secundarias. No antigo curso Normal (Magistério do 2°
grau), a Sociologia foi introduzida em 1928.

A reforma Francisco Campos manteve a disciplina que, de 1931 até 1942, foi
ministrada sem interrup¢ao. Mas a reforma Capanema, que implantou as Leis Orgéanicas
de Ensino no Brasil, retirou a obrigatoriedade. Com o golpe militar de 1964, a disciplina
passou a ser ofertada apenas nos cursos de Magistério.

A Sociologia reabilitou-se nos programas curriculares com a promulgacao da Lei
7.044/82, em virtude da énfase dada a profissionalizagdo pela Lei anterior, de n°
5.692/71, que tinha uma concepcao de educagdo mais abrangente, possibilitando
pensar uma escola de 2° grau com o objetivo de construir o direito a cidadania. Esse
fato contribuiu para a revitalizagdo da importancia da Sociologia nas escolas.Ressalta-
se que, apesar da revitalizagdo da Sociologia no aspecto legal ser recente, ha muito
tempo a intelectualidade brasileira vem insistindo na importancia da Sociologia nos
cursos secundarios.

Em 1949, participando do simp6sio sobre "O Ensino de Sociologia e Etnologia”,
Anténio Céndido desenvolve o tema "Sociologia: Ensino e estudo” e alerta para a
necessidade de essa disciplina fazer parte do curriculo da escola secundaria, por
contribuir para oferecer ao individuo uma visdo mais integrada da totalidade
social, superando a visdo de senso comum. Em 1955, é a vez de Florestan
Fernandes discutir o papel da disciplina, na apresentacdo do tema"O Ensino de
Sociologia na Escola Secundaria Brasileira”, durante o Congresso Nacional de
Sociologia.(Mekesenas, 1994,p.18).
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A Sociologia entra nas escolas de professores primarios e de ensino secundario,
com o intuito de qualificar um maior nimero de profissionais, capacitando-os para
absorverem a producdo do conhecimento socioldgico produzido nas universidades. A
disciplina foi introduzida nos cursos de Formagéo de Professores Primarios e Classicos,
como obrigatéria do nicleo principal de conhecimentos humanisticos.

No Estado do Para, na antiga Escola Normal, atualmente Instituto de Educacao
do Par4, a disciplina era ministrada desde os anos 50, voltada prioritariamente para o
curso de formagdo de professores primarios.Estes deveriam transmitir seus
conhecimentos para um publico bem maior do que aqueles das universidades e das
escolas secundarias.

Sua inclusao no tradicional Colégio Estadual Paes de Carvalho, apés a criagdo
do Curso de Ciéncias Sociais na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, veio
reforgar, sobretudo, um movimento crescente na sociedade brasileira, objetivando
compreender o papel que a disciplina desempenhava na formacgéo de novas geragodes,
e como, utilizar a produgdo cientifica gestada nas universidades e nos centros de
estudos sobre a realidade brasileira.

Na década de 60, a concepg¢ao subjacente de ensino era voltada para o trabalho,
com contetidos tecnizantes, estruturados para gerar conhecimentos fragmentados,
objetivando a solugido de problemas especificos. Essa concep¢ao nao deixava espaco
para as disciplinas que pretendiam recuperar a visdo de totalidade da sociedade, de
modo que a analise histérico-social pudesse contribuir para a compreensdo dos
contetidos especificos das outras disciplinas. Além disso, as reformas efetivadas no
sistema educacional nacional priorizavam o conhecimento voltado para o mercado,
segundo os mecanismos da politica econdmica constantes nos Planos de
Desenvolvimento adotados nacionalmente.

Apds o golpe militar de 64, a disciplina foi banida dos curriculos das escolas
normais e secundarias, tendo o seu retorno aqui no Para, em 1986, pela Secretaria de
Educagdo, com base nos objetivos da Lei de Ensino 7.044/82.Ressalta-se que
desde1980, varias entidades vinham se manifestando em favor da inclusao da
Sociologia no ensino de 2° grau, hoje ensino médio.*

* Destaca-se no Estado e S. Paulo a Associagdo dos Sociélogos (ASESP), que desempenhou papel
importante na mobilizagdo da categoria pelo Dia Estadual de Luta pela volta da Sociologia ao 2° grau,
ocorrido em 27 de outubro de 1983, quando foi entregue ao entdo Secretanio de Educagdo do estado de
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Essa mobilizagao levou 6rgédos governamentais ligados a educagéo publica a
oferecerem, de 1984 a 1985, cursos de atualizagdo para os professores da disciplina.
Em 1986, foi realizado concurso ptblico para o ingresso de professores da disciplina ,
na rede publica de ensino.(ibidem)

No Para, a APS (Associagdo Profissional de Soci6logos) teve papel importante
na luta pela volta da Sociologia as escolas publicas do Estado, realizando inclusive
cursos de capacitagcio de professores de Sociologia, em conjunto com a Secretaria de
Educacao e a Universidade Federal do Para, além da mobilizagéo pelo registro da
profisséao na Delegacia do Trabalho.

Com a necessidade de mobilizar professores e alunos de Sociologia, para
tracarem diretrizes politico-pedagégicas para a disciplina, foi realizado o primeiro
Encontro de Professores de Sociologia em 1994, com o tema "O Ensino da Sociologia
de 2° no Para", com o objetivo de articular os professores e estudantes para uma
agdo/reflexdo/agdo da realidade do ensino nas escolas de 2° grau, na tentativa de
minimizar as deficiéncias do ensino semiprofissionalizante, bem como, proporcionar aos
docentes uma viséo critica/construtiva da sociedade na qual é o sujeito.(Sindicato dos
Socidlogos do Estado Para)

O Sindicato dos Sociélogos do Para — SINSEP - teve nos ultimos anos uma
participacdo efetiva no debate sobre a disciplina, realizando encontros, cursos e
manifestagées em favor da obrigatoriedade da Sociologia no ensino do 2° grau (ensino
médio).

Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Brasileiro, de n°
9394/96, nova polémica se estabeleceu em relagdo a manutengdo da Sociologia no
ensino médio. Essa lei tem sua configuragdo basica gestada no seio das politicas de
interesse do capital financeiro internacional, politicas impostas pelas instituicées
internacionais, tendo como maior figura o Banco Mundial que dita os principios que
normalizam, no contexto neoliberal, a diminuicdo do papel do Estado enquanto
responsavel pelos servicos sociais basicos.Para cada nivel de ensino estabelece
objetivos e as normas gerais de organizagao e funcionamento, em compatibilizagdo com
a politica neoliberal que permeia o texto da lei, notadamente a formagao para 0 mundo

S. Paulo - Paulo de Tarso, um documento demonstrando a necessidade da disciplina na formagéo do
cidadéo.
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do trabalho em detrimento de direitos indispensaveis a conquista da cidadania.(Moraes
et. alli, 1998).

Quanto ao curriculo do ensino médio, preconiza o destaque para a educacéo
tecnolégica basica, compreenséo do significado da ciéncia, das letras e das artes e do
processo histérico de transformacdo da sociedade; lingua portuguesa; lingua
estrangeira moderna (uma obrigatéria/outra optativa); dominio de principios cientificos e
tecnoldgicos, dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia e conhecimento das
formas contemporaneas de linguagem.(ibidem) (o grifo é nosso). Apesar da finalidade
do ensino médio ser, entre outras, a preparagdo para a cidadania...aprimoramento como
pessoa humana, desenvolvendo autonomia intelectual, formagédo ética e pensamento
critico, inclusive nos PCN’s isto é reforgado.

A Lei 9.394/96 estabelece como uma das finalidades centrais do Ensino Médio a
construgdo da cidadania do educando, evidenciando, assim, a importéncia do
ensino da Sociologia no Ensino Médio. Tendo em vista que o conhecimento
sociolégico tem como atribuicbes bdasicas investigar, identificar, descrever,
classificar e interpretar/explicar todos os fatos relacionados & vida social, logo
permite instrumentalizar o aluno para que possa decodificar a complexidade da
realidade social’.

Assim, pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o educando poderé
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo
moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, podera
perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania,
mudangas estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e
solidario.

Por outro lado, o ensino da Sociologia no Ensino Médio também deve fornecer
instrumental tedrico para que o aluno entenda o processo de mundializagdo do
capital, em comespondéncia com as sucessivas revolugbes tecnolégicas.
Processo amplo que acabou gerando um reordenamento nas dimensbées politicas
e sécio-culturais. “(PNC’s pagina do MEC na Intemet www.mec.gov.br)

percebe-se no curriculo um total descaso para essa finalidade, pois a Lei coloca para
Filosofia e para a Sociologia apenas dominio de principios.Isto gerou uma compreenséo
dubia do que seriam esses principios.(grifo nosso) Para alguns gestores da educacao,
a lei ndo preconizava a Filosofia e a Sociologia como disciplina, logo poderiam ser
retiradas do curriculo e seus principios poderiam ser incorporados em todas as outras
disciplinas obrigatérias.Em anexo 03, o Projeto de Lei n. © 3.178 -B, de1997 (Do Sr.
Padre Roque) da Camara dos Deputados, que Altera dispositivos do art. 36 da Lei n. °
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo


http://www.mec.aov.brt
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nacional, tornando a Sociologia e a Filosofia disciplinas obrigatérias, que foi aprovado
no Senado® e vetado pelo Presidente da Republica.

No Nucleo Pedagégico Integrado da Universidade Federal do Para, a disciplina é
ministrada no ensino fundamental e ensino médio, da seguinte forma:
¢ Ensino Fundamental — 72 e 82 séries — Fundamentos de Sociologia
¢ Ensino Médio —12 série — Sociologia
12série — Curso de Magistério Introducao a Pesquisa
e Sociologia da Educacao
Apés muita mobilizacdo e discussdao dos Sociblogos, a disciplina foi mantida
apenas nas primeiras séries do ensino médio, com uma carga horaria de duas aulas por
semana, insuficiente para a amplitude dos objetivos da disciplina.®
Paulo Meksenas no Livro Sociologia, no capitulo1, trata sobre as tendéncias do
ensino de Sociologia para o ensino médio e apresenta algumas questdes sobre o seu
desenvolvimento.

"Quanto a forma com que o curso vem sendo ministrado nesses Ultimos anos,
parece que os professores, em sua totalidade, pretendem desenvolver a disciplina
de modo a propiciar uma leitura critica da vida social. Por isso e para isso,
ressaltam a importancia de partir da realidade e dos interesses dos alunos. Ao
analisarmos a préatica docente, porém, percebemos que nem sempre esse
objetivo é alcangado. Isso porque, além dos problemas j& levantados, a grande
maioria dos professores de hoje foi formada sob a reforma universitaria(5.540/68),
numa época de extrema desvalonizagdo da disciplina no cenario educacional. Por
isso, falta-lhe maior clareza do que seria o conteudo e método para o ensino de
Sociologia no 2° grau. Nesse quadro, percebemos que, em linhas gerais,
prevalecem dois tipos de cursos de Sociologia, que classificariamos
simplificadamente por:

a) tendéncia conceitual e linear - caracetriza-se por um programa centrado
em conceitos apreendidos de modo isolado, como entidades que por si
s6s defininam as partes das quais a sociedade se compde. A visdo de
totalidade consistiria na soma dos conceitos _ 0 que resulta em uma visdo
linear, na qual as relagbes sociais aparecem como néo contraditérias.

b) tendéncia tematica fragmentada - caracteriza -s e por um curso temético,
no qual, no lugar das palavras chaves, elenca - se uma série de temas

5 . No ultimo dia 28 o Senado Federal apreciaria o projeto do deputado federal Padre Roque (PT/PR), que
altera a LDB e inclui no curriculo do ensino médio as disciplinas de Sociologia e Filosofia (PLC 9/00).As
entidades, sindicatos de Ciéncias Sociais e a Federagdo do Movimento Estudantil de Ciéncias Sociais —
(Femecs), realizaram varias manifestagbes nos Estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Goias, entre outros, e ainda levaram cerca de mil estudantes e professores ao Congresso Nacional para
acompanhar a tdo esperada e fundamental votacao.(Informe PT, 2001).Anexo03 e 04

®Em alguns colégios geralmente sdo as dltimas aulas de sexta-feira. Aqui no Para, adotaram a jungdo
das duas aulas num mesmo dia consecutivamente.
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considerados basicos _ cujas partes, também somadas, originariam uma
pretensa totalidade social.(p.19)

Em sua analise, Meksenas aponta problemas que um curso que pretende ser
critico deveria evitar, como valorizar a apreenséo isolada do significado de um conceito
ou tema, pois, ao desvincula-lo da realidade histérica que foi produzido, acaba
incentivando o aluno @ memorizagéo dos conteudos e a reproducio do senso comum.
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CAPITULO 3 - ENFOQUES TEORICOS SOBRE A APRENDIZAGEM
3.1. Principais Correntes Tedricas

Diversas teorias tém sido desenvolvidas sobre aprendizagem. Historicamente, o
. fendmeno vem sendo estudado desde a Antiglidade por filosofos e pensadores
preocupados em desvenda-lo conforme se observa em:

Sécrates (maiéutica) Platdo (doutrina da reminiscéncia), Aristételes (método
dedutivo e método indutivo) Santo Agostinho (introspecgéo - teoria das faculdades
mentais) Santo Tomas de Aquino (processo inteligente dindmico e auto-ativo).

Na idade moderna, aparecem as modemas concep¢bes de aprendizagem. Locke
(“nada esta na inteligéncia que nédo tenha estado primeiro nos sentidos" - principio
aristotélico) suas idéias influenciaram a compreens3do da psicologia da educagéo
na Inglaterra, Alemanha, Estados Unidos da América do Norte.

Outros estudiosos contribuiram: Herbart, Binet, Dewey, Thomdike, Claparéde,
Piaget (criadores da psicologia pedagégica modema). Paviov e
Bechterev(reflexologistas), Watson, e Lashley (behavioristas), Koffka, Kéhler e
Wertheimer(gestaltistas)

.As teorias contemporaneas da aprendizagem tém com expoentes: Freud, Adler,
Jung, Fromm (psicanélise); Hussel, Scheler e Merleau Ponty (fenomenologia);
heidegger, Jaspers e Sartre( existencialismo). Skinner (neobehaviorista -
instrugdo programada).Qutras contribuicbes a aprendizagem atualmente estéo
relacionadas a psicolinguistica e a teoria da informagédo.(Souza Campos, 2001,
p.16 a 20.).

Outro aspecto a considerar sobre a aprendizagem, € o referente as correntes
tedricas do processo ensino-aprendizagem. Os principais enfoques teéricos sdo: o
comportamentalista, o cognitivista, humanistico e sociocultural.

O enforque comportamentalista visa a aquisicdo de um determinado
comportamento manifesto e mensuravel que pode ser controlado e por isto deve se
manter.(Skinner) A abordagem cognitivista preocupa-se em como acontece a
aprendizagem (compreensao, transformacdo, armazenamento e uso da informagao -
processos mentais) (Piaget), o enfoque humanistico preocupa-se com a aprendizagem
do individuo como pessoa, na sua totalidade.(Roger) E o enfoque socio-cultural ou
sociointeracionista’ busca a interagdo homem - mundo, sujeito - objeto. Considera que
os homens estdo situados historicamente num contexto socioecondmico - cultural e

politico (Paulo Freire).

7 O enfoque que fundamenta este trabalho é o Sociointeracionista, segundo as concepgbes de Paulo
Freire e Vygotsky. Estas concepgdes ddo suporte para o desenvolvimento do processo de construgdo
coletiva do conhecimento sociolégico em rede, que o ACASEM - Ambiente Colaborativo de
Aprendizagem de Sociologia do Ensino Médio - enseja.
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3.1.1. Abordagem Sociointeracionista

Para Paulo Freire, a educacéo € um ato de conhecimento, mas € também na
mesma dimensé&o, um ato politico e um ato criador.Principio da politicidade do ato 8

As teorias construtivistas atuais se apbiam no sighiﬂcado da experiéncia vivida,
no saber do aluno.

As teorias construtivistas atuais se apoiam no significado da experiéncia vivida, no
saber do aluno. Portanto, é preciso conhecé-lo e sistematiza-lo. Contudo, o
construtivismo freireano vai além da pesquisa e da sistematizacdo. O
construtivismo freireano mostrou ndo sé6 que todos podem aprender (Piaget), mas
que todos sabem alguma coisa e que o sujeifo é responséavel pela construgdo do
conhecimento e pela ressignificagdo do que aprende. Aprender e alfabetizar-se
sédo um ato tdo natural quanto comer e andar. Mas a crianga , o jovem e o adulto
s6 aprendem quando tém um projeto de vida, onde o conhecimento é
significativo para eles"(http://www.paulofreire.org/frontera_p.htm)

A educagao é vista como uma construcao e reconstrucao de significados pelo
sujeito frente a uma dada realidade, situada num contexto histérico- politico - social e
cultural. A acao, reflexdo e acao dos sujeitos podem alterar essa realidade e transforma-
la. "E o sujeito que aprende através de sua prépria agdo transformadora sobre o mundo.
E ele que constréi suas proprias categorias de pensamento, organiza o seu mundo e-
transforma o mundo’.(idem)

Na teoria freireana, o construtivismo tem pelo menos trés grandes pilares: todos
podem aprender, todos sabem alguma coisa e 0 sujeito é responsavel pela sua
aprendizagem.

Para Paulo Freire, homens e mulheres se constréem quando tomam consciéncia
de suas historicidades, quando refletem sobre o contexto que estdo inseridos. A
construcao do conhecimento e seu desenvolvimento estdo intimamente ligados ao
processo de conscientizagdo. A cultura e a linguagem sao fatores primordiais a sua
conscientizacdo. Sem a invengao da linguagem nada disso teria sido possivel mas, por
outro lado, a linguagem que nao existe sem pensamento, e vice-versa nao surgiu ou se

® "0 que existe de mais atual e inovador no Método Paulo Freire é a indissociagdo da construgdo dos
processos de aprendizagem da leitura e da escrita do processo de politizagdo. O alfabetizando é
desafiado a refletir sobre o seu papel na sociedade enquanto aprende a escrever a palavra sociedade; é
desafiado a repensar a sua histéria enquanto aprende a decodificar o valor sonoro de cada silaba que
compde a palavra histéria. Essa reflexdo tem por objetivo promover a superagédo da consciéncia ingénua -
também conhecida como consciéncia magica - para consciéncia critica."”
(http://www.paulofreire.org/metodo.htm) -


http://www.Daulofreire.ora/frontera
http://www
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constituiu por pura decisdo inteligente do animal virando gente. As méaos soltas,
liberadas, trabalhando instrumentos para a caga, que alongavam o corpo ampliando
assim seu espaco de acdo, tiveram importancia indiscutivel na construgdo social da
linguagem. Nao ha davida de que a linguagem se desenvolveu e se desenvolve
enquanto coisas sao feitas por individuos para si mesmos ou para outros também, em
cooperacao. (Freire, 1993)

A metodologia freireana tem trés importantes passos:

a) investigacao tematica - consiste na descoberta do universo vocabular dos
alunos, dentro do contexto social que esta inserida. Sao levantados palavras ou temas
geradores relacionados com o cotidiano dos alfabetizandos. Estas palavras sao
selecionadas a partir do significado social, do valor fonético e da riqueza silabica,;

b) tematizagao — consiste na codificacao e decodificacdo dos temas, ou seja,
professor e alunos buscam o significado social, € onde vao tomando consciéncia do
mundo em que vivem;

c) problematizacdo — consiste na compreensio critica do contexto vivido na
busca da sua transformacao. Vai do concreto para o abstrato e desse para o concreto
novamente problematizando-o. Ha descoberta dos limites e possibilidades existenciais
concretas de uma agao, cultural, politica, social, com vistas a superagao das situagoes -
limitantes ao processo de hominizagao.

Para Freire, a educacdo libertadora deve ir na diregdo de uma praxis
transformadora. A liberdade em sua obra é uma categoria central. A funcdo da
educacao seria de libertagao da realidade injusta e opressiva, ou seja, a transformacao
social. A educacdo &€ um processo de formagdo comum e permanente, devendo
possibilitar a leitura critica do mundo.

Outra caracteristica importante na concepgéo de Freire é a interdisciplinaridade.
Na sua concepgdo, € a exigéncia da prépria natureza do ato pedagédgico. Segundo
Gadotti, a finalidade dessa interdisciplinaridade é experimentar a vivéncia de uma
realidade global que se inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do professor e
do povo e que, na escola tradicional, é compartilhada e fragmentada.(Gadotti, 2000,
p.106) A interdisciplinaridade nessa concepgao articula saber, conhecimento, vivéncia,
escola, comunidade meio ambiente.Na pratica cotidiana, isso seria trabalho coletivo e
solidario na organizagéo do processo de trabalho escolar.
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Os pressupostos tedrico-filoséficos do pensamento de Paulo Freire contribuiram
profundamente para o processo de democratizacdo da educagdo e da sociedade
brasileira. O projeto politico — pedagégico formulado na pedagogia libertadora, no
contexto educacional brasileiro, enseja uma nova modernidade e defende uma
racionalidade cheia de afetividade. A educacao para libertagdo € um pré —requisito para
uma vida democratica.Ha uma rejeicdo ao autoritarismo, a manipulagéo, a hierarquias
rigidas entre o professor e 0 aluno: um que sabe (e por isso ensina) e o outro que tem
que aprender (e por isso estuda).

Freire contribuiu para a construgao de outras subjetividades democraticas que
vao de encontro ao tecnicismo neoliberal, opondo-se a pedagogia da exclusdo, na
direcdo de uma educacgao na perspectiva das classes populares, desburocratizando o
conhecimento, propondo uma descentralizagdo democratica das escolas, com vista a
autonomia.

Outro ponto importante é a dimensao cultural, articulando cultura popular com
cultura erudita.Considerando o dialogo como foco dessa criagdo cultural, propée o
dialogo de culturas, ndao s6 entre homens e mulheres, mas também entre grupos de
pessoas € nacgbes. O didlogo em Freire é uma exigéncia ontolégica; a defesa da
educacao como um ato dialdgico, imaginativo da razao de ser das coisas.

Paulo Freire através de sua obra aponta uma revisao dos (pré) conceitos sociais
sexistas, racistas e de género; uma constru¢do de uma nova cultura politica, a
educacao como producdo.Ele desenvolveu uma pedagogia revolucionéria', baseada no
didlogo enquanto praxis transformadora..Seu pensamento refere-se a pratica. As bases
desse pensamento sdo uma visao de ser e de mundo onde a pessoa € vista como um
ser de relagdo — cada pessoa € um ser no mundo e com o mundo; um ser em busca de
sua completude.A¢cdo de homens e mulheres sobre 0 mundo muda o0 mundo e também
os sujeitos desta agao; um ser capaz de transcender, homens e mulheres transcendem
a partir da consciéncia de sua finitude. Para Freire, o ser humano também é um ser
religioso que vai se ligar ao Criador numa relagao libertadora; o sujeito da sua histéria,
através da percepc¢ao do ontem, do hoje e do amanha. Ou seja, homens e mulheres
conseguem perceber a conseqiiéncia de suas agdes sobre o mundo, num processo
histérico das diversas épocas (Barreto, 1998)

Para Paulo Freire, o sentido da educagdao advém do fato de homens e mulheres,
enquanto seres incompletos - estarem em constante relagdo com o mundo, com os
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outros homens e outras mulheres. A educacao é um ato politico, visto ser impossivel

ter-se uma Unica educagcao numa sociedade com diversos segmentos populacionais e

com interesses diferenciados, opostos e contraditérios. A educagéo pode contribuir para

a submissao ou para a libertagéo.

Outra expressdao da corrente interacionista é Vygotsky “defende a idéia de

continua interagdo entre as mutaveis condigbes sociais e a base biologica do

comportamento humano. Partindo de estruturas orgénicas elementares, determinadas

basicamente pela maturagdo, formam-se novas e mais complexa fungcbes mentais, a

depender da natureza das experiéncias sociais a que as criangas se acham

expostas”.(Oliveira, 1994, p.49.).

As principais idéias de Vygotsky estao em cinco teses basicas referentes:

a)

b)

d)

a relacao individuo/sociedade - interacdo dialética do homem e
seu meio sociocultural. O ser humano ao transformar o meio que
esta inserido, para dar conta de suas necess'idades basicas,
transforma-se também;

a origem cultural das fungbes psiquicas[" A cultura &, portanto,
parte constitutiva da natureza humana, ja que sua caracteristica
psicolégica se da através da internacionalizagdo dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de
operar com informagées"](Rego, 2000,p41);

a base biol6gica do fundamento psicoldgico - 0 cérebro € a base
material deste sistema, mas nao é imutavel e fixo [" o cérebro
pode servir a novas fungdes, criadas na histéria do homem, sem
que sejam necessarias transformacdoes no o6rgao fisico ")(
Oliveira, 1993, p.24)

a mediagdo existente em toda atividade humana - essa
mediacéo das pessoas entre si e delas com o mundo é feita
pelos instrumentos técnicos e os sistemas de
signos.(linguagem);

a analise psicolégica que deve ter a capacidade de conservar as
caracteristicas basicas dos processos psicologicos, inerentes ao
seres humanos.



46

As idéias propostas na teoria de Vygotsky fluem do pressuposto de que as
caracteristicas de cada individuo (ser biolégico) sao formadas a partir das interagdes
que acontecem entre meio fisico e social, interpessoal e cultural. O individuo passa
dialeticamente a modificar as formas culturais que interioriza e fazer a intervengao no
meio fisico e social que esta inserido.

Outro ponto enfocado por Vygotsky é sobre os processos superiores do
homem.Descrevendo-os a partir das bases biolégicas, desenvolveu um dos conceitos
importantes de sua teoria, chamado de zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso intemo do
desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos
ciclos e processos de maturagdo que ja foram completados, como também
daqueles processos que estdo em estado de formagéo ou seja, que estdo apenas
comegando a amadurecer e a se desenvolver. Assim a zona de desenvolvimento
proximal permite-nos delinear o futuro imediato da crian¢a e seu estado dindmico
de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido
através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturagdo. O estado de desenvolvimento mental de uma crianga s6 pode ser
determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento
real e a zona de desenvolvimento proximal.(Vygotsky, A formagéo da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores, 1998, p.113.)

Entende-se, assim, que o aprendizado precede o desenvolvimento; ambos estao
inter-relacionados desde o nascimento da crianga. O desenvolvimento é processo e
produto ao mesmo tempo. Para Vygotsky, a aprendizagem €& um processo
fundamentalmente social, que acontece a partir da interagao da crianga com os adultos
e com seus companheiros com maior experiéncia, onde a linguagem tem um papel de
destaque. As func¢des psicolégicas humanas tém sua construgdo na apropriagdo das
habilidades e no conhecimento socialmente disponiveis.(Freitas)

Para Vygotsky, a linguagem é um fator essencial no desenvolvimento e na
aprendizagem dos sujeitos. A fala enquanto fator de interagéo entre as pessoas (adultas
e criangas), contribui fundamentalmente na formacao e organizagdo do pensamento dos
sujeitos, pois ela influencia e modifica a qualidade do conhecimento e do pensamento
que os sujeitos tém sobre a realidade vivida é no livro a Formagéo social da mente: o
desenvolvimento dos processos superiores, 1998, no sexto capitulo, trata da questao da
Interagdo entre aprendizado e desenvolvimento referindo-se a essa linguagem como
uma aquisicao.

Vygotsky considera como hipétese o estabelecimento da unidade, mas néo a
identidade entre os processos de aprendizagem e os processos de desenvolvimento
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interno. Ela pressupde que seja convertido no outro. Ou seja, aprendizado e
desenvolvimento sdo processos que estdo interligados sem necessariamente serem
idénticos. .

Outra caracteristica de sua teoria & considerar que a constituicio do homem se
da a partir da relagdao e organismo biolégico com o meio, através de interagdes
sociais.Isto €, o homem transforma e é transformado pelo meio.Ha uma interagéao entre
individuo, meio social e cultural. Nessa interacao, se estabelece uma relagéo dialética
entre o homem e 0 mundo, ocorrendo um processo de trocas muituas. Assim.

o homem ¢é o sujeito da educagéo e, apesar de uma grande énfase no sujeito,
evidencia-se uma tendéncia interacionista, j& que a interagdo homem-mundo,
sujeito-objeto é imprescindivel para que o ser humano se desenvolva e se tome
sujeito de sua praxis( Paulo Freire, apud Mizukami, 1986, p.86.)

As idéias de Paulo Freire e de Vygotsky abordam aspectos importantes sobre as
transformagcbes sociais e educacionais. Ambos assemelham-se na abordagem
interacionista sobre o0 processo de alfabetizacdo. Paulo Freire enfatizou o
desenvolvimento de estratégias pedagégicas e a analise da linguagem, enquanto
Vygotsky abordou a dindmica psicolégica.

A obra de Vygotsky descreve os processos internos que caracterizam a producéo
da palavra escrita. Para ele, o individuo se transforma a partir do discurso e com a idade
e a experiéncia vai desenvolvendo o discurso interno. Considera que a linguagem tem
um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das criangas aumentando a
afetividade social, pois é através da linguagem que os individuos sistematizam suas
percepcbes.Tanto na abordagem freireana quanto na vigosteana, os processos de
desenvolvimento da linguagem estdo associados aos processos de desenvolvimento da
histéria. Suas teorias sao historicamente situadas num contexto politico, social e cultural
de mundo.

3.2. Aprendizagem Colaborativa

O rapido e intensivo desenvolvimento do computador, que originou a Informatica,
tem possibilitado o avanco da Ciéncia em todas as areas do conhecimento. Este avango
tem permitido ao homem e a muther uma capacidade maior de processar, de interagir e
de tomar decisées sobre um nimero maior de informagées.O progresso da ciéncia tem
proporcionado a descoberta de novas tecnologias que articuladas a informatica se
especializam e ampliam mais o conhecimento, como a teleinformatica, microinformatica
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e a robotica.Assim, novas formas de pensar e de conviver na atualidade, estdo sendo
elaboradas e modificadas, a medida que as tecnologias de transformagbes e de
comunicagdo avancam. Os processos de aprendizagem tomam outras dimensées,
mediados pelo computador, o qual, neste final de milénio, concorreu para o
conhecimento por simulagao.

Em face da rapidez na mudanga no processo de trabalho frente as inovagbes
tecnolégicas, a qualificagdo encontra limites estruturais no sistema educacional
brasileiro, desde a impossibilidade material e humana de aquele equipar-se para
acompanhar esse ritmo até constrangimentos ao nivel internacional limitando as
perspectivas de produgdo cientifica e tecnoldgica nos centros
educativos.(Kawamura, 1990, p.14)

Na expressao de Peliano, percebe-se o processo do conhecimento humano
sendo gerado, revelando-se pela capacidade cognitiva das pessoas e pelas suas
dimensdes sensoriais € motoras.

O processo de formagdo do conhecimento humano tem estreita relagdo com o
processo de produgéo e reprodugéo das condigdes efetivas do trabalho humano.
Grande parcela do conhecimento é gerado no exercicio do trabalho, toma corpo,
autonomiza-se e passa, entdo, a se realimentar, voltando a adequar o trabalho as
necessidades e interesses de quem o produziu, o0 homem e a mulher. A partir daf,
gera-se novo ciclo de conhecimento/relagbes sociais e de trabalho em um
movimento de realimentagdo sem fim. (Peliano, 1996, p.03,)

No pensamento de Paulo Freire, a construg¢do e o desenvolvimento do
conhecimento esta articulada ao processo de conscientizacao - acao - reflexado - acdo. A
conscientizacdo seria um constante e intenso desvelamento da realidade, cujos
participes o homem e a mulher, sdao constantemente desafiados pela realidade
desvelada; cada nova realidade constitui-se num objeto de nova reflexdo.Na construgdo
do conhecimento trés processos sido importantes na relagao do sujeito com o mundo: a
sensacgéo, a percepgdo e a imaginagao. _

A sensacgdo esta ligada aos 6rgaos do sentido. Permite ao sujeito ter informacgdes
sobre as caracteristicas e propriedades de determinados fendmenos e coisas
encontrados no ambiente em que ele estd (cheiro, formas, cores, sons etc.) A
percepcdo €& considerada parte do sistema dindmico do comportamento humano e
depende de outras atividades intelectuais do sujeito.Esta voltada para o processo de
organizagao das informagdes conseguidas através da sensacao. E a imaginagao é uma
habilidade do ser humano para construir imagens mentais sobre o mundo real ou virtual.
Na verdade, a imaginacgao é considerada um reflexo criativo da realidade.
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Vygotsky, outro estudioso do assunto, considerava que a fala exerce um papel
importante na modificagdo das percepgdes. Justificava essa afirmacdo da seguinte
forma:

Pelas palavras, aprendidas na interagdo com os outros membros da sua cultura,
as criangas isolam certos atributos dos objetos e formam novas categorias
explicativas para 0s mesmos...gragas & sua experiéncia anterior com este e com
outros objetos, e em fungdo do grau de dominio que tem sobre a linguagem. Por
meio da fala, a criangca pode, ainda, controlar verbalmente sua atengéo e,
consequentemente, reorganizar seu campo perceptivo. As atividades perceptivas
continua a diferenciar-se e a especializar-se sob a influéncia do processo de
sofisticagdo sensorial a que meninos e meninas se submetem ao longo das
interagdes mantidas com adultos ou criancas mais experientes. E nessas
interacbes que elas ganham uma familiaridade cada vez maior com o
ambiente.(Davis eQliveira, 1994,)

As explicacOes anteriores sao importantes para que se possa compreender que &
‘possivel a qualquer ser humano aperfeicoar cada vez mais 0s seus processos
sensoriais, perceptivos e imaginativos, desde que seja mobilizado a fazé-lo. Condigoes
s30 necessarias para que aconteca a criagdo, a liberdade, a critica, a descoberta,
através de atividades de exploragao, experimentac¢ao e criagao.

Existe hoje uma grande preocupacdo causada pelo uso da informatica na
educacdo: em se definir qual a maneira mais adequada para sua utilizagdo no processo
de aprendizagem. Esta preocupagdo fundamenta-se em duas grandes questdes: a
otimizagao dos esforgos e recursos voltados para a area (pesquisa e investimentos) e a
melhoria da qualidade do trabalho dos professores que atuam diretamente no sistema
de ensino.

Considerando que o eixo central da informatica, tornar-se resposta a necessidade
que as pessoas tém de criar um instrumento de trabalho que possibilite um
"prolongamento das suas capacidades de rapidez e processamento de informagées,
além de reduzir ou eliminar a execugdo das tarefas repetitivas e que obedegcam a um
padréo que pode ser transformado em algoritmo” (Alves et.alli, 1998), na educagao essa
necessidade ,vé sentida fortemente, sobre,tudo para modificar a forma do trabalho
pedagégico e superando a desmotivagdo que envolve professores e alunos

Entretanto, é importante ressaltar que néo é suficiente ter-se uma organizagao de
informagdes em quantidade suficiente. E necessario que estas informagdes tenham
qualidade e coeréncia, para que possa tornar-se uma ferramenta util para a tomada de
decisao acertada que o processo requer.
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A aprendizagem colaborativa tem sido muito utilizada nos programas de
educacdo a distdncia, pela facilidade de juntar pessoas em diferentes espagos e
lugares, para trabalhar em conjunto, através da Internet.Apesar do avango de
programas nessa linha, ndo se tem um consenso sobre a definicdo de aprendizagem
colaborativa.

Segundo Maria Aparecida Behrens (2000),

a aprendizagem colaborativa precisa ter como referéncia uma prética pedagégica
num paradigma emergente. Um paradigma inovador que venha atender aos
pressupostos necessarios as exigéncias da sociedade do conhecimento tem sido
denominado de paradigma emergente por alguns educadores - Boaventura
Santos (1989), Moraes (1997), Pimentel (1993), Gutiérrez (1999) e Behrens
(1999). Caracterizar um paradigma emergente ndo parece tarefa defacil resposta
neste momento histérico, mas o que se pode garantir, além da multiplicidade de
denominagdes, é que o paradigma inovador engloba diferentes pressupostos de
novas teorias.(p.85.).

Este novo paradigma tem como centralidade a construgéo do conhecimento pelo
sujeito, a aprendizagem como resultado da relagdo sujeito-objeto, solidarios matuos,
que formam uma totalidade.Ha um processo de interacao entre eles.

A aprendizagem baseada em projetos demanda um ensino provocador de agbes
colaborativas num paradigma emergente, instrumentalizado pela tecnologia inovadora.
Este processo desafiador implica contemplar a produgao do conhecimento dos alunos e
do préprio professor

De acordo com, Roschelle & Teasley, (1985, apud, Rosatelli, et alli,2000),a
aprendizagem colaborativa € definida como “uma atividade sincrona coordenada que é
o resultado de uma tentativa continua de construir e manter uma concepgéo
compartitlhada de um problema”

O processo pedagégico a ser desenvolvido na abordagem colaborativa objetiva
“construir um conhecimento com significagdo, que seja critico, criativo e duradouro
possibilitando ao sujeito intervir na realidade nas mais diversas situagdes vivenciadas
por ele. Isto significa uma aprendizagem auténoma, através da qual os alunos (as), junto
com o professor (a) sdo os construtores de seus processos de aprendizagem.Esta
concepgéo de educagao

pressupbe que o aluno seja sujeito de seu processo de aprendizagem; privilegia
principalmente o saber que deve ser produzido, sem relegar a segundo pfano o
saber que o aluno ja possui; as atividades de curiculo e ensino ndo sdo
separadas da totalidade social e visam a transformagdo critica e criativa do
contexto escolar, e mais especificamente de sua forma de se organizar;, essa
transformagéo ocorre através do acirramento das contradigbes e da elaboragdo

de propostas de agdo, fendo em vista a superagdo das questbes apresentadas
pela prética pedagégica’( Veiga, 1995,p.83).
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O processo ensino-aprendizagem se constitui num laboratério de construgéo do
conhecimento, fundamentado em interesses com significagcbes que partem da realidade
onde esse conhecimento é socialmente construido e contextualizado na relagao vida,
trabalho e lutas sociais. Estas experiéncias e vivéncias geram um saber que nem
sempre é sistematizado, mas que é cotidianamente apropriado e re-elaborado pelos
sujeitos.

A geragdao do saber, portanto, acontece no entorno da realidade, na “zona de
desenvolvimento préoximo" (Vygotsky, 1995, p.180).A "expertise" néo reside no
conhecimento instrumental, mas na explicacdo da propria competéncia desenvolvida
pelo exercicio profissional. Significa, na pratica, a capacidade de resolver problemas,
planeja-los corretamente utilizando os meios das competéncias lingiisticas do sujeito,
suas habilidades argumentativas que nascem na interacdo e comunicagdo (apud,
Bastos, 1998) |

O conhecimento esta intrinsecamente ligado aos processos social e cultural em que
os sujeitos estdo envolvidos.Neste sentido, retoma-se a Sociologia porque, segundo a
concepgao de Octavio lanni, '

lida com as relagbes, 0s processos e as estruturas sociais. Um tema
particularmente importante da reflexdo sociolégica é a interagdo social, momento
primordial na génese e reiteragdo do social. Todo fato social se caracteriza por
ser um nexo de relagbes sociais. S30 as relagbes, desdobrando-se em processos
e estruturas, que engendram a especificidade do social. O homem se constitui
como ser social no mesmo processo por meio do qual se constitui sociabilidade.”
A interagéo social constitui o fenbmeno basico da investigagdo sociolégica”. O
core que " existir socialmente sempre significa, de um modo ou de outro,
compartilhar de condigbes e situagbes, desenvolver atividades e reagdes, praticar
acbes e relagbes que sado interdependentes e se influenciam reciprocamente.
Neste sentido, a interagdo social é, essencialmente, uma realidade dindmica “.
Compreende” diferentes probabilidades dindmicas de interdependéncia, dos
individuos entre si, de suas atividades, reagfes, agbes e relagdes sociais, ou das
categorias e agrupamentos de que fazem parte(lanni, 1989,p.93,94.).

Nesta perspectiva critica de pensar a realidade social - em que sujeitos interagem
no social, num processo dindmico - € que a aprendizagem desenvolvida num ambiente
colaborativo tem mais probabilidade de contribuir para que alunos e professores
construam com autonomia conhecimentos sociolégicos criticos, criativos, significantes,

transformadores. Entendendo autonomia como uma qualidade intrinseca ao cidadao, no
sentido da democracia, da cidadania, da libertagao.

O ponto fundamental na construcdao do conhecimento pelo aluno néo se restringe
apenas ao como ele conhece determinado objeto e como apreende suas relagdes. Vai
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muito além, visto que o foco da aprendizagem é a mediagdo operada pelos contetdos
aprendidos objetivando capacitar o sujeito para entender a realidade vivida e intervir
nela. Portanto, o ponto central do curriculo é a pratica social, enquanto perspectiva para
o processo de conhecimento. O papel do professor é fazer a mediagao® entre aluno,
conhecimento e realidade.

Assim, a construc&o do conhecimento é fundante no processo de aprendizagem,
entretanto, a finalidade desse conhecimento é tao importante quanto a sua construgao.
Ou seja, para que se esta construindo esse conhecimento. Como o sujeito conhece o
objeto? Como o aluno aprende? Esta é a questdo que esta colocada para o professor
(a), sem esquecer que o sujeito é formado no processo sociocultural e o objeto esta no
contexto social, ambos estdo na totalidade social.

Para Marco Silva no livro Sala de Aula Interativa (2000, p.175), a forma
tradicional com que a escola trata o conhecimento ndo tem mais espac¢o na atualidade.
“O factual, o conceituai e os principios vindos da tradicdo sdo confrontados pela
intervengdo que modifica, que faz da aprendizagem um processo encarnado na”
materialidade da agéo “e néo transmitido”.

O autor trabalha com a concepgao de sala de aula enquanto espago coletivo de
construcdo de conhecimento, onde a agdo comunicacional é fundamental para a
socializacao e para aprendizagem, numa outra forma “a comunicagéo interativa em sala
de aula ambienta o sujeito na confrontagdo coletiva onde ele comunica e conhece. Ai
ele aprende a conviver com flexibilidade, com a diferenga e com a liberdade de operar
mdltiplas entradas e conexdes, tal como no rizoma, no hipertexto e no pensamento
complexo”.(ibidem, p.176.).

Com todas as modificagées pelos quais mundo passa, &€ necessario que se
invente um novo modelo de educagdo em que os sujeitos construam os seus
conhecimentos com ética, com dialogo, com participagdo, com intervengdo, com
colaboragdo, num ambiente coletivo. Que seiam sujeitos sociais e ndo objetos da
educagdo, pois 0 conhecimento surge das interagdes que acontecem no ambiente do
processo de aprendizagem.

® . "Entendemos por mediacdo pedagégica o tratamento de contetdos e das formas de expresséo dos
diferentes temas, a fim de tomar possivel o ato educativo dentro do horizonte de uma educagéo
concebida como participagéo, criatividade, expressividade e relacionalidade."( Gutierrez & Prieto, 1994,p-
62)
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Segundo G. Racle (apud Silva, 2000, p.186.). "A pedagogia interativa € uma
pedagogia multimodal".Enfatiza que a ‘pedagogia interativa é uma pedagogia néo -
linear”, isto é, “ndo supbe uma tentativa de conhecimento nivel por nivel, o primeiro
sendo necessdrio a aquisicdo do seguinte: mas ela é multidimensional, pungente,
radiante, em rede ou em mosaico" E o faz baseado no seu enfoque principal: a
disposicao “multimodal” (ndo linear) do cérebro.

Esta pedagogia enfoca a aprendizagem com o um processo ativo, construtivo. "a
aprendizagem é resultado ndo de um processo etapa por etapa, mas de uma
organizagédo ativa, a partir de uma apreenséo global".(ibidem, p.187.).Outro aspecto
desta pedagogia é o aspecto relacional,na qual o professor deve observar as interagées
ou relacdes que acontecem entre os alunos e o ambiente escolar e nao escolar " para
integrar as inter-relagbes que faciltem a aprendizagem e conduzem ao
desenvolvimento, assim como para eliminar, se possivel, ou para contrariar as inter-
relagbes negativas que se opdéem ao alcance dos objetivos"(ibidem,p.188)

Percebe-se a importancia da interatividade no espago pedagégico da
aprendizagem, para potencializar uma nova agdo comunicacional, tendo como
elementos pedagégicos a participagdo e a intervengdo, a construgdo de uma teia de
conhecimentos e de conexdes no desenvolvimento dos conteitdos de aprendizagem,
estabelecendo um movimento de dialeticidade, de construgdo coletiva, "de imerséo,
navegacgéao, exploragédo, conversagéo e modificagdo". (Silva, 2000, p.199)

Vasconcelos (1994), apresenta um quadro a partir das contribuicbes da
psicologia cognitiva e da epistemologia dialética em relagdo ao processo de construgéo
de conhecimento do sujeito.

a) Condicao necessaria para conhecer:

e 0 sujeito precisa “querer”, sentir necessidade;

e 0 sujeito precisa ter estrutura de assimilacdo para aquele objeto( quadro
conceitual correlato); precisa ter certos conhecimentos anteriores
relacionados aos novos;

b) o conhecimento novo se constrbi a partir do anterior/ prévio/ antigo ( seja para

ampliar ou negar, superando); '

¢) o conhecimento conceituai em particular o cientifico e o filoséfico & construido

a partir da linguagem verbal,

d) o conhecimento & estabelecido no sujeito por sua agao sobre o objeto;
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e) esta acdo pode ser, em termos predominantes, motora, perceptiva ou
reflexiva,;

f) dois sujeitos podem estar fazendo a mesma atividade _ exemplo: ouvindo o
professor _ , mas com graus de interagcdo com o objeto de estudo bastante
diferente;

g) o processo de construgdo do conhecimento no sujeito passa por "momentos”:
sincrese, analise e sintese. H4 um movimento: empirico => abstrato
(mediagao) => concreto;

h) o conhecimento nao se da de uma vez (nao é linear), mas por aproximagdes
sucessivas( sinteses em niveis cada vez mais elevados);

i) para poder captar as relagbes de constituicdo do objeto, o sujeito precisa
analisa-lo, o que significa dizer que deve "decompd-lo” em suas partes
constituintes. No processo de analise, o sujeito precisa ir além da aparéncia;

j) diante de situagdes problematizadoras, o sujeito elabora hipéteses
explicativas.

Assim, a dialogicidade entre a Sociologia do ensino médio e a tecnologia em
ambientes de aprendizagem colaborativos efetua-se na perspectiva da geragcdo de uma
linguagem de agdo comunicativa em busca de novas metodologias de aprendizagem,
de construcdo do conhecimento sociolégico, da autonomia, da liberdade de um outro
pensamento, de uma outra formagéao. Uma formacéo cidada na sua plenitude.

D'Ambrosio, de acordo com Prado (1996), explica a evolugado intelectual
utilizando também o ciclo realidade-reflexdo-agéo-realidade, enfatizando a relagao
dialética reflex8o-a¢do no processo de aprendizagem que se estabelece na interacdo do
sujeito com a realidade sociocultural. Ratifica a idéia de que, nesta relagéo, o individuo
aprende e modifica a realidade como resultado da agao-reflexdo do sujeito, podendo ou
nao gerar novos artefatos desencadeadores de novos processos de reflexdao. Dentre os
artefatos existentes, o computador & um deles: um dos problemas cruciais da atualidade
é saber como utilizar as novas tecnologias da informagdo no sentido de permitir,

“mediante atividade de programacao, a descricdo da acado do sujeito para que ele possa
refletir e depurar o seu préprio pensamento em agao (apud, Moraes, 1997).
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CAPITULO 4 - A MODELAGEM DO ACASEM - AMBIENTE COLABORATIVO
DE APRENDIZAGEM DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO

4.1 - Introdugao

Neste capitulo demonstra-se a modelagem do ACASEM, que tem como objetivos
a concepgio e o desenvolvimento de um ambiente de aprendizagem colaborativo, para
a construcao de conhecimentos socioldgicos com o auxilio do computador, formando
uma grande teia que interliga varios ambientes, fundamentados na abordagem
sociointeracionista, no pensamento de Paulo Freire e Vygotsky

4.2- Construc¢ao da teia de conhecimento

A idéia de teia ou rede de conhecimento que tem sido enfatizada nesta ultima
década surge bem anteriormente enquanto nog¢des dentro das tematicas de ordem
cognitiva ou pedagégica. De acordo com José Nilson Machado (2000, p.123.), essas
nogbes aparecem nos “discursos do nervo, onde o sistema nervoso serve de fonte de
metaforas para a compreensé&o do funcionamento do aparelho cognitivo, como o estudo
do processamento paralelo ou das redes neurais, e as tentativas de explicagdo do
processo de construgdo do significado de palavras ou conceitos, sobretudo as
relacionadas com a idéia de” campo associativo “(Ullmann, 1982) ou de” campo
semaéntico “de uma palavra” (Luria, 1987).

A idéia de se articular a metafora da rede/teia e a construgédo do conhecimento
em teialrede de representagbes de significados, porque suscita interagdes entre
diversos contextos das mudangas que, no espago € no tempo, a significacdo das
palavras, dos conceitos etc., deslocando as relagées de um conjunto conhecido para um
outro em processo de formagao. Varios autores tém se utilizado este recurso de rede,
para o entendimento do significado de palavras ou conceitos no campo pedagdgico,
lingiiistico, ou psicolégico.

No pensamento Ullmann (apud. Machado, 2000, p130). Como se pode ver, o
“campo associativo” de uma palavra é formada por uma intricada rede de associagdes,
baseadas alguma na semelhanga, outra na contigiidade, surgindo umas entre sentidos,
outras entre nomes, outras ainda entre ambos. O campo é por definicdo aberto, e
algumas das associagdes estdo condenadas a ser subjetivas, embora as mais centrais
sejam em larga medida as mesmas para a maioria dos locutores [...] Muitas dessas



56

associagbes fazem parte de linguagem figurada: metéforas, comparagdes, provérbios,
idiotismos e outros (p.500) Em Luria (1987), uma nog¢éao semelhante é desenvolvida: os
“campos semanticos” constituem igualmente redes de associagbes através das quais o
significado de uma palavra é construido. Fazendo coro com Ullmann, ele afirma [...] a
palavra ndo somente gera a indicacdo de um objeto determinado, mas também
inevitavelmente, provoca a aparicdo de uma série de enlaces complementares que
incluem em sua composigdo elementos de palavras parecidas com a primeira pela
situagdo imediata, pela experiéncia anterior, etc, de toda uma rede de imagens por ela
evocadas e de palavras conotativamente ligadas a ela (p.35) Esta rede de significados
que surge invariavel e involuntariamente associada a palavra enunciada constitui, para
Lauria um campo semantico.

A teia se constréi a partir do entrelacamento dos fios.Na metafora da teia de
conhecimento este entrelagamento de fios, constitui conexdes que séo significagbes, as
dualidades entre nés e relagbes (ibidem). As teias de conhecimento sdo espagos de
representacdo com significacao, os pontos significam conceitos, proposi¢des, pessoas,
projetos e as ligagdes desses pontos formam as relagdes entre eles.

O professor (a) e os alunos (as) num processo de construgao coletiva constroem
a teia através da investigacdo, da tematizacdo e da problematizacdo de tematicas
socioldgicas de seus interesses utilizando um conjunto de técnicas de ensino, recursos
didaticos e informaticos que dao apoio ao conhecimento construido no contexto das
varias maneiras de interagdo, que acontece no ambiente de aprendizagem entre os
sujeitos do processo pedagégico.

Para melhor ilustrar essa agéo interativa do processo pedagégico,

"podemos entao distinguir algumas formas de interagdo ou interatividade para um
melhor entendimento do préximo tépico"™:

* existe uma interagdo social entre individuos do tipo face - a- face,
viabilizada através da presenga sincronizada dos sujeitos em uma
mesma regido do espaco e do tempo: uma sala de aula, por exemplo;

= existe uma _interagdo entre _individuos, _.Inaquina e informagéo,
viabilizada ati atraves de interfaces digitais( elementos gréficos dispostos
numa tela"sob a forma de icones que obedecem a comandos do
usuério): um software educativo ou um sistema operacional gréfico
como windows, por exemplo( interagdo homem - maquina);

= existe uma lnteratlwdade entre individuos que é mediada pelo objeto
tecnolégico, e que pode ser ponto a ponto, como o telefone ou o
correio eletronico; ou—multipento;- como as salas de bate - papo,
féruns, e as listas de discussé&o.” (Pinto e Filho, 2000).

No ACASEM, a interagdo entre os sujeitos (professor e alunos e alunos entre si)
acontece num ambiente colaborativo de aprendizagem na sala de aula e mediada pelo
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objeto tecnoldgico, proporcionado pela Web, fundamentada no didlogo e na concepgéo
de Paulo Freire, ele considera o didlogo como um encontro dos sujeitos na praxis,
enquanto um compromisso social, que leva a organizagédo das massas populares.

Freire trabalha com a palavra enquanto agdo e reflexdo & praxis transformadora.
Observa, também, que é impossivel separar a palavra do pensamento.A leitura da
palavra conduz a leitura do mundo, esta faz o sujeito escrever o mundo e transforma-lo.

A tese basica de Vygotsky é sobre o significado da palavra enquanto a unidade
de pensamento e linguagem. "Encontramos essa unidade, que reflete a unido entre
pensamento e linguagem, na forma mais simples, no significado da palavra. O
significado da palavra (...) é a unidade de ambos os processos, que ndo admite mais
decomposicdo e acerca da qual ndo se pode dizer o que representa: um fenémeno da
linguagem ou do pensamento’ (Vygotsky 1934: p.288-289, apud, Baquero, 1998).

Neste modelo de aprendizagem colaborativa — ACASEM - a interagdo entre os
sujeitos da aprendizagem tem a cooperagdo de software, como agentes facilitadores do
processo de aprendizagem (colaboragao, conversacao, discussao, troca e comunicagao
de idéias) contribuindo para a constru¢do coletiva do conhecimento sociolégico, num
processo dialégico, que busca investigar o universo tematico ‘dos alunos,
problematizando e possibilitando a eles a tomada de consciéncia de si e do mundo na
qual estido inseridos. Tudo isto possibilitara ao aluno construir a sua autonomia
intelectual.

Deste modo, os contetidos sociolégicos, serdao os resultados de um processo
dialégico que desperta nos sujeitos envolvidos uma outra maneira de relacionar-se com
a experiéncia vivida, que segundo Paulo Freire é um afto de recragcdo e de re-
significagéo.

No ACASEM, o processo de aprendizagem é coordenado pelo professor (a) que
faz mediagao pedagogica entre o tratamento de contetidos e das formas de expressao
dos diferentes temas, estimulando a participagdo, a criatividade, a expressividade e a
relacionalidade. Ajuda na organiza¢do do grupo, na divisao das tarefas e no processo
de avaliagdo coletiva e de auto-avaliacdo. Faz a mediagdo buscando dar ritmo e
organizagéo a interacao que se estabelecida no grupo.

Quanto ao atendimento aos alunos, o professor (a) pode fazé-lo presencial, ou
através da internet ou pelo telefone.Ha um sistema de ajuda chamado DUVIDAS, que
proporciona um tipo de coletdnea de perguntas e respostas sobre diversas
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questées.Outra maneira que o professor (a) tem de atender aos alunos (as) é através
dos foruns de debates com o auxilio de software de apoio.

Neste ambiente, o (a) professor (a) deve orientar a participagdo, conduzir a
conversacao, responder as mensagens, incentivar a comunicagéo, o respeito e a ética
entre os participantes, o (a) professor (a) tem a tarefa de faciltar a
colaboragao/cooperagao do grupo, buscando a unidade dentro da diversidade, evitando
a competicéo. Possibilitando a interagéo do grupo.

O papel dos alunos e alunas no ACASEM é de participacgéo ativa, interagindo
tanto na sala de aula quanto no acesso e uso do programa do computador. Esta
interacdo acontece no grupo de discussao, no processo de avaliacdo, nas pesquisas, no
correio eletrénico.

Os alunos e as alunas precisam conhecer e explorar a tecnologia; ter iniciativa
para organizar o seu estudo e colaborar com os colegas; devem trabalhar com
objetividade, sem perder a subjetividade, ser preciso, ser cortés, ser ético,
proporcionado um entendimento claro que facilite a aprendizagem do grupo.

A primeira idéia de construcdo de conhecimento em teia ou rede no ACASEM
pode ser demonstrada dessa forma.(Figura 1)
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A idéia de teia de conhecimento pensada para desenvolver o ACASEM se
constitui num espaco de significacées, representado pelos pontos criticos, ou nés, que
sdo os pensamentos, os objetos, as pessoas, lugares, proposicdes, temas entre outros.

As ligagdes entre esses nés sao as relagdes. Segundo Machado (2000 p.139,140.).

“Desenha-se, assim, desde o inicio, uma reciprocidade profunda”, uma dualidade
entre nés e ligagbes, entre intersecgbes e caminhos entre temas ou objetos e
relagbes ou propriedades: os nés séo feixes de relagdes: as relagcbes séo ligagbes
entre dois nés. Ressalte-se ainda que tais relagbes englobam tanto as de
natureza dedutiva, as dependéncias funcionais, as implicagbes causais, quanto as
analogias ou certas influéncias e interagbes sincrénicas que ndo podem ser
situadas no dmbito da causalidade em sentido estrito.

Dentro desta perspectiva, a teia ndo possui um processo hierarquico ou linear na
busca de significagbes na construcdo do conhecimento. No percurso de um tema até
outro, passa-se por diversos pontos tanto quanto se desejar. A teia vai se construindo a
partir das possibilidades multiplas de articulagdo entre os nds e as significagbes, das
varias alternativas que se pode eleger para navegar na teia. Essa teia de significagcdes
que forma o conhecimento esta em constante transformacao.

As interagdes entre os diversos ambientes da Teia de Conhecimentos do
ACASEM acontecem a partir das conexdes que o aluno estabelece na sua participagéo
em construir o conhecimento. Esta forma de construir conhecimento em teia (rede)
possibilita que, ao clicar a interface do ambiente, o aluno possa navegar e criar
conhecimentos que se relacionem com os temas geradores estabelecidos em turma
presencial. A relacao direta estabelecida entre os ambientes esta representada
(Figura 2) pela linha grossa em vermelho e a ligacdo que os ambientes mantém entre si
esta representada pelas linhas pontilhadas em preto.

Para participar o aluno deve ter acesso a Internet de maneira que possa, criar,
receber e enviar materiais construidos pelo grupo de alunos e professor. As aulas sdo
trabalhadas de forma presencial e virtual construidas coletivamente.O primeiro ambiente
que o aluno acessa é o ambiente central — ACASEM (00) que apresenta na sua
interface um menu com os outros ambientes e como ele funciona.Para ter acesso aos
outros ambientes que desejar trabalhar representado na Figura 2.

O aluno navega pela teia de conhecimentos que pode representar a
programacgéao, calendario, sinteses tedricas das aulas, projetos, dividas, textos,
documentos, enderegos, home page. O aluno decide qual ambiente quer acessar, qual
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relacdo quer estabelecer e o que deve acrescentar. Nao existe hierarquia entre os
ambientes. Qualquer um pode ser acionado pelo aluno, depende da sua decisao de
navegar. Todos os ambientes estdo ligados ao ambiente central — ACASEM - que
contém os ambientes geradores: 01 - Agenda de Estudos, 02 -Aulas Expositivas, 03 -
Lista de Discussdo, 04 - Home Page e 05 - Dividas. Cada ambiente cria outros
ambientes, conectados entre si e ligados aos outros ambientes existentes.A teia vai se
ampliando, conforme os alunos vao dando significagcdes aos nés/pontos que surgem.

4.3.1Componentes do Ambiente

O ACASEM - Ambiente Colaborativo de Aprendizagem de Sociologia do Ensino
Médio - € uma grande teia que interliga varios ambientes, formando um imenso
hipertexto. Este ambiente &€ composto pela agenda de estudos, aula expositiva, lista
de discussao, home page, dividas. Estes associados entre si formam os elos da teia
e criam outros ambientes conectados mutuamente, constituindo novos elos de ligagéo
ao ambiente central - ACASEM. Os cincos ambientes s&o acessados no menu principal,
possibilitando penetrar nos diversos assuntos sociologicos, de acordo com as
orientacoes das tematicas geradoras construidas na sala de aula, além de pesquisa,
cadastro de enderecos, trocas, debates, arquivo das aulas, construgao coletiva.

AMBIENTES

1. agenda de estudos,
2. aula expositiva dialdgica,
3. lista de discussao,

4. home page

5. duvidas.
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4.3.2 -Descricao dos Ambientes

a) Ambiente 01 Agenda de Estudos

e Programacao - Este ambiente esta pensado para abrir e arquivar a
programacao das aulas que vao ser trabalhadas durante o periodo
letivo. Esta programacgdo é decida pelo coletivo de alunos (as) e
professor (a).

e Objetivos — Este ambiente contém os objetivos das aulas que serdo
trabalhadas no periodo letivo, estabelecidos pelo coletivo de alunos
(as) e professor (a)

e Avaliacao - O processo de avaliacdo € uma atividade permanente, de
forma coletiva e individual. E diagnéstica, participativa, continua e
conscientizadora, dinamica, servindo como referéncia para pensar a
pratica, possibilitando a produgado de novos/outros conhecimentos que
retornam a pratica transformada. Este ambiente contém os critérios de
avaliagao e os mapas com pareceres/ notas/conceitos

e Bibliografia — Toda a bibliografia consultada pelos alunos (as) e
professor (a) deve ser registrada neste ambiente.

e Calendario — Este ambiente estd reservado para o registro do
calendario das atividades letivas decida pelo coletivo Pode ser alterado,
incluindo ou excluindo informagao.

o Cadastro — Neste ambiente sdo registradas as informagdes gerais
sobre os alunos (as) e professor (a) tipo: nome, endereco eletrénico
basicamente.

. As linhas grossas em vermelho, representadas na Figura 03 indicam a relagao
direta que se estabelece entre os ambientes: programacédo, objetivos, avaliagéo,
calendario, cadastro e bibliografia com o ambiente (Agenda de Estudos); as linhas
pretas pontilhadas, representam a liga¢do entre estes ambientes, e com outros que
forem criados. O aluno clica em cima do ambiente que desejar ter acesso podendo
navegar livremente. Nao existe uma ordem para acessar o ambiente desejado
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Figura 03 — Ambiente 01 — Agenda de Estudos

Legenda

B Representa a relagdo entre 0 ambiente Agenda de Estudos e os
ambientes: programacao, objetivos, avaliagao, bibliografia, calendario,
cadastro.

P ——— Representa a ligagao muatua entre os ambientes criados
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b) Ambiente 02 - Aula Expositiva Dialogica

Este ambiente & destinado a abrir as aulas ja arquivadas, incluir novas aulas,
excluir aulas arquivadas anteriormente que sdo elaboradas em algum editor de texto
existente no mercado.Contém o Roteiro de aulas a Investigagao; a Tematizacao e a
Problematizagdo dos assuntos tratados. As Sinteses Tedricas produzidas ou
estudadas e os nomes e roteiros de Video utilizados nas aulas.

o Roteiro das aulas - Neste ambiente serdo registrados os roteiros que
forem utilizados nas aulas presenciais e virtuais.

O professor deve, através de uma atividade em grupo, solicitar aos alunos para
expressarem a partir de suas experiéncias a compreensao que tém sobre os temas
geradores. O (A) professor (a) deve questionar as definigées/concepgdes, apontando as
limitagcdes para melhora-las. Nesta atividade, é trabalhada a investigagéo, a tematizagéo
e a problematizagéo.

* Investigagao - Para que os alunos e alunas tomem contato com o objeto
da Sociologia, é essencial que seja questionado o que sabem sobre
Sociologia, que querem estudar sobre Sociologia. Busca-se descobrir o
universo vocabular, onde séo levantados palavras e temas geradores que
se relacionam com a vida deles, o cotidiano e o grupo social que estao
inseridos. Estes temas e palavras geradores sao selecionados a partir da
significacéo social do grupo. Esta atividade pode ser feita através da
técnica Chuva de Idéias. E registradas neste ambiente.

o Tematizagdo - Os temas/palavras sédo codificados e decodificado; sao
contextualizados e a primeira idéia solta é substituida por uma idéia critica
e social, podendo aparecer novos temas. Essa atividade pode ser feita em
grupo, onde eles debatem e constroem a idéia do grupo sobre a
palavra/tema e registrada neste ambiente.

e Problematizacao - A partir das intervengdes dos alunos que vao do
concreto ao abstrato e do abstrato para o concreto, volta - se ao concreto
problematizado, onde deverdo ser descobertos os limites e as
possibilidades concretamente das situagées captadas no primeiro passo.
O professor (a) deve suscitar a necessidade e a importancia de uma agédo
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concreta, cultural, politica, social, em dire¢ao a conscientizacio, buscando
superar as situacdes - limites apresentadas e registradas neste ambiente.

e Video - O professor (a) pode utilizar o video para ilustrar as aulas, para
sensibilizar os alunos (as) a introdugdo de um novo assunto, ou como
contetido de ensino, simulagdo, pesquisa, registro de trabalhos. O
importante é estar atento.O video deve ser usado como recurso didatico,
relacionado aos temas da disciplina; deve ser analisado em conjunto, ter
um roteiro/ diretriz ao assisti-lo; complementar as outras atividades e ter
um registro na home page.

"Televisdo e videos sdo sensoriais, visuais, linguagem falada, linguagem musical
e escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas e de
todas as maneiras. A televisdo e o video nos seduzem, informam, entretém,
projetam em outras realidadse no imaginario, em outros tempos e espagos”

( Moran, 2000, p.38.)

o Sinteses tedricas — Este ambiente esta disponibilizado para arquivar as
sinteses tedricas elaboradas pelo professor sobre cada aula trabalhada
em sala.

A Figura 04 indica a relagao direta existente entre o ambiente — Aula Expositiva
Dialégica e os ambientes: rofeiro das aulas, investigagdo, tematizagéo,
problematizagao, video e sinteses tedricas, através das linhas grossas vermelhas. As
linhas pretas pontilhadas indicam a ligacdo entre esses ambientes e com os outros
ambientes criados pelos alunos.O aluno pressiona em cima do ambiente que desejar ter
acesso para construir, modificar conhecimentos etc. Nao ha normas para construir o
caminho da aprendizagem e nem as relagdes entre os ambientes, o aluno organiza sua

aprendizagem e socializa com o coletivo, que contribui com outros conhecimentos.
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Roteiro das
aulas

Sinteses
Teoricas

Aula
Expositiva
Dialogica

Investigagio

Tematizacio

Problematizacio

Figura 04 — Ambiente 02 — Aula Expositiva Dialdgica

Legenda
Representa a relacao direta entre o ambiente Aula Expositiva
Dialdgica e os ambientes: roteiro das aulas,investigagao,
tematizagao, problematizagao, video, sinteses teéricas.
ssecssss Representa a ligagao dos ambientes entre si e com outros

ambientes criados.
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d) Ambiente 03 — Lista de Discussao.

O (A) professor (a), com a colaboragdo da coordenacdo do Laboratério de
Informatica deve possibilitar aos alunos e alunas o dominio da ferramenta Web. Cada
aluna (o) deve criar seu endereco eletrénico (e-mail) para participar da lista eletrénica da
turma onde serdo colocados os frabalhos elaborados, permitindo a troca de

experiéncias, o debate, a colaboracéo, a construcao coletiva de texto.

‘A lista eletrénica interna ajuda a criar uma conexéo virtual permanente entre
professor e os alunos, a levar informagbes importantes para o grupo, orientagéo
bibliogréfica, de pesquisa, a dirimir duvidas, trocar sugestbes, enviar textos e
trabalhos. A lista eletrénica é um novo campo de interagdo que se acrescenta ao
que comega na sala de aula, no contato fisico e que depende dele. Se houver
interagdo real, a lista acrescenta uma nova dimensdo, mais rica. Se no presencial
houver pouca interagéo, provavelmente essa interagdo também néo ocorrera no
virtual. (idem)”.

e E-mail (correio eletrnico) - Este ambiente & destinado para conversacgéo
entre os participantes da lista, através do correio eletrénico conversam
sobre os temas tratados em sala de aula.

e Troca(chat)- O ambiente troca permite trocar as informagdes pesquisadas
na Internet e na Biblioteca a respeito das tematicas geradoras e outras
afins.

e Debate (forum) — O ambiente debate permite a conversa entre alunos,
professores sobre temas polémicos que necessitem de um maior
aprofundamento da discusséo.

¢ Construcao Coletiva - Este ambiente serve para elaborar e armazenar
os textos, sinteses construidos coletivamente a partir das trocas e debates
realizados on-line.

As linhas grossas vermelhas que aparecem na Figura 05 representam a relagdo
direta que existe entre o ambiente — Lista de Discussao e o ambiente e-mail, troca,
debate e construgdo coletiva. As linhas pretas pontilhadas expressam a ligagdo dos

ambientes entre si, e com os outros ambientes que sao criados pelos alunos.
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Discussio

Construcio
Coletiva

Figura 05 — Ambiente 03 - Lista de Discusséao

Legenda

—e Representa a relacao direta entre o ambiente Lista de Discussao e os

ambientes:
e-mail, trocas, debates e construgao coletiva.
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LXK Representa a ligagdo dos ambientes entre si, @ com ocutros ambientes que

forem criados
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c) Ambiente 04 - Home Page.

Neste ambiente serdo armazenados os Trabalhos Produzidos, a Linha do
Tempo, os Projetos e as sinteses dos Seminarios, realizados presenciais (em sala de
aula), e on-line.O (A) professor (a) e os alunos e as alunas devem criar uma pagina da
disciplina, como um espag¢o de encontro e divulgacdo do conhecimento construido -
idéias, informacgdes, pesquisas, trabalhos, autores, sobre a Sociologia. A pagina deve
ser assumida pelos alunos e alunas (grupo) alimentando, modificando e atualizando.

e Trabalhos produzidos — Neste ambiente serdo armazenados os trabalhos
produzidos pelos alunos (as) em sala de aula

e Linha do tempo - Os alunos e alunas em grupo devem fazer pesquisa
bibliografica e na internet, sobre os temas geradores, historizando
cronologicamente os fatos histéricos, politicos e sociais que aconteceram
em determinada época. Destacando personalidades, conceitos, avangos
cientificos que julgarem importantes. A linha é colocada na home page.

e Projetos — Professor (a), alunos (as) e coordenacao do laboratério de
informatica da escola, em colaboracgdo, elaboram projetos sobre os temas
secundarios/pontuais (transversais) da teia de conhecimentos. Em
pequenos grupos, selecionam o tema, pesquisam novas informagées na
internet e nos livros, formatam o projeto com a ajuda do processador de
texto ou no power point e o resumo é enviado a todos os alunos (as)
através da lista de discussao e os projetos publicados na home page

e Seminario - A linha do tempo deve ser apresentada e discutida na sala de
aula presencial, através de seminario e os resumos registrados na home
page. Cada aluna e aluno deve elaborar um texto sohre a pesquisa e
divulga-lo na lista, para discussdo e colaboragdo na sua construcao
coletiva. O texto coletivo é registrado na home page.™

14 Internet favorece a construgdo cooperativa, o trabalho conjunto entre professores e alunos, préximos fisica ou
virtualmente. Podemos participar de uma pesquisa em tempo real, de um projeto entre vdrios grupos, de uma
investigacdo sobre um problema da atualidade. O importante é combinar o que podemos fazer melhor em sala de
aula-conhecer-nos, motivar-nos, reencontrar-nos - com o que podemos fazer a disténcia, pela lista -
comunicar-nos quando for necessério e também acessar os materiais construidos em conjunto na home
page, na hora em que cada um achar conveniente. (Moram, 2000, p 49.).
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Neste ambiente a relagdo direta entre 0 ambiente — Home Page e os outros
ambientes (frabalhos produzidos, linha do tempo, projetos e seminarios) esta representa

pelas linhas grossas em vermelho e a ligagdo desses ambientes entre si e com outros

ambientes criados, esta representada pelas linhas pretas pontilhadas, expressas na
Figura 06.

Linha do tempo

Trabalhos
produzidos

. m . Projetos

Seminarios

Figura 06 — Ambiente 04 — Home Page

Legenda
Representa a relagao direta entre o ambiente Home Page com os demais
ambientes:linha do tempo, projetos, debates, seminarios e trabalhos
produzidos.
PR Representa a ligagédo dos ambientes entre si e com os outros ambientes

criados
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e) Ambiente 05 - Duvidas

¢ Questoes Pedagodgicas - Neste ambiente os participantes da turma
devem registrar através do correio eletronico suas duvidas pedagégicas.

o Questoes Socioldgicas — As duvidas sobre a Sociologia que surgirem na
construgcdo do conhecimento em sala presencial ou virtual, devem ser
expressas neste ambiente, através do correio eletrénico.

e Questdes Técnicas. — As questdes relativas a parte técnica do ambiente
devem ser expressas aqui, por meio do correio eletrénico.

Tanto as questdes como as respostas, devem ser socializadas coletivamente
neste espago.A relagao direta entre o ambiente Duvidas e os ambientes de questées
pedagbgicas, sociologicas e técnicas estd representada na Figura 07 pelas linhas
grossas em vermetho. A ligagcdo dos ambientes de questées entre si e com outros
ambientes criados esta representada pelas linhas pontilhadas em preto.

Questdes
Técnicas

o Duvidas *

Questdes
Pedagoégicas

Questdes
Sociologicas

P00 0000000000000 0000000OC0OONCROOIOPOIOIOGOIDS

Figura 07 — Ambiente 06 — Davidas
Legenda

Representa a relagdo direta entre o ambiente - Dlvidas e os ambientes: de

questdes pedagoégicas, sociolégicas e técnicas.

eeeee Representa a ligagdo dos ambientes de questdes entre si, e com os outros
ambientes criados.
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’NO'ACASE‘M o (a) Professor (a) faz a mediacéo pedagdgica, incentivando a
participagdo, a troca, a comunicagdo dos resultados parciais entre os grupos,
problematizando, enriguecendo com outros ce’n'h'ecimentos,' tirando duvidas; ajuda no
tratamento dos dados, coordena as sinteses cognitivas construidas nos gru'pos,
organiza os restultados, indicando caminhos para outras pesquisas, torna-se o elo entre
os grupos, possibilitando a sua interagéo.Neste processo de aprendizagem colaborativa,
o interessante é a utilizagdo de todos os procedimentos didatico-metodolégicos aque
possam ser disponibilizados pela turma, integrando as diversas dindmicas pedagégicas,
em momentos presenciais e virtuais de construcao de saberes.

saber (conhecimento), saber fazer (prética) saber ser (relagbes intra e
interpessoais) saber aprender (inovag8o).saber transformar (ag8o sécio-politica)"(
Lima & Moraes, 2000,p.36)

O ACASEM é um projeto com a intengdo de possibilitar uma aprendizagem
colaborativa de Sociologia construida pelos alunos e alunas, mediada pelo professor ou
professora, com apoio do computador. Este modelo é apropriado para o ensino de
Sociologia porque o seu enfoque é diretamente relacionado a perspectiva interacionista

“O interacionismo simbdlico difere radicalmente de outras teorias da
ordem social que pressup8em significagBes sociais escondidas sob o
mundo das aparéncias fenomenais. QO interacionismo estuda, em primeiro
lugar, o mundo social visivel, tal como é movido e compreendido pelos
atores interessados. A interagdo é estudada por si mesma, e ndo somente
como manifestagdo das estruturas sociais profundas da sociedade. O
interacionismo faz sobressair, ndo somente o papel criativo
desempenhado pelos atores na construg8o de sua'vida cotidiana, mas

também orienta sua atengdo para os detalhes dessa construgdo”. (Coulon,
1995, p.61).

A construcdo da interagdo pelos proprios participantes (alunos (as) e
professor ou professora) é feita principalmente pela observacdo particinante, ao
mostrarem interesse pelos fendmenos que acontecem na pratica social e que sao
levados para a sala de aula e trahalhados como temas geradores da Sociologia. O
conhecimento & construido coletivamente, ndo ha respostas prontas, os alunos (as) séo
mobhilizados a pensar, a elaborar e a expressar seus conhecimentos. Este trabalho de
sintese & fundamental, porque permite a apropriagdo de novos saberes pelo educando
(a), assim como, possibilita a interagéo do educador (a) com a trajetéria de construgio
de conhecimento que o educando (a) esta trilhando, permitindo o dialogo sobre o saber
construido socialmente entre eles. Assim, o ACASEM, possibilita a interagéo entre os
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estudantes e o docente e, entre os proprios estudantes, considerando que todo o
processo de aprendizagem tem uma relagéo intrinseca com a interagao do individuo
com o meio externo, segundo a concep¢ao de Vygotsky.

"Durante a década de 1980, as novas idéias colocadas pela abordagem social -
interacionista sugerem que o aprendiz & parte de um grupo social e deve ter a
iniciativa para questionar, descobrir e compreender o mundo a partir de interagbes
com os demais elementos do contexto histérico no qual esté inserido. O objetivo
do professor é o de favorecer a convivéncia social, estimulando a troca de
informagbes em busca da construgdo de um conhecimento coletivo e
compartilhado. Neste paradigma, os sistemas computacionais passam a ser
encarados também como meio de comunicagdo entre aprendizes e
orientadores”.(Barros & Cavalcante, 2000).
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5 — CONCLUSOES FINAIS E TRABALHOS FUTUROS

Neste trabalho, propds-se o desenvolvimento de um modelo de aprendizagem
em ambiente colaborativo apoiado por computador, utilizando uma ferramenta de
comunicacao/discussdo em grupo baseada em Web. A base filoséfica e metodolégica
para o ACASEM foi fundamentada na teoria sociointeracionista expressa pelo
pensamento de Paulo Freire e Vygotsky. A abordagem colaborativa utilizada é baseada
na constru¢do de conhecimento com significacdo, com criticidade, com criatividade e
duradouro gerando uma aprendizagem autdnoma em que os sujeitos sdo construtores
de seus conhecimentos.Esta concep¢ao de educagao é fundamentada em processos de
interagao entre os alunos (as) e professor (a) e com o ambiente que envolve momentos
presenciais e virtuais, através da Internet, utilizando o correio eletrénico, chat, féorum de
discussao, home page sincronizados, possibilitando maior interagdo entre os alunos e
professor. Porém, esta interacdo ndao se da apenas virtual, acontece também no
processo educativo presencial. No ACASEM a interagdo é a esséncia da aprendizagem.

Neste trabalho procurou-se demonstrar o processo de construgido coletiva de
conhecimento sociolégico em forma de feia /rede, como um espago de significacGes,
representado pelos pontos criticos, ou nés, que sao os pensamentos, as proposigoes,
os temas entre outros.As etapas da modelagem do ambiente foram descritas partindo
do ambiente central e suas relagbes, descendo para cada ambiente, mostrando suas
relacbes diretas e as ligagées dos ambientes entre si e com os outros ambientes a
serem criados. Também se apresentou parcialmente a implementagdo do ACASEM
num programa chamado PersonalBrain,'! na perspectiva de demonstrar a usabilidade
do ambiente ressaitando-se que o ACASEM, pode ser implementado em outros
programas.

' Aponta-se alguns elementos importantes no processo da Teia do ACASEM:
1. maior possibilidade de acontecer a interagdo (tempo real e virtual) entre
alunos, alunos e professor e entre estes e o ambiente;
2. construgao coletiva do conhecimento sociolégico;
3. criagado de novos ambientes de aprendizagem sociolégica;
4. desenvolvimento das trocas de diferentes e diversos conhecimentos
sociolégicos, possibilitando a construgédo coletiva;

" Anexo 01
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5. registro de um acervo de informagbes e conhecimentos sociolégicos que
podem ser re-significados e re -elaborados ;

6. possibilidade de integragdo do processo de aprendizagem colaborativa
com o computador, a partir de estratégias colaborativas através da
utilizacao de recursos didaticos e de multimidia.

O ACASEM ¢ um projeto com a finalidade de ser uma alternativa pedagégica no
sentido de possibilitar ao aluno durante o seu processo de aquisicdo de conhecimento,
uma forma colaborativa, participativa, dialégica de construir este conhecimento, ou seja,
uma metodologia dialética e dialdgica de aprendizagem. Assim o ACASEM apresenta
um ambiente no qual os alunos aprendem a partir da interagdo dentro do préprio grupo,
com o professor, com o ambiente e também com outros grupos colaborativos. O
ACASEM enseja o desenvolvimento de uma praxis pedagégica libertadora.

Como estudos futuros pretende-se implementar a experiéncia com os alunos e
alunas de Sociologia da escola publica, e avaliar o modelo na sua forma concreta de
acao para sua socializagédo publica.Espera-se que as reflexdes sobre esta experiéncia
contribuam em trabalhos futuros no campo da sociologia, da metodologia e da
informatica educativa.
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Anexo 01
IMPLEMENTAGCAO PARCIAL DO ACASEM

O Ambiente Colaborativo de Aprendizagem de Sociologia do Ensino Médio -
ACASEM, pode ser operado num ambiente de software chamado PersonalBrain, que
permite a organizagao de informagao, sem limitar 0 usuario a uma pré-determinada
estrutura de arquivo. Ele integra informagdo da Internet e todas suas aplicagées,
permitindo uma maior liberdade ao usuario de pensar mais sobre o trabalho e os
interesses.

O PersonalBraim usa um novo formato de dados chamado "pensamentos”, que
podem trabalhar com qualquer tipo de informagéo (documentos, planilhas, imagens,
atalhos, e web pages).Esse software cria elos e associagdes entre os pensamentos. Ele
ao expandir-se, torna-se uma interface visual que vai refletir o percurso pensado pelo
usuario.

O PersonalBrain, funciona com um simples pressiona e arrasta interface,
podendo-se criar e navegar através de redes de pensamentos em um espacgo conceituai
tnico para os diversos trabalhos. Seu cérebro come¢a com um pensamento Unico, indo
para varios pensamentos, que podem ser visualmente ligados.

Estes pensamentos possuem seus préprios elos de ligagdo para outros
pensamentos, e mutuamente. O PersonalBrain , tem uma estrutura flexivel, permitindo a
ligacdo entre quaisquer pensamentos. As conexdes entre os pensamentos séo simples
de serem feitas, reproduzindo os passos que o usuario pensa. Um pensamento pode
representar virtualmente alguma coisa tipo: um conceito, um projeto, uma pessoa, um
assunto, um documento, uma web page, uma planitha, um arquivo, um atatho, um jogo,
uma aplicagcdo, qualquer coisa que se pense e se queira representar, como serao
relacionados e o seu contetido.

O PersonalBrain, pode operar o ACASEM, em funcdo da amplitude das
informacgées que podem ser geradas com os diversos pensamentos que cria, formando
elos conectados em forma de rede de pensamento, adequando-se a proposta
metodoldgica desenvolvida no projeto — Teia de Conhecimentos.

O ACASEM foi inserido parcialmente no PersonalBrain como forma de
demonstrar a usabilidade do mesmo, conforme Figura 08. Ressalta-se que o ACASEM

pode ser implementado usando outros programas diferentes do PersonalBrain. Ao clicar



83

em cima de um ambiente (agenda de estudos, aula expositiva dialogica, lista de
discussao, home page e duvidas) o aluno tem acesso aos outros ambientes que

constituem o ambiente acessado.

PersonalbBrain - ACASEM

FIGURA 08 - PERSONALBRAIN - ACASEM

Passa-se a seguir exemplificar.Na Agenda de Estudos (Figura 09), ao clicar em
um dos ambientes (programacédo, objetivo, calendario, cadastro, avaliagdo ou
bibliografia), o aluno tera acesso as informagdes contidas neles, conforme demonstram
as Figuras 10 e 11.
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PersonalBrain - ACASEM

e 1 [

Blibdiocratia

FIGURA 09 - PERSONALBRAIN - AGENDA DE ESTUDOS
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PersonalBrain - ACASEM

Leenda e Botudos

FIGURA 10 - PERSONALBRAIN -CADASTRO
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omo Usar - Microsoft Internet Explorer

v

FIGURA 11 - PAGINA DE CADASTRO

Ao clicar no personalbrain Cadastro, (Figura 10) abre uma pagina com o
cadastro (Figura 11) dos enderecos eletrénicos dos alunos que fica disponivel para o
uso de todos, podendo ser acrescentado outros nomes.

A mesma coisa acontece se o usuario desejar ter acesso na Programacgéo
(fFigura 12) , por exemplo. Aparece a Programacdo que foi construida pelo
coletivo.Usou-se o FrontPage para criar essas paginas.



3! omo Usar - Microsoft Internet Explorer

Madulo-1 -0 Estudo da Sodolugié

1 Origémf
2. Conhecimento Sociologico

3. Sociologia e Sociedade

Médule 2 - Conceitos Basicos de Socielogia
1. Cultura
2:T|’abalhn =

3. Sociedade

FIGURA 12 — PAGINA DA PROGRAMACAO



PersonalBrain - ACASEM

FIGURA 13 —- PERSONALBRAIN - AULA EXPOSITIVA DIALOGICA

A Figura 13 demonstra o acesso ao ambiente Aula expositiva dialogica. O aluno
clica em um dos ambiente aparece um dos componenes da aula expositiva dialégica.
Exemplo — Investigagéo, o que foi discutido neste componente. (Figura 14)
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‘a| aomo sar  Microsoft Internet Fuplorer

Inveﬁtigagﬁo

plina
g Uma materia

O que & Sociolagia?

FIGURA 14 — PAGINA INVESTIGAGAO
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O ambiente Lista e discussao (Figura 15) possuem 4 outros ambientes: e-mail,
trocas, debates e construcao coletiva. A Figura 16 do ambiente demonstra um link para

0 e-mail.

PersonalBrain - ACASEM

AmallHem

FIGURA 15 — PERSONALBRAIN - LISTA DE DISCUSSAO
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PersonalBrain - ACASEM

FIGURA 16 -PERSONALBRAIN - E-MAIL

O aluno ao clicar em e-mail abre um link para a pagina Discussao (Figura 17), ao
clicar em cima de discussao abre o correio eletrénico dando acesso a sua conversacgao,
conforme demonstra a Figura 18.
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Como Usar - Microsoft Internet Explorer

Wit

Cain‘\d CUssa ht = :

Pard enviar selrcomentario sobre o assunto em detiate, basta clicar no link abaio e digita=lo,

FIGURA 17 — PAGINA DE DISCUSSAO
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,

FIGURA 18 - DISCUSSAO - E-MAIL



94

PersonalBrain - ACASEM

FIGURA 19 - PERSONAL BRIAN - HOME PAGE

O quarto ambiente do ACASEM é a Home Page (Figura 19) que é constituida de:
trabalhos produzidos, linha do tempo, projetos e seminarios. Para ter acesso a qualquer
informacdo do ambiente o aluno deve clicar em cima do mesmo. A Figura 20
demonstra o acesso ao ambiente projeto (Figura 21). Ao clica-lo ele tem acesso ao link

dos projetos podendo navega em qualquer um inclusive podendo incluir outro projeto.
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_ PersonalBrain - ACASEM

FIGURA 20 - PERSONALBRAIN - PROJETOS



b omo Usar - Microsoft Internet Explorer

' Prroj etos

Tema gerador -
“Tema gerador
Tema gerador

Tema gerador

FIGURA 21 - PAGINA DE PROJETOS
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FIGURA 22 — PERSONALBRAIN - DUVIDA

O ultimo ambiente do ACASEM, implementado em parte no PersonalBrain, é o de
Duvidas (Figura 22) demonstrado nas Figuras 23 e 24. O aluno ao clicar em cima de,
por exemplo - questdo técnica (Figura 23), abre o correio eletronico (Figura 24)
direcionado para que ele escreva a sua duvida técnica, que sera respondida pelo

professor e enviada para o seu e-mail.
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o = AAPapAIe ©ACASEM - el Evprnisv Dyt Tl Mestoned Lt s Disssiecy— 0 Bl - Harme P < Al o B

FIGURA 23 - PERSONALBRAIN - QUESTAO TECNICA



99

e

i

FIGURA 24 — E-MAIL - QUESTAO TECNICA


mailto:lea@nautilu5.com.br
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Duvida Téonica RSS! S e

f Sy [y paneatie : ey e e e G o L |

FIGURA 24 — E-MAIL - QUESTAO TECNICA
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ANEXO 02
MANIFESTO

As Entidades de cientistas, professores, filésofos, sociélogos, estudantes, jovens,
sindicalistas abaixo-assinados ap6iam a aprovacao pelos senhores Senadores do
PLC 9/00 que modifica a LDB introduzindo a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e
de Sociologia no Ensino Médio, que sera votada no proximo dia 28 de agosto de
2001.

Considerando:

1. Desde o inicio da Republica no século XIX, a Sociologia e a Filosofia sempre fizeram
parte dos curriculos das escolas de Ensino Médio. Varios Estados brasileiros, apés um
interregno entre 1964/1982, ja adotam as duas disciplinas em suas escolas, seja por
exigéncia da sua Constituicdo Estadual, seja por Lei aprovada pela Assembléia
Legislativa ou ainda por decisao da Secretaria de Educacgdo. Estudar essas disciplinas
nao é novidade para milhares de jovens;

2. A necessidade das disciplinas de Filosofia e de Sociologia para o atendimento a
exigéncia da prépria LDB, Lei n.° 9.394/96, que no Art. 36, paragrafo 1°, item lll, reza
que ao final do Ensino Médio o educando devera demonstrar “dominio dos
conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios para o exercicio da cidadania”;

3. Ao assegurar uma sélida formacdo humanistica aos alunos do Ensino Médio,
estaremos incentivando que as pessoas possuam um pensamento logico e racional, que
facilite a elas decifrar o mundo em que vivem;

4. Reafirmamos a solicitagdo aos Senadores da Republica, o seu apoio e voto favoravel
ao PLC 9/00, por considera-lo indispensavel a concretizacdo de um antigo sonho de
todos os que defendem a consolidacao de um Ensino Médio de qualidade, progressista,
cientifico e humanista.

Brasilia, 28 de agosto de 2001.

Dom Jayme Henrique Chemello - Presidente da Confederagdo Nacional dos Bispos do
Brasil — CNBB; Prof. Dr. Aloysio Bohnen — Presidente da Associagao Brasileira das
Escolas Superiores Catdlicas — ABESC; Fernando Sigismundo - Presidente da
Associacao Brasileira de Imprensa — ABI; Prof?. Dr.2 Glaci Therezinha Zancan -
Presidente da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC; Prof. Dr.
Roque Barros Laraia - Presidente da Associagdo Nacional de Pés-Graduagiao em
Ciéncias Sociais — ANPOCS; Prof. Dr. Roberto Leher - Presidente do Sindicato
Nacional dos Docentes do Ensino Superior — ANDES; Felipe Maia - Presidente da
Unidao Nacional dos Estudantes — UNE; Carla Santos - Presidente da Uniao Brasileira
de Estudantes Secundaristas — UBES; Prof. Joao Felicio - Presidente da Central Unica
dos Trabalhadores — CUT; Antonio Carlos dos Reis - Presidente da Confederacao
Geral dos Trabalhadores — CGT; Joao Pedro Stédile - Coordenador Nacional do
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST; Prof. Lejeune Mato Grosso
Xavier de Carvalho - Presidente da Federacdo Nacional dos Socidlogos - Brasil -
FNSB; Prof. Dr. José Vicente Tavares dos Santos - Presidente da Sociedade
Brasileira de Sociologia — SBS; Dr. Luiz Eduardo Gautério Gallo - Presidente da
Confederacgao Nacional das Profissées Liberais — CNPL; Prof. Luiz Augusto Abicalil -
Presidente da Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educagdo — CNTE; Prof.
Augusto César Petta - Presidente da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Estabelecimentos de Ensino — CONTEE; Mauricio Franga Rubem - Coordenador
Geral da Federacdo Unica dos Petroleiros — FUP; Prof. Edson de Paula Lima -
Presidente da Federacdo Inter-Estadual de Trabalhadores em Estabelecimentos de
Ensino de Minas Gerais, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Brasilia — FITEE;
Prof. Celso Napolitano - Presidente da Federagdo Estadual do Professores do Estado
de Sao Paulo — FEPESP; Paulo Lucania — Presidente da Confederagado Nacional dos
Empregados no Comércio — CNEC; Prof. Dr. Ruben George Oliven - Presidente da
Associagdo Brasileira de Antropologia — ABA; Prof. Dr. Glaucio Ary Dillos - Presidente
da Associacdo Brasileira de Ciéncia Politica — ABCP; Prof®. Dr.2 Leda Scheibe -
Presidente da Associagdo Nacional de Formagao de Professores — ANFOPE; Prof.
Felipe Chiarelo de Souza Pinto - Presidente da Associacdo Nacional de Pés-
Graduandos; Edmundo Ferreira Fontes - Presidente da Confederagcao Nacional das
Associacées de Moradores — CONAM; Wadson Ribeiro - Presidente da Unido da
Juventude Socialista — UJS; Liége Rocha - Presidente da Unido Brasileira de Mulheres
— UBM; Prof. Dr. Dénis Oliveira - Presidente da Unidao dos Negros pela Igualdade —
UNEGRO; Prof® Carmo Teixeira - Presidente do Instituto Latino-Americano de
Educacao e formagao Integral — ILEI; Prof. Robson Silva Thomaz - Presidente do
Instituto de Estudos e Pesquisas dos Trabalhadores no Setor Energético — |IEPE;
Alcione Araujo - Presidente da A¢cdo da Cidadania contra a Fome, a Miséria e pela
Vida; Rafael Alves da Cunha - Secretario-Geral da Sociedade de Economia do Estado
do Rio Grande do Sul.
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ANEXO 03

PROJETO DE LEI

PROJETO DE LEI
N.°3.178 -B, DE 1997.

(Do Sr. Padre Roque)

Altera dispositivos do art. 36 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagfo nacional; tendo pareceres: da Comissdo de Educagdo, Cultura e
Desporto, pela aprovagdo, contra os votos dos Deputados Mauricio Requido e Paulo Lima; e da
Comissdo de Constitui¢do e Justica e de Redag#o, pela constitucionalidade, juridicidade e técnica
legislativa, com substitutivo.

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° - E acrescentado o seguinte inciso IV ao artigo 36 da Lei n.° 9394, de 20 de
dezembro de 1996:

"AE. 36 . e
IV - Serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias."

Art. 2° - E suprimido o inciso Il do § 1° do art. 36 da Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de
1996.

Art. 3° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicagéao.

Art. 4° - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

JUSTIFICACAO

A inclusdo da Sociologia e da Filosofia no curriculo do ensino médio representa
uma medida necessaria para a consolidacdo da base humanista no que se refere aos
conhecimentos adquiridos pelo educando.

Dificilmente sera bem sucedida a inclusdo de temas referentes a estes campos
em outras disciplinas, com docentes que ndo tenham a formacao plena e adequada



103

para o cumprimento dessa tarefa. Dai ser insatisfatério o texto da atual LDB. Nesse
sentido, ao defender a inclusdao da Filosofia no curriculo do ensino médio, diz o
professor Franklin Leopoldo e Silva:

"Existe, portanto, um lado pelo qual a Filosofia ocupa na estrutura curricular uma
posi¢cao analoga a qualquer outra disciplina: ha o que aprender, ha o que memorizar ha
técnicas a serem dominadas, ha, sobretudo, uma terminologia especifica a ser
devidamente assimilada. Nao devemos nos iludir com o adagio "ndo se aprende
filosofia", algo que pode levar a um comodismo ou a uma descaracterizacdo da
disciplina. 0 que a Filosofia tem de diferente das outras disciplinas € que o ato de
ensina-la se confunde com a transmissao do estilo reflexivo, e o ensino da Filosofia
somente lograra algum éxito na medida em que tal estilo for efetivamente transmitido.
No entanto, isto ocorre de forma concomitante a assimilagdo dos contetdos especificos,
da carga de informagéao que pode ser transmitida de variadas forma. O estilo reflexivo
nao pode ser ensinado formal e diretamente, mas pode ser suficientemente ilustrado
quando o professor e os alunos refazem o percurso da interrogacao filoséfica e
identificam a maneira peculiar pela qual a Filosofia constréi suas questbes e suas
respostas.

Ora, é desta maneira especifica que a Filosofia realiza o trabalho de articulacao
cultura.. Pensar e repensar a cultura nao se confunde com compatibilizacdo de métodos
e sistematizacao de resultados, € uma atividade auténoma e de indole critica. Nao
devemos, portanto, entender que a Filosofia estara no curriculo do Segundo Grau em
funcdo das outras disciplinas. quase num papel de assessoria metodolégica. No
entanto, seria grave infidelidade ao espirito filoséfico entender que a Filosofia vira se
agregar ao curriculo apenas para tornar-se mais uma parte de um todo desconexo, ou
pelo menos com profundos problemas de integracdo e conexado. Neste sentido. nao
representa pretensdo dizer que a Filosofia ndo € apenas mais uma disciplina; ao
dizé-lo, estaremos apenas reafirmando a natureza do estudo filosofico. A Filosofia tem
uma funcao de articulacédo do individuo enquanto personagem social. se entendermos
que o auténtico processo de socializacao requer a consciéncia e o reconhecimento da
identidade social e urna compreensao critica da relagdo homem-mundo."

As observagdes supra valem mutatis mutandis para a sociologia.
Face ao exposto. submetemos aos nobres pares o presente Projeto de Lei.
Sala das Sessées, em outubro de 1997.

Deputado PADRE ROQUE



104

ANEXO 04

SOCIOLOGIA E FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO
29/08/2001 - Sociologia e Filosofia no ensino médio: essa luta é de tod@s

No ultimo dia 28 o Senado Federal apreciaria o projeto do deputado federal Padre
Roque (PT/PR), que altera a LDB e inclui no curriculo do ensino médio as disciplinas
de Sociologia e Filosofia (PLC 9/00).

As entidades, sindicatos de Ciéncias Sociais e a Federagdo do Movimento Estudantil
de Ciéncias Sociais —(Femecs), realizaram varias manifestagées nos Estados de
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdao Paulo, Goias, entre outros, e ainda levaram cerca
de mil estudantes e professores ao Congresso Nacional para acompanhar a tao
esperada e fundamental votacao.

Tal projeto ja fora apreciado na Camara dos Deputados, e aprovado por
unanimidade nas Comissées, nao precisando ir a plenario para votagao.

Infelizmente, no Senado, as coisas foram diferentes. O lider do governo, senador
Romero Juca, apresentou requerimento de adiamento da votacéo até o dia 18 de
setembro, alegando que o ministro da Educacéao, Paulo Renato, era contrario ao
projeto.

"O Governo realmente gosta muito de dar trabalho ao povo brasileiro e ao
Congresso Nacional”. Esta frase foi citada pela senadora Heloisa Helena (PT-AL)
em seu discurso durante o processo de votagao do requerimento, e expressa o
quanto o Governo Federal age com irresponsabilidade em questdes fundamentais
como a inclusdo destas disciplinas.

E importante deixar claro a necessidade das disciplinas de Filosofia e Sociologia
para o atendimento a exigéncia da prépria LDB, Lei n.® 9.394/96, que no Art. 36,
paragrafo 1°, item lll, reza que ao final do Ensino Médio o educando devera
demonstrar "dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios
para o exercicio da cidadania".

Ao assegurar uma sélida formacao humanistica aos alunos do Ensino Médio,
estaremos incentivando que as pessoas possuam um pensamento l6gico e racional,
que facilite a elas decifrar o mundo em que vivem.

O governo conseguiu aprovar o requerimento, com o compromisso de levar o projeto
a votagao no dia 18 de setembro sem possibilidades de inclusdao de emendas e sem
adiamento. Ainda foi marcada uma audiéncia publica com o ministro Paulo Renato,
no dia 11 de setembro para discussao do projeto.

Esperamos ansiosamente que o ministro ndo seja contra o projeto, até porque
vivemos em um pais onde o presidente da Republica é sociélogo, mas é bom que se
diga que os estudantes de Ciéncias Sociais ndo querem fazer a formagdao em
Sociologia que ele tem demonstrado ao povo brasileiro.
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Agora nossa mobilizagao é fundamental, com mais intensidade e massificacao da
campanha pela Sociologia e Filosofia no ensino médio.

Chamamos tod@s lutadores a se engajarem nesta luta.
Tod@s a Brasilia no dia 18 de setembro!

Rodrigo Pereira e Julia Polessa, da Federagao do Movimento Estudantil de

Ciéncias Sociais. Contatos: (0xx11) 9253-7750 - Rodrigo ou (0xx21) 9991-8140 -
Julia.

Rodrigo Pereira e Julia Polessa



