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Resumo

MONKEN, Eliane Maria Freitas. Proposta de Educacao a Distdncia em uma
visdo socio-interacionista: um sonho possivel para a formacao de
educadores no meio rural. 2001. 149 f. Dissertagcdo (Mestrado em
Engenharia de Produgdo ) — Programa de Pos-graduacao em UFSC,
Florianopolis, 2001.

Um recorte sobre a realidade do ensino publico no meio rural:
passividade no conhecimento, inacessibilidade as novas tecnologias e
praticas de aprendizagens dissociadas da realidade contemporanea. A
partir deste angulo, vivenciado em uma escola da regiao rural, no entorno
da capital mineira, deu-se inicio a um estudo reflexivo sobre as
possibilidades de construcao de um plano de formac¢ao continuada para
professores que atuam no eixo rural do Estado de Minas Gerais. Para
atingir esse objetivo, buscou-se investigar as tendéncias pedagodgicas
que tiveram influéncia no processo educacional da atualidade, estudando
conceitos, parametros de acao, projetos de educacao, chegando a
vanguarda do Ensino a Distancia, com reflexdes sobre sua contribuicao
para o0 desenvolvimento do ato de ensinar e aprender. Nessa
contextualizagao, sao propostos os parametros para um plano de
Educacao a Distancia, na vertente socio-interacionista, atraves da
metodologia da Pedagogia de Projetos, ndo deixando de versar sobre o
papel do educador na atualidade e a importancia de sua capacitacao em
servigo. Por intermédio desta pesquisa, poéde-se concluir que o Ensino a
Distancia € uma ferramenta pedagdgica eficaz no processo de formacao
para docentes e acesso a um estilo educacional interativo, versatil,
capaz de superar as barreiras do espagamento com agilidade, precisao,
somando-se ao atributo da democracia, pois favorece que educadores,
ate entao flagelados da oportunizacao profissional, sejam contemplados
com as modernas técnicas de capacitacao. Por fim, este trabalho
tambem salienta que, no outro lado deste processo, esta o aluno, grande
beneficiado com o programa de atualizacao, desenvolvimento e
capacitacao de professores, com 0s mecanismos da Educacao a
Distancia.

Palavras-chave: Tendéncias Pedagodgicas atuais, Educacao a
Distancia, Proposta de formagao docente, estudo de caso.
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Abstract

MONKEN, Eliane Maria Freitas. Proposta de Educacao a Distancia em uma
visao sécio-interacionista: um sonho possivel para a formagao de
educadores no meio rural. 2001. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em
Engenharia de Produgdo ) - Programa de Pods-graduacdo em UFSC,
Florianodpolis, 2001.

A partial view on the public educational system in rural areas: a passive attitude
with respect to knowledge, the lack of access to new technologies, and
outdated learning practices. From this point of view, experienced in a school in
the countryside, near the capital of Minas Gerais, a reflexive study was started,
about the possibilities of devising a continuing education plan for teachers who
work in the rural areas of the state of Minas Gerais. In order to reach this goal,
an investigation of the main pedagogical trends that influenced modern
educational processes was pursued. Concepts, action parameters, and
educational projects were studied, arriving at the vanguard of Education-at-
Distance, with reflections concerning its contribution to the acts of teaching and
learning. In this context, the parameters for an Education-at-Distance plan are
proposed, in a socio-interactionist approach, through the Pedagogy of Projects
methodology. The role of the educator in our days, as well as the importance
of his/her professional development in practice, were not forgotten. By means
of this research, it was concluded that Education-at-Distance is an efficient
pedagogical tool in the formation process of educators and in the access to an
interactive and versatile educational style, capable of surmounting the barriers
of distance, with agility and precision. Furthermore, it carries a democratic
attribute, since it permits that educators who are not contemplated with
professional opportunities have access to modern training techniques. Finally,
this work also stresses that on the other side of this process there is a student,
the great beneficiary of the professional improvement program for educators
through the mechanisms of Education at Distance.

Keywords: Contemporary pedagogical trends, Education at Distance, Proposal
for docent training, case study.



INTRODUCAO GERAL

1.1 Introducao

Tendo em vista as mudancas que vém ocorrendo na sociedade, tais como a
globalizagdo, o avanco da tecnologia e da ciéncia como um todo, torna-se
necessario repensar o papel da escola nos diversos segmentos dessa

sociedade e buscar paradigmas que sustentem essas transformacoes.

Aceleradas, através dos meios de comunicacdo como a Internet, que
proporciona uma explosdo de informacbes em todos os niveis, essas
mudangas, em sua maioria, nao se encontram no interior da escola, que, ao

contrario, permanece igual desde as ultimas décadas. (Hargreaves, 2001)

Parafraseando Chassot, professor da UFRS, citado por Kalinke (1999, p.16),
“Se José de Anchieta, um dos pioneiros em educacao no Brasil, entrasse hoje
em nossas salas de aula, muito pouco se surpreenderia, pois hossos métodos

e tecnologias sao praticamente os mesmos por ele utilizados (...)".
Ainda, Kalinke (1999, p.16), afirma que:

“se conseguissemos, numa suposta maquina do tempo, trazer
aos dias de hoje um cirurgiao e um professor que viveram ha
séculos, o primeiro ficaria imobilizado e maravilhado com os
avangos em sua profissdo, pois encontraria um ambiente de
trabalho totalmente modificado. O segundo, por sua vez,
certamente conseguiria desenvolver sua atividade sem maiores
problemas, afinal, o ambiente que encontraria seria muito

semelhante ao do seu tempo”.



Baseando-se no conteudo dessa citagao, questiona-se: como mudar este
quadro educacional que se encontra, atualmente, desconectado do ideal e
como auxiliar o professor nessa nova constru¢ao do mundo, fazendo com que

a sala de aula tenha outro cenario?

Pretende-se, na escola ideal, que o aluno — profissional do futuro — seja um
individuo capacitado em todas as dimensdes: cientifica, politica, técnica,
humana e eética; que consiga ser dindmico, criativo, autbnomo e capaz de

solucionar problemas de imediato.

Sendo assim, a educagao, bem como a escola, também de forma qualitativa,
deve acompanhar as transformacdes do mundo moderno, possibilitando o
crescimento pessoal, intelectual e profissional dos envolvidos e criar novas
estratégias que contribuam para esse avancgo, principalmente nas regides
menos favorecidas, onde ha defasagem do conhecimento das novas
tendéncias pedagogicas e das atuais demandas do processo educativo.
(Sacristan; Goméz, 2001)

A partir desse pressuposto, a escola deve construir uma proposta pedagdgica,
objetivando o pleno desenvolvimento do individuo, em todos os aspectos:
cognitivo, moral, intelectual e afetivo, com estratégias que favorecam a

construgao dessas habilidades nos destinatarios desse mesmo processo.

Porém, pergunta-se: como formar esse perfil do aluno, se existem professores,
assim como alguns especialistas do ensino, arraigados numa concepc¢ao
empirista e reducionista? Percebe-se que essa concepg¢ado torna o processo
educacional improdutivo e alienado, sem dialogo, discussdes e inerte na
producao de conhecimento, privilegiando, na maioria das praticas, o acumulo
de teorias adquiridas através da transmissdao de conhecimento e avaliagbes
somativas, desvinculadas de uma realidade emergente.(Sacristan; Goméz,
2001)



Como o professor, que nem sempre € um pesquisador, um investigador, pode
construir uma pratica transformadora, sendo também um “alguém” passivo, a
medida que somente recebe conteudos prontos, acabados e os reproduz? Na
verdade, essa pratica reprodutiva vem ao encontro com 0s modelos
vivenciados pelo docente ao longo de sua trajetéria educacional. Os programas
de formacao oferecidos a eles, cursos e/ou treinamentos sdo desenvolvidos no
mesmo esquema de racionalidade técnica, ou seja, treinamentos de pequena
duragao, que nao atendem as necessidades da escola e dos professores, pois
sdo descontextualizados e tém como finalidade uma demanda mais politica e

ndo pedagodgica. (Ribas, 2000)

Para reforcar esse tipo de pratica, registra-se: ninguém se contenta em receber
o saber, se ele vem trazido do exterior pelos que detém os saberes formais e
nao percebem o que os receptores da comunicagao desejam. (Perrenoud,
1993)

Entao, compete aos envolvidos pela educacado repensarem essas praticas e
discutirem formas de atender as demandas atuais e criarem novas estratégias

de formacao para os docentes.

E nesse contexto de transformacéo e dentro dessas indagagdes, que se torna
imperativa a discussao sobre uma nova proposta de formagao de professores

no meio rural, através do ensino a distancia.

Acredita-se que, para mudar esse cenario educacional, se faz necessario criar
condicdes de formagao de professores, atendendo as demandas especificas,
as especificidades da escola e de cada grupo de professores, a fim de construir
alternativas a curto, a médio e a longo prazo, pois, apesar de a escola ser um
conjunto organizacional, que envolve varios tipos de profissionais, de diversas
areas, o professor é o ator principal e o articulador de todas as propostas
construidas em conjunto, sendo cada um sujeito de sua propria histéria, com

expectativas e demandas diferenciadas. (Arroyo, 2001)



Para Demo (1996, p.17) o professor deve mudar a sua postura frente ao

conhecimento, pois

‘quem ensina carece pesquisar; quem pesquisa carece ensinar.
Professor que apenas ensina jamais o foi. Deve-se através da
pesquisa superar as condi¢gdes atuais de reproducao do discipulo,
comandadas por um professor que nunca ultrapassou a condig¢éo
de aluno. O novo mestre sera o cidadao que souber manejar a

sua emancipagao” ( ...) .

Ou seja, parar de reproduzir, mas sim, produzir, construir, para que os
aprendizes possam emancipar-se, superando a condi¢cao de objeto, e, entdo
construir uma nova geragao de pesquisadores e cidadaos criticos e agentes de

transformacao social. (Demo,1996)

Acredita-se que, se o professor, no meio rural, num processo de formacgao
continuada, através do ensino a distancia, buscar a sua propria construgao de
conhecimento, a auto-instrugcdo e o autodesenvolvimento, a escola, assim
como a sala de aula, converter-se-a em um novo espaco de construcao para a

cidadania.

Nesta presente investigacao buscou-se construir uma proposta pedagoégica, na
visdo socio-interacionista, para a formagdo de professores, no meio rural,
através do ensino a distancia, possibilitando um novo avango educacional,
permitindo, nesses cursos de formacao a distancia, reflexdes, dialogos, trocas
de experiéncias, enfim, a construcado de uma nova pratica capaz de

redimensionar a proposta pedagdgica da escola.

Sabe-se que criar uma proposta nessa perspectiva € um desafio. Para tanto é
necessario estimular os professores a elaboragao e ao entendimento de sua
propria proposta de formagao como processo de reflexdo/agédo e que nao tera

resultados de imediato. Nao basta elaborar um projeto de formacéo como



produto final e, sim, como ponto de partida, fazendo com que os envolvidos
construam ao longo da caminhada um espago de crescimento pessoal,

intelectual e profissional.

1.2 Origem do trabalho

A formacéao do educador acontece a partir de reflexdes de sua prépria pratica e
através de producdes, reconstrugdes e transformagdes, assim, o espaco da

sala de aula ganha novo sentido. (Freire,1984)

Muitas vezes, ao iniciar sua carreira pedagogica, o educador sente a
necessidade de buscar esses novos caminhos, que salienta Freire; sao
capazes de ultrapassar os muros da escola e permitir uma ajuda maior, nao
somente aqueles estudantes que tém acesso a educacao particular, mas, as
camadas mais populares. De que vale um saber construido ao longo dos anos,
sem partilha, sem a busca de atividades de extensdao que contemplem a

mudanca?

A angustia vivida pelo educador, frente aos desafios pela busca dos novos
rumos, também foi uma experiéncia palpavel em uma escola da regiao rural,
localizada ha 70 km da capital mineira. Era 0 ano de 1998, quando, a convite
de uma sociodloga, os educadores, pais e especialistas da Educagao deram
inicio a um processo de discussao sobre novos parametros para a educacéao e

as experiéncias pedagogicas vivenciadas pelos professores rurais.

A equipe, entao, deu inicio a uma série de reunides. Os profissionais inseridos
na escola discutiram opg¢des pedagdgicas: falaram de seus erros, acertos,
sucessos e fracassos. Percebia-se no grupo a vontade de reconstruir e re-

significar aquele espaco escolar.

Logo em seguida, com o auxilio de uma pedagoga, foram discutindo o plano de

trabalho. Mas perceberam a dura realidade: apesar de a escola estar vinculada



a prefeitura do municipio, sobrevivia sob total caréncia de recursos: tanto

materiais, quanto financeiros e humanos.

Naquela escola, a turma era composta de 14 criangas e pré-adolescentes, nao-
alfabetizados, "carentes" de uma metodologia adequada a gente daquela
regiao que, em sua maioria, ndo tinha acesso nem mesmo as condicoes
basicas de saude, quanto mais, recursos disponiveis para garantir uma

aprendizagem adequada.

Percebeu-se, entdao, que a equipe esperava por uma resposta, que veio sob a
forma de um plano de formacéo. Aqueles educadores tinham seguranc¢a do que
queriam fazer, mas lhes faltavam argumentos, metodologia, e até mesmo
recursos materiais, humanos e financeiros para a efetivacao de propostas
capazes de promover a melhoria no ensino daquelas escolas rurais. No
entanto, quando foi apresentada a proposta do plano-formacdo para os
professores a Prefeitura, nada pdde ser concretizado em termos financeiros,
pois, segundo o prefeito, a regido estava em crise, ficando, portanto, a critério
do terceiro setor, ou seja, da sociedade civil, abrir caminhos para o inicio do

trabalho.

Como realizar esta formagao sem o opoio institucional? A solugao encontrada
pelos voluntarios da sociedade civil, que estavam interessados pelo avanco da
escola, foi dar inicio a uma proposta de formacao para os professores, através
do ensino a distancia, permitindo que os educadores do meio rural daquele
municipio pudessem beneficiar-se da formacao profissional, tendo como

inspiracao os novos parametros educacionais.
1.3 Justificativa e relevancia da pesquisa
Quando se discute sobre modernidade e transformacao no &mbito educacional,

fala-se em praticidade, afinar-se com a necessidade de mudanga social.

Significa compreender que os tempos sdo outros e que é preciso perceber




essa transformagé@o atual para entender as geragbes futuras e as novas
possibilidades. (Demo, 1992)

O profissional deve utilizar-se do que a modernidade oferece e, também, ser
capaz de dialogar com sua realidade, para, posteriormente, propor mudancas

a partir de instrumentos que garantam a eficiéncia e eficacia dos trabalhos.

Mesmo participando de todo esse processo de transformacgéo, de avangos e de
crescimento, percebe-se que a educagao ainda se encontra, em muitas
regidoes, com uma defasagem enorme de conhecimentos voltados para as
novas tendéncias. Para isso, sdo necessarios estudos que contemplem essa
realidade. (Gatti, 1997)

No que tange a educacao nos diversos estados do Pais, torna-se necessario
buscar uma “unidade” de trabalho, uma coincidéncia de perspectivas, um
acesso as informagbes para todos os profissionais da educagdo, pois sao
notorias as contradi¢bes no processo ensino-aprendizagem e de formacao dos

professores nas diversas escolas existentes. (Névoa, 1995)

Enquanto algumas regides sao privilegiadas com recursos financeiros,
materiais, acesso aos meios de comunicagao, aprimoramento continuo,
existem, aquelas que nao tiveram acesso nem as informagdes necessarias
para atender as demandas locais e culturais, ficando totalmente fora dos
processos de transformacgéo, estando & margem, arraigadas em paradigmas

ultrapassados e obsoletos.

Varios estudos tém mostrado que muitos destes profissionais ainda nao

possuem formacao adequada para atender a demanda atual.

Segundo Gatti, (1997, p.31) a situacao da formacao de docentes no meio rural

encontra-se da seguinte forma:



"aproximadamente 350 mil fun¢gdes docentes encontram-se na zona rural do
pais atuando no ensino pré-escolar e no 12 grau. No primeiro nivel de ensino,
a proporcao de funcdes € de 28,8%, correspondente a 73.380 e, no ensino
fundamental, o percentual é de 80,2%, equivalente a 280.820. O perfil de
professores no meio rural & precario, sobretudo nas regioes Norte e Nordeste,
que mantém as maiores propor¢des nessa area. Na regidao Norte, cerca de
60% das fun¢des docentes existentes no ensino pré-escolar sao ocupadas por
responsaveis que possuem apenas o 12 grau, dos quais 36,8 tém 12 grau
incompleto. Apenas 28% registram formac¢ao completa para o magistério. No
Nordeste, as propor¢cdes sao as seguintes: quase 50% possuem o 12 Grau,
34,4%, incompleto e 39% com a formacao de magistério. Na regiao Centro
Oeste: na pré—escola 41% s6 possuem o 1° Grau, e 42% tém formagéao
completa (magistério), no ensino fundamental 35% s6 possuem o 12 Grau e
42% tém formacgao no Magistério. Na regiao Sul e sudeste registra-se um
percentual menor de fun¢des docentes nao habilitados: cerca de 11%, nas

duas regides possuem o 12 Grau completo.”

A constatacao dessa realidade nacional diversa e desigual foi acompanhada,
também, nas ultimas décadas pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC,
1998) e, segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil
(1998, p.39), "os debates tém indicado a necessidade de uma formagao mais
abrangente e unificadora para os diversos profissionais de educacao, que leve
em consideragado os conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional,

que possibilite a atualizacéo profissional".

A nova Lei de Diretrizes e Bases 9394, de dezembro/1996, atendendo a estas
demandas, salienta e legitima a importdncia da educacado basica como
prioridade e enfatiza a importancia de se trabalhar com qualidade, buscando
capacitar o individuo, a fim de que se torne um sujeito critico, autdnomo, capaz

de solucionar problemas de imediato, que tenha raciocinio légico e criatividade.

Enfim, um cidadao consciente, capaz de ser um agente de transformacao



social. (Cury, 2000)

Na propria lei, no titulo VI, em seu art. 62, propde-se que a formacdo do

educador seja proficua e que atenda este processo de mudancas.

Legitima, ainda, o ensino a distancia, propiciando a formac¢ao desse educador
em qualquer regido, permitindo a ele a construgao do conhecimento, a reflexao,
a formacao em servigo e a reconstrucao de uma praxis, nas diversas areas do

ensino.

A LDB, dispde, no titulo VI, art. 62, que

“a formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
em Universidades e Institutos superiores de educagao, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantii e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a ser oferecida em nivel médio, na modalidade

Normal’.

Considerando a necessidade de um periodo de transicdo, que permita
incorporar os profissionais cuja escolaridade ainda nao € a exigida e buscando
proporcionar um tempo para adaptagao das redes de ensino, esta mesma lei
dispde no titulo IX, art.87, paragrafo 4°, que, “até o fim da década da educacao,
somente serdao admitidos professores habilitados em nivel superior ou

formados por treinamento em servico”.

Isto significa que os profissionais responsaveis pela educacao em geral
deverdo investir, de maneira sistematica, na formacdo e atualizagao
permanente e em servico de seus professores, sejam eles vinculados em

escolas urbanas ou rurais.
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Tendo em vista essa realidade e buscando atender as necessidades da escola
contemporanea e das novas transformagcdes do mundo moderno, torna-se
imperativo investigar a possibilidade de formacao do educador da escola no

meio rural, nos diversos paradigmas atuais, através do ensino a distancia.

Faz-se necessario e oportuno que se conquiste um avanco acelerado e de
qualidade do processo de formacado, e que seja apresentado aos diversos
segmentos da sociedade um caminhar nas perspectivas atuais, que o mundo

moderno possibilita aos individuos.

Nessa perspectiva, acredita-se que a discussao sobre uma proposta de
formagdo dos professores no meio rural torna-se necessaria através da
Educagcao a distancia, pois propiciara a todos os envolvidos condigdes
necessarias para a construgdo do conhecimento no que tange as novas
tendéncias da educacéo. Partindo do pressuposto de que o ensino a distancia
€, atualmente, um dos caminhos a serem percorridos por todos os
profissionais, a fim de buscar o aprimoramento continuo, visando ao
acompanhamento das transformacgodes rapidas do mundo moderno, verifica-se
que ¢é urgente, também, a discussao do uso dessa modalidade, no processo de
formacao dos educadores, nao so das regides privilegiadas, mas também, em

todos os rincoes onde estejam presentes os profissionais da educagao.

Para Gatti (1997, p.37) "é a populagdo como um todo, e ndo mais uma elite de
iniciados, que precisa aprender os codigos instrumentais para a leitura de um

mundo novo, em permanente mutag¢ao.”

Neste sentido, percebe-se que a Educacao a Distancia tem, sem duvida, seu
papel essencial nessa exigéncia de atualizagdo, nesse processo de
transformacao da escola, vislumbrando, para estes educadores das escolas
rurais, novos olhares e novas possibilidades e, a partir dai, propiciar um ensino
voltado para a construg¢ao da cidadania, em que professores e alunos — sujeitos

de direitos — tenham acesso a uma educag¢ao emancipatdria e democratica.
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

Construir uma proposta de formacgao do educador, ha concepgao socio-

interacionista, no meio rural, através do Ensino a Distancia.

1.4.2 Objetivos Especificos:

Pesquisar os principais tedricos que contribuiram com o processo
educacional e a influéncia dessas teorias para a atualidade nas diversas

modalidades do ensino.

Investigar o percurso histérico da Educagcao a Distédncia, bem como
conceitos, suas bases legais, tipos de projetos e tecnologias que
poderao auxiliar no processo de formacado dos professores no meio

rural.

Fazer um estudo de caso referente a uma escola no meio rural,
estudando sua origem, o projeto pedagdgico existente na escola e a

assisténcia pedagdgica oferecida para os professores.

Levantar, através da historia de vida dos professores, suas condigbes
sécio-econdmicas, culturais e educacionais e as possibilidades de

formagao em servico.

Apresentar uma proposta-piloto de formagao do educador, a partir da
metodologia: pedagogia de Projetos, no meio rural, através do ensino a

distancia.
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1.5 Discussao metodoldgica

Ao se tratar da metodologia de um trabalho cientifico, primeiramente, deve-se
perguntar: a quem interessa este trabalho? O que sera investigado? Para qué?
Por qué? E o Como? Ou seja, qual abordagem apropriar-se? Quais os
caminhos, interligados aos objetivos, que serdo percorridos para se chegar a

solugdo do objeto de pesquisa?

A trajetdria da investigacao realizada, sera oportuna, pois permitira obter um fio

condutor de todo o processo da investigacao.

O estudo dessa pesquisa nasceu de uma necessidade pratica, cuja modalidade
refere-se a pesquisa aplicada. Nesse sentido, foi necessario delinear uma
abordagem metodoldgica que possibilitasse maior interacéo entre pesquisador
e grupo pesquisado. Para tanto, optou-se por uma abordagem qualitativa, com
a utilizagao do estudo de caso, permitindo o estudo rigoroso de uma instituicao

educacional, ou seja, uma escola no meio rural.

Para delimitar a unidade-caso foram necessarias observacées na escola, em
sala de aula, aplicacdes de entrevistas semi-estruturadas, permitindo uma
maior flexibilidade do entrevistado e do entrevistador no processo, podendo
levantar dados subjetivos, de historia de vida que pudessem auxiliar no estudo

da escola (Minayo,1998).

Para a analise das entrevistas foram percorridos varios caminhos como: ouvir
todas as gravagdes transcrevé-las e interpreta-las a partir de teorias que
estavam sustentando as hipéteses do trabalho, aplicando, assim, analise de
conteudo, que € a de descrever as opinides dos sujeitos para depois explica-
las. A intencao foi a de explorar o comportamento e as representacées dos
sujeitos diante de uma situacdo concreta. Para essa entrevista, foram
convidados dois professores da escola, uma ex-professora da escola e a

Secretaria de Educagao do Municipio.
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Foram feitos estudos de documentos existentes na prefeitura do Municipio,
partindo para as fases da pesquisa documental, que sao: levantamento de
fontes primarias, tais como: dados do censo de 2000, histérico da escola e
pastas de professores; incluindo leituras e registros (Gil, 1996). Realizou-se um
levantamento quantitativo através de questionario, possibilitando coletar dados
como: sexo, idade, tempo que mora na regido, situacdo econdmica, cultural,
social e educacional. A analise e interpretacao desses dados aconteceram

através de tabelas, a fim de conhecer o perfil do professor.

Além da aplicacao desses métodos de pesquisa, foi necessario, durante o
percurso da investigagédo, aplicar a pesquisa-acdo, criando condicoes de
apresentar uma proposta de acado para a formacdo em servico, apds o
diagnostico realizado na escola. Para esse tipo de trabalho, é oportuno
apresentar propostas que possam viabilizar de fato os problemas levantados e

deixar as contribuigdes praticas para a continuidade da pesquisa. (Gil, 1996 ).

Em se tratando da aplicacdo de abordagens diferenciadas de pesquisa e da
cientificidade do trabalho, foi necessaria a aplicagao da consulta bibliografica
para coletar, a partir de fontes secundarias, estudos referentes ao tema em
questao, utilizando-se de pesquisas exploratorias, leituras: exploratdria,
seletiva, analitica e interpretativa, fichamentos e construcdo de textos

cientificos para a redacéao do trabalho final. (Gil, 1996)

1.6 Limitacoes do Trabalho

No processo da pesquisa, a grande limitagao foi a indisponibilidade de tempo e
um deéficit financeiro devido ao aumento de despesas com livros, pesquisas na
Internet, mensalidades e despesas graficas, ja que este trabalho ndo obteve
total financiamento para a realizagcao das atividades de investigagao.

Algumas limitagdes puderam ser contornadas com o auxilio dos proprietarios

da fazenda, onde se localiza a escola pesquisada. Eles disponibilizaram
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veiculo, alimentacdo e até mesmo habitacdo, caso fosse necessario

permanecer no local.

Outro limite residiu na indisponibilidade financeira por parte da prefeitura, no
tocante a ampliacao de projetos na area educacional. Portanto, esse trabalho
de pesquisa poderia ser apresentado também as outras 10 escolas rurais
existentes no municipio. Tal iniciativa favoreceria a ampliacdo do pensamento
critico dos préprios professores e da comunidade, no sentido de criar aportes
para uma melhoria significativa no processo educacional para a regiao, visto
que, onde se atuou com a pesquisa-acdo, pbéde-se verificar o retorno da
participacado e interesse coletivo. Esta mesma realidade é abordada neste
trabalho, mas poderia ainda resultar em uma resposta coletiva dos anseios da
comunidade, se houvesse consonéncia por parte do poder publico junto a

iniciativa do 3° setor, ora abordada por este estudo.

1.7 Descri¢cao dos capitulos

Serao apresentados nesse percurso os estudos tedricos que contemplam o

objeto em questao e as possibilidades de solugdes para o problema levantado.

No Capitulo |, faz-se uma descricdo dos principais itens da pesquisa: o tema, o
objeto, a justificativa, os objetivos, a metodologia empregada, as limitacoes e a

organizagao dos capitulos.

No Capitulo Il, introduz-se um estudo, abordando as concepgodes filoséficas da
educacéo discutidas desde 1930 até a atualidade, enfatizando as contribuicoes
dessas abordagens (tradicional, escolanovista, tecnicista e progressista) para a
educacdo atual. Sao apresentadas as biografias dos principais tedricos que
influenciaram nas propostas de educacgao, seja na modalidade presencial ou a
distancia, tais como Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e Freinet, a fim de
possibilitar uma analise do percurso de vida desses tedricos e a sua implicacao

nas teorias apresentadas por eles, permitindo analisar as questdes politicas e
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ideolégicas de cada época. Além desse percurso historico apresentado, foi
possivel apresentar uma reflexdo do passado, do futuro e do presente da

educacao.

No Capitulo lll, sdo apontados estudos relacionados com a educagao a
distancia, conceitos, seu percurso histérico, os tipos de midias investidas nesse
sistema e os projetos implantados no mundo e no Brasil, como iniciativas
concretas para a formacao do educador através do ensino a distancia. Logo,
sao contempladas as vantagens desse ensino para o processo de formacao
continuada de professores e as possibilidades de implantagao desses projetos
a partir da Lei de Diretrizes e Bases, n? 9394/96 e os tipos de concepgao

filosdfica que propiciam um projeto de ensino a distancia de qualidade.

No Capitulo 1V, sao apresentados os subsidios tedricos que norteiam a pratica
da Pedagogia de Projetos para a sua aplicagao nos programas de formagao
continuada de professores no meio rural, através do ensino a distancia,
enfatizando conceitos dessa metodologia, o processo, as suas vantagens, as
estratégias de acao, a importancia da interdisciplinaridade neste percurso e as
formas de avaliacao desse programa para obter o sucesso desejado. Ainda,
contemplados nesse capitulo, encontram-se reflexdes acerca do processo de

formacéao do educador, numa perspectiva socio-interacionista.

O Capitulo V apresenta o estudo de caso, enfatizando a caracterizacdo da
escola, levantamento de dados a respeito das condi¢bes sdcio-culturais,
econdmicas, sociais, culturais e educacionais dos envolvidos, o perfil do grupo,
0os recursos disponiveis, a metodologia aplicada na escola, a anadlise da
pesquisa de campo, bem como o estudo reflexivo da instituicao e a
apresentacdo da proposta-piloto de formagao continuada para os educadores
dessa escola estudada.

No Capitulo VI, sdo apresentadas as conclusdes e recomendagdes para outros
trabalhos. Finalizando, sdao apresentadas as referéncias bibliograficas e as

bibliografias complementares, juntamente com os anexos.



2 TENDENCIAS EDUCACIONAIS: PRINCIPAIS TEORICOS QUE
VEM CONTRIBUINDO COM A EDUCACAO E SUAS
INFLUENCIAS NA CONTEMPORANEIDADE

2.1 Situando a trajetéria educacional e sua significacao na atualidade

Ao longo da histéria educacional, principalmente apds o surgimento da Escola
Nova (1930), tedricos, preocupados com a formagao do individuo e em romper
com a concepgao tradicional de ensino, procuravam discutir e refletir sobre qual

a concepcao de educacgao ideal para o individuo.

Nessa trajetoria, os tedricos, tais como Dewey, Vygotsky, Freinet, dentre
outros, ja nas décadas de 20 e 30, discutiam os modelos empiristas,
preocupando-se com o papel ativo do aluno frente "a constru¢do do
conhecimento. Tais tedricos ja defendiam uma filiagdo clara do marco tedrico
que poderia ser inserido na construgdo do saber. Essa concepcao contrariava
as tendéncias tradicionais do ensino, que percebiam o aluno apenas como um

receptor do conhecimento transmitido pelo professor.

Nessas discussdes, estavam presentes a importancia do papel da escola e do
professor para o desenvolvimento intelectual, moral e afetivo do aluno e como

deveria ser o processo de ensino-aprendizagem de forma eficiente e eficaz.

Ainda estavam presentes,no discurso, concepg¢des de ensino que asseguravam
a interacdo do sujeito com o objeto a ser conhecido, fazendo com que a
construgado do conhecimento se concretizasse. Seguem abaixo, alguns pontos

de vista:

e a educacgdo nao é uma preparacgao para o futuro. Ela deve ser pensada
no presente e representada, tao viva e real para a crianca, como suas

experiéncias na rua, em casa ou no ambiente escolar; (Dewey, 1933)
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e uma experiéncia bem vivida, qualguer que seja, deixa uma marca
profunda e € com marcas desta natureza que o individuo constréi seu
conhecimento sendo que o aprendizado deve ocorrer sempre de forma
coletiva, nado estimulando, assim, o trabalho competitivo e fragmentado;
(Freinet, 1930)

¢ nao basta aprender a partir de enciclopédias se o conteudo nao tiver um

significado real e concreto para os alunos. (Vygotsky, 1930)

Entretanto, ao tentar romper com a concepc¢ao tradicional do ensino,
especialistas daquela época, sem entender com clareza tais propostas,
acabaram por negar e desvalorizar os conteudos disciplinares, entendendo a
escola, apenas, como espac¢o do conhecimento e realidade de seus interesses
imediatos, fazendo dela apenas um lugar que adequasse as necessidades
individuais ao meio social. As experiéncias deveriam satisfazer os interesses

dos alunos e as exigéncias sociais, nada mais ... (Leite, 1996)

Os conteudos do ensino resultariam da acdo baseada no interesse e
necessidade do aluno a partir de experiéncias vivenciadas por ele. Os métodos
de ensino eram voltados para a aprendizagem por descoberta; a idéia era de
aprender fazendo, valorizando as tentativas experimentais, a pesquisa e o

método de solug¢des de problemas. (Libanio, 1990)

O professor exercia o papel de auxiliar o desenvolvimento do aluno com as
intervencdes necessarias a formagdo do raciocinio. A disciplina, nesse

contexto, surgia da consciéncia grupal, vivéncia democratica.

Os pressupostos para uma aprendizagem adequada eram de que a motivagao
dependeria da estimulagao do problema, das disposi¢bes internas e interesses
dos alunos. A avaliacao era fluida e eficaz na medida em que se reconheciam

0s éxitos dos alunos.
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Prosseguindo as discussdes, a educacao ainda se encontrava com um indice

de fracasso escolar alarmante e, por isso, formulavam-se novas propostas.

Novos olhares foram surgindo. Nessa perspectiva, iniciaram-se discussoes
voltadas para uma aprendizagem nao-diretiva. O papel da escola era de
formadora de atitudes, pois preocupava-se com os problemas psicolégicos e,

nao, com os pedagogicos. (Libanio, 1990)

Os conteudos abordados enfatizavam os processos de desenvolvimento das

relacdes de comunicagao.

Os métodos de ensino voltavam-se para o desenvolvimento das relagdes
interpessoais, em que o professor tinha como papel a garantia de um clima de
relacionamento pessoal e auténtico; era um “terapeuta” e, nao, um mediador da
aprendizagem. O inspirador deste tipo de pedagogia foi Carl Rogers. Suas

idéias influenciaram um numero expressivo de educadores.

A trajetoria continuava...Novos caminhos foram trilhados, buscando novos

paradigmas para a educacgao.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases, n2 5692/71 e da Lei 5540/68, outros
caminhos foram destinados a educagdo; a énfase naquele momento era na
tecnologia. Acreditavam que os meétodos e as técnicas de ensino seriam
capazes de resolver os problemas educacionais. Tedricos, preocupados com
essa concepgao, nao enfatizavam a formacao integral do aluno e, sim,
acreditavam que, se o professor tivesse “ministrando aulas” com técnicas

avancadas, a aprendizagem seria eficaz.

O papel da escola nesse contexto era de modeladora do comportamento
humano, através de técnicas especificas. Atuava no aperfeicoamento da ordem

social vigente, articulando-se diretamente com o sistema produtivo através da
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tecnologia comportamental e produzindo individuos competentes para o
mercado de trabalho. (Libanio, 1990)

Os conteudos trabalhados nessa concepgéao eram vinculados as informagoes,
principios cientificos, leis estabelecidas e ordenadas numa seqléncia légica e

psicologica por especialistas. Todo conhecimento era “medido”, mensurado.

Os métodos de ensino baseavam-se em procedimentos e técnicas necessarias
ao arranjo e controle nas condicoes ambientais que assegurassem a
transmissdo, a recepcao de informacdes e a obtencdo dos objetivos
institucionais: tecnologia educacional, elementos basicos do processo ensino-

aprendizagem, programagao por passos seqlenciais.

Nessa perspectiva, o professor era o elo de ligacao entre a verdade cientifica e
o aluno, cabendo-lhe emprestar o sistema educacional previsto. Os aspectos

afetivos e emocionais nao eram levados em consideracgao.

Na concepcao tecnicista, aprender era uma questdo de mudanca de

comportamento, sendo o ensino um processo de condicionamento.

Este modelo continuou a ser aplicado, enquanto que tedricos, preocupados
com a educagao para a liberdade de expressao, para a criticidade e para o

dialogo, passaram a discutir novas frentes de reflexdes.

Outras tendéncias foram incorporadas: tendéncia progressista libertadora,
progressista libertaria e progressista critico-social dos conteudos. (Libanio,
1990)

A tendéncia progressista libertaria e libertadora atribuia a escola a atuacao
nao-formal, em que os conteudos eram trabalhados através de temas

geradores, extraidos da problematizacdo da pratica de vida dos educandos.
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Os métodos de ensino voltavam-se para o dialogo. O professor tinha como
proposta a educagao popular. O didlogo era o eixo norteador em que se
engajavam ativamente ambos os sujeitos do ato de conhecer: educador-
educando e educando-educador, através de trabalho grupal: discussoes,
assembléias e votacOes. A relacdo do professor e aluno era horizontal.

Educador e educando se posicionavam como sujeitos do conhecimento.

O papel da tendéncia progressista libertaria e libertadora era voltada para a
autogestao. A idéia basica dessa proposta era de introduzir modificacbes
institucionais a partir dos niveis subalternos que, em seguida, vao

contaminando todo o sistema.

Os conteudos resultariam da necessidade e interesses manifestados pelo
grupo, as matérias de estudos eram colocadas a disposi¢cao dos alunos, mas
nao exigidos. O professor se posicionava como um orientador e um catalisador,

conselheiro do grupo.

A partir dai, outros paradigmas foram apresentados nesta mesma proposta
progressista, porém, questionavam-se como retomar de forma critica os

conteudos, os conhecimentos.

Surge, entdo, a tendéncia critico-social dos conteudos, nome este dado por
Libanio (1990), que refletia a importancia da reaplicacao dos conhecimentos do
mundo, de forma critica e reflexiva nas escolas. Houve, nessa perspectiva, um
novo olhar frente ao conhecimento e a forma que esse conhecimento pudesse

ser abordado nas escolas.

Esta proposta exerceu um papel primordial para a transformacao do ensino,
fazendo da escola um lugar de discussao, dialética. Enfatizou que os
conteudos culturais universais sao imprescindiveis, mas que nao fossem
abordados de forma abstrata e, sim, vivos, concretos, indissociaveis das

realidades sociais. (Libanio, 1990)
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Ainda, neste contexto, Libéanio (1990, p.23) aponta que:

“A tendéncia da pedagogia critica social dos conteudos propde uma
superadora das pedagogias tradicional e renovada, valorizando a
acao pedagodgica enquanto inserida na pratica social concreta.
Entende-se a escola como mediagao entre o individuo e o social
exercendo ai a articulacéo entre a transmissao dos conteudos e a
assimilagao ativa por parte de um aluno concreto (...); dessa

articulagao resulta o saber criticamente reelaborado”.

Os conteudos do ensino, nessa tendéncia, sao conteudos culturais universais,
mas sao reavaliados continuamente de acordo com a realidade social. Mesmo
bem ensinado, deve estar contextualizado. O aluno com sua experiéncia
imediata, num contexto cultural, participa na busca da verdade, ao confronta-la

com conteudos e modelos expressos pelo professor.

A aprendizagem se concretiza pela capacidade do aluno processar a

informacao e reaplica-la, servindo como agente de transformacao social.

Nesse modelo, o aluno e o professor estabelecem articulagao entre o politico e
o pedagogico. Tanto o processo de formagao do aluno quanto do professor

sera realizado numa visao mais interativa, critica e globalizadora.

Varias sao as tendéncias atuais que foram influenciadas por esse modelo,
portanto, torna-se necessario discutir de que forma todas as tendéncias
influenciaram o processo da escola, da formacao do professor, do especialista

e, consequentemente, dos alunos, desde a tradicional até as atuais.

Diante do contexto apresentado nesse estudo, percebe-se que a educacao
passou por diversas filiagcbes, atendendo aos objetivos e interesses soécio-

politicos, econdmicos e culturais de cada época.
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Atualmente, procura-se, através dos novos paradigmas, uma educacgao capaz
de formar o individuo em sua totalidade, ou seja, formar um cidadao autdnomo,

critico, consciente, reflexivo e participativo.

Verifica-se que o que se pensa, aqui no presente, faz parte de uma linha
histérica que engloba pensadores e idealizadores da escola tradicional,

passando pela escola nova, tecnicista e progressista.

Em fungcéo dessa trajetdria, percebe-se que essas discussdes voltadas para a
formacao integral do individuo, o acesso ao desenvolvimento da autonomia, da
importdncia de se construir uma proposta pedagogica numa visao plural,

globalizadora e critica ndo sao novas.

Pensando nesta premissa, a guisa de conclusdo, percebe-se que cada
educador, aluno, até mesmo a instituicao, encontram-se arraigados numa
concepcao de educagao a que tiveram acesso, que acreditam, em funcéo
dessa linha histérica, no momento de formagao que cada um se encontra,
mesmo que, atualmente, as necessidades emergentes sédo diferentes e que é
evidente uma mudancga de postura em relagdo a sociedade, a escola e ao

processo de conhecimento.

Para Cunha (1992, p.29), isso se justifica porque o desempenho e a formagao
do individuo, “4ém a ver com suas condicdes e experiéncias de vida,
pressupbem uma relacao forte entre o saber e os pressupostos da elaboragao
deste saber”, ou seja, cada sujeito € Unico, com a sua propria histéria que lhe

permite dar significado a experiéncia e construir o cotidiano.

Ainda Cunha (1992, p.37), salienta que "o individuo nasceu numa época, hum
local, numa circunstancia que interferem no seu modo de ser e de agir. Suas
experiéncias e sua historia sdo fatores determinantes do seu comportamento

no cotidiano”.
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No que tange as experiéncias de cada individuo no processo educacional em
relacdo as tendéncias educacionais, o que se percebe € justamente o
significado que cada um tem dessa realidade e, a partir de suas experiéncias,

gual a concepgao que ele traz e que acredita. Segundo a mesma autora:

“é possivel compreender que o conteudo social do conjunto de
atividades cotidianas nao € arbitrario, nem corresponde a uma
escolha que cada sujeito faz em face de uma gama infinita de
possibilidades (...) em todos esses processos, as atividades
cotidianas refletem e antecipam a historia social. A pratica e os
saberes que podem ser observados no individuo € o resultado da
apropriagao que ele fez da pratica e dos saberes histérico-sociais.
A apropriagdo € uma acao reciproca entre 0s sujeitos e 0s
diversos ambitos ou integragdes sociais. S6é que elas sao
diferentes nos sujeitos, isto &, eles se apropriam de diferentes
coisas em funcdo de seus interesses, valores, crengas, etc.”
Cunha (1992, p.26)

Ainda, de acordo com Cunha (1972, p.14), “isto € demonstrado pelo
diferenciamento existente entre o comportamento dos individuos que seguem

propostas pedagodgicas distintas, refletindo e antecipando sua histéria”.

Tendo em vista a importancia do contexto social e as experiéncias de vida de
cada individuo influenciando na pratica pedagdgica em cada instituicao, sao
justificaveis as experiéncias observadas nas escolas atuais, onde todos os
discursos atendem a demanda da sociedade e da escola atual: progressista,
atualizada, critica, reflexiva e, no entanto, a pratica ainda esta inserida na

concepcao tradicional e tecnicista de ensino.

A partir desse pressuposto, a concepcao que os individuos tém do ensino é
fragmentada, acritica e alienada, pratica esta enraizada na maioria dos

individuos que a vivenciaram em todo o processo de sua formagao.
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Partindo dessa premissa, cabe aqui apresentar que, cada escola, cada
instituicao, deve buscar entender cada cultura, cada concepg¢ao de educagao
coerente com o processo que cada individuo trilhou em seu processo de
formacao e, a partir dai, criar um espago de socializagcdo do conhecimento,
tentando entender cada concepgao, a teoria que a sustenta, vislumbrando um
novo olhar para a educagéo. E preciso conhecer o passado para compreender

o presente e “indagar’ o futuro.

Sabe-se da necessidade, urgente, de redimensionar a pratica pedagdgica,
fazendo com que os individuos reavaliam, revejam e reconstruam suas
praticas, atendendo a demanda da sociedade atual. Segundo Leite (1996,
p.26),

“(...) € necessaria a re-significacdo do espaco escolar, com seus
tempos, rituais, rotinas e processos de modo que ele possa,
efetivamente, estar voltado para a formacgao de sujeitos ativos,

reflexivos, cidadaos atuantes e participativos (...)".

No que tange a educagcao de um modo geral ou a educacdo em escolas no
meio rural, a perspectiva € a mesma. A escola, tanto nos centros urbanos como
no meio rural, devem atender a essa demanda discutida pela autora acima

citada.

Além disso, a propria Lei de Diretrizes e Bases, n® 9394, promulgada em
dezembro de 1996, ndo faz distincao entre as escolas, sejam elas urbanas ou
rurais, somente salienta a importancia de promover a transformacgéo no espaco
escolar para o atendimento das necessidades da vida moderna, porém, traz, na
sua esséncia, que cada escola deve criar 0 seu proprio espago de discussao e
que deve atender a sua especificidade, e as necessidades soécio-culturais
devem ser levadas em consideracdo para a elaboragdo da proposta
pedagogica. Proposta esta que seja obrigatdria em qualquer escola em ambito

nacional.
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No art. 12 da referida lei é enfatizado que os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino terao a
incumbéncia de elaborar e executar a sua proposta pedagdgica. Ainda,
salientam que os sistemas de ensino definirao as normas da gestao
democratica do ensino publico na educagao basica, de acordo com suas
peculiaridades e conforme o0s seguintes principios: participacao dos
profissionais da educacao na elaboracao do projeto pedagdgico da escola, a
participacao da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.

Assim, para a construcao de uma nova proposta pedagdégica para escola atual,
atendendo o perfil da educacao moderna, especificamente a escola do meio
rural, que € objeto desse estudo, € necessario pensar sobre as tendéncias do
passado, tendéncias estas ja apresentadas neste estudo, e as tendéncias do
presente e do futuro, que se sustentam a partir de tedricos que influenciaram

todo o processo educacional anterior até os dias atuais.

Para melhor compreensao dessas demandas atuais, pretende-se, ainda neste
estudo, investigar alguns dos grandes tedricos, mesmo que, de forma sucinta,
contribuiram e estdo contribuindo para as transformagdes das idéias, dos
paradigmas e das praticas educacionais e que, possivelmente, poderao
influenciar na mudanca de postura dos educadores das escolas atuais, sejam

elas rurais ou urbanas.

Dentre todos os tedricos que auxiliaram o processo educacional, serao
apresentadas aqui somente as idéias de Jean Piaget, Paulo Freire, Lev
Vygotsky e Celéstin Freinet, possibilitando, assim, posteriormente, uma
reflexdo sobre as implicacbes destes modelos para a escola do presente e do

futuro.

As contribuigcdes desses tedricos vém ao encontro das tendéncias atuais da

educagao e dos novos paradigmas para o ensino a distancia.



26

2.2 Sintese dos principais tedricos e suas importantes contribuicoes para a

educacao atual

2.2.1 Jean Piaget

2.2.1.1 Dados biograficos

Piaget nasceu em 1896, na Suiga. Demonstrava ser uma pessoa de grandes
habilidades intelectuais. Desde garoto se interessava por estudos voltados para
Ciéncias Naturais, porém, lia sobre varios assuntos, dentre eles: Sociologia,
Religidao, Filosofia e Psicologia. Sprinthall, R. & Sprinthall, N, (apud
Barros,1996).

Apéds trilhar por varios estudos voltados para a biologia, inclusive escrever
artigos para a area de Ciéncias Naturais, Piaget se dedicou aos estudos de
Filosofia, interessando-se por entender como se dava a construgdo do
conhecimento. Investigou sobre a epistemologia, ou seja, o grau de certeza do

conhecimento.

Nesse contexto, resolveu aprofundar-se no mundo da Psicologia onde deixou
seus estudos na Suica e procurou diversos laboratérios, clinicas e
Universidades da Europa. Nessa época trabalhou em Paris, no laboratério de
Binet, local em que aplicava testes de inteligéncia em criangas das escolas

publicas.

Ao aplicar tais testes, descobriu que as criangas tinham as mesmas respostas,
o que diferenciava era a idade que cada uma tinha e o seu processo de

raciocinio.

A partir dai, Piaget se interessou em investigar as respostas incorretas
apresentadas, buscando aprender sobre a extensao e a profundidade de como

as criangas pensavam e 0s processos mentais infantis.
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Ele tentava, através dos estudos, compreender como as criangas de varias

idades obtém o conhecimento do mundo ao seu redor.

A partir desses estudos, Piaget buscou compreender, durante toda a sua vida,
como a crianga pensava, raciocinava e construia seu proprio conhecimento,
através de observacdes sistematicas voltadas para o desenvolvimento infantil.
Ainda nesse periodo, ao ingressar-se novamente na Suiga, casando e tendo
suas trés filhas, dedicou-se exclusivamente a observar, analisar e interpretar
cuidadosamente todo o processo cognitivo das trés criancas — Jacqueline,

Laurent e Lucienne, do inicio de suas vidas até a adolescéncia.

Atraves das observagdes, descricdes, analises e interpretagdes dos fenédmenos
ocorridos, o autor publicou o Nascimento da Inteligéncia da Crianga (1936) e a
Construcao do Real na Crianga (1937), além de escrever inumeros livros e

artigos sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga.
2.2.1.2 Como o individuo se apropria do conhecimento

A teoria de Piaget, embora trouxesse grandes contribuicbes para a educacgao,
ndo tem uma intencdo pedagodgica, porém, ofereceu aos educadores
importantes principios para orientar a sua pratica. Principios estes que estao
presentes nas diversas praticas vivenciadas, por varios educadores atuais, tais

como:

e Concepc¢ao de conhecimento:

E construido a partir da interacdo do sujeito com o objeto e do objeto a ser
conhecido. E sempre uma construgao nova, ou seja, o conhecimento € fruto de

um processo de interacdo entre o sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel.

Esta interacao € a base de todo o processo de desenvolvimento da criancga,

pois sem essa ela nao ha construcao do conhecimento.
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. Conteudo de sua proposta — idéias chaves:

As criangas tém estruturas mentais diferentes das dos adultos. Nao sdo adultos
em miniatura; elas tém seus proprios caminhos distintos, para determinar a

realidade e para ver o mundo.

O desenvolvimento cognitivo progride através de estagios definidos que
ocorrem numa sequéncia fixa que é a mesma para todas as crian¢as. Embora
esses estagios do desenvolvimento mental ocorram numa ordem fixa, criangas
diferentes passam de um estagio para outro em idades diferentes. Além disso,
uma crianca pode estar num determinado estagio para algumas coisas e em

outro estagio para outras. (Eto, 1988)

Para Piaget, tudo na natureza exige equilibrio. No processo de
desenvolvimento, vao surgindo novas estruturas (novas formas de
conhecimento), mas as fungbes permanecem as mesmas, gerando, portanto,

uma equilibragao progressiva.

Outra idéia importante para o desenvolvimento cognitivo diz respeito a
estrutura que é responsavel pela organizacao do pensamento do individuo em

cada periodo de vida.

Essa estruturagcdo foi organizada por Piaget a partir dos estagios do
desenvolvimento cognitivo, tais como: sensdrio-motor, pré-operacional,

operagoes concretas e operagdes formais.
« Estagios do desenvolvimento cognitivo:
Os estagios tém um carater integrativo, o que significa que as estruturas

construidas em um dado nivel sdo integradas nas estruturas do nivel seguinte.

Assim, as estruturas sensorio-motoras sao parte integrante das estruturas preé-
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operatorias e operatoérias concretas; estas o sdo, por sua vez, das operagcoes

formais.

1° estdgio: sensério-motor (0 a 2 anos)

Durante os dois primeiros anos de vida — periodo da inteligéncia sensorio-
motora ou pratica — ocorre a elaboracao do universo exterior. Essa elaboragéo
compreende seis etapas, ao término das quais a crianga mostra um
consideravel dominio do mundo que a rodeia. As quatro nocdes praticas
construidas nessa etapa do desenvolvimento sao a de objeto, a de espaco
unitario, de causalidade e a de tempo. No final da 62 etapa, a crianga torna-se
capaz de representar os objetos mesmo quando estdo ausentes e de inferir
todos os seus possiveis deslocamentos, quer eles ocorram dentro ou fora de
seu campo visual, formando, portanto, a nocao de objeto permanente, que é a

principal tarefa cognitiva deste estagio. (Eto, 1988)

2’ estdgio: pré-operatério ou simbdlico-intuitivo (2 a 7 anos)

Surge a fungao simbdlica ou semidtica, possibilitando a formacgéo das primeiras
representagcdes — ou seja, representar um objeto ausente ou um evento nao

percebido, por meio de simbolos.

Sao exemplos de fungdées simbdlicas: desenhos, linguagem, imitagao
diferenciada. Tais funcdes sao importantissimas no desenvolvimento da

crianga.

O pensamento da crianga pré-operatorio e transdutivo — a crianga raciocina do
singular para o singular, nao sente necessidade da “légica”. Raciocina do

particular para o particular.

Raciocinio transdutivo — justapde dois fatos particulares em que supostamente

um explica o outro.
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Caracteriza-se nao so pela auséncia das operagdes de classes como também
pela falta de estabelecimento de relagdes. Por isso, a “transducdao” € um
processo irreversivel. A criangca nao consegue fazer generalizagdes, o0s

componentes do raciocinio ficam justapostos, sem sintese.

Sincretismo — leva a crianca a ligar tudo a tudo, impede-a de fazer os cortes e
as distingdes necessarias ao pensamento analitico. Estabelece um elo entre

idéias nao-relacionadas.

Em resumo, € a tendéncia de ligar tudo a tudo. A crianca percebe uma
gquantidade muito maior de detalhes do que a observada pelo adulto, contudo, é

incapaz de relaciona-los ao todo.

Uma outra caracteristica do pensamento pré-operatorio € o egocentrismo. O
pensamento egocéntrico caracteriza-se por suas “centracdes”, ou seja, em vez
de adaptar-se objetivamente a realidade, ele a assimila segundo o ponto de
vista da pessoa que a vé, deformando as relacdes existentes entre os fatos,
bem como suas caracteristicas essenciais. A crianca julga tudo pelo seu ponto
de vista. Ela sente dificuldade em perceber a verdade do ponto de vista do
outro. Por essa razao, seus juizos sao sempre absolutos. Isso faz com que, por
volta dos 6 anos de idade, acredite que o sol e a lua a seguem em suas
corridas, pois os vé constantemente acima dela. Da mesma forma, acredita que
esta chovendo porque fez algo errado e Deus mandou a chuva para castiga-la,

impedindo-a de brincar no quintal. (Moreira, 1999)

A crianca analisa as coisas sob a luz da percepcdo imediata, que é
considerada como absoluta. Dai o seu pensamento ser intuitivo. Chama-se de
intuicdo o conhecimento obtido por experiéncia de primeira mao. Por estar
muito presa as aparéncias e a realidade imediata, nao é ainda capaz de aceitar
a invariancia. A sua linguagem é caracterizada por nao usar corretamente as
conjuncdes e a maior parte de suas frases ser ligadas pelo conectivo “e”; faz

uso excessivo de detalhes justapostos uns aos outros. Os relatos narrativos
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sao compostos por frases desvinculadas, em que cada uma nao decorre
logicamente da anterior, existindo uma oscilagao entre a linguagem egocéntrica

e a socializada. (Eto, 1988)

3° estdgio: operagbes concretas (7 a 11/12 anos)

Nesse estagio, o pensamento infantil se caracteriza por certa incoeréncia e
auséncia de organicidade légica. De 7 a 12 anos, o desenvolvimento intelectual
apresentar-se-a de maneira légica e coerente. Estas novas agcdes mentais sao

decorrentes da chegada do pensamento operacional.

Essas operacbdes sao chamadas de ‘concretas” por se basearem em objetos

diretamente observados e, nao, em hipdteses verbalmente enunciadas.

Ha um declinio do egocentrismo intelectual e um crescente incremento do
pensamento logico. Torna-se capaz de formar esquemas conceituais e
estruturar a realidade pela razado e ndo mais pela assimilagdo egocéntrica.
Possui conhecimento real, concreto e adequado de objetos e situacdes da
realidade externa. Nao tolera contradicbes no seu pensamento, ou entre o
pensamento e a acao — sente necessidade de explicar logicamente suas idéias
e acdes. Seu julgamento deixa de ser dependente da percepgao e se torna
conceitual. ( Eto, 1988)

A partir dos 7 anos de idade, em meédia, a crianca comec¢a a relacionar
diferentes aspectos ou dimensdes de uma situagdo, conseguindo atingir a
nogcao de conservacdo a que Piaget chamou de principio da invariancia.
Mesmo nao conseguindo, muitas vezes, explicar o porqué das situacdes
através de palavras, a crianga ja € capaz de entender que a alteracao da forma
nao acarreta necessariamente a mudanca de quantidade. Desenvolve, assim,
varias no¢des de conservacado: de quantidade, de numero e de distancia.
(Moreira, 1999)



32

Outra caracteristica desse estagio é o aparecimento de reversibilidade, ou seja,
capacidade de desfazer e voltar a um ponto inicial. As nogdes de conservagéo
de substancias aparecem, de um modo geral, entre 7 e 18 anos; as de peso,

por volta de 9 a 10 anos; e as de volume, entre 11 e 12 anos.

Para Eto (1988, p. 4), os principios légicos presentes no periodo de formagao

do pensamento légico-concreto

‘permite a crianca realizar algumas operagées mentais. Tais
operacOes, segundo Piaget, representam certas estruturas
denominadas agrupamentos - referem-se a um tipo de
organizacao légica entre os seus elementos, de tal forma que
existem leis que regulem a relacdo de cada elemento com os
demais, lembrando que essas relagdes devem ser reversiveis. O
pensamento loégico-concreto permite a crianca trabalhar com
‘classificagbes e seriagbes”. Por volta de 8 anos de idade, o
raciocinio infantil ja domina a inclusao de classes. Ja é capaz de
compreender que a parte, mesmo considerada isoladamente,
como na experiéncia de contas, continua a ser parte de um todo.
Ocorre, entéo, a classificacdo operatoria. Outro agrupamento ja
observavel nessa idade é o de “seriacdo”. Corresponde a
capacidade de ordenar elementos segundo sua grandeza
crescente ou decrescente. A seriacao € marcada pelas seguintes
etapas: organizacdo de pares ou pequenos conjuntos com a
combinacao de um elemento pequeno e um grande; nao ha
coordenacao dos conjuntos entre si; ha uma ordenagao empirica
dos elementos, isto é, através de tentativas - ensaio e erro.
Nessa fase, ocorrem regulacbes semi-reversiveis, mas nao
observa ainda regulagbes e classificagoes operatérias; uso de
comparagoes entre elementos para se formar a série em ordem
decrescente ou crescente. Geralmente através de comparacgdes

entre um elemento e outro, a crianga vai selecionando o menor;
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depois, dos que sobraram, escolhe o menor e, assim,

sucessivamente, até nao restar nenhum.

Enfim, a crianga, neste estagio, torna-se capaz de trabalhar com os principios
de invaridncia, reversibilidade e coordenacéo de relagdes: o trabalho mental, a
partir do dominio desses principios, leva a crianca a adquirir uma compreensao

de varios agrupamentos.

Piaget acentua que essa compreensao se orienta para a observagao real dos
acontecimentos concretos no ambiente da crianca. Nesse estagio, a crianca
nao mostra ainda a capacidade para relacionar os agrupamentos entre si ou
para vé-los em funcé@o do universo de possibilidades existentes e tem apenas
uma compreensao incompleta das diferentes relacdes que podem existir entre

varias classes de elementos. (Moreira, 1999)

4° estagio: operagbes formais (11/12 anos em diante)

A partir dos 12 anos, a crianca entra no periodo denominado formal-iégico,
mediante o qual torna-se capaz de pensar de modo hipotético-dedutivo,
utilizando operacdes formais légicas.

Verifica-se que no periodo anterior a adolescéncia (idade escolar), que a
crianca ja é capaz de aprender todos os diferentes agrupamentos e de aplica-

los a objetos encontrados no mundo concreto.

Entretanto, em relacdo a compreensao de certas relagoes existentes entre os
agrupamentos, caracteristicos do pensamento hipotético-dedutivo, ela sé
chegara a dominar na fase de operagdes formais légicas por volta de 11 a 12

anos.

Ai, entdo, estara entrando no estagio adulto de desenvolvimento intelectual.
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2.2.1.3 Implicagdes de sua proposta para a educagao — Estratégias

O educador devera propor atividades em seu curriculo que estejam
relacionadas com os diversos estagios do desenvolvimento e criar situacdes
estimulantes e de intervengdes que possibilitem a crianca passar pelo conflito

cognitivo e se expandir nos diferentes processos de desenvolvimento.

O erro nao é visto de forma convencional e, sim, como condi¢gdo para o
sucesso da crianga nas diversas fases de construgdo do conhecimento. Ele

serve de diagndstico para a aprendizagem.

« Papel do professor

Ser pesquisador e conhecedor dos diferentes niveis do desenvolvimento

humano.

Saber fazer as intervencdes necessarias para a construcao do conhecimento
nos diversos estagios e processos pelos quais a crianga passa. Ser um

motivador, estimulador e mediador da aprendizagem.

« Papel do aluno

Ser ativo e pesquisador. Estar em constante movimento, buscando,
ativamente, construindo o conhecimento a partir dos conflitos cognitivos
provocados pelo professor e 0 meio.

« Avaliagao nesta perspectiva

Diagnostica e formativa. A crianga apresenta atraves das provas operatérias a

sua forma de pensar e de raciocinar, levando o professor a realizar as

intervengdes necessarias para o avanco da aprendizagem.
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2.2.2 Freinet

2.2.2.1 Dados biograficos

Celestin Freinet nasceu em 1896, em Gars, um vilarejo ao sul da Franga.
Professor primario, autodidatico, era humanista por formagéo e um militante do

cooperativismo. Pedagogo a partir de sua prépria pratica.

Freinet iniciou o curso de Magistério em Nice, ndo podendo concluir o curso,
pois foi convocado para a 12 Guerra, sendo prejudicado também fisicamente,
tendo os seus pulmdes danificados pelo efeito dos gases toxicos. Iniciou-se,
entdo, a sua carreira de professor na Aldeia de Bar-Sur-Loup, em 1920, sem

diploma. (Lopes 1998)

Freinet iniciou suas experiéncias didaticas e as concretizou em 1927,
publicando o livio “A Imprensa na Escola”. Criou a revista La Gerbe (O
Ramalhete), com poemas infantis e fundou a Cooperativa de Ensino Leigo
(CEL).

Critico do ensino tradicional, Freinet criou técnicas de auto-avaliagao, ficharios

de consultas e autocorrecao.

Ao realizar as suas atividades na escola e na cooperativa de forma ativa e
significativa, e que nao atendiam os pensamentos daquela época, foi
exonerado do cargo de professor.

Com Elise, sua esposa, continuaram administrando a cooperativa. S6 em 1935,
o casal construiu sua propria escola, na cidade de Vence. Ainda neste mesmo

ano, lancou um movimento em defesa da crian¢a, chamado frente da infancia.

Durante a 22 Guerra Mundial, em 1940, foi preso como perigoso editor
clandestino. Libertado apds um ano, lutou até o fim da guerra na Resisténcia

Francesa. Com o fim da guerra, retornou a Vence, reorganizando a escola € a



cooperativa que, em 1948, ja reunia 20 mil participantes. Em 1956, sua
campanha 25 alunos por classe ganhou a opiniao publica e virou pratica nas

escolas francesas.

Morreu em 8 de outubro de 1966 e sua esposa continuou com a sua proposta

de trabalho até morrer, em 1983.

Atualmente, a escola continua aberta sob a direcao de sua filha, Madeleine
Freinet. A Federacdo Internacional dos Movimentos da Escola Moderna
(FIMEM), fundada em 1957, é reconhecida pela Unesco. O movimento Freinet
atua em 34 paises, inclusive no Brasil, onde existem varias regides: sul, norte,

nordeste e sudeste, que seguem a sua proposta até os dias atuais.

2.2.2.2 Como o individuo se apropria do conhecimento

« Concepcao de conhecimento

Comungava com as idéias do bidlogo suico Piaget, de que a crianga aprende a
partir do teste de suas proprias hipoteses e, através do trabalho, € que a

crianga adquire conhecimento.

« Conteudo de sua proposta

Baseava-se num tripé a que chamou Pedagogias do Bom-Senso, do Trabalho

e do Exito.

Considerava a valorizagao da livre expressao dos alunos, motivando-os a partir
do que julgava como necessidades vitais do ser humano: criar, expressar-se,
comunicar-se, viver em grupo, ter sucesso, agir, descobrir € se organizar.
Observadas essas condi¢oes, a escola formaria, enfim, cidadaos autdbnomos e

cooperativos.
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Desenvolveu as atividades observando os interesses das criangas (bom senso)
e acabou por estabelecer o trabalho como motor da agao educativa. O meio
ambiente deve ser marcado pelo trabalho e, no aspecto cooperativo este

trabalho, é fundamental.

As decisoes sao organizadas em planos de trabalho, com as tarefas individuais

e coletivas. (Sampaio, 1988)

2.2.2.3 Implicagdes de sua proposta para a educagao — Estratégias

Cada atividade era um trabalho util e criativo, decidido e organizado
coletivamente pelos estudantes. As atividades nessa perspectiva acontecem
em “cantos especificos”. canto da biblioteca, canto do desenho, canto da

imprensa.

Em sua proposta nao dispensava as aulas tedricas para sistematizar os
conhecimentos adquiridos nas atividades, porém, a diferenca consistia em
priorizar a experiéncia. A aula sempre se iniciava com a roda de conversa e
terminava com a roda da avaliagao, permitindo o envolvimento de todos no

processo de ensino. (Freinet, 1976)

Os métodos aplicados em sala de aula para o aluno aprender baseavam-se

nas aulas- passeio, imprensa escolar, texto livre e livro da vida.

As aulas-passeio oportunizavam a capacidade da crianca se expressar,
comunicar, criar, pesquisar e refletir sobre o que foi observado. A partir das
proprias observagdes, a crianga construiria suas proprias hipéteses, a sua
verificacao e, com isso, apreenderia informag¢des cada vez mais complexas.
(Lopes, 1998)

Para o planejamento desse tipo de metodologia sao necessarias quatro etapas,

tais como: motivagao, preparac¢ao, acao e comunicagao. (Sampaio, 1988)
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Estando o grupo motivado, sao planejados os aspectos materiais (tempo,
transporte, alimentacdo) e, a seguir, inicia-se com pesquisas, cujas
observagoes, entrevistas e estudos sdo evidentes, fazendo-se, assim, o

levantamento das hipoteses.

No término do passeio, as crian¢gas vao para a agao, onde os alunos fazem
pesquisas tedricas para verificarem as hipoteses, obtendo, assim, novas

informacoes.

Apds essa fase, elaboram as conclusdes, comunicando as informagdes através

da imprensa escolar, murais, teatros, etc.

Nas atividades de imprensa escolar, 0os alunos constroem o0 conhecimento da

leitura e da escrita a partir de suas proprias vivéncias nas aulas-passeio.

Os textos sdo escritos livremente e, apos a sua construgcao, sao realizadas as
corregcoes de forma coletiva. A impresséo dos textos era feita no limografo
(impressora artesanal). (Freinet, 1996)

Atualmente, com o avancgo da tecnologia pode-se imprimir os textos no xerox,

no mimeografo e no computador.

Nas atividades com o texto livre, a expressao €& defendida, pois respeita a
inspiracdo da crianga quanto a forma, ao tema e ao tempo para a sua
realizacdo. Um desenho, um poema, um texto nunca é exigido pelo professor

e, sim, estimulado.

ApoOs a escrita espontanea, € necessario que se fagca a correcao coletiva do
texto, onde toda classe comentara seus aspectos formais e de conteudo,

cabendo ao autor realizar as alteracdes finais.

O livro da vida é outra modalidade de ensino. E uma espécie de dirio de

bordo, ao qual as criancas tém livre acesso e do qual o professor também
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participa. E construido, coletivamente, durante todo o ano, registrando as
atividades mais significativas: texto, desenho, pintura, registro de um passeio,
retrato, etc. Ainda, nesse livro, podem constar avaliacdes, “eu sugiro”, “eu
critico”, o que permite o desenvolvimento da autonomia. Todas as atividades

devem ser feitas no coletivo e assinadas. (Freinet, 1996)

Nas atividades de correspondéncias, os alunos trocam informagdes e o contato

com realidades diferentes estimula o aprendizado.

Muitos sdo os beneficios desta atividade, tais como: a descoberta da crianca
sobre novas formas de comunicac¢ao; o conhecimento de culturas diferentes; o
relacionamento humano, oportunizando o contato com pessoas; 0
desenvolvimento de comportamentos pela informag¢ao mutua de fatos pessoais

e coletivos.
o Papel do professor

Garantia das condi¢des de trabalho, dando informacgdes, pistas e sugestdes

para estimular o aprendizado.

e Papel do aluno

Centro de sua prépria educacdo. O aluno torna-se autbnomo a partir do
momento que busca continuamente o seu auto-aprendizado e o
autodesenvolvimento.

o A avaliacao nesta perspectiva

Diagnéstica e formativa, permitindo a avaliagdo continua e a retroalimentacao

do processo de ensino-aprendizagem.
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2.2.3 Vygotsky

2.2.3.1 Dados biograficos

Lev Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896, na cidade de Orsha, em
Bielarus, na Russia. Morreu de tuberculose em 1934, aos 37 anos. Embora
tenha morrido ainda novo, dedicou-se bastante aos estudos, contribuindo para

o avanco da ciéncia e deixando varias produgdes cientificas.

Formado em Direito, Histéria, Filosofia e Medicina, Vygotsky desde cedo ja
pensava que a aprendizagem era essencial para o desenvolvimento do ser
humano e se dava, sobretudo, pela interagdo social. Contudo, suas idéias nao
foram aceitas, por motivos politicos; seus livros foram censurados, chegando
ao Ocidente apenas nos anos 60 e no Brasil somente no inicio da década de
80.

2.2.3.2 Como o individuo se apropria do conhecimento

« Concepcgao de conhecimento

Sao trés idéias centrais que sado consideradas como sendo os pilares basicos

do pensamento de Vygotsky:

e as fungdes psicoldgicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos da
atividade cerebral;

¢ o funcionamento psicologico fundamenta-se nas relagoes sociais entre o
individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo

histérico;

¢ arelagdo homem/mundo é uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos. A
cultura € parte essencial da constituicdo da natureza humana.
(Oliveira,1993)
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Sua concepcao de conhecimento € contraria ao empirismo e ao inatismo,
acreditava que o conhecimento se dava a partir da interagdo constante entre os

processos internos e suas influéncias no mundo social.

« Conteudo de sua proposta

O desenvolvimento é fruto de uma grande experiéncia vivenciada pelo
individuo, porém, cada um da o seu significado aos fatos de acordo com as
suas vivéncias e seu meio cultural, sendo o desenvolvimento e o aprendizado

intimamente ligados.

Ele ndo depende sé do processo de maturacdo como acreditavam os
pensadores do inatismo e, sim, o processo resulta, também, de todo processo

de vida do contexto cultural que o individuo vive.

De acordo com este processo, o individuo vai construindo-se ao longo de sua
histéria e toda bagagem cultural trazida por ele € importante e deve ser levada

em consideracdo para uma nova aprendizagem.

Considerando essa premissa, Oliveira (1993, p.22), salienta que:

“essa concepcao de que € o aprendizado que possibilita o
despertar de processos internos do individuo, liga o
desenvolvimento da pessoa a sua relagdo com o ambiente socio-
cuitural em que vive e a sua situacao de organismo que nao se
desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de

sua espécie”.

Para compreender melhor as idéias de Vygotsky em relacao ao
desenvolvimento do aprendizado, é necessario discutir o que seja o conceito

de zona de desenvolvimento proximal.
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A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo presentemente em estado embrionario.
(Vygotsky, 1984).

Essa zona refere-se, assim, ao caminho que o individuo vai percorrer para
desenvolver fungcdes que estdo em processo de amadurecimento e que se
tornarao fungdes consolidadas, estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento
real. E, ainda, um dominio psicoldgico em constante transformac&o. Aquilo que
o individuo faz com a ajuda de outro hoje, amanha ele fara sozinho. (Oliveira,
1993)

2.2.3.3 Implicagdes de sua proposta para a educagédo — Estratégias
« Diagnéstico

O processo de aprendizagem deve ser construido tomando como ponto de
partida a bagagem intelectual e cultural do aluno (niveis de desenvolvimento
real e potencial) para, posteriormente, estabelecer os conteudos que poderao

ser trabalhados e, por sua vez, os objetivos educativos.

Todo o processo é balizado pelas intervengdes do professor, fazendo com que

o aluno se desenvolva e reaplique os conhecimentos construidos.

O trabalho é sempre realizado em grupo, no coletivo, pois 0 processo de
imitacdo e as intervencbes do grupo também s&o essenciais para o
aprendizado. O brinquedo tem relacdo com o desenvolvimento, pois cria uma

zona de desenvolvimento proximal.

Quando Vygotsky discute o papel do brinquedo, refere-se especificamente as
brincadeiras de faz de conta, brincar de cozinha, brincar de escolinha, sendo

que todas devem ser privilegiadas no cotidiano escolar.
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« Papel do professor

Ele € o mediador do conhecimento. Investiga, primeiramente, toda a bagagem
cultural trazida pelo aluno para, posteriormente, construir, juntamente com os
alunos, a proposta de trabalho. O professor deve interferir constantemente na
zona de desenvolvimento proximal do individuo, com intervencodes, sendo que
0 mais experiente auxiliara os outros, ficando atento ao desenvolvimento real e
potencial do individuo, ou seja, o professor funcionard como um motor de

novas conquistas psicologicas dos alunos. (Oliveira, 1993)

« Papel do aluno

Ativo no processo, critico, reflexivo e participante do processo educativo, sendo

que suas necessidades socio-culturais sao sempre levadas em consideracgao.

« A avaliacao nesta perspectiva

Diagnéstica e formativa.

2.2.4 Paulo Reglus Neves Freire

2.2.4.1 Dados biograficos

Nasceu no dia 19 de setembro de 1921, em Recife, no nordeste do Brasil e
faleceu no dia 2 de maio de 1997. Formou-se em advocacia em 1959, mas
nunca exerceu a profissao. O ensino era a sua paixao.

Como estudioso, ativista social e trabalhador cultural Freire conseguiu
desenvolver uma pratica de alfabetizacdo antiimperialista e anticapitalista que
serviu como base para uma luta mais ampla pela libertacao. Sua primeira
experiéncia com alfabetizagao foi em 1963, ensinando 300 adultos a ler e a
escrever, durante 45 dias. Este trabalho teve inicio na decada de 40 até 1964,

guando um golpe de estado militar da direita derrubou 0 governo do presidente
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Jodo Goulart eleito democraticamente. Freire foi acusado de pregar o
comunismo sendo detido. Ele ficou preso, por ordem do governo militar,
durante setenta dias e foi exilado por seu trabalho na campanha nacional de
alfabetizacéo da qual ele fora diretor. Os 16 anos de exilio foram periodos
tumultuados e produtivos: uma estadia de cinco anos no Chile como Consultor
da UNESCO no Instituto de Capacitacao e Investigagdo em Reforma Agraria;
uma nomeacdo, em 1969, para trabalhar no Centro de Estudos de
Desenvolvimento e mudanca Social na Universidade de Harvard; uma
mudanca para a Genebra, na Suiga, em 1970, para trabalhar como consultor
no Escritorio de Educacao do Conselho Mundial de igrejas, onde desenvolveu
programas de alfabetizacao para diversas regides. Criou o Instituto em
Genebra em 1971. Retornou ao Brasil em 1980, para lecionar na Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo e na Universidade de Campinas.
(McLaren, 1997)

Tais acontecimentos foram acompanhados de diversas obras, entre as mais
notaveis Pedagogia do Oprimido, A¢cao Cuitural para a Liberdade e Cartas a

Guiné e Bissau: registro de uma experiéncia em processo.

Em anos mais recentes Paulo Freire trabalhou brevemente como Secretario da
Educacédo de Sao Paulo, continuando seu programa radical de reforma na

alfabetizacédo para as pessoas dessa cidade.

Esses programas para trabalhadores rurais destituidos de poder sao

empregados em paises de todo o mundo.
2.2.4.2 Como o individuo se apropria do conhecimento
e Concepcao de conhecimento : é construido através de dialogo e pelo

método dialético. As discussdes sao imprescindiveis para esse tipo de

metodologia.
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« Da-se a partir do contexto socio-politico-cultural, construcdo na qual
educador e educando aprendem juntos, num processo de constante
aperfeicoamento.

« Conteudo de sua proposta

Configura-se a partir da analise que o educador/educando fazem da realidade

(universo tematico e temas geradores).
2.2.4.3 ImplicagOes de sua proposta para a educacao — Estratégias

Deve ser trabalhado de forma interdisciplinar o universo tematico e desenvolvé-

lo como um problema aos homens de quem recebeu. (Gadotti, 1999)

Deve partir da unidade- casoltema da época | universo tematico | tema
gerador | situagdes limite | inédito, viavel | acdo x reflexdo | praxis. (Gadotti,

1997)

« Momentos de investigacao

12 fase: delimitacdo da area; conversa informal; visitas; decodificagao; nicleos
centrais das contradigdes; unidade-caso ; situagdes limites; consciéncia real;
consciéncia maxima possivel; inédito; viavel.

22 fase: imerséo dos individuos; codificagdes; decodificacoes; acao x reflexao.

« Etapas de pos-alfabetizagao

As etapas seguem uma linha diretriz de forma sistematizada e critica e flexivel.

Circulos de investigacao; tematica; delimitagcao tematica; temas dobradicos;

codificagdes de investigacao; circulos de cultura.
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e Papel do professor: pesquisador, dedicado, critico, reflexivo e um leitor da

realidade. Sujeito em formag¢ao para a cidadania. Educador/aprendiz.

« Papel do aluno

Aprendiz/educador, ativo, refiexivo e libertador.

» Avaliagao nesta perspectiva

Ao longo de todo o processo de evolugao da consciéncia ingénua e

consciéncia histérica.

2.3 Sintese final do Capitulo

Varios pensadores contribuiram para a reflexdo relacionada com a educacao,

desde o inicio do século até a atualidade.

Houve varios pensamentos buscando relacionar a concepcao de escola,
cultura, mundo e educacao, tais como: os pensamentos pedagogicos oriental,
grego, romano, medieval, renascentista, moderno, iluminista, positivista,
socialista, escolanovista, fenomenoldgico-existencialista, antiautoritario, critico,

moderno e o pos-moderno.

Dentre eles, destacaram-se neste estudo algumas ideias de Piaget, Freinet,
Vygotsky e Paulo Freire, visando relacionar a concepc¢ao filosofica que cada

tedrico apresenta em suas teorias e as suas influéncias na atualidade.

Percebe-se, através dos conceitos aqui apresentados, que as tendéncias
atuais da educacao nao sao novas. O que se pretende, hoje, ja se discutia nas
décadas anteriores e ja havia tedricos capazes de dialogar e buscar uma nova
filosofia de educacdo, no entanto, os tempos eram outros. Sabe-se que em

cada época a sociedade privilegia certos valores e culturas.
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Atualmente, essas idéias sao discutidas em um tempo em que a pos-
modernidade traz em sua esséncia a hegemonia. A globalizagéo é o cerne de
qualquer discurso, a autonomia & o pressuposto basico para o trabalho atual e
a busca pela igualdade € o ponto de partida para o desenvolvimento das

relacdes na escola. ( Gadotti, 1999)

Ainda, nesse contexto de pds-modernidade, discute-se que os curriculos
escolares devem ser analisados criticamente, assim como os docentes devem
ser formados criticamente, para que modifiquem suas atitudes diante dos
alunos, que atendam a diversidade cultural e que criem estratégias para o

trabalho coletivo e justo.

Na verdade, o que se discute, hoje, sdo as perspectivas educacionais. Os
paradigmas atuais estdo arraigados numa visdao de mundo anterior, ou seja, 0
que se reflete na contemporaneidade, nada mais sao que pensamentos do

passado, porém, com um novo olhar... um novo enfoque.

A escolha de se trabalhar com as idéias de Piaget, Freinet, Paulo Freire e
Vygotsky foi a de tentar identificar os paradigmas existentes em cada uma e
relaciona-los com o processo de formagao dos educadores através do ensino a
distancia, na atualidade e com o processo educacional vigente, seja ele nas

regides urbanas ou rurais.

O que Vygotsky, Freinet, Paulo Freire e Piaget concluiram em suas teorias, que
ja foram anunciadas neste estudo, sdo imprescindiveis para se pensar no
processo de formacao dos educadores, principalmente na andlise de como
essas teorias poderdo contribuir para a construgao do projeto de educacao a
distancia para essa formacao: quem sao os professores, tipos de culturas
existentes, o que acreditam, niveis de desenvolvimento, estagios de
desenvolvimento de cada um inserido no contexto, suas demandas, suas

expectativas e suas possibilidades.
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Cabe, portanto, salientar que, sem o conhecimento de tais teorias, dentre
outras, como estabelecer metas e caminhos para o processo de formagao de
educadores através do ensino a distancia, tendo em vista que cada um tem o

seu processo de formacao inserido num contexto cultural diferente.



3 A EDUCACAO A DISTANCIA: OS PRESSUPOSTOS BASICOS,
SUA LEGITIMACAO E AS POSSIBILIDADES DE SUA
UTILIZACAO PARA O PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Estdo contemplados neste estudo alguns dos pressupostos tedricos
relacionados com a Educacgao a Distancia: conceitos, sua trajetoria historica e
suas modalidades, assim como as bases legais para sua utilizacdo. Discute-
se, também, as vantagens deste tipo de ensino para a formagao continuada de
professores e os tipos de instrumentos tecnoldgicos que poderao auxiliar nesse
processo de formacdo. E necessario deixar claro que apresenta-se a
panoramica de tais assuntos, sem a pretensao de esgota-los, permitindo um

espaco de reflexao.

Atualmente, a educacdo a distancia vem sendo objeto de discussao nos
diversos segmentos da sociedade: escolas, empresas e, por sua vez,
instrumentos de diversos empreendimentos. Porém, esta modalidade de ensino
nao € nova, sendo aplicada e redimensionada desde os primordios, ha mais de

cem anos.

O que se percebe é que ela, assim como todos os tipos de educacao, esta
vinculada aos interesses politico-éticos e econdmicos de cada época, e
arraigada em uma concepg¢ao de ensino cuja filosofia esta, também, atendendo

a esses interesses. Discussao esta apresentada no capitulo anterior.

Assim, de acordo com a evolugao histérica, politica e econdmica de cada
época, a educagao, bem como o ensino a distancia, vém sendo conceituados e
aplicados de diversas formas, atendendo a objetivos diversos. A seguir, serao
apresentados alguns destes paradigmas, de acordo com 0O seu percurso

historico.
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3.1 Conceitos sobre a Educacao a Distancia

Varios sdao os conceitos abordados por autores consagrados no assunto.
Apresentam-se, neste estudo!, conceitos que surgiram desde a década de 60

até a atualidade.

A Educacao a Distancia € uma modalidade de ensino que se concretiza a partir
de uma metodologia organizada e sistematica de auto-estudo, em que o aluno
se instrui a partir do material de estudo que lhe € apresentado, em que o
acompanhamento e a avaliagao das atividades sao realizadas por tutores por

diversos meios de comunicagao. (Nunes,2000)

Nessa perspectiva, o termo ensino a distancia pode ser considerado como um
tipo de ensino em que sao enfatizadas varias formas de estudo, em diversos
niveis, sob a supervisao de tutores, onde o ensino planejado, orientado e

avaliado nao se apresenta de forma presencial. (Belloni, 1999)

Ainda, nesse contexto, define o Ensino a Distancia de maneira semelhante
como um tipo de ensino planejado e estruturado através de metodologias
adequadas, em que nao ha a presenca fisica do professor, constantemente, no

processo de ensino-aprendizagem. ( Beloni, 1999)

Outra definicao que surge, até entao, tentando destacar o ensino a distancia de

forma diferenciada, é a de Peters (apud Bellon,1999, p.27):

“EAD € um método de transmitir conhecimento, competéncias e
atitudes que e racionalizado pela aplicagdao de principios
organizacionais e de divisao do trabalho, bem como pelo uso
intensivo de meios técnicos, especialmente com o objetivo de
reproduzir material de ensino de alta qualidade, o que torna

possivel instruir um maior numero de estudantes, ao mesmo

T http://www.intelecto.net/ead-textos/ivonio 1.html.
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tempo, onde quer que eles vivam. E uma forma industrializada de

ensino-aprendizagem.”

Peters incitou muita discussao acerca do seu paradigma ao utilizar as ideias do
capitalismo para definir ensino a distédncia. Esse modelo baseado nessas
idéias, embora criticado pela sua forma, teve grande influéncia durante os anos
de 70 e 80, sendo experienciado e discutido, de alguma forma, nas
universidades da Europa, tais como Ferns Universitat, de Hagen, na Alemanha,

Open University, na Inglaterra e a UNED, na Espanha. (Belloni, 1999)

Advindo do capitalismo, nesta visdo pds-industrial, a concep¢ao de ensino era
voltada para as questbes empiristas (behaviorista) e tecnicistas do ensino e

foram aceitas durante um longo periodo, nos diversos paises.

Segundo Litwin (2000, p.54),

“Os projetos de educacgéo a distancia eram caracterizados como
uma metodologia do tipo processo-produto, a qual apenas
respondiam aos critérios de wuma eficdcia instrumental.
Argumenta-se, além disso, que todas as propostas consideradas
nessa modalidade apoiavam-se em tecnicas condutivistas de
estimulo-resposta, desconhecendo a interacdo das dimensdes
psicoldgicas, sociais e politicas que perpassa todo o processo

educacional.”

Porém, na tentativa de buscar novos paradigmas para o ensino a distancia e,
de certa forma, quebrar com os modelos tradicionais, surgiram, a partir das
decadas de 80 e 90, outras maneiras de perceber o que seria o ensino a
distancia. Um ensino cuja aprendizagem era percebida de forma aberta e a
distancia, e ndo mais apenas enfatizada como o ensino a distancia. Sendo que

O ensino a distancia € um tipo de educacdo que se baseia nas questdes



52

institucionais e operacionais. Ja a aprendizagem aberta esta relacionada com

os modos de acesso a metodologias e estratégias especificas.

Tais discussdes iniciaram na Open University e estenderam-se para outras
universidades, visando, assim, atender também uma demanda da época, que

ja ndo era mais vista como a era industrial e, sim, da informacao.

Para Belloni (1999, p.29),

‘a aprendizagem aberta e a distancia apresentava-se mais
coerente com as transformacbes sociais e econdmicas (...),

caracterizando-se, essencialmente, pela flexibilidade, abertura de

sistemas e maior autonomia do estudante”.

Nessa perspectiva, tedricos como Sewart (1983 e 1995), Edwards (1991),
Rumble (1989) dentre outros, ja apontavam que o ensino a distancia deveria
prevalecer numa filosofia humanista. Percebe-se, ainda nessa concepcao, que
0 ensino a distancia deveria ser capaz de contribuir cada vez mais com a
formagao continuada do individuo,atribuindo-lhe maior autonomia e garantindo-

lhe o autoconhecimento. (Belloni, 1999)

Estudos realizados pela UNESCO (1997, p.34) aponta que:

“a educacdo a distdncia e a aprendizagem aberta constituem
parte da resposta econdmica e educacao a uma demanda
popular e a objetivos econdmicos e politicos concernentes ao
provimento de oportunidades de aprendizagem apropriadas do

ponto de vista da aprendizagem previamente, ao longo da vida”.

Portanto, a aprendizagem aberta e a distancia, na contemporaneidade, esta

intimamente ligada ao desenvolvimento das tecnologias de informacgao
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comunicagao, sendo mais adequadas as novas exigéncias da sociedade da

informacao.

Esse novo conceito de ensino a distancia e aprendizagem aberta traz sua
esséncia numa mudanca de paradigma e de percepgao em relagdo ao
planejamento, a execugao e a avaliagao do ensino a distancia, sendo que este
nao sera visto como um modelo tradicional, fechado e, sim, uma proposta
baseada na mudanga de postura em relacdao ao conhecimento, ao papel do

aluno, do professor/tutor e dos programas.

Através dos conceitos aqui abordados, percebe-se, que além das influéncias
politicas e econémicas de cada época, o ensino a distancia foi influenciado,

também, pelas transformacgdes culturais.

O ensino a distancia apresenta definicao diferenciada antes e depois da
Internet. Para Azevedo (2000)2,

“antes da Internet tinhamos uma EAD que utilizava apenas
tecnologias de comunicagao de um-para-muitos (radio, TV) ou de
um-para-um (ensino por correspondéncia). Via Internet temos as
trés possibilidades de comunicacao reunidas numa sé midia: um-

para-muitos, um-para-um e, sobretudo, muitos-para-muitos”.

Essa mudanca cultural e tecnolégica muda consideravelmente o conceito do

ensino a distancia e a sua aceitagao na sociedade.

Para entender melhor esse contexto, apresenta-se, a seguir, o percurso

histérico do Ensino a distancia e suas principais modalidades.

2 http://www.tvebrasil.com.br/salto/distancia/default.htm.
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3.2 Histoérico do EAD e suas modalidades

O ensino a distdncia, em sua trajetéria histérica, passou por varias
transformacdes, tanto no mundo como no Brasil. Serdo apresentados em forma
de quadros sinopticos alguns dos projetos que contribuiram para o avango do

ensino a distancia.

No quadro n2 3.2.1 apresenta-se uma sintese da trajetéria histérica do EAD e
seus projetos / modalidades / atividades implantadas no mundo. Esses projetos
permitiram estudos e avangos do ensino a distancia nos diversos segmentos
da sociedade. E importante salientar que cada projeto oferecido foi destinado a
um publico especifico, areas distintas e atendendo demandas diferenciadas.
Demandas essas que poderiam ser politicas, econbémicas educacionais e

culturais.

QUADRO N®3.2.1
PROJETOS / MODALIDADES / ATIVIDADES IMPLANTADAS DE 1728 A 1903

A Gazeta de Boston, em sua edigao de 20 de margo, oferece num anuncio: “material para
ensino e tutoria por correspondéncia”.

O numero 30 do periédico sueco Lunds Weckoblad comunica a mudanga de endereco,
durante 0 més de agosto, para as remessas postais dos que estudam “Composigédo” por
correspondéncia.

Um sistema de taquigrafia a base de fichas e intercambio postal com os alunos é criado pelo
inglés Isaac Pitman. Funda-se a Phonografphic Correspondece Society, que se encarrega
de corrigir as fichas com os exercicios de taquigrafia anteriormente aludidos.

Em Berlim, a Sociedade de Linguas Modernas patrocina os professores Charles Toussain e
Gustay Laugenschied para ensinar francés por correspondéncia.

A Universidade de Londres passa a conceder certificados a alunos externos que recebem
ensino por correspondéncia.

Surge, em Boston, EUA, a Sociedade para a Promocéo do Estudo em Casa.

Comeca a funcionar, em lthaca, no Estado de Nova lorque, EUA, a Universidade por
Correspondéncia.

Por iniciativa da Universidade de Chigaco, W. Raineu Harper, é criado um Departamento de
Ensino por Correspondéncia. Na Universidade de Wisconsin, os professores do Colégio de
Agricultura mantém correspondéncia com alunos gue nao podem abandonar o seu trabalho
para voltar as aulas no campus. O Rutinsches Fernelehrinstitut de Berlim organiza cursos
por correspondéncia obtengao do Abitur (aceitagao de matricula na Universidade).

FONTE: Vasconcelos (2000)3, Nunes (2000)4, Litwin (2000), Rumble (1987), Sadek (2000)%, Moore
(1996)

3 http://www.websamba.com./vasconcelos hp/vasco/histdrico-do-ead.htm.
4 http://www.cglobal.pucrs.br/~greptv/bibead/
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Percebe-se que os cursos a distancia eram oferecidos somente por
correspondéncia em que apresentavam propostas que atendiam os interesses
daquela epoca. A Universidade de Wisconsin marca um ponto importante no
desenvolvimento do EAD na educagdo norte-americana, nesse periodo,
inclusive a partir da Inclusdo do EAD nessa Instituicdo, novas instituicdoes nos
Estados Unidos criaram escolas Internacionais por Correspondéncia.

No quadro 3.2.1.1, ainda encontram-se projetos implantados por

correspondéncia, porém iniciam -se novos projetos com novas tecnologias.

QUADRO N23.2.1.1
PROJETOS / MODALIDADES / ATIVIDADES IMPLANTADAS DE 1903 A 1947

Julio Cervera Baviera abre, em Valéncia, Espanha, a Escola Livre de Engenheiros.
As Escolas Calvert de Baltimore, EUA, criam um Departamento de Formagao em
Casa, para acolher criangas de escolas primarias que estudam sob a orientagéo
dos pais.

Professores rurais do curso primario comecam a receber material de educagéo
secundaria pelo correio, em Vitoria, Australia. Ainda na Australia, com a intengao de
minorar os problemas das enormes distancias, a Universidade de Queensland
comeca a experiéncia para solucionar a dificuldade.

Na Noruega, funda-se a Norst Correspndanseskole e, na Alemanha, a Fermschule
Jena. Na antiga URSS, implanta-se, também, sete sistemas por correspondéncia. A
New Zeland Correspondence School comega suas atividades com a intengéo inicial
de atender as criangas isoladas ou com dificuldade de freqlentar as aulas
convencionais.

A partir de 1928, atende também a alunos do ensino secundario. Foram
identificadas 39 universidades norte-americanas que oferecem cursos a distancia.
No Canada, na cidade de Victéria, realiza-se a Primeira Conferéncia Internacional
sobre a Educagao por Correspondéncia. Nasce o Centro Nacional de Ensino a
Distancia na Franca (CNED), que, em principio, atende, por correspondéncia, a
criancas refugiadas de guerra. E um certo publico, subordinado ao Ministério da
Educacao Nacional.

Na década de 40, diversos paises do centro e do leste europeu iniciam esta
modalidade de estudos. Ja por estes anos, 0s avancgos técnicos possibilitam outras
perspectivas que as de ensino meramente por correspondéncia. A Universidade de
Sudafrica (UNISA) comega a ensinar também por correspondéncia. Através da
Radio Sorbonne, transmitem-se aulas de quase todas as matérias literarias da
Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas de Paris.

FONTE: Vasconcelos (2000)%, Nunes (2000)7, Litwin (2000), Rumble (1987), Sadek (2000)8, Moore
(1996).

http://www.tvebrasil.com.br/salto/distancia/default.htm.
http://www.websamba.com./vasconcelos hp/vasco/histérico-do-ead.htm.
hitp://www.cglobal.pucrs.br/~greptv/bibead/
http://www.tvebrasil.com.br/salto/distancia/default.htm.

@ N OO,
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O quadro 3.2.1.2 apresenta uma visdo panoramica dos trabalhos

desenvolvidos e seus avancgos.

QUADRO N23.2.1.2
PROJETOS / MODALIDADES / ATIVIDADES IMPLANTADAS DE 1951 A 1980

A Universidade de Suafrica, atualmente unica Universidade a Distancia na Africa,
dedica-se exclusivamente a desenvolver cursos a distancia. Funda-se o Beijing
Television College, na China, que encerra suas atividades durante a Revolucdo
Cultural, o que acontece também ao restante da educacgao pés-secundaria.

Inicia-se, na Espanha, uma experiéncia de Bacharelado Radiofénico. A
Universidade de Dehi cria um Departamento de Estudos por Correspondéncia,
como experiéncia para atender aos alunos que, de outro modo, ndo podem
receber ensino universitario. Surge, na Espanha, o Centro Nacional de Ensino
Médio por Radio e Televisao, que substitui o Bacharelado Radiofonico, criado no
ano anterior.

Inicia-se, na Franga, um ensino universitario por radio, em cinco faculdades de
Letras (Paris, Bordeaux, Lille, Nabcy e Strsbourg) e na Faculdade de Direito de
Paris, para os alunos do curso basico. Em nivel universitario: Sandhi National
Open University, na india; Universidade Estatal a distancia, na Costa Rica; a
Universidade Nacional Aberta, da Venezuela; o Sistema de Educacéao a Distancia,
da Colémbia; a Universidade de Athabasca, no Canada; a Universidade Auténoma
do México; Sistema de Educacédo a Distancia da Universidade de Honduras, do
Pedagogico Nacional do mesmo pais; e os programas de EAD da Universidade de
Buenos Aires.

Cria-se em Madri, Espanha, a Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED), primeira instituicdo de ensino superior a suceder a Open Universty em
nivel mundial.

Criada a Universidade Aberta de Israel, que oferece, em hebreu, cerca de 400
cursos em dominio variados.

Surgiram as experiéncias em secundario: Hermodsnki Skden, na Suécia; Radio
Ecca, nas llhas Canarias; Air Corresponbdence High School, na Coréia do Sul,
Schods of the Air, na Australia; Telessecundaria, no México e National Extension
College, no Reino Unido.

Criada a Fernuniversitatt, na Alemanha, dedicada exclusivamente ao ensino
universitario. Gerou propostas atrativas para um grande numero de estudantes em
todo mundo, tanto de carreiras de graduacdo como de pds- graduacao.

Criado o Instituto Portugués de Ensino a Distancia, cujo objetivo era lecionar
cursos superiores para populagao distante das instituicdes de ensino presencial e
qualificar professores.

O Instituto Portugués de Ensino a Distancia da origem a Universidade
Aberta de Portugal.

FONTE: Vasconcelos (2000)9, Nunes (2000)'0, Liwin (2000), Rumbie (1987), Sadek (2000)'!, Moore

(1996).

9 http://www.websamba.com./vasconcelos hp/vasco/histérico-do-ead.htm.
10 http://www.cglobal.pucrs.br/~greptv/bibead/
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Varias tecnologias foram utilizadas a partir de 1985, incluindo computadores e
redes de comunicagdo, correio eletrbnico, chats, boletins, boards,
audioconferéncia, CD’s e Internet, desktop, videoconferéncias com transmissao
via satélite, cabo ou telefone fax. A educacgao a distancia neste cenario passou
por um avancgo enorme em relacao as tecnologias. Percebe -se que até a sua
proposta passou por mudangas consideraveis. A educacao a distancia pode

ser percebida com um novo olhar a partir das novas tecnologias.

Assim, a educacao a distancia no mundo passou por diversas mudancas e
propostas importantes, influenciando, assim, a incorporacdo de modelos de
ensino a distancia também no Brasil.

O estudo sucinto apresentado no quadro 3.2.2, contempla os diversos projetos,

atividades e tecnologias implantados no Brasil.

QUADRO N° 3.2.2
PROJETOS / MODALIDADES / ATIVIDADES IMPLANTADAS DE 1932 A 1965

Fundacao da Radio Sociedade do Rio de Janeiro.

Doagéo da Réadio Sociedade do Rio de Janeiro ao Ministério da Educacao e
Saude. Curso Eletronica.

Criacao do Servico de Radiodifusao Educativa do Ministério da Educacao.
Criacao do Instituto Brasileiro para formagao profissional.

Movimento de Educac¢ao de Base-alfabetizagao de jovens e adultos no Norte
e Noroeste.

Inicio das escolas radiofénicas em Natal (RN).

Inicio da agao sistematizada do Governo Federal em EAD; contrato entre
MEC e a CNBB; expansao do sistema de escolas radiofénicas aos estados
nordestinos, que faz surgir o MEB — Movimento de Educacao de Base —,
sistema de ensino a distancia nao-formal.

Inicio dos trabalhos da Comissao para Estudos e Planejamento da
Radiodifusao Educativa.

FONTE: Vasconcelos (2000)'2, Nunes (2000)'3, Litwin (2000).

1 http://www.tvebrasil.com.br/salto/distancia/default.htm.
12 http://www.websamba.com./vasconcelos hp/vasco/histédrico-do-ead.htm.
13 http://www.cglobal.pucrs.br/~greptv/bibead/
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De acordo com o quadro acima, pode-se observar os projetos implantados de

educacao a distancia neste periodo e a sua finalidade.

Estes programas visavam auxiliar toda a populagdo que nao teve acesso ao
saber formal a encontrar um espaco para um aprendizado. A tecnologia
utilizada foi o radio, visando possibilitar a alfabetizacdo de jovens e adultos,
principalmente nas regides cujo indice de analfabetismo era alarmante. Dados

estes ja discutidos no estudo anterior.

Utilizou-se, também, o ensino a distancia para a implantagdo de cursos
profissionalizantes, buscando o aprimoramento tedrico-pratico em é&reas

especificas.

Estes projetos eram aplicados, visando atender as demandas politicas,
econdmicas e educacionais daquela época, visto que essas propostas eram
voltadas para um ensino assistencialista e compensatério. Concepcao esta

bem presente nos discursos da década de 60 a 70.

No quadro 3.2.2.1 serao levantados alguns projetos implantados nas décadas
de 70/80. Cada programa apresentava na sua esséncia uma finalidade
especifica, atendendo demandas voltadas para uma educacao tecnicista e

através de treinamentos.

Esses programas se fundamentavam em enfoques sistémicos, utilizando como
recursos os chamados "pacotes de instrugdo”, cujas orientagdes ao aluno,
conteudos, atividades e exercicios ja a encontravam no material. A televisao,
nesta época, foi implantada para auxiliar nos programas, favorecendo ao aluno
uma aproximagao maior entre o que estava sendo escrito nos textos impressos

com o que estava sendo falado. (Mansur, 2001)

Essas propostas vém influenciando os modelos de educagdo a distéancia até

hoje nos bastidores académicos.
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QUADRO N°3.2.2.1
PROJETOS / MODALIDADES / ATIVIDADES IMPLANTADAS DE 1966 A 1979

Instalacdo de oito emissoras de televisdo educativa: TV Universitaria de Pernambuco, TV
Educativa do Rio de Janeiro, TV Cultura de Sao Paulo, TV Educativa do Amazonas, TV
Educativa do Maranhao, TV Universitaria do Rio Grande do Norte, TV Educativa do Espirito
Santo e TV Educativa do Rio Grande do Sul.

Portaria 408 — emissoras comerciais de radio e televisdo: obrigatoriedade da transmissao
gratuita de cinco horas semanais de 30 minutos diarios, de segunda a sexta-feira, ou 75
minutos aos sabados e domingos. E iniciada em cadeia nacional a série de cursos do Projeto
Minerva, irradiando os cursos de Capacitacao Ginasial e Madureza Ginasial, produzido pela
FEPLAM (Fundacgao Educacional e Cultural Padre Landell de Moura e pela Fundacao Padre
Anchieta.

Criagao da Universidade de Brasilia — Parceria com a Open University.

Nasce ABT - inicialmente como Associa¢éo Brasileira de Tele-Educagao, gue ja organizava
desde de 1969 os Seminarios Brasileiros de Tele-Educacdo, atualmente denominados
Seminarios Brasileiros de Tecnologia Educacional. Foi pioneira em cursos a distancia
capacitando os professores através de correspondéncia. Criada a Fundagio Padre Anchieta,
mantida pelo Estado de Sao Paulo com o objetivo de promover atividades educativas e
culturais atraves do radio e da televisao (iniciou suas transmissdes em 1969); constituida a
FEPLAN (Fundacdo Educacional Padre Landell de Moura) instituicdo privada sem fins
lucrativos, que promove a educagao de adultos atraves de tele-educacgao por multimeios.

TVE Maranhao/Cema — Centro Educativo do Maranhdo: programas educativos para a 5 @
série, inicialmente em circuito fechado e, a partir de 1970, em circuito aberto, também para a
6 2 série.

Criagao do PRONTEL - Programa Nacional de Tele-Educagéo — que fortaleceu o SINRED —
Sistema Nacional de Radiodifusdo Educativa.

Projeto Minerva passa a produzir o Curso Supletivo de 12 Grau, |l fase, envolvendo o MEC,
Prontel, Cenafor e Secretarias de Educagao.

O Centro de Ensino Tecnico de Brasilia CETED. Projetos de educacao semidireta para a
formacgao de professores em servigos.

Projeto Saci — conclusao dos estudos para o Curso Supletivo “Jodo da Silva”, sob o formato
de telenovela, para o ensino das quatro primeiras séries do 12 grau. O curso introduziu uma
inovacao pioneira no mundo, um projeto-piloto de tele-didatica da TVE, que conquistou o
prémio especial do Juri Internacional de Prémio Japao.

TVE Ceara comega a gerar tele-aulas. O CETEB — Centro de Ensino técnico de Brasilia —
inicia o planejamento de cursos em convénio com a Petrobrds para capacitacdo dos
empregados desta empresa e do Projeto Logus I, em convénio com o MEC, para habilitar
professores sem afasté-los do exercicio docente.

Lancado o Telecurso 2° Grau, pela Fundag¢ao Padre Anchieta (TV cultura/SP) e Fundagao
Roberto Marinho, com programas televisivos apoiados por fasciculos impressos, para
preparar o tele-aluno para os exames supletivos.

Criacdo da FCBTVE - Fundagao Centro Brasileiro de Televisao Educativa/MEC. Dando
continuidade ao Curso “Joao da Silva”, surge o Projeto Conquista, também como telenovela,
para as ultimas séries do 12 grau. Comeca a utilizagdo dos programas de alfabetizacao por
TV (MOBRAL), em recepgao organizada, controlada ou livre, abrangendo todas as capitais
dos estados do Brasil. E implantado, em carater experimental, 0 POSGRAD - Poés-
graduacao.

FONTE: Vasconcelos (2000)'4, Nunes (2000)15, Litwin (2000)

14 http://www.websamba.com./vasconcelos hp/vasco/historico-do-ead.htm.
15 hitp://www.cglobal.pucrs.br/~greptv/bibead/
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No quadro 3.2.2.2 a seguir, serdo contemplados os projetos de 1983 a 1999.
Epoca esta muito importante para a implantacdo de novos projetos, pois era o

momento de exercer a democracia novamente.

QUADRO N2 3.2.2.2
PROJETOS / MODALIDADES / ATIVIDADES IMPLANTADAS DE 1983 A 1999

Tutorial a Distancia — pela CAPES — Coordenacgao de Aperfeicoamento do Pessoal
de Ensino Superior — do MEC, administrado pela ABT — Associacao Brasileira de
Tecnologia Educacional — com o objetivo de capacitar docentes universitarios do
interior do pais.

Criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Curso técnico.
Entre 1980 a 1990, dos 46.627 alunos matriculados 23.684 concluiram seus cursos.

FBTVE trocou sua sigla para FUNTEVE: Coordenagdao das atividades da TV
Educativa do Rio de Janeiro, da Radio MEC-Rio, da Radio MEC-Brasilia, do Centro
de Cinema Educativo e do Centro de Informatica Educativa. Fundagéo Brasileira
para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias — FUNBEC. O curso foi vinculado
pelo Jornal do Professor, editado pelo INEP e recebeu 24.934 inscri¢des.

A Associagao Brasileira de Educagao Agricola Superior — ABEAS mantém desde
1982 um Curso de Especializagao por tutoria a distancia (Pds-graduacao “Latu
Sensu”), ja tendo formado mais de 5.000 profissionais na area de ciéncias agrarias.

Criagdo da TV Educativa do Mato Grosso do Sul. Inicio do “Projeto Ipé”, da
Secretaria da Educacao de Estado de Sao Paulo e da Fundagao Padre Anchieta,
com cursos para atualizagdo e aperfeicoamento do magistério de 12 e 2° graus,
utilizando-se de multimeios. “Verso e Reverso — Educando o Educador”: curso por
correspondéncia para capacitacao de professores de Educacéo Basica de Jovens e
Adultos / MEC Fundacao Nacional para Educacgao de Jovens e Adultos (EDUCAR),
com apoio de programas televisivos através da Rede Manchete.

O “Projeto Ipé€” passa a enfatizar os conteudos curriculares.

A Fundagao Roque Pinto, a Secretaria Nacional de Educag¢ao Basica e Secretarias
Estaduais de Educacdao implantam o Programa de Atualizacdo de Docentes,
abrangendo as quatro séries iniciais do ensino fundamental e alunos dos cursos de
formacao de professores. Na segunda fase, o projeto ganha o titulo de “Um salto
para o futuro”.

O Nucleo de Educacdo a Distadncia do Instituto de Educagdo da UFMT
(Universidade Federal do Mato Grosso), em parceria com a Unemat (Universidade
Estadual do Mato Grosso) e a Secretaria de Estado de Educagdo e com apoio da
Tele-Universidade du Quebec Canada), criam o projeto de Licenciatura Plena em
Educacao Basica; 12 a 42 séries do 1° grau, utilizando o EAD. O curso € iniciado em
1995. Proformacgdo: curso dirigido a professores que nao completaram sua
escolaridade, nas regides Norte. Nordeste e Centro-Oeste.Tv Escola, a Radio
Escolar, PROCAP, o Proinfo — Programa Nacional de Informatica na Educacéo,
dirigidos a professores de todo pais.

FONTE: Vasconcelos (2000)16, Nunes (2000)'7, Litwin (2000).

16 http://www.websamba.com./vasconcelos hp/vasco/historico-do-ead.htm.
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Percebe-se nessa trajetéria apresentada, tanto no quadro 3.2.1, quanto no
quadro 3.2.2, que varios caminhos foram percorridos, visando ampliar o ensino
a distancia nas diversas partes do mundo. Cada projeto implantado tinha, na
sua esséncia, aspectos especificos, seus proprios critérios e suas
especificidades. Mas, de acordo com o contexto social, politico, econémico e
cultural, os projetos tendiam para o sucesso ou fracasso durante o seu
desenvolvimento. Verifica-se que o EAD foi sofrendo alteragées na medida em
que a sociedade, bem como a tecnologia, foram avancando. A guisa de
conclusao no que tange ao percurso histérico dessa modalidade, pode-se
constatar que na década de 1970, por exemplo, o ensino a distancia foi, muitas
vezes, utilizado no Brasil, para auxiliar no processo ensino-aprendizagem do
ensino presencial, buscando formas compensatdrias de ensino, visando

diminuir o numero de evasao e do fracasso escolar.

Azevedo (1999)'8 reforca essa premissa salientando que a educagdo a

distancia era percebida da seguinte forma:

“Se o0 sistema educacional brasileiro falhava em proporcionar
escolaridade minima, a uma parcela significativa da populagéo, entdo a
educacao a distancia era chamada para suprir as deficiéncias e atender

a populacéao nao-privilegiada”.

Ainda, Belloni (1999, p.27), aponta que a educac¢ao a distancia tinha o papel de
“superar problemas emergenciais e consertar alguns fracassos dos sistemas

educacionais”.

Entao, a sociedade se acostumou a olhar para a educacgao a distancia como
uma educacgao de ‘segunda categoria’, a ser utilizada apenas para aqueles que
nao tiveram oportunidade de uma educagao presencial convencional que, de

certa forma, atendia a uma demanda politica e ndo a do aluno que deve ser

7 http://www.cglobal.pucrs.br/~greptv/bibead/
18 http://www.tvebrasil.com.br/salto/distancia/default.htm.
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percebido como um sujeito de direitos e garantir-lhe uma educagao de
qualidade. (Levy, 1999)

E, também, importante pensar que alguns dos profissionais ndo acreditavam
nesse tipo de ensino, havendo um preconceito em relagdo a educacao a
distancia, por acompanhar essa trajetdria histérica e perceber que muitas
vezes esses programas atendiam muito mais a questdes politicas e nao
pedagogicas e por entender que somente o ensino presencial tinha valor, pois
e ele que tem a presenca constante do professor, dias, horas e locais
marcados para a “construcdo” de conhecimento, hipotese esta discutida e
refutada por autores contemporaneos que, buscando uma visdo maior do que
seja aprender e construir conhecimento, passaram a acreditar em espagos

diferenciados de construgao do saber.

Esta busca de novos paradigmas, de novos olhares para a educagao atual,
veio juntamente com as transformagdes ocorridas na sociedade que antes era
percebida como uma sociedade industrial e, hoje, é vista como a sociedade do
conhecimento (Azevedo, 1999), provocando, também, uma mudanca de
percepcao em relacdo a educacado a distancia nos diversos setores da
educacgao. Porém, sabe-se que esta modificacdo ndao se da rapidamente, mas
ja se percebem avancgos e perspectivas em relacéo aos papéis destinados para

a educacgao a distancia atual.

De acordo com esse contexto, a educagao a distancia vem sendo discutida a
partir de um novo enfoque: ela ndo vem apenas para suprir deficiéncias e, sim,
fazer parte de um modelo de ensino capaz de auxiliar o processo de formacao

do individuo, baseado num ensino diferenciado e de qualidade.

A educacgao a distancia deve se tornar cada vez mais um elemento regular dos
sistemas educativos,necessaria nao apenas para atender demandas
especificas e, sim, trabalhar com processos de formagdo continua dos

individuos, promovendo situacdes de aprendizagem que também permitam
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uma maior democratizacdo do ensino e o acesso a todos os interessados pelo

conhecimento. (Belloni, 1999)

Atualmente, o percurso histérico do EAD vem sendo ainda mais valorizado e
legitimado. Em termos de lei, verifica-se um reforco e uma ampliagao dessa
modalidade de ensino em todos os niveis, desde o ensino fundamental até o

superior.

3.3 Bases Legais do EAD

Apesar da Educacgao a Distancia ser considerada importante para o aumento
da qualidade do ensino e, até mesmo sendo aplicada para acelerar o processo
educacional nos diversos segmentos da sociedade nos diversos paises, no
Brasil, a legitimacao do ensino a distancia se deu a partir das novas discussoes
representadas atraves da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, nQ
9394 de 20/12/96.

A lei deixa, de forma explicita e implicita, varios artigos que contemplam a
insercao da educacao a distancia no processo educacional e aflora a sua

importancia.

A educacao a distancia esta presente na lei da seguinte forma, (Neves, 1997):
3.2.1 Ensino Fundamental

Art. 32: “O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementagdo da aprendizagem ou em situagdes
emergenciais”.

A lei insiste no ensino presencial, resguardando aspectos socio-

psicopedagogicos do desenvolvimento das criancas e adolescentes. A

possibilidade de estudar a distancia abre-se em dois casos:
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¢ Complementagcao da aprendizagem (enriquecimento e aprofundamento
do curriculo, recuperacédo e aceleracdo de estudos para alunos com

atrasos escolares, dentre outras. Veja também Art. 24, item V, da LDB);

e Situagbes emergenciais, tais como: falta temporaria de professores
contratados, criancas e adolescentes hospitalizados e aqueles que
estejam morando com seus pais no exterior e nao tenham como se

alfabetizar em lingua portuguesa.

3.3.2 Ensino Médio

Art. 35, Inciso II: Finalidades: “preparagao basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar,
com flexibilidade, a novas condigcbes de ocupacdo ou aperfeicoamentos

posteriores”.

Art. 36, Inciso ll: O curriculo “adotara metodologias de ensino e de avaliagao

que estimulem a iniciativa dos estudantes”.

Ants. 37 e 38: Educacéo de jovens e adultos. Leia a se¢do V da LDB e reflita
como a educagao a distancia e as novas tecnologias sao fundamentais para

jovens e adultos.

Art. 40: Educagao profissional. Art. 41: Certificacdo de estudos. Embora néao
esteja explicita nos artigos citados, a educagcdo a distadncia e as novas

tecnologias sao parte da vida do profissional de hoje.

Art. 47: Educacgdo superior, § 32 E obrigatéria a freqiéncia de alunos e
professores, salvo nos programas de educagcdao a distancia. O artigo 47

reconhece, com naturalidade, a educacgao a distancia na graduagao.
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Art. 59: Educacao especial. Na educagcdo especial, os métodos e as
tecnologias aplicadas ao ensino a distancia sao recursos poderosos, tanto em
programas de aceleracdo de estudos para alunos superdotados como para
portadores de necessidades especiais, uma vez que o ritmo e a especificidade

de cada um podem ser atendidos de forma personalizada.

Art. 61: Capacitacao em servico. Art. 67: Aperfeicoamento profissional

continuado. Os artigos 61 e 67 falam dos profissionais da educacao.

Capacitacao em servico, aperfeicoamento profissional continuado e estudos
em periodos previstos na carga de trabalho, todas essas atividades tém muito
a ganhar com programas a distancia, que sao capazes de atender a diversos
horarios, diferentes areas de interesses, varios niveis de aprofundamento, etc.

Além desses aspectos, o professor habituado com programas de educacéao a
distancia ganha mais autonomia para continuar aprendendo ao longo de sua

vida e mais facilmente repassa a seus alunos o valor dessa atitude.

Art. 80: Educacao a distancia. Art. 87: Década da educagdo, § 32 “Cada
municipio e, supletivamente, o estado e a uniao, deverao: |l — prover cursos
presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente
escolarizados. lll — realizar programas de capacitagcdo para todos os
professores em exercicio, utilizando também, para isto, 0s recursos da
educacgao a distancia”. A década da educagao explicita e valoriza o papel da
educacgao a distancia. No que tange ao processo de formag¢ao do educador no
meio rural, a lei vem clarear e oportunizar saidas para o crescimento intelectual

e pessoal desses professores.

A lei deixa de forma clara a oportunidade de capacitagdo em servico e da

educacao continuada.

E evidente que, somente a legitimacdo em forma da lei, ndo oportunizara o

crescimento e 0 aumento da qualidade do ensino nas regides, nem a formacgao
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do educador, porém, ja é um grande passo para que se possa aproveitar o
momento e se criar estratégias que meregcam ser aplicadas, para se concretizar
de direito e de fato, o quanto o ensino a distancia pode contribuir para o
processo de formacao dos educadores, em especial no meio rural,

possibilitando, assim, o avanc¢o do ensino.

A lei vem legitimar um processo que merece ser planejado e organizado de
forma eficiente e eficaz, para que se possa colher bons frutos. Acredita-se que
este € um momento fértil e que, na medida em que forem surgindo projetos
coerentes, interdisciplinares, que atendam as especificidades de cada regiao, o
ensino a distancia estara recebendo uma “roupa nova”, um novo olhar, novas

possibilidades e maior credibilidade, pois sdo muitas as vantagens da EAD.

3.4 Vantagens do EAD para a formacao de Professores

De acordo com o processo de formagao de professores, utilizando a educacao
continuada, em que os professores estarao construindo conhecimento ao longo
de sua trajetéria profissional, o EAD se torna uma modalidade de ensino
importante, tendo em vista que oportunizara a democratizagdo do ensino nas
diversas regides, contribuindo para o seu avango. A partir do momento que
professores estdao se formando numa abordagem atual, apropriando-se de
saberes cada vez mais recentes, espera-se que a sala de aula, torne-se um
espaco de construcdo do saber, de didlogo, de troca de experiéncias,

formando, assim, cidadaos mais criticos e reflexivos.

No que tange ao processo de formacao de professores, no meio rural, a
necessidade € emergente, visto que muitos profissionais nao tém acesso as
informagdes e transformagbes da sociedade, impedindo-os de re-significarem
seus espacos na sala de aula. Nesse sentido,varias sdo as vantagens do EAD
nessas regides menos favorecidas, e até mesmo nas mais favorecidas, pois
busca a igualdade de direitos, tais como: auxiliar na redugao do tempo de

aprendizado, levando em considera¢ao a motivagao do profissional em estar se
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formando, bem como alta relacdo de custo/beneficio, dominio da prépria
aprendizagem; atendimento as necessidades individuais e reducdo de custos

de deslocamento de pessoal. (Sanches, 1998)

Outras vantagens sao vinculadas no documento apresentado pela UNESCO
(1997, p.23), no que tange ao EAD:

“Facilitar o acesso as oportunidades de estudo e treinamento;
propiciar melhores oportunidades de atualizacdo, reciclagem e
enriquecimento pessoal; proporcionar maior eficiéncia em termos
de custos; apoiar a qualidade e variedade de estruturas
educacionais existentes; reforcar e consolidar a capacidade
existente; ampliar o acesso geografico a educagéo (...); expandir
a capacidade de educacao em campos de conhecimentos
inéditos e multidisciplinares e oferecer a possibilidade de conciliar
educagao com o trabalho e a vida familiar; e desenvolver

multiplas competéncias através da educacao continuada (...)”

Além das vantagens citadas, a educag¢ao aberta ou flexivel também oferece
pontos positivos para o processo de formagao do educador: mais
oportunidades de alcangar a formacéo, qualidade e eficacia da aprendizagem;
rentabilidade dos investimentos; respostas mais rapidas as necessidades do
mercado e maior adequacao as possibilidades de realizar a formagéo. Enfim, O
ensino a distdncia sera uma das saidas para o acompanhamento da

modernidade e do avango da sociedade.

3.5 Tipos de instrumentos e midias que auxiliarao no processo de

formacao do educador no meio rural

De acordo com alguns estudiosos da educacdo a distancia, como Melsaac
(1998), Word Bank [ s. d ], Willis (1995), Stoner (1997), Aoki (1998), varios sao

os instrumentos e midias que podem ser utilizados no EAD, tais como:
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materiais impressos, fitas de audio e video, jornais, videodiscs, CD-ROM, sites

na Internet, teleconferéncia, videoconferéncia, dentre outros.

No que tange ao processo de formagao continuada do educador no meio rural,
através do ensino a distancia, os instrumentos e a metodologia poderao variar
desde que sejam coerentes com a infra-estrutura, as condigbes socio-
econdmicas e culturais da regidao e da preparagao dos envolvidos. No processo
de educagdo continuada, cujos professores estardao em servigo, vivenciando
propostas através do ensino a distancia, percebe-se que os instrumentos que
poderao ser mais viaveis sao materiais impressos, que € a midia com melhor
relacdo custo/beneficio para uso em grande escala, que oferece excelente
armazenamento, embora se sabe que ainda os custos sao altos devido ao
sistema de correios, porém, ainda € o mais barato. (Melsaac, 1996)

Além do material impresso, pode-se utilizar as fitas de video desde que a
escola tenha recursos tecnoldgicos adequados e o conteldo do video seja

coerente com as demandas do grupo e acessivel a clientela.

Word Bank [s. d], sugere a utilizacdo com jornais de circulagao regional, que
podem ser beneficios para os professores. Acredita-se, inclusive, que estes
jornais podem ser elaborados pelo préprio grupo, incitando a producao

sistematica do conhecimento.

Também percebe-se que, se houver interesse politico na regido, pode-se
planejar projetos de educagao continuada, na modalidade a distancia com
utilizagdo de tecnologias mais avangadas, tais como os projetos “TV escola”,
“O salto para o futuro”, PROCAP, dentre outros, que muito tém contribuido para

a capacitagao docente de varias regides do pais. (Neves, 1997)

Sabe-se que n&o sao os instrumentos e midias que decidirdo para a qualidade
do processo. Eles fazem parte do processo. Sao meios e nao fins em si
mesmos. Qualquer instrumento que esteja disponivel na regido, seja ele de

tecnologia de ponta ou nao, poderdo auxiliar no processo de formacédo a



69

distancia. Dependera de quem esta utilizando, como, para qué, por qué e a

concepg¢ao filosofica de ensino a distancia que a proposta apresenta.

Os instrumentos impressos por correspondéncia, fitas de video e jornais, foram
mais enfatizados nesse estudo, devido as condi¢gdes sdcio-econdmicas,

politicas e culturais que o meio rural oferece.

1.6 Sintese final do Capituio

A educacao a distancia esta sendo aplicada de varias formas e atendendo a
interesses diversos. Tanto os conceitos, quanto tipos e formas de utilizagao
dessa modalidade de ensino estao incorporados aos interesses socio-politicos,

econdmicos e culturais de cada época.

Atualmente, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases, LDB
9394/96, a educacao a distancia esta sendo mais discutida e a sua evolucao
esta cada vez mais rapida, facilitando mudangas no modelo educacional e
oportunizando a todos os que nao puderam frequentar a escola presencial,
quer por uma auséncia de escolas numa localidade, quer pela necessidade de
acompanhar as transformac¢dées do mundo moderno, através do processo de
formagao continuada, obter uma especializacao profissional ou académica

através do ensino a distancia.

Sabe-se que, apesar dessa inclusao do EAD atender, principalmente, as
demandas politicas, € oportuna e necessaria a construgao de espacgos para a
insercao de projetos numa visao sécio-interacionista e que atendam nao sé os
objetivos politicos, mas também, a qualidade do ensino em todos os
segmentos educacionais, oportunizando ao individuo a construgdao do

conhecimento voltado para a sua realidade .

Espera-se que os projetos de Educagcao a Distancia com o objetivo de

formacao de professores sejam construidos em uma vertente pedagdgica, que
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atendam cada comunidade especifica, através de uma equipe interdisciplinar,

permitindo o crescimento intelectual e profissional de todos os envolvidos.



4 SUBSIDIOS TEORICOS QUE NORTEIAM A PRATICA DA
PEDAGOGIA DE PROJETOS, PARA SUA APLICACAO NO
PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES NO MEIO RURAL, ATRAVES DO ENSINO A
DISTANCIA

Serdo apresentadas neste capitulo as possibilidades de aplicagdo da
metodologia da Pedagogia de Projetos para o processo de formacao
continuada de educadores no meio rural, através do ensino a distancia e os
subsidios tedricos que contemplam essa metodologia. Serao enfocados, ainda,
conceitos, objetivos e as diferentes etapas a serem percorridas para a
construcao de uma proposta dessa natureza, a importancia do trabalho

interdisciplinar nesse contexto e a avaliagao aplicada nesse programa.

4.1 Contextualizacao e justificativa dessa proposta de formagao através

do Ensino a Distancia

Essa proposta didatica — Pedagogia de Projetos — originou-se de estudos de
Jolibert (1994) inserida na abordagem sécio-construtivista que visa a
construgdo do conhecimento através da interacdo sujeito, objeto e as
necessidades sécio-culturais do individuo. E uma iniciativa que vem propor
uma mudanca de comportamento, de postura frente a acgdo educativa,
vislumbrando novos caminhos para o processo de ensino-aprendizagem.
Essas propostas sdo todas elas elaboradas baseadas em questdes para as
quais o préprio grupo busca respostas, respeitando a especificidade de cada
um. Além disso, promove a acao, a reflexao da pratica, provocando a pesquisa
e, posteriormente, uma nova acao e a interagao constante entre todos os

envolvidos.

E realizada e construida a longo prazo, visando assim, atender as

necessidades socio-culturais do grupo, a construgdo de conhecimento, a
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insercao de dialogos, reflexbes e trocas de experiéncias, promovendo,

portanto, mudangas de comportamento e a formagao permanente do grupo.

No que tange ao ensino a distancia, as discussdes tém-se baseado nessa
mesma perspectiva, apontando que os projetos para a formacgao de
professores nao poderdo ser em forma de treinamento €, sim, a partir de um
processo de formacado permanente, dindmico e integrador, visando uma
aproximagao direta entre os envolvidos. (Almeida, 2001); (Valente,1993);
(Tajra, 1998); Litwin, (2001).

Salienta-se, também que a formacgao nao é qualquer coisa prévia a agdo, mas
que esta e acontece na acdo. Toda pratica pedagdgica deve ter como eixo
norteador a escola em uma perspectiva de formagao-acao (Névoa, 1993), em
que a formacéo continuada nao pode estar dissociada da agdo, nem a

formacéo inicial pode ser definida a priori da acao.

Ainda, nessa concepg¢ao Almeida (2001, p.79), salienta que

'a medida que estabelece um movimento entre teoria e a pratica, o
professor constroéi uma nova teoria de acordo com o seu contexto e com
a sua pratica transformada e transformadora (...), ou seja, uma nova
postura sera construida e a capacidade critica, de auto-confiancga,

criatividade e de transformacao sera efetiva.”

Para Coicaud (2001, p.61), para a construgdo de qualguer proposta a distancia

"(...) € necessario gerar situagbes de didlogo com os grupos
destinatarios para obter informagao sobre suas representacdes da
realidade, suas demandas e seus interesses, suas atividades de
trabalho e suas formas particulares de estabelecer relagbes entre os

conhecimentos teéricos e praticos".
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Nesse contexto apresentado, observa-se que as teorias e praticas discutidas,
atualmente, sobre o ensino a distancia, também estao alicergcadas numa
concepcgao filosofica, socio-interacionista, baseada nas idéias de Vygotsky,
Paulo Freire, Freinet, dentre outros. Foi, entao, a partir dessa premissa, que se
escolheu como metodologia a ser aplicada para a proposta de formagao do
educador no meio rural a Pedagogia de Projetos.

Esta metodologia foi construida para atender professores e alunos em sala de
aula, durante todo o processo de ensino-aprendizagem, cujos projetos sao
baseados em conteludos inerentes a cada faixa etaria e atendendo aos
interesses e necessidades dos alunos e professores. Aqui, nesse contexto, a
proposta sera pensada numa otica diferenciada, em que os alunos serdo os
proprios professores em formagao, e o professor ganhara o nome de equipe
interdisciplinar, sendo o Tutor a peca principal do processo. Ele tera o papel de
mediador e que fara as intervengdes necessarias em todo o processo de
formacao a distdncia, tendo, também, os especialistas de cada 4area,

responsaveis pela proposta em acgao.

Acredita-se que, a partir da possibilidade dessa implantagao, os responsaveis
pela proposta de formacao poderao contribuir com a mudanca da realidade
escolar no meio rural, possibilitando aos professores a construcdo de sua
autonomia, sua criticidade, que, por sua vez, terao um papel ativo no processo

ensino-aprendizagem.

A equipe interdisciplinar, juntamente com os professores, formularao a
proposta do curso de formagao, a fim de oportunizarem a participagao de todos
os envolvidos, oferecendo, assim, um ambiente rico, satisfatorio, atendendo
tanto os interesses e as necessidades socio-culturais-politicas dos professores

quanto dos especialistas dessa formacéao.

Quando se discute, nesse estudo, a importdncia do Tutor, Especialistas e

professores em formacéao, participarem de todo o processo de construgdo do
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projeto, da agao e avaliagado propriamente dita, justifica-se, por que, muitas
vezes, 0s problemas ocorridos nos programas de ensino a distancia sao o
distanciamento e a falta de comunicagao entre os que produzem, coordenam

0s cursos, com os tutores e os demais envolvidos. (Coui¢ad, 2001)

Sendo assim, a partir do momento em que se comegar a construir as proprias
propostas de formacao, que atendam aos interesses de todos os envolvidos
(politicos, publicos, professores, tutores e sociedade), consolidando a formagao
de equipes multiprofissionais e interdisciplinares, criando espago para
assessorias e consultas permanentes, a fim de promover a avaliagao formativa
— avaliagdo em processo, possibilitando melhorias e avangos ao longo do
percurso — dessas propostas, o processo de aprendizagem destes professores
podera tornar-se dinadmico, prazeroso e os 6rgaos governamentais, secretarias
e sociedade cumprirdo o papel sendo coerentes com os discursos e a pratica

efetiva.

4.2 A Pedagogia de Projetos: os pressupostos tedricos que norteiam a
proposta e a sua aplicacao na formacao de professores no meio rural,

através do ensino a distancia

4.2.1. Conceitos e objetivos da Pedagogia de Projetos

A Pedagogia de Projetos € uma proposta didatica que tem como pressuposto
basico a acado dos professores em formacado sobre o préprio processo de
aprendizagem. Pode ser conceituada segundo Hernandéz (1998, p.61), como

uma proposta que

“(...) esta vinculada a perspectiva do conhecimento globalizado e
relacional. Essa modalidade de articulagdo dos conteudos
escolares € uma forma de organizar a atividade de ensino e
aprendizagem, que implica que tais conhecimentos nao se

ordenam para a sua compreensao de forma rigida, nem em
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funcéo de algumas referéncias disciplinares pré-estabelecidas ou

de uma homogeneizagao dos alunos”.

De acordo com a proposta, sera permitido aos professores em formacao:
autonomia nas decisbes do seu proprio processo de formagdo, nao
dependendo apenas das escolhas do Tutor/equipe interdisciplinar, sendo que,
ao decidirem, os professores envolvidos deverao se comprometer com o que
foi escolhido para se trabalhar; projetarem-se no tempo, planificando suas
acdes e sua aprendizagem; tornarem-se responsaveis, comprometendo-se
com o trabalho; produzirem algo que tenha significado e utilidade, sendo os
sujeitos de suas proprias aprendizagens; conhecerem o0s objetivos do
programa em questao; aprenderem a planejar, executar e avaliar o trabalho a
ser desenvolvido, juntamente com os responsaveis, sendo sujeitos ativos no

processo. ( Hernandéz 1998)

Sendo assim, a Pedagogia de Projetos possibilitara o envolvimento dos
professores como co-autores de suas aprendizagens e permitira a construgao
de uma escola inserida na realidade e aberta as multiplas relagbes sociais.
(Camara, 1995)

4.2.2 Fungao da proposta para a formacao de professores

A funcdo da proposta, nesse contexto, sera de favorecer a criagao de

estratégias de organizagao dos conhecimentos escolares em relacao:

e ao tratamento da informagao;

e entre os diferentes conteudos em torno dos problemas ou hipéteses que
facilitem aos alunos-professores a construgao de seus conhecimentos, a
transformagéao da informacao procedente dos diferentes saberes em

conhecimento proéprio.
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4.2.3 A organizacao da proposta

Baseia-se numa proposta interdisciplinar e significativa, levando os alunos-
professores a serem conscientes de seu processo de aprendizagem e exige da
equipe interdisciplinar e Tutor responderem aos desafios que estabelecem uma
estruturacao mais aberta e flexivel dos conteudos a serem trabalhados. Logo, a
equipe interdisciplinar e Tutor, também, serdo ativos no processo. Ainda

Coicaud (2001, p.70), salienta que:

“O compromisso de trabalhar em colaboracao para estabelecer
formas organizacionais voltadas a socializar o conhecimento
entre diferentes grupos populacionais permite identificar uma
valiosa caracteristica para a reconceitualizagcdo do ensino a
distdncia em determinados contextos sociais: a potencialidade
gue a modalidade possui. As experiéncias implementadas entre
varias constituicoes, a partir de critérios flexiveis e respeitosos as
diversas problematicas das pessoas, tiveram efeitos
multiplicadores que se produziram para além dos propositos de

cada projeto”.

Além de propiciar em todos os envolvidos interesse e incentivo para o
desenvolvimento do trabalho, esse tipo de estratégia permite a construcao de
novos projetos sociais que, por sua vez, contribui para a formagdo pessoal,

cultural e profissional da equipe como um todo.

4.3 Etapas a serem delineadas para a construcao do Programa de

formacao dos educadores no meio rural

4.3.1 Diagnostico

Nessa fase, o Tutor aplica uma avaliacdo diagndstica — através de uma

pesquisa, junto a equipe de professores. Este tipo de pesquisa deve ser



77

desenvolvido com base em dados quantitativos e qualitativos, com o objetivo
de buscar os temas mais enfatizados pelos professores e equipe para a
construgao do anteprojeto da proposta de trabalho. Esta pesquisa aplicada
nessa fase busca conhecer o perfil do grupo, suas necessidades, as condigbes
socio-culturais do grupo, bem como os recursos materiais, financeiros,

humanos disponiveis e previsdo de planejamento, execugao e avaliagio .

Apdés a construgdo do anteprojeto da proposta discute-se com a equipe
interdisciplinar-especialistas responsaveis pelo projeto para, posteriormente,
levar ao grupo de professores e os envolvidos da escola as intengbes e

possibilidades de construcao da proposta propriamente dita.

4.3.2 A construcao da proposta

Ao criar a proposta de trabalho dos conteudos, a equipe interdisciplinar e Tutor
poderao juntos com os alunos-professores iniciarem as atividades através de
miniprojetos que estardo articulados com temas referentes as areas de estudo,

levantados atraves de pesquisas.

Tendo em vista que os professores e Tutor através de uma avaliacédo
diagnostica ja levantaram os temas a serem investigados, deve-se levantar as

hipdteses de trabalho e seguir o seguinte percurso metodoldgico:

e identificar qual sera o fio condutor do projeto (que esta diretamente
relacionado com o ementario dos assuntos em questao: a formacao de

professores no que tange as tendéncias modernas da educagao);

e prever o0s conteudos (pressupostos tedricos e metodoldgicos) e
atividades, fazendo, de inicio, o levantamento bibliografico, a
identificagcdo de fontes capazes de fornecer subsidios teéricos para o

desenvolvimento do projeto;



78

buscar estudar e atualizar as informacdes em torno do tema ou
problema do qual se ocupa o projeto, oportunizando a construgao e
producao do conhecimento;

criar um clima de envolvimento do grupo e em cada pessoa, sobre o que
esta sendo trabalhado. Nesse contexto, o Tutor juntamente com a
Equipe propiciarao momentos de discussdao através de grupos de
estudos, oficinas e seminarios;

prever recursos humanos, materiais, financeiros e cronograma.

Apds a concretizacao do estudo do anteprojeto, Tutor e Especialistas deverao

junto aos professores planejarem o desenvolvimento da proposta sobre a base

de uma avaliacdo processual, seguindo diferentes momentos que serédo

descritos a seguir.

4.3.2.1 Momentos de construcédo da proposta (Hernandéz,1998)

Para o trabalho com projetos sao necessarios momentos que propiciem a

descoberta e a autonomia, tais como:

O que sabem e o que querem saber sobre os temas ja coletados na
pesquisa anterior.

O que estao aprendendo, como estdo acompanhando o projeto, a partir
de estratégias como video, material de auto-instrucao, portfélio, etc.

O que aprenderam em relagao as propostas iniciais e se sao capazes de
estabelecer novas relagdes.

Recapitular o processo em que se realizou a proposta, compatibilizando
com os objetivos dos programas de formagao. Manter o intercambio com
o Tutor, a Equipe interdisciplinar e com os colegas para troca de

experiéncias.

O desenvolvimento da proposta e a qualidade das atividades se concretizarao

de acordo com o grupo envolvido no trabalho, sendo responsaveis o Tutor e a
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Equipe interdisciplinar que promoverao o dialogo para tratar de estabelecer
comparagoes, inferéncias e relagdes, o que os ajudarao a dar sentido a forma

de ensino e de aprendizagem que se pretende.

Os alunos-professores, por sua vez, deverao estar atentos durante o processo
e, através da investigacao, levarem para o Tutor e a Equipe interdisciplinar as
discussdes, o0 que produziram e criarem a possibilidade de troca de
experiéncias e novas possibilidades de conhecimento, pois sera no
desenvolvimento da proposta de ensino, baseado nesses papéis dos
professores em formacéao, do Tutor e da Equipe interdisciplinar, que havera a
interacdo, fornecendo, assim, o ciclo de agao-reflexdo-pesquisa e agéo durante

o processo de formacédo. (Perrenout, 2001)

Portanto, faz-se necessario apresentar o papel de cada um dos envolvidos
nesse cenario. Nessa acao integradora tutor, a equipe interdisciplinar e
professores tém papeéis definidos, cujas areas de conhecimento séao
articuladas, integradas em um processo dialético, ativo e reflexivo, provocando

pesquisas constantes e a avaliagdo continua. (Hernandéz, 1998)
4.3.2.2 Papéis dos envolvidos no processo de construcao da proposta
4.3.2.2.1 Papel da Equipe Interdisciplinar e Tutor
o Definem os objetivos da proposta de acordo com a demanda do grupo
de professores em formacéao e da equipe responsavel em relagao aos

temas atuais da educacao.

e Selecionam conteudos relacionados com a proposta, criando

metodologia adequada, através da educacao flexivel e a distancia.

o Estabelecem atividades de acordo com as suas necessidades e dos

professores em formacgao.
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o Compartilham propostas.

¢ Preestabelecem atividades.

e Apresentam atividades.

e Agem como facilitadores de pesquisa, investigagdo e

empreendimentos.

e Favorecem, recolhem e interpretam as contribui¢coes dos professores.

e Avaliam e se auto-avaliam durante todo o processo, garantindo

mudanc¢as de comportamentos ainda em acéo.

4.3.2.2.2 Papel dos professores em formacao

e Estabelecem possibilidades de trabalhar o tema em questao.

e Fazem o levantamento do que sabem e do que querem saber sobre o
assunto e como querem desenvolver as atividades durante o

processo de formacgao.

e Realizam propostas metodolégicas para o desenvolvimento dos

conteudos.

e Buscam fontes e informacgdes para uma investigacao detalhada sobre

O assunto.

e Compartilham idéias e discussdbes com o Tutor e Equipe
interdisciplinar, planejando o trabalho, identificando grupos, o trabalho
individual e maneiras de intercambio via fax, telefone e correio

tradicional, dentre outras formas de comunicacao.
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e Realizam pesquisas documentais e bibliograficas, trocam idéias,
organizam grupos de estudo, ordenam formas metodoldgicas para as

reflexdes sobre as informacgdes investigadas e aplicadas.

¢ Realizam avaliacdes e auto-avaliagdes durante todo o processo.

Acredita-se que nesse percurso o projeto possibilitara um trabalho interativo,
interdisciplinar, cujo tutor, a equipe interdisciplinar e professores desenvolverao
atividades voltadas para o processo de formacdo, articulados com as

necessidades soécio-culturais do grupo e com os temas atuais da educacao.

Enfim, durante todo o processo, os conteudos a serem estudados serao
importantes, pois constituem os saberes ja construidos socialmente pelo
homem e, como tal, nao podem ser desprezados e, sim, necessariamente

contemplados na sistematizacao escolar.

No entanto, sé serdao significativos se estiverem a servico de uma
aprendizagem real, constituindo-se instrumentos que permitam a solugao de
problemas demandados da realidade (necessidades sécio-culturais) e da

atuacgao sobre essa realidade.

Cabe salientar que as habilidades a serem formadas nos professores em
formacao, as capacitagdes técnica, cientifica, politica, humana e ética nao
serdao desprezadas e, sim, tomarao novos rumos frente a uma aprendizagem

real e significativa para todos.
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4.4 A importancia da interdisciplinaridade para a realizacdao dos projetos

de formacao

A interdisciplinaridade € muito discutida atualmente, porém, como salienta
Fazenda (1993, p.110): “A palavra interdisciplinaridade € apenas pronunciada,

e os educadores, em especial, ndo sabem bem o que fazercomela (...)" .

O que caracteriza a proposta pedagogica através da Pedagogia de Projetos € a
ousadia da busca, da pesquisa; é a transformagdo da inseguranga num
exercicio do pensar, num construir..., pois cabe a equipe nao levar discursos
prontos e seguidos de interesses proprios e, sim, compartilhar conhecimentos

com os professo res.

Segundo Fazenda (1993, p.59), num espago do saber, cuja proposta é

desenvolvida através de projetos,

“a obrigacao é alternada pela satisfagdo; a arrogancia pela
humildade; a solidao pela cooperagao; o grupo homogéneo pelo
heterogéneo; a reproducdo de conteudos pela produgao do

conhecimento; e a especializagdo pela globalidade”.

A satisfacao advém do interesse da equipe responsavel e dos alunos-
professores buscarem conteudos relevantes para a formagdo académica,

atrelados ao atendimento das necessidades soécio-culturais de cada um no

grupo.

A partir do momento que a equipe, juntamente com o tutor e alunos-
professores passam a construir o conhecimento de forma democratica e com

flexibilidade, logo a humildade intelectual sera privilegiada.
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A solidao, os pacotes prontos apresentados no ensino a distancia de forma
linear, vertical, passarao a dar lugar para a discussao, a reflexao e a critica.

O grupo homogéneo nao sera mais possivel, pois sera dada a oportunidade de
atendimento individual e atendimento as necessidades, através do trabalho do

tutor, juntamente com toda equipe envolvida.

A reproducao de conteudos através de instrugbes programadas passara a nao
existir, na medida em que o grupo problematizara temas e buscara as
possiveis hipoteses, oportunizando, assim, a investigacdo, a producao
cientifica.

A especializagdao que caracteriza um trabalho fragmentado, unico, individual,
dara lugar para a generalidade, visando, assim, um trabalho interdisciplinar,

coletivo e socializado.

No trabalho com projetos, € inadmissivel e impossivel desenvolvé-lo se nao for
pela trilha do processo coletivo. Todos os trabalhos devem ser realizados e
construidos, coletivamente, atrelados a pesquisa e a busca da concretizacao
dos objetivos. Razao esta que levara o tutor também a construir novas formas

de trabalho coletivo, abrindo espago para as discussoes.

A interdisciplinaridade ainda é deturpada por alguns educadores quando
pensam nela como se fosse integracao de conteudos afins, logo, é incoerente
dizer que, nesse processo, 0 programa tenha apenas que aplicar atividades de
conteudos isolados, fazendo a ligagao superficial de atividades e incorpora-las
na proposta de trabalho. A interdisciplinaridade tem um papel muito mais

polémico e profundo que a realidade apresentada.

O objetivo da interdisciplinaridade é, portanto, o de promover a superagio da
viséo restrita de mundo e a compreensao da complexidade da realidade, que
segundo Fazenda (1995, p.63),
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“O pensar e o agir interdisciplinar se apdiam no principio de que
nenhuma fonte de conhecimento é, em si mesma, completa e de
que, pelo dialogo com outras formas de conhecimento, de
maneira a se interpenetrarem, surgem novos desdobramentos na

compreensao da realidade e sua representagao”.

Para os projetos, a interdisciplinaridade € importante, pois € fundamental para
que haja dialogo, engajamento, participacdo de todos os envolvidos no
programa. Implica na vivéncia do espirito de parceria, de integracdo entre
teoria e pratica, conteudo e realidade, objetividade e subjetividade, ensino e
avaliacao, meios e fins, tempo e espaco, Tutor e Equipe, aluno-professor,

reflexao e agao.

Nesse sentido, como desenvolver projetos de trabalhos sem a Equipe e Tutor
conscientes do que sera realizado? Como trabalhar com projetos sem estar
preparado para formar uma equipe interdisciplinar? Como formar um programa
de formacdo através dos projetos, sem se ter um grupo coeso, dinamico,
criativo, investigador e ético, capaz de extrapolar os muros de uma politica
educacional? Como trabalhar com projetos sem se inserir na proposta

interdisciplinar se as duas se sobrepdem?

Cabe a equipe responsavel juntamente com o publico alvo organizarem-se de
forma a construir um novo espacgo para a formacgao do processo interdisciplinar
nesses programas, visto que, sem estar neste contexto nao se faz projetos de

trabalho.

4.5 O novo olhar da avaliacao na perspectiva socio-construtivista,

através da Pedagogia de Projetos, para os programas de formacao

A avaliagdo tem finalidades diferenciadas, de acordo com a concepgao de
educacao a distancia, que a equipe organizadora do trabalho acredita e se filia.

Ela, assim como as praticas de ensino, estdo impregnadas, relacionadas, a
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partir de um marco teoérico que as sustenta, dispondo de coeréncia e logica.
Logo, o ensino a distancia que sempre trabalhou com uma filiagao arraigada na
concepcao tradicional de ensino, durante um determinado processo, ird cobrar
do seu aluno reprodugdo e memorizagdo de conhecimento, cujo somatério de
conhecimentos adquiridos serdo atribuidos pela nota + produto, de forma

guantitativa.

A modalidade que se encontra em outra filiagado seguird coerentemente sua
proposta desde o planejamento das atividades a execucao e, posteriormente, a
avaliacao. Portanto, “agua e 6leo nao se misturam” (Grossi; Bordin, 1986). Nao
adianta o programa ter uma filiacdo progressista camuflada e tentar com
metodologias inovadoras reproduzir um processo arraigado na concepcao

tradicional, porque a postura, o direcionamento, a finalidade é diferenciada.

Os envolvidos no processo tém que acabar com esse discurso distante da
pratica e criar possibilidades de mudanca desde o planejamento até a

avaliacao.

Por que ficar criando estratégias diferenciadas para as atividades e/ou
programas, optar por um discurso inovador e, ao chegar no processo de
avaliagcdo, reproduzir somente o que a equipe determina? Ou seja, o produto, a

nota e o resultado final dos alunos participantes?

Por que avaliar os participantes somente apds o0 processo ensino-
aprendizagem, tendo em vista que a avaliacao se da em processo e nao & fim

em si mesma?

O processo deve refletir um ciclo completo de ac&do educacional que inclui
planejamento, ensino e avaliagdo, de acordo com concepg¢ao de educacao a

que pertenca.
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Pensando nessas questdes e longe de ser incoerente com a nova proposta
didatica, a avaliacao na Pedagogia de Projetos se traduz de uma outra forma,
com uma outra roupagem, capaz de realizar todo o processo coerente com as

bases tedrico-filoséficas que a sustenta.

Essa avaliacdo deve estar incorporada nos pressupostos tedricos que
fundamentam a concepg¢ao sécio-construtivista, ou seja, uma avaliagao que
incida sobre aspectos globais do processo, inserindo tanto as questdes ligadas
ao processo ensino/aprendizagem, como as que se referem a intervengao da
Equipe e Tutor, ao projeto de formacédo, a organizacao do trabalho, a funcao
socializadora e cultural, a formac¢ao das identidades, dos valores, da ética,

enfim, a seu projeto mais amplo.

Assim, nao mais procede pensar que o Unico avaliado € o participante e seu
desempenho cognitivo. Nesse processo, toda a equipe envolvida no processo €
avaliada, no sentido de buscar, processualmente, a melhoria do desempenho
de todos os envolvidos e buscar saidas, alternativas para o aumento da

qualidade do programa.

Nessa perspectiva, a concepcao de avaliacdo que se adequaria também nessa
proposta é a vertente individuo sociedade,que compreende a avaliagdo como
uma pratica socialmente determinada (...) e € definida como uma pratica sécio-
educacional, que tem como finalidade politica a promo¢ao da transformacao
social (Viana, 1997). E evidente que, nessa trajetéria, a avaliacao servira de
termémetro para o andamento dessa proposta de formacao, cujas atividades
estarao ao longo do processo sendo revistas, através do resultado da
avaliagdo, ou seja, a pratica avaliativa que podera ser implantada nesta
proposta de projetos € a avaliagdo referenciada a critério, pois ela pode ser
aplicada em diferentes momentos do processo de formagdo, na avaliagao
formativa, cujos erros poderiam ser condigdes para o sucesso, tendo em vista
que, através destes, far-se a o diagnostico e a retroalimentagao do processo.

Nesses projetos de educacao a distancia, sao necessarios os dialogos, a troca
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de experiéncia e as discussdes acerca do processo, com o objetivo de abrir
possibilidades de mudancas durante o processo.

Ainda nesse contexto, para a Pedagogia de Projetos, acredita-se que as
metodologias de avaliagdo poderiam ser aplicadas através da metacognicao,
no uso do portfélio do aluno, das entrevistas com tutores, bem como a
observacao participante e a pesquisa-acdo. Todas essas metodologias e
instrumentos poderiam ser utilizados pela Equipe interdisciplinar e Tutor, tendo
como base os projetos desenvolvidos durante o curso de formacao. Nesse
sentido, os alunos-professores criariam suas préprias producgdes, utilizariam de
auto-avaliacao e os demais ja citados, capazes de tornar a avaliagao coerente
com a proposta, ou seja, formativa, continua e transformadora. Essa avaliagdo
formativa seria aplicada durante todo o processo, oportunizando os professores
em formacao refletirem sobre a suas proprias praticas, pesquisarem sobre elas,
buscando reaplica-las e, posteriormente, transformarem as suas praticas, ainda

em servigo.

Os seminarios organizados pelo Tutor, Equipe interdisciplinar e Professores
seriam alvo de avaliagao, bem como os relatos de experiéncias das propostas
realizadas pelos professores em servico, suas producdes cientificas e suas
acOes durante todo o processo dessa formacdo a distéancia. As avaliagbes
formais fariam parte do final do percurso, porém, levando em consideracao
todo o processo de avaliacao diagnostica e formativa, ou seja: produgoes dos
alunos-professores, participagdo em eventos, elaboracdo do portfolio do

profissional, pesquisas e outras formas de avaliagao.

Portanto, no que tange esse processo de avaliagdo apresentado, o trabalho
com a Pedagogia de Projetos levara a Equipe interdisciplinar e Tutor a

trilharem em uma nova dinamica de avaliagao.

Imagine a Equipe interdisciplinar e Tutor sendo avaliados através da avaliagao

formativa, pelos pares, por eles mesmos, pelos alunos-professores e, ao longo
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do processo, irem modificando os comportamentos e propiciando um ensino

altaneiro e de alta qualidade?

E os alunos-professores? Deixarao de esperar tudo pronto da Equipe e Tutor,
ou seja: instrugdes programadas prontas, aulas expositivas em videos para
memorizacao, provas somativas no final do processo, copias de trabalhos
cientificos, leitura de “milhdes” de materiais impressos sem maiores
interpretagdes, fazendo com que a dindmica do processo seja diferente:
buscarao estratégias para discussao, levantamento de situa¢des-problema,
aulas dialogadas através de teleconferéncias, videos, pesquisas e produgodes
cientificas, contribuindo para que os programas de ensino a distancia cumpram
o seu papel, atendendo, assim, as exigéncias da modernidade: a contribuigéo
para a formacao de individuos criativos, dindmicos, pesquisadores e que

contribuam para a melhoria da sociedade.

4.6 Sintese final do Capitulo

Partindo do pressuposto de que esta agao educativa, através da Pedagogia de
Projetos, ainda é recente e tem sua reflexao e aplicacdo somente na Educacao
Infantii e nos Ensinos Fundamental e Médio, o presente estudo torna-se
embrionario, devido a complexidade do tema e aos limites impostos a essa

produc¢ao.

No entanto, através dos pressupostos tedricos abordados nesse estudo,
percebe-se que € viavel a implantacdo da Pedagogia de Projetos para a
formacao de professores no meio rural, tendo em vista que a educagéo é
dinamica e todo o pessoal envolvido com o processo educacional deve
compartilhar com mudancas que originarao transformagdes. Assim, todos os
envolvidos necessitam rever suas praticas e buscar novas alternativas para a

melhoria do pr :2sso de ensino a distancia.
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Para a concretizagdo da formacao de alunos-professores criticos, autbnomos,
dindmicos e capacitados nos aspectos politicos, técnico-cientifico e humanos,
sera preciso criar novas formas de planejar, ensinar e avaliar estes programas
de ensino a distancia.

E evidente que os responsdveis por estes programas tém que criar novas
alternativas e a Pedagogia de Projetos pode ser uma acgao que visa o alcance

desses objetivos.

Tendo em vista que essa proposta inovadora requer mudangas de
comportamento, de postura de cada representante do ensino a distancia,
sendo este sujeito de uma historia, cuja pratica vem, ao longo dos anos,
incorporada numa visao mais tradicional, € necessario que se pense em
algumas questdes que limitam a implantagdo dessa nova proposta e que

busque possiveis solugdes para sua implantagéo.

Os cursos a distédncia para a formagcdo de professores poderdao ser
reformulados, atendendo as necessidades atuais, pois, na verdade, as
propostas no discurso apresentam todas as estratégias ideais de ensino,
discutem novas formas de incentivar os alunos a distancia a aprenderem,
porém, em algumas de suas praticas, ndo correspondem as expectativas dos
participantes frente aos discursos apresentados. Ha uma distancia muito

grande entre o que se fala e o que se faz.

Como os profissionais da educacao a distancia fazem parte de uma histéria de
vida, da sociedade e de suas préprias convicgdes, € necessario que todos se

conscientizem de que este processo acontecera a longo prazo.

E evidente que estes programas abrem um espago para que todos os

envolvidos sintam-se sensibilizados e preparados para a mudanca.

O processo de transformacao para essa nova pratica € interno, vai depender

de todos que organizam o trabalho nessa modalidade do ensino.
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Como toda mudanca traz movimentos de aversao e resisténcia, o trabalho para
a sensibilizacdo com os profissionais deve ser planejado com eficiéncia e
eficacia.

Deve-se criar momentos para discutir temas relevantes, ouvir profissionais que
ja trabalham com a proposta, oportunizar reflexdes sobre os pressupostos
tedricos que garantirdo a capacitagao cientifica nesta visao. Também acredita-
se que deve envolver os proprios profissionais da equipe interdisciplinar na
construcdo desses encontros, na formulagdo de propostas de ensino a
distancia, garantindo que estes sejam ativos em seu préprio processo de

formacgao. Para isso tornam -se necessarias varias estratégias:
« rever a carga horaria dos profissionais existentes na escola;

De acordo com essa nova proposta, a equipe devera ser incorporada em todo

o processo de planejamento e, posteriormente, nas atividades do programa.

E necessario que todos os responsaveis pelo programa tenham uma carga
horaria disponivel para estudo, troca de experiéncia e elaboragcdo de novos

projetos.

Nao se trabalha com um ensino a distancia globalizado se nao se discutem as
propostas vinculadas com os interesses dos participantes. Como avaliar,
processualmente, levantar novas propostas e fazer a retroalimentacao do

processo, sem articular e discutir com os envolvidos?

E imprescindivel que os érgdos governamentais e as outras formas de
parceria: ONG'S, empresas privadas, dentre outras, garantam esse espago,
distribuindo as verbas necessarias para a implantagcdo, desenvolvimento e
avaliacdo desses projetos e que estejam totalmente a favor da mudanca, visto

que, sem o apoio institucional, nao tera o avanco necessario.
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Muitas vezes nao se tem uma equipe pedagogica coerente com as novas
propostas de ensino, ou nao se preocupam em agir frente as questoes que
estao emergentes nestes programas. Atualmente, o corpo técnico-
administrativo, na sua maioria, tem-se preocupado em ser fiscal burocratico,

nao permitindo que a qualidade do ensino a distancia seja prioridade.

E importante que a equipe responsdvel crie uma comissao interna coesa e que
seja escolhida pelos préprios pares para a criagao e o desenvolvimento da

nova proposta, na concepg¢ao responsiva.

Deve-se, também, criar uma comissao externa, com profissionais renomados,
tedricos que vivem a proposta tanto na pratica, quanto na teoria, buscando

orientar todo o processo.

e A criacdo de alguns programas de ensino a distdncia devem ser

reformulados

Com a nova proposta, todo programa deve ser reformulado atendendo a
demanda dos oOrgaos governamentais/privados, da regiao, dos alunos-

professores e da comunidade.

A inser¢do da Pedagogia de Projetos nos programas dos cursos de formacao
de professores ndo é tarefa facil. E complexa e remetera a uma nova
estruturagcao em todo contexto dos programas do ensino a distancia. Porém, a

mudanca € necessaria € emergente.

O estudo apresentado foi uma tentativa de abordar a realidade das dificuldades
e possiveis alternativas, visando subsidiar o trabalho de formacao dos
professores no meio rural, permitindo, assim, que possam recriar, reestruturar a
pratica destes programas. Nao se esgota aqui o estudo; ele podera ser o inicio

de uma nova caminhada em busca de novos olhares... novas possibilidades...



5 O ESTUDO DE CASO: CONHECENDO A REALIDADE
DE UMA ESCOLA RURAL NO INTERIOR DE MINAS
GERAIS

O presente capitulo aponta o estudo de caso realizado no campo onde foi
possivel conhecer a escola: sua origem, sua caracterizagdo em termos de
funcionamento, de regulamentagao, sua estrutura fisica e organizacional, o
processo pedagogico existente bem como apresentar uma proposta de

formacao continuada desses professores a partir da realidade estudada.

Essa investigacao foi possivel através do levantamento de documentos (diario,
decretos), entrevistas semi-estruturadas e aplicacao de questionarios a fim de
coletar dados sobre a histéria de vida dos sujeitos envolvidos e da instituicdo. A
partir desse processo, foi possivel obter uma visao panoramica e detalhada da
situacado real da escola, do processo de formagdao dos professores que
trabalham na regido e das possibilidades de implantacdo de propostas

pedagogicas no local.

Optou-se por essa metodologia com o objetivo de investigar e analisar os

varios fenbmenos que constituem o cotidiano da escola.

Segundo Hernandez et al, (2001, p.56),

‘o estudo de caso nos oferece uma representagdao bastante
completa das intengbes e das agbes que ocorrem em um
determinado contexto e que nos proporciona algumas provas

relevantes para interpretar nossa vinculagdo com a realidade”.

E foi a partir desse contexto que foi possivel conhecer a historia de uma
instituicdo no meio rural, com suas proprias caracteristicas, estilo e

singularidade.
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5.1 Caracterizacao da Escola

Para estudar a escola como um todo e suas particularidades foi necessario

sistematizar a trajetoria e segui-la por etapas.

5.1.1 O contexto da Escola

A escola que se estuda esta situada no municipio de Taquaracu de Minas.
Suas instalagbes sdo divididas em duas salas de aula, dois banheiros
(masculino e feminino), um consultério dentario, uma sala de multimeios, um
refeitério, uma cantina, uma horta que os proprios professores, alunos e

funcionarios mantém, um campo para lazer que se situa-se ao lado da escola.

Sua origem escola data de 1939 em que foi construida em Caeté, pelo Prefeito
da época, que, usando das suas atribuicdes conferidas por lei, sancionou o
Decreto-Lei 54, restaurando a escola do Povoado, no entao municipio de

Caeté.

Essa escola era mantida pelo Estado, e foi por ele fechada em 1930, posta
novamente em funcionamento, pela prefeitura, depois de restaurada em 1° de
julho de 1935.

Essa instituicao funciona no mesmo local, porém, como houve a oportunidade
de construir uma escola pelos proprietarios de uma fazenda localizada no
municipio em 1983, a Prefeitura, na mesma data, vinculou a escola rural
inaugurada nessa escola de Caeté, sendo autorizada pela SEE/MG, através da
portaria 513/98, a funcionar com uma turma multiseriada, ou seja uma turma de
12 a 42 série, trabalhando numa mesma sala, com um so6 professor. Desde,
entao, o trabalho foi iniciado e estda sendo desenvolvido até hoje, sendo
mantida pelo 3° setor (proprietarios da fazenda) com manutencao dos
equipamentos, compra de matérias, pagamentos-extra para professores e

algumas assessorias, ficando a cargo da prefeitura o pagamento dos
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professores, assistente (cantineira), algum material escolar e alimentacédo e o

acompanhamento da escola como um todo.

5.1.2 Situacao da Escola Rural: numero de professores, numero de alunos,
condigdes de trabalho, grau de escolaridade e o processo de formagéo

docente no meio rural

A escola funciona desde a sua inauguragao com alunos filhos dos funcionarios
da fazenda local, variando o nimero de professores e alunos de acordo com a
demanda de cada época. O numero de alunos oscila de acordo com o numero
de familias que permanecem na localidade e com a idade das criangas, pois a
medida que elas completam a 42 série, sdo encaminhadas para a escola da

cidade.

Na tabela 1, que apresenta dados relativos ao corpo docente, o numero de
criangas dessa instituicao e pode-se vislumbrar a situagao da escola de 1995 a
2001.

Tabelal: Turma multiseriada, Corpo docente, criangas e assistente
administrativo. 1995 / 2001.

N? de professores N de alunos N2 de assistente/cozinha
1995 1 13 1
1996 1 15 1
1997 1 13 1
1998 1 12 1
1999 1 14 1
2000 2 18 1
2001 2 13 1

Fonte: Prefeitura Municipal, 2001.

No estudo realizado em um documento da Prefeitura, verificou-se que no
periodo de 1995 a 1997, em cada ano era um professor regente que ministrava
aulas no local. : m 1998 a 2000, permaneceu a mesma professora, sendo que
em 2000 foi incluida mais uma professora no quadro de pessoal para trabalhar

com criangas de 5 anos e meio a 7 anos, devido a exigéncia da nova Lei de
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Diretrizes e Bases 9394/96 Art. 29 e 30, que enfatizava: “A educacgao infantil,
primeira etapa da educagao basica (...) e devera ser oferecida (...) em pré-
escola, para criancas de 4 a 6 anos de idade”. Motivo este que levou a

Prefeitura inserir criangas menores no quadro de matriculas.

No ano de 2001, houve a saida da professora que regeu de 1998 a 2000,
iniciando o trabalho com criangas de 8 a 12 anos outro professor,

permanecendo na escola a professora de Educacgao Infantil.

O rodizio de professores na escola é consideravel. Segundo informagdes
obtidas pela prefeitura, o rodizio a partir de 2000 foi devido a nova
regulamentacgéo que enfatizava a necessidade da professora em servico ter a
escolaridade minima de formag¢ao no ensino médio, modalidade normal. (Lei de
Diretrizes e Bases, 9394/96)

Analisando essa situagao, procurou-se estudar mais essa realidade e foi
constatada que, no Municipio, haviam outras escolas rurais bem préximas. Dal,
foi oportuno outro levantamento (tabela 2), a fim de possibilitar um estudo mais
abrangente em relacdo a situacdo do processo de formagdo desses

professores, na escola da fazenda local e adjacéncias.

Tabela 2: Situacao das Escolas Rurais no Municipio. 2001.

N2 de
N@ Ne Grau de Formacgéao N2 assist.
de de de
Escolas | Professores | 12°G C 2°G 2°G Magisterio | Superior | criangas | cantina
Incompleto | completo
10 18 2 4 4 6 2 240 11

Fonte: Prefeitura Municipal, 2001

De acordo com a Tabela 2, a situacao das escolas da regido ainda encontra-se
em defasagem em relagdo ao processo de formacao. Pode-se verificar que

11% de professores tém somente o 1° grau, 22% tém o 22 grau incompleto,
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33% tém o 2° grau completo, 33% tém a formacéo em Magistério e 11% tém

Curso em nivel superior.

Conforme a nova Lei — Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, todos os professores
a partir de sua promulgacdo necessitam buscar a sua formacao e seu
aperfeicoamento, vislumbrando melhorias no processo educacional. Salienta,
também, que cabe aos 6rgaos municipais proporcionar estratégias para essa
formacao. Segundo o titulo VI, Art. 61 (...) deve-se propiciar a associacao entre

teoria e pratica, inclusive capacitagao em servico (...)"

No Art. 67, a Lei assegura que o professor devera ter um periodo reservado

para estudos (...), incluindo na carga de trabalho (...)".

De acordo com a analise realizada na tabela 2, o municipio encontra-se com
uma realidade bem diferenciada em relagdo ao que exige; cabendo, portanto,

ao municipio oferecer condi¢des para essa formacao.

Relacionando essa situacao apresentada acima com as entrevistas realizadas
com dois professores regentes da escola local, uma das professoras da escola
em fase de aposentadoria e a Secretaria de Educacao ficou constatada nos
depoimentos uma caréncia de recursos oferecidos pela Prefeitura nessa area e

as condicdes que esses Cursos sao ministrados.

Nos depoimentos dos trés professores entrevistados e da Secretaria de
Educacao foi unanime a énfase na falta de programas para a formagao em
servigo, das condigdes em trabalho no meio rural, tais como: a falta de
acompanhamento diario da Prefeitura na escola rural, o nao-acesso aos meios

de comunicacao, auséncia de pesquisas e bibliotecas para consultas no local.

Uma das professoras relatou o fato dizendo: “Se a gente quiser alguma coisa,

temos que ir buscar na cidade”.



97

Foi citado o Curso do PROCAP, oferecido pela Prefeitura que promove essa
formacao, uma vez por semana, nas areas de Ciéncias e Histéria. Segundo os
professores, quando os cursos sao oferecidos, nao existe um trabalho
diferenciado e especifico para os professores que atuam nas escolas no meio
urbano dos docentes que realizam as atividades no meio rural. Um exemplo foi

dado por um dos docentes:

Veja bem... se eles estao ensinando um projeto de transito, nos
do meio rural aprendemos toda a metodologia desse projeto que
pode ser aplicado atendendo os meninos da cidade: sinais,
pedestres, condicdoes do motorista... 0 que este projeto vai me
ajudar no meio rural, se nem carro tem?". Professora abre os
bragos e demonstra uma expressao de descontentamento."Eu é

que tenho de adequar a situagao la na minha realidade".

Nessa perspectiva observa-se que os cursos oferecidos ndo atendem a
especificidade do grupo, a sua cultura, portanto, esse armazenamento de
conhecimentos novos nao habilitara esse professor a repensar a sua acao e
modificar-lhe a pratica. O processo de formacao para esses professores exige
muito mais do que o conhecimento especifico de uma matéria € dominio de

algumas formas didaticas. (Ribas, 2000)

Ainda nesse contexto: "Muita gente ficava ansiosa para aprender quando
chegavam os cursos, todos achavam que iam aprender. Chegava la era so

regra... teoria...”

Outra fala abordando essa questao: “Sinto falta de alguém para trocar idéias. O

que vale para a cidade ndo vale para ca”.

De acordo com os discursos apresentados € notéria a diferenca entre o que se
apresenta nesses cursos e o que se deseja aprender. O docente nao participa

do diagnéstico desses cursos planejados para a sua formacao, ficando a
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critério dos especialistas a programacéao. Isto torna o curso mais distante da
realidade dos alunos-professores. Segundo Belair (2001, p.62) "as formagdes
gue tém como eixo conceitos tedricos ndao apoiados verdadeiramente na
realidade fazem com que os docentes ndao possam retomar tais conceitos

posteriormente quando ele se situa em sua pratica”.

Uma nova fala retrata a importancia dos cursos serem ligados a realidade dos
alunos, atendendo a cultura local €, até mesmo, serem aplicados no mesmo

local, tornando o processo mais prazeroso e democratico.

"Os cursos que acontecem aqui... aqueles que vém da Dona da fazenda... a
gente vai logo aplicando (...) parece que estamos dentro da nossa sala de aula

ai é legal... fala a nossa lingua (...)".

Esse tipo de formacgao auxilia o professor a construir a sua propria pratica e
numa abordagem reflexiva ajuda-o em uma formac¢do mais personalizada,
oportunizando a constru¢ao do conhecimento em varias situagdes de

aprendizagem. (Bélair, 2001)

Na entrevista, foi perguntado se os professores se sentem preparados para
trabalhar com turmas multiseriadas e se os cursos de formagao os preparavam

para esse trabalho diferenciado.

Todos os docentes responderam que nao, pois tinham dificuldades de
planejamento das atividades e diante dessas falas pdde-se perceber essa

caréncia:

“No inicio quando comecei em fevereiro senti um peso. la desistir.
O ganho ja era deficiente e sem ajuda como ia fazer? Fui
colocado aqui e pronto... tive apoio no inicio para usar o livro e
aprender usar o diario e so... Depois que veio a ajuda da D. da

fazenda ... ai é que eu figuei mais seguro”.
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Outra regente manifestou: “As pessoas prometem que vao dar cursos. Que as
coisas vao mudar ... mas s6 fica na promessa. A ajuda que eu tenho é quando

vem da fazenda".

Segundo a Secretaria de Educagao, a Prefeitura tem possibilitado aos
professores a oportunidade de uma nova formacédo (Cursos de Magistério e
Superior), oferecidos nas cidades vizinhas, deixando disponivel o transporte
para o acesso as escolas. Mas nem todos os professores tém condicoes para
isso, principalmente no meio rural. Em seu discurso ela desabafa: “As vezes,

temos muitas idéias... mas nao existem verbas suficientes”.

Ainda, nesse contexto, foi perguntado se a prefeitura tinha um projeto
especifico para os professores, propiciando a formagado continuada dos
trabalhos.

Ela afirmou que nao e salientou:

“Aqui o pedagodgico é dificil... a prefeitura daqui é igual a um pai
de familia que acha que, se deu casa, comida e recursos para as
criangas, ele é excelente pai... aqui se os salarios estao em dia e
as cantinas cheias de alimentos para a merenda e alguns
materiais basicos ja estda bom. Se nao fosse essa ajuda dos
proprietarios da fazenda, as coisas seriam mais dificeis.
Precisamos de muita ajuda para que possamos auxiliar os
professores em sua formagédo. A Prefeitura sozinha nao da

conta... € muita coisa que precisa ser trabalhada”.

A ex-professora do municipio que ja esta ha 25 anos regendo aulas no meio

rural afirmou:

“aqui o processo de formacao da gente depende de cada prefeito.

Um tempo € priorizado mais o pedagdgico outra época... outras



100

coisas..."Agora... auxilio igual eu tive das pessoas de BH, que o
dono da fazenda mandava para ca para dar cursos eu nunca Vi.
Esses cursos é que trouxeram novidades. Na cidade daqui, nés
nunca tivemos. Os jogos, brincadeiras, atividades fora do livro,
acontecem sé com esses encontros (...). Na cidade tem
biblioteca, livros, para consulta, se a gente tem duvida, a
secretaria ajuda, mas igual a ajuda individual da fazenda s6 existe

aqui.

Esse tipo de assessoria que existe, alem da Prefeitura, € um trabalho realizado
junto a proprietaria da fazenda com um Tutor que vem a fazenda, uma vez por
més, e desenvolve atividades com os professores para uma possivel

atualizacao.

Na pesquisa de campo, ainda no processo de entrevistas, foi perguntado aos
professores se o trabalho desse Tutor-assessor estava promovendo alguma

mudanc¢a na escola. Se eles gostariam de um projeto especifico de trabalho.
“Melhor coisa que teve aqui foi essa ajuda. Essa escola é a mais privilegiada.
Se tivesse um tutor para assessorar as escolas rurais, pelo menos uma vez por
més, a escola rural daria um banho naquelas professoras da cidade (...)"

'O que eu aprendi foi aqui."

"Sabe... eu penso assim, muitas criangas, as vezes, nao vao para a escola
porque muitas vezes a escola € uma rotina. Eu ja ouvi muito menino falar

assim: eu ndo vou la na escola nao... todo dia € separar silaba ... s6 copia...."

"Pode observar aqui mesmo... depois que houve mais ajuda para nos, os

alunos nao faltam tanto".

Outra professora salientou:
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“Antes eu pegava a cartilha, pedia o exercicio da pagina tal a tal. Eu nao sentia
vontade neles de aprender... Agora que eu aprendi de outra forma o
rendimento melhorou... eles adoram o0s jogos, as brincadeiras... a professora

sorriu e desabafou... eu também.”
Ja outro professor mencionou:

“O professor ndo aprende porque ndo tem acesso. As vezes eu pensava que

s6 o livro era importante, mas era o que eu sabia (...)"

De acordo com o que foi demonstrado nesses depoimentos, a escola encontra-
se em um processo de mudanca em relacdo as outras escolas rurais. O acesso
as informagdes voltadas para um ensino mais contemporaneo e a assessoria
provocaram reflexdo e algumas mudancgas no interior da escola, mesmo nao
tendo ainda um projeto amplo e especifico através do ensino a distancia, sabe-
se que a implantacao € necessaria e pode ser eficaz. Embora sabendo que os
professores nao tém a formagao desejada e necessaria houve uma mudanca

de mentalidade.

Enfim, essa analise aqui apresentada nao tem a pretensao de enfatizar a
importancia do processo de formagdo do professor somente porque esta
previsto por Lei e, sim, pelo fato de todos os professores, sejam da cidade ou
do meio rural serem sujeitos destes direitos. Percebe-se, também, que nao
adianta a construgao de projetos de formacao que visam apenas o combate a
falta de instrucdo, pois o professor tem que se sentir sujeito de sua
aprendizagem e esses projetos devem oferecer algo que tenha um significado

para cada um dos envolvidos.

Portanto, esses projetos quando aplicados nao devem constituir-se em uma
mera concretizacdo de receitas, nem tampouco um modelo didatico pré-
determinado, inflexivel e estruturado (Perrenoud, 1993). Essa pratica de

formacao deve permitir que as histérias dos sujeitos envolvidos, as
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necessidades sdcio-culturais, a bagagem cultural do grupo sejam instrumentos

de troca de experiéncias e um diagnostico para transformar a agao presente.

Enfim, a partir dos depoimentos percebe-se que nao € o projeto de formacao
que garantira uma reforma no ensino e uma transformagao no professor e, sim,
como esse projeto sera construido e atendendo o qué, por qué e para quem
esta sendo aplicado. Sancho (1998, p.206) aborda que em qualquer situacao

educacional é possivel criar projetos que propiciem a autoformacao, porém,

“@ preciso lembrar que, em cada caso, € conveniente realizar um
projeto especifico, em funcdo dos objetivos da Instituicao que
resolve cria-los, das necessidades e dos recursos de que se

dispde. Sempre é possivel encontrar um formula Util e adequada.”

Essa afirmacdo da autora permite confirmar os dados obtidos através dos

depoimentos dos professores em relacéo ao processo de formacao.

5.1.3 Projeto Pedagogico da Escola

Embora o que se privilegia, atualmente, em qualquer meio académico é a
formacao plural, global, cujos conteudos sejam trabalhados de forma
interdisciplinar, o que foi observado nessa escola nao condiz com essa

realidade.

Apesar dos conteudos trabalhados serem discutidos a partir de Parametros
Curriculares Nacionais, numa visao socio-interacionista, na pratica, a
metodologia de trabalho nao se apresenta nessa perspectiva, encontra-se em
fase de mudancga, de transicdo apds o trabalho do tutor na instituicao, mas,

percebe-se que ainda existe muito trabalho a ser desenvolvido.

Segundo depoimentos dos proprios professores, a pratica da sala de aula se

da a panir de planos de aula, corrigidos mensalmente pela Secretaria da
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Educacgao. Atualmente alguns projetos sao construidos, vislumbrando um novo
enfoque, mas sao elaborados de forma fragmentada, cujas disciplinas séo
trabalhadas separadamente, cumprindo um horario estabelecido pelo proprio
professor. Além disso, utilizam-se dos Parametros Curriculares nao para serem
inseridos nos projetos de forma interdisciplinar atendendo as especificidades

da turma e, sim, como meras receitas.

Em relagao ao planejamento, o ensino e a avaliacdo nesse contexto escolar, a
concepgao que se traduz na pratica é bastante tradicional. O professor
transmite, através dos parametros e dos livros didaticos, aulas expositivas,
existindo, ainda, exercicios de fixagao e avaliagdes somativas, cujas notas sao

dadas no final de cada bimestre e o aluno recebe o boletim.

Segundo Ribas (2001, p.27), esse tipo de pratica apresentado é a escola que

se estrutura de forma

"setorizada/centralizada, em departamentos sem relacionamento
entre si, o conhecimento diluido em curriculos, programas
fragmentados nos diferentes graus que nao possibilitam interacéo
critica entre os curso e disciplinas, o que determina um
distanciametno da realidade concreta. O fato de a pratica escolar
focalizar aspectos estanques da realidade aumenta a dificuldade
de compreendé-la por inteiro e enfrentar problemas

fundamentais."

Entao, percebe-se que a escola necessita de um trabalho, ndo s6 a curo
prazo, mas a médio e a longo prazo, em que se privilegiard a mudanga de
comportamento dos envolvidos, uma mudanga de postura frente ao
conhecimento. Mesmo sabendo que a equipe esta sensibilizada para as
mudancas e tentando criar novas estratégias, ainda assim a escola tém um

longo caminho a ser percorrido.
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A equipe de profissionais da escola e da assessoria da fazenda iniciou-se com
um processo de reflexao acerca do processo global de ensino, trilhando um
caminho voltado para reflexdes, no entanto, notam-se, ainda, muitas
dificuldades de entendimento. No que tange a esse processo de

transformacao, Almeida (2001, p.16) descreve que

“o aprendizado de um novo referencial educacional envolve
mudang¢a de mentalidade (...), mudanca de valores, concepcoes,
idéias e, consequentemente, de atitudes. Nao € um ato mecanico.
E um processo reflexivo, depurativo, de reconstrugao, que implica

em transformacéo, e transformar significa conhecer”.

Ou seja, a formagao do professor depende do grau de reflexdo que ele tem de
sua prépria pratica. Esse saber sera construido quando ele for capaz de refletir,

aplicar e transmutar a sua prépria agao.

Por isso, acredita-se que para haver uma mudanca de projetos pedagdgicos na
escola, torna-se-a necessario a continuidade desse espaco de agao-reflexao e
acao, a partir de uma formacgao continua dos professores, traduzindo-se em
mudanc¢as de postura, de atitudes que serdo construidas ao longo desse

percurso. (Veiga, 2000)
5.1.4 Perfil do grupo de Professores

Para conhecer melhor a histéria de vida de cada professor, idade, sexo, as
condicbes sécio-culturais-econdémicas e educacionais do grupo foram
coletados, aléem das entrevistas, dados através de um questionario semi-
estruturado. Primeiramente, foi estabelecida uma pequena amostra para a sua
aplicacao, visando verificar se o instrumento estava elaborado de forma
coerente e clara. Apds a analise desse resultado, o questionario foi aplicado na
escola apenas para os professores regentes e a professora que estava em

processo de aposentadoria, totalizando trés professores.
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Serao apresentados a seguir os dados coletados e a analise realizada a partir

desses resultados:

Tabela 3: Idade

IDADE TOTAL

(A) 18 a 20 anos 0
(B)21 a25 2
(C)26 a 30 0
(D) 31 a 36 0
(E) Mais de 36 1

FONTE: levantamento a partir dos questionarios aplicados em 2001

Na tabela 3 constatou-se que os professores regentes dessa escola estudada
tém de 21 a 25 anos, exceto a professora em fase de aposentadoria que tem
mais de 36 anos de idade, participando das atividades académicas desde a

fase da adolescéncia.

Entédo, verifica-se que os professores regentes encontram-se em inicio de
carreira, fato este que denuncia a prépria falta de preparo apresentada nos
depoimentos das entrevistas enfatizados nesse estudo, necessitando, assim,

da implantagao de projetos que contemplam a formacao desses profissionais.

Tabela 4: Sexo

SEXO TOTAL

(A) Feminino 1
(B) Masculino 2

FONTE: levantamento a partir dos questionarios aplicados em 2001,

De acordo com os dados da tabela 4, a maioria dos professores nessa escola é
do sexo feminino. Conforme o estudo do documento (diario anual) de 1995 a
2001 apresentado pela Prefeitura, somente neste ano (2001) que foi contratado

um professor.
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Na verdade, a maioria dos homens que mora na regiao trabalha na fazenda,
com servigos gerais, sendo o grau de formag¢do do sexo masculino muito
menor em relacdo ao grau do de formagao do sexo feminino que trabalha nas

escolas rurais.

Tabela 5: Localidade onde residem os Professores

MORA NA REGIAO TOTAL
(A) Sim 3
(B) N&o 0

FONTE: levantamento a partir dos questionarios aplicados em 2001

Segundo dados da tabela 5, verificou-se que os professores moram na regido,
no meio rural. Este dado, também, foi enfatizado nas entrevistas no momento
em que dois professores relataram a preferéncia deles, no inicio da escolha da
profissao — professor do meio rural, pela facilidade de acesso a escola, exceto
a professora que esta em fase de aposentadoria, que enfatizou a importancia
de ser professora no meio rural, sendo que ela, muitas vezes, ja teve que andar

6 quildbmetros todos os dias para chegar a escola.

Muitos professores que trabalham no meio rural ou em outras localidades, cujo
acesso a outras profissdes € dificil, salientam que optam pelo magistério pela

falta de outras oportunidades. (Abras, 1998)

Portanto, quando se relata a falta de experiéncia e a auséncia de uma
formacao coerente, torna-se, cada vez mais oportuna a reflexdo sobre essas
questdes a fim de procurar caminhos para a constru¢do da formagéo e desses

profissionais.

Na tabela n®6, serd apresentada a situagao econdémica <~ relacdo aos salarios

destinados aos professores daquele Municipio.
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Tabela 6: Condi¢coes econdmicas dos Professores

CONDIGCOES ECONOMICAS TOTAL
(A) Até 1 Salario Minimo 0
(B) 1 Salario e Meio
(C) Até 2 Salarios

(D) Mais de 2 Salarios
FONTE: Prefeitura Municpal, 2001

OO |W

Na tabela 6, foi oportuno verificar o nivel de salarios pagos pela Prefeitura na
regidao. Nota-se que a valorizacao do professor esta cada vez menor. Se nas
grandes cidades o salario ja se encontra bem defasado, no meio rural o nivel
de salario apresenta-se mais baixo ainda, provocando uma falta de motivagao

dos professores e de acesso ao saber. (Novoa, 1995; Gatti, 1997)

De acordo com Gatti (1997, p.94), os professores sentem uma frustracao e um
desanimo para exercerem a profissao, pois "(...) salario e carreira sao fatores
que contribuem para a construcao da auto-estima, autorealizagao e auto-

imagem, podendo ter papel deletério no trabalho cotidiano dos docentes".

Outra questao pertinente a salario, diz respeito ao préprio processo de
construcao do conhecimento e a busca da formacao. Como o professor que
nao tem condi¢cdes financeiras para sobreviver pode buscar formas de
aperfeicoamento em outras localidades, seja o Curso de Magistério ou do

Ensino superior?

E notéria a necessidade da valorizagdo desses profissionais e da construcdo
de oportunidades para esses professores, como também, criar um plano de
salarios para essa categoria tao massacrada e desvalorizada pela sociedade
em geral. (Gatti, 1997)
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Tabela 7: Grau de formacao dos Professores

GRAU DE FORMAGAO TOTAL

(A) Ensino Fundamental

(B) Ensino Médio

(C)Ensino Médio Incompleto
(D) Curso de Magisterio

(E) Curso de Graduacao

(D) P6s-Graduacao

FONTE: levantamento a partir dos questionarios aplicados em 2001

OO |IO0IN|—1O

No que tange aos aspectos da tabela 7, os professores que se encontram
nessa escola nao tém o Curso de formacédo necessaria para o exercicio do

magistério. Dados estes ja discutidos na analise das entrevistas.

Assim, de acordo com as exigéncias da prépria LDB 9395/96 e da busca da
gualidade do ensino, visando atender as demandas do mundo moderno, esse
grupo de professores necessita de uma preparacao para a realizagcao de suas

funcdes.

Tabela 8: Curso de formacao realizados pelos professores

CURSOS TOTAL
(A) Sim 3
(B) N&o 0

FONTE: levantamento a partir dos questionarios aplicados .2001

Esse levantamento obtido na tabela 8 confirma dos dados obtidos nas
entrevistas, cujos professores enfatizaram que fazem Curso de formacéo,

oferecido pela Prefeitura.

Atualmente, esta sendo realizado o Curso PROCAP, nas area de Historia e
Ciéncias. Curso este realizado na cidade para todos os professores do

municipio.
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Tabela 9: Numero de livros cientificos ou revistas pedagdgicas que os

professores Iéem durante o més

(A) 1 1
(B)2a3 2
(C)4ab 0
(D) Mais de 6 0
(E) Nenhum 0

FONTE: levantamento a partir dos questionarios aplicados em 2001

Segundo resuitado na tabela 9, o numero de livros lidos ou revistas lidas pelos
professores variam de 1 a 3. Esses livros lidos s&o os livros didaticos
oferecidos pela Prefeitura, livios de apoio ao professor, distribuidos pela tutora
da fazenda — material impresso — juntamente com as revistas pedagogicas
da fazenda. Os demais materiais segundo os professores ficam na cidade.
Apenas quando tém reunides pedagodgicas que eles vao a biblioteca e fazem

algumas pesquisas.

Tabela 10: Participacdo das atividades culturais, educacionais e politicas da

regiao

PARTICIPA TOTAL
(A) Sim 3
(B) Nao 0

FONTE: levantamento a partir dos questionarios aplicados em 2001

Na tabela 10, os dados apresentados vém demonstrar a participacao das
professoras nos eventos culturais, educacionais e politicos na regiao.
Enfatizaram, no entanto, que poucas sao as atividades oferecidas na cidade e
guando ha as atividades culturais, apenas um 6nibus passa em um unico

horario, aos sabados e leva todos os interessados.

Ja para os eventos educacionais, a Prefeitura oferece transporte para buscar e
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levar os professores nos locais previstos para os encontros.

5.2 Algumas consideracoes sobre a analise dos dados obtidos no estudo

de caso

A andlise e a interpretacdo dos dados obtidos no campo foram,
exclusivamente, baseadas no estudo de caso sobre a escola e de algumas
informacodes fornecidas pela Prefeitura do Municipio em relagdo ao numero de
escolas rurais existentes na regidao. Os dados fornecidos pela prefeitura
versavam, ainda, sobre o numero de professores, alunos, cantineiras e o grau
de formag¢ao do grupo do Corpo Docente. Portanto, cabe salientar que os
resultados obtidos dizem respeito apenas a esse caso especifico, nao

podendo, no entanto, partir para generalizagdes.

De acordo com os dados apresentados e as interpretagdes realizadas nessa
investigacao, verifica-se que, apesar de a escola estar em uma situagao
privilegiada, pois, além do acompanhamento da Prefeitura, existe uma
assisténcia, via tutoria, para o desenvolvimento dos trabalhos, nota-se que a
instituicdo ainda necessita de uma reestruturacdo pedagodgica. Para essa
construcao torna-se necessario continuar com o espago de formacgao dentro da
escola, possibilitando, cada vez mais, a mudanc¢a de postura dos profissionais

nela envolvidos e, a partir dai, vislumbrar um ensino diferente.

Entao, a continuidade de um projeto pedagdgico, especifico para essa
formacao, através da educacdo a distancia, buscando atender as demandas
das criangas, professores e comunidade daquela regido, torna-se necessaria,
na medida em que se iniciou uma proposta-piloto de formacao especifica
através da pesquisa realizada, que vem atendendo as especificidades dessa
escola. Os depoimentos sobre essa assessoria do tutor vém confirmar o estudo
apresentado, pois o trabalho realizado, mesmo a distancia, possibilitou uma
reflexdo maior a respeito da educacao e da necessidade da mudanga no

interior da escola.
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Nota-se que os professores atuantes na escola, apesar de terem escolhido a
profissao pela falta de opg¢ao, atualmente, encontram-se em fase de
sensibilizacao para a mudanca de postura em relagao ao trabalho desenvolvido
e a esperanca de dias melhores para o desenvolvimento dos trabalhos. A
necessidade de um processo de formacgao é cada vez mais presente, tendo em
vista que os docentes sao novos na profissao, nao tém a formacao adequada e
atendem criangas que necessitam de um acompanhamento e sdo merecedoras

de um ensino de qualidade.

A escola é uma instituigdo que atende um publico bem especifico, cuja cultura
difere do publico urbano, sendo, portanto, necessaria a adequacao das
atividades e conteudos a serem trabalhados, visando ao desenvolvimento

pleno do individuo, possibilitando uma aprendizagem coerente e significativa.

Verificou-se que a especialista da educagao vinculada a Prefeitura, apesar das
dificuldades apresentadas, mostrou-se interessada em fazer uma parceria com
membros da sociedade civil: 3° setor, setores privados e a propria Prefeitura,
para a abertura de novos projetos de formagao, salientando a importancia da
criacao das parcerias para um trabalho conjunto, garantindo, entdo, a abertura

para novas reflexoes.

E evidente a necessidade da implantacdo de novos projetos educacionais
capazes de auxiliar na formagao desses educadores rurais, nao so dessa
escola, privilegiada com o trabalho do tutor, mas de todas as escolas do
municipio, favorecendo a formagdo em servigo e o espaco de construgao de

uma pratica capaz de promover uma transformagéo em toda regiao.

Acredita-se na continuidade dessa proposta através do ensino a distancia, pois
sera através desse mesmo trabalho que os professores do meio rural terdo a
oportunidade de trilharem caminhos de crescimento cultural, profissional e
intelectual, atendendo a especificidade do grupo e, de fato, construirem uma

pratica inovadora .
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A proposta especifica com o trabalho de formagao continuada para professores
rurais, através do ensino a distancia, modalidade esta tao discutida nos dias
atuais, promove a curto, médio e longo prazos, individuos capazes de
construirem, na sala de aula, futuros cidadaos, caso contrario, de acordo com a
analise feita ao longo desse estudo, a sociedade continuara muito longe da
igualdade de direitos e de possibilidades para todos. O que foi verificado a
partir dessa analise denuncia uma desigualdade de direitos, uma falta do
interesse publico com os professores menos privilegiados e uma
desvalorizagao dos profissionais que estao, diariamente, sendo objeto de uma
representacao social para as criangas brasileiras. Ainda nessa perspectiva,
estarao muito longe de conseguirem que a formacéo do professor, prevista por

Lei, aconteca com qualidade e dentro do prazo previsto.

5.3 Proposta-piloto de formag¢ao continuada do educador no meio rural,

através do ensino a distancia

Tendo em vista os depoimentos apresentados ao longo dessa investigagao,
desde a origem desse trabalho até o estudo de caso, foi oportuno confirmar
diversas hipoteses acerca da necessidade de formacao dos professores no
meio rural, tais como: o desejo e a disponibilidade dos professores em
trabalharem com uma tutoria, buscando o aprendizado constante, a urgéncia
de uma proposta de formagao continuada, patrocinada pelos proprietarios da
fazenda e os demais interessados, possibilitando, assim, o crescimento do
grupo, através do acesso ao conhecimento das tendéncias atuais de educacéao

e a sua aplicagao no meio rural, visto que a caréncia de recursos é notoria.

Entao, tendo como base a investigacdo realizada, foi apresentada uma
proposta-piloto, oportunizando a essa escola, ndao s6 a apresentagcao dos
resultados da presente pesquisa, mas sim, algo que fosse concretizado,
atendendo as demandas do local e fazendo com que a pesquisa tornasse um

objeto de transformacéao.
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Tal proposta iniciou-se a partir da demanda dos proprietarios da fazenda, da
pesquisadora-pedagoga, da Secretaria da Educacdo do Municipio e dos
proprios professores, em desenvolverem atividades que estivessem ao alcance
de todos os envolvidos e que, de fato, oportunizassem melhorias para o ensino
daquela escola pesquisada. Sendo assim, a construcdo da proposta foi
diretamente direcionada para a formacéo dos professores, pois eles seriam o
alvo que causaria melhorias diretas na sala de aula. As etapas dessa proposta-
piloto foram divididas em dois moédulos: a primeira etapa de diagndstico €, a
segunda, da elaboragao da proposta, com a execugao e avaliagao continua do

processo.

Apresenta-se a seguir, de forma concreta, o que esta sendo aplicado e o que
ainda permanecera como alvo de outros trabalhos a serem executados, pois
sabe-se que este tipo de proposta, baseada nessa vertente soécio-
interacionista, é processual e flexivel, acontecendo sempre em servi¢o, sendo,
no entanto, uma proposta que deve ser continuamente repensada,
reestruturada e redimensionada ao longo do processo de formacao de toda

equipe nela envolvida.

5.3.1 Referencial tedrico

Os pressupostos tedricos utilizados para a construgao, execug¢ao e avaliagcéo
dessa proposta-piloto foram baseados na vertente sécio-interacionista,
apresentadas ao longo da revisao bibliografica dessa investigagao, de acordo
com os teoricos apresentados no capitulo 2.

5.3.2 Objetivos

5.3.2.1 Objetivo geral do médulo |

e Fazer uma avaliagao diagnostica entre professores, criangas e

comunidade a fim de levantar subsidios para a construcao da
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proposta-piloto, conhecendo e identificando as necessidades
sécio-culturais e educacionais do grupo que permitem a
criacdo de um espaco de reflexdo acerca do processo de
formacao de professores e sensibilize a equipe para o trabalho

a ser desenvolvido.

5.3.2.2 Objetivos especificos — modulo |

Identificar o perfil do grupo de professores, criancas e familias
da regiao;

levantar as expectativas do grupo em relacao a escola e ao
processo de formacéo de professores;

sensibilizar o grupo para o inicio do trabalho e as demandas
do grupo pesquisado, levantando as possibilidades de

estratégias para o inicio dos trabalhos .

5.3.3 Estratégias de agdo — médulo |

Aplicacdo de uma entrevista semi-estruturada a fim de
levantar o perfil do grupo de criancas e familia; (anexos 8.3 e
8.3.1)

Andlise e interpretagdo junto a equipe dos dados
apresentados atraves das entrevistas .

Reunidao com os pais para o esclarecimento do inicio das
propostas pedagdgicas que serao inseridas na escola, apds o
resultado do diagndstico;

Apresentacao pratica aos pais, de algumas atividades
pedagdgicas que serdo inseridas na proposta, a fim de
conhecerem a nova metodologia a ser implantada:
brincadeiras, bingos com os familiares, jogos, como

‘amarelinha’, 'jogo da velha', ‘forca’, teatro, etc.
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e Encontros formais com os professores, Secretaria da
Educacao, Proprietaria da fazenda e tutor para a discusséo da
elaboracao de metas, levantamento de recursos materiais,
financeiros e humanos, previsdo de gastos a curto, médio ea
longo prazos ( anexo 8.5 );

¢ Reunides com todos os envolvidos para o levantamento de
sugestdes de temas e elaboragdo do cronograma de ac¢éao. ()

anexo 8.4 )

5.3.4 — A avaliagao foi realizada a partir de seminarios, debates em que foi
apresentado o resultado do diagndstico realizado, oferecendo aos professores
e a equipe envolvida a oportunidade de reflexdo acerca das atividades
oferecidas no primeiro moédulo, os sucessos obtidos, as dificuldades
levantadas, tais como: reforma da escola como um todo — pintura, quadro,
armarios, paredes, aumento das salas e iluminagédo. Apds as discussoes, foi
resolvido entre os pais que haveria um mutirao da comunidade para ajuda na
reforma. Este mutirdo foi realizado algumas vezes, ficando a critério do
proprietario da fazenda continuar com a reforma, tendo em vista a falta de
disponibilidade de tempo dos pais durante a semana. A reforma s6 p6de ser
realmente concretizada com a liberagao de recursos humanos e financeiros do
proprietario.

Assim, a escola foi reformada de acordo com os critérios estabelecidos pela

resolucdo, favorecendo ainda mais o trabalho.

Ainda nessa etapa foram discutidos os temas e as metas para a realizagdo do
segundo moddulo, que seria o inicio da aplicagao da proposta-piloto de
formacao.

5.3.5 - MODULO 1l

Planejamento, execugdo e avaliagdo da proposta-piloto da formacgao

continuada para os professores no meio rural
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5.3.5.2
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Objetivo Geral

Identificar quais as tematicas levantadas pelos professores para
serem trabalhadas durante o processo de formacao e relaciona—
las com o ementario das disciplinas do curriculo efetivo da escola,
baseados no Referencial Curricular de Educacgao infantil e os
Parametros Curriculares Nacional do Ensino Fundamental.

(anexo 4)

Objetivos Especificos

Conhecer a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 e suas diretrizes
curriculares.

Pesquisar os assuntos pertinentes ao Referencial Curricular
Nacional de Educacdo Infantil e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental.

Criar espago de intercambio entre os professores da escola com
outras comunidades educacionais.

Planejar e proferir palestras e realizar seminarios para os
professores e toda a comunidade a respeito dos assuntos
apresentados .

Abrir espago de intercambio entre os professores e tutor dentro
da sala de aula, para observagdes e aulas de demonstracao
sobre os diversos assuntos referentes aos novos conteudos.
Planejar os encontros e oficinas com a equipe interdisciplinar e
professores da escola para aplicagdo de conteiudos em uma
visao mais contemporéanea de educagao.

Planejar visitas técnicas para os professores conhecerem praticas

voltadas para o ensino contemporaneo.
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5.3.5.3 Estratégias de Agao

» Encontro formal para a entrega de materiais: Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96, Referencial Curricular Nacional de Educagéo
Infantil e Parametros Curriculares de Educacao Infantil.

¢ Reunido para a discussao das tematicas apresentadas pelo grupo
de professores.

e Construcao do grupo de estudos para o inicio das leituras sobre a
lei e os referenciais.

¢ Seminarios mensais junto com a equipe interdisciplinar para as
discussdes acerca dos assuntos estudados nos grupos de
estudos.

e Levantamento das dificuldades encontradas e necessidades de
cada professor.

o Construcao de atividades praticas para atender as dificuldades
dos professores.

e Construgao de oficinas praticas, via tutor, para demostracdo de
atividades em sala com os alunos e professores.

e Encaminhamento de materiais impressos, sobre o0s assuntos
abordados com exercicios de auto-instrugao, via correio para os
professores durante o més.

e Encaminhamento de materiais concretos: jogos, brinquedos e
sucatas para as oficinas de sala de aula, via tutor, e apresentagao
de atividades praticas relacionadas com os temas atuais para os
professores — aulas de demonstragao.

e Construcao de oficinas de jogos de sucatas com os professores,
durante encontros com tutor e aplicagdo em sala com os alunos
para o trabalho com os conteudos dos referenciais e parametros
curriculares.

e Seminarios sobre os temas dos referenciais e parametros
relacionados com o brincar, com o cuidar, o educar, 0

desenvolvimento moral e afetivo.
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Seminarios sobre temas relacionados com o0s conteudos
pertinentes ao curriculo da escola, de forma interdisciplinar, nas
areas de letramento, matematica, ciéncias, natureza e sociedade,
artes, musica e educacao fisica.

Assinatura da revista "Nova Escola", da Editora Abril, que
apresenta atividades relacionadas com o ensino no meio rural,
para que os professores recebam informacbes mensais para
troca de experiéncias.

'‘Oficinas do Brincar' com pais, professores e alunos, planejadas
juntamente com a Equipe interdisciplinar e Tutor.

Viabilizaggdo de um intercambio, por correspondéncia entre
professores, criangas e tutor para troca de experiéncias a
distancia;

Viabilizagao de um intercambio por correspondéncia entre
professores da escola e professores de uma Creche da periferia
de Belo Horizonte, para troca de experiéncia entre alunos e
professores.

Participacao dos professores em eventos oferecidos na creche,
tais como: cursos sobre metodologias atuais de educagao,
oficinas, experiéncias com projetos de trabalho e projetos
interdisciplinares, palestras, apresentacao de trabalhos dos
alunos da creche e dos alunos da fazenda para uma troca de
experiéncias.

Aulas de demonstracao sobre diversas atividades para os
professores, de acordo com as suas necessidades e dificuldades.
Oficinas com diversos videos apresentando atividades praticas
em relacao aos conteudos abordados: o brincar e a matematica; o
construtivismo; pedagogia de projetos; com sucata também se
aprende; aulas de demonstracao filmadas; Diretrizes Curriculares
Nacionais; Referencial Curricular Nacional e os Parametros
Curriculares; conteudos abordados na TV FUTURA, dentre

outros.
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e Organizagdo de visitas técnicas para os professores da escola
conhecerem outras realidades educacionais.

¢ Organizacdo de oficinas para o trabalho com o movimento —
corpo, para os professores da escola e um especialista em
recreagao.

e Aulas de demonstragao com especialista de recreacao, equipe
interdisciplinar, professores e criancas.

¢ (ficinas de sucatas com Tutor e professores para construcao de
jogos de recreacao: rede de peteca, rede de vdlei, constru¢ao dos
materiais para brincadeiras com o corpo: 'Vai e Vem', 'Bibloquet’,
bolas de meias, construcao da quadra de peteca.

¢ Encontros durante o processo para avaliagao formativa.

e Construgao de uma sala de multimeios com materiais didaticos:
jogos de sucatas construidos nas oficinas.

e Organizacao de uma biblioteca volante na escola com
enciclopédias, literatura infantil, colecbes didaticas, revistas
pedagdgicas, informativos, jornais, revistas veja, Isto € e revistas

em quadrinhos.

5.3.5.4 Recursos materiais e tecnoldgicos

e Livros didaticos

e Livros de literatura infantil
o TV

o Videos

e Radio

o Gravador de fita cassete
e Aparelho de CD

e Material impresso

e Mimeografo

o Material escolar

e Jogos de sucata



120

e Jogos pedagodgicos

e Jogos de construcao, jogos de fantasia, jogos de regras
e Argila

e Fitas gravadas com musicas infantis e historias

e Telefone

e Servico de correios

5.3.5.5 Avaliacao das atividades da Proposta

As avaliagcbes ocorreram e ocorrerdo sempre através de avaliagbes
formativas: discussoes, seminarios, questionarios, entrevistas, observacoes
dos professores em sala de aula, construgdo de relatos dos proprios
professores, dos planejamentos construidos por eles, de construgdo de
textos, atividades aplicadas durante as aulas, portfélios (construcao de um
memorial descrevendo as atividades realizadas pelo professor durante o
ano), as suas proéprias avaliacdes de desempenho, a avaliacao dos seus
pares, avaliacao via tutoria e o préprio processo de ensino-aprendizagem

refletido no desempenho das criangas.

5.3.6. Cronograma

Essas atividades estdo sendo desenvolvidas desde a construcdo do
anteprojeto dessa pesquisa e terdo continuidade sem previsdo de término,
tendo em vista que a formacao tem como objetivo ser continua. A pesquisa

tera a sua conclusado, mas as atividades ainda permanecerao.

5.4 Sintese final da construcao da proposta-piloto de formacgao

continuada de professores através do ensino a distancia

A proposta-piloto aqui apresentada foi aplicada durante essa investigacéo,

tendo em vista que a metodologia escolhida também percorreu pela pesquisa-
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acao, cuja finalidade visilumbrava solucionar problemas e nao somente

investiga-los.

Durante a aplicacao dessa proposta-piloto, foi possivel perceber a caréncia dos
professores dessa escola em relacdo ao dominio cognitivo das praticas de sala
de aula, mas pdde ser constatada a vontade de cada um para o auto-
aprendizado, para o aprender a aprender e mais, a disponibilidade dos

docentes em pesquisar, formular questoes e buscar melhoria de suas praticas.

Percebeu-se, durante o percurso, que as proprias criancas e professores,
durante as aulas de demonstracao, apresentaram interesse e dinamismo na
aplicagao das propostas. Segundo depoimento dos professores, as criangas

sentem-se a vontade em fazer as atividades em que estdo mais envolvidas.

Portanto, o caminho ainda é longo e muitas propostas deverao ser inseridas. A
mudanca de postura e de comportamento carece de tempo e de muita
preparacao. As atividades aplicadas tiveram efeitos satisfatérios, mas se sabe

gue € necessario o alcance ainda maior de objetivos a médio e a longo prazo.
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6 CONCLUSOES E SUGESTOES PARA FUTUROS
TRABALHOS

6.1 Conclusoes

Apos tecer este panorama sobre as diversas tendéncias pedagdgicas que
contribuiram para o processo educacional atual, de estudar o percurso das
diversas trilhas percorridas sobre a educacgao a distancia, seus programas e
suas tendéncias, de apresentar uma proposta, mesmo sabendo que, ainda se
encontra embrionaria, mas de grande contribuicdo para a formagao dos
professores e para os projetos de ensino a distancia a serem aplicados nesse
periodo pos-moderno, de analisar e interpretar os dados da pesquisa, que
permitiram de forma qualitativa conhecer a histéria, a esséncia, a
especificidade do grupo e da escola como um todo, ficam aqui, apresentadas

nesse capitulo, apenas as consideragoes finais desse estudo.

O assunto apresentado €& inovador, instigador e carece de muitas outras
pesquisas para a obtencdo das mudancas necessarias na educacgao e da

continuidade dessa proposta-piloto que apenas iniciou 0 seu percurso.

Verificou-se através dessa trajetéria que o cenario em relagao a formagéo de
educadores, principalmente, no meio rural ndao é excitante. Varios sao os
impasses e problemas historicamente construidos e acumulados que precisam
ser enfrentados: diferencgas culturais, politicas publicas que nao priorizam de
fato a educacao, a falta de liberagéo de verbas para um trabalho de qualidade,
a auséncia de projetos pedagdgicos coerentes para uma educacdo de
qualidade nas escolas; a desmotivacdo do professorado no que tange aos
cargos e salarios, a falta de incentivo para uma proposta de formag¢ao que
atenda cada escola e cada professor; a falta de preparo dos profissionais da

educagao e o nao-acesso dos professores em cursos destinados a uma
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formacédo que lhes oferecam a reflexdo e construcdo de saberes a partir de
suas proprias praticas, exceto quando se tem assessorias que permitem essas

discussdes, oferecidas por outros setores .

Acredita-se que, para modificar este cenario faz-se necessario vislumbrar
novos caminhos. Caminhos estes calcados na percepg¢ao, na observagéo e na
busca de explicacbes do cotidiano escolar, na criatividade, na duvida e busca
de solugbes, nas reflexdes, nos debates, nas pesquisas aplicadas, na troca de
saberes e experiéncias, nos diversos olhares existentes na educacao, atravées

de propostas coerentes com a realidade estudada.

A sociedade atual carece de um novo individuo, com um novo perfil, um
profissional que consiga atender as demandas na contemporaneidade, um ser
autdbnomo, critico, capaz de ler o mundo, a sua realidade e propor situagoes
para mudanca de paradigmas e contribuir para o avanco da ciéncia. E
importante destacar que, para mediar, intervir e auxiliar nesse espacgo de
construgdo do saber, o professor, principal peca desse cenario, deve estar em
sintonia com essas habilidades e estar bem atualizado e acompanhando as

mudancas aceleradas dessa sociedade do conhecimento.

Para reforcar tal premissa, a propria Lei de Diretrizes e Bases, n2 9394/96,
propde uma escola que atenda esse perfil e salienta a importancia da
construcdao desse individuo, seja ele residente no meio rural ou urbano,
apresentando de forma bem explicita que todas as escolas devem construir de
forma autbnoma suas propostas pedagogicas, voltadas para as diretrizes e os
parametros curriculares nacionais, atendendo, também, as necessidades socio-
culturais dos alunos, da comunidade, dos especialistas e dos professores de

cada regiao.

De acordo com os estudos anteriores e as conclusdes ja descritas em cada
capitulo, verificou-se que a realidade dos professores pesquisados hao cuimina

com as necessidades atuais do individuo, nem da sociedade. Apesar de o
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grupo ja estar buscando melhorias e sendo sensibilizados para essa mudanca
quando lhes ¢é permitido, através de uma proposta-piloto de formacao
continuada, a distancia, o que se discute, hoje, em termos de educacao e de
mudancas de paradigmas nao se encontram de forma concreta na realidade
pesquisada. Os estudos realizados através da proposta-piloto encontram-se
embrionaria, cujos professores estdo em fase de mudanga de postura,
trocando experiéncias, aprendendo, aplicando, mas em uma pratica que

demanda tempo para ser concretizada de fato.

Acredita-se que os profissionais devem continuar buscando atender as
demandas atuais, preparando-se cientifica, politica e culturalmente, para que o
cenario percebido nos bastidores seja modificado a cada dia, pois nao se pode
transformar o ensino se os profissionais da educagdo encontram-se ainda

despreparados .

Entao, torna-se necessario afirmar que, para a construcao de qualquer
caminho a ser percorrido no espago da escola com os profissionais, €
imprescindivel a continuidade de novas propostas que promovam a troca de
experiéncia, o conhecimento de cada realidade, as expectativas e temores do
grupo, bem como abrir um espago de construcdo de conhecimentos das
tendéncias educacionais e a influéncia de cada uma, em cada época e a sua

implicagao para a realidade atual.

Conforme foi apresentado nesse estudo, alguns dos profissionais dessa regiao
nao tiveram acesso a formagao necessdria para o exercicio da carreira
docente, nem tém experiéncia na profissdo, sendo oportuno contribuir para
essa formagdo e, além dessa demanda ser urgente e necessaria, €
imprescindivel que se avance com uma proposta de formagéo continua e em
servico, para contribuir com o avan¢o da educagdo, bem como oferecer
melhorias de trabalho para os envolvidos, propiciando, assim, uma formacéao

capaz de promover a agao- reflexao-pesquisa e agao nos bastidores escolares.
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Sendo esse processo de formacao uma proposta a ser planejada, executada e
avaliada durante um longo percurso e sabendo das dificuldades de acesso
desses profissionais as escolas formais que se encontram fora do municipio,
optou-se nessa pesquisa por investigar as possibilidades de se construir um
projeto de formagao continuada através do Ensino a distancia, pois permite o
acesso a todos os profissionais da educagdo no meio rural a uma atualizagao

das tendéncias atuais da educacao e uma constante busca do saber.

Essa modalidade de ensino a distancia propiciara uma educac¢do capaz de
transformar o ensino, tendo em vista que ela permite que todos os envolvidos
sejam capazes de buscar o0 seu proprio aprendizado, suas proprias
experiéncias, o autoconhecimento, a auto-instrugdo. Alem disso, permite que
todas as pessoas envolvidas possam construir o seu proprio momento de
estudo, de aprendizado, cada um em seu ritmo e atendendo a cada demanda

em particular.

Essa proposta de ensino a distancia com a finalidade de oferecer aos
professores e especialistas essa formacdao devera ser coerente com as
tendéncias atuais da educagédo, atendendo cada contexto, cada escola e as

suas especificidades.

Estudando Freinet, Vygotsky, Paulo Freire e Piaget e os diversos modelos de
projetos aplicados através do ensino a distancia, verificou-se que essa
proposta de formagao pode ser construida, visando atender as demandas
atuais da escola no meio rural, a partir de uma vertente contemporanea, cujo
alvo maior sera o pedagoégico, em que serdo privilegiadas a aprendizagem e a

capacitacao desses professores em servico, de forma continua e processual.

Tedricos contemporaneos ja apresentam discussbes acerca do ensino a
distancia voltadas para uma aprendizagem aberta e a distancia, em uma

concepgao socio-interacionista, que possibilita atender as expectativas do
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grupo, as necessidades prementes e a continuidade de estudos voltados para

a area educacional.

A partir desse contexto foi apresentada nessa pesquisa uma proposta-piloto de
formacado, através do ensino a distancia, que pode ser utilizada para a
elaboracao, execucao e avaliacao do projeto, a metodologia da pedagogia de
projetos, em que prioriza durante todo o processo a busca constante de
melhorias e de formacao para toda equipe, sendo que todos os envolvidos,
professores, diretoria e o0s especialistas do programa a distancia sao

envolvidos no processo desde a sua preparagao até a sua finalizagao.

A metodologia de projetos oferece um espaco em que a equipe interdisciplinar
construa a sua proposta de formagao, atendendo a especificidade do grupo, as
necessidades socio-culturais, os conhecimentos que sao de interesse tanto da

equipe escolar quanto dos especialistas da proposta do ensino a distancia.

A equipe interdisciplinar nessa proposta é composta de todos os envolvidos
nesse cenario, ou seja, os profissionais responsaveis pelo ensino a distancia:
tutores, coordenadores e especialistas dos projetos, os profissionais
responsaveis pela construgcao da tecnologia, bem como todo o pessoal da

escola envolvida e até mesmo membros da comunidade.

Sabe-se que montar uma proposta dessa natureza e dar continuidade a ela
nao e tarefa facil e requer muito compromisso, dominio do conhecimento das
diversas teorias existentes, um cronograma de ac¢ao que norteara todo o
percurso, avaliagbes continuas funcionando como termdémetro para as
melhorias da propria proposta em servigo, recursos financeiros, materiais e

humanos disponiveis.

Alem disso, torna-se necessario construir uma parceria com o poder publico,
sociedade civil, setor privado, 3° setor, dentre outros, para a elaboracéo,

execucao e avaliagcao da proposta.
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Essa proposta para formacao do educador no meio rural sera pertinente e
adequada se todos os envolvidos participarem ativamente do percurso, nao
ficando apenas nos bastidores e, sim, nos palcos, atendendo cada demanda e

cada situagao especifica.

De acordo com esse processo de formagao a distancia, o papel de cada um
neste cenario € importantissimo e deve-se buscar ao longo do processo uma
sintonia, uma orquestra afinada, cujos participantes deverdao atualizar seus

instrumentos constantemente, visando atingir os objetivos propostos.

Apesar de salientar aqui a importancia da participacao de todos os envolvidos,
cada um na sua area e mantendo um intercambio de agdes interdisciplinares,
cabe salientar o papel do tutor que estara diretamente ligado ao campo de
acao, através de diversas vias de comunicagao, sendo o mediador, o objeto de

intervencao e o veiculo de informagéo para toda equipe interdisciplinar.

Portanto, merece aqui alguns cuidados: devera estar atualizado nas diversas
areas do ensino na vertente sécio-interacionista, acompanhar o processo de
formacao, possibiltando a construgao de grupos de estudos, pesquisas,
seminarios, atendimentos individuais e em grupos, a fim de possibilitar uma
gualidade em todo o processo, bem como devera ser o mediador juntamente
com os envolvidos na escola desde a fase de diagnéstico até o final do

Processo.

Cabe salientar que essa proposta vem ao encontro com a formagéo
continuada, portanto devera ser desenvolvida durante todo o ano na escola,
partindo de um projeto macro e a partir dai criar miniprojetos, atendendo a

demanda especifica do grupo .

Os recursos tecnolégicos oferecidos para a realizacao desta proposta foram de

acordo com as possibilidades dessa regiao rural. Na escola estudada, verificou-
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se que existe possibilidade de acesso ao correio, video € TV e na Prefeitura
existe a possibilidade de manter contato com a equipe atraves do correio-
eletronico, sendo utilizados TV, video, material impresso, correio tradicional e

telefone na proposta-piloto.

No entanto, no interior desse estudo nao foi muito priorizado o uso das
tecnologias de ponta. Sabe-se da importancia de cada uma, mas acredita-se
qgue eles devem ser meios e nao fim, ou seja, se todos os envolvidos nessa
proposta estiverem sintonizados em uma unica vertente atual da educacéo,
propiciando um espago de construcao do saber, da discussao, das partilhas, da
apresentacao dos sucessos e insucessos da criagao de alternativas para um
trabalho coeso, coerente e critico, os recursos serao ferramentas que

enriquecerao as atividades oferecidas.

Foi constatado na pesquisa que os professores necessitam de uma
continuidade de formagcdo coerente com a demanda da regido, projetos
flexiveis que permitem uma inser¢gao de culturas, valores, conhecimentos
diferenciados e um incentivo para essa formagao. Portanto, escolheu-se para
essa proposta a metodologia pedagogia de projetos, pois ela favorecera a
construgdo do conhecimento a partir das necessidades de cada sujeito

envolvido e o crescimento de toda a equipe.

Acredita-se que esses projetos através do ensino a distancia para a formacgéo
desses profissionais no meio rural permitira a todos um acesso as informagdes
pertinentes as demandas da sociedade atual, favorecera o desenvolvimento
global de todos os individuos, em todos os aspectos: moral, afetivo e
intelectual, permitindo assim, uma nova visdo € um novo cenario para as

escolas rurais.

Essa proposta permitird, ainda, discussdes, pesquisas, reflexdes, troca de
experiéncias, oficinas, seminarios que oportunizardo aos envolvidos uma

vinculagdo entre teoria e a pratica, fazendo com que todos possam refletir
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sobre sua propria pratica e construir de acordo com histdria de cada um, suas

préprias conquistas .

Os professores entrevistados e a Secretaria de Educagdo sonham com a
continuidade dessa proposta-piloto de formacgao, através do Tutor, a fim de que

todos possam aprender e terem o acesso de direito e de fato ao saber.

Sabe-se que o percurso para esse trabalho é enorme e as dificuldades
também... conciliar educagao, politicas publicas, desejos, recursos nao sao
tarefas faceis, mas acredita-se que este trabalho oferecido através do ensino a
distancia ira contribuir para a qualidade do ensino das regides rurais, 0 acesso
as informagdes, ao saber, ao conhecimento cientifico e mais: possibilitara de
fato uma educagao mais justa e que atenda toda a populacdo e nao os

privilegiados.

A busca de uma proposta de formacao a distancia, nessa visao sécio-
interacionista tem a finalidade de buscar uma formagédo baseada na ética, nos
principios da construgao da cidadania, da democracia. A partir do momento em
gue esses professores estiverem preparando-se ao longo do percurso, a escola
tera um novo cenario, as portas serao abertas para um mundo novo, em que
alunos e professores serao capazes de refletirem suas propostas, buscarem
novos caminhos e através da formacgao se conscientizarao de que sao sujeitos
de uma histéria, sao cidadaos capazes de serem agentes de transformacao

social.

Segundo as idéias apresentadas sobre a vertente socio-interacionista e o inicio
da aplicagdo da proposta, € notdéria a possibilidade de se construir uma
proposta de formagéo para todos os professores do meio rural, através desta
forma de ensino. O que fica aqui sdo as discussdes acerca do assunto e de
forma embrionaria, poderao contribuir para a construgao de novas propostas de

formacao para toda comunidade rural do Pais.
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Acredita-se que novas conquistas virdo e com esse trabalho de parceria, com
a vontade, desejo e a busca pela igualdade, as escolas rurais receberao um
novo perfil e as possibilidades de atender as demandas do mundo moderno
serdao maiores e a democratizagao do ensino néao ficara apenas para alguns
dos figurantes e, sim, de todos os artistas que se apresentam todos os dias
nesse palco. Fica aqui o comecgo de uma discussao em que possa ser a linha

diretriz para os proximos trabalhos.

Concluir um trabalho dessa natureza € como se fosse fechar a historia de
milhares de educadores que estao famintos de uma cultura, de conhecimentos,
de dias melhores para a sua vida, para a educagao, Portanto, cabe aqui,
apenas de forma panoramica, salientar algumas consideragdes finais e
enfatizar que o sonho nao acabou....ele esta apenas come¢ando e merece ser

concretizado.

6.2 Sugestoes para outros trabalhos

De acordo com a realidade das escolas vivenciada pelos educadores nesse
inicio de século, as pesquisas tém oferecido suporte para a melhoria de todas

instituicdes e contribuido para a transformacao social.

Sabe-se que a pesquisa aplicada gera um movimento de transformagéao na
medida em que oferece condi¢des de sua aplicagao apds a sua concretizagao.
Portanto, faz-se necessario buscar, a partir dos resultados dessa pesquisa,
estratégias para a implantagao de novas propostas nas diversas escolas rurais

do Pais.

Deve-se, portanto, estabelecer parcerias com diversos setores da sociedade:
sociedade civil e governamental, para que possam ser aplicadas propostas de
formacao continuada,através da pesquisa-agao, permitindo as escolas em

geral terem acesso a este tipo de trabalho.
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Enfim, acredita-se que, em se tratando de educag¢do, muitos sdo os assuntos
que merecem uma investigacao, principalmente no que tange a constru¢ao da
cidadania, da ética, dessa nova sociedade da informagédo e da busca de uma

capacitacédo continuada.

A educacao a distancia, hoje, pode contribuir para propostas abertas que
garantam essa construcdo do saber de forma critica e reflexiva, atendendo as
necessidades do mundo moderno, abrindo espago para uma escola

transformadora.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
MESTRADO EM GESTAO DA INFORMATIVA NA EDUCACAO
MESTRANDA: ELIANE MARIA FREITAS MONKEN
ORIENTADORA: VANIA RIBAS ULBRICHT

DATA DA ENTREVISTA: 7-9-2001

ANEXO 8.1

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1-

2-

Como é realizado o trabalho de formag¢do do educador na sua escola:
diario, semana,l mensal, semestral ou anual?

Tem um projeto especifico para essa formagao? Quais? Em qual
modalidade: presencial ou a distancia?

Como os professores recebem este trabalho de formacdo: gostam, nao
gostam, se sentem preparados com o curso? O que é falado é entendido
por todos?

Existe um trabalho de assessoria e acompanhamento individual para os
professores nas escolas?

Existe um trabalho diferenciado com professores do meu rural e urbano? O
que acha disto?

Ha um incentivo dos orgaos publicos favorecendo essa formacado: com
materiais didaticos atuais, livros e treinamento  didatico para os
professores?

Quando tem treinamentos para os professores quais as tecnologias
utilizadas?

Vocé se sente preparado pelos seus supervisores para trabalhar com
criancas de sala multseriadas, ou seja de 12 a 4 2 série? Justifique.

Quais sao as maiores dificuldades pedagégicas que vocé encontra no seu
cotidiano?

10-O que vocé acha da possibilidade de um Tutor para orientacao pedagégica,

organizagdo de grupos de estudos e treinamentos em grupos e individuais?
Cite trés vantagens desse trabalho para a formacdo do educador em
servigo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA )
MESTRADO EM GESTAO DA INFORMATIVA NA EDUCACAO
MESTRANDA: ELIANE MARIA FREITAS MONKEN
ORIENTADORA: VANIA RIBAS ULBRICHT

ANEXO 8.2
QUESTIONARIO

PREZADO (A ) PROFESSOR ( A )

Este questionario € instrumento de coleta de dados para ser aplicado
pela aluna — pesquisadora, mestranda da Universidade Federal de Santa
Catarina, Curso Gestao de Informatica em Educagéo, Projeto intitulado: A
FORMAGCAO DO EDUCADOR, DA ESCOLA NO MEIO RURAL, ATRAVES
DO ENSINO A DISTANCIA .

E oportuno salientar que este trabalho de pesquisa estda sendo
desenvolvido de acordo com os procedimentos cientificos adequados e
gualquer informagdo que estiver neste documento sera analisada

quantitativamente e qualitativamente. Nenhuma identidade sera revelada.

Espera-se que as perguntas que se encontram aqui sejam respondidas

com responsabilidade e clareza.

Certa de que posso contar com vocé, como participante ativo desse

processo, agradeco, antecipadamente.

A Pesquisadora



INSTRUCOES

1- Marque apenas um X em cada questao.

2- Leia atentamente cada questao antes de respondé-la.

3- Sua participagao nesta pesquisa sera muito importante, portanto,
seja sincero (a) ao responder este instrumento de pesquisa.

12 QUESTAO:

Sua idade varia de:
(A)18 a 20 anos
( B)21 a 25 anos
(C )26 a30anos
(D) 31a36anos

( E ) Mais de 36 anos

22 QUESTAO:
Sexo

(A) FEMININO (B) MASCULINO

32 QUESTAO
Mora na regiao?

( ) SIM ( ) NAO

48 QUESTAO

Quanto tempo mora na regiao?

143
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52 QUESTAO :

Seu grau de formacao:

( A) Ensino Fundamental
( B ) Ensino Médio

(C ) Graduacao

(D) Po6s - Graduacao

62 QUESTAO:

Ano que concluiu o ensino médio

Qual escola?

72 QUESTAO:

Fez algum curso de formacgao para professores?

(A) Magistério

(B) Formagao Continuada / Treinamentos em servico

Se realizou algum treinamento, cite os mais recentes:

82 QUESTAO:

Suas condi¢cdes econdmicas:

( A') ganha até 1 salario minimo
( B ) ganha 1 salario e meio

( C ) ganha até 2 salarios

( D) ganha mais de 2 saldrios minimos

92 QUESTAO:

Ha quanto tempo atua como professor no meio rural?
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102 QUESTAO:
Ja teve outras experiéncias como professor aléem dessa escola?

( )SIM (  )NAO

112 QUESTAO:

Quantos livros ou revistas pedagogicas |é durante o més?

mais de 6
nenhum

(A)

(B)
(C)de3ab
(D)

(E)

122 QUESTAO

Participa das atividades culturais educacionais e politicas da regiao?

() Sim (  )Nao

Quais
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ANEXO 3

ENTREVISTA PARA DIAGNOSTICO

NOME DA CRIANCA:

IDADE: DATA DE NASCIMENTO:

QUANTAS PESSOAS TEM NA FAMILIA?

NOME DO PAI:

NOME DA MAE:

PERGUNTAS:

1- O que vocé mais gosta de fazer durante o dia?

2- O que vocé acha de morar nesta fazenda? Por qué?

3- O que vocé mais gosta de fazer na escola?

4- Como vocé se sente aqui na escola?

5- O que vocé mudaria nesta escola?

6- Em sua vida juntamente com seus pais e irmaos, o que vocé mais gosta
de fazer?

7- O que vocé mais gosta em sua casa?

8- O que vocé nao gosta?

9- Fale um pouco de sua familia.

10- Fale um pouco de sua histdria na escola.
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ANEXO 8.3.1

ENTREVISTA PARA DIAGNOSTICO COM OS PAIS

NOME DO PAlI OU RESPONSAVEL:
NOME DOS FILHOS QUE ESTAO MATRICULADOS NA ESCOLA:

PERGUNTAS:

1- O que vocé mais gosta de fazer aqui na regiao?
2

3- O que vocé mais gosta na escola onde seus filhos estdo matriculados?

O que vocé acha de morar na fazenda, por qué?

4- Como vocé acompanha a vida estudantil de suas criangas?

5- Vocé tem acesso a professora e conversa sempre a respeito de seu filho
com ela? Vocé acha importante este acompanhamento?

6- O que vocé mais gosta na escola em relacao ao atendimento e o
assessoramento pedagogico?

7- O que vocé mudaria na escola em relagao ao atendimento de seus filhos?
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ANEXO 8.4

TEMATICAS E QUESTOES LEVANTADAS PELO GRUPO DE
PROFESSORES PARA SEREM TRABALHADOS NA PROPOSTA-PILOTO DE
FORMAGCAO DE EDUCADORES

1- O construtivismo;

2- O trabalho com projetos;

3- O trabalho didatico em sala de aula: como ajudar o aluno que nao aprende?

4- Como ajudar o aluno que nao quer aprender?

5- Como trabalhar matematica sem o uso do livro didatico?

6- Como organizar a rotina de sala de aula?

7- Como trabalhar com os alunos que nao sabem ler e escrever?

8- Como trabalhar com jogos se os pais nao aceitam brincadeiras na escola?

9- Como trabalhar leituras com técnicas diferentes?

10-Como trabalhar conteudos da nova proposta dos Parametros Curriculares?

11-Como ensinar brincando?

12-Como ensinar a ler através dos jogos?

13-Como trabalhar com os conteudos de Ciéncias e Histdria, adequando-os para
a realidade das criangas do meio rural?

14-Como trabalhar sem material disponivel?

15-Como trabalhar com pesquisa sem recursos?



ANEXO 8.5
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PREVISAO DE RECURSOS MATERIAS, HUMANOS E FINANCEIROS PARA A
EXECUCAO DA PROPOSTA:

CUSTOS CRONOGRAMA
RECURSOS | - Lista de material pedagogico: De 1998 a 2001
MATERIAIS jogos,brinquedos e livros.
- Reforma da escola; R$ 100,00
- Passagem de 6nibus R$18.000,00
- Gasolina; R$300,00
- Material escolar R$300,00
R$1.000,00
RECURSOS |Pagamento extra para professores| R$2.000,00

HUMANOS




