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RESUMO

A disciplina - Estudos Sociais tem sofrido um conjunto de. propostas de
transformaces que vdo desde a nomenclatura até a profundas modificagdes
metodolégicas. A presente pesquisa apresenta um histérico da disciplina no curriculo
nacional, procurando reconhecer suas rafzes nas experiéncias norte-americanas € a leitura
e adaptagio realizada pelos educadores brasileiros. Discute a sua importancia como
consolidadora ideoldgica dos interesses impostos ao pais pelo Golpe de 64 € como, entio,
tem seu destino ligado 2 ditadura militar. No periodo conhecido como Nova Republica,
sofre as primeiras modificagbes que, ainda hoje, estdo em movimento.

A preocupagio dessa pesquisa é propor uma revisdo metodoldgica que garanta que
os contetidos da disciplina possam, de fato, significar uma inser¢io com conseqiiéncias no
trabalho pedagégico com as séries iniciais do Ensino Fundamental. A teoria histdrico
cultural, em especial o processo de elaboragio conceitual desenvolvido por Vygotski em
seus escritos, parece ser o referencial capaz de dar a disciplina o cariter necessario para
que a disciplina supere as deficiéncias metodolégicas que herdaram das suas sucessoras:
ser essencialmente verbalista, depender da memorizagio e apresentar contetdos
desconexos e fora da realidade dos alunos.

Os conceitos Tempo, Espago e RelagSes Sociais sdo aqueles que sustentam o
desenvolvimento dos conteddos de Estudos Sociais ¢ que vao desdobrando-se em outros
conceitos num movimento constante de desvendamento da realidade. Instrumentalizando

os alunos em seu processo de andlise e sintese, acompanhando-os por toda vida.



ABSTRACT

The discipline of Social Studies has suffered a set of transformations that have run
from the nomenclature to profound methodological modifications. This research
presents a history of the discipline in the national curriculum, and seeks to find its roots in
the experiences of North America, and in the literature adapted by Brazilian educators. It
debates the importance of ideological interests imposed on Brazil during the military
dictatorship of 1964, and how this subject has its destiny linked to the military
dictatorship.

During the period known as the New Republic the discipline suffered the first
modifications that are still today apparent.

This work is concerned with a revision of the methodology which guarantees that
the contents of the discipline includes, with consequences, the pedagogical work from the
first series of basic education.

A cultural historical theory, like that of Vygotski appears to be the reference which
is able to give the discipline the character necessary for the discipline to overcome the
methodological deficiencies that it has inherited from those of its successors ie. to be
essentially verbalised, dependent on memory, presenting contents disconnected, and
outside the reality of the students .

The concepts of time, space and social relations sustain the development of the
Social Studies contents, and develop into other concepts in a constant movement of
reselling reality. Equipping the students in their process of analysis and synthess,

accompanying them all their life.



1 INTRODUGAO

As preocupagdes que possibilitaram transformar as questées metodolégicas do
ensino de Estudos Sociais em objeto desse estudo estdo ligadas a minha prépria atuagio
de professora de Histéria em escolas do Ensiné Fundamental, na formagio de
professores em cursos de Pedagogia e na capacitagio de professores atuantes do Ensino
Fundamental. E portanto, um objeto que nasce do meu cotidiano como professora em
diversas esferas de atuagio. /

Ao trabalhar, efn especial nos processos de capacitagido de professores, deparei-me
com uma situagdo de grande efervescéncia, onde era grande a busca de solﬁgées para os
graves problemas metodolégicos vivenciados em sala de aula. Os anos 80 representaram
para todas as dreas do conhecimento o momento em que grande nimero de
pesquisadores e professores discutiam as questdes de base da educagio e procuravam
solucdes para antigos problemas de metodologia de ensino.

No presente trabalho, procuro estabelecer um painel que permita vislumbrar a
questio metodoldgica a partir das anotagSes de alunos e planejamentos de professoras
nos dois Gltimos anos, 1999 e 2000. A preocupagdo com a utilizagio de material recente
tem como objetivo amparar a analise apresentada com exemplos de alunos das escolas
publicas estaduais e municipais evidenciando seus aspectos mais recentes.

A opgio da escola piblica tem a inten¢do de mostrar que, ainda que em alguns
casos a disciplina de Estudos Sociais apresente caracteristicas muito antigas e com
estonteante semelhanga dos trabalhos pedagdgicos mais tradicionais, o movimento de
renovagio apresenta nesse ambiente, em contrapartida, as condi¢des mais favoraveis para

se desenvolver.



Alguns dos trabalhos apresentados nos exemplos terdo suas autorias evidenciadas,
outros njo. Os que tém autoria foram apresentados em cadernos e/ou encontros
pedagbgicos, a divulgagdo anterior 4 essa pesquisa exige a explicitagio da autoria. Aqueles
que nio as apresentam s30 os que puderam ser observados e recolhidos em sala de aula.
Entretanto todos os trabalhos serdo caracterizados a partir da série e ano de coleta.

Apesar de reconhecer o movimento que extingue Estudos Sociais como disciplina
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a opgdo de manter essa nomeﬁclatura no
presente trabalho tem o objetivo de explicitar, sem sombra de divida, qual seja o objeto
de estudo aqui discutido.

O cotidiano nas escolas permite perceber que as mudangas de nomes, as intengGes
dos discursos a partir dos trabalhos da academia ou das decisdes dos 6rgios centrais dos
sistemas de ensino costumam atrranhar pouco ou quase nada as praticas de sala de aula.
Nesse sentido, os Estudos Sociais continuam vivos e atuantes no cotidiano das escolas
brasileiras ainda que passem a se chamar Histdria e Geografia.

Entretanto, como uma pritica reconhecivel nas escolas brasileiras, o
encaminhamento metodoldgico e, até mesmo, a auséncia de Estﬁdos Sociais acaba por
comprometer todo o trabalho que pretenda a formagio de um sujeito cidaddo. Segundo
Callai (1994) “na auséncia de uma orientagido clara e segura do que é ensinar Estudos
Soctais, o professor sé preserva trabalhando nada ou muito pouco desta 4rea de
conhecimento, ou arrisca-se ensinando o que lhe parece mais adequado” (CALLAI, 1994,
p- 10).

A preocupagio que baliza essa pesquisa analisa a presenga e 2 atuagio da disciplina
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, procurando apontar os pressupostos da teoria

histérico cultural como aquela capaz de dar suporte para uma nova postura no ensino dos



contetidos préprios de Estudos Sociais, que vise a superagdo da fragmentacio da
realidade do aluno.

Um primeiro esforgo para compreeﬁder a atuagio da disciplina de Estudos Sociais
foi o de procurar estabelecer no processo histérico os movimentos de instalagdo e
desinstalagdo dessa disciplina no curriculo do Ensino Fundamental brasileiro. A questio
hist6rica da implementacio dos Estudos Sociais remetem as raizes de sua implementag?o,
acirrando a luta ideoldgica e ajudando a delinear uma metodologia que nio consegue
suplantar a perspectiva formadora.

Sua implantagio esta ainda na origem do sistema educacional que é organizado a
partir dos anos 30. E na composigio e orquestragio do discurso da identidade nacional
que é possivel encontrar os pontos em Estudos Sociais capazes de séduzir os educadores
da chamada Escola Nova (GHIRALDELLI, 1990). E portanto mais do que simples copia
do movimento americano, é a identificacio dos elementos nacionais aos dos Estados
Unidos.

Apds as mudangas histéricas nesses anos a identificagdo torna-se pungente na
busca de uma sociedade equilibrada e harmoénica, ao apontar as diversas contribuigbes a
partir das a¢bes individuais, independentes de seus grupos sociais ou culturais de origem
(NADAI, 1988). E o que corresponde no Brasil a0s anos de desenvolvimentismo
nacional, das liberdades publicas e da democracia politica (FERNANDES, 1986).

E a partir da reforma educacional identificada com o Golpe de 64, a Lei 5692 que a
disciplina Estudos Sociais torna-se obrigatéria para todo o primeiro e segundo graus de
ensino e assume perspectiva de um ixnportante elemento na efetivagdo do projeto social
na implementagio da convivéncia pacifica e ordeira da sociedade. Busca, entdo levar a
efeito um projeto que moralize 0 espago urbano com o auxilio da organizagdo da escola

(NADALI, 1988).



A afirmagio enfatiza a importincia da atividade individual e a cooperagio,
estimulando o companheirismo e a amizade na busca de uma sociedade nagional e
patriética a partir de diversos e diferentes grupos sociais e culturais. Esse esforgo
identifica a disciplina com as campanhas ideolégicas do governo militar, o que pode
explicar em grande medida a identificagio com a ditadura instalada no Estado
(FENELON, 1984).

Os Estudos Sociais nas séries iniciais do Ensino Fundamental acabam por sofrer as
conseqiiéncias do movimento da disciplinas nos demais niveis. Quando, a partir de 1985,
com o periodo chamado Nova Republica, as atengbes na busca de transformagdes na
disciplinas alcangam primeiro as Gltimas séries do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
A disciplina transforma-se em duas: Histéria e Geografia, ja nos trabalhos publicados por
essa época apontava-se na direcio de semelhante decisio em relagdo aos anos iniciats de
escolaridade.

A escolha da perspectiva histdrico cultural como a base tedrica sobre a qual esse
trabalho pretende visualizar, criticar e propor encaminhamentos justifica-se pela
possibilidade de permitir um olhar que nio se esgota em procedimentos metodol6gicos.
Nesse sentido, o presente trabalho nio pode ser confundido com um manual de
metodologia, a preocupagio que permeia toda a pesquisa é a de permitir que a partir das
preocupagdes do desenvolvimento humano, seja possivel vislumbrar caminhos que unam
a teoria e a pratica num processo de constante didlogo.

Para tanto, os trabalhos de Vygotski fornecem um amplo e contundente material
que permite uma reflexdo que fundamenta uma “determinada concepgdo sobre a pratica
pedagbgica e sobre a atuagio docente” (OLIVEIRA, 1995, p. 9). Isso se deve
particularmente pela singularidade das idéias desse autor sobre o desenvolvimento

humano, as FungBes Psicoldgicas Superiores, o conceito de zona de desenvolvimento



proximal, o desenvolvimento dos conceitos cientificos que possibilitam um olhar onde “a
idéia de transformacio, tio essencial ao préprio conceito de educagio, ganha particular
destaque numa concep¢io que enfatiza o interesse em compreender, no curso do
desenvolvimento, a emergéncia daquilo que é novo na trajetéria do individuo”(lbzd., p. 10-
11).

Para esse estudo especialmente, chama a atengdo na produgio de Vygotski, as
questdes de como o homem é capaz de fazer da experiéncia coletiva, uma experiéncia
particular, capaz de fornecer os elementos necessarios na formagdo de sua singularidade.
Dessa forma, a presenga do ser humano que se faz frente a outros seres humanos parece
fornecer um amplo material para os trabalhos que envolvam as concepgdes postas nas
ciéncias de Histéria e Geografia. Fazendo isso permitem qﬁe os conteudos tenham uma
perspectiva de constitui¢io permanente que possibilite a pesquisa e discussdo e ndo o
encarceramento desses conteddos em priticas de transferéncias de informagSes sem
pontes entre elas.

Portanto, “a importincia da atuagdo dos outros membros do grupo social na
mediacio entre a cultura e o individuo e na promocio dos processos interpsicolégicos que
serdo posteriormente internalizados” (OLIVEIRA, 1995, p. 13) possibilita que ndo s6 os
processos historicos sejam objetos dos estudos dos alunos assim como a sua vpr(’)pria
identificacio com tais processos, ampliando a relagdo entre o estudo ¢ o processo de
pesquisa que permita a elaboragdo conceitual.

Finalmente, a distingio que Vygotski aponta para a agdo que permite desenvolver

os conceitos cotidianos e cientificos permite vislumbrar que

para os processos pedagdgicos como processos intencionais, deliberados,
dirigidos a construgio de seres psicologicos que sio membros de uma cultura
especifica, cujo perfil, portanto, estd batizado por pardmetros culturalmente
definidos (OLIVEIRA, 1995, p.12). '



Dessa forma,

se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, a escola, a agéncia social
explicitamente  encarregada de transmitir sistemas organizados de
conhecimento € modos de funcionamento intelectual a criangas e jovens, tem
um papel essencial na promogio do desenvolvimento psicolégico dos
individuos que vivem nas sociedades letradas ( I4id., p. 11-12).

O referencial tedrico vygotskiano parece permitir, portanto, nio somente uma
abordagem superficial dos conteddos da disciplina de Estudos Sociais mas os
instrumentos para uma metodologia que permita o desenvolvimento de conceitos
especificos que amparem o desenvolvimento de outros conceitos que derivem dos
primeiros. Assim sendo, a identificagdo dos conceitos Tempo, Espaco e Relagdes Sociais
permite estabelecer um projeto capaz de permitir que o trabalho metodolégico alcance
seus objetivo mais amplo, o de auxiliar no processo de instrumentalizagdo para
compreender a realidade ql;e cerca o aluno.

O processo de elaboragio conceitual permite a distingdo entre o conceito como
generalizagdo, resultado do processo de andlise e sintese que se articulam, das definigbes,
tdo presentes nas salas de aulas, que delimitam verbalmente os objetos. E nesse processo
eépeciﬁco que o trabalho com os contetidos de Estudos Sociais podem fazer avangar ndo
somente a apropriagdo de informagdes como também as possibilidades de articulagdes
entre elas. Fazendo avangar o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores,
contribuindo para o desenvolvimento do aluno no sentido de ser um observador que
analisa e estabelece planos de intervengido em sua propria realidade.

A organizagio do trabalho, portanto, segue a discussdo que até aqui foi esbogada.
No primeiro capitulo, o resgate histérico dos processos de implantagdo e desimplantagio
da disciplina de Estudos Sociais no Brasil, procurando identificar suas raizes norte-
americanas e os diversos movimentos produzidos entre os educadotes brasileiros. Para

tanto, foi necessario estabelecer um olhar sobre a disciplina em todos os graus de ensino



procurando estabelecer a especificidade desta pesquisa: a disciplina nas primeiras séries de
escolaridade.

No segundo capitulo, a discussdo sobre as contribuices dos estudos de Vygotski .
Numa leitura mais ampla, as contribui¢des mais significativas de seus estudos para as
preocupagdes que balizam este trabalho e, em especial, os escritos sobre o
desenvolvimento dos conceitos sistematizados em criangas em idade escolar. A pesquisa
tenta compreender, em especial, as questdes do desenvolvimento do conceito e da
generahizagio.

No terceiro capitulo a analise do papel dos Estudos Sociais no comego da
“escolaridade, com criticas amparadas em exemplos coletados em escolas publicas nos
tltimos dois anos. Para tanto, procuramos aqueles significativos, no sentido de explicitar
que, se em algum sentido sdo metodologicamente problematicas, €, ainda, desses mesmos
espagos que surgem projetos e propostas capazes de promover a sua superagdo. A analise
dos conceitos em Estudos Sociais, Tempo, Espaco e Relagbes Sociais, procura explicitar
como, na perspectiva da elaboragio conceitual, podem transformar-se no fio condutor do
trabalhos com os contetdos da disciplina.

As consideragdes finais procuram apresentar a possibilidade da revisdo
metodolégica no ensino de Estudos Sociais, com base na perspectiva da elaboragio do
conceito visando uma educagio que possibilite o desenvolvimento ampliado das

condicdes de formagio do cidadio.



2 ESTUDOS SOCIAIS: OS MOVIMENTOS DE
IMPLANTAGAO/ DESIMPLANTAGAO

Nesse capitulo pretendo tracar a trajetéria histérica dos movimentos que
resultaram na implementagio da disciplina de Estudos Sociais como uma disciplina
escolar nas escolas brasileiras. Contrariando as expectativas Inicials essa Vvisdo em
perspectiva histérica foi muito dificil de ser realizada pela auséncia de trabalhos que
reunissem as informagdes relativas ao processo de estabelecimento dessa disciplina. As
informagbes s3o poucas, estio de tal forma pulverizadas ou prenhes de opinides
apaixonadas que dificultam a tarefa proposta.

Na verdade, a prépria histéria dessa disciplina, que deixa marcas metodoldgicas tio
claras e um rastro histérico tio ténue, representa um pouco do que ela significou na
histéria da educagio brasileira recente, ou seja, uma disciplina em torno da qual acirrou-se
uma luta ideoldgica, que nasce, na sua versio de obﬁgatoﬁedade, com rea¢Oes calorosas
pedindo o seu fim.

A implementagio da disciplina de Estudos Sociais nos curriculos das escolas
brasileiras costuma ser constantemente identificada com a agio, no ambito educacional,
dos governos militares que assumiram o poder apés Golpe de 64. Os Estudos Socié.is
estio, entretanto, j4 na origem da organizacio do sistema publico brasileiro se
considerarmos a Revolucio de 30 como marco na histéria da educagio brasileira.
Portanto, identificar os Estudos Sociais somente com o periodo pds 64 néo explicita com
clareza o significado de sua presenga e importincia no curriculo nacional.

A histéria dessa disciplina apresenta nuanges e modificagdes em sua prépria
natureza no periodo de instalacio e desinstalagdo na escola brasileira, com conseqiiéncias

que podem ser percebidas ainda hoje frente as tendéncias apresentadas pelas propostas



curriculares estaduais ou municipais, por todo territério nacional, onde Histéria e
Geografia aparecem como disciplinas diferenciadas e algumas vezes, absolutamente
isoladas.

Alguns marcos histéricos poderdo auxiliar o esforgo para compreender a trajetéria
da disciplina de forma mais abrangente.1 Tais marcos pontuam-se pela histéria econémica
e politica do- Brasil e sdo referéncias para a propria histéria da educacdo e permitem
visualizatr com maior clareza o percurso que a mesma cumpriu entre nos.

No inicio da década de 30, no movimento conhecido como Escola Nowva,?
aparecem as primeiras discussdes que envolvem os Estudos Sociais na educagdo brasileira.

Isso se deve, em grande parte, a facilidade de absorg¢io que o ideario da escola pragmatica
norte-americana encontrou no Brasil .

Um segundo momento referencial é o das reformas do sistema educacional que
abrangem todos os graus e que desembocou na criagdo da licenciatura curta na década de
70, ap6s o golpe militar de 64. Como conseqiiéncia, no seu processo de instalagdo durante
as décadas de 70/80, a disciplina ja enfrenta o movimento de resisténcia e de luta contra
sua implementagio. Essa resisténcia oferecera o tom e as cores das discussées que irdo se
manter durante a década seguinte.

O terceiro petiodo pode ser considerado o de desinstalagdo da disciplina. De fato,
ja nos primeiros anos da década de 90, a oposicio aos Estudos Sociais apresenta grandes
vitérias. Tal éxito apontava para o fim dos cursos de formagido de curta duragio e com

amplos incentivos 4 busca da formagio plena. De forma simultinea, nos processos de

Dentre as referéncias mais cléssicas onde a Histéria da Educagio Brasileira tem na histbria politica-
econdmica suas balizes: RIBEIRO, M. L.S. Histéria da Edncagdo Brasileira; FREITAG, B. Escols, Estado ¢
Sociedade, GUIRALDELLI JR., P. Histdria da Educagito.

A compreensio do panorama educacional da época podem ser aprofundados com o auxilio das obras:
NAGLE, J. “A educagio na Primeira Reptblica” ; REIS FILHO, C. A educagdo ¢ a ilusio Lberal; MORAES, M.
C. M., Educagio e politica no pensamento de Francisco Campos.
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discussdo de reorientagio curricular que acompanham o processo de redemocratizagio da
educagio surgem, para as séries finais do primeiro grau e as do segundo grau, Histéria e
Geografia como disciplinas isoladas.

As séries iniciais do primeiro gréu mantém a disciplina com a mesma nomenclatura
mas j4 conta com ampla discussio buscando sua extingdo. Muitas das propostas
curriculares estaduais e municipais, elaboradas durante esse perfodo citado acima tratam
os contetdos da disciplina como Histéria e Geografia nas séries iniciais. Os livros técnicos
de atualizacio do magistério de segundo grau e licenciaturas acabam por trithar caminho
semelhante3. Com a edicio dos Parimetros Curriculares Nacionais em 1997, as disciplinas
sio apresentadas separadamente, Histéria e Geografia, acontece a legitimagdo que se
vislumbrava ha cerca de uma década.*

Essas questdes serdo aprofundadas posteriormente nesse mesmo capitulo. Importa
agora mapear O trajeto que percorremos na tentativa de clarear as questdes em torno do
processo de instalagio e desinstalagio de Estudos Sociais na educagio brasileira.

Em seu perfodo de instalagio no Brasil foi entre os educadores brasileiros da
chamada Escola Nova, nos anos 20 e 30, que o fascinio pelos Estudos Sociais pode ser
melhor compreendido. Para procurar entender o entusiasmo provocado entre tais
educadores é necessirio conhecer a trajetéria dessa disciplina em seu pais de ornigem, os
Estados Unidos.

A professora Elza Nadai5(1988) lembra que sobre a presenca de Estudos Sociats na

educagio norte americana alguns autores tém chamado a atengdo para as marcas de

Cdlegio Magistério, série formacio do professor, Editéra Cortez e Série Formagio do Magistério, Editora
FID. ‘

SEF. Parimetros Curriculares nacionais: histdria, geografia/ Secretaria de Educa¢io Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

Em nota em seu artigo a professora cita autores como: Metcalf, Barth & Shermis, Orlandi e Shaver &
Larkins. :
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indefinicio e amplitude que tém caracterizado sua. existéncia como irea de ensino
remontando o comeco do século. Ainda que como campo de estudo tenha estado
profundamente vinculados a pedagogia norte-americana essas disciplina ndo tem sempre o
mesmo significado nem exerce o mesmo papel no curriculo escolar.

A trajetéria dessa disciplina permite identificar trés projetos educacionais que a
caracterizam como campo de estudos. Esses projetos néo sdo sempre complementares ou
guardam relagdo de sucessido ou reciprocidade. Estio, entretanto, de tal forma imbricados
que sdo confundidos e identificados com um s6, em especial a partir dos anos 30.

Em seus primérdios, no comego do século XX, os projetos que informam os
Estudos Sociais identificam-no profundamente as Ciéncias Sociais; O seu conteddo estava
ligado essencialmente a divulgacio dos conhecimentos produzidos no ambito dessas
Ciéncias. Nesse periodo houve uma predominancia da Histéria e a énfase na memorizagio
dos fatos e datas importantes. Com o passar dos anos, os conhecimentos de outras
ciéncias lhe foram sendo acrescentadas Geografia, Sociologia, Politica e Economia.

Num segundo momento, surge a iﬁtenqio de vincular Estudos Sociais ao esforgo
de identificar a escola 2 vida. O seu conteudo nzo ¢ estabelecido 4 priori e sim selecionado
em fungio das necessidades que se apresentam para o aluno. Esse contetido ndo estd
relacionado a nenhuma ciéncia especifica mas busca solugdes a problemas que sdo
identificados e resolvidos de forma pragmatica. Estabelece-se o exercicio da sociedade
democriatica.

O terceiro projeto que ampara os conteiidos de Estudos Sociats surge em seguida a
Grande Depressio de 29, no processo de recuperagio e reforma do pais norte americano,

comandada pelo democrata Franklin D. Rooselvelt, eleito em 19326, Gragas a esse fato os

Em discurso na campanha eleitoral em 1932 Rooselvelt teria adiantado: “O pads tem necessidade ¢ exige que sgja
efetuada uma expeniéncia andaciosa ¢ continua.” O New Deal previa uma agdo diferenciada e mais profunda nas

Esta nota continua na proxima pagina.
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Estudos Sociais ganham grande forca. E a partir desse periodo que se percebe a
importancia de um projeto dominante dessa 4rea de estudos para as escolas norte-
americanas.

Esse novo projeto pretende ser uma sintese ampliada dos dois anteriores. Trata-se
de um projeto de cidadania e objetiva propiciar oportunidade para que os individuos
participem da construgdo da sociedade discutindo racionalmente a fim de chegar a um
consenso sobre os problemas e as pressoes para a mudanga (NADALI, 1988).

Com o desenvolvimento do New Deal o contetido da disciplina passa a ser o estudo
da comunidade. Seu objetivo é o de preparar o individuo para viver em comunidade de
acordo com seus valores democraticos, enquanto torna-se capaz de obter um bom
desempenho frente 2 mesma. Desse modo a vinculagdo dos Estudos Sociais ao curriculo
escolar significa a atuacio dos individuos na vida prética e na defesa do modo de vida
americano.

" A tonica do trabalho pedagégico com a disciplina recai sobre a responsabilidade
individual para a manuten¢do da vida democritica, a contribuicdo individual ou dos
grupos culturalmente diferenciados que compdem a sociedade.
Portanto, o levantamento e as discussoes sobre as diversas
contribuicbes para o exercicio da vida democritica face a
exemplos de grandes nomes da vida politica, econémica e social
americana.

Um olhar sobre a proposta curricular apresentada por John

Michaelis em seu livro Estudos Sociais para criangas numa democracia

Continuagio da nota da pagina anterior.

questdes econdmicas, sociais e politicas. Os projetos educacionais, inclusive os Estudos Sociais vido refletir
esse novo tratamento. AQUINO, 1985, p. 237
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publicada no Brasil em 1963 pode exemplificar a linha ascendente de assuntos estudados.
No primeiro grau: Lar, Escola e Bairro; no segundo: Nossa Cidade, a Padaria, a Biblioteca,
a Policia, Nossa Roupa, Nossos Lares; no terceiro: Histéria da Nossa Comunidade, os
Bons Americanos, os Indios, a2 Vida Numa Comunidade Primitiva, Criancas de Outras
Terras, Comunidades dos Primeiros Tempos; no quarto: Vida em Nosso Estado,
Primeiros Colonizadores, Pessoas Famosas (NADAI, 1988).

0 ponto de partida desses estudos é, portanto, o cotidiano do aluno (familia,
comunidade), e durante sua vida escolar deverd se estender em complexificagio até a
compreensdo de temas mais amplos como Revolugdo Industrial ou Nossas Relagdes Com
Outros Paises quando no tdltimo grau (NADAI, 1988). Parece ficar claro que os diversos
curriculos surgidos de tantos projetos diferenciados atuam de forma simultanea, entretanto
mantém o problema de conservar a divergéncia conceitual, as vezes, intransponivel.”

Na década de 50 surge um esforgo para delimitar mais objetivamente a irea de
Estudos Sociais. Esse esfor¢o permite delinear melhor a 4rea e definir de forma mats clara
seus objetivos. Elés estio ligados 2 formacdo do cidaddo preservando as tendéncias
anteriores, garantindo os objetivos ligados ao desenvolvimento de individuos leais ao
sistema de vida americano e capazes de reconhecer “os sacrificios e contribuicdes feitas

para promover a vida democratica neste pais e no resto do mundo” (NADAI, 1988, p. 4).
Os Estudos Sociais no Brasil

E durante o movimento de renovacio educacional da década de 20 conhecido

como Escola Nova, que os Estudos Sociais aparecem no Brasil. As mudangas que

7 A dificuldade conceitual pode se dar em conceitos bisicos como o de cdadania que tanto pode indicar um

prerrogativa posta nas préticas de sua familia ou comunidade quanto o processo que capacita o individuo a
tomar decisSes e fazer escolha.
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demandaram na educagio sdo conseqiéncias das transformag¢les ocorridas em

decorréncia da Primeira Guerra Mundial que intensificaram a urbanizagio e a
.

industrializacdo brasileira aprofundando a necessidade de modernizagio do aparato

educacional. 8

No bojo dessas inovagdes estavam decisGes pragmaticas® inspiradas sobretudo no
ensino americano € no europeu, em menor grau. Os Estudos Sociais entram na escola
brasileira por essa via e, ainda que de forma timida, representa o avan¢o e o esforgo da
modernizac¢do na sociedade brasileira.

A construco da nacionalidade entendida, nesse momento, como a modernizacio
da estrutura social e politica do pais tendia a supervalorizar a educagio colocando sobre
ela esperancgas desmedidas. Essa posigio se explica, sendo por outra questdo, pelo fato de
a Constituicdo Republicana estabelecer o critério da instrugdo para o eleitor, elimmando
80% da populagio porque analfabeta. Para a emergente elite industrial essa era uma
posi¢do insustentivel porque a alijava do poder controlado, entio pela elite cafeeira
(MORAES, 1990).

O pano de fundo dessas disputas era a necessidade de incutir no cidaddo a
compreensdo de sua responsabilidade individual frente 4 manutengdo da democracia. Por
isso, os objetivos postos da disciplina de Estudos Sociais sio tdo sedutores para os
educadores brasileiros.

Durante os anos 20 vigora no Brasil o movimento que fica conhecido como

-

“otimismo pedagbgico” que

Os anos que se seguem 3 I Guerra sio anos de “ruptura da estrutura de poder oligirquico e de sua confecgio
nos novos termos de um Estado forte e centralizador ... também, o esforgo para que o Estado centralizasse
decisBes e assumisse uma atitude mais propriamente intervencionista nos problemas educacionais.
Traduziam-se, assim, nas questdes educacionais os pardmetros basicos da produgio ideolégica do periodo.”
(MORAES, 1990, p. 147)

O termo pragmitico tem nesse contexto o sentido de decisdes organizadas e que produzam conseqiiéncias
previsiveis.
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ligado as propostas liberais classicas que afirmam os homens como
eminentemente racionais, ¢ portanto capazes de estabelecer racionalmente —
desde que lhes sejam conferidas condigbes ambientais favoraveis — quais s3o os
seus interesses € quais as estratégias mais adequadas para alcanga-los. Dai a
importancia da educagdo (I4d., p. 159).

Essa posi¢do possibilita que no comego dos anos 30 os Estudos Sociais encontrem
maior receptividade entre os educadores americanos e chamem a atengdo dos colegas
brasileiros. Especialmente Fernando Azevedo e Anisio Teixeira que eram entusiastas das
possibilidades contidas nessa drea de estudo quando do movimento de renovagio
educacional brasileiro na década de 20. As inten¢des transformaram-se em acdes

concretas quando

os Estudos Sociais foram introduzidos no curriculo da escola elementar do
Distrito Federal na gestio de Anisio Teixeira a frente do Departamento de
Educacio, da Secretaria da Educagio e Cultura do Distrito Federal (NADAIL
1988, p. 4).

Numa demonstragio mais concreta de sua opgdo, Anisio Teixeira inspirou
diretamente a publicagio de um Programa de Ciéncias Sociais para a escola elementar em
1934. Essa obra foi tdo importante para a implantacido dos Estudos Sociais no Brasil que
teve sucessivas edicdes até 1955. Na década seguinte volta a ser editado com o nome
Estudos Sociais na Escola Elementar, apresentando algumas. modificagbes e integrando a
Biblioteca do Professor Brasileiro. O responsavel pela nova publicagio é o professor
Darcy Ribeiro 2 frente do Programa de Emergéncia do Ministério da Educagéo e Cultura
(Ibid., 1988, p.4).

A fim de superar as dificuldades postas pela ﬁlodernizagéo das estruturas de
produgdo no Brasil, os educadores tendem a identificar como suas as idéias norte
americanas. Nesse sentido mais do que simples cépia ou modismo, eles encontram
identificagbes profundas com o projeto de implantacdo de Estudos Sociais. Havia nesse

momento a importagio dos objetivos basicos do ensino da disciplina de Estudos Sociais
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que representam o esfor¢o em adequar as relagSes sociais nos jovens a mola propulsora
dessas transformacdes.

Corresponde a construgio do projeto soctal que move as discussGes em torno de
uma sociedade que deve fornecer parametros de exercicio de vida social abrindo caminho
para os objetivos da nova disciplina. Esse periodo representa também o da busca de um
processo de tecnificagdo da educagdo no sentido de torna-la mais conseqiiente. Busca-se
formas mais eficientes de alcangar seus objetivos e vdo encontrar na sistematizagio de
Estudos Sociais propostas com aplicabilidade na sociedade brasileira.

Ao identificar dois discursos marcadamente diferenciados na trajetoria de Estudos
Sociais na educagio brasileira, Nadai estabelece as caracteristicas que a disciplina traz em

seu bojo. Porque

hi um discurso que, elaborado por volta de 1930, se repete, tanto na
argumentagio utilizada como nas teses defendidas, até a década de sessenta.
Outro discurso completamente diferente surge na década de setenta (NADAI,
1988, p. 5).

O primeiro deles apresenta a importincia dos Estudos Soctais na construgdo de
uma sociedade equilibrada e harménica. Seu papel na educagio dos jovens visaria oferecer
instrumentos para que os conflitos e as divergéncias sociais fossem evitados na
compreensio e aceitagio da contribuigdo de todos de forma igualitaria, independente de
seu grupo, classe ou etnia. Guarda, nesse sentido, proximidade com a intengio expressa
na proposta americana. Propde-se a busca da responsabilidade individual frente 2
complexificagio social que a modernidade impée.

A disciplina escolar surge, portanto, como um dos mediadores que permitem a
efetivacio de um projeto social que busca a convivéncia pacifica e ordeira da sociedade
brasileira. Nesse momento estd a servigo do pensamento progressista educacional. Os

anos entre o final da Segunda Guerra Mundial e o Golpe de 1964 representam o tempo da
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vigéncia das liberdades puiblicas, da democracia politica e da critica social que conduzia o
projeto nacional numa dire¢do reformista ainda que n3o revolucionaria. Nesse petiodo, a
atuacio da disciplina de Estudos Sociais fica, entretanto, restrita a algumas experiéncias.
S6 vai efetivar-se apés o Golpe de 64, quando seus objetivos sdo radicalmente
transformados.

Quando de sua implantagio todas as indicagdes sdo sobre sua importincia no
processo de vulgarizagio das Ciéncias Sociais. Inclusive por um periodo a nomenclatura
se mantém esta, o objetivo ndo é incentivar a investigagdo ou apresentar os métodos
cientificos caracteristicos dessas ciéncias mas apresentar os resulfados por elas produzidos
no que de formador e educativo possam ter.

Algumas concepgdes sdo essenciais para que se compreenda o perfil que a
disciplina possui nesse periodo. Para cumprir os objetivos de corporificar junto aos alunos
o “projeto de moralizagdo do espago urbano” e de “organizacdo da escola” (NADAI,
1988, p. 7) é preciso que se objetive com clareza algumas concepgoes. *

Ao basear o discurso da disciplina na importancia do individuo na edificagdo da
sociedade, fazendo sobressair a atitude individual e a cooperagio como a base de
convivéncia busca evitar a presenca das atitudes de critica exacerbada porque identificadas
com o radicalismo, o partidarismo incondicional e o extremismo. A intengdo bésica é a de
estimular atitudes de companheirismo, compreensio e paz, estreitando os lagoé de
amizade entre povos independentemente das suas reais situagdes. A agdo criadora da
sociedade é conseqiiéncia das agdes individuais que, portanto, devem ser disciplinadas,
cqordenadas e planejadas.

Nessa perspectiva, a construgdo da nacionalidade é o resultado, no Brasil, da

contribui¢io de colonizadores portugueses, indios, africanos e estrangeiros que teriam
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colocado seus esforcos na dire¢io de uma sociedade na qual o estudante deve identificar '
sua forma individual de contribuicio e colaboragio.

Em vista das limitagdes que Histéria e Geografia ofereciam para responder a essa
questio mais ampla é que a partir da década de 30 os Estudos Soctais parecem mais
capacitados. Representando uma agdo conjunta das demais ciéncias sociais que, com suas
indmeras contribui¢Ses, podem multiplicar a capacidade de agdo explicativa.

Essas duas concepgdes, ou seja, 0 projefo muito amplo de atuacdo da 4rea e a falta
de maleabilidade de Historia e Geografia para responder as questes postas induzem a
criagio de 4rea de estudo onde todas as contribuigbes sdo bem vindas. As limitagdes
impostas por tal situagio eram resolvidas com uma revisio metodolégica. Saem as
verdades rigidas e seqiienciais e surge uma perspectiva onde uma das primeiras ligdes era a
de que professores e livros podem ser faliveis e que o aluno era chamado a uma
aprendizagem onde ele possa ser e tomar parte do processo.

Desde os anos 50 existe um movimento de inclusio dos Estudos Sociais no curso
secundario. Em 1959 uma portaria do MEC abre a possibilidade de flexibilidade na
organizagio curricular das escolas secundarias e a prépria Lei 4.024 de 1961 sugere essa
disciplina como optativa para o ensino médio.!?

Além da experiéncia, ja citada, no Distrito Federal sob a coordenagio de Anisio
Teixeira, a disciplina de Es;udos Sociais entra nos curriculos dos sistemas educacionais
brasileiros. Em Minas Gerais a assinatura do Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americano ao Ensino Elementar — PABALL em 1953 previa a “produgio e adaptagio de
mat¢ria1 did4tico e a promogio do aperfeicoamento de professores das escolas normais e

de orientadores do ensino publico” (NADALI, 1988, p.7).

10 Portaria do MEC de 02.01.1959 citada por NADAI, 1988, p.7
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Desse esforgo resultam livros que foram muito influentes na implantagio dos
Estudos Sociais: de John Michaelis, Estudos Sociais para criancas numa democracia, publicado
pela Editora Globo em 1963, ja apontado anteriormente, e Ensinado estudos sociais na
escola primaria de Ralph C. Preston (USAID, 1964).

As experiéncias levadas 2 efeito pelos Gindsios Vocacionais e Escolas de Aplicacio
de Universidades como a de S3o Paulo e Distrito Federal sio significativas. Nelas, os
Estudos Sociais com bases fortemente sociolégicas, fazem parte de um esforgo que
envolvia experiéncias na busca de uma autonomia com responsabilidade criando
momentos de orientagio educacional, trabalhos em grupo, auto-avaliagdo, sessdes de
estudo-dirigido, atividades livres, estudos do meto (NADAI, 1988, p.9).

Em 1967, os Estudos Sociais s3o incorporados a Escola Primaria do Estado de Sio
Paulo prevista como area de estﬁdo e visando o tratamento das diversas ciéncias seja de
“maneira simples com o objetivo de contribuir para socializar a crianga, dando maior
relevo 3 agio e ao comportamento e ndo a assimilagdo passiva dos conhecimentos”
(ISSLER!! gpud NADAI, 1988, p.10). E, entretanto, com a reestruturagio de poder
ocorrida com o Golpe militar de 1964 que podemos observar as diferengas mais
profundas ocorridas nos Estudos Sociais e sua insergdo no curriculo nacional.

O Golpe redefiniu o panorama politico brasileiro ao estabelecer como foco central
de poder a “tecnocracia militar e civil, aliada ao capital multinacional de propriedade
estrangeira ... com o proletariado e seus aliados perdendo suas prerrogativas politicas e
suas instituicdes representativas no plano social” (SINGER, 1984, p. 298).

O novo panorama politico e econdmico .aponta para o desenvolvimento de um

periodo de perda do controle do Estado pela sociedade civil e pela auséncia de

u Programa da Escola Primaria do Estado de Sio Paulo de 1969, citado por Bernardo Issler em sua tese de

doutoramento A4 geografia ¢ os estudos sociaés, 1973,
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democracia politica. Esse modelo substitui o estabelecido' pela Constituigio de 1946 que
havia instituido o modelo democratico. Com a mudanca criam-se novos padrdes de
dependéncia do pais. Antes, era atrelado ao capital internacional, agora tem uma economia
firmemente cal¢ada no capital multinacional. Propicia a internacionalizagéo da economia
brasileira e do capital monopolista atuando no préprio processo produtivo.

Essa transformacio ¢ essencial para a compreensdo das outras mudangas que se
seguirdo, porque ¢ capaz de promover desenvolvimento enquanto internaliza a
necessidade de agilizacio e adequagio de suas proprias estruturas (FERNANDES, 1982).
A tecnoburocracia estatal empenha-se num grande numero de reformas, agilizando-as sem
consulta a qualquer dos interesses ja estabelecidos. De seus gabinetes surgem mudangas
radicais em assuntos tio diversos quanto salarios, politica fiscal, agricola e educacional.

Nesse ulimo setor a cirurgia é profunda, reorganizando completamente a
educagio bésica, média e superior. Introduzem o ensino profissionalizante no segundo
grau e fundem o primeiro, unindo num sé bloco obrigatério os antigos primério e ginasio.
No ensino superior fragmentam as faculdades de Filosofia, reorganizam a estrutura
universitiria e implantam as licenciaturas de curta duragio.

Quanto 2 formagio de profissionais a nivel superipr o Conselho Federal de
Educagio implementaria as primeiras medidas oficiais no periodo entre 1964-66, elas
estavam embutidas no chamado “contexto das licenciaturas para a formacdo geral”

(FENELON, 1984, p.15). Como a agenda de reinvindicagdes era muito grande

a questio especifica relacionada aos Estudos Sociais ndo era, naquele
momento, objeto de grande preocupagido. O momento se caracterizava antes
pela dentincia dos principios gerais que norteavam a Reforma. Assim, os temas
centrais prendiam-se a aspectos como a tecnizagdo do ensino, os problemas
acarretados pela chamada ‘formagdo geral’, a submissdo da produgio cientifica
das Universidades a ideologia do Estado e as necessidades imediatas do
mercado de trabalho, a ingeréncia externa na definicdo das diretrizes da
Universidade brasileira apontadas no plano Accon, nos acordos MEC-USAID,
famoso relatério Meira Matos, enfim, a descaracterizacdio da Universidade
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como elemento de critica e de encaminhamento de solugdes adequadas ao que
se discutia sob a tematica de ‘realidade brasileira’(FENELON, 1984, p.15).

Os Estudos Sociais como disciplina escolar surge como imposi¢do para todos os
graus de ensino elementar e médio revestido de nova organizacio curricular. Faz parte do
nucleo comum da escola de 1° e 2° graus que, por forga da lei 5692, torna-se obrigatdrio a
todas as escolas do pais. A disciplina nfio surge s6, além dos tradicionais conteddos de
Histéria e Geografia, é acompanhada dos contetdos previstos em Organizagdo Social e
Politica do Brasil. A justificativa para sua adesdo a nova disciplina é a necessidade de todas
as questdes contribuirem para o preparo consciente da cidadania.

Temos, portanto, a retomada do discurso que propéé a estreita ligacdo entre a
disciplina e o preparo para o exercicio da cidadania e a tomada da consciéncia cidadi
“com vistas a uma efetiva tomada de consciéncia da Cultura Brasileira, nas suas
manifestacdes mais dinamicas, e do processo em marcha do desenvolvimento nacional”
(PARECER, 1971, p. 56) 12.

O mesmo parecer acima citado objetivava “o ajustamento crescente do educando
a0 meio, cada vez mais amplo e complexo em que nio sé deve viver, como conviver, sem
deixar de atribuir a devida énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu
desenvolvimento” (PARECER, 1971, p. 58).

Em seu corpo, o parecer faz, inclusive, referéncias metodolégicas. Propde que as
experiéncias pedagbgicas déem-se a partir do “estudo do meio”, amparando-se nas
experiéncias mais proximas do aluno até a compreensio da contribuicio do “legado de
outras épocas e a experiéncia presente de outros povos, se de um lado devem levar a
compreensio entre individuos e as nagGes, tém que, de outra parte contribuir para sttuar

construtivamente o homem em sua circunstancia” (PARECER, 1971, p. 58).



22

A disciplina deixava claro seu objetivo maior: “a constituigio do cidadio politico

para o Estado”. Por isso,

os Estudos Sociais, adaptado do modelo norte-americano ... tinham como
meta formar ‘cidaddos’ adaptados ao meio para desempenhos produtivos na
vida comunitaria, no sentido de se inserir e reformar o sistema. Os Estudos
Sociais, a0 colocarem como objetivo o incentivo 2 interferéncia dos individuos
na realidade social vivida, possuiam como pressuposto a intengdo de
aperfeicoar o sistema existente, ou seja, mudar para dar continuidade
(BITTENCOURT, 1997, p. 21).

Entretanto, ainda que parte do tratamento a proposta dos Estudos Sociais sugira a
estatura de uma nova e ampliada ciéncia, 0 que se impds fo1 a concepgdo de um campo
resultante da aplicagdo de varias ciéncias. Isso bﬁca melhor evidenciado na leitura da
prépria Lei 5.692/71 ao apresentar Estudos Sociais como mediador que deve
“proporcionar a0 educando a formagdo necessiria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania” (CITAR, 1971). Ao mesmo tempo permite ver
sua face moralizadora da sociedade e do ambiente escolar ao propor que a disciplina
enfatize a “integracdo do adolescente a0 meio e a sua circunstancia” (CITAR, 1971).

A época foram muitos os protestos de professores, pais e alunos tendo em vista a
clara perspectiva aliciadora de que estava imbuida a lei que retirou os contetidos |
sistematizados por Historia e Geografia do ensino de primeiro grau (NADAI, 1988). A
intencio do uso do ambiente escolar como integrador, adaptador, evidenciava a busca de
homens e mulheres que nio se opusessem 4 nova ordem estabelecida. No eram posi¢Ges
isoladas, até a implementagdo do~ Ato Institucional no. 5 em 13 de dezembro de 1968

havia um saldo de fortes protestos contra a politica econémica, a repressdo politica e as

Continuagio da nota da pagina anterior.

12 Parecer nimero 853 do Conselho Federal de Educagio de 12 de novembro de 1971.
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reformas educacionais que se delineavam. Quando a reforma educacional se efetiva, conta,
ainda, com criticas 4cidas dos profissionais em educagdo que acabam por ter ressonancia
na sociedade.

A politica de implementagdo do novo projeto educacional vem acompanhada de
duas providéncias que de forma quase imediata comprometem o esforco de um trabalho
que vise a reflexdo critica a implementagdo das licenciaturas curtas e a produ¢do em larga
escala de livros didaticos de péssima qualidade. A essas providéncias seguem-se a dristica
reducdo de investimentos governamentais no ensino publico, com claro mcentivo a
empresas particulares de ensino e a sistematica proletarizagdo do professor .

Ainda que tendo o cuidado de néo perder o objeto especifico deste estudo, ou seja,
os Estudos Sociais nas séries iniciais do ensino fundamental, é preciso observar alguns
fatores que, de alguma forma refletem neste objeto.

Com a implementagio da reforma educacional num pais calado pelo autoritarismo,

o projeto social brasileiro como um todo foi atingido. Ainda que

o poder publico da década de 70, paradoxalmente, havia contribuido para o
crescimento do publico escolar, crescimento que se revestiu de transformagdes
radicais ndo apenas do ponto de vista numérico mas qualitativo. Grupos sociais
oriundos das classes trabalhadoras comegaram a ocupar os bancos das escolas
que, até entdo, haviam sido pensadas e organizadas para setores privilegiados
ou da classe média ascendentes (BITTENCOURT, 1997, p. 13).

A contrapartida a ampliagio do acesso foi que a escola acessada estava
empobrecida, na medida em que os professores estavam expostos a péssimas condigbes

de formacio e um crescente achatamento salartal. Portanto,

a entrada de alunos de diversas idades e experiéncias, portadores de diferentes
culturas e vivéncias, em crse de identidade pela chegada improvisada e
forcadas a centros urbanos, dentro do intenso processo migratério do campo
para a cidade e entre estados - principalmente do Nordeste para o Sul —
colocou em cheque a estrutura escolar e o conhecimento que ela
tradicionalmente vinha produzindo e transmitindo (I%Zd., p. 13-14).
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Nesse contexto fica evidenciada a importancia da nova disciplina como mediadora
na forrﬂag:ﬁo de um cidadio esvaziado do seu senso critico e contestador. O ensino estava,
portanto, “a servigo do regime ditatorial que propugnava a formagio de cidadios déceis,
obedientes e ordeiros” (NADAI, 1992, p. 52).

A desqualificagdo dos professores esteve, nesse periodo, vinculada a proliferagio
dos Cursos de Licenciatura Curta que, contrariando os argumentos de sua implantagio
que propunham a medida como forma de suprir “dreas carentes”, surgem em grandes
centros que contavam ji com agéncias formadoras tradicionais (FENELON, 1988).

A outra caracteristica da rapida expansdo desses cursos é a de ser essencialmente
privatizada e destinada aos alunos de baixo poder aquisitivo. As Universidades publicas
ofereceram resisténcia ainda que algumas de grande porte como a de Brasilia, a Federal do
Parani, a UNESP, dentre outras, tenham concordado em implementar as licenciaturas
curtas ou plenas de Estudos Sociais que apareciam embutidas nos cursos regulares de
Hist6ria, Geografia ou Ciéncias Sociais em 1974 (FENELON, 1984). O préximo passo
foi a implantagio de cursos de curta duragdo em Ciéncias nesse mesmo ano.

Em um texto com grande repercussio a professora Marilena Chaui publicou um
artigo no jornal Folba de Sdo Panlo chamado Lei 5.692, Ciéncias Humanas e o ensino
profissionalizante em que expunha todas as mazelas conseqiientes de alguns poucos anos de

efetivagio da nova politica de formacio de professores de Estudos Sociais:

o que é um professor curto? Um licenciado encurtado é curto em todos os
sentidos: formado em tempo curto, a curto prego para a escola (mas a alto
custo para o estudante), intelectualmente curto. Portanto, um profissional que
dari aulas mediocres a baixo prego remunerado apenas pela hora-aula, sem
condigbes de prepara-las. Incapacitado para a pesquisa — por falta de formagio
anterior € de condicBes para cursar uma Pos-graduagio — é um professor docil
(CHAUT{ apud PILETTT, 1987, p. 246-249). -

O tom apaixonado e indignado do texto é um bom termémetro das discussdes e

polémicas que despertavam as questdes em torno de profissionais e de sua desqualificagdo
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sistematizada. O movimento de reagdo havia envolvido os profissionais em educagio e
pesquisadores das Ciéncias Humanas em duas de suas mais importantes agremiacdes a
Associagio dos Gedgrafos do Brasil (AGB) e a Associagdo Nacional dos Professores
Universitarios de Historia (ANPUH).

Desde 1973 essas associa¢cdes coordenavam o movimento e as agoes de reagdo. Em
seu interior foram mantidos debates constantes que tém em 1976 sua maior e mais
significativa vitéria. O Conselho de Graduagio da Universidade Federal de Minas Gerais
recusa-se a implantar os cursos de curta duragdo em franca desobediéncia as pressdes
superiores. Nesse mesmo ano o MEC usa sua prerrogativa legislativa e garante para o
exercicio profissional do magistério de 1° e 27 graus somente aos portadores de
Licenciatura (curta ou plena) de Estudos Sociais pela Portaria 790. Frente a reagdo, o
MEC recua e engaveta a portaria por algum tempo.

Em 1980 a noticia de que ja estava em fase final o parecer do conselheiro Paulo
Natanael no Conselho Federal de Educagio sobre o projeto que transformaria todos os
cursos de Hist6ria e Geografia em curso Unitirio de Estudos Sociais que além dessas
disciplinas forneceria habilitagdes em Ozrganizagio Social e Politica do Brasil — OSPB e
Educacio Moral e Civica, postas no mesmo nivel no parecer (FENELON, 1984).13

Frente 2 reagdo, o projeto foi retirado com a alegacdo de que era apenas “um
estudo em marcha” (FENELON, 1984, p.18). Ainda assim, como era muito comum nessa
época, professores e alunos mobilizados foram considerados exagerados e propensos a

“badernas e desordens”.

Como aluna de Pés-graduagio em Histéria Politica do Brasil na Universidade de Brasilia nesse periodo,
participei do movimento que manteve um cerco permanente a0 prédio do Conselho Federal de Educagio
enquanto professores do Brasil todo mobilizavam suas Universidades e os parlamentares com a intengio de
pressionar o engavetamento do parecer.
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Nos ultimos anos da ditadura militar, quando a presidéncia da Republica era
exercida diretamente por um general escolhido por um Congresso Nacional devidamente
conivente, os primeiros ajustes sobre a educagio que comegam por descaracterizar a lei
5.692 sdo exatamente sobre OSPB e Educagio Moral e Civica. Histéria e Geografia
voltam a ser disciplinas auténomas na segunda metade do Ensino Elementar e no Ensino
Médio. Essa posicio ji era, em certa medida, aceita pela SESu/MEC desde a formagio de
grupos de consultoria sobre os cursos regulares de Historia e Geograﬁa em 1981
(FENELON, 1984).

O periodo conhecido como Nova Republica é, em termos gerais, a devolugio do
poder a sociedade civil apés quase um quarto de século de ditadura militar. Os
acontecimentos que levam a essa reordenagio governamental em meados dos anos 80 sio
conseqiiéncia de uma “transicio de um regime ditatorial para uma repiblica burguesa
institucionalizada, uma versio doce da autocracia burguesa sustentada pelo fuzil”
(FERNANDES, 1985, p. 73). Para os Estados a conseqiiéncia foi o acirramento pela’
disputa pelos governos estaduais, uma vez que as oposi¢des vinham de um longo jejum
por estarem impedidas de concorrer a cargos rnajoritériés nos estados, capitais e
municipios de seguranga nacional.

Esse périodo conhecido como redemocratizagdo é muito rico para a educagio por
possibilitar uma ampla discussdo e apresentacdo de propostas educacionais de
transformagbes que se viam impedidas desde a implementagdo da Lei 5.692'4. Com

governos oriundos da posi¢do ou da oposicdo, os estados promoveram amplos debates

" J4 nos anos 70 os encontros anuais da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia) passaram a

Ter um tom mais propriamente politico. Em 1979 é criada a ANDE (Associagio Nacional de Educagio)
entidade que se declara herdeira da luta dos educadores progressistas em prol do ensino publico, gratuito,
obtigatério, universal, laico e de boa qualidade. Em Campinas surge o CEDES (Centro de Estudos Educagio
& Sociedade. A partir de 1980 sfio organizadas as Conferéncia Brasileiras de Educagio que colocam a
educagio no centro ndo s6 da produgio académica mas, também, dos debates politicos.
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em torno de suas propostas curriculares estaduais na busca de autonomia de seus
processos de reorientagio curricular.

Nesse processo de discussdo € que podemos 1dentificar as atitudes mais concretas
para a fase de desinstalagdo dos Estudos Sociais. As propostas curriculares estaduais, em
sua grande maioria, apontavam para o fim dos cursos de formagio de curta duragio, com
amplos incentivos a busca da formacio plena e nas séries finais do primeiro grau e no
segundo grau, Hist6ria e Geografia retornavam como disciplinas separadas.!> As séries
iniciais do primeiro grau mantém a disciplina com a mesma nomenclatura, Estudos
Sociais, mas j3 contavam com ampla discussdo na busca de sua extingio.

Toda essa discussdo acaba por ter reflexos nos anos iniciais de escolaridade
porque, a discussio estabelece padroes semelhantes para ele também. Existe, portanto,
uma visdo que se vai tornando hegemonica e que estabelece o préprio funcionamento
dessas disciplinas escolares. A apresentagio de seus conteidos nesse periodo da

escolaridade comega a guardar uma grande diferenga em relagio aos anos anteriores.

1 As Propostas Curriculares de Santa Catarina e Minas Gerais sdo as primeiras a proporem a separagdo de

Historia e Geografia desde a Educagio Infantil até o Ensino Médio
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3 A CONSTRIBUICAO TEORICA DA PERSPECTIVA
HISTORICO CULTURAL

Neste capitulo busco estabelecer um roteiro baseado na teoria histérico-cultural,
especialmente na perspectiva de Vygotski, que permita amparar uma revisdo na forma de
tratar os conteddos de Estudos Sociais. Procuro do conjunto de sua obra, retirar os
tépicos que me auxiliario a estabelecer alguns dos percursos possiveis para que esses
contetidos possam adquirir uma possibilidade nova e significativa de tratamento, de forma
a contribuir para o desenvolvimento dos alunos da 1a. a 4a. séries do Ensino
Fundamental.

Ao buscar explicitar tais bases tebricas tento estabelecer um pano de fundo sobre o
qual construo a proposta de revisio metodolégica, que € a preocupagio do presente
trabalho. Tal revisdo parece fornecer instrumentos de analise que permitam redimensionar
a presenga desses contetdos, se percebidos a partir do processo de elaboragdo conceitual.
Isso porque oferece uma perspectiva de ampliagdo da compreensio e leitura do mundo. 16

A pesquisa de Vygotsky objetivava trés questdes especificas:

- atentativa de reconhecer a relagio entre os seres humanos e o seu ambiente fisico

e social;
- aintengdo de identificar as formas novas de atividade que fizeram com que o
trabalho fosse o meio fundamental de relacionamento entre homem e natureza e

examinar as conseqiiéncias psicolégicas dessa forma de atividade e

A perspectiva vygotskiana ¢ visceralmente identificada com o materialismo historico. Sua vida pessoal
assim como as bases filosoficas de seus escritos tém sido amplamente discutidos no Brasil nos ultimos 10
anos. Suas idéias, analises e propostas estdio fortemente enraizadas nos preceitos marxistas de
compreensdo da realidade. Apoiado, portanto, nessa perspectiva faz um esfor¢o para compreender como o
homem harmoniza seu desenvolvimento enquanto corpo e mente, o ser biologico e o ser social.



29

- a andlise da natureza das relagbes entre o uso de instrumentos técnicos e

desenvolvimento da linguagem.

Em seus estudos Vygotski busca estabelecer como as relagdes entre os homens e
mulheres entre si € destes com a natureza permitem o desenvolvimento de hominizago.
Reconhece que as fungdes superiores da consciéncia sdo tipicamente humanas porque se
referem 4 capacidades sofisticadas tais como: planejamento, meméria voluntiria,
imaginagio, auto regulagio da condutal’. Sdo mecanismos intencionais, processos
voluntarios e a¢bes coincidentemente propositais, possibilitando ao individuo condigdes
de independéncia em relagio as caracteristicas do momento e espago presentes. Os
mecanismos oriundos da intencionalidade sio especiais porque permitem ao homem
atuagio qualificada sobre sua realidade, sobre seu cotidiano.

Para Vygotski, esses processos ndo s3o inatos, sio desenvolvidos a partir das
relacdes entre individuos humanos e decorrem do processo de internalizagio das formas
culturais de comportamento, diferenciadas dos processos elementares, de origem
biolégica, e que estdo presentes nas criangas € nos animais, como reagdo automatica, agdo

reflexiva e associagdes simples.
PRINCIPAIS IDEIAS DE VYGOTSKY

As caracteristicas que sdo tipicamente humanas ndo estio no sujeito desde o
nascimento e também n3o resultam somente das pressées do meio sobre ele. Resultam da
interacio dialética do individuo e do seu meio s6cio-cultural. O homem transforma seu

meio na busca de satisfagio de suas necessidades enquanto se transforma e aprimora sua

v “Os Processos Psicolégicos Superiores sio especificamente humanos, enquanto histérica e socialmente

constituidos. S3o produtos da ‘linha de desenvolvimento cultural’ e sua constitui¢do é, em certo sentido,
contigente” (BAQUERO, 1998, p. 26)
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atuacdo num movimento nem sempre consciente mas permanentemente conseqiiente. A
relacio é metabélica, no sentido do movimento de um processo em que uma mudanga
ndo se da sem a outra.

Frente as posi¢des da psicologia contemporanea de Vygtski que apresentavam o
desenvolvimento infantil como consequencia de um preformismo (VYGOTSKI, 1995, p.
140)'8 e do ewlncionismo oculto (VYGOTSKI, 1995, p.141)!°, o autor afirma que o
desenvolvimento mental humano nio é dado a priori, nem ¢ imutivel e universal. Ndo é
passivo, nem se d4 fora do desenvolvimento histérico e das formas de sociabilidade
humana. A cultura no conjunto das relagdes sociais é constitutiva, portanto, da natureza
humana. E nas relacdes historicamente determinadas que se encontra o referencial que
uma vez internalizado permite a sua hominizagéo.

E fato que, a base biolégica do funcionamento psicol6gico é o cérebro. De acordo

com Bonin,

no homem, esse sistema nervoso é extremamente plastico € é a base para
processos histérico-culturais; ndo é somente um mero suporte dessas
atividades mas depende da interagdo com o meio fisico externo e social para
funcionar. Tanto a cultura como o cérebro sdo essenciais para a existéncia de
processos mentais superiores. ... Os processos histdricos € culturais provocam
modificagdes no cérebro, devido a plasticidade conferida pelos gens que
contribuiram para a sua existéncia, constituindo novos sistemas funcionais
(BONIN, 1996, p. 12).

O cérebro ¢, portanto, o substrato material da atividade psiquica e se encontra em
todos os homens. No entanto, sua presenca ndo é por si garantia de desenvolvimento,
sem a internalizacdo das referéncias culturais ao seu redor, o homem nio garante sua

formacio.

18 Segundo a teoria do preformismo as estruturas materiais que determinam o desenvolvimento do embrido e

os tracos constituintes dos novo organismo estdo nas células sexuais. (VYGTSKI, 1995)

¢ “I a evolucién o el desarrollo mediante la acumulacién lenta e gradual de cambios aislados signe considerdndose como la sinica

forma de desarrollo infantily se incluyen en ella todos los procesos conocidos. En los ragonamientos sobre el desarrollo infantil de
hecho se percibe la oculta analogia com los procesos de crecimiento de las plantas” (VYGTSKI, 1995, p. 141)



3

A constituicio cerebral nfo é fixa e imutivel, é resultado da evolugido e pode se
preparar para 0 avango histérico sem, contudo, significar uma mudanga no 6rgio fisico,
“o cérebro humano foi constituido em sua estrutura basica durante a filogénese, mas é um
sistema pléstico que se modifica sob a influéncia do meio, durante a ontogénese” (Ibid., p.
12). Sua plasticidade, portanto, o capacita para novas funcdes amparadas no
desenvolvimento histérico.

A interagdo entre os homens e dos homens com a natureza nio se di de forma
direta, uma vez que sdo constantemente mediadas?® por instrumentos técnicos € por
sistemas de signos. A mediagdo permitird a atuagdo, o avango e a sofisticagdo de tais
relagBes.

Nessa perspectiva, a linguagem se transforma na ferramenta auxiliar de maior
importincia no processo de fager-se humano, por catregar em si os conceitos generalizados

e elaborados pela cultura humana. Nesse sentido,

la dependencia que tiene el desarrollo del pensamiento y el lenguage respectos a los medios del
pensamiento y de la experiencia socio-cultnral del nifto. ... Podriamos decir asi: el pensamiento
del nifto evoluciona en funcin del dominio de los medios sociales del pensamiento, es decir, en
Juncion del lenguage VYGOTSKI, 1993, p. 116).

O papel da linguagem é destacado por permitir criar e avangar os processos de
funcionamento psicolégico, disponibilizando o acesso 4 cultura na sua versio mais recente
e elaborada. Nesse sentido, o0 homem ndo precisa inventar a roda a cada geragdo. Tem a
possibilidade de partir do patamar estabelecido pelas geragdes anteriores que € conhecido
mediante a linguagem.

Na anilise psicolégica, tais processos, devem ser explicados e descritos enquanto

caracteristicas essencialmente humanas porque histéricas. Ndo devem ser confundidos

» Mediagdo é aqui entendida como uma categoria que permite a passagem de um elemento a0 outro

(SEVERINO, 1994).
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com mecanismos mais elementares e, dessa forma, reduzidos 4 cadeias de reflexos. Ao
apontar as reflexdes contemporineas a suas pesquisas Vygotski aponta as dificuldades

postas nessas compreens()es:

Darwin uniu animais e seres humanos num sistema conceitual Gnico regulado
por leis naturais; Fechener forneceu um exemplo do que seria uma lei natural
que descrevesse as relagdes entre eventos fisicos e o funcionamento da mente;
Srchenov, extrapolando observagdes feitas em preparagdes neuromusculares
isoladas de rds, propés uma teoria fisiolégica do funcionamento de tais
processos mentais em seres humanos normais (VYGOTSKI, 1994, p. 31).

Para ele, portanto, ¢ imprescindivel que se entenda as mudangas ocorridas no
desenvolvimento mental como conseqiiéncia do contexto social: “Nossa andlise atribui a
atividade simbdlica uma fungio organizadora especifica que invade o processo do uso de
instrumento e produz formas fundamentalmente novas de comportamento” (l4:d., p.33).

Compreende-se, portanto, que o desenvolvimento humano, propriamente dito,
depende menos do processo da evolugio que do desenvolvimento sécio-histérico do
grupo onde estiver inserido. O homem tem fontes diferenciadas para seu
desenvolvimento das referéncias dos animais: conta, além das defini¢des hereditarias e das
experiéncias individuais, com o acervo de “conhecimentos, habilidades e procedimentos
comportamentais: a assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade, acumulada no
processo da histdria social e transmitida no processo de aprendizagem” (REGO, 1994, p.
48).

Cada ser humano se faz frente a0 meio e ao outro ser gragas a sua capacidade de
acumular e definir. Cada nova gerag¢io, parte do desenvolvido anteriormente. Para que se
entenda o que é especificamente humano é necessario compreender como se da a relagio
entre o biolégico e o cultural.

A cultura atua sobre os homens e mulheres por mecanismos gerais através dos

quais o grupo humano e o processo histérico moldam a estrutura humana. A dimensio
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biolégica manifesta-se mediante processos naturais tais como maturagio fisica e
mecanismos sensoriais. E nesse processo de articulagio entre o biolégico € o cultural que
o ser humano cria ferramentas para mediar sua relagio com o mundo. Essas ferramentas
sio elaboradas no processo histérico e estdo relacionadas ao trabalho social. E através do
uso de ferramentas e do desenvolvimento da linguagem (ferramenta simbdlica) que o
homem domina seu meio ambiente e molda o seu proprio comportamento.

Nesse sentido, para Vygotski, “/a cultura crea formas especiales de conducta, cambia el tipo
de la actividad de las funciones psiquicas. Ella construye nuevos estratos en el sistema del desarrollo de la
conducta del hombre” (VUIGOTSKI], 1987, p. 38). Ela estd, portanto, em freqliente
construcio como um sistema ndo estatico. E um ambiente de negociagdes onde os
individuos estejam num movimento constante de reorganizagio, interpretagio e recriagao

de informagdes, conceitos e significados

O DESENVOLVIMENTO HUMANO E SUAS RAIZES HISTORICO-

SOCIAIS

No procésso de desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores Vygotski
dist;ngue a mediagio por dois elementos basicos: o instrumento - que media a agdo sobre 0s
objétos e o signo que atua na mediagio sobre o psiquismo dos sujeitos.?!

Os principios marxistas, base filoséfica de Vygotski??, estabelecem que as
habilidades e especificidades humanas surgem em decorréncia do trabaltho. Esta agio

aproxima e organiza a relagdo dos seres humanos com os da sua espécie na busca da

A Como signo compreende-se tudo o que represente algo diferente de si mesmo, tudo que faga aventar um

objeto, idéia, situagdo ou evento com o auxilio da meméria e da atengdo humanas.

“. todo estimulo condicional creads por el hombre artificialmente y que se utiliza como meio para doniinar la conducta pripria o
ajena - es un signo . (VYGOTSKI, 1993, p.175).

2 Sobre as relagdes profundas entre Vygotski e os principios marxistas ler BAQUERO, 1998, p. 24; REGO,
1994, p. 49; PALANGANA, 1994, p. 78 e VEER, 1996, p. 17.
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sobrevivéncia. Os homens e mulheres criam e desenvolvem meios de trabalho que os
diferenciam inexoravelmente de outros animais. O instrumento é provocador de
mudancas externas na medida em que amplia as possibilidades de intervengdo do homem
sobre o meio.

Para Vygotski, a a¢do do signo é semelhante a2 do instrumento, “el signo, al
principio, es siempre un medio de relacién social, un medio de influencia sobre los demds
y tan sélo después se transforma en medio de influencia sobre si mesmo” (VYGOTSKI,
1995, p. 146). O desenvolvimento do signo permite, portanto, processo semethante ao do
instrumento, entretanto sua atuagdo € interna ao individuo. Gragas aos sistemas
simbélicos, o homem amplia sua capacidade de atengdo, memoéria e processamento de
informacdes.

Porém, é 4 linguagem que Vygotsky dedica especial atengdo. Para ele,

la funcién inicial del lenguaje es la comunicativa. El lenguaje es ante todo un medio de
comunicacion social, un medio de excpresion y comprension. ... La comunicacion basada en la
compresion racional y en transmision premeditada del pensamiento y de las sensaciones exige
necesariamente un determinado sistema de medios, prototipo del cual b sids, es_y serd siempre
el lenguaje humano, surgido de la necesidade de comunicacion en el irabgjo. ... ... por
consigutente, que la comunicacion presupone necesariamente la generelizacion y el desarrollo del
significado verbal, es decir, que la generelizaciin solo es posible cuando se desarrolla la
comunicacion (VYGOTSKI, 1993, p. 21-22).

Compreendida como um sistema simbodlico fundamental em todos os grupos
humanos, a linguagem é elaborada historicamente e organiza os signos em estruturas
complexas que desempenham papel primordial na formagio das caracteristicas
psicolégicas humanas.

O surgimento da linguagem, portanto, imprime transformagdes essenciais nos
processos psiquicos do homem, tais como: 1. permite lidar com objetos do mundo

exterior, mesmo quando eles ndo estio presentes; 2. possibilita a abstragio e a
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generalizagio; 3. designa os elementos presentes na realidade permitindo classificar e
ordenar o real em categorias conceituais (VYGOTSKI, 1993).

A funcio da comunicagio entre os seres humanos garante a transmissdo,
preservagio e assimilagio da experiéncia e das informagSes acumuladas pela humanidade
ao longo da histéria. A linguagem &, ainda, capaz de fornecer significados precisos a todos
os homens que compartilhem de um mesmo sistema de representagdo da realidade.

Dessa forma, a linguagem exerce profunda influéncia no salto qualitativo do
desenvolvimento da psique humana. Por seu intermédio o individuo internaliza o
conjunto de significados do seu grupo social, e, também organiza, seleciona e identifica os
sistemas simboélicos ativando a meméria, a percepc;io e a interpretacio de objetos,
situagdes ou eventos compartilhados pelo grupo.

O processo de internalizagio das praticas e do conhecimento coletivo € um processo
dinimico, onde cada um dos sujeitos reorganiza de forma interna as agbes postas no
plano social. Assim, no processo de internalizagio, os individuos constréem suas
especificidades, alimentadas pelo relacionamento dinamico (e dialético) que o individuo
for capaz de manter com seu contexto sécio-cultural provocando rupturas, desequilibrios
e continuas reorganizagdes das informagdes a ele apresentadas.

A crianca, desde o nascimento, acessa 0 mundo que a envolve mediante os outros
homens que a cercam. Aprende a entender, comportar-se, e agir no mundo por meio dos
que estdo a0 seu redor. Complexifica essa compreensio a partir das oportunidades e da
mediaco do outro. O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores faz esse mesmo
percurso. E resultado das interacdes com o meio social, conseqiiéncia da interagio com
esse meio que permite acessar os modos de funcionamento psicol6gico, comportamento e

cultura que é o patrimdnio da histéria da humanidade e do grupo cultural.
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A histéria individual e a histéria social estio profundamente enraizadas no
processo de estruturagio da psique humana. Esse processo, com conotagido
social tio clara, sofre um salto qualitativo na histéria individual com a
conquista da fala, enquanto sistema simbolico organizador e explicitador da
atividade pratica. Para Vygotski este ¢ o momento de maior significado no
curso do desenvolvimento intelectual, que da origem as formas puramente
humanas de inteligéncia pritica e abstrata, acontece quando a fala e a
inteligéncia pratica, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem (VYGOTSKI, 1994, p. 33).

A organizagio das fungdes intelectuais que antes se apoiavam nas experiéncias exteriores
sio agora internalizadas e passam a contar com recursos internos tais como imagens,
representagdes mentais, conceitos, etc. Dessa forma, o sujeito desenvolve condiges
proprias para a anlise e compreensio da realidade que a cerca. Ainda que sempre inserida
no social, a individualidade encontra meios de constituir-se evidenctando a individualidade
e ndo a copia passiva do social.

o que parece fundamental nessa interpretagio da formagio do sujeito € que o
movimento de individualizacio se da a partir das experiéncias propiciadas pela cultura. O
desenvolvimento envolve processos, que se constituem mutuamente, de imersio na
cultura e emergéncia da individualidade. Num processo de desenvolvimento do que tem
carater mais de revolugdo que de evolugdo, o sujeito se faz como ser diferenciado do
outro, mas formado na relagio com o outro; singular, mas constituido socialmente e, por
isso mesmo, numa composi¢io individual, mas ndo homogénea (SMOLKA, 1993, p. 10).

Se a apropriagio da fala produz tal salto qualitativo no processo de
desenvolvimento das fungdes psiquicas, a aprendizagem da linguagem escrita permite
complexificar amplamente esse processo. A aquisicio da linguagem escrita significa a
apropriagio de um produto constituido ao longo da histéria da humanidade e que
permitiu avangos imprevisiveis para os homens nos Gltimos seis mil anos.

Para a histéria individual, tal aquisi¢do pode representar avango semelhante por

causa da complexificagio das fungdes psiquicas que estdo envolvidas nessa aprendizagem.
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Por entender isso, Vygotsky critica duramente a Psicologia e a Pedagogia suas
contemporineas que tratam a aquisi¢io da lingua escrita como a conquista de uma

habilidade motora, simples decodificagdo de simbolos. Afirma que,

nuestra ensefian3a de la escritura no se basa adin en el desarrollo natural de las necesidades del
niRo, ni en su propia iniciativa: le lhega desde fuera, de manos del maestro y recuerda el
aprendizaje de un hdbito técnico, como, por gemplo, tocar el piano. Com semejante
planteamiento, el alumno desarrolla la agilidad de sua dedos y aprende, leyendo las notas, a
tocar las teclas pero no lo introducem en la naturaleza de la misica (VYGOTSKI, 1995,
p. 183).

Portanto, para ele a escrita significa o aprendizado de todo um sistema de
representagdes simboélicas da realidade. Esses simbolos representam significados que
sofisticam e ampliam as i)ossibﬂidades do uso da linguagem permitindo a compreensio da
realidade de forma mais abrangente e ampliada (VYGOTSKI, 1995).

Nessa perspectiva, aprendizagem e desenvolvimento s3o compreendidos como
processos diferenciados, que estio profundamente ligados. A aprendizagem € aspecto
necessario e universal que garante o desenvolvimento das caracteristicas psicologicas
humanas. Todo processo de desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores €
conseqiiéncia da interagdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Vygotski distingue,
porém, os papéis da aprendizagem e da aprendizagem escolar porque “la ensefianza debe
orientarse no al ayer, sino al mafiana del desarrollo infantil” (VYGOTSKI, 1993, p. 242).
A educagio escolar representa a presenca da cultura sistematizada com vistas a provocar
desenvolvimento no conhecimento que o grupo social foi capaz de fazer avangar e
aprofundar “l instruccién dnicamente es vdlida cnando precede al desarrollo. Entonce despierta y

engendra toda una serie de funciones que se hallaban en estado de maduracién y permanecian en la Jona

de desarrollo priximo” (Lbid., p. 243).
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Nesse sentido, essa forma especifica de aprendizagem visa organizar a visio de
mundo do individuo na .perspectiva cientifica e, portanto, orientar e estimular os

processos de desenvolvimento.

O PROCESSO DE ELABORACAO CONCEITUAL

Ao czliscutir o processo de elaboragdo conceitual, Vygotski apresenta uma sintese
capaz de abarcar o conjunto de suas preocupagdes tedricas. Nela estdo contempladas as
suas principais teses sobre o desenvolvimento do homem: as relagSes entre pensamento e
linguagem, o papel mediador da cultura na constituigdo do modo de funcionamento
psicolégico do individuo e o processo de internalizagdo dos conhecimentos e dos
significados elaborados socialmente (REGO, 1995). Assim, na perspectiva vygotskiana, “a
elaboracdo conceitual é considerada como um modo culturalmente desenvolvido de os
individuos refletirem cognitivamente suas experiéncias, resultante de um processo de
analise (abstragdo) e de sintese (generalizagio) dos dados sensoriais, que é mediado pela
palavra e nela materializado” (SMOLKA, 1993, p. 122).

Nesse sentido, conceito difere essencialmente de definicio contrariando uma
compreensdo que parece sedimentada nas atividades pedagégicas. A definigio significa 2
dehrnitagﬁo ou demarcagiio precisa que enuncia os atributos essenciais e especificos de
determinado objeto de estudo, visando torna-lo inconfundivel entre outros.

Por sua vez o conceito é o instrumento intelectual de entendimento do real, é por
meio dele que os homens sdo capazes de estabelecer relagées dialéticas de compreensdo
da realidade que é fonte e objeto do modo especifico de apropriagio cognitiva
(VYGOTSKI, 1993).

Nesses termos a natureza interativa da cogni¢do significa que “a agdo do sujeito

sobre o objeto é mediada socialmente, pelo outro e pelos signos” (FONTANA, 1996,
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p.11), permitindo entender a agdo cognitiva como intersubjetiva e discursiva. Para
Vygotski (1993) o processo de conceitualizagio é resultado das relagbes sociais do
individuo, portanto o que ele chama de atividade interpessoal ampara a apropriagdo das

atividades intrapessoais. Como afirma Fontana:

na internalizagio o processo inter pessoal é transformado em intra-pessoal.
Essa re-construgio tem como base a mediagdo semidtica (particularmente a
linguagem), e envolve as agdes do sujeito, as estratégias por ele ja dominados e
conhecimentos do(s) outro(s) e as condi¢des sociais reais de producio dafs)
interacio (s) (FONTANA, 1996, p.12).

Assim, o processo de elaboragdo conceitual destaca-se no conjunto das atividades
constitutivas do homem ao possibilitar os meios necessirios do salto da atividade
sensorial a racional.

Para Vygotski, o conceito tem histéria porque é resultado das relagbes sociais. Seus
estigios sio conseqiiéncia das condi¢des determinadas de produgdo e reproducgio da
existéncia humana, do desenvolvimento das formas de percepcdo, organizacio e
classificacio dos elementos do meio natural e social e da forma pela qual se consolida
entre os diversos e diferentes grupos sociais (FONTANA, 1996) . Seu instrumento de
codificacio e difusio é a linguagem que evidencia o papel constitutivo dos meios
objetivos de anilise e sintese.

Como produtos histdricos os conceitos nio sio categorias intrinsecas e naturais a0
homem. Sio resultado do esforgo coletivo significativo da atividade mental na diregdo da
comunicacio, do conhecimento e da busca da resolu¢io de problemas. Como tém
hist6ria, refletem em si o movimento do seu processo de re-elaboragio e re-articulagdo
oriundos das forgas sociais.

A crianca imersa em determinada realidade vai apropriando-se das formas
socializadas de compreensio do real. Isso se da frente 2 mediagdo do outro, geralmente

adulto, que por meio de gestos, atos, siléncios e palavras permite a ela acessar e elaborar as
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formas de atividades priticas e mentais, postas ou emergentes de sua cultura. E o
processo dinimico entre pensamento e linguagem que permite entender que “a palavra € o
meio de generalizagdo criado no processo histérico - social do homem” (LURIA, 1987, p.
203).

Vygotsky (1993) caracterizou as estruturas de generalizagio presentes na crianga
COMO sincretismo, pensamento por complexos, conceitos polenciais e pensamento conceitnal. Ainda que
seus estudos evidenciem que essas estruturas ndo s3o universals ou seqiiénciais,
identificou nas criangas observadas pelas suas pesquisas, respostas que permitiam
reconhecer os percursos realizados por elas na conquista do pensamento conceitual.
Alerta, ainda, que se ndo houver o esforco no sentido de procurar estabelecer essas
estruturas mentais, a idade ndo serd capaz de propicid-las. Como sio resultado da
apropriagio da cultura socio - historicamente elaboradas, a crianga que esteja inserida num
grupo onde o desenvolvimento ndo estiver posto, o mesmo nio se dara individualmente.

O mesmo autor explicita que o sincretismo é o petiodo da primeira infancia, aquele
em que a crianga nio agrupa os objetos de acordo com qualquer critério 16gico, relaciona-
se com os objetos de maneira isolada e ndo usa as palavras como fator de organizagio ou

classificagio de sua experiéncia. Porque

en esta fase del desarrollo, el significado de la palabra no estd completamente definido, es un
conglomerado informe y sincrético de elementos individuales que, en las ideas y las percepciones
del ninto, estin de algin modo relacionadss entre si en una imagen. El sincretismo de las
percepciones y de los actos infantiles desemperia un papel decisivo en su formacion, de abi que
esa imagen sea muy inestable VY GOTSKI, 1993, p. 136).

J4 quando a crianga consegue estabelecer relagdes factuais entre os objetos, ja tem
presente o pensamento por complexos. E capaz de identificar seus brinquedos, ainda que entre
eles encontrem-se utensilios de cozinha com os quais costume brincar. Representa um
longo periodo de atividades e os avangos se ddo de forma lenta. Suas caracteristicas sdo,

além das j4 pontuadas, aquelas de atuagdo nio sistematica e o fato de basear-se “en
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relaciones concretas y reales entre sua componentes individuales, no en conexiones
abstratas y 16gicas (VYGOTSKI, 1993, p. 139).

Os conceitos potenciais indicam a consolidacido da operagdo de analise. A crianga ¢é
capaz de formar grupos de objetos com base em um Unico atributo, comum a todos os
elementos. O atributo utilizado nessa operagio é apreendido na situagdo imediata
envolvida. Como no exemplo anterior, aqui é possivel que ele ideritiﬁque quats objetos
foram construidos para suas brincadeiras e quais tém outras destinagdes, ainda que em
aiguns momentos sirvam de brinquedos. |

Nessa fase, portanto, “e/ concepto surge cuando una serie de atributos que han sido abstraidos
se sintetizam de nuevo y cuando la sintesis abstracta conseguida de esse modo se convierte en la forma
Jundamental del pensamiento, a través de la cual el nifio percibe y atribuye sentido a la realidad que le
rodea” (Ibid., p. 169).

No pensamento conceitnal ndo sio mais as impressdes imediatas que amparam a
classificaciio feita pelo sujeito. Aqui ele é capaz de articular diferentes atributos dos
objetos com base em um conceito abstrato codificado numa palavra. As categorias

especificas surgem da articulagio e da consolidagdo da andlise e da sintese. Entretanto,

la excistencia del concepto y la conciencia de esse conceplo no coincide ni en el momento de su
aparicion ni en su funcionamiento. El primero puede aparecer antes y actuar
independientemente del segundo. El andlisis de la realidad com ayada de los conceptos surge
miuicho antes que el andlisis de los propios conceptos (Ibid., p. 171-172).

Vygotski (1993) identifica, no processo de elaboragdo conceitual, que é Gnico e
integrado, dois percursos diferenciados: os conceitos cotidianos e 0s conceitos elaborados (que o
autor chama de cientificos).

Os conceitos cotidianos sio aqueles construidos a partir da observagio,

. ~ A . . . . . . ,
manipulagio € experiéncia direta da crianga. Os que a crianga internaliza através da

vivéncia direta em seu meio sécio - cultural. Ndo obedecem a planejamento prévio e nido
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tém o objetivo de sistematizagio. E o processo de internalizagio de conceitos, valores,
idéias, objetos concretos, concep¢do de mundo, conhecimentos, etc., que formam o
material cultural que a crianga pode acessar. A caracteristica bsica desse tipo de conceito
é ser resultado da experiéncia direta da crianga.

Ja os conceitos elaborados, oriundos das interagdes escolarizadas, sio objeto de
acbes intencionalizadas e claramente objetivadas. Visa explicitar para a crianga as bases

dos sistemas de concepgdes cientificas. De acordo com Fontana:

os conceitos sistematizados (cientificos na expressio de Vygotsky) sdo parte de
sistemas explicativos globais, organizados dentro de uma logica socialmente
construida, e reconhecida como legitima que procura garantir-lhe logica
interna. Sua elaboragio requer a utilizagdo de operagbes logicas complexas -
comparagio, classificagio, dedugio, etc; de transi¢io de uma generalizagdo para
outra, que s30 novas para a crianga (FONTANA, 1996, p. 21).

O caminho que é particular dos conceitos sistematizados estd condicionado pela
presenca de uma defini¢o verbal primaria pela qual se desenvolve num processo de
organizagio do real. A verbalizacio, o uso mais elaborado da linguagem, € uma das mais
visiveis disting®es entre os dois tipos de conceitos. Nesse sentido, “los conceptos cientificos no
son asimilados ni aprendidos por el nifio, no se adquirem a través de la memoria, sino que surgem y se
Jforman gracias a la colosal tension de toda Ia actividade de su proprio pemaﬁento” (VYGOTSKI,
1993, p. 194).

Devemos admitir que o surgimento de conceitos de tipo mais elevados como sdo
os conceitos cientificos ndo pode deixar de explicitar a influéncia dos conceitos cotidianos
surgidos anteriormente, j4 que nem um nem outro estio encapsulados na consciéncia da
crianca nem separados por um abismo intransponivel. Nio fluem por canais isolados mas

estdo imersos num processo de continua interagio, devem produzir como resultado

inevitivel que as generalizagdes de estrutura superior, proprias dos conceitos
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sistematizados produzam mudangas estruturais nos seus conceitos cotidianos
(VYGOTSKI, 1993).

Nessa relagio, tio especifica, a mediagdo do outro sofre alteragbes, se cornparada a
forma dos conceitos coﬁdia;los. Aqui a atuagio do adulto é planejada é_ visa u,rné :
finalidade objetiva. Cada agéo é delibe;‘ada e pretende induzir a crianga a utilizar-se das
operagdes intelectuais, das possibilidades signicas e dos’ modos de expressar nelés .
implicados.

Uma diferenca importante entre as tarefas que envolvam os conceitos cotidiaﬁos e
os conceitos elaborados consiste em que a crianga deve resolver as do segundo grupo com
a ajuda do professor (VYGOTSKI, 1993). Além disso o que distingﬁe a tarefa entre o
conceito cotidiano e o conceito elaborado é o fato de exigir da crianga duas operagdes
distintas, o que significa que ela deve realizar voluntariamente algo que utilizava
espontaneamente com facilidade. Os conceitos cotidianos sio, portanto, ampliados pelo
avanco dos conceitos sistematizados. Ainda que os conceitos cotidianos sejam

estabelecidos anteriormente, sofrem grande incremento com as tarefas que exigem os

trabalhos com os conceitos elaborados. Assim,

parece que los conceptos cotidianos alcangam a los conceptos cientificos que van delante de ellos,

elevindose hasta su nivel Es natural suponer que el dominio de un nivel mds alto en el
campo de los conceptos espontdneos del nifio formados com anterioridad. Hace que se eleve e
nivel de los conceptos cotidianos, que se reestruturan bajo la influencia del hecho de que el nino
haya dominado los conceptos cientificos VYGOTSKI, 1993, p. 249).

Num momento inicial o desenvolvimento dos conceitos cotidianos e dos conceitos
elaborados seguem caminhos opostos. O conceito cotidiano é operado pela crianga sem
que ela tome consciéncia dele. Sua caracteristica é a da familiaridade, a crianga conhece o
conceito e 0 que representa.

O desenvolvimento do conceito elaborado comega precisamente a partir do que

permanece sem desenvolver-se nos conceitos cotidianos a partir da defini¢do verbal e por



operagdes que pressupde o emprego ndo espontineo dele. Os conceitos elaborados
iniciam sua vida a partir do nivel ndo alcangado ainda em seu desenvolvimento pelos
conceitos cotidianos da crianga.

A elaboracdo dos conceitos cotidianos e sistematizados s3o dois processos que
estdo intrinsecamente relacionados. O conceito cotidiano que percorreu um longo
caminho a partir da experiéncia e vivéncia até as primeiras compreensdes possibilita que
surjam as bases para os conceitos elaborados. Em seu percurso criou uma série de
estruturas necessirias para que surjam as propriedades inferiores e elementares dos
conceitos.

O conceito elaborado depois de ter percorrido seu caminho, que tem como ponto
de partida a defini¢do verbal priméria abriu com isso uma fenda para o desenvolvimento
dos conceitos cotidianos, preparando de antemdo uma série de formagdes estruturais
necessérias para dominar as propriedades superiores do conceito. Os conceitos cotidianos
recorrem rapidamente ao fragmento superior de seu caminho aberto pelos conceitos
elaborados transformando-se através das estruturas preparadas anteriormente pelos
conceitos elaborados (VYGOTSKI, 1993).

A forga mais evidente dos conceitos elaborados se manifesta em uma esfera que
esta completamente determinada pelas propriedades superiores dos conceitos, ou seja, seu
cariter consciente e de voluntariedade.

A relagio entre o desenvolvimento dos conceitos cotidianos e os elaborados estd
na conexdo da zona de desenvolvimento proximal e o nivel de desenvolvimento no
momento da analise (VIGOTSKI, 1993). Isso explicita os caminhos diferenciados que os
conceitos percorrem assim como desnuda as complexas relagbes entre eles. Se os

conceitos elaborados simplesmente reproduzissem a histéria dos conceitos cotidianos
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essas relagbes seriam impossiveis. A relagdo entre os dois processos € a enorme influéncia
que um exerce sobre o outro s6 € possivel por causa de seus percursos diferenciados.

Os conceitos elaborados ndo ampliam simplesmente os conceitos cotidianos. Eles
criam as estruturas para saltos qualitativos, se antecipam ao desenvolvimento da crianga.
Seu desenvolvimento n3o se refere a seu objeto diretamente mas de forma mediada,
através de outros conceitos formados com antecedéncia (VYGOTSKI, 1993) O conceito
cotidiano ao situar-se entre o conceito elaborado e seu objeto adquire toda uma série de
relagbes novas com outros conceitos e se modifica mesmo na sua relagdo com o objeto.
Dessa forma, “... e/ desarrollo de los conceptos cientificos el sistemna surge junto com su desarrollo y ejerce
una accion transformadora en los conceptos cotidianos’ (VY GOTSKI, 1993, p. 259).

A relacio mediatizadora do adulto adquire contornos diferenciados nessa nova
atividade. Ao contririo da relagio espontanea anterior, caracteristica dos conceitos
cotidianos, existe uma imagem socialmente estabelecida do professor, que propée
atividades que visem 4 anilise e generalizacdo. Durante a idade escolar, o desenvolvimento
se centra na transicao das fungdes inferiores da ateng¢do e da memoria para as fungSes

superiores da atencio voluntaria e da meméria légica (VYGOTSKI, 1993).

El sistema primario, surgido en la esfera de los conceptos cientificos se transfere
estructuralmente al campo de los conceptos cotidianos, reestructurandolos, modificando su
naturalesa interna desde arriba. Lo uno y lo outro (la dependencia de los conceptos cientificos
de los espontineos y la influencia reciproca de los primeiros en los segundos) se desprende de esa
relacion especifica que exciste entre el concepto cientifico y el objeto, la cual se caracteriza, como
hemos dicho, porque estd mediada a través de outro concepto y, por conseguinte, incluy a la
vez, junto com la relacion com outro concepto, es decir, los elementos primarios del sistema de
conceptos (VYGOTSKI, 1993, p. 216).

Imbuida de conceitos espontineos, a crianca chega a escola, onde terd
oportunidade de experiénciar atividades que visem o processo de reorganizagio e
reestruturacio desses conceitos frente as informacdes e conhecimentos de cunho

cientifico. Esse é o papel intrinseco da escola, na perspectiva agora analisada: permitir a0
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aluno acessar os processos de desenvolvimento psiquico, enquanto torna-o consciente de

tals processos.

Frente a um conceito sistematizado desconhecido, a crianga busca significa-lo
através de sua aproximagio com outros signos ja conhecidos, ja elaborados e
internalizados. Ela busca enraiza-lo na suas experiéncias consolidadas. Do
mesmo modo, um conceito espontineo nebuloso, que a crianga utiliza sem
saber explicar como, aproximado a um conceito sistematizado, coloca-se num
outro quadro de relagdes de generalizagdes (FONTANA, 1996, p. 22).

Ao analisar a relacio entre os conceitos cotidianos e os conceitos cientificos,

Vygotski chama a atengio para o fato de a lingua materna amparar o aprendizado da

lingua estrangeira. Ndo ha, entdo, o reaprender os conceitos mas sim a apropriagdo de

uma nova lingua com base nos conceitos que lhe fornecem a lingua materna. Para tanto, a

aprendizagem da nova lingua se faz com base no repertério semantico oferecido pela

lingua materna. Dessa forma é

e que la asimilacion de los conceptos cientificos se apoya em los conceptos elaborados durante
el processo de la propria experiéncia del nivio en la misma medida em que el aprendizage del
idioma extranjero lo hace en la semdntica de la lengua materna (VYGOTSKI, 1993,
p.199).

Ao apropriar-se de uma nova lingua, a crianga transforma e aprofunda os

conhecimentos sobre sua prépria lingua.

Y de modo semejante a como la asimilacion de un nuevo idioma se produce sin recurrir de
nuevo al mundo de los objectos y sin repetir el processo de desarrollo ya superado, sino a través
de outro sistema de linguaje, previamente asimilado, que se halla entre el idioma nuevo y el
mundo de las cosas, tambien la similacion del sistema de los conceptos cientificos resulta
posible tan silo a través de un mismo tipo de relacion mediatizada com el mundo de los
objetos, es decir, a través de otros conceptos previamente elaborados (VYGOTSKI, 1993, p.
199).

Nesse sentido, saber significa ter plena consciéncia do percurso realizado para isso.

E, portanto, resultado de um conjunto de agbes realizadas de forma consciente. Aquele

que sabe, sabe o que sabe e como sabe. As fun¢Ges superiores tém como caracteristicas

fundamentais e diferenciadoras precisamente a intelectuagio e o dominio, ou seja, a

tomada de consciéncia e da voluntariedade (VYGOTSKI, 1993).
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Nio é um aprendizado de informagdes, pura e simples, mas um aprendizado que
explora as condi¢Bes de constante reorganiza¢des dessas informagdes frente as ja
conhecidas fazendo avangar as condi¢des de aprofundamento dessas habilidades

especificamente humanas.
A QUESTAO DA GENERALIZACAO EM VYGOTSKI

O esforco para compreender a complexidade que envolve a questio da
generalizagio no processo de elaboragdo conceitual reveste-se de importancia para esse
trabalho a0 permitir vislumbrar que relagdes tém os conceitos entre st € como eles se
articulam para promover uma mudanga qualitativa no trato do aluno com sua realidade.

Para estabelecer alguns pontos de referéncia é preciso apontar algumas Balizas que
t8m a incumbéncia de manter a objetividade na andlise que pretendo realizar. E preciso,
portanto, manter em evidéncia algumas caracteristicas importantes que envolvem a
prépria conceitualizagio do objeto aqui estudado, o desenvolvimento conceitual. Sua
relevincia para esse trabalho ja foi explicitado na andlise da elaboragio conceitual.

Para isso é importante reafirmar alguns preceitos: todo conceito é uma
generalizagio, conseqiiéncia de outros processos de elaboragio que se articulam. Para
Vygotski (1993) somente para fim de analise pode-se dispor dos conceitos soltos ou
isolados. Nio se deve, portanto, perder de vista que como elemento isolado,' o conceito é
uma célula retirada do tecido vivo e integral. S6 surge e sobrevive em fungdo de outros
conceitos em relacdes permanentes e articuladas.

Sem as relagdes determinadas por outros conceitos seria impossivel o conceito
isolado j4 que a prépria esséncia dos conceitos e das generalizagbes pressupde o
enriquecimento da realidade representada nos conceitos em comparagdo com 2 percepgao

e a contemplagio sensorial dessa realidade.
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Porém, se a generalizagdo enriquece a percepgdo direta da realidade evidentemente
isso s6 pode ter lugar por meio do caminho psiquico do estabelecimento de complicadas
relacdes, dependéncias e conexdes entre os objetos representados nos conceitos € a
realidade distante (VYGOTSKI, 1993). A prépria natureza de cada conceito isolado
pressupde a presen¢a de um determinado sistema de conceitos, fora do qual ndo pode
existir.

A relacio fundamental entre os conceitos é a possibilitada pela capacidade de
estabelecer as semelhancas e as diferencas entre os mesmos. Cada conceito é uma
generalizagio permitindo, portanto, que num primeiro momento as relagbes entre eles
sejam percebidas pela capacidade de reconhecer as suas semelhangas e as diferengas.

O caminho do desenvolvimento conceitual tem apontado para um percurso do
geral para o particular, “e/ nifio asimila antes la palabra flor’ que la palabra ‘rosa’, lo general antes
gue o particular (Ibid., p, 260). Isso permite ja uma discussdo dos planejamentos que
envolvem os conteidos de Historia e Geografia no Ensino Fundamental, aqui estudados
que prevéem uma articulagio que realiza o caminho oposto. Pretendendo aproximar o
objeto ‘de estudo da realidade da crianga acaba por propor que o ponto de partida seja a
casa, o lar da crianga numa anilise linear de dificuldades que visem ampliar a0s poucos a
compreensio do préoximo /distante, parte/todo, concreto/ abstrato.

Cada fase de generalizagdo tem seu préprio sistema de relagdes e wmunidalidad 2.

Dessa forma,

las relaciones de comunalidad y las estructuras de generaligacion no coinciden entre si, pero no
de modo absoluto, sino sélo en determinada parte. En diferentes estructuras de generalizacion
puede existir conceptos de igual comunalidad y al revés, en una misma estructura de
generalizacin puede existir conceptos de distinta comunalidad y, sin embargo, estas relaciones

Em nota na edigio espanhola de Obras Escogidas, de 1993 explica-se que o termo usado por Vygotski é
“Obschnos?” que literalmente que dizer comunidade. Significa o processo de reconhecimento do que “em
comum” tém os conceitos. Diferencia-se de generalizagio no sentido das capacidades de além de estabelecer
as semelhancas é capaz de agrupa-las e classifica-las.
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de comunalidad serin diferentes en cada estructura de comunalidad determonada: alli donde
sean iguales en el aspecto ligico y alli donde sean diferentes NYGOTSKI, 1993, p, 261).

Esse é, portanto, segundo Vygotski, o‘ principio geral para estudar as relagdes
genéticas e psicoldgicas do geral e do particular dos conceitos infantis. Quando se passa
de uma fase a outra varia o sistema de comunidalidad assim como toda a ordem genética de
desenvolvimento dos conceitos superiores e inferiores.

No processo de elaboragio conceitual percebe-se que a cada nova estrutura de
generalizagio (que correspondem 2 formagdo conceitual: sincrética, complexos,
preconceito e conceito) corresponde uma capacidade de estabelecer as semelhangas e
diferencas. Essa capacidade vai sendo ampliada a cada avango do processo, porém pode

ser identificada nas esferas de elaboragdo conceitual ja apresentadas. Para tanto,

el resultado fundamental de la investigacion muestra que las relaciones de comunalidad entre
los conceptos tienen uma ligazon com la estrutura de gemeralizacion, es decir, com las
investigaciones experimentales del proceso de formacion de los conceptos. Esta relaicon gue es
muy estrecha: a cada estructura de generalizacion (agrupacion sincrética, complejo, preconcepio,
concepto) le_corvesponde su_sistema especifico de comunalidad y de relaciones de comunalidad,
de los conceptos generales ¢ particulares, su medida de unidad, su medida de lo abstracto y de
lo concreto, medida que determina la forma concreta del movimiento de los conceptos, de la
operacién del pensamiento en una u otra fase de desarrollo (VYGOTSKI, 1993, p 261-
262, grifo no original). ’

O principio geral € a chave para compreender o processo de elaboragio conceitual
e as relacbes entre conceitos parece ser o reconhecimento de que cada fase de
generalizagio tem seu préprio sistema de relagoes e comunidalidad. 2 Em cada uma dessas
fases os conceitos organizam-se num movimento constante do geral para o particular e do
particular para o geral. Nesse movimento se evidencia a dindmica dessas relagSes que em
momento algum permitem que sejam confundidas com processos lineares ou de

justaposigoes.

# “J4 o conceito cientifico implica atengio a0 proprio conceito e sua insergio num sistema de relagdes de

generalidade, numa sistematizagio” (GOES, ca. 1998).
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Outra caracteristica importante para esse trabalho é a conclusio de Vygotsky
(1993) sobre a fato de que qualquer conceito pode ser designado com ajuda de outros
conceitos mediante uma quantidade inumeravel de procedimentos. Todos os conceitos
representam somente conceitos de uma série sendo, portanto, subordinados e carentes de
relagdes hierdrquicas. Referem-se aos objetos que designam. Como esses objetos sdo
acessados primeiramente pela percepgio para serem acolhidos na hierarquia conceitual
por meio da capacidade do alunos de classifici-lo, ordeni-lo e reordena-lo acabam por
estabelecer relagbes sem as quais ndo sdo capazes de sobreviver. Nesse sentido, “e/ concepto
superior en cuanto a longitud es al mismo tiempo el mds amplio en cuanto a su contenido; abarca todo un
Jragmento de las lineas de latitud de los conceptos subordinados a él, Jegmem‘o' que necesita una serie de
puntos para ser designado (VYGOTSKI, 1993, p. 264).

Somente na relagio com outros conceitos e da analise das relagdes entre eles é
possivel conhecer a medida de cmunalidad do conceito. Num primeiro momento o
conceito cotidiano apresenta-se entre o conceito sistematizado e o objeto de estudo. A
conquista sistematica de ordenamento hierirquico desses conceitos € que permite as
relagdes de generalizagio que, por sua vez, reordenardo a estrutura de generalizacdo. Nas
palavras de Vygotski: “cada estructura de generalizacion determina la posibilidad de la equivalencia de
los conceptos en su circule” (VY GOTSKI, 1993, p. 265).

Isso significa dizer que qualquer conceito que aparega isoladamente na consciéncia
é resultado de um conjunto de preparagdes anteriores, de predisposi¢ées a determinados
movimentos do pensamento. Todo conceito aparece frente a2 um fundo de relagSes
apresentadas em suas semelhangas e diferengas. E nesse sentido que a medida de
comunalidad permite perceber o conjunto das operagdes possiveis do pensamento com o

conceito. As operagdes do pensamento podem ser: ordenamentos, classificages,
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comparagdes, estabelecimentos de semelhangas e diferencas, a identificagio do préprio

pensamento, todos os raciocinios envolvidos (VYGOTSKI, 1993). E mais,

cualguier operacion del pensamiento — definicion de un concepto, comparacion, y diferenciacion
de conceptos, estabelecimiento de relaciones ligicas entre conceptos, etc. — se realiza, segiin los
datos de la investigacion, de acuerdo dinicamente com lineas que unen entre si los conceptos en
relaciones de comunalidad y que determinan los posibles caminos del movimiento de un
concepto a ontro NYGOTSKI, 1993, p. 273).

O processo de tais operagdes mentais permitem ampliar as possibilidades de
reestruturacdo da estrutura de generalizagio e das relagdes de comunalidad. A cada esfera de
desenvolvimento essas relagdes vio permitindo uma relagio diferente com o objeto e seu
significado, que se estabelecam relagbes de cwmunalidad e um circulo diferente de
operagoes.

E, portanto, possivel identificar uma nova fase de generalizagio que a “cada nueva
Jase del desarrollo de la generalizacion se basa en la gemerelizacion de las fases precedentes”
(VYGOTSKI, 1993, p. 267). Isso permite identificar uma continuidade entre as
construcdes inferiores € superiores. Cada nova fase de generalizagio baseia-se na fase
anterior e n3o na generalizagio dos objetos generalizados na estrutura anterior.

O exercicio do.pensamento que amparou as generalizagdes presentes na etapa
anterior ndo é anulada ou se perde na nova estrutura. De acordo com Vygotski (1993) se
incorpora “y pasa a formar parte de la nueva tarea del pensamiento en calidad de premisa necesaria’
(VYGOTSKI, 1993, p. 269). Havera sempre a existéncia de uma relagdo entre a
generalizagdo superior e a inferior e por ela o estabelecimento da relagdo com o objeto.

O processo de generalizagio nio ¢, entretanto, uniforme. Vygotski demonstra que
ainda que em seu desenvolvimento a estrutura anterior esteja inclusa no novo sistema 1sso
nio se da por anulagio ou simples sobreposicdo. Em suas palavras, “e/ nifio forma una nueva

estructura de generalizacidn primero en unos pocos conceptos, adquiridos, generalmente de nuevo, por
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ejemplo, da veg que bd logrado dominar esta nueva estructura, gracias a ellos reorganiza y transforma la
estructura de todos los conceptos anteriores” (VYGOTSKI, 1993, p. 271).

O processo descrito por Vygotski (1993) chama a atengdo para duas
particularidades relevantes para esse trabalho. Uma delas é a condigdo particularmente
caracteristica do processo de instrugdo sistematizada®® para fazer com que o
desenvolvimento conceitual se dé e o fato de que as operagdes estruturais do pensamento
se estendem e se transferem 2 totalidade da esfera dos conceitos no processo de
generalizagio amparando e ampliando a capacidade conceitval do individuo num
movimento constante e indefinido.

Isso pressupde que para cada estrutura de generalizagdo corresponde um sistema
especifico de operagdes logicas do pensamento possivels para a estrutura em questdo.
Nesse sentido, resgatando a teoria do desenvolvimento humano, apresenta bases
substanciosas de partida para a elaboragdo conceitual, em espectal no processo que se
desenvolve no periodo de escolarizagio. Oferecendo, portanto, a perspectiva de
estabelecimento de um padrio de desenvolvimento qualitativo que, iniciado na escola,

deveri estender-se por toda a vida humana.

“Disse modo, é atribuido 2 escola um papel fundamental no desenvolvimento da crianga, a0 propiciar
elevagio dos niveis de generalidade, sistematicidade e reflexividade aos processos do conhecimento” (GOES,
ca. 1998).
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4 “CONCEITOS” NOS/DOS ESTUDOS SOCIAIS: UMA
REFLEXAO PEDAGOGICA

Neste capitulo apresentarei algumas discussdes que envolvem o trabalho com os
contetidos especificos da disciplina Estudos Sociais no Ensino Fundamental a partir de
um painel das principais tendéncias na discussio, nas priticas mais usuais nas escolas
brasileiras e em exemplos de planejamentos e exercicios de escolas publicas. Serdo
caracterizadas a cada vez que forem referenciadas com indicagdes quanto 2 serie e data de
coleta das experiéncias. A referencia a origem da escola, se publica, é interessante no
sentido de dimensionar o tratamento metodoldgico que a disciplina de Estudos Sociais
tem recebido nessas escolas, deixando perceber o espago pedagégico ptblico como aquele
capaz de manter os recuos a0 mesmo tempo que garante os avangos metodolégicos da
disciplina.

Nos quinze anos dedicados a formagio e capacitagio de professores em servigo
~ assim como nas assessorias prestadas a sistemas de educagdo publica e privada que atuem
no ensino elementar, tenho amealhado experiéncias e observagdes que permitem as
reflexdes que exporei em seguida.?

Ao refletir sobre o significado da presenca desses conteddos na formagdo de
cidaddos capazes de conhecer seu espago e tempo sociais procurarei indicar caminhos
metodolégicos que, apesar de ndo serem novos, ainda encontram fortes resisténcias entre

os professores em suas salas de aula. Ainda assim, a perspectiva posta aqui pretende ser

1

Somente nos Gltimos dez anos prestei setvicos para a Secretaria Estadual de Educagdo de Santa Catarina e
Secretarias Municipais de Educagio nos projetos envolvendo metodologias de ensino de Estudos Sociais nos
municipios S3o José do Cerrito, Anita Garibalde, Florian6polis, Concérdia, Seara, Tubardo, Ararangua,
Criciima, Rio do Sul, Sio Miguel d'Oeste, Chapecd, Itapema, Fraiburgo, Joinville e Balnerio Camboriu no
estado de SC. Além de atividades nos estados do Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal.
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sob novo enfoque, o da elaboragio conceitual: a busca do desenvolvimento do conceito
segundo Vygotski.

Os conteidos que formam os conhecimentos proprios dessa disciplina tém como
objetivo mais ampliado ser capaz de instrumentalizar o aluno no sentido de compreender
o mundo que o cerca, analisando-o e propondo formas de intervengio que julgue a mais
adequada a si e seu grupo. E o exercicio democratico que visa alguém capaz de uma
atuacio social que seja conseqiiente para si e para os outros. Em seus primeiros anos de
escolaridade, nos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental, esse processo especifico
de formacio tem sido considerado uma alfabetizagio muito especifica, a alfabetizagéo
social.

Alfabetizagio porque é preciso que haja um trabalho de aproximagio e
desvendamento, resultado de uma agdo interativa que permita ao aluno compreender o
intrincadissimo novelo das relagdes sociais (NIDELCOFF, 1991). Como resultado de
diferentes linguagens culturais espera-se que eles sejam capaz de permitir que suas
nuangas sejam observadas, permitindo conclusdes e ampliando o ambito das observag6es

(14

que fario em seguida. Nesse sentido, “ convém que as criangas nio recebam um
parcelamento da realidade humana, uma divisio em éreas estanques, mas que
fundamentalmente se conscientizem de que se trata apenas da maneira pela qual os
homens vivem e atuam” (NIDELCOFF, 1994). E portanto, num processo dialético que
esse movimento tem a possibilidade de ir se ampliando e aprofundando.

Os alunos que nio consigam ter atendidos de forma conseqiiente os seus
processos de alfabetizagio social correm o risco de alcangar a fase adulta com uma visdo

simplista e ingénua da formagio social do pais em que vivem, assim como do mundo. Isso

leva a formacio de “trabalhadores totalmente ignorantes da histéria do seu pais, da
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formagio social, da produgio, ocupagio, privatizagio dos espagos onde vivem e
trabalham” (ARROYO, 1988, p.17).

Antes mesmo de sua efetiva atuagio como adultos, ainda em sua vida escolar é
possivel perceber as conseqiiéncias de um trabalho inadequado. E muito comum que 20
receberem seus alunos na 5 série os professores de Histéria e Geografia reclamem das
dificuldades provenientes da deficiéncia dos conceitos basicos para compreender e
acompanhar a complexificagdo dos contetidos de Histéria e Geografia.

Esse tratamento dos contetdos de Estudos Sociais é mais danoso, porém, para os
alunos que abandonam a escola antes de chegar a grau mais avangado de escolaridade
porque acabam por insetir-se no mundo do trabalho sem os instrumentos minimos para
compreendé-lo. Os alunos que chegam 2 vida profissional e que sio espoliados dos
conhecimentos basicos da formacio de sua comunidade, das formas como ela produz e
reproduz sua sobrevivéncia, s6 tém como alternativa viver produzindo riquezas. Tornam-
se, portanto, passivos e marginalizados das decisbes sobre os rumos de seu pais. A escola
sonega a ele a visdo mais alargada sobre a formagio espacial e social na e para a qual
produzem (ARROYO, 1988).

Ainda que seja possivel a formacio de uma visdo critica formada pelo préprio
ambiente de trabalho, associagdes profissionais e sindicatos é importante reafirmar o
espago escolar como aquele propicio para a instrumentalizagio dos futuros trabalhadores
com um trabalho sistematizado de organizacio e analise da realidade.

A interpretagio do social desconexa ndo é privilégio somente das massas mais
desfavorecidas porque acabam nfo complementando seus estudos ou o fazem de forma
precéria em cursos noturnos apressados, ap6s longas jornadas de trabalho (I4id.). Esse

fenbmeno pode ser também identificado entre alunos que tenham cumprido sua
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escolaridade a tempo e alcangado formagio superior e que, ainda assim, conservam uma
vis3o ingénua da formagio de seu espago social.

Isso €, em parte, conseqiiéncia do trabalho com os conteddos de Estudos Sociais
que visem tio somente a transposi¢do de uma interpretacdo do social desconexa porque
apresentada pronta e acabada. A atuagdo do professor € importantissima no sentido de
estar propondo uma agio diferenciada que se disponha a alcangar objetivos mais claros e
coerentes no sentido de buscar a alfabetizagdo social de seus alunos (ARROYO, 1988).

Os contetidos de Estudos Sociais tém historicamente apresentado a caracteristica
de ser essencialmente verbal, transmitido através de textos informativos, os “pontos”,
acompanhados de exercicios de interpretagdo ou fixagdo que s6 tém o objetivo de fazer o
aluno ter condigbes de retirar do texto algumas informacgdes, armazenando-as na
meméria. Os textos apresentados nos anexos 1 e 2, sdo significativos porque extraidos de
cadernos de alunos, no ano 2000. A organizagio das informagbes, sua disposigio no texto
e os exercicios propostos ndo conseguem superar a impressio de que os “pontos”
permanecem presentes e representam a principal fonte do trabalho pedagégico de
Estudos Sociais tendo os questiondrios como forma de “garimpar” as informagdes que
devem ser “armazenadas”. No caderno de um aluno da 3’ série observamos o questionario

como recurso metodolégico de compreensio do “texto-ponto”.




Data: 15/5/00

Responda;

1) Como o governador Silva Paes conseguiu que o governo geral mandasse mais
pessoas para Brasil?

0 governador Silva Paes escreveu varias cartas e relatorio sio real, pedindo
providéncias. E tanto fez que conseguiu.

2) Os agorianos povoaram Santa Catarina de que ano a que ano?

Entre 1748 e 1756.

3) O que € um arquipélago?

E formado por ilhas.

4) Quais sdo as ilhas que pertencem ao arquipélago de Agores?

Santa Maria, S3o Miguel, Terceira, Graciosa, S3o Jorge, Pico, Faial, Flores ¢ Corvo.
5) No 60. paragrafo fala sobre a imigra¢do. Descreva.

Na época da emigragdo para Santa Carina, a maioria da populag@io doa agores era
muito pobre, quase miseravel. A Terra boa de cultivar era escassa, € poucos eram
empregos. Mesmo assim, muitos dos futuros colonos Catarinenses néo queriam ir
embora. Poucos foram embarcados.

6) Quais as culturas e tradi¢Bes que os agorianos deixaram em Santa Catarina.

Os agorianos troxeram para Santa Catarina ndo s6 a forga do seu trabalho como
também sua cultura e seus habitos, marcados pela religiosidade. A Tradigdo de cobrir
FIM
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A apreciagio do quadro geral do trabalho do professor em sala de aula permite
apresentar como ponto de partida no conjunto destas reflexdes a explicitagio da
existéncia de uma inconsisténcia metodolégica no trabalho dos conteddos das ciéncias
sociais (CAMARGO. ZAMBONI, 1988). Aqui entendemos metodologia como sendo a
relacio entre teoria e pritica que busque uma maior adequagdo entre a forma pela qual os
contetdos de Estudos Sociais sdo trabalhados na busca da formacido social da forma
como ja foi explicitada.

Uma forma de condugio do trabalho com os conteidos de Estudos Sociais que
costuma ter ainda ampla aceitagdo é o de planejar os conteddos de acordo com calendério
das comemoragdes civicas. Calcula-se que um quarto do periodo de um aluno na escola
esteja envolvido em comemoragdes civicas que sio profundamente formadoras
(ARROYO, 1988). Quando envolvidos em festas da pitria, do indio, do negro, da
ecologia o aluno € objeto de manifestagdes que o vio formando passivamente. Essa € uma
pratica oriunda da formagdo religiosa que educava através das vidas exemplares de alguns
santos escolhidos. Na perspectiva de uma pedagogia do cidadio alguns fatos e her6is sio

selecionados para o “culto” 27 que lhes é devido pela meméria nacional.

Esse enfoque, baseado nas datas comemorativas, é prejudicial 2 uma sistematizagdo
de conhecimentos n3o s6 pelo cariter de formagio moral atrelada a uma espiritualidade
civica (BITTENCOURT, 1994) mas porque costuma produzir muitas confusdes gragas a
forma como sdo distribuidas no calendirio as comemoragdes. Toda tentativa de
organizacio temporal fica comprometida com o descobrimento e a independéncia do Brasil
acontecendo antes da descoberta da América, se o que evidencia as datas histéricas for o

calendirio de comemorag¢des civicas.
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Outra questdo é o teor proprio das comemoracdes, ainda muito centrado em
“alguns personagens” que, na verdade, foram selecionados para dar uma visdo muito
especifica do desenvolvimento da histéria brasileira (Ibid). Apesar das ferrenhas criticas
que tér'n sido feitas 4 esse tipo de condugio pedagégica dos conteddos de Estudos Socias,

é uma perspectiva ainda muito sedutora e que se mantém imbativel nas escolas.

A questdo indigena é exemplar nesse sentido. Sua via de acesso ao corpo de
contetidos escolares ainda é o das comemoracdes do Dia do Indio. Um exemplo é o texto
anexo 2, preparado para a 2" série ¢ informativo, explorado por perguntas 6bvias, além do
fato que o indio retratado corresponde 4 visdo idealizada, que “mascara” a realidade.
Atividades muito semelhantes costumam marcar presencga em todas as séries iniciais do
Ensino Fundamental. Isso é relevante porque “é nessa época que se formam, devido 2
insuficiéncia de informacdes ou informagBes incorretas, nossos preconceitos e idéias
distorcidas em relacio a outras culturas” (TELLES, 1993, p. 73). Pode-se imaginar,
portanto, a profunda confusio entre as datas que comemoram os indios e a Pascoa,
porque muito préximas temporalmente e como conseqiiéncia do trabalho equivocado dos

professores.

Devido as costumeiras atividades nas séries iniciais da escolaridade, os mesmos
moldes de orelhas dos milhares de coelhinhos que saem fantasiados e maquiados das escolas
apbs as comemoragdes da Piscoa sdo usados para confeccionar as penas de cartolina que
enfeitardio os indiozinhos apés as comemoragdes do Dia do Indio. Dessa forma, no processo

extremado de formacio distorcida, indios e coelhos pascais ganham conotagbes muito

Continuagio da nota da pigina anterior.

7 “Prdticas ¢ rituais civicos, como festas, desfiles, eventos comemorativos e celebragies de culto aos simbolos da Pdtria, foram

desenvolvidos para envolver o conjunto da escola e estabelecer o ritmo do cotidiano escolar.” PCNs Histéna p. 21
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semelhantes. Na visdo mais ingénua que se possa pretender, ambos acabam por desaparecer

das referéncias dos alunos, quando adultos, com o passar dos anos.

A seguir vemos um exemplo do uso do texto (anexo 2) e o questionario orientando a
guir p q

selecdo das informagBes mais evidentes, do caderno de um aluno de 2 série, no ano 2000.

17/04/2000

1- Em que dia ¢ comemorado o Dia do Indio?
R= No dia 19 de abril.

2- Qual ¢ a alimentagdo dos Indios?

R= pipoca, milho, peixe,mandioca, guarana.

3- Como é a casa onde moram?

R= ela ¢ de palha as paredes de barro.

4- O que os indios costumam a fazer?

R= festas - dangar - cagar.

5- Vocé conhece alguma coisa que o indio faz?
qual?

R= pescar - cagar - dangar - cultivar a natureza.
6- Qual a influéncia do indio em nossa cultura
R= Historia - as comidas - os instrumentos
musicais - dangas.

7- Quais s30 os alimentos que utilizamos hoje
que ¢é de origem indigena?

R= mandioca - milho - guarana - pipoca.

Nesse exemplo, em particular, é importante perceber que o texto e as questoes

propostas, como ja analisado nesse capitulo, buscam tdo somente um conjunto de
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informacdes. E o conteddo desvinculado da realidade e com uma atividade que ndo
promove a andlise e a sintese presentes nos processos de elaboragio conceitual.

Uma outra pritica muito comum, conseqiiéncia dos movimentos de
democratizacio da educagio e dos movimentos académicos, que apontavam a necessidade
de novas e diferentes abordagens na busca do aluno critico e engajado foi que a partir da

década de 80 houve um processo onde

no afi de tornar seus alunos participantes e ctiticos, transmite a eles apenas o
conhecimento ja interpretado, sem perceber a importancia de lhe transmitir
paralelamente o contetdo pertinente ao tema e de exigir do aluno leituras
complementares. Nesse caso, o professor tem sua interpretagio, tem seu
posicionamento, sua verdade. Mas, ndo percebe que se o aluno ndo tiver acesso
as informacdes, ele ndo terd sua analise pessoal (CAMARGO, ZAMBONI,
1988, p.26).

O verbalismo, entretanto, parece ter s6 tomado outra diregdo. O discurso mnovador

parecia muito com as palavras de ordem de movimentos populares e politicos de um

periodo de retomada do processo pedagégico.

Essa tendéncia apresenta um bom exemplo nas recentes comemoragSes dos 500
anos do Brasil quando 2 critica ao conceito de descoberta e sua substituicdo pelo de invasio €
posto no texto, anexo 3 e 4. A forma de exercicios proposta nio faz avangar o trabalho de
elaboracio conceitual, 20 contririo, cola seus argumentos sobre os argumentos anteriores.
Portanto, o discurso que anteriormente pretendia harmonizar agora é usado no sentido da
critica exacerbada, muitas vezes sem a menor compreensio por parte do aluno
(CAMARGO, ZAMBONI, 1988). Adentra a escola, portanto, um discurso que € tdo

manipulador, moralizador e desconhecedor da realidade quanto os anteriores.

O exercicio retirado de um caderno de 2° série, ano 2000, é um excelente exemplo:
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Vamos responder as atividades

a) Agora que vocé conhece a verdade sobre
a historia do descobrimento responda:

O Brasil foi descoberto ou invadido?

R= O Brasil foi invadido.

b) que tipo de organizagZo era realizada
aqui pelos indios?

R= cacique ou morubixaba

¢) Quais os tipos de comida que tiveram sua
origem através dos indios?

R= mandioca, milho, pipoca e guarana.

d) Quantos indios existiam aqui e quantos
tem hoje?

R= 4 000 000 e agora existem 200 000.

¢) Qual é o 6rgdo responsavel pela protegio
aos indios

R= Funai,

) Quem era o médico dos indios?

R= curandeiros
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Em contrapartida, um projeto objetivando estabelecer uma perspectiva critica e
ampliada sobre 0 mesmo contetido, os 500 anos de Brasil, pode ser observada no anexo 5.
A prépria estrutura do planejamento deixa perceber os movimentos que a professora
pretende ao propor as diversas atividades. Abaixo alguns registros das conclusdes dos
alunos sobre a “teoria do descobrimento do Brasil”, é importante perc.eber que ndo existe
uma s6 conclusio, baseada em um argumento somente. Os alunos apresentam

argumentos diferentes para amparar as conclusdes que chegaram sobre a descoberta do

Brasil.

Textos de alunos do 2° ciclo, ano 2000.

Data .

O Brasil foi “descoberto”? Porque tinha indios no Brasil
indios também sdo seres humanos e antes dos
portugueses chegarem ao Brasil os espanhois ja
estiveram no Brasil o rei de portugal ameasou o rei da
espanha de guerra e entdo o rei da espanha dividio as
terras em tordezilhas e essa terra era o Brasil por estos
dois motivos pedru alvares cabral ndo descobrio o
Brasil e 56 trousse a sivilizago

Nome: Carlos Alexandre da Silva, Diego, Sibele, Rafael
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Data: 25/04/00.
O Brasil foi descoberto? Nao Por qué?
O Brasil ndo foi descoberto por qué a Espanha veio
antes de Cabral.
Cabral veio de proposito para tomar posse da nossa
terra e depois seguiu para Calicute.
Nomes: Rodrigo Alves, Jeferson Quil, Ricardo Ferreira
2’ ciclo A

Data 26/04/00
O Brasil foi descoberto? Por qué?

Por qué o Brasil ja era falado em outros lugares.

$6 que eles n3o conheciam estio organizaram uma
viagem viagem para o Brasil.

Chegaram 14 eles colocaram uma criz para dizer que ele
descobriu o Brasil.

Alunos: Priscila, Karin Dalmas, Kely Cristine Marques
dos Santos, Aline — te adoro muito.
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Os tltimos exemplos s3o dos alunos da professora Adriana Berreta do 2° ciclo da
escola Iate Clube do sistema municipal de Balneirio Camboriu, apresentado na 1° Feira
Pedagogica das Escolas municipais de Balneario Camboriu em julho de 2000.

Entretanto, na maioria das vezes o professor ndo percebe a necessidade de permitir
que o aluno o acompanhe na busca e organizagdo dos conhecimento. N3o entende que o
tratamento dispensado com a questio proposta é em si o método e o conhecimento.

Entretanto,

nesse caso, indubitavelmente, o professor tendera a transmitir, aos alunos, o
conhecimento de forma estatica e fragmentada, ou seja: ndo serd mais que um
mero transmissor de informagdes. Ele ndo conseguira ultrapassar o nivel
aparente do contetdo tratado. Limitar-se-a a descrigio mecanica dos dados,
contribuindo para a passtvidade do aluno (CAMARGO, ZAMBONI 1988, p.
26).

A revisio metodoldgica, oriunda principalmente dos espagos académicos
privilegiava o estudo do meio da crianga. Significava um grande passo a frente na forma
de conducio do trabalho pedagdgico que contemplava tio somente conteudos pré
estabelecidos que precisavam simplesmente ser decorados. Alguns pesquisadores
apresentaram seus trabalhos e pesquisas e tiveram grande repercursio entre Os
educadores: Callai, H.C.; Paganelli, T.I.; Antunes, A . e Nidelcoff, M.T.

Sua aplicagdo, entretanto, conduzida por professores despreparados para a tarefa,
acabou por priorizar o ambiente da casa, da vizinhanga, da comunidade ou da escola com
um olhar repleto de ingenuidade. O trabalho acabou por enfocar as relagdes interpessoais
e nio as relacdes sociais. Nesse sentido fez a crianga observar e registrar seu cotidiano
buscando estabelecer sempre um pano de fundo harmonizante e ndo conflituoso.

Buscando facilitar a “compreensio” do aluno buscava-se a simplificagio da
realidade de tal forma que ele acaba por nio reconhecé-la. Na tentativa de leva-lo a

‘observar com olhos que valorizassem as suas condigSes de origem, classe social, origens
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étnicas a escola acaba por criar uma das duas realidades que o aluno vai aprender a
manejar no espago escolar. Aquela em que vive e que percebe e a outra, resultado das
explicagbes da escola (ARROYO, 1998).

Ao infantilizar o social e escamotear os conflitos a escola privilegia as relagdes
interpessoais, a afetividade em detrimento da anilise da vida real. Partindo dessa
experiéncia escolar o aluno é motivado a generalizar sua compreensio infantilizando sua
relagio social, buscamos uma visio ingénua de sua realidade social (ARROYO, 1988).

Ao mesmo tempo, existe um movimento moralizador do social quando se
contrapde s suas experiéncias uma visdo que a nega e que, na relagdo pedagégica, ganha
status de verdade absoluta por ser a do professor ou do livro didatico que, por sua vez,
desconhece a realidade dos alunos langando conceitos morais sobre ele e seu grupo social.
Os contetdos familia, moradias, profissies, gona rural e gona urbana sio significativos nesse
sentido. Sdo contetidos ainda muito presentes nos planejamentos e ndo partem da
perspectiva dos alunos mas de defini¢des expostas em textos que colam as explicagbes as
dos alunos. Como exemplo podemos acompanhar os registros de um aluno de 3 série, de

uma escola publica, 20 estudar o contetiido Zona Rural e Zona Urbana.
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Deveres

Pesquise O que é:

- zona urbana

. A zonaurbana ¢ a cidade. A cidade ¢ a parte

do municipio onde 0 homem faz maiores
transformagdes, construindo viadutos,
avenidas, pragas, residéncias, edificios.

- zona rural
A zona rural é formada, em grande parte, por
sitios, chacaras e fazendas.
Parte da zona rural é formada por lugares que
ainda ndo foram modificados pelo homem,
como as florestas, campos, montanhas.

*"”l"'jﬁﬂhfi&’&mwﬂ- |
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A perspectiva pretensamente isenta e bem intencionada que conduz o trabalho
nessa perspectiva costuma ndo ultrapassar a percep¢do mais superficial. Fazendo isso os
professores pretendem formar habilidades e atitudes em seus alunos para a compreensdo
de suas realidades (ARROYO, 1988). Entretanto acabam por sobrepor uma situagdo
moralizadora 2 realidade, ofuscando € camuflando a vida real do aluno.

A interferéncia do professor deve contemplar uma outra possibilidade mais
conseqiiente (CAMARGO, ZAMBONI, 1988). Aquela que permita que atraves de suas
préprias reflexdes desde muito cedo o aluno observe de forma atenta e critica sua
realidade, para tanto é importante que se privilegie as experiéncias cotidianas e que se
eduque o olhar para compreendé-las e analisa-las. Dessa forma estard fazendo avangar as
possibilidades de processos consecutivos de generalizagbes, ampliando a percepgdo da
realidade porque mediada pelos conceitos sistematizados.

As criangas trazem para a escola suas experiéncias cotidianas produzindo
referéncias diferenciadas, que refletem seu cotidiano e que fornecem o primeiro material
de trabalho para o desenvolvimento pedagégico. E sobre esse trabalho que se deve
inicialmente estabelecer o planejamento das atividades educativas. O relato do anexo 6 é
significativo nesse sentido, publicado na Proposta Curricular de Balneirio Camborui,
permite acompanhar uma atividade pedagdgica que supera os limites impostos ao
desempenho restritivo da disciplina de Estudos Sociais.

O trabalho permite perceber que ao estudar o contetdo municipio, propde uma
visio ndo linear, nem excludente. A partir das percepgdes dos alunos e amparados por
textos informativos de vérias procedéncias, os alunos vdo trabalhando a histria e a
geografia do municipios tendo o préprio bairro como objeto de estudo nesse contexto. As
necessidades identificadas pelos alunos acaba por fornecer o problema da pesquisa. Ea

possibilidade de oferecer solugdes para as questdes que eles vivem e analisam que formula
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o instrumento de entrevista, identificando os problemas e sugerindo solugdes. De seus
estudos n3o saem questdes para ser decoradas, o que emerge ¢ uma analise sistematica das
suas condicGes reais e das possibilidades de solugio.

Mais do que conhecer contetdos prévios os objetivos de Estudos Sociais devem
ser o de instrumentalizar o aluno a sistematizar suas experieéncias. A partir da elaboragio
das experiéncias individuais frente ao coletivo o professor pode conhecer e identificar o
universo no qual se insere seu aluno, organizando sua sistematizagdo pessoal e a de seu
grupo discente. E a partir dos gestos e agdes do cotidiano de seus alunos que emerge toda
forma de diversidade cultural, étnica, econémica e social dos diversos grupos sociais de
onde os alunos provém.

O processo de sistematiza¢do é realizado nesse confronto das experiéncias
individuais que se unem num coletivo que pode organiza-las ordenando de forma
coerente permitindo a2 comparagio com outras experiéncias. O professor deve oferecer
novos conhecimentos que visem enriquecer o conhecimento prévio dos alunos,
ampliando-os e aprofundando-os. Partindo desses novos conhecimentos, podem e devem
amparar observagdes mais atentas e refletidas sobre suas experiéncias cotidtanas € a
situagio dos seus grupos sociais de origem. Apds esse trabalho inicial deve-se ter o
esforco de elaborar hipéteses e chegar a conclusdes. Essa experiéncia pode dar ao aluno
os instrumentos necessirios para uma efetiva e consequente alfabetizagdo social.

O anexo 7, publicado na Proposta Curricular de Balneirio Camboriu, permite
acompanhar o processo de outro trabalho visando o reconhecimento dos estados de origem
das familias dos alunos que formam essa turma, o encaminhamento dado pela professora
permite perceber que para além dos reconhecimento do que as criangas puderam apurar em
suas pesquisas individuais. As experiéncias tornaram-se coletivas na medida em que os alunos

eram capazes de reconhecer suas origens com as dos colegas, estabelecendo semelhangas e
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diferencas e aprofundar os conhecimentos sobre esses estados. Para além de conhecer, eles
experenciaram, no sentido de “fazer a comida, dancar as dangas, usar as roupas tipicas” num
movimento de valorizagio de suas experiéncias individuats.

Em experiéncias diversas, o conflito se pde quando os alunos trazem para a escola
percepedes préprias que sio articuladas pelo seu grupo soctal mais préximo e o trabalho da
escola ndo os privilegia como material para auxilia-lo a articular as informagdes, comparando-
as com outras com o auxilio de literatura especifica (ARROYO, 1988). O mesmo processo de
analise pode privilegiar as experiéncias similares ou as muito diferentes.

Uma metodologia que conterhple a pesquisa constante confunde-se com o préprio
objeto de estudo. S3o conteddos que nio se esgotam em aulas e “pontos” que sdo
apreendidos de forma mecanica através de questionarios e cobrados por testes € provas.

Almejar uma metodologia que possa

contribuir na medida em que garante uma dinamica de trabalho, se for
desenvolvida com o mntuito de possibilitar uma inter-relagéo entre as partes, se
permitir a percepgao das contradigbes existentes, se for trabalhada numa visdo
multilinear (CAMARGO, ZAMBONI, 1988, p. 28).

O ensino de Estudos Sociais pode privilegiar a organizagio do pensamento social na
perspectiva de fornecer ao aluno instrumentos para conhecer seu espago € seu tempo nas
relagdes sociais postas sobre um modo especifico de produgio : o capitalismo.

Essa realidade nio precisa ser escamoteada ou sofrer maquiagem,

o ensino do social deve ser mais esquematizado a partir do proprio saber social
que nasce da experiéncia material da crianga, da classe social e da formagio
brasileira de que cada cidadéo e trabalhador participa (ARROYO, 1988).

O conhecimento do aluno pode ser o ponto de partida para a proposta de analise e
discussdo e nio de mascaramento da real situagio em que se encontram. Dessa forma o
conhecimento sistematizado colocar-se-a a disposigio de projetos que permitam

mudangas que, ainda que ndo possam ser previstos, encontrario terreno propicio.
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4.1 Os conceitos em Estudos Sociais

Os conceitos no ensino de Estudos Sociais tém tido na literatura técnica
basicamente dois tipos de classificagdo: Tempo, Espaco e Relagdes Sociats (GIOVANNI,
1982; PENTEADO, 1996) e Tempo, Espago e Grupo (CALLAI 1996). Em cada uma das
classiﬁcag;ées, os conceitos vdo desdobrando-se em inumeraveis outros conceitos 2
medida que os estudos vio sofrendo processos de aprofundamentos.

A escolha nessa pesquisa é a de ter como os conceitos basicos, aqueles que
amparario todos os outros conceitos, os de Tempo, Espaco e Relagbes Sociais por
entender que Grupo é um conceito que deriva das formas e possibilidades estabelecidas
nas Relacdes Sociais. Eles serdo, ainda nesse capitulo, apresentados e discutidos um a um.
Aqui cabe, tio somente, apresenti-los como sendo aqueles em torno dos quais devem os
trabalhos pedagdgicos dessa disciplina contemplar.

A perspectiva metodolégica nesse sentido é a de fazer superar a fragmentagio da
realidade do aluno levando-o a observar seu cotidiano e articular os elementos especificos
de cada um dos conceitos mais amplos e/ou conceitos deles derivados. E no seu processo
de articulagdo e organizagio que o aluno desenvolve a capacidade de observar e analisar
sua realidade de modo a ser capaz de compreende-la e agir sobre ela.

Dos conceitos contemplados pelos Estudos Sociais, o conceito Espago foi o que
se transformou no objeto de maiores consideragdes e estudos. Nesse sentido os trabalhos
de Piaget tiveram entre pesquisadores e professores brasileiros® grande repercussio
durante os ultimos vinte anos. Entre os adeptos de sua teoria os nomes citados na

referéncia foram importantes por representarem, ainda hoje, tentativas de mudangas

» Aponto aqui apenas alguns nomes de pesquisadoras que tiveram suas pesquisas e publicagdes com grandes

repercussdes entre educadores brasileiros, inclusive implantando uma idéia muito nova: o de desenvolver o

Esta nota continua na proxima pagina.
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significativas no ensino das questdes que envolviam o conceito espago. Sua mais

abrangente preocupagio teérica era entender que:

Piaget também agrega a organizagio, a adaptagio, caraterizada como um estado
de equilibrio entre os elementos disponiveis no organismo (incorporados por
um processo de assimilagdo) e as mudangas ocorridas no sistema que organiza
esses elementos em funcio de novos elementos provenientes do meio extertor
(incorporados por um processo de acomodagio). Esse processo de reconhecer
o novo como velho (assimilagio), a0 mesmo tempo em que reconhece o
realmente novo € se muda para introjeta-lo em si mesmo, transformando, por
isso, o novo em velho, ocorre dentro de um processo gerenciado por um
sistema que traz consigo uma fun¢do organizativa € busca manter o sistema
funcionando como um todo coerente.” (SISTO, 1996, p. 76)

Ao tentar desvendar as formas de assimila¢io e acomodacio das relagdes espaciais
fundamentais nas criangas Piaget lancou miéo das relagdes topoldgicas, da compreensido
das perspectivas e do sistema cartestano de coordenadas (MARTIN, 1989). Como
pesquisador, ofereceu um manancial de teorias que pareciam ser capazes de solucionar os
problemas basicos da construgdo do conceito espago nas criangas.

Ainda que com a preocupagdo de ndo estabelecer comparagbes que possam
permitir confusdes, nesse trabalho tento explicitar a importante contribuigio tedrica desse
pensador, ainda que mais 4 frente pontue de que forma o processo de elaboragio
conceitual permite que os horizontes da sistematizagdo do conceito espago podem ser
ampliadas.

Os principios da teoria de Piaget que ampararam as preoéupac;ées desses estudos
podem ser assim resumidas: a) o espago néo é dado a entender a priori, € um conceito que
se vai elaborando pouco a pouco através das atividades do sujeito; b) existem trés tipos de
relaces espaciais: topoldgicas, projetivas e euclidianas. As relagdes topolbgicas tém em

conta o espago dentro de um objeto concreto e referem-se as relagdes de proximidade,

Continuagio da nota da pagina anterior.

alumo mapeador, termo muito comum nesses anos de discussio mais ampliada. CALLAIL, Helena C;

Esta nota continua na proxima pagina.
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separagdo, ordem, continuidade, finalizagdo. As relagdes projetivas e euclidianas
consideram os objetos em fungdo de sua perspectiva (espago projetivo) e os de referencias
coordenadas (espago euclidiano ou métrico) e c) No processo da construgdo do espago
pode-se distinguir trés estagios: perfodo sensério motor, das operagbes concretas e das
operagOes formais (MARTIN, 1989).29

A outra linha de pesquisa que se apresenta nesse processo de andlise do conceito
espago é a do conhecimento ambiental (I474.). Linha de pesquisa relativamente recente na
Psicologia, tenta compreender o conhecimento que a crianga tem sobre os aspectos
concretos e especificos como sua casa, escola, bairro. Estuda, também, como a partir da
vivéncia e percepcio a crianca® tem a possibilidade de realizar mapas conceituats,
registrando, analisando e discutindo suas proprias percepgdes. Ao realizar essa tarefa o
sujeito desenvolve seus conceitos num movimento constante € ininterrupto.

Os conceitos Tempo e Relagbes Sociais tém tido menos acolhida entre os
pesquisadores das questdes metodolégicas de ensino de Estudos Sociais €, as vezes,
correm o risco de ndo permitir avangar os processos de sistematizagdo conceitual. Ainda,
nesse capitulo, cada um deles sera discutido.

Um trabalho de sistematizagdo conceitual como o apontado aqui deve levar em
conta a formagio € a preparagio dos professores ¢ demais profissionais em educagdo a
quem é permitido levar a cabo as atividades e propostas pedagdgicas. Aqui o professor

ganha o papel efetivo de articulador do processo de pesquisa e anilise a que seus alunos

Continuagio da nota da pagina antetior.

PAGANELLI, Tomoko Iyda; ANTUNES, Aracy do Rego; CARRAHER, David.

Alguns autores apontam quatro periodos. “Piaget falou em periodo sensorio-motor, representacional,
operatério concreto e operatério formal, sendo que a passagem de um para outro se caracteriza pela
abstracio reflexiva (Sisto, 1996, p 85).

» “Q horizonte geografico de uma crianga expande 2 medida que ela cresce .... Seu interesse e conhecimento se

fixam primeiro na pequena comunidade local, depois na cidade, saltando o bairro; e da cidade seu interesse
pode pular para a nagio e para lugares estrangeiros, saltando a regiio” (TUAN, 1983, p. 35).
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deverio dedicar-se para efetivar esse trabalho. Deve ser um professor com disposigdo de
aprender junto, ainda que consciente do seu papel de articulador proponente das
atividades para seus alunos.

4.2 O CONCEITO TEMPO

QUINO, 1993.

As percepgdes da crianga em relagdo ao conceito tempo sio centradas basicamente em sua
propria experiéncia. A tira da Mafalda que ilustra esse trabalho ¢ interessante (além de
divertida) no sentido de permitir perceber a que ponto a percepgéo parcial pode toldar o
conceito.

O desenvolvimento do conceito tempo parece ter se transformado em uma grande
preocupagio para pesquisadores e professores de Histéria e Geografia de todo o ensino

elementar e tem sido objeto de preocupagio das

diversas propostas curriculares do ensino de histéria de varias secretarias de
educaciio apresentam o problema da nogdo de tempo com énfase, indicando
por este tema a articulagio com a concepgdo de histéria que se pretende
veicular nas escolas (NADAI, 1994, p. 73)
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e livros didaticos e técnicos a cerca do assunto. Essa discussdo tem apontado para
a necessidade do tempo histérico como pano de fundo sobre o qual o aluno devera
desenvolver suas compreensdes e articulagdes da Historta.

Nesse ponto do trabalho é necessario esclarecer que na literatura espectalizada os
termos nogio e conceito costumam confundir-se, portanto, utilizarei o termo conceito, no
sentido em que foi anteriormente apontado. A discussdo aqui presente busca desvendar as
articulacdes do desenvolvimento do tempo como conceito cientifico na perspectiva da
elaboracio conceitual. O termo nogio seri privilegiado, confundindo-se com conceito, se
presente em citagio de outros autores ou quando estabeleceram percursos que amparem a
formagio conceitual.

Ao analisar o processo de elaboragido do conceito “tempo” precisamos levar em
conta que ele é resultado das nogBes temporais sociais e convencionais que 0s Sujeitos ja
possuem. Como aponta Asensio (1989) “asimismo estas nociones temporales sociales ham sido
construidas por los nifios a partir de las nociones temporales personales de cada uno de ellos”
(ASENSIO, 1989, p. 109). E portanto, importante refletir sobre os processos psiquicos
envolvidos nesse desenvolvimento. No processo histérico de desenvolvimento e
apropriagdo do conceito temporal ele representa sempre a forma de vivé-lo/experencii-lo.
Seu processo de elaboracio é conseqiiéncia dos tempos entendidos a partir das
experiéncias individuais ou coletivas (Ifid). Os homens e mulheres sistematizaram seu
conceito a partit dos tempos vividos e percebidos com base, principalmente pelas
atividades que possibilitam a sobrevivéncia: tempo de plantar, de colher, de fazer os
produtos manufaturados e de produgio industrial Além da diferenga individual de
petcepgdo temporal, Asensio lembra que “no todas las sociedades disponen de uma concepgion

semejante del tiempo” (Lbid., p. 109).



Na sociedade contemporinea a presenca do reldgio, calendirio, cronologia
possibiﬁ_fa que é experiéncia possa ser compartilhada por pessoas que nio necessariamente
vivem 0s mesmos processos, permitindo que as sociedades disponham de concepgdes
semelhantes de tempo apesar de produzirem sua existéncia de maneiras diferenciadas
(Ibid., p. 110).

O processo de desenvolvimento compartilhado do conceito tempo é semelhante
ao processo de elaboragio do conceito tempo pela crianga. Ela desenvolve as nogdes
temporaié a partir de suas préprias experiéncias. Para ela, o tempo depende das suas
proprias agdes, ndo sendo, portanto, continuo nem constante. Somente gracas o
progressivo dominio do sistema quantitativo de medigio do tempo, compartilhado por
todos na sociedade contemporanea, torna a crianga capaz de concebé-lo como um fluxo
continuo, abstrato e quantificavel (I6id., p. 114). A construgio do conceito temporal é um
processo dilatado no tempo que se expande em complexidade constante.

Para tanto, a crianca comega por apropriar-se de uma série de no¢des temporais,
que irfio alavancar seu conceito temporal. Na agio executada por ela e pelos outros devido
ao seu desenvolvimento comeg¢a a utilizar as representagGes e concepgdes de tempo de
que seu grupo social dispde, expressada fundamentalmente na linguagem (VYGOTSKI,
1993). Posteriormente, coincidindo com outros ganhos cognitivos, a crianga comega a
compreender e usar o tempo convencional que ird impor dificuldades e avangos que o
acompanhario até idade bem mais avangadas. Dada a complexidade do conceito tempo,
seu desafio estard sempre posto para o homem.

A idéia fundamental desse processo de elaboragido conceitual é o de que as nogdes
temporais se vdo construindo umas frente as outras levando em consideragio as diversas
fases de percepgio do conceito. Nesse sentido, o tempo da agdo € o que se pSe primeiro

para a observagio e a sintese. Porque “para acceder a nuevos conocimiento, en este caso de
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naturalesa temporal, deberemos partir de los conocimiento que el alumno ya possee, en este caso de los
conocimientos temporales que el alumno sea ya capag, de manejar, y al nivel de complejidad que sea capag
de manejarlos’ (ASENSIO, 1989, p. 134). Num processo constante de generalizagbes
consecutivas as nogbes temporais fundamentais vdo se amparando sobre o tempo fisico e
o tempo social ou convencional. E sobre essa base que o conceito de tempo histérico se
desenvolvera.

A dificuldade que se impde ao desenvolvimento do conceito tempo é a
necessidade de estabelecer, para as criangas, as relagdes entre o tempo da agdo € o tempo
percebido. Como j vimos ao analisar o processo de elaboragdo conceitual (VYGOTSKI,
1993), o conceito se coloca entte o sujeito e o objeto. Para tanto, a busca de atividades que
permita a0 sujeito observar, analisar, ordenar, classificar, comparar e reconhecer a
diferenca do seu tempo percebido com o do “outro” possibilitardi que em processos
sucessivos as generalizagdes ampliem o conceito tempo. Nesse sentido, as nogGes
temporais se concebem como um conjunto de subsistemas organizados e reorganizados
constantemente.

E interessante a experiéncia que uma professora de primeira série de uma escola
publica de Flotian6polis propos para as férias de julho de 2000. E uma atividade que permite
que criangas de 6 e 7 anos possam organizar a observagio e trazer para a sala de aula um vasto
material para desenvolver habilidades de ordenacio, duragdo e simultaneidade. O exercicio,
combina a observacio do calendirio oficial e as anotagdes sistematicas das atividades
planejadas e/ou realizadas em seu perfodo de recesso. (anexo 8)

Ao realizar a tarefa de observar/ planejar seus dias sem aula e fazer as anotagées o
aluno ¢ deslocado de sua posi¢io de mero ator de seu tempo vivido para o de espectador
e observador. E levado a prestar a atengdo ao que planeja e realiza. Para isso usa, também,

uma referéncia organizada culturalmente (calendario, més, semana) para prever e observar
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suas acdes mais cotidianas. Ao regressar para as aulas, professora e alunos tém um farto
material para as mais diversas classificagbes e ordenacdes, transformando a observagdo
pessoal sobre seu préprio tempo vivido em uma experiéncia compartilhada com outras
experiéncias.

No processo de elaboragio conceitual deve-se levar em conta que para o aluno ter
a oportunidade de desenvolver seu conceito deve ser colocado eém atividades que
permitam colocar suas idéias e impressdes em xeque com as dos outros alunos. E nesse
processo de comparagio e discussdo que ele podera afunilar e aperfeigoar seus conceitos
formulando novas generalizagdes.

Executar tarefas que permitam que a complexidade do conceito va sendo
desvendada pressupde dominios e elaboragdes préprias que levem em conta algumas
caracteristicas do préprio conceito: a nogio de ordem e sucessio temporal, de duragio, de
irreversibilidade, de ciclo € horizonte temporal que significa a capacidade de estabelecer o
sentido de passado e futuro a que é capaz. Portanto, o trabalho com esses conteidos,
visando a elaborac¢io conceitual “no consiste en ‘comentar’ fragmentos que caen en nuetras manos, ni
en seleccionar aquellos textos que mejor confirman nuestras J@osz'oﬂex, sino en plantear hipdtesis,
comprobarlas, elaborar y re-elaborar modelos” (ZARAGOZA, 1989, p. 171).

Para tanto, € preciso que se leve em conta a complexidade do trabalho de aquisicdo
do conceito, a compreensio de que o processo de apropriacio ndo se da de forma linear e
sim como resultado de aquisi¢des parciais de um conjunto de sistemas e subsistemas de
funcionamento das nogbes temporais e a observancia de niveis de compreensio das
diferentes nogdes temporais. As interagGes entre os subsistemas parecem ser bem
versateis e, portanto, mais complexas do que se esperava de uma concepgdo da aquisi¢io

da nogio de tempo mais monolitica e linear. Montagero afirma que “las nociones temporales s
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consiben como un comjunto de subsistemas que funcionan en una complicada interrelaciin”
(MONTAGERO gpud ASENSIO, 1989, p. 110-111).

Desse ponto de vista, pode-se atriscar que se no trabalho escolar do professor que
planeja levar em conta 'a importincia da organizagio das experiéncias com o préprio
tempo das criangas corte o risco de colar sobre as vivéncias das criangas uma concepgio
de tempo que n3o é a delas (ARROYO, 1988). Criando uma outra possibilidade que nio,
necessariamente, contribua para a elaboragdo do conceito. Significa dizer que em uma
turma de alunos podem coexistir diversos e variados conceitos de tempo que acabam por
nio ser minimamente arranhada pela atividade pedagdgica, que dird elaborada
conceitualmente.

Nesse sentido, as atividades que propdem um programa que preveja uma
dificuldade crescente na perspectiva linear costuma propor trabalhos onde ndo haja um
desenvolvimento efetivamente temporal. Criam, entretanto, uma espécie de “estudo
introdutério do social, baseado nos circulos concéntricos pelo qual as criangas estudam o
tempo € o espago mais préximos (a escola, a familia, o bairro, a cidade), seguindo-se para
o estado e finalmente a nagio” (NADALI, 1994, p. 74). Nio parece existir na linearidade
qualquer trabalho que vise a organizagio temporal nessa perspectiva.

O objetivo mais amplo na elaboragio conceitual com os contetidos de Histdria e
Geografia no Ensino Fundamental deve ser o de estabelecer patamares para o
desenvolvimento do conceito de tempo histérico. Como afirma Asensio “e/ nirio tiene que ir
poco a poco construyendo a partir de sua propia referencia vital un universo temporal cada ve3 mayor.
Esta construcién es lenta y no resulta fiacil” (ASENSIO, 1989, p. 123). Semelhantemente ao
trabalho com o espago ou as relagdes sociais, porém, o objetivo deve ser o da formagéo de
homens e mulheres capazes de compreender seu mundo e visualizar possibilidades de

participagio ativa em sua propria realidade.
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Nesse sentido, reconhecer-se como ser constituido historicamente, reconhecendo
em sua realidade qual foi e como se deu o desenvolvimento que estabelece a realidade que
o cerca, precisa manter-se como sendo o horizonte mais amplo desse tipo de trabalho. |

O trabalho de elaboragio conceitual tem como possibilidade manter sob
perspectiva a defini¢io de tempo histérico como um sentido de continuidade entre o
passado e o presente, que implica na aplicagdo de relagSes causais a um grande espago de
tempo € uma compreensio da sociedade como um processo € ndo como um estado.
Dessa forma, “resulia absolutamente sorprendente la sobrevalorigacion de los periodos recientes
comparados com los mds remotos, cosa que realizam todos los sujetos” (ASENSIO, 1989, p. 129).

Na perspectiva analisada messe trabalho, os conceitos ndo sdo fins em st mesmo,
sio desenvolvidos a partir de um exercicio constante e atento no sentido de estabelecer os
patamares para acessar processos de generalizagdes mais amplos e aprofundados
(VYGOTSKI, 1993). Entretanto, as nog¢des temporais desenvolvidas parecem ser tdo
préximas dos conceitos que acabam por confundir-se com eles. Em outras ocasibes
apresentam-se como pontos de acesso a outros conhecimentos, formas que permitem
ampliar o préprio conceito (ASENSIO, 1989).

Para o desenvolvimento conceitual de tempo histérico é preciso desenvolver a
aquisicio das no¢Bes temporais que pressupéem uma dinamica de interagdo entre diversos
niveis: tempo pessoal, tempo fisico, tempo social e, finalmente, tempo histérico..

O tempo histérico é um conceito denso do qual dependem inimeros outros
conceitos ou no¢des de diversas indoles. Poderiamos, portanto “decir gue e/ TH. consiste em
un sistema complejo y comprensivo compuesto de diversos subsistemas cuya relacion es variable. Cada uno

de estos subsistemas tienen entidad en si mismos y constituyen aspectos de comprension con sus desarrollos

particulares” (ASENSIO, 1989, p. 133).



81

Na discussdo em torno do desenvolvimento do tempo histérico, é preciso estar
atento 2 algumas questSes que s3o inerentes a0 ensino de Histéria. O tempo € a base do
trabalho em Histéria mas tem sido constantemente confundida com cronologta. Nesse

sentido,

quando o professor informa a tespeito do dominio que seus alunos tém sobre
a nogio de tempo, refere-se fundamentalmente a aprendizagem relativa a
cronologia. As nogdes de ano, década, século e milénio do calendario cristéo,
ou seja, a contagem do tempo de maneira uniforme, regular e sucessiva ¢, em
geral, referenciada como sendo a nogio de tempo histérico. Ha, portanto, uma
tendéncia acentuada em se identificar o tempo cronologico como a Unica
nogio de tempo histdérico NADAI 1994, p.75).

A organizacio dos contetidos de Histéria tém obedecido, em maior ou menor

graus, a estruturagdo temporal em torno de cronologias, datas, periodos, ocupando um

( lugar central na exposi¢do da tematica disciplinar (ASENSIO, 1989). Essa discussio leva a
questio da importancia ou ndo da énfase que o ensino dessa disciplina costuma dar as
datas no processo de elaboragio do conceito tempo.

quando questionados, os professores apontam as datas como sendo importantes
porque ajudam o aluno a situar temporalmente os acontecimentos estudados e que, a0
ensinar Histdria, algumas datas sio imprescindiveis (NADAI, 1994). As datas histéricas
estio ligadas a outras nogles conceituais tais como: eras, calendarios, mudangas
temporais, petiodos histéricos entendem que conceituar historicamente é saber organizar
os fatos na cronologia correta.

A questio que se coloca é compreender em que medida as datas auxiliam ao aluno
adquirir uma adequada nogio temporal que o auxilie a interpretar novos conhecimentos
histéricos. Segundo Asensio a importincia das datas para o desenvolvimento conceitual
ndo é uma questdo matematica mas “sino en poseer una adecuada representacion_y comprension de
las nociones temporales que permitan, en un momento dado, aplicar estas operaciones a problemas nuevos”

(ASENSIO, 1989, p. 131).
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Apesar da discussdo permear os trabalhos mais recentes, a constante presenga das
datas, ainda que colocadas em linhas do tempo nio tém instrumentalizado os alunos para
o uso de conceitos que permitam a compreensio de tempos passados e tempo presente.
Parece, portanto, que “de una manera mds ordenada y sistemdtica podriamos decir que el Tempo
Histérico es importante desde tres puntos de vista fundamentales a 1a hora de construir un curriculo:
disciplinar, psicoldgico y diddcrico” (ASENSIO, 1989, p 106).

Disciplinar no sentido de ser esse o objetivo que ampare os esforgos do ensino de
Hist6ria. Nessa perspectiva, ensinar Historia significaria promover atividades na busca do
desenvolvimento do conceito tempo histérico, estabelecendo as relagbes entre os tempos
passado e presente. Psicoldgico porque essa nova perspectiva precisaria ser amparada
numa discussdo mais ampliada das formas pelas quais os sujeitos elaboram os conceitos,
principalmente na perspectiva vygotskiana, na busca de uma ampliagio e clareamentos das
questdes em torno da formagio dos conceitos cientificos.

Finalmente, do ponto de vista diditico no sentido de apresentar propostas
adequadas 2 essa nova vis3o do ensino de Histéria que fica incompativel com o exercicio
posto com textos previamente apresentados e simples questiondrios e exercicios que
facilitem a “assimilacio e a fixacdo” de contetidos. Para a elaboracio conceitual deve-se
levar em conta a necessidade de coreografar o processo de ensino-aprendizagem com o
desenvolvimento de habilidades de uso adequado de indicadores basicos de tempo
cronolégico como ano, década, século. A utilizagdo dos termos temporais usados
corretamente, facilitando a aprendizagem para referir-se a eles em termos de periodo.
Simultamente deve-se desenvolver a capacidade de situar os acontecimentos sociais em
seus diferentes niveis e complexidades.

Ainda que o conceito tempo seja essencial para o trabalho da Histéria €, sem

dtvida, mais amplo que a disciplina ou a ciéncia. Permeia 2 compreensio do homem de
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todas as formas. Segundo Asensio “ls conceptos temporales se relacionan estrechamente com los
demds conceptos fundamentales como el espacio, la casualidade, et” (ASENSIO, 1989, p. 106). E um
conceito que se relaciona estreitamente aos demais conceitos fundamentais como: os de
espago, causalidade, relagSes sociais. E no ensino da disciplina Histéria, em todos os seus
niveis porém, que esse conceito deve receber atengio especial levando em conta todos os

seus aspectos: duragdo, registro, concomitancia, simultaneidade e a sua propria construgdo

social e historica.
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Tempo histérico, duragio e o horizonte temporal

O que caracteriza essencialmente o tempo histérico € o fato de em si mesmo ser
uma duragio. Nesse sentido, duragdo é uma construgdo relativamente independente da
contagem (ou métrica) que lhe apliquemos (ASENSIO, 1989). A duragio temporal € uma
nogio que aprendemos a construir € 2 ampliar constantemente.

Na perspectiva da psicologia é importante perceber que para a crianga a duragio
temporal tem um carater qualitativo. Estd relacionado a0 que acontece com ela mesma e
tanto pode alargar-se como encurtar—sé facilmente. Para tanto, o fato de tratar-se do
desenvolvimento de conteidos como informagbes tio somente pode-se deixar a
impressdo de que se realiza pouco em determinados perfodos histdricos. Porque se tais
contetidos “cabem” em poucas aulas foi porque aconteceu em pouco tempo, relacionando
o tempo histérico 4 quantidade de acontecimentos nele ocorridos. Isso pode levar 2

compreensio de séculos maiores ou menores uns dos outros. Nesse sentido,

parece que el TH es la culminacion de un desarrollo que comienza com la adquisicion de las
nociones de tiempo personal, contindia com el tiempo fisico, y a través del tiempo social llega ao
tiempo histérico. Este continuo de cpmprension supone que el aleance de un determinado nivel
vendri siempre cimentado en los conocimientos temporales que el sujeto ya posee en ol nivel
inmediatamente anterior (ASENSIO, 1989, p. 133).

Dessa forma, acabam por distorcer as percepgSes da duragdo temporal. Para
superar essas dificuldades e ser capaz de desenvolver o conceito de tempo histérico
precisam ser propostas atividades que possibilitem perceber as relagdes entre os
acontecimentos estudados. Para tanto, o aluno tem que ir pouco a pouco construindo, a
partir de sua prépria referéncia vital, um universo temporal que se amplie constantemente.

Essa elaboracio é lenta e oferece grande dificuldade. Nas idades mais tenras os

alunos consideram que quantidades pequenas sio muito grandes (ASENSIO, 1989). O
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A compreensio do tempo necessaria as explicagbes das Ciéncias Sociais s6 é
possivel com um trabalho que abra as possibilidades do entendimento de que os alunos
sejam capazes de realizar estimativas mais ou menos adequadas das duracdes e para que os
alunos apresentem um horizonte temporal adequado (ZARAGOZA, 1989). A aquisigdo
da progressio de complexidade do concerto tempo portanto, ndo é resultado pura e
simplesmente do amadurecimento organico ou psiquico. Resulta das experiéncias que
permitam adquirir essas complexas nogdes temporais. Alunos que néo sejam submetidos a
uma instru¢io adequada ndo vio adquirir esses conceitos.

O horizonte temporal do sujeito desenvolve-se a2 medida que ele se torna capaz de
identificar, relacionar, ordenar, estabelecer relagbes entre tempos histéricos diferenciados.
Para tanto torna-se capaz de estabelecer as relagbes entre as caracteristicas de cada
periodo sendo capaz de identifica-lo, separd-lo e classifica-lo como inerente a este ou

aquele periodo. Nesse sentido,

el problema consiste en ser capaces de construir técnicas educativas que a la veg que respetan el
desarrolly de las concepciones de los nifios y los adolescentes sobre los diferentes aspectos no

renuncien a ensedar una disciplina com la complejidad necesaria para cada nivel educativos
(ASENSIO, 1989, p. 135)

Na perspectiva da elaboragdo conceitual essa preocupagdo fica mats evidente quando
desafia os professores a superarem suas proprias formagdes para buscarem por processo

novo e desafiador para seus alunos.
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4.3 O conceito espago

QUINO, 1993

A conclusio a que chega Mafalda quando descobre em que parte do globo terrestre esta é
muito significativa das percep¢des que tém as criangas sobre os seus proprios espagos. Se
levar em conta tdo somente a experiéncia sensorial, a crianga pode concluir que a Terra €
plana, esta parada no Universo e o Sol se movimenta sobre ela.

Ao apresentar 3 escola os conceitos cotidianos a crianga ja nos primeiros anos de
escolaridade ndo duvida: a Terra é redonda, movimenta-se no espago em torno do Sol.
Seus conhecimentos néo sdo resultado de suas experiéncias isoladas mas da experiéncia
social/ socializada do seu grupo.

O espago é o conceito sobre o qual se estruturam, basicamente, o trabalho dos
conteddos de Geografia. Enquanto conceito desdobrar-se em muitos outros tais como:
natureza, local, regiio, localizagdo espacial, distribuicdo espacial, relagdes espaciais
(MARTiN, 1989). »Seu processo de elaboracio sistematizada pode ser entendido como o
estudo da distribuicio do espago terrestre, da andlise da localizagio dos fendmenos no

espaco e da reflexdo sobre as relagdes dos homens com seu meio ambiente.

Propondo formas de compreensio das condi¢des que os cercam os homens e
mulheres, de como comportam-se como individuos e/ou grupos sociais adaptando-se a uma

percepgio objetiva do que estd 20 seu entorno, criando imagens e mapas mentais (MARTIN,
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1989), permite que de uma geragio para outra sejam estabelecidos processos de internalizagdo

que permitam a ampliagdo e aprofundamento de suas relagdes e compreensdes desse espago.
Dessa forma, discutir o desenvolvimento do conceito espago significa compreender

como desenvolve-se esta nogio no processo de elaboragio e na interagdo especifica do sujeito

com seu entorno concreto. Porque,

Em um sentido mais estrito, a habilidade espacial é o que podemos realizar com
nosso corpo. Seu significado se aproxima ao de agilidade. Em um sentido mais
amplo, a habilidade espacial ¢ manifestada em nossa capacidade de hibertar-nos dos
lagos que nos prendem a um lugar, na amplitude e velocidade de nossa mobilidade
(TUAN, 1983, p. 85).

Portanto, é necessirio desvendar a apropriagio subjetiva do espago como lugar
(TUAN, 1983), ou seja, a paisagem que ganha novos significados para aqueles que a
constréem e vivem nela. Essa significagio tem interfaces que precisam ser percebidas, como
aquela que pertence aos individuos e a que caracteriza os grupos. Devera ser sobre essas
percepgdes, vivéhcias e memoérias que os homens vio estabelecendo os patamares de
compreensdo via conceito cotidiano ou sistematizado de seus espagos.

Ao elaborar conceitualmente o espago, o sujeito estabelece outras possibilidades de
generalizagdo que permitem aprender a conhecer a sua localizagéo no contexto social. Da mesma
forma que na cartografia geografica que instrumentaliza o individuo a localizar-se no espago
geografico, esse processo de conceitualizagio possibilita a aquisigdo de uma aartografia social.

Ao aprender a observar seu espago, classificando-o, ordenando-o, estabelecendo as
semelhancas e as diferencas a partir de conjuntos organizados de dados, o individuo aprende
a compreender e redefinir conceitualmente sua posicio no espago social (NIDELCOFF,
1994). Adquire, portanto, conhecimentos que irio contrapor suas vivencias pessoais ou
sociais com o conhecimento sistematizado amparando a analise e sintese.

Segundo os estudos de Stokos o conhecimento espacial é a transagdo com o ambiente

do tipo cognitivo, isto ¢ o simbélico. O que significa dizer que sdo as investigagdes sobre as
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representagdes do espaco e a evolugdo das percepgdes sobre ele que permitem a compreensio
do espago como objeto de anilise e sintese (MARTIN, 1989).

Como conseqiiéncia esse conhecimento permite, também, a percepgdo da observagio
da conduta espacial, isto é, de como as pessoas utilizam o espago para controlar e regular as
interacSes sociais (Ibid., p. 186). Como exemplo dessa preocupagdo estdo as questdes que
envolvem as distribuicdes de atividades econémicas pelo espago disponivel tais como: a
distribuicio dos diversos tipos de moradias; o acesso aos servicos publicos: iluminagio,
saneamento bésico, distribui¢io de linhas telefonicas; a utilizagdo do espago privado e o
publico; os canais de acesso entre os espagos diversificados; etc.

Sobre as discussdes envolvendo as representagées do espago € importante reafirmar
sua construcio histérica, resultado da vivéncia dos seres humanos e de suas relagdes com o
meio. O espago tem as representagdes que os homens e mulheres tenham sido capazeé de
estabelecer a partir de suas experiéncias socializadas. Essa reflexdo parece importante devido a
facilidade com que se tem entendido que alguns nascem com capacidades mais aprimoradas
para se localizar e orientar espacialmente do que outros. Como se essa habilidade fosse natural

e no aprendida. Convém lembrar, segundo Pino que:

Uma coisa, porém, é certa: a percepgdo das formas espaciais supde um
observador. Isso permite afirmar que o espago é a representagdo que um
observador se faz do movimento de dois ou mais objetos em interagio. Na
condicio de sujeito-objeto de obsetvagio, 0 homem ndo sé percebe o movimento
dos seres vivos em interagio a outros objetos, mas percebe também seus proprios
movimentos em interagdo com 0s Outros, sujeitos ou objetos, que constituem scu
meio. Dessa percepgio, emerge nele o espago como representagio (PINO, 1996,

p. 64, grifo no onginal).
Nesse sentido, a apropriagio dos conceitos cotidianos e, posteriormente, cientificos tem
seu ponto inicial no conhecimento que a crianga tem sobre os aspectos concretos e especificos

como sua casa, escola, bairro. A partir da vivéncia e percepgio a crianga tem a possibilidade de

realizar mapas conceituais, registrando, analisando e discutindo suas proprias percepgdes. Ao
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realizar essa tarefa de andlise e sintese de seu espago, o sujeito desenvolve seus conceitos num
movimento constante e ininterrupto mas nem por isso necessariamente linear.

Essa abordagem, que prevé o conhecimento espacial, parte do pressuposto de que o
sujeito ndo seja um mero espectador. Dessa forma no mundo real o obsetvador € uma parte
interativa do ambiente e nfio um observador passivo. O ambiente envolve o sujeito, que pode ver-
se de pontos de vista multiplos, a informago que demanda do mundo real nio estd ilhada, ndo €
um material desorganizado mas adquire significado dentro do contexto do ambiente.

Nesse processo, o de elaboragdo conceitual, algumas habilidades devem ser levadas em
conta na preocupagio sistematizagio da observagio e registro do espago. A primeira delas deve
ser a familianizagio com o espago que cerca o aluno. Como aponta Tuan “o horizonte geogrifico de
uma crianga expande 4 medida que ela cresce ... Seu interesse € conhecimento se fixam primeiro
na pequena comunidade local, depois na cidade, saltando o bairro; e da cidade seu interesse pode
pular para nagio e para lugares estrangeiros, saltando a regio” (TUAN, 1983, p. 35). Portanto, em
decorréncia das propostas de trabalho o grau de desenvolvimento do aluno, as suas percepgdes e
analises passam por niveis diferenciados de aprofundamento.

Um trabalho pedagégico que se proponha os objetivos da elaboragio conceitual deve
a0 exercitar a observagio € o registro do espago levar em conta algumas varidveis importantes
como por exemplo, o fato de que a observagio vista de dentro do carro ou do 6nibus é muito
diferente daquelas que sio observados pelas criangas que andam a pé. Essa preocupagio
permite “que el medio de locomociin es una variable importante con respecto a la representacion del espacio
siendo el mds favorable’ (MARTIN, 1989, p. 192). Dessa forma, os pontos de partidas dos alunos
serdo diferenciados e devem permitir as ampliagSes necessirtas no momento que tornam-se
experiéncias compartilhadas no grupo de aprendizagem escolar.

Visando propiciar atividades de mapeamento outras preocupagbes devem ser levadas

em conta como as diferentes percepgdes dos alunos residentes em zonas rurais e dos que
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vivem nas zonas urbanas’!; a mobilidade a partir dos espagos usuais dos alunos que podem
sofrer restrigbes por parte dos pais por razdes diversas tais como: os cuidados com zonas
centrais, restringindo o espaco de mobilidade de seus filhos, a possibilidade de meninos terem
maior mobilidade espacial do que as meninas (MARTIN, 1989). Essas questdes permitem
percepedes diferenciadas que podem ser explicitadas no trabalho pedagégico permitindo a
supei‘agﬁo das distorgdes e ampliagdo dos horizontes espaciais.

Por sua vez, a observagdo da questio emocional é muito importante num processo de
desenvolvimento como o que estamos discutindo nessa pesquisa.32 As relagbes cognitivas nfio
estdo isentas de emogdes como receio do trafego, vivéncia em condominios fechados, medo
de assaltos, que podem restringir a drea de atuagio e portanto da analise do espago da crianga.

Ao propor atividades pedagdgicas que visem o trabalho sistemitico de
desenvolvimento conceitual o professor deve ter em mente algumas preocupagdes na
condugio do seu trabalho pedagdgico. As atividades que visem o desenvolvimento conceitual
devem privilegiar trabalhos que permitam ao aluno perceber a importancia da precisio dos
mapas que realize. Como exercicio complementar ele pode comparar o seu com outros
mapas de colegas e dessa forma dar conta da importancia da necessidade de refletir com
corregio a orientacio, a direcdo e as distancias como elementos bisicos em todos os mapas.

O alunos devem desenvolver atividades que possibilitem aprender desde cedo a
necessidade do uso dos simbolos nos mapas, inclusive comparando com os simbolos que sdo
conven¢es mundiais de registro de mapas. Da mesma forma as atividades propostas devem
também usar o conceito de escala. Para isso é importante que em seu processo de

desenvolvimento o aluno use varios tipos de escalas como por exemplo partes de seu corpo,

O exercicio ja apresentado, na primeira parte desse capitulo, ¢ um bom exemplo da distorgio que se alcanga
a partir da auséncia de uma experiéncia direta da ‘crianga sobre o conteudo, acrescido da distorcio do
conhecimento ndo sistematiado. '
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sua altura ou objetos que estejam em seu cotidiano, Complementando esse trabalho, é
-essencial a presenga e o uso constante de mapas, planisférios e globo com as escalas oficiais.

As atividades podem seguir, no sentido de desenvolver habilidades de leitura dos
mapas. Elas devem capacitar a leitura oral dos mapas que feitos pelo alunos e pelos colegas.
Identificando, assim, os diferentes tipos de mapas: geoldgicos, fisicos, politicos, demograficos.
A leitura deve possibilitar, ainda, a anilise dos mapas de uma mesma regido, registrando as
fnudan(;as ocorridas permitindo uma leitura mais critica sobre determinada regido.

A descrigdo através de textos escritos do que se pode perceber em mapas realizados
pelos alunos ou mapas oficiais é essencial para o desenvolvimento conceitual por explicitar o
mapa como texto recheado de informagSes que podem ser decodificadas em outras
linguagens como a linguagem escrita, proporcionalidades, etc.

A importancia, para o desenvolvimento conceitual dos trabalhos de construcdo de
maquetes de espagos mais préximos até mapas que permitem que o relevo seja percebido em
perspectiva é o de permitir ao aluno identificar as marcas dimensionais em mapas. O trabalho
com magquetes, € sua transforxﬁagﬁo em mapas perrrﬁte ao aluno estabelecer os conceitos de
formas de relevo.

O espago, sua percepgio € registro representam conceitos muito dificeis que os homens e
" mulheres tém elaborado no corre de milhares de anos. A escola ¢ o espago apropriado
para permitir que as novas geragdes sejam capazes de elaborar e tornar seu esse
conhecimento a0 mesmo tempo que os colocam em condi¢des de perceber e utilizar a

crescente onda de informagbes que as novas tecnologias tem propiciado nesse campo.

Continuagio da nota da pigina anterior.

2 “ (na crianga) O sentimento por lugar é influenciado pelo conhecimento de fatos basicos: se o lugar é natural

ou construido e se é relativamente grande ou pequeno” (TUAN, 1983, p. 36)
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4.4 O conceito relagdes sociais

QUINO, 1993

A crianga inserida nas relagGes sociais tem a possibilidade de explicitar suas impressdes sobre
a realidade que as cerca.

As tiras da Mafalda aqui apresentadas “brincam” com essa possibilidade real, porque
permitem antever a que tipo de conclusdes podem chegar as criangas imersas num mundo que
ndo entendem e que os bombardeia constantemente com informagdes sobrecarregadas de
opinides adultas.

Na perspectiva do desenvolvimento do conceito os primeiros objetos de
observacio, anilise e sintese sio exatamente aqueles que estdo mais préximos dos alunos.
Para o processo de elaboragio conceitual, as atividades envolvendo as relagSes sociais
devem ser, entretanto, bem diferenciadas das relagbes pessoais. Esse ponto de partida
pode transformar todo o trabalho de elaboragdo se o professor nio souber objetivar com
clareza o que pretende. E como conseqiiéncia contribuir para o escamoteamento das reais

condi¢Ses em que vive.
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Observar a sua realidade e tirar dai as informacGes a serem trabalhadas na escola
ndo é novidade na escola. O que se pretende nesse trabalho é pontuar que essas atividades
precisar ser balizadas por algumas categorias que permitam ao aluno olhar sua prépria
realidade com olhos transformados.

Para tanto, é preciso reconhecer que a heranga cultural serd sempre representada
pelas marcas que os individuos trazem em st da vida social (ANTUNES, 1995). Porque “é
relevante estudar as relagdes sociais, que se estabelecem entre as pessoas e os distintos
grupos sociais; o espago diferenciado ocupado por um ou outro grupo ou atividades e as
relacGes éspaciais que se estabelecem” (CALLAI, 1994, p. 10). Dessa forma, as relagbes
sociais representam o espago onde os dois outros conceitos de Estudos Sociais se
efetivam, tornando impossivel segmenta-los na analise soctal.

Ao analisar a formagio dos primeiros agrupamentos de pessoas é possivel observar
que ha “semelhangas entre esses processos e o da socializagio da crianga" (ANTUNES,
1995, p.9). A semelhanga entre esses processos ¢ a da descri¢do linear: formagio dos
pares, seguida de pequenos grupos e bandos para finalmente dar-se em grupos
cooperativos com o surgimento de regras, a autonomia individual e a reciprocidade grupal

. (Ibid).

Como parte do reconhecimento do conceito, relagdes sociais é preciso entender
que ele se desdobra em muito outros: grupo, comunidade, relages profissionais,
econdmicas e de parentesco, etc. Todos os conceitos vdo sendo desdobrados a partir do
trabalho de desenvolvimento coneeitual e amparando os processo de generalizagdo que
permite que as relagdes postas no entorno do aluno sejam observadas com rigor e analise
cada vez mais consequentes.

Recoﬁhecer—se parte de um grupo e manter a situa¢do de individuo é uma

caracteristica essencialmente humana. A vida social responde “as necessidades do ser
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humano, desde necessidades biolégicas até necessidades psicologicas e propriamente
sociais” (ANTUNES, 1994, p.9). Viver em grupo significa para a crianga a sua inseréﬁo no
mundo, é o seu processo de socializagio. Com o tempo, para o adolescente, o grupo
significa a afirmagio de sua individualidade e para o adulto “a possibilidade de ver
continuada a vida social, transmitindo as novas geragdes a heranga cultural” (Ib:d., p.9).
Estabelecendo as condicdes de observacio de seu cotidiano, de outras experiéncia
contemporéneas ou afastadas no tempo as criangas desenvolvem a capacidade de perceber

que

por meio dessas relagdes, os homens produzem a cultura, tanto em sua
manifestacio concreta (objetos, utensilios, instrumentos) como em sua
manifestacio abstrata (normas e ordenagdes do comportamento que orientam
as suas proprias relagdes no trabalho, na familia, na recreagio) (DUPAS, 19xx,
p.38).

O primeiro grupo do qual a crianga participa € a famflia. é por meio dela que
estabelece “as primeiras e fundamentais relagdes com as pessoas € o meio ambiente”
(ANTUNES, 1994, p.9). Na perspectiva da elaboragio conceitual é importante oferecer 2
crianga meios de perceber que sua experiéncia é compartithada, ainda que se mantenha
singular.

Definindo grupo e comunidade Antunes (1994) propde que os grupos sio
formados a partir de interesse comum entre as pessoas, estabelecendo objetivos ou
atividades comuns aos participantes. Portanto as pessoas podem pertencer a grupos
diferentes de forma simultinea. Entre os grupos ndo hd hierarquia fixa e sim proposigdo
clara de propésitos, portanto num mesmo grupos podem coexistir valores diferenctados e
até contradit6rios. Os objetivos estdo muito claros para os pertencentes ao grupo e em
torno deles o grupo se fechara sem aceitar violagdes. E possivel pertencer a dois ou mais
grupos sendo que a escolha pode ser casual (turma de escola, morador de um bairro, etc).

ou resultado de uma opgdo e, entdo, constitui-se uma comunidade. Assim, pode-se
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“concluir que nem todo grupo pode ser considerado uma comunidade, embora qualquer
grupo possa chegar a ser uma comunidade”(ANTUNES, 1994, p,10).

Qutra caracteristica é a forma associativa tais como, sindicatos, associagdes
culturais e religiosas, partidos politicos. “A vida associativa é uma das caracteristicas da
civilizacio moderna, com suas relagbes indiretas e impessoais, que, de certa forma,
substituem os lagos de parentesco dos primeiros grupos” (lbid., p.10).

< .

Comunidade apresenta, nesse sentido, diferentes significagdes: comunidade local,
utilizando o espago como referéncia ou comunidade prinﬁtiva, no sentido de relagdes
estabelecidas por comunidades pequenas, que produzem e reproduzem suas formas de
sobrevivéncia de forma coletiva, utilizando o conceito tempo como pano de fundo ou,
novamente espacial, se se trata de sociedades indigenas simultaneas em nosso tempo.

Um conceito importante para o tratamento pedagogico é aquele cujos “limites nfo
sio apenas administrativos ou entio dados por uma certa 4rea geografica, mas sim sio
limites dados pela rede de relagdes sociais” (I4id., p.10). Para entender melhor essa
questiio, a percepgio do desenvolvimento histérico é importante, uma vez que as relagdes
sociais vio estabelecendo caracteres diferentes para o individuo. Embora inicialmente
possua um cariter essencialmente comunitirio, com o desenvolvimento das relagbes
assume um carater individualizado. Reconhecer esse percurso é importante na garantia e
manutencdo dos processos de individnalizacio.

Vemos, portanto, que “quanto mais estruturada e diferenciada é uma sociedade,
menos ela pode constituit uma sé comunidade” (Ibid., p.11). isso permite entender a
enorme dificuldade de toda a2 humanidade converter-se numa comunidade. Porque ainda
que “pessoas ou grupos que convivem em proximidade geografica, no mesmo chio,

podem estar muito distante socialmente. Por exemplo: patrdes e empregados dentro de
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uma fabrica; os governantes e os servigais do palicio do governo” (PENTEADO, 1996,
p.38).

Uma perspectiva de andlise das relages sociais sem procurar estabelecer as bases
econémicas sobre as quais sdo estruturadas acaba por distorcer completamente a visdo
critica que se procura desenvolver como objetivo mais amplo da disciplina de Estudos
Soctais (ARROYO, 1988). Ainda que reconhecendo os limites necessarios para um
trabalho pedagdgico nas primeiras séries do Ensino Fundamental, é preciso que se pontue
algumas preocupages na perspectiva histérico cultural.

E essencial reconhecer a historicidade como caracteristica intrinseca das relagées
sociais. Para Marx (1993) a condigio bésica para a histéria humana é o fato de que os
homens existem e se relacionam uns -corn 0s outros € com a natureza a sua volta na busca

da sobrevivéncia. Para o autor

o primeiro ato histérico é portanto, a produgio dos meios que permitam a
satisfagdo dessas necessidades, a produgdo da propria vida material, e de fato
este é um ato histérico, uma condi¢do fundamental de toda a historia, que
ainda hoje, como ha milhares de anos, deve ser cumprido todos os dias € todas
as horas, simplesmente para manter os seres humanos vivos (MARX, 1993, p.
39).

S6 é possivel determinar o real, superando as aparéncias postas nas relagGes sociais
a partir do reconhecimento de que seja possivel abstrair da imaginagio as reais bases sobre
as quais sdo produzidas (MARX, 1993). Isso acafreta um problema ainda mais complexo
se considerarmos que os professores tém graves dificuldades de reconhecer em sua
prépria existéncia a Base material sobre a qual estd colocada (FERNANDES, 1986, p. 30).

Nesse sentido, um trabalho pedagégico que contemple a possibilidade de
estabelecer esse patamar de desenvolvimento conceitual passa a ser uma oportunidade
excelente para um aprendizado conjunto porque “o educador educa os outros, mas ele

também é educado. “No processo de educar, ele se educa, se reeduca” (Ibid.). Nessa
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perspectiva, o processo de aprendizagem compartilhado faz da sala de aula uma
experiéncia Gnica para professores e alunos.

Sem perder de vista o objeto de estudo desse trabalho, o conceito de relagdes
sociais no processo de elaboragdo conceitual no ensino de Estudos Sociais no Ensino
Fundamental, é necessirio algumas ripidas ponderagbes sobre dois pontos: a importincia
do trabalho para a constituigdo do ser humano e o processo de alienagdo do homem com
relacdo a atividade cada vez mais sofisticada das relagdes de produgio.

E a capacidade de producio das condigdes de sobrevivéncia que efetivamente
destingue o homem dos animais (MARX, 1993). Para isso vdo depender primeiramente da
natureza porque nela s3o encontrados os primeiros meios necessarios para isso. O homem
devera ser capaz de reproduzir as condigSes necessarias para sua sobrevivéncia através do
processo de apropriacio do que ja esta disponivel na natureza assim como da reprodugio
de tais condi¢des.

Dessa forma,

o processo de apropriagdo surge, antes de mais nada, na relagio entre o
homem e a natureza. Nessa relagdo o ser humano, pela sua atividade
transformadora, apropria-se da natureza incorporando-a a pratica social. ... cria
uma realidade humana, o que implica a transformagio tanto da natureza como
do préprio homem ... tal apropriagio gera nos seres humanos necessidades de
novo tipo, necessidades exclusivamente socioculturais, que ndo existiam
anteriormente € que, por sua vez, levardo os homens a novas objetivagdes €
novas apropria¢des, num processo sem fim (DUARTE: 2000, p.117-118).

Ao fazer isso os seres humanos ultrapassam a preocupagio com a sobrevivéncia
fisica para estabelecer um modo de vida determinado. Os grupos humanos irdo, portanto,
refletir em sua forma de ver o mundo, organizar-se e relacionar-se a partir das condi¢des
que disponham para sobreviver e para reproduzir essas condi¢des.

Organizando o trabatho, o homem engendra as relagdes que se tornam mais

sofisticadas quanto maior for o desenvolvimento da diviséo do trabalho (MARX, 1993). A
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sofisticacdo leva ao desenvolvimento das diferengas entre campo e cidade com suas
producdes especificas e encontra na sociedade industrial a forma mais apurada de divisdo
do trabalho.

E portanto, na sociedade industrial que o confronto entre trabalho e capital
possibilita 0 aumento da pobreza do trabalhador em consonincia com o aumento e
sofisticagdo da produgio (MARX, 1989). Nessas condigdes, ao produzir, o trabalhador
ndlo efetiva apenas um produto, ele se reproduz também como mercadoria. A objetivagdo
do trabalho é é mercadoria na qual fica fixado o trabalho do trabalhador, é o resultado
efetivo do esforco desse trabalhador.

Entretanto, nessa relagio entre o homem e o trabalho existe o fendomeno de, a
medida que a produgio vai se efetivando o homem vai se desrealizando, no sentido de
que quanto mais 0 homem produz menos acesso ele tem aos produtos que produz. O
homem n3o reconhece seu préprio produto, estabelecendo-se uma relagdo de hostilidade
entre eles (Ibid., p, 162).

A preocupagio em pontuar essas questdes estd posta na necessidade de
compreender sobre que bases reais as relagdes sociais se colocam na sociedade capitalista.
E sobre essa realidade que professores € alunos devem estabelecer suas atividades de
desenvolvimento do processo de elaboragdo conceitual do conceito relagbes sociats. Par
tanto, é preciso explicitar a dinimica propria dessas relagdes, evitando assim, atitudes que
privilegiem movimentos de acomodagio e aceitagdo de uma sociedade que € basicamente

injusta e exploradora.
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5 Consideracdes finais

No decorrer da presente pesquisa procuramos apresentar o percurso do processo
de instalagdo da disciplina de Estudos Sociais nas escolas brasileira. Tentamos estabelecer
as vias pelas quais a disciplina se aproxima das necessidades dos educadores brasileiros,
quando torna-se adequada ao discurso dos educadores da chamada Escola Nova que
procuravam discutir a organiza¢do, metodologia e necessidades da escola com as
transformagOes pelas quais os quadros economico, social e politico estavam passados
(GHIRALDELLI, 1990).

Frente a essas novas necessidades a disciplina, que ja estava em discussdo nos
Estados Unidos desde o comego do século, apontava evidéncias que podiam ter
aplicabilidade as necessidades brasileiras. Era portanto, a identificagio de projetos em um
“mundo em transformagio que permitia que realidades com caracteristicas tio diferentes
quanto a americana e a brasileira pudessem apresentar solugdes educacionais semelhantes.
Entretanto, apesar de tantas discussGes, somente algumas poucas experiéncias foram
tentadas entre a década de 30 e a de 60 (NADAI, 1988). Como disciphina, os Estudos
Sociais tornam-se obrigat6rios com a implantacido da Lei 5691. Surgia, portanto, no bojo
das reformas educacionais que a ditadura Militar, que assumira o Estado com o Golpe de
64, providenciara rearticulando profundamente todos os niveis de escolaridade brasiletra:
o primeiro e segundo graus do Ensino Fundamental e o ensino superior.

E, entdo, que 2 disciplina torna-se obrigatéria em todo o territério nacional e
adentra as escolas profundamente. Seus conteddos estdo profundamente associados a
ideologia do governo vigente, esse fato por si s6 jai estabelece uma movimento de
oposi¢do nos meios académicos e entre professores que atuam nos Ensino Fundamental.

Por outro lado, a nova disciplina mantém as mazelas metodoldgicas das disciplinas que
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vem substituir: Histéria € Geografia. Conserva seu cariter eminentemente verbalista, com
contetidos sendo transmitidos pelos “pontos”, fixados por exercicios e questionarios e
aferidos por testes e provas.

A disciplina permanece no curriculo nacional até o comego dos anos 80, quando as
séries finais do Ensino Fundamental e o Segundo Grau voltam as disciplinas de Histéria e
Geografia. Os Estudos Sociais acabam por compor o conjunto das disciplinas das séries
iniciais até nossos dias, em muitos sistemas de educagio particulares e pablicos.

Esta pesquisa procurou analisar o significado de desta disciplina no projeto
pedagdégico de formagio do cidaddo tentando, inclusive, superar as discussdes atuais sobre
a troca dessa disciplina por Histéria e Geografia por entender que somente essa troca nio
resolve as questdes de fundo do problema.

Evito aqui discutir as segmentagdes propostas pelas disciplinas isoladas de Hist6ria
e Geografia, por entender que nio seja 0 mais vantajoso no momento atual das discussGes
de revisio metodoldgicas. Para a atuagdo do professor nas séries iniciais do Ensino
fundamental a discussio em torno da nomenclatura usada ndo parece ser, neste momento
o mais relevante. O importante é que a disciplina seja percebida como um todo e ndo
como disciplinas fragmentadas com objetos e metodologias diversos.

Certamente ndo é objetivo desse trabalho negar a existéncia dessas duas areas do
conhecimento, que como ciéncias tém objetos, métodos e pesquisas diferenciadas. A
discussio aqﬁi é como professores, sem a preparagio adequada, percebem as ordens dos
6rgios pedagbgicos centrais de seus sistemas de ensino e de alunos que passam a ter
contetdos diferentes anotados em cadernos diferenciados. O prejuizo que essa posi¢do
tem acarretado para as escolas é imenso e anda na contramio da busca de um

conhecimento mais integrado, abrangente e contextualizado.
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Nesse sentido, é importante reconhecer que como disciplinaA os Estudos Sociais
sio de grande importincia para a formagio integral dos alunos e pode transformar-se em
ferramenta de desenvolvimento global se for objeto de uma transformacgio metodolégica
com amparo na proposta defendida por essa pesquisa, o arcabougo histérico cultural.

O processo de elaboragdo conceitual permite desenvolver uma perspectiva de
renovagdo metodolégica onde o conteido e a metodologia de ensino possam estar
entrosados num mesmo movimento de compreensio da realidade. Nessa perspectiva, as
atividades propostas devem ter nos conteddos ndo um fim em st mesmos mas um
instrumento que permita que o aluno possa organizar, ordenar, comparar, analisar as
informacdes para, entdo, concluir. Ao realizar esse movimento, o aluno se apropria néo s6
dos contetidos estudados, como desenvolve os conceitos trabalhados.

Os conceitos para Vygotski (1993) representam a capacidade humana de
estabelecer relacdes dialéticas de compreensio da realidade. E o instrumento intelectual de
entendimento do real, é fonte e objeto da apropriacio cognitiva do que esta em torno dos
homens. Ndo pode ser, portanto, confundido com defini¢do que é o resultado da
delimitacio verbalizada de um instrumento ou fendémeno. Os conceitos estdo
permanentemente em movimento no sentido da ampliagdo e distensdo. Sdo sempre uma
generalizagdo em processo dialético na composigio de outra generalizagio. E o resultado
da capacidade dos seres humanos em perceber, analisar e sintetizar.

Em seu trébalho Vygotski (1993) aponta para uma diferenciagio entre os conceitos
cotidianos e os sistematizados (cientificos, em seus escritos). Reconhece suas diferengas
mas entende que sejam movimentos semelhantes que se completem. Os conceitos
cotidianos sdo os que se desenvolvem pela vivéncia dos seres humanos frentes as suas

realidades e que ndo passem por processos especificos de observagio ou sistematizagio.
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Os conceitos  sistematizados sdo aqueles que obedecem uma intengdo na
proposicdo de seu desenvolvimento. Sio resultado de processos previamente planejados,
sdo aqueles que devem ser desenvolvidos num processo ﬁedagégico, objeto da agio
escolarizada. Caractetizam-se pelo uso da verbalizagdo com intengdo de promover, sobre
objetos especificos, andlise e sintese.

Nesse sentido, os conceitos cotidianos partem de uma situagdo real para a
abstragdo enquanto os conceitos sistematizados da abstragio para a realidade. Sdo
movimentos diferenciados que promovem a ampliagio da capacidade de generalizagio do
individuo. E, portanto, sobre a realidade do aluno que devem ser langados os primeiros
olhares num processo de elaboragio conceitual “filtrados” pela abstragdo que o conceito
sistematizado oferece para, apds anilise e sintese, possibilitar um olhar mats atento, com
mais rigor que possa permitir perceber o que antes permanecia oculto. Com o processo de
elaboracdo conceitual, o aluno deve ser capaz de desenvolver, sobretudo, a capacidade de
perceber sua realidade com percepgdo mais atenta e rigorosa.

Em Estudos Sociais os conceitos que amparam o trabalho nessa perspectiva sio
Tempo, Espago e Relagdes Sociais. A cada contetido as propostas de trabalho/pesquisa
devem permitir que o aluno execute atividades que permitam aprofundar o processo de
sistematizacio dos conceitos.

Reconhecer o conhecimento trazido pela crianga para a sala de aula como ponto de
partida € essencial para que esse processo se realize. Contrapor as experiéncias e observagbes
dos alunos umas as ou&as, permitir conhecer expetiéncias afastadas no Tempo e Espago,
propor novas maneiras de organizar suas percepgdes, Vo propiciar que o desenvolvimento
alcancado ampare um desenvolvimento que se estendera para a vida além da escola.

A perspectiva histérico cultural .pode oferecer, portanto, base para que essa

transformacgdo qualitativa, sempre almejada, se dé de forma efetiva porque capaz de
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oferecer os instrumentos necessarios para a formagdo do cidaddo consciente e atuante que

tem perambulado pelos sonhos e desejos dos educadores brasileiros.
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6 ANEXOS

6.1 Anexo 1:
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6.2 Anexo 2:
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6.3 Anexo 3:
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6.4 Anexo 4:
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6.5 Anexo 5:




. g

Escola Iate Clube Sistema Municipal de Educagdo Balneario Camburi.
Profa. Adriana — Segundo Ciclo, 2000
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6.6 Anexo 6:

PROJETO “BUSCANDO SOLUCOES™!

O Projeto “Buscando Solugdes” foi realizado com 3
série da Escola Municipal Alfredo Domingo da Silva,
quando trabalhamos sobre o municipio de Balneario
Camborit.

Iniciamos com uma conversa sobre Balneario
CamboriG para analisar os conhecimentos que ja
estavam apropriados.

Em seguida, fomos listando alguns itens sobre o
municipio no quadro, tais como: a principal atividade
econdmica, localizagdo, limites, nimero de habitantes
do municipio, comércio, lugares, entre outros. Apos
este levantamento, fizemos alguns problemas
matematicos envolvendo o nimero dos habitantes do
municipio e também calculamos com este dado a
densidade demografica e espago territorial — 50 km?2).
Todos demonstraram interesse, pois estavamos
falando do nosso municipio.

O Projeto estava repleto de novos conhecimentos que,
pouco a pouco, iam sendo interiorizados pelos alunos.
Estadamos também a emancipagio do municipio, pois
muitos alunos tinham ainda uma nogéo equivocada de
sua localizacio: Ex: Como o bairro era muito afastado
do centro, os mesmos perguntavam: “A senhora vai
para Balneario hoje, professora?”

Esse tipo de acontecimento fez com que eu tomasse a
decisdo de parar, repensar e buscar esclarecer esta
questdo para os alunos, e foi o que fiz.

Trabalhei com mapas, localizaram onde nasceram, o
nosso municipio, a distancia entre as cidades e aonde
aconteceu a emancipagio de Balneario Camboriq,
também tentou-se localizar o Bairro Sdo Judas Tadeu
no mapa do municipio, porém nio conseguimos, pois
o mapa nfo incluia os bairros mais afastados.

Na tentativa de mudarmos este quadro, enviamos uma
carta, solicitando a inclusdo dos bairros mais afastados,
no mapa de Balneirio Camborit, 20 O1gio
responsavel, a Secretaria de Turismo.

Ao visitarmos o Arquivo Histérico de Balneario
Cambori, vimos as fotos de Balneiario Cambora
antes e atual, 0 que proporcionou trabalhar a paisagem
natural e modificada, construindo painéis, apresentei-
lhes um video sobre o assunto e elaboramos duas
maquetes que representava Balnedrio Camboria antes
da emancipagio do municipio e a atual cidade.
Segundo a Proposta Curricular do Estado (1998),
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X Elaborado pela Professora Magali Kehrwald da Silva — 3* série da Escola Municipal Alfredo Domingos da

Silva.



“A geografia que propomos seja ensinada deriva de
uma concep¢ao cientifica em que o espago
geogrifico é produzido e organizado pelo homem.
Conceber a geografia como estudo da organizagio
do espago pelas comunidades humanas, significa
estudar as relaces que os homens desenvolvem no
e com 0 meio: pressupde o conhecimento de como
os homens em suas relagbes com os outros
homens se apropriam da natureza, pensam,
produzem e organizam o espago ao longo dos
tempos.”

Dando continuidade a este trabalho, os alunos
iniciaram uma pesquisa de campo, onde entrevistamos
varios setores dos bairros mais proximos da escola,
bem como: escola, igreja, posto de satde, comércio,
comunidade.

Apbs-a pesquisa, iniciamos a tabulagdo dos dados, pois
estivamos em busca dos aspectos politicos,
econdmicos e sociais da atual Balneario Camborit.
Apbs a pesquisa e tabulagdo dos dados, elaboramos
um oficio para solicitar uma entrevista com o Prefeito
Municipal, em busca de possiveis solugdes para os
problemas sociais.

A entrevista foi um sucesso...

Nio posso deixar de salientar que privilegio muito o
trabalho realizado em grupos, pois é onde percebo a
troca de idéias entre os alunos.

Consegui observar esta troca de idéias devido ao
acompanhamento que fago nos trabalhos, pesquisas,
relatérios realizados. Durante o trabalho em grupo
observo o que os alunos comentam, o que discutem e
posso perceber que quando os mesmos comegam a
fazer relagdes sobre os contetdos estudados e a sua
vida, estdio se apropriado dos conhecimentos
estudados.

112

ROTEIRQ DA ENTREVISTA
Quais os problemas que
vocé encontra em Balnedrio
Camboriti ?

saude —

educacdo —

empregos —

moradia —

saneamento basico —
desemprego —

outros —

Pontos Positivos —

PROJETO: 5
BUSCANDO SOLUCOES

Profissdo:
Nome:




6.7 Anexo 7:

PROJETO: “RESGATANDO NOSSAS
ORIGENS”*

Inicialmente, os conhecimentos dos alunos foram
explicitados apds dialogar mais sobre os estados
de origem de suas familias. Coletamos alguns
dados dos alunos, tais como: cidade de origem,
ano do nascimento, profiss@ao do pai, da mie e
grau de instrugdo. Com os dados ji coletados,
iniciamos a tabulagio para posterior elaboracio de
graficos.

_AS NDIVERSAS _ORIGENS

g I
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4 S ]
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Realizamos atividades com os graficos para
que os alunos ficassem envolvidos no processo de
anilise. A turma foi dividida em grupos e cada
grupo confeccionou cartazes sobre o histérico dos
estados envolvidos no Projeto. Para isso,
pesquisaram varias bibliografias com a intengdo de
que os trabalhos fossem enriquecidos.

A turma se organizou, também, para a
realizacio dos almogos, com a divisdo de equipes:
de limpeza, do som, da organiza¢do das mesas,
ajudantes de cozinha, grupos que apresentavam
dangas tipicas dos estados estudados a cada
semana.

Durante a realizagdo do projeto, os alunos
colaboraram uns com o0s outros, colocando suas
opinides e discordancias na producio dos
cartazes, na sua distribuicdo, na apresentagio de
dancas tipicas, com aperfeicoamento dos
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ANALISE DO GRAFICO

O grafico apresenta as diversas origens
dos alunos da 4° série. Analisando o
grafico acima verificamos que a maioria
dos alunos sdo de origem catarinense, em
segundo lugar percebemos o Estado do
Parana, em seguida o Estado do Rio
Grande do Sul e, finalmente, o Estado de
S#o Paulo.

( Equipe: Ronaldo, Lorena, Claudia e
Paulo).

2 Elaborado pela prof. Magali Kehrwald da Silva da 4* série da Escola Municipal Alfredo Domingos da Silva.




movimentos técnicos de cada atividade ritmica e
mostraram organizacdo e cooperagio na busca das
vestimentas necessarias.

No decorrer das atividades foram utilizados
aparelho de som, filmadora, maquina fotografica,
video cassete, televisao, CD e livros.

Couto (1993) diz: “A Histéria ndo é uma
colecio de fatos passados, distantes de nds, mas
sim um processo continuo, em que todos estio
incluidos como personagens.”

O Projeto “Resgatando nossas origens”
ilustrou muito bem a citagdo acima, quando da
participacio efetiva dos alunos, da experiéncia
vivenciada nas dangas tipicas e elaboragcio e
organizag¢io dos pratos tipicos.

A dedicagio, interesse e esforco dos alunos

foi notavel no decorrer do projeto. Percebemos
como grande mudanga dentro do grupo, o
envolvimento nas atividades ritmicas,
principalmente daqueles alunos mais inibidos e
com pouca participagio.
No percurso da realizagio do projeto, vivemos
momentos de concentragdo, pesquisas, ensaios,
euforia, ansiedade de ver o evento acontecer e ser
um sucesso, era constante a alegria. Com o
Projeto aprendemos tanto, dentre outras coisas,
alguns passos de dangas tipicas: a preparar alguns
pratos tipicos de cada Estado, conteddos
especificos do projeto, a cooperar com os colegas,
ser responsavel com nossos compromissos, tudo
com a vivéncia do que estudavamos.
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