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RESUMO

Esta pesquisa visa ampliar o entendimento sobre a Educagéo Tecnologica,
cujas caracteristicas a define como alternativa para atender aos avancgos
tecnolégicos que requerem um novo estilo de vida. A pesquisa explora os
seqguintes aspectos: a)- a educacdo e a modernidade, em que as principais
mudangas - as quais estao transformando o estilo de vida, o modo de pensar e
agir das pessoas - sdo aqui caractérizadas, apresentando am_boé, uma nova
forma de viver, resultante da globalizagéo, e uma nova forma de aprender; b)-.a
demanda de propor uma revisdao do entendimento sobre o que é Educagao
Tecnoldgica, seus objetivos para superar o dominio técnico e conquista a
dime_nséo de principio educativo que tornara poSsiveI o desenvolvimento da
consciéhcia tecnolégica; c)-. a evolugao desta educa¢éo no Pais demonstra
que os dominios das técnicas é tarhbém o maior objetivo nas instituigc”)es de
Educacédo Tecnoloégica; d)- o entendimento de como os conhecimentos sao
~ organizados, a analise das estruturas curriculares, a sua origem no Brasil, o
processo cognitivo, as relagbes aluno-professor, demonstrando que ha
necessidade de se propor um curriculo tecnologico. Alem disso, foi abordado
sobre o gerenciamento do curriculo que viabilize a Educacédo Tecnoldgica
como principio educativo, o qual deve ter natureza construtiva, nao-linear, cuja
base esta no didlogo permanente. As teorias de aprendizagem, o processo de
validagao e os critérios para avalia-lo, também sao estudados visando romper a
visdo fragmentada e fechada ainda praticada nos sistemas educativos nos
momentos de sua elaboragdo. -

Palavras-Chave: Educac¢ao Tecnologica, Cuhiculo, Aprendizagem.



ABSTRACT

This research seeks. to enlarge the underétanding on Technological
Education, whose characteristics define it as an alternative to deal with
technological advances that require a new life style. The research explores the
fbllowing aspectsf a) education and modernity where the main changes, which
are transforming life style, the people’s way of thinking and acting, ‘are |
chafacterised in this study, introducing both a new way of living as a result of
the globalisation influence, as well as a new way of learning; b) the demand of
proposing a revision of the understanding ébout what is technological
educétion, its aims to surpass the technical domain for conquering the
dimension of the educational principle that will make the technological
consciousness development possible; ¢) the evolution of the Brazilian
_Technologlcal Educahon demonstrating that the domam of the techniques is
also the -greatest objective in institutions which offer that k|nd of education; d)
"the way about how the knowledges are organised, the analysis of curricular
structures, thelr origin in Brazil, the cognitive process and the relationship
between student and teacher, demonstrate that there is a demand of proposing
a technological curriculum. In addition to that already explained, it was made an’
approach on the curriculum management that makes the technological
education viable as an educational principle of non-'linear constructive nature,
whose basis is on the permanent dialogue. The learning theories, the validating
process and the criteria for evaluating the curriculum were also studied in order
to break with the fragmented and narrow vision which still exists in the
educational systems. |

Key-words: Modemity, Technological Education, Curriculum, Leaming.



1. INTRODUGAO

O Brasil, pais em desenvolvimenio,' neceésita, principalmente agora, diante
- dos cenarios de: significativas' mudangas, repensar formas que permitam
compreehder a dinamica da realidade que esta a sua volta; néo sendo mais
possivel considerar as pessoas apenas sujeitos da agdo produtiva, mas é
'indispen_sével vé-los como cidaddos que precisam interpretar e transformar
esta realidade. | ‘ ' |

O conhecimento sera o meio pelo qual os cidaddos poderéo orientar-se
pelos interesses coletivos e também analisar os momentos vividos e’
~ vivenciados com a gldbalizagéo da economia e da cidadania e, efetivamente,
enfrentar as mudangas impostas pelo sistema econdmico vigente evitando com
isso a colonizagao.

No entanto, ainda se convive com uma educagio em que predomina a visao
tradicional de conhecimento como informagdo e aprendizagem como
recebimento ndo viabilizando expressdo da consciéncia e dos desejos da
sociedade.

Obviamente, & necessario rever o papel das instituicdes; eles precisam ter
ambigcoes em relagdo ao modelo de educagéo, ao “design” curricular e, em
particular, a uma pedagogia diferenciada que possibilite novas trajetorias de
formacgao e de aprendizagem. “

Um novo conceito precisa ser construido, pois, educar para uma sociedade
caracterizada pela globalizag&o pressupbe desenvolver a compreensao de que
- & impossivel “desacelerar” o mundo e, sim, procurar adaptai' a forma de educar
as mudangas. h

Desenvolver uma educagdo “sob medida” que se ajuste aos interesses
sociais e, principalmente, as caracteristicas individuais deve ser o fim da
Educagado, devendo para isto estar fundamentado numa agdo comunicativa
consoante proposta de Harbemas (apud Tenoério 2000), que propoe substituir o
paradigma da racionalidade instrumental (ciéncia — tecnologia), comum na
explicagdo da sociedade industrial/pds-industrial co‘ntemporénea (que reforga o

carater da coisificagdo do homem nas organizag¢des), por um novo paradigma



de racionalidade ‘que permite aos atores sociais direcionarem suas diversas
formas de argumentacgao dentro de um espacgo cooperativo de interpretagdo da
realidade”. v :

Neste contexto, as praticas pedagogicas terdo como seu maior desafio
atenuar as desigualdades de acesso & aprendizagem; pressupondo a
ampliagdo de processos criativos e inovadores que facilitam a adaptacao as
mudancas e a convivéncia com o imprevisto e o novo.

A educacéo, pois, deve se preparar para os desafios decorrentes do uso de
novas tecnologias da informacgdo e da comunicagdo, uma aprendizagem ao
"longo ' d‘a vida, que consiste no aprendizado continuo & que envolva
principalmente a competéncia de compreender o outro, extrapolando a mera
escolarizagao colocando-a como uma vresp(v),hsabilidade social. -

Dessa forma, a agdo educativa deve possibilitar as pessoas operarem
semidticas que construam sentidos para suas vivéncias, fornecendo-lhes
- linguagens para compreender e expressar idéias e emogoes. Esta nova
maneira de ser exige pedagogias que integrem estratégias cognitivas e
emocionais de pessoas que vivem no mundo da midia digital, das redes, da
realidade virtual, das imagens. Para tanto, urge tratar de uma educagao
tecnolégica capaz de superar o conhecimento técnico e a reificagdo da
tecnologia.

No Brasil, um dos pioneiros, sendo o unico, que trata a Educagéo
Tecnolégica como forma de rbmper as amarras do conhecimento técnico em
.detrimento do entendihﬁe'n'to que a torna um vetor fundamental de expressao da
cultura das sociedades, é o professor Jodao Augusto de Souza Ledo de Almeida
Bastos, que ha mais de 20 anos vem desenvolvendo estudos e pesquisas
propondo reflexdes e aprofundamento teérico nessa area, tendo publicado
diversas obras.

"Uma nova percepcdo de Educagéo Tecnologica e do seu papel frente aos
constantes avangos tecnologicos possibilitara a indicagdo de caminhos e
horizontes, para nao se afastar do leito da condi¢do hﬁmana e da sua
libertagdo. No meio de tantas técnicas e transformagdes tecnoldgicas, é preciso
aprofundar os conceitos e conteudos ndao somente de formacgdo profissional
como qualificagdo para o trabalho, mas de “retorno a totalidade do homem

capaz de compreender 0 mundo técnico social e cultural” (Bastos, 1998).



O processo de desenvolvimento tecnologico deve estar muito proximo do
brocesso educativo, tendo em vista os melhoramentos gradualmente
introduzidos em cada tecnologia, inicialmente passados de pai para filho, ao
| “longo das geracdes. Este processo tradicional de educagdo das técnicas,
usadas em cada época, era feito fora da escola e estava associado ao
conhecimento pratico em oposigéo ao tedrico. Esta forma de fazer educagéo
acabou por trazer a idéia de que_seriarh necessarias duas escolas diferentes:
uma que ensina a fazer e outra o saber.

Nesse sentido, & preciso reconsiderar o conceito de que o saber esta para a
educagdo técnica, assim como o saber aprender esta para a Ed'ucagéo
Tecnologica.

E preciso,' pois, a educagao considerar um cenario de permanentes
transformagdes no mundo do trabalho. Neste contexto, € condigcado ter uma
linha pedagogica que permita desenvolver uma organizagdo curricular para
manter o dificil equilibrio entre a adaptabilidade e a antecipagédo, entre a
educacéo para hoje e para o amanha. |

Promover o desenvolvimento de pessoas tecnologicamente preparadas
consiste no grande desafio da instituigdo educacional frente a idiossincrasia

dos processos de aprendizagem.

1.1 Problema de Pesquisa

A crise do conhecimento contemporaneo estd gerando sério debate no
interior dos estabelecimentos de ensino, principalmente nos denominados de
Instituigbes de Educagdo Tecnolbgica, cuja missdo € preparar profissionais
habilitados para promover o desenvolvimento, frente as constantes mudancgas
impostas pelos avangos da tecnologia na area industrial. Pois, se as profissées
especializadas sdo acusadas de ineficacia e inadequagao, suas escolas sao
apontadas por nao conseguir ensinar os rudimentos da pratica ética e efetiva.
Por outro lado, também os educadores estdo preocupados com a distancia
entre as concepcdes de conhecimento dominante nas escolas e as atuais

competéncias pessoais e profissionais.



E imprescindivel alterar o paradigma centrado unicamente nas metas
sociais legitimas da busca de posicdo social e seguranca. O “design” do
curriculo que possibilte aos estudantes explorarem as questbes de
competéncia, aprendizagem, confianca e identidade deverdo ser os:
pressupostos pedagogicos sobre os quais a escola deve repensar, com
.urgéncia, a sua fundamentagéo epistemoldégica. |

Assim, que organizagao curricular devera ter a Educagéo Tecnolbgica que
" possibilitara ao ser humano se adequar as tranéformag:ées e as inovagéeé do

mundo moderno?

1.1.1 Justificativa

Com o desenvolvimento da sociedade contemporanea, marcada fortemente
pela tecnologia, o conhecimento se tornou mais do que nunca importante
alicerce, principalmente, pela 'c':apacidade de inovacgdo frente as constantes
mudangas. No entanto, este mesmo conhecimento se desatualiza rapidamente,
exigindo um novo processo educativo, que possibilite ao ser humano se
recambiar frente as mudancas e as novas informagbes que permeiam o mundo
moderno | I

Sendo esta a natureza do conhecimento tornou-se necessario estabelecer
uma nova forma de se fazer educacao: tratar o saber tecnologico néo como um
aglomerado de técnicas, mas, como um processo constitutivo de uma visao
cidadd que permita ao individuo atuar como agente e ator, atendendo e
interpretando, por meio de uma otica mais ampla, as dimensdes que
ultrapassam as simples aplicagbes de técnicas e que estejam envolvidas no
contexto social, econémico e cultural da produgéo e reprodugéo da tecnologia.

E importante, pois, pensar na missdo da educacdo comprometida com a
Educagao Tecnolégica, na medida em que se afirma como algo diferente e
mais abrangente do que o chamado ensino técnico ou profissional, devendo
ser tratada como modalidade que deve fundamentar a pratica pedagdgica nos

seus diferentes niveis.



Varias finalidades tém sido associadas na area da educacdo. A tecnologia
se apresenta como resgate do entendimento humano da técnica, da
capacidade de ser e da sua possibilidade como meio. Assume, assim, um rico
significado de mediador entre o -homem e a natureza, trabalhando suas
potencialidades e limitagdes, num claro enfrentamento com os desafios de ser
um meio, um instrumento artificialmente criado pelo homem para solucionar
seus problemas concretos, bem como o desafio de buscar sempre a
capacidade de ser. | _ '

Como a ciéncia e a tecnologia estao a transformar o nosso mundo e a nos -

, préprios o tempo todo, tornou-se necessario estar preparado para trabalhar.
com a Educagdo Tecnoldgica, no sentido de melhorar os individuos para que
estes: conhecam melhor _éuas potencialidades e suas dificuldades; tomem
consciéncia de i mesmos; desenvolvam a éapacidade de inveétigagéo,' a
autoconfianga e a independéncia; tornem-se mais aptos a levantar questc")es'do
que aceita-las; e se preparem para tomar decisées.
-~ Também, a Educacéo Tecnologica busca promover o desenvolvimento de
individuos criativos, perspicazes, preocupados com o que os rodeia, e acima
de tudo, confiantes. Assim, o conceito de desta educagdo passa a ter um
sentido mais amplo, indo além do emprego adequado de determinadas
tecnologias para a compreensdo das suas possibilidades e das suas
consequéncias. Segundo Hayden (apud Reis, 1995, p.49), “uma pessoa pode
considerar-se tecnologicamente literata se possuir o conhecimento e a
capacidade para selecionar, aplicar devidamente e depois verificar e avaliar a
tecnologia, num dado contexto”.

Este modelo demonstra que o conhecimento e as aptidées para o seu uso
devem ser inseparaveis. Combinadas, tornam-se uma fonte importante de
recursos para as tarefas tecnolégicas. Sugere, também, que os alunos devem
empreender tarefas que exijam a conjugacado e a aplicagdo desses recursos.
Tal experiéncia pratica ira demonstrar a sua necessidades e eficacia,
motivando os alunos a aprender e reforgando os conceitos e aptiddes que os
professores tendem a transmitir e favorecer. |

Nesse sentido, é indispensavel rever os conceitos, as caracteristicas e os
principios que fundamentam a Educagcdo Tecnolégica na organizagdo

curricular, pois esta se mostra como alternativa para a construgdo do



conhecimento, possibilitando vencer o determinismo tecnologico, a
desumaniiagéo'da raCionaIizac;éo, a excluséo,-a légica do lucro absoluto, as
éticas egoistas e a destruicao do ambiente e da vida.

Considerando ainda que falar de Educagdo Tecnolégica no Brasn é,
infelizmente, algo muito novo e pouco conhecido (pois fala-se de educagao
técnica e nao techolégica), optou-se por utilizar uma pesquisa bibliografica, de
maneira que fosse possivel prestar uma contribuicdo, no sentido de ampliar o
entendimento do que seja essa modalidade, por aCreditér que esta na hora da’
educacgéo brasileira conquistar seu espago em fungdo da riqueza cultural e,
principalmente, pela criatividade na busca de solugdes para o desenvolvimento
do Pais.

Este fato deve reforcar o entusiasmo em continuar pesquisando, pois o
canﬁinho ainda esta pouco explorado, necessitahdo de mentes criativas e
ousadas que superem o pensamento linear para auxiliar na sua abertura que

viabilize a passagem para o futuro.

1.1.2 Objetivos

O escopo desta pesquisa € reunir os diferentes pensamentos de escritores
que se dedicam a escrever sobre Educagdo Tecnoldgica, buscando
proporcionar uma visao revitalizada na fenomenologia do pensamento reflexivo
e com isso estimular um inicio as pessoas interessadas na busca de
alternativas inovadoras para a educagao.

O propésito também € demonstrar sob diferentes perspectivas que um novo
- modelo de educagéo precisa ser discutido no interior das instituigbes, pois nao
é possivel conviver com conhecimentos fragmentados tratados fora do “mundo
da vida”. Considera-lo significa compreender que a conduta humana armazena
diariamente o trabalho interpretativo das geragdes precedentes, numa
consciéncia coletiva, em esquemas de coexisténcia da vida social e nas
Imaneiras de fazer coisas.

~ Atualmente, diante da constantes mudangas em fungdo do desenvolvimento

tecnolégico, o “mundo da vida” esta repleto de contradigbes e que a



heterogeneidade e as diferencas atuam como'forg:as libertadoras na redefinicéo

do discurso cultural.

1.1.3 Hipotese

O curriculo que tem a Educacao Tecnoldgica como principio, aliada a uma
estrutura cognitiva, afetiva e psicomotora estimulara o aprender a aprender, de
maneira qUe as pessoas possam conviver com a provisoriedade do
conhecimento, com as incertezas deste tempo, tendo como pano de fundo uma

nova ética e uma postura cidada.

1.1.4 Metodologia

Foi realizada uma pesquisa bibliografica para investigar a caracferizagéo
das mudancgas que estdo definindo uma nova forma de viver da humanidade,
bem como as novas formas de conhecimento e o que ele representa; alguns
escritores como Delors(1999), Dricker(1993), Castells(1999), Santos(1994),
Morin(2000), etc. foram valiosos no delineamento do novo cenario que esta
caracterizando a sociedade moderna e pés-moderna.

Os autores portugueses Marques(1994) e Baptista(1993) foram importantes
para oportunizar o conhecimento das formas como ¢ .tratada a Educagéo:
Tecnologica nos paises desenvolvidos e, no Brasil, o escritor que mais inovou
a visdo desta forma de educacado propiciando uma concepgado ampla e
universal de educagao que transcende aos conceitos até entdo trabalhados foi
Bastos(1998). Este autor, com certeza, pode ser considerado um expoente cuja
voz precisa encontrar ecos para sedimentar as finalidades desta edUcagéo,
incorporando-a aos diferentes niveis de ensino deste Pais.

Conhecendo o “mundo da vida” e as finalidades da educagdo
c_onterhporénea, é preciso agora buscar a forma de unir essas partes, e este
trabalho ficaria incompleto se ndo tratasse também do curriculo numa visao

moderna e poés-moderna sendo consultados alguns escritores como:



Doll(1997), Moreira(1995), Silva(1996), Schén(2000) e Santomé(1998) entre

" outros.

1.1.4.1 Estrutura da Pesquisa

O primeiro capitulo consiste na analise de como a educagao esta para a
modernidade, bem como identificar as principais tendéncias que esta
modernidade esta trazendo para o mundo. Podera se observar que uma nova
economia surgiu em fungdo da revolugdo da tecnologia, poss’ibilitando que a
informacao seja fruto do processo produtivd.

A globalizagdo também tem provocado uma crise de identidade nas
instituigées, na familia, obrigando homens e mulheres a buscarem novas
formas de viver e trabalhar. Uma nova concepgao de poder aparece na Era da
Informacao, este gerado unica e exclusivamente pelo conhecimento.

Ele tem um novo significado caracterizado como “espago do saber”, que
implicé no desenvolvim_ento de competéncias basicas, possibilitando os seres
humanos a se adaptarem as mudancas geradas pela propria provisoriedade do
que é aprendidd aqui e agora, exigindo um novo perfil paré articular e organizar
os conhecimentos. ' _

A modernidade impde as instituigc")es’ uma nova forma de agir, e a
educacional em vias de crise na busca de sua identidade, pois o papel até
agora desenvolv'ido ja nao corresponde mais as expectativas dessa sociedade.
A estrutura organizacional tera de ser modificada; sera necessario reconhecer
que os espagos'por onde trafega o conhecimento foram ampliados, e que os
avangos das tecnologias da informacado estdo exigindo uma nova forma de
simbolizacdo e de representagdo do conhecimento.

A competéncia do professor nao se limita mais a fazer bem sua tarefa, mas
na sua capacidade de refazer-se no seu dia-dia. Outro desafio esta no tipo de
formacgéo que devera ter o novo cidadao, e ai depara-se com a grande questéo
da instituicdo educadora: o curriculo que deve possibilitar o desenvolvimento
de uma “ec'ologia cog'nitiva.”

As novas tecnologias educacionais surgem como ferramentas que irdo
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auxiliar o processo de apropriagao dos conhecimentos necessarios e, também,

como forma de minimizar as disténcias entre os individuos e as culturas,
provocando assim mudangas significativas na fazer pedagégico.
O segundo momento do trabalho focaliza a Educagéo Tecnoldgica que,
apesar de estar sendo discutida e analisada, encontra-se numa situagéo ainda
muito- confusa pois, em muitos 'pa'ises ela estd sendo vista como uma
disciplina no curriculo cujo objetivo é dar uma formagao técnica.

Uma tentativa de explicar seu significado e caracterlstlcas sera objeto desse
capitulo. Distinguir a diferenca entre tecnica e tecnologia € necessaria para
entender melhor o sentido de Educagao Tecnoldgica. Conhecer os caminhos
trilhados pelos diferentes paises, em relagdo a esse tipo de edUcaQéo,
possibilitara o encurtamento dos caminhos dos paises em desenvolvimento em
concernente a formag&o tecnoldgica, isto se forem observados, analisados e
retomados para se adequarem as necessidades da sociedade brasileira.

Caracteristicas e pressupostos dessa educagéo possibilitarao compreender
'sua amplitude e importancia no atual contexto de mudangas rapidas que
impossibilitam as pessoas de se sentirem seguras para enfrentarem a situagao
nova com que se depafafn. | '

A evolugdo da Educagéo Tecnoldgica é tratada no terceiro e no quarto
capitulos, sendo apresentado. no capitulo trés o panorama mundial desta
modalidade de educacdo, suas caracteristicas e pressupostos € no capitulo
quarto a trajetéria da Educacao Tecnoldgica no Brasil e a caracterizagdo das
instituicbes denominadas de Centros de Educa'géo Tecnoldgica.

No capitulo cinco é realizada uma abordagem que demonstra a evolugéo do
curriculo, sua origem no Brasil, su‘as possibilidades de construgdo de
identidades, o que oculta e o que exclui. Aqui, a signataria expde a forma como
o aluno deve ser tratado na evolugao do curriculo, o processo cognitivo que dai
decorrente e, também, o papel do professor enquanto agente que influi na sua
execugao e por ele é influenciado. '

Outro aspecto importante na questdo do curriculo é a forma como o
professor desempenha seu papel diante da subjetividade de cada aluno, das
suas singularidades e da relagdo intercultural que estabelece entre essas
pessoas. |

No capitulo seis, ha uma tentativa de apresentar uma proposta de “design”
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curricular, numa dimens&o pos-moderna, empregando critérios como riqueza, -

recursio, relagdes e rigor.



1

CAPITULO 2 EDUCAGAO E MODERNIDADE

Sendo a educagéo 0 meio que possibilitara as pessoas a conviver com as
- transformagbes impostas pela modernidade, algumas indagagGes surgem de
como deve entdo ser a relagdo que a educagéo deve ter com a modernidade.
E, afinal, o que é mo’dernidade? | _
Numa definicdo operacional, DEMO (1993, p.20) afirma que “modernidade
significa o desafio que o futuro acena para as novas geragdes, em particular
.seus tracos cientiﬁcos'tecnolégiCos". Ja para Marshall Berman (apud Tendrio,
2000, p.133) ser moderno é : '
"encontrar-se em um ambiente que promete aventura, pbder, alegria,
crescimento, autotransformacgéao das coisas em redor — mas a0 mesmo
tempo ameaca destruir tudo o que temos, tudo o que sabemos, tUdo, que
somos. A experiéncia ambiental da modernidade anula todas as
fronteiras geogréficas e raciais, de classe e nacionalidade, de religido e
ideologia: nesse sentido, pode dizer que a modernidade une a especie
humana. Mas é uma unidade paradoxal, uma unidade de desumanidade:
ele nos despeja a todos num turbilhdo de permanente desintegragéo e
mudanca de luta e contradi¢ao, de ambiguidade e angustia.”
Ser moderno ¢é fazer parte de um universo no qual como disse Marx (apud
Tenorio, 2000), “tudo o que é solido desmancha no ar”
Nas palavras de Giddens (apud Castells, 1999, p.27) uma das
caracteristicas distintivas da modernidade é:
"Uma .interconexéo crescente entre os dois extremos da
“‘extensionalidade” e da “intencionalidade” de um lado influéncias
globalizantes e, do outro, disposi¢des pessoais...Quanto mais a tradigao
perde terreno, e quanto mais reconstitui-se a vida cotidiana em termos
de interacdo dialética entre o local e o global, mais os individuos véem-
~ se forgados a negociar opgdes por estilos de vida em meio a uma série
de possibilidades...O planejamento da vida organizada reflexivamente...
torna-se caracteristica fundamental da estruturagéo da auto-identidade."

Pode-se, ainda, afirmar que a educagao nao é mais feita de um saber
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comum, pois doravante é impossivel que um sé ser humano ou mesmo um
grupo, domine todos 0s conhecimentos, todas as competéncias; € um saber
coletivo por esséncia, impossivel de reunir em uma sé carne. No entanto, todos
os saberes intelectual coletivo exprimem devires singulares, e esses devires
compdem mundos. |

Neste contexto, um conjunto de variaveis podem ser consideradas visando
demonstrar o cenario que tem gerado as varias tendéncias que caracterizam a
"~ modernidade como: a globalizagdo, a organizagao da sociedade e do Estadov, a
flexibilidade e instabilidade do trabalho e, principalmente, o novo significado do

conhecimento.

2.1 A Globalizacio

Para Santos (1994) as tendéncias de construgdo de um s6 mundo sempre
conduziu a conflitos porque se tem buscado unificar e ndo unir.

Assim, existe uma diferenga entre sistema de rela¢6es'em beneficio do
maior numero, baseado nas possibilidades reais de um momento histérico, e
sistemas de relagbes hierarquicas construidos para perpetuar um subsistema
de dominagdo sobre outros subsistemas, em beneficio de alguns. E,
infelizmente, é esta ultima que impera em todo o mundo. No nivel mundial, 0
que se percebe ndo é uma vontade de liberdade, mas de dominag&do, nem
tampouco o desej'o de cooperagdo, mas de competicdo, impondo um rigido
esquema de organizacédo que passa por toda sociedade.

Surgiu uma nova economia numa escala global, que aconteceu em funcdo
da Revolugdo da Tecnologia da Informagdo, fornecendo a base material
indispensavel para essa nova edonomia. Oportuno registrar que as novas
tecnologias da informagdo, mais flexiveis e poderosas, permitem que a prépria
informagdo seja resultante do processo produtivo. Sendo como menciona
Castells (1999, p. 87), “os produtos das novas industrias de tecnologia s&o
dispositivos de processamento da informacao”. |

A economia global consiste na acumulagéo de capital que avanca por todo

mundo com a capacidade de funcionar como uma unidade em tempo real, em
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escala planetaria. Isto ocorre gragas a infra- estrutura propiciada pelas
tecnologlas da informagao e comunicagéo. » )

As novas tecnologias sdo meios para que o capital seja transportado de
qualquer parte, permitindo que poupangas e investimentos estejam conectados
em todo mundo. Para Castells (1999, p. 1'11),

“os mercados de trabalho no s&o realmente globais exceto ‘por um

- pequeno, mas crescente segmento de profissionais especializados e
cientistas, porém a mao de obra é um recurso global, pelo menos, de
trés maneiras: as empresas podem escolher - situar-se em diferentes
lugares do mundo para encbntrar a fonte de mao-de-obra de que
necessitam, sejam em termos de espemallzagao custos, ou controle
social; as empresas em toda parte também podem solicitar mao—de—
obra altamente especnallzada de qualquer lugar e a terdo, contanto que
oferegam remuneracgéo e condigc")es de trabalho adequadas; e a mao-
de—obra entrard em qualquer mercado por iniciativa propria, oriunda de
'todas as partes, quando seres humanos sdo expulsos de suas casa pela
pobrezé e pela guerra ou impulsionados rumo a uma nova vida cheia de - -
esperanga para seus filhos.”

A mao-de-obra imigrante de todas as partes do planeta pode ser observada
fluindo para qualquer lugar onde haja empregosﬁ ha, no entanto, em paralelo,
uma reStrigéo gerada por movimentos xenofébicos, que controlam com rigor a
imigragao. - '

Observa-se que, apesar da alta. tecnologia envolvendo um mundo
aparentemente homogeneizador, € cada vez mais forte os anseios das
comunidades em expressar a propria identidade e de té-la reconhecida de

maneira concreta pelos outros.

2.2 A Construcao da ldentidade

Na Era da Informag&o, de acordo com Castells (1999),uma’ crise- de
legitimidade tem afetado as instituicdes da era industrial. O Estado-Nag&o vém

perdendo boa parte de sua soberania sobrepujado pelas redes globais de
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riqueza, poder e informagao.

A separagao dos Estados e Nag:c")es,. entre politica de representagdo e
politica de intervencdo em um mundo regido pelo multilateralismo, desorganiza
a unidade de medida politica sobre a qual a democracia liberal foi construida e
passou a ser exercida nos dois ultimos séculos anteriores. Nesse sentido a
privatizacdo'de empresas publicas e a queda do estado do bem—estar social
fazem piorar as condigbes de vida da maioria dos cidad&os; rompe o contrato
social histérico, alicerce da legitimidade do governo na visdo de péssoas
comuns. o | |

Pode-se ainda observar a incapacidade do movimento trabalhista de
adaptagéo a formagé&o de redes entre empresas. A individualizag&o do trabalho
diante da internacionalizagdo da produgédo e das financas perde sua forga
como fonte de coesdo social e representagdo dos trabalhadores. Assim
também as igrejas que tinham uma pratica secularizada perde muito da sua
capacidade de impor normas de conduta por ter uma postura materialista.

A familia, da mesma Imaneira, também esta em crise. A contestagdo do
patriarcalismo perturba a seqiéncia ordenada de transmissdo de codigos
culturais de geracdo a geragdo e abalam os alicerces da seguranca pessoal,
obrigando homens, mulheres e criangas a encontrar novas formas de viver.

Assim, pode-se observar que uma nova identidade social € construida a
partir de um contexto marcado por relacbes de poder; Castells (1999, p.24)
propde trésvformas e origens de identidades:

- ldentidade legitimadora: introduzida pelas instituicdes dominantes da
sociedade no intuito de expandir be racionalizar sua.dominagéo em relagdo aos
atores sociais, tema este que estd no cerne da teoria da autoridade e
dominacio de Sennett, e se aplica a diversas teorias do nacionalismo.

- ldentidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em
posi¢cdes/condigdes desvalorizadas e/ou. estigmatizadas pela légica da
dominagéo, construindo, assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com
base em principios diferentes que permeiam as instituicdes da sociedade, ou
mesmo opostos a estes ultimos, conforme p'rop6e Calhoun ao explicar o
surgimento da politica de identidade. '

- Identidade de projetos: quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer

- tipo de material cultural ao seu alcance, constroem nova identidade capaz de
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redefinir sua posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformacao de
toda a estrutura social. Esse é o caso, por exemplo, do feminismo que
abandona as trincheiras de resisténcia da identidade e dos direitos da mulher
para fazer frente ao patriarcalismo, e, assim, a toda estrutura de producgao,
sexualidade e personalidade sobre a qual as sociedades historicamente se
estabelecem. '

Dessa maneira, para C.astells, 0o poder nao mais se concentra nas
instituicoes (o Estado), organiZagées (empresas capitalistas), ou mecanismos
simbolicos de controle (midia corporativa, igrejas). Ao contrario, esta difundido
nas redes globais de riqueza, poder, informagdes e imagehs, que circulam e
passam por transmutacbes em sistema de georhetria variavel e geogra'fia'
desmaterializada. No entanto, o poder nao desaparece. O poder ainda governa
a sociedade; ainda nos molda e exerce dominio sobre nés. Contudo, na forma
que existe atualmente, o poder esta desaparecendo gradativamente; ©

. exercicio desse poder revela-se cada vez mais ineficaz para os interesses a
que pretendem servir.

A nova forma de poder, para Lévy (1999), reside nos codigos da informagao
€ nas imagens de representagdo em torno das quais as sociedades organizam
suas instituicdes, e as pessoas 'c_onstro_em suas vidas e decidem o seu
comportamento. Este poder encontra-se na mente das pessoas. Por isso o
poder na Era da Informacéo é, a um sé tempo, identificavel e difuso. Quem ou
0 que quer que venca a batalha das mentes das pessoas saira vitorioso, pois
aparatos rigidos e poderosos ndo serdo capazes de acompahhar, em uni- prazo
razoavel, mentes mobilizadas em torno do poder detido por redes flexiveis e
alternativas.

E preciso entdo analisar que competéncias, aqui compreendidas como 0s
processos mentais, que deverdo ter as pessoas para viver e sobreviver nesta
nova era. E preciso entdo falar de conhecimento, cuja relevancia esta na
capacidade de inovar e de fortalecer nossa capacidade de suportar o

incomensuravel.
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2.3 O Novo Significado do Conhecimento

As informacgdes, as imagens € a velocidade que constroem as relagdes
sociais encontram-se expandidas na cultura contemporanea.

A informagdo acumulada e tratada adquire o estatuto de bem escasso,
desejavel, vinculado diretamente ao controle de condi¢bes de vida e a
capacidade de projecdo para o futuro. “Os conhecimentos vivos, 0s “savoir-
faire” e competéncias dos seres humanos estdo prestes a ser reconhecidos
como a fonte de todas as outras coisas riquezas”. (Levy, 1999, p. 25).

A velocidade da evolugdo dos saberes & massa de pessoas convocadas a _
aprender e produzir novos conhecimentos faz com que o novo horizonte dos
seres humanos animem o “Espago do Saber,” num processo de interagdo com
diversas comunidades, intercambiando-se como membros singulares,
multiplos, némades, em vias de metamorfose e de aprendizado
‘permanente.(Lévy, 1999, p.31). '

A educacdo basica de alto nivel é a primeira prioridade. Ela é base. Sem
ela, nenhuma sociedade podera esperar ser capaz de alto desempenho no
mundo pds—capitalista e em sua sociedade do conhecimento. Preparar os’
estudantes com meios que lhes permitam realizar-se e que possam contribuir &
o primeiro dever de qualquer sistema educacional. Apesar da tecnologia
disponivel, a educacdo universal apresenta tremendo desafios. Os conceitos
tradicionais de educagéao nao sao mais suficientes.

Ler, escrever e aritmética continuardo sendo necessarios como hoje, mas a
educagao precisara ir muito além desses itens basicos. Ela exige familiaridade
com o0s numeros e calculos; compreensao basica de ciéncia e da dindmica da
tecnologia; conhecimento dé linguas estrangeiras. _

Na sociedade do conhecimento, as pessoas precisam aprender como
aprender. Na verdade, nessa sociedade as disciplinas curriculares podem ser
menos importantes que a capacidade dos estudantes para continuar
aprendendo e sua motivagéo para fazé-lo.(Driicker, 1993).

Numa visdo de escola responsavel, Driicker (1993, p.161) menciona que:

 “0 ensino ndo sera mais aquilo que as escolas fazem. Ele sera, cada vez

mais, um empreendimento conjunto, no qual elas serdo parceiras ao
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invés de monopolistas. Em muitas areas, serdo, também, apenas uma
das varias instituic;c”)es de ensino e aprendizado disponiveis, competindo
com outros fornecedores desses servigos”. _

Tradicionalmente, a escola tem sido o lugar onde se aprende, e o emprego,
o lugar onde se trabalha. Porém, essa linha ira se tornar cada vez. mais
indistinta. Ela sera, cada vez mais, o lugar onde adult'os" continuam a aprender,
mesmo que trabalhem em tempo integfal. Eles voltardao a escola para um
seminario, para um curso de fim-de-semana, para um prdgrama intensivo de '
algumas semanas ou para freql'.]entalr cursos duas noites por semana, durante
varios anos, até obterem seu diploma.

A Era da Informagéo, e concomitantemente da aprendizagem acelerada e
personalizada, vai transformar os recursos humanos do futuro; vai gerar um
repensar e uma reestruturacéo do trabalho e da sua formagdo, em qu'e a
melhoria da qualidade e da qualificagdo urge, na qual s6 pode atingir com
novos programas de desenvolvimento do potencial cognitivo. A corhunicagéo
de conhecimentos em uma rede global de interagdo €, ao mesmo tempo, a
condicdo para acompanhar o rapido progresso dos conhecimentos e o
obstaculo para o controle de sua propriedade.

A visdo gerencial restrita e arrogante e a resisténcia a mudanga, que paira
em grande parte no sistema produtivo, deve dar lugar a aprendizagem, ao
conhecimento, ao pensar, ao refletir e ao resolver novos desafios da atividade
dindmica que caracteriza a economia global dos tempos modernos. Tal
mundializagdo da economia s6 se identifica com uma gestao do imprevisivel e
da exceléncia, gestdo esta contra a mera redugdo de custos e a simples
manutengao.

Ao invés de se situarem numa perspectiva de trabalho seguro e estatico
durante toda a vida, os segmentos produtivos devem cada vez mais investir no
desenvolvimento do seu potencial de adaptabilidade e de empregabilidade, o
que € algo substancialmente diferente do que se tem praticado. O sucesso do
trabalhador do futuro tera muito que ver com a maximizagdo das suas
competéncias cognitivas. _

A capacidade de adaptacgdo, de aprender a aprender e a reaprender, tao
necessaria para milhares de trabalhadores que terdo que ser reconvertidos ao ‘

invés de serem despedidos, a flexibilidade e a modificabilidade para novos
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postos de trabalho vao surgir cada vez com mais veeméncia.

A época de conceber os operarios como privados culturalmente acabou;
eles ndo poderdo se adaptar aos novos desafios da economia global se
mantiverem passivos, repetitivos, acriticos e desqualificados e se os seus
processos e sistemas de produgdo nao se modificarem e modernizarem em
equipamento e eficacia organizacional. - |

Em todos os niveis da sociedade, vao ser exigidas radicais reestruturagdes
organizacionais muito mais complexas e desafiantes. Todas as empresas ou
instituicdes, para se manterem competiti\)as, terdo que se esforgar para
aperfeicoar os recursos humanos. S6 nesta bése, poderéd responder com
eficacia a adaptabilidade aos superdesafios do século XXI. |

Os novos desafios da educagdo a formacgdo profissional, o combate ao
analfabetismo e a interatividade terdo que ser equacionados com programas
cognitivos que n&o ensinam um saber ou uma competéncia profissional, mas |
que, em contrapartida, desenvolvem o0s pré-requisitos para outras
aprendizagens, as tais condigcbes de modificabilidade cognitiva estrutural que
permitam desenvolver o processos produtivos da atividade econdmica para a
qual devem ser formados.

Para promover estas condicdes de modificabilidade faz-se necessario
superar a visao dicotdbmica dos curriculos onde as areas de conhecimentos sao
tratadas de maneira estanque e com o0s processos de avaliagdo segregativos
tradicionais. Ao invés de pensadbres autdbnomos, como sera exigido pelos seus
_ postos de trabalho do século XXI, ter-se-a meros repetidores acriticos de
informacgao. A escola do futuro tera de ser responsavel pelo desenvolvimento
do pensamento. '

O conhecimento do mundo como tal é necessidade ao mesmo tempo vital e
intelectual. Este caracteriza pelo dominio do contexto atual politico, econémico,
antropologico, ecoldgico,.etc. E o problema universal de todo cidaddo do novo
milénio: como ter acesso as informagdes sobre o mundo e como ter a
possibilidade de articula-las e organiza-las. Para isso exige-se a reforma
pragmatica e, ndo-programatica: é a questdo fundamental da educagéo, ja que
se refere a nossa aptidao para organizar o conhecimento. A esse problema
universal conffonta-se a educagéo do futuro, pois existe inadequacgéo cada vez

mais ampla, profunda e grave entre, de um lado os saberes desunidos,
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divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou problemas cada vez
mais multidiciplinares, transversais, multidimencionais, transnacionais, globais
e planetarios. Nessa inadequacao tornam-se invisiveis: o contexto; o global; o
multidimensional e o complexo. ‘
- O Contexto:
O conhecimento dos dados e informagdes isolados é insuficiente. E preciso
situa-los em seu contexto para que adquiram sentido.
- O Global (as relagbes entre o todo e as vpartes):
O global € mais do que o contexto; € o conjunto das diversas par’tes ligadas
a ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa maneira, a sociedade é
mais do que um contexto; € o todo organizador e desorganizador de que se
participa. O todo tem qualidades ou propriedades que nio séo encontradas nas
partes, se estas estiverem isoladas umas das outras; certas qualidades ou
propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricbes provenientes do
todo. Segundo Marcei Mauss, (apud Morin, 2000 p.37), _
"é preciso recompor o todo, para que se possa conhecer as partes. Dai
se tem a virtude cognitiva de Pascal, no qual a educagédo do futuro
devera se inspirar: sendo todas as coisas causadas e causadoras,
ajudadas ou ajudantes, mediatas e imediatas, e, sustentando-se todas
por um elo natural e insensivel que une as mais distantes e as mais
diferentes, considero ser impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, tampouco conhecer o todo sem conhecer particularmente as

partes.”

- O Complexo:

Além diSs»o, tanto no ser humano, quanto nos outros seres vivos, existem a
presenca do todo no interior das partes: cada célula contém a totalidade do
patrimdénio genético de um organismb policelular; a sociedade, como um todo,
esta presente em cada individuo, na sua linguagem, em seu saber, em suas
obrigagdes e em suas normas. Dessa forma, assim como em cada ponto
singular de um holograma Contém a totalidade da informagdo do que
representa, cada célula singular, cada individuo singular, contém de maneira
“hologramica” o todo do qual faz parte e que ao mesmo tempo faz parte dele.

O conhecimento ao buscar construir-se com referéncia ao contexto, ao
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global e ao complexo, deve mobilizar o que o conhecedor sabe do mundo. A
educagao deve favorecer a aptidao naturél da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia
geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais
expandida e a mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que ‘com
frequéncia a instrugéd extingue e que, ao contrario, se trata de estimular ou,
caso esteja adormecida, de despertar.

Na missao de promover a inteligéhcia geral dos individuos, a educagéo do
~ futuro deve ao mesmo tempo utilizar oé conhecimentos existentes e superar'as

antinomias decorrentes do progresso.

2.4 A Educagio Formal

Durante muito tempo, as instituicdbes de ensino serviram de forma mais ou
menos eficaz, em determinados periodos, para ensinar o que a sociedade
pedia que fosse ministrado, preservando documentos e idéias para gerar novas
formas de pensar e para desafiar condicionamentos sociais e estruturas de
valor.

No entahto,_ ainda se convive as vésperas do século XXI com problemas
que eram tipicos do inicio do século, ou seja, grande nimero de ahalfabetos,
alguns escolarizados, e uma educagdo, inclusive de ensino superior,
distanciada das reais necessidades da sociedade. Acredita-se que sdo os
fatores sécio-econémicos a maior causa do fracasso da escola basica e da
seletividade da educagao superior; transfere-se, assim, essa causa para o
aluno e sua familia ou para a “questao social’, tornando impossivel de resolver

~as questdes educacionais a curto prazo.

Trata-se, portanto, de conceber a escola, em todos os niveis, ndo 'apen_as
como lugar de passagem obrigatéria para reforco da discriminagdo socio-
“econdmico-cultural, mas de transforma-la em um lugar de vivéncias ou prazer,
de cultura, de produgéo e disseminagdo de Ciéncia, no qual a ética e a justica
sejam o norte maior das agbes empreendidas. Principalmente porque a

globalizagdo criou uma ficgdo, segundo a qual todos os cidaddaos possuem



21

condig¢des iguais de acesso a informagdo. O consumo de informagéo submerge
a capacidade de analise dessa informagdo e de reflexdo, tanto individual
quanto social.

Neste contexto, a escola deve-se preparar para os desafios decorrentes do
uso das novas tecnologias da informagdo e da comunicagéo. Uma
aprendizagem ao longo da vida consiste em aprender a conhecer, a fazer, a
ser, e a compreender o outrb, extrapolando a mera escolarizagao e colocando- -
a como uma responsabilidade social.

E este sentido de responsabilidade que poderia fazer parte de um novo tipo
de reflexao morél-prética, livre das Iimitagc”)es‘ antropocéntricas, espaciais e
temporais da co’ncepgéo tradicional de ética, que estabelece uma relagao
toleravelmente coerente com as realidades de um mundo em crescente
interconexdo, gragas ao desenvolvimento dos meios de comunicagéo. Ele
alimentou o fragil sentido de responsabilidade pela humanidvade e pelo mundo
coletivamente habitado. _

Olhando sob esta perspectiva, € necessario considerar a nova funcédo da
escola no que concerne a organizagdo institucional; o desempenho do
professor; o papel do novo cidadao; o curriculo, a sala de aula e as novas

tecnologias educacionais.

2.4.1 Estrutura Organizacional

Com a globalizagdo estimulada cada vez mais pelas novas tecnologias, €
preciso propor uma nova matriz ao sistema educacional, que vai além das
quatro paredes da escola e que possa caminhar efetivamente em dire¢do aos
interesses e necessidades da comunidade. E preciso reconhecer a ampliagdo
dos espacos por onde trafega o conhecimento e as mudangas no saber,
ocasionadas pelos avangos das tecnologias da informagéo e suas diversas
possibilidades de associagdo, as quais que vém exigindo novas formas de
simbolizagdo e de representagdo do conhecimento. Segundo Moraes
(1998,p.8):

"Jamais chegaremos a uma sociedade desenvolvida se os cédigos
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instrumentais e as operagdes em redes se mantiverem nas maos de

~ poucos iniciados. E uma questéo de sobrevivéncia de nossa sociedade
que a maioria dos individuos saiba operar com as novas tecnolo_gias da
informacgéo, resolver problemas, tomar iniciativas, se comunicar, usar o
computador como prétese da inteligéncia e prolongamento da méo,
como ferramenta de producdo de 'conhecimen'to; inveStigagéo,
comunicagao, cohstrugéo, representagdo, verificagdo, analise e
divulgagéao do conhecirhento."

Nunca foi tdo necessario que a escola va além dos seus muros e adote
procedimentos que viabilizem a democratizagdo do saber que, diante da
diversidade, opte pela estratégia socialmente mais indicada e
pedagogicamente mais dificil, permitir a entrada de pessoas com niveis de
formagao prévia bastante distintas e conseguir, no final dos cursos, um nivel de
formagao semelhante. , |

Cabe neste contexto uma reflexdo de como a escola esta processando a
acdo educativa entendendo-a como espago privilegiado onde deve ser
permitido que os alunos operem semiédticas, que construam sentidos para as
suas vivéncias, fornecendo-lhes linguagens para compreender e expressar um
fluxo intenso de idéias e emogbes. As novas maneiras de relagéo social e os
novos habitos culturais exigem pedagogias que integrem as estratégias
cognitivas e emocionais de pessoas que vivem no mundo da midia digital, das

' redes, da realidade virtual, das imagens. o

Como admitiu o sociélogo francés M. Crozier (apud Paul,1998, p.121) “nao
se muda a sociedade por decreto”. Isso significa que o tempo das gréﬁdés
reformas educacionais esta terminando. Como acentua Thélot (Id. |bid)

“chegou agora o tempo das inovagdes locais, das iniciativas fecundas,
das idéias que tiveram éxito...As mudangas nos sistemas educacionais
vao, a partir de agora, basear-se, durante longo tempo, no triptico
experimentacao-extensao-avaliagdo; mais do que reforma, fala-se

atualmente em renovacao”.
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2.5 A Competéncia do Professor

E oportuno mencionar que competéncia ndo é executar bem uma tarefa, .
mas carécteristicamente, refazer-se todo dia, para postar-se diante dos
tempos. |

Assim, o grande desafio do professor & garantir o movimento, o fluxo de
energia, a riqueza do processo. Isso significa a manutengcdo do dialogo
permanente, de acordo com o que acontece em cada momento, propondo
situagées—problema, desafios, reflexdes, estabelecendo conexdes entre o
conhecimento adquirido e o pretendido, de tal modo que as intervengdes sejam
adequadas ao estilo do aluno, as suas condi¢des intelectuais e erhocionais, ea
situagao contextual. Para Mizukami (1986, p.99),

"um professor que esteja engajado. numa pratica transformadora
procurara desmistificar e questionar, com o aluno, a cultura dominante,
valorizando a linguagem e a cultura deste, criando condigdes paré que
cada vum deles analise seu contexto e produza cultura. O docente
educador; lider, articulador e comunicador, por ter mais experiéncia
acerca das realidades sociais, assume o0 papel de mediador entre o
saber elaborado e o saber produzido.”

O educador no paradigma progressista respeita os alunos, principalmente a
sua cultura, e acredita que s&o capazes de construir suas préprias histérias, a
fazer escolhas e construif caminhos reflexivos, criticos e criativos.(Mizukami,
1986). | |

O papel do professor ja ndo é mais o de transmissor de conhecimentos,
porque muitas vezes os recursos tecnolégicos dispdem de mais informagao
que o professor e, as vezes, inclusive, pode transmiti-lo melhor.

A era digital é a era da possibilidade de superar a fragilidade da instituigao
escolar por meio da revitalizagdo do professor, que tem uma misséo especial
de complementar a formagéo de seu aluno para um mundo adulto pensante,
livre, ético e criativo.

Para atender aos desafios da modernidade, & preciso que o trabalho
docente seja colaborativo, proporcionando a cooperagdo entre os saberes, as

artes e as técnicas, por um lado, e a tecnologia da informago, por outro,



24

representando o novo potencial da educagdo. Embora o maior objetivo da
aprendizagem cooperativa seja a construgdo de um entendimento
compartilhado, através da interagdo com outros individuos, um objetivo
implicito é improvisar a comunicagao, ouvir informagdes e obter participagéo.
Assim, os professores habilitam-se a trabalhar como comunicadores,
langando mao de recursos tecnolégicos que propiciem meios e linguagens
adequados aos alunos, para que 0s mesmos se preparem para o exercicio da

cidadania, por meio do dialogo social.

2.6 O Papel do Novo Cidadao

A cidadania, agora, é conquistada no exercicio da dialética social, definida
pelos novos meios e linguagens.

Os conflitos entre os paradigmas da educacgéo frente aos novos tempos
estdo a exigir uma concepgdo de educagdo que possa efetivamente
‘acompanhar o ritmo intenso das mudangas techolégicas e a emergéncia de um
novo paradigma organizacional, voltado para a inovacdao e a difusao
| tecnolégicés. | '

Os novos paradigmas para a educagdo consideram que os alunos devem
ser preparados para conviver numa sociedade em constantes mudancas,
assim como devem ser os construtores do seu proprio conhecimento e,
portanto, sujeitos ativos do processo no qual a instituicdo e a descoberta sao
elementos privilegiados dessa construgao.

Esta nova forma de educar implica em aprender a aprender que traduz a
capacidade de refletir, de analisar e de tomar consciéncia do que sabe, dispor-
se a mudar os proprios conceitos, buscar novas informagdes, substituir velhas
“verdades” porvteorias transitorias, adquirir novos conhecimentos resultantes da
rapida evolugdo da ciéncia e.da tecnologia e de suas influéncias sobre o
desenvolvimento da humanidade. |

Como menciona Beekmann, (apud Moraes 1998 p.3)’ a maiocria dos
empregos QUe existirdo nos proximos dez anos, ainda nao existe hoje, o que

ndo mais permite que os individuos possam ser formados e treinados apenas
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uma vez durante toda a sua vida profissional’.

O conhecimento especializado esta tendo uma duragéo média de vida cada
vez menor e sera substituido ou complementado por outro, exigindo novos e
constantes aperfeicoamentos, impondo novas qualificacbes em funcéo de
novas necessidades.

Na verdade, estamos vivendo num mundo globalizado, funcionando 24
horas, exigindo um cidadao que saiba se comunicar nos mais diferentes niveis,
dialogar num mundo interativo e interdependente, impregnados de
instrumentos de sua cultura, utilizando-os para' a sua emanCipagéo,
transformacao, libertagao e transcendéncia.

E preciso preparar o individuo para viver e conviver na Era das Relagdes,
caracterizada pela grande teia de relagcdes e conexdes decorrentes da nova
cosmologia que explica a totalidade indivisivel, implica sobretudo ser capaz de

viver numa sociedade pluralista.

2.7 O Cumiculo

Um mundo em que as dimensdes financeiras, culturais, politicas,
ambientais, cientificas, etc. sdo interdependentes, em que nenhum de tais
aspectos pode ser compreendido de maneira adequada & margem dos demais,
nao pode mais conviver com curriculos fragmentados e, principalmente, com
pacotes fechados; pois a dindmica imposta pelo desenvolvimento tecnolégico
exige um curriculo flexivel que se adapte com o meio ambiente, com a cultura e
o contexto. '

_ A énfase deve estar na aprendizagem, na apropriagédo ativa da mformagao v
pelo individuo, e ndo mais na transmissao e nos processos de memorizagéo. A
producdo do conhecimento representa o grande desafio para a modernidade
educativa, sendo urgente ultrapassar a reproducgéo, a repetigéo para a
apropriacdo do conhecimento disponivel e seu manejo criativo.

Uma nova caracteristica para a educagdo €& saber trabalhar com o
provisério, que pode ser facilmente conjugado com a educagéo permanente, no

sentido do aprender a aprender. “Na verdade, deixamos de perceber que,
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sendo o conhecimento a fonte crucial da inovagao moderna, é ele também que
a tudo tao depressa envelhece” (Demo, 1997,p.31).

Um ambiente de aprendizagem requer uma nova ecologia cognitiva,
expressdo empregada por Lévy (1994), para indicar a existéncia de relagbes,
interagGes, dialogos entre diferentes organismos, viventes ou nao, indicando-
nos que tudo o que existe, coexiste, e que nada existe fora de suas conexdes,
de suas relagdes. Ela nos traz a idéia de um dinamismo intrinseco existente
entre os seres e as coisas, envolvendo nao apehas a natureza, mas a cuitura e
a sociedade. Portanto, uma nova ecologia cognitiva indica uma nova relagao
. com a cognigcdo, com as capacidades de adaptagdo e de equilibrio dindmico
nos processos de construgdo do saber, um “interjogo” entre sujeito e objeto, a
adocdo de um enfoque mostrando a interatividade existente entre as coisas do

cérebro e os instrumentos oferecidos pela cultura.

2.8 Novas Tecnologias e a Educagao

Estamos vivendo o que alguns chamam de Terceira Revolugdo Industrial,
Revolugéo da Informatica ou Revolugéo da Automacéo. Parece, pois, que se
esta atingindo o limiar da consumacgéo do processo de constituicdo da escola
“ como forma principal, dominante e generalizada de educagéo.

Os modernos meios de comunicagdo e processamento de informagéo
produzem um grande impacto na sociedade, especiaimente nas praticas
educativas. A escola deve representar seu papel frente as novas possibilidades
que hoje comp()em o mundo do conhecimento e da cultura.

As novvas formas de relagdo social e os novos habitos culturais exigem
pedagogias que se integrem as estratégias cognitivas € emocionais de criangas
e jovens geradas no mundo da midia digital. '

Sem uma perspectiva comunicacional e dialdgica, isto €, sem a dimenséo
humana, filosdfica e ética, a atual invaséo de tecnolog'ias nas escolas ficara
limitada a um neotecnicismo mais interessante as for¢gas do mercado do que
propriamente as pessoas-e as suas comunidades.

Em outras palavras, computadores, “internet,” videos, tecnologias em geral
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ndo passarao de novas e coloridas formas de fazer as mesmas coisas que sao
feitas nas escolas ha centenas ou mesmo milhares de anos.

Por sua natureza historica, as escolas fundamentam-se em relagbes
baseadas na oralidade, na leitura e na escrita (Lévy,1993). Pelo seu espirito
conservador, elas buscam meios de as preservar, acabando por se debater,
sem rumo, diante de uma realidade na qual as tecnologias mudaram para
sempre as relagbes das pessoas.

A escola é, sem duvida, o melhor lugar do mundo para manter o que ha de“
melhor em nossa cultura oral-escrita, mas essa sua fungdo tradicional n&o
pode exilar das préaticas educativas as novas leituras que tecem os sentidos de
nossa eXperiéncia cotidiana. ‘

Os fios da teia global sdo as redes de computadores, as maquinas de fax,
os satélites, interligando pessoas, empresas, paises, centros decisérios por
todo o mundo, e que constituem a razdo de ser do desenvolvimento. H4 uma
ordem global moldada pelas telecomunicagbes e que vem mudando
fundamentalmente o modo como as pessoas se relacionam. Sado as redes que
emergem de baixo para cima e que, em principio, deveria fortalecer o individuo,
dando-lhe poder e liberdade.

Nao apenas a escrita, a leitura e a visdo estdo sendo cada vez mais
capturadas pelos avangos das tecnologias de informacdo, mas também as
capacidades de criagao, de imaginacao e de aprendizagem.

Reconhecer a ampliagéo dos espacos onde trafega o conhecimento e as
mudangas no saber, ocasionadas pelos avangos das tecnologias, nos leva a
reforcar a importéncia das instrumentagbes eletrénicas e d uso de redes
telematicas na educacéo, dos ambientes de aprendizagem informatizados.

Assim, & necessario desenvolver e utilizar recursos tecnolégicos que
efetivamente sejam facilitadores para os individuos com diferentes perfis
intelectuais, conforme propde Howard Gardner(1995, p.21), “sete tipos
diferentes de inteligéncias, afirmando que conhecemos através de um sistema
de inteligéncias interconectadas e, em parte, interdependentes, localizadas em
regibes diferentes para cada individuo e para cada cultura.”

Ele classifica as inteligéncias em: linguistico-verbal, lo6gico-matematica,
espacial, musical, cinestésico-corporal, intrapessoal, interpessoal e a ‘

naturalista.



28

Partindo da idéia de que o computador exerce uma influéncia de ordem
cognitiva no individuo, nomeadamente através das caracteristicas da interface
construida, do "software” e das ferramentas, importa refletir sobre a natureza
desses efeitos nos individuos e nas suas atividades de aprendizagem.

A utilizagéo de novas tecnologias afeta todos os campos educacionais. A
cultura da informatica educacional faz com que haja uma sensivel mudanga na
acao pedagogica.

O desenvolvimento de uma cultura informatizada esta subjacente na
necessidade de restruturagdo de gestao da educacdo, na reformulagdo dos
programas pedagoégicos, na flexibilizagdo das estruturas ‘de ensino, na
interdisciplinaridade dos conteudos, no relacionamento das instituicdes com
outras esferas sociais e com a comunidade como um todo. v

Para a pratica pedagdgica, o "software” representa um avango na estrutura
da aprendizagem, pois oferece ao docente uma espécie de oficina de criacao,
podendo flexibilizar diferentes formas na abordagem de um mesmo assunto,
rompendo a rotina que ainda permanece no desenvolvimento dos conteudos.

O professor, com os "softwares”, é estimulado a planejar suas aulas com

maior criatividade,.colaborandd efetivamente no desenvolvimento das diversas
| competéncias junto aos alunos. Outro aspecto relevante nos contetdos
desenvolvidos, por meio do "software", é a grande possibilidade de dar aos
alunos com dificuldades a oportunidade de se recuperar com materiais auto-
instrucionais.

A base da informatica pedagégica € uma ferramenta; pois, com ela, alunos
e professores podem criar seus proprios contetdos, ndo precisando mais se
adaptar aos curriculos fechados. Com isso, eles passam de espectadores a
criadores, 0 que os torna bem mais interessantes. '

Considerar o papel da educagédo frente as novas tendéncias implicaria, no
minimo, uma revisdo do cientificismo e da unidimencionalidade ideolégica que
é dado no tratamento das questées sociais, dos avang¢os das tecnologias,
principalmente no que se refere ao trabalho e a forma de viver.

Ao tentar delinear um rapido quadro das novas tendéncias que estdo dando
novas formas de viVér, trabalhar e gerar conhecimentos, a globalizagéd que
caracteriza o final do milénio deixa para o proximo indicadores de que sem

cooperagao, respeito mutuo e, principalmente, sem educacéo, dificilmente se
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podera fundamentar os direitos humanos e a democracia, queSitos
indispensaveis para o desenvolvimento sustentavel e da paz.
Assim podemos concluir que a relagdo que educagédo deve ter com a
modernidade esta na compreenséo de que o '
“saber da comunidade pensante ndo € mais. um saber comum, pois
doravante é imposs'ivel que um s6 ser humano ou mesmo um grupo
domine todos 0s conhecimentos, todas a s competéncias, & um saber
coletivo por esséncia, impossivel de reunir em uma sé carne. No entanto,
todos os saberes intelectual coletivo exprimem devires singulares, e

esses devires compdem mundos” (Lévy,1999, p.181).
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CAPITULO 3 EDUCAGAO TECNOLOGICA

“Tudo repousa, a longo prazo, na
flexibilidade e vitalidade de nossas redes
de produgéo, comércio e troca de saberes”.
(Lévy,1999)

Ao caminhar para o século XXI, constatou-se que um novo analfabetismo
familiar e medieval, de que se -julgava liberto, instalou-se entre ndés: o
Analfabetismo Tecnologico. Isto porque ainda ha incapacidade de compreender
o significado das fransformag:ées que estao ao redor e de interpreta-las a luz de
novos valores que reestruturam o ser humano de hoje.

Neste contexto, urge um novo tipo de educagéo que tenha um sentido mais
amplo e que ultrapasse a mera transmissdo de informagdo, mas possibilite a
construgdo da cidadania e a atuagdo consciente que promova o
desenvolvimento econémico e social. Nesta perspectiva, denomina-se
Educagdo Tecnoldgica os cursos de formagao profissional de niveis técnico,
tecnolégico, viséo esta que limita o seu campo de acso.

Parece que chegou a hora, como diz Baptista (1993), de desencalhar o‘
barco e rumar para o mar largo e profundo da Educagéo Tecnoldgica que, lenta
mas inexoravelmente vem a se impor desde ha trinta anos no plano mundial.

Assim, o proposito deste capitulo é reunir definicbes, finalidades e
principalmente as caracteristicas que fundamentam esta modalidade de
educacdo, visando de alguma maneira a estimular aqueles que estao
preocupados em dar um vnovo encaminhamento ao processo educativo. Esta
modalidade de educagao deve-se constituir num principio educativo, que possa
responder aos anseios de formagao, de modo a possibilitar a compreenséo e
se adequar as mudangas do mundo moderno.

Para melhor compreensao da Educagao Tecnoldgica, algumas definigdes
serdo apresentadas numa tentativa de explicitar aquela- que melhor se
coadunem a formacdo necessaria para as pessoas se integrarem a mundo em
permanenté evolugao.

De acordo com o SSCR- Scholl Science Curriculum Review (apud Reis,
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1995), "a tecnologia € uma atividade humana criativa relacionada com
problemas e tarefas praticas ligadas qom a satisfacdo de necessidades do
'Homem, orientada para a proddgéo de um artefato, sistema ou processo que
afetara as pessoas e/ou o seu ambiente." _

Segundo Reis (1995), uma das definigbes mais completas € de Kline, que

descreve a técnologia como artefatbs; pessoas, maquinas e recursos num
| sistema sociotécnico de manufatura, conhecimento, técnica, experiéncia ou
métodos; e um sistema sociotécnico de uso, um sistema que usa combinagdes
~de "hardware" e pessoas para realizar tarefas que n&o poderiam ser
executadas sem a ajuda do sistema.

Estas afirmagbes podem ser consideradas como ponto de partida e como
tentativa para se definir a Educagdo Tecnolégica. Em seguida, outras
definigdes ja acenam para uma dimens&o mais ampla; assim, Baptista (1993),
ao conceitua-la, menciona que:

“representa o conjunto de situacGes de ensino - aprendizagem que visam
facilitar, nos educandos, a analise de conjunturas, estruturas ou
contingentes, em que a técnica € o fator determinante; isto, no intuito,
quer de Ihes ampliar e precisar a consciéncia do mundo, quer de neles
operacionalizar essa consciéncia, tendo em vista uma futura participagéo
ativa, bem sucedida, nos ambientes técnicos. Dessa definigdo ressaltam
dois aspectos inseparaveis porque complementares: suscitar a reflexdo
tecnologica; iniciar aos métodos da técnica.”

0] entendimento de Educac¢do Tecnologica, para Bastos (1998), provém.de
uma concepgado ampla de educagao que:

“preencha os estagios formativos construidos nas vertente do trabalho,
do conhecimento universalizado e da inovagdo tecnolégica. E uma
concepgdo que ndo admite aceitar a técnica (dé trabalho ou de
producdo) como autbnoma por si s6 e, consequentemente, nao
determinante dos resultados econdmicos e sociais de conduzir o
- processo de producgao da sociedade de acordo com a forma e o rumo do

desenvolvimento econdmico entdo estabelecido.”
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A Tecnologia

Nesta oportunidade, é também importante compreender qual o significado
das palavras técnica e tecnologia, pois ambas sdo empregadas entre nés, com
sentidos ainda confusos; talvez, por isso, denomina-se Educagéo Tecnoldgica
o que € técnica ou tecnologia. Vargas (1994) esclarece que esta confusdo néo
ocorre somente entre noés e que, em inglés, a palavra “technology” é
‘erhpregada num sentido mais amplo do que o da lingua portuguesa. Dessa
maneira, a expresséo':“technology” faz referéncia as culturas pré-histéricas,
como: a fabricacdo de utensilios de pedra e de madeira, a agricultura e a
ceramica neolitica, a fundicdo de metais, nos albores das idades do Bronze ou
do Ferro. Sendo que, em portugués, séo simplesmente técnicas.

Para o mesmo autor, a palavra tecnologia vem sendo empregada, no Brasil,
com o sentido de técnica em geral, ou mesmo num sentido menor, cdmo o do
trato com aparelhagem ou processos de fabricagao sofisticados, e mesmo num
sentido comercial. Diante disso, € utilizada a frase errbnea como: “tecnologia &
mercadoria que se compra quando nao se tem, ou vende-se, quahdo se tem”.
Cita, ainda, o mesmo autor que é preciso distinguir o momento de pesquisa
com o de introdugao de um produto ou instrumento no mercado ou ainda de um
novo processo decorrente o saber tecndlégico.

Dessa maneira, a tecnologia se constitui na cultura que se tem ou néo, cuja
aquisicdo se da por uma insergcao de todo o sistema sociocultural do pais no,
assim chama'do,_“mundo moderno”. |

Black e Harrison (apud Reis, 1995, p.48) propuseram, na década de 60, a
primeira definigdo concisa de tecnologia que se tornou conhecida como um
processo disciplinado que utiliza recursos cientificos, materiais e humanos para
alcangar os propositos do Homem.

No Dicionario Aurélio, a palavra tecnologia se refere ao conjunto de
conhecimentos, especialmente principios cientificos, que se aplicam a um
determinado ramo de atividade. Como a cada arte ou oficio corresponde um
corpo de técnicas, poderia-se definir: “tecnol.ogia como ciéncia da técnica” e,
adiantando, pode-se dizer que o objetivo da tecnologia € a procura das leis
gerais que orientam a atividade técnica, quer na aplicagdo das técnicas

conhecidas, quer na criagao de técnicas novas.
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E certo que um conjunto de extenso e consistente de técnicas merecera o
nome de tecnologia na medida em que tem subjacente uma filosofia, uma
qualidade tecnologica especial, para distinguir esta acepgcado da tecnologia
como corpo coerente de técnicas, da acepgado da tecnologia como ciéncia da’
técnica. ' |

Neste universo de inumeras interpretacdes, Reis (1995) apresenta algumas
facetas consideradas mais importantes visando ilustrar a sua natureza: a
tecnologia como artefato (em que ela é vista como um conjunto das maquinas,
ferramentas e todos os objetos ndo naturais produzidos pelo homem); a
tecnologia como uma atividade com um propésito (ela se associa a
compreensdo das necessidades do Homem enquanto individuo ‘e parte
integrante da sociedade); a tecnologia como um processo (neste sentido ela é
um processo através do qual algo é inventado para satisfazer uma necessidade
reconhecida e consiste num processo continuo através do qual a Humanidade
molda, modifica e gere a sua qualidade de vida); a tecnologia como
conhecimento (0 conhecimento tecnolégico pode ser considerado como sendo
o conhecimento de como fazer e melhorar as coisas); a tecnologia como algo
determinado por valores; (é parte integrante do processo tecnolégico visando
alcangar os objetivos pelo homem); a tecnologia como um sistema dindmico
" (ela deve considerar os fatores internos e externos com outras formas de
atividade humana, nomeadamente com as ciéncias); a tecnologia como
organizagdo social (o dbjetivo social implica no aumento do numero e de
melhorar os artefatos os processos e as técnicas existentes no mundo
material); a tecnologia como cultura (o desenvolvimento tecnolégico e cientifico
modificou profundamente ndo s6 o conteudos a cultura, mas também os seus

préprios fundamentos).
A Técnica

Ao conceituar a técnica, Baptista (1993) cita que um filosofo (n&o menciona
o nome) argumentou que devem ser retirados, porque julgados supérfluos, os
atributos de ordem moral (a técnica age para o bem da Humanidade) ou
circunstanciais (a técnica € uma atividade do homem). De fato, manter estes

atributos significa confundir a coisa, quer com o seu objetivo desejado, quer
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com a sua causa mais freqliente. As técnicas de destruicdo sdo uma realidade.
Também os animais fazem uso da técnicas.

bAssim, o autor propde a seguinte definigdo:* E técnica toda a dispbsigéo
especial de meios e de procedimentos particulares que visa a um resultado

determinado”.

3.1 Panorama Mundial da Educagao Tecnolégica - ET -

Tanto as formas iniciais como as posteriores da Educagdo Tecnlégica
assumiram estilos diferentes nos diferentes paises onde vigoraram. E natural
que, sob designagdo similar, as disciplinas de ET institucionalizadas
recentemente denunciem a sua ascendéncia particular. A diversidade parece
tender rapidamente para o seu esbatimento, por forca da investigacéao
internacional que acaba por influenciar os planejadores curriculares.

A seguir, apreéenta-se um breve resumo do trabalho realizado por Baptista
(1993) sobre os diferentes tipos de tratamento que foram dadas a Educagéo

Tecnologica em alguns paises, como:

3.1.1 Na Francga:

Em 1962, a Educacdo Tecnoldgica € introduzida como disciplina obrigatéria
com quatro horas semanais e denominada “Iniciagdo Tecnoldgica”, que tinha
como finalidade o desenvolvimento do pensamento légico. O cbnteudo da
disciplina consistia na desmontagem e analise de objetos técnicos simples.

A partir de 1968, a Iniciagdo Tecnoldgica, que até entdo era tratada como
disciplina moderna, tornou-se extensiva a todos os alunos, tendo em vista a
eIiminégéo das diferengas entre disciplinas modernas e classicas. Houve
também uma redugdo da carga horaria para duas horas semanais. Os
professores de Fisica foram encarregados de leciona-la para a maior parte das
turmas no liceu.

Nos anos setenta, apds uma tentativa de incluir a disciplina no ambito das
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Ciéncias Fisicas, o ministro Haby suprime a Iniciagdo Tecnoldgica e introduz
uma Educagao Manual e Tecnolégica, extensiva aos quatro anos do ensino
secundario obrigatério, com carga horaria de duas aulas semanais, em que s&o
praticadas atividades artesanais ou de carater ludico.

' Uma comiss&o ministerial, a COPRET, elabora os programas de uma nova
disciplina para os quatro anos do Secundario Geral; a Tecnologia retorna com |
as pretensdes existentes na Iniciagdo Tecnolégica, numa solugdo de
compromisso entre analise e projeto técnico.

A renovagéo feita no nivel dos conteudos consistia em que dois tergos do -
programa deveriam ser obrigatoriamente dedicados a técnicas de grande
imertéhcia econdémica: mecanica—automatica; eletrbnica e informatica
industrial; economia e gestao. o

Para os quatro anos do primeiro 'ciclo‘secundério francés, o programa
apresenta os seguintes conteudos:

- materiais;

- cdbdigos e linguagens;

- andlise e sintese de conjuntos te'cnolégicos;

- observagao refletida de sistemas, circuitos elétricos e eletrénicos;

- técnicas e métodos de fabricagio e de reparagéo;

- informatica (na administrac;éo € ha automatica industrial);

- descoberta e aplicagao de procedimentos técnico-econémicos;

- tratamento das informagdes administrativas e comerciais;

- descoberta da empresa e do meio do trabalho.

Estes programas foram introduzidos gradualmente para dar tempo a
qualificagao dos professores. Estes dispdem de um ano para a sua formacéo,
que se efetua nos estabelecimentos universitarios. »

Assim, o Plano Nacional de Formagao, que deveria durar 6 a 8 anos, a
razdo de mil a mil e quinhentos docentes ao ano, esta ja concluido, tendo -
formado cerca de dez mil professores, eliminando o problema da formag&o
insuficiente dos docentes. |

Os principais problemas atuais da Educagdo Tecnodgica francesa, segundo
R. Levrat (apud Baptista,1993, p.157) séo: »

- a fraca proporgao de atividades tecnologicas na area cientifico-tecnologica '

do ensino primario;
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- a supressao do ensino da Fisica e Quimica nos 6° e 7° anos de
escolaridade e sugestdes para transferir para a Educagdo Tecnoldgica a
responsabilidade de parte dos conteudos daquelas disciplinas, pese o fato de
que a Educagdo Tecnoldgica ndo esta ainda integrada na area cientifica do
curriculo; _

- a permanéncia nos “lycées proféssionels” das “opgbes tecnoldgicas”,
agora sob a designagéo de "4éme e 3éme technologiques”, no oitavo e nono
anos de escolaridade, dotada de dez horas semanais, consagra uma Educagao
Tecnolégica desvirtuada da sua fungéo cultural, s6 para alguns, os “menos
dotados”, e comprometida corﬁ uma orientagéo e pré-formagao vocacionais,
julgadas, por muitos, prematuras. Para os restantes alunos, os do “collége”, a
Educacdo Tecnologica, embora obrigatéria, esta dotada de carga horaria

incomparavelmente mais reduzida.

3.1.2 No Reino Unido:

Nesse pais, a tradigdo de um ensino técnico geral e formalizado se enraizou
mais cedo a partir das “escolas industriais” do século dezenove, que
combinavam estudo teérico, pela manha, com pratica laborai durante a tarde. A
combinagao de exigéncia teérica com habilidade manual foi assumida de forma
mais coesa pelas “Secondary Technical Schools,” criadas pelo Education Act
de 1944. No seio da escola unificada inglesa surge, a partir dos anos setenta, a
disciplina denominada “Craft, Design and Technology”.

O primeiro elemento representa as capacidades manuais, o ultimo, traduz a
aspiragao a abstragao, propria dos conceitos cientificos.

A partir do inicio dos anos oitenta, impde-se o conceito de uma “Scholl
Technology”, expressao inglesa que cobre adequadamente o conceito geral de
Educagdo Tecnologica. O seu caminho no sistema curricular britanico,
caracterizado por uma descentralizacdo que facilita as medidas inovadoras
mas dificulta a sua generalizagdo, é aberto por um conjunto de iniciativas
centradas no “Project Technology” dirigido por G. Harrison.

A tecnologia deixa de ser interpretada como uma mera projegao pratica e
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passa a ser tratada como uma atividade de definicdo geral que tanto engloba a
construgdo de uma satélite como a de um castelo de areia. Este conceito
resulta da evolugdo tecnoldgica atual que exige um maior envolvimento social
e, simultaneamente, uma conceitualizacdo mais exigente dos fatores humanos,
materiais e cognitivos envolvidos.

Surge o termo “competéncias-chave” para designar as operacionalidades
dessa tecnologia de definigao global.

- Segundo Harvey, (apud Baptista, 1993, p.159) o termo “key qualiﬁcatiohs”
vai mais longe que o sentido usual de:

ser capaz de trabalhar na industria;

identificar uma oporiunidade (de inovar) em fungéo do texto comercial,

definir ou refinar um eventual produto;

planejar a produgéo.

S&0 mais essenciais qualidades pessoais, tais como:

- pensamento flexivel;

- perseveranga;

- auto-avaliagéo;

- capacidade de ver e comunicar em trés e mesmo quatro dimensées.

A reforma de 1988, que estabeleceu o “core curriculum of England and
Wales,” institui, finalmente, a disciplina "design and technology”, eliminando
definitivamente a componente artesanal. ‘

A relativa permeabilidade do sistema escolar britinico as influéncias
exteriores (pais, industria, opinido) permite que se exiba aqui com mais clareza
o que Harrison (id. ibid. p.161) denomina de dilema curricular: a industria
requer a contribuicdo do sistema escolar para a qualificagdo técnica dos
cidadaos. O sistema escolar, por seu lado, prefere promover as competéncias
mais nobilitadoras ligadas a procura dos valores absolutos: o Bem, a Verdade,
etc. Se a Scholl Technology representa uma cedéncia do sistema escolar aos
interesses dos empregadores, estes retribuem de forma inesperada, preferindo
os possuidores de diplomas nas areas classicas; preferéncia de que as
universidades dao o exemplo. Dever-se-ia agora averiguar qual o aspecto
menos creditado na disciplina. Os conteddos ou os métodos? O sistema
escolar nao foi capaz, segundd o autor, de encontrar para a Tecnologia um '

conceito cultural capaz de sustentar um estilo de aprendizagem
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simultaneamente “académico” e “ligado a vida”.

Outro aspecto relevante a ser mencionado € também a questdo da
formacao do professor que deixa uma duvida sobre a credibilidade intelectual
da disciplina. Pois, de um lado tem-se os antigos professores sem qualificacéo

da Craft e por outro, os professores bivalentes de Fisica e Tecnologia.

3.1.3 Na Alemanha:

Uma caracteristica que distingue o sistema escolar alem&o dos sistemas
francés e britanico é de ordem sociologica: enquanto nestes foi o Estado qUe
procurou aproximar os curriculos dos varios tipos de escolas médias existentes
em paralelo, tendo em vista a sua posterior unificagdo, na Alemanha, é o
prestigio social das escolas de curriculo mais académico que determina uma
deriva da populagéo escolar para estas e uma tentativa das restantes escolas
para converter o seu ensino suprimindo os conteudos técnicos, ai tradicionais,
em favor das disciplinas classicas.

Assim, na Alemanha, a Educagao Tecnolégica, na educagdo geral, ndo
surge de uma evolugdo das disciplinas de carater técnico ou manual, nem
resulta de uma evolugdo do sistema educativo, nem é justificada por uma
eventual fungédo de pré-formagdo vocacional. Dessa maneira, encontra-se em
fase experimental a introdugéo da disciplina como parte da educagédo geral no
nono e décimo anos de escolaridade. No ensino secundario, a disciplina esta
representada no décimo primeiro ao décimo terceiro, opcional para uns e
obrigatério para outros.

A natureza filosofica da disciplina tem sido bastante explicita na Alemanha,
talvez pelo reconhecimento de que os conteudos curriculares significam a
validacéo dos valores culturais da nagao. v

Dada a autonomia dos Estados federais na Alemanha os curriculos séo
diferenciados.

Séao os objetivos da Educacao Tecnoldgica, ha Alemanha:

- conhecimento basico de assuntos técnicos;

- competéncia no modo de pensamento técnico;
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- capacidade para agir de forma adequada; refletida e responsavel,
quando confrontadas com situagbes determinadas ou influenciadas pela
técnica.

As areas-objeto de desenvolvimento curricular ééo a analise e sintese de
sistemas técnicos, incluindo a "metodologia cientifica especifica sob a
‘perspectiva da produgéo e otimizagao”.

Considera-se um requisito-chave para o sucesso escolar uma preparagao
cientifica e matematica (sélida pelo menos no nivel elementar), em que
aspectos econdmicos, ecolégicos e sociais sdo levados em conta, na medida
em que forem necessarios para desenvolver a compreens&o da tecnologia e da

ciéncia das técnicas.

3.1.4 Na ltalia:

A reforma de 1962 institui, na ltalia, o sistema de escola Uniéa.

Uma das novas disciplinas denomina-se "applicazione tecniche" orientada
pelo mote do "fare raggionato”, ou seja, o "fazer refletido". Esta disciplina
encontra-se no meio do caminho, entre os trabalhos manuais de inspiragao
técnica e uma verdadeira Educacdo Tecnoldgica; seus objetivos eram:

- satisfazer a inclinagdo operativa dos jovens;

- desenvolver a capacidade de reconhecer e definir formas e relagdes
dimensionais, através de representagbes graficas;

- habituar a ter em conta exigéncias funcionas e estéticas;

- conduzir, mediante exercicios adequados, ao conhecimento elementar
dos materiais e instrumentos de trabalho e das suas caracteristicas e fungdes.

Em 1977, o Parlamento Italiano aprova uma lei na qual se inclui a seguinte
formulagao: "Valorizagdo, no programa de educagéao técnica, do trabalho como
exercicio de operacionalidade em conjugagdo com a aquisigdo de consciéncia
técnica e tecnoldgica”. '

O debate que ocorre no contexto dos novos programas propde, em 1978,
como finalidade dltima da disciplina a: "compreenséo da realidade tecnologica

considerada ndo como fato isolado, mas em relagdo com o Homem e com o
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ambiente”.

O texto do programa oficial reconhece, ainda, pelo uso da expressao
"cultura tecnolégica”, o direito da tecnologia a sua integragéo na Cultura e
portanto a necessidade de uma Educacgéo Techolégicé na educacao geral.

Sendo assim, ela assume-se como disciplina dotada de rigoroso
fundamento cultural e competéncias préprias. A componente de trabalho
manual, imprescindivel a Educagdo Tecnoldgica, ndo é por isso propria da
mesma mas deve ser extensiva a todas as disciplinas do curriculo.

O autor que se propde a reescrever interpreta que o programa italiano de
1978 é, mesmo assim, notavel, ndo sé porque, no plano mundial, é o primeiro
de verdadeira Educagao Tecnoldgica, como pela sua estruturagdo. Merecendo
o detalhamento a seguir:

O programa inclui os seguintes tipos de indicagdes:

- niveis de conteudos;

- componentes dos conteudos;

- itinerario didatico;

- principios metodolégicos;

- atividades.

O programa distribui os conteudos em dois niveis:

- conhecimentos gerais;

- conhecimentos especificos.

Os contelidos devem referir-se a trés componentes:

- grandes setores da producao primario, secundario, terciario.

- métodos instrumentos e principios cientificos relativos a alguns
exemplos de tecnologias;

- relagdes gerais entre a economia, a técnica, o homem e ambiente.

O "itinerario didatico" é referido no programa italiano como uma bussola que
permitira navegar no mar extenso da tecnologia.

Sao dados cinco principios:

- escolher situagdes problematicas e integradoras do saber;

- escolher aspectos relevantes o mundo atual;

- ligagdo entre as experiéncias e as reais motivagoes dos alunos;

- compatibilidade com o nivel de desenvolvimento mental dos alunos;

- variedade das experiéncias.
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Os principios metodolégicos adotados foram:
- partir do fazer para o saber;
- método da pesquisa. Este método € mais geral do que o métod.o do
projeto.
Além do projeto técnico, fazem parte da pesquisa: a andlise de objetos
técnicos; os ensaios experimentais e a analise geografica, histérica e

ambiental.

3.1.5 Na URSS:

Apesar de ter deixado de existir, € ainda importante conhecer o conceito de
Educagédo Tecnologica que ali vigorava, ja que ele representa uma das
interpretagées da Educacdo Tecnolégica ainda presente em numerosas
discussdes sobre a mesma: o politecnismo.

O estado de desenvolvimento econdmico da URSS ¢, para la do sistema
vigente, tipico de muitos paises que estdo no limiar do desenvolvimento. A
idéia de provocar o desenvolvimento econdmico através do mesmo sistema,
desacreditar modelos de desenvolvimento que o sistema politico ou ideolégico
nao autorizam, continua presente na opinido de muitos pedagogos desse grupo
de paises. _ _

O politecnismo ¢é, de certa forma, um precursor da Educagéo Teénolégica,
dado que suscita conteudos técnicos, ao mesmo tempo em que recusa integra--
los numa formag&o profissional. E, no entanto, um falso precursor dado que
para esses conteudos determina um enquadramento cultural.

O grande método pedagodgico capaz de conciliar as limitagdes curriculares e
a diversidade dos saberes é o “método do projeto,” para resolver uma dada
situagdo concreta é forgoso recorrer-se a uma diversidade de competéncias.

Pode-se dizer que o politecnismo, na sua versdo mais equilibrada, € uma
forma de ideologizagao do sistema escolar usando a técnica como “leitmotiv”. E
a forma do sistema escolar assumir a sua propria identidade num regime
socialista totalitario.

A Educacao Tecnolégica confunde-se, nesta concepgdo, com o proprio
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sistema escolar na medida' em que, segundo a ideologia socialista de que o |
pol'itecnismo € um subproduto, toda a cultura esta subordinada ao trabalho.

Na pratica do politecnismo, finalmente, a disciplina é esvaziada da sua
componente cultural, acaba por se reduzir ao adestramento manual e a uma
acumulacao de conteudos especializados, que idealmente em contato com a
produgdo, mas demasiados ambiciosos para o nivel etario dos alunos, acabam
por ndo ter lugar nem no espago, nem no tempo a que se destinam. “Disciplina
como outra qualquer;” é assim que a Educagdo Tecnoldgica reivindica hoje o

direito a existéncia.

3.1.6 Em Portugal:

A seguir, também sera apresentado um pequeno histérico de como foi
‘tratada a Educacio Tecnoldégica em Portugal, sob a perspectiva de Maria de
Fatima Reis (1995).

Em Portugal, segundo Reis (1995), as escolas foram palco de uma série de
“inovagbes relacionadas com a Educagdo Tecnolégica. A semelhanca da
experiéncia inglesa, também alguns elementos tecnolégicos no ‘sistema
educativo portugués estavam dispersos entre duas areas diferentes: nos
trabalhos manuais em madeira e em metais, no ensino geral e obrigatoério, e
nas disciplinas técnicas no ensino profissionalizante.

Tendo. em vista o curriculo portugués ser definido centralmente pelo
governo, a introducdo da téénologia, na duracdo, é menos rica, sendo que a
histéria bodia ser simplesmente'resumida as datas da legislacédo oficial
publicada no Diario da Republica.

O ensino técnico em Portugal foi ministrado em escolas independentes,
denominadas escolas técnicas, que foi praticamente abandonado depois da
mudanca de regime, em 1928, e, s6, em 1948, foi elaborada uma nova reforma
da legislacdo reguladora dessa modalidade de ensino aparecendo um
programa de reabilitagdo baseado na construcdo de novas escolas técnicas.

Em 1970, a instrugdo primaria e o ciclo preparétério eram comuns aos

ensinos geral e técnico. Enquanto que o ensino geral continuava por mais cinco
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anos (ho liceu), conduzindo & Universidade, o ensino técnico, que se iniciava
no fim do ciclo preparatério, durava também mais cinco anos (a escola técnica)
e conduzia aos institutos técnicos. Nas escolas técnicas, as disciplinas eram
agrupadas em cursos centrados em duas grandes areas, a comercial e a
industrial.

Nos anos 60 e 70, houve um interesse crescente pelos novos cursos
(particularmente metalmecénica e eletrotécnica)‘ apesar de ter sempre um
numero reduzido de alunos em rela¢éo ao liceu. Ja, em 1970, houve uma
alteragdo significativa, quando foram fundidos o liceu e as escolas técnicas
formando um unico sistema educacional, correspondente a 12 anos de
escolaridade.

Devido as pressdes sociais e industriais, os responsaveis pelo ensino nos
anos 80 restituiram ao curriculo algumas vantagens do velho sistema das
escolas técnicas. Estes novos cursos de matriz profissionalizante estavam
situados dentro do sistema de ensino geral, ao contrario do que existia antes
nas velhas escolas técnicas. As disciplinas opcionais como Contabilidade,
Eletr6nicav, Informatica foram introduzidas no nono e no décimo segundo anos
de escolaridade, sendo esta a primeira oportunidade que as escolas tiverem de
sentir o saber das matérias relacionadas com as novas tecnologias.

A presenga da tecnologia no ensino geral era predominantemente garantida
pela disciplinas de trabalhos manuais. Essa disciplina era obrigatéria nos 5° e
6° anos de escolaridade, baseada no desenvolvimento das artes tradicionais,
tendo objetivo de despertar de valores estéticos, a valorizagdo do trabalho e o
desenvolvimento de capacidades associadas as artes manuais mais
conhecidas.

Foi introduzida, apdés a fusdo mencionada anteriormente do ensino liceal
com o ensino técnico, a disciplina Trabalhos Oficinais, que foi adotada nos 7° e
8° anos de escolaridade do ensino geral, com o objetivo de oferecer aos
estudantes -a possibilidade de entrarem em contato com areas técnicas e
profissionais. _

Essa disciplina era, por natureza, pré-vocacional, apesar de estar incluida
na educacdo geral e de ser obrigatéria para todos. Cada estudante, em cada
ano escolar, teria que escolher duas areas de estudo técnico-profissional, de '

entre um leque de possibilidades: Mecanotecnia, Trabalhos em Madeira;
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Téxteis; Praticas Administrativas e outras.

No ensino geral, as disciplinas que podiam complementar a débil
componente tecnoldgica, incluida na area de Trabalhos Oficinais, seriam as
Ciéncias que, em Portugal, tinha um carater profundamente académico e que
ndo davam uma contribuicdo real ao ensino da tecnologia. A unica excegao foi
a introdugdo, no curriculo das ciéncias, o tema “ambiente”, com a discussao de
tépicos como "polui§éo”, contribuindo para criar uma certa formagao e

consciéncia tecnoldgicas.

3.1.7 Em Outros Paises:

Nas decadas de setenta ou de oitenta, outros paises introduziram uma
disciplina de Educagao Tecnoldgica na educagao geral como:

- na Polénia que, em 1980, reformou o seu regime educacional introduzindo
a disciplina “Trabalho e Tecnologia” nos oito niveis do Primario e uma
Educagéo Tecnoldgica nos ciclos terminais do Secundario.

- na Austria- os trabalhos manuais estdo presentes na escola primaria, ja
com pendor tecnolégico, abordando os temas: construgdo/habitat; técnica
mecanica: desenvolvimento de produtos.

- na Idanda- no inicio de 1989, um “Junior Certificate Technology Syllabus”
foi oficialmente aprovado e introduzido, em regime experimental, em 60
escolas, respectivamente, que entraram na experiéncia. Entretanto, na
Universidade de Dublin, durante o ano de 1986, foi elaborado um programa de

formacgao em servigo para professores de tecnologia.

3.2 O Espacgo da Educacio Tecnologica

Na medida em que se percebe que a Educagédo Tecnolégica tem uma
dimensdo mais ampla do que a formacgéo profissional, comega a despertar o
interesse e ser mencionada como algo que se deve permear toda a educacgao

geral dos alunos e que, através da qual, eles poderiam desenvolver uma
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melhor apreciagao do seu mundo e da sua cultura.

A Educacgdo Tecnologica sé tera sucesso se for tratada como componente
importante da educagido para o cidaddo moderno. Ela precisa assegurar o
desenvolvimento desejavel de uma cultura tecnolégica no curriculo intra e
interdisciplinar tem como elemento estruturante o processo criativo e reflexivo
que Ihe é inerente e que &, hoje, indissociavel da formagéo para a cidadania,
objeto fundamental da educacdo basica, geral e obrigatéria (Baptista,1993;
'Bastos,1998; Reis, 1995).

Assim, a Educagdo Tecnologica deve-se propor a construir no cidadao
comum, uma atitude tecnoldégica e o desenvolvimento da capacidade de
responder a problemas tecnologicos correntes que, para Reis (1993, p.50)
implica no:

"desenvolvimento de uma consciéncia acerca da fungdo da tecnologia e
das suas aplicagc")es' e implicagbes para o individuo e para a sociedade,
e o desenvolvimento de competéncia pessoal por forma que cada um
possa envolver-se ativamente no processo tecnolégico de satisfacéo das

necessidades do Homem relacionadas com o mundo material."

~ 3.3 Caracteristicas da Educagao Tecnolégica

Em fungéo dos novos cenarios do mundo moderno, a educagéo surge como
um trunfo indispensavel a humanidade na sua construgao dos ideais da paz, da -
liberdade e da justiga social.

- Diante deste cenario, é preciso pensar numa educagao que seja tecnologica
e que tenha caracteristicas que permitam a este cidaddo global realizar
projetos comuns e principalmente a ter gestao inteligente frente aos inevitaveis
conflitos postos pelas constantes inovagbes. |

Para Bastos (1998, p.39), a caracteristica fundamental da Educagao

Tecnologica é “ registrar, sistematizar, compreender e utilizar o conceito da
tecnologia, histérica e socialmente construido, para dele fazer elemento de
aprendizagem pesquisa e extensdo.” Aqui, o que pode ser considerado novo é

a superacdo dos limites das aplicagbes técnicas passando a considera-las
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como instrumentos de inovagao e transformagéo das atividades econbomicas
em beneficio do homem, enquanto cidadao trabalhador.

Outro aspecto a ser considerado como caracteristicas da Educagao
Tecnologica esta relacionando a capacidade tecnolégica e a consciéncia
tecnolégica. Essa capacidade esta relacionada com a competéncia de fazer e
agir em detrimento do saber e do compreender; a consciéncia refere-se ao uso
_critico e a avaliagdo da tecnologia. Ter consciéncia tecnolégica implica em
compreender que as tecnologias ndo sa@o exclusivas nesses instrumentos
exteriores a nés, mas que representa mudancgas interiores de consciéncia, da

forma como se vé o mundo se formulam as respostas.

3.4 Pressupostos da Educagio Tecnologica

Ha uma concepcdo de Educagdo Tecnologica enquanto ensino técnico,
portanto claramente profissional ou profissionalizante. Ainda ndo esta
incorporada a nossa. cultura a inclusdo da vertente Educacdo Tecnologica
enquanto segmento da propria formagéo geral dos individuos.

Todavia, a Educagao Tecnoldgica identifica-se com as exigéncias do mundo
tecnoldgico, pois ndo é mais possivel nos furtar aos impactos provocados pela
mudangas que estdo acontecendo no cenario mundial.

" Mudancgas estas que vém marcando o desenvolvimento tecnolégico como: a
reorganizagcdo dos ‘processos de trabalho e de produgdo; a inovagéo
tecnolégica que esta refletindo em mudangas de comportamento e na
necessidade de se respeitar a realidade historica, cultural e social em que se
vive; um novo conceito de competéncia, que deve ser heterogénea e nao-
linear, na qual.deve prevalecer a percep¢do, o raciocinio € a comunicagao
como fruto de trabalho cooperativo, o avango da microeletronica, da
telecomunicdo e da robétotica nas quais utilizam robds com capacidade de
aprendizagem usando rede neural. ’
~ Diante deste contexto, a Educagdo Tecnologica se caracteriza pela
necessidade de capacitagédo dos vérios segmentos da sociedade em relagéo as

tecnologias tradicionais e as novas. Deve situar-se em posi¢cado de vanguarda
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em relagdo as mudangas e as transformagdes que estdo ocorrendo.

Faz-se necessaria na medida em que reflete uma politica de formagéao para
o mundo do trabalho que, segundd Bastos (1998, p.47), deve ter como linhas
basicas: o '

“a adeduagéo qualitativa e quantitativa da formagédo e capacitagdo de
recursos humanos de nivel basico intermediario; a capacitagao
tecnolégica induz a escola a mudangas de atitudes e comportamentos
que atinge empresarios, gerentes, técnicos e educadores; a capacitagéo
tecnologica exige o desenvolvimento e a difusdo de métodos de gestao
tecnolégica, que envolvem empresas, institutos tecnoldgicos e
instituicdbes de ensino; a adaptacao da infraestrutura, compreendendo a
modernizag&o dos laboratorios, centros de pesquisa de universidades; a
interagdo com as redes de informagdes cientifico-tecnolégicas, com o
objetivo de acessa-las e difundi-las juntb aos usuarios.”

E necessario tratar com mais critério o conhecimento tecnolégico. Ele deve
ter uma dimensdo humana e uma dimens&o criativa, e essas dimensdes
perdem-se ao torna-las estanques ou ainda torna-las um mero objeto de
aprendizagem teorica restritas ao conjunto de algumas disciplinas.

E, po.is, urgente mudar a concepgao existente sobre curriculo para que se
possa garantir que a competéncia tecnolégica figure na agenda da educagéao
pafa todos. Caso contrario, ndo se conseguira contribuir para a formagao que
permitav aos individuos interpretar e atuar no mundo em que vive. Propor a
revisio da compreensao existente sobre Educagéo Tecnolégica passa pelas
mudancas de paradigmas entre dominar tecnicamente uma area e ser capaz
de promover o desenvolvimento de novas tecnologias e mercado ocupacionais.

Sendo assim, a Educacdo Tecnoldgica sera o caminho que possibilitara a
integracdo da ciéncia, da tecnologia e do trabalho produtivo, principalmente na
compreensao das possibilidades de interagdo dos individuos com o seu meio

através de uma linguagem nova, dindmica e construtiva.
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CAPITULO 4 A EDUCAGAO TECNOLOGICA NO BRASIL

No Brasil, a trajetéria da Educagdo Tecnolbgica nao se mostrou diferente
em relagdo aos paises europeus e americanos, inclusive marcada
profundamente pela influéncia deste ultimo.

Os portugueses (no periodo colonial), ingleses e latifundiarios do ‘agticar e
do café (nos periodos do Império e da Republica Velha), e norte-americana (no

periodo p6s-30), marcaram e detiveram o poder hegemdnico sobre a

tecnologia, fazendo com que a burguesia brasileira se curvasse a dependéncia - v

desses paises dominantes, porém sem que nunca pudessem comandar
(Hilst,1994).

A primeira noticia de um esforco governamental em direcdo a
profissionalizacdo data de 1809, quando um Decreto do Principe Regente,
futuro D. Joao VI, criou o “Colégio das Fabricas”, logo apds a suspenséo da
proibicao de funcionamento de industrias manufatureiras em terras brasileiras.

Posteriormente, em 1816, era proposta a criagédo de uma “Escola de Belas
Artes”, com o propésito de articular o ensino das ciéncias e do desenho para os
oficios mecanicos. Na década de 40 do século, foram construidas dez “Casas
fde Educandos e Artifices” em capitais da provincia, visando atender
prioritariamente os menores abandonados para que fosse reduzida a
criminalidade e a vagabundagem. (Parecer CNE/ CEB 17/97)

A primeira escola instalada no Brasil com fins profissionalizantes foi o
“Instituto Politécnico, em Sao Péulo, em 1894. O Deputado Anténio Francisco
de Paula Souza foi o autor e condutor principal do Projeto. Seu objetivo era
"promover a divulgagdo dos conhecimentos Uteis ao progresso e
engrandecimento de nossa patria.”’

Essa escola visava a formar pessoas com conhecimentos praticos
necessarios as inumeras industrias que surgiam. Foram oferecidos cursos de
Engenharia Civil, Engenharia Industrial, Engenharia Agricola e Artes Mecénicas
(Hilst, 1994).

' Discurso do Sr Anténio Francisco de Paula Souza, na sess&o de instalagdo da Escola
Politécnica de Sao Paulo.
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Ela teve uma evolugéo muito importante para o Pais, apesar de utilizar um
modelo copiado de nagdes de capitalismo classico. 'Outrés instituigdes surgiram
e, em 1909, foi criado o Liceu de Artes e Oficios e, em 1911, as primeiras
Escolas Profissionais masculina e feminina, que posteriormente seriam
denominadas de Escola Técnica Getulio Vargas e Escola Técnica Carlos. de
Campos.

A reforma do ensino técnico foi feita praticamente em todos os ramos:
agricola, comercial, industrial (Nielsen, 1990-, p.338).

Entdo. ndo havia um ensino téc;nico sistematizado, mas uma legislagdo
fragmentaria e sem unidade. A organizagao dos cursos profissionalizantes
competia ao Ministério da. Agricultura; no entanto, esses cursos eram na sua
maioria livres no sentido de ndo expedirem certificados oficialmente.

Porém, em face do modo como esse ensino foi apresentado a populagéo,
(ensino para o pobre) e, em razéo das limitagdes que o sistema impunha ao
aluno, caso ele revisse sua decisdo de nao continua-lo, tinha dificuldades para
se transferir. Freqlentar este ensino seria quase testemunhar publicamente
sua incapacidade para outros estudos, estes, sim, considerados bons, e que
abriam perspectivas para o saber universitario.

Conforme menciona Hilst (1994), foi em 1922 a apresentagido a Camara de
Deputados do Projeto Fidelis, que tornava o ensino profissional obrigatorio e
extensivo a pobres e ricos. Esse projeto teve sua redagéo alterada em 1927,
excluindo-se a obrigatoriedade.

A industria nacional crescia sem, no entanto, contar com o suporte
ideoldgico operacional de desenvolvimento, pois considerava-se a difus&o da
cultura vcafeeira intrinsecamente vantajosa e chave do progresso material.

Na area educacional, ndo havia compromisso de mudanga no sistema de
produgéao capitalista que se instalava no Pais.

Até meados de setenta deste, a formagdo profissional limitava-se ao
treinamento para a producdo em série e padronizada, com a_incorporagao
maciga de operarios semi-qualificados, adaptados aos postos de trabalho,
desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente especificadas e
delimitadaé. Apenas uma minoria precisava contar com formagéao em virtude da
rigida separagao entre planejamento e a execugao.

A evolugao do sistema econdmico teve problemas de ordem quantitativa,
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pois a demanda era maior que a oferta de mao-de-obra qualificada.

Assim, por uma necessidade emergente do mercado de trabalho, surgiram
os sistemas de formagéo profissional a margem .do sistema oficial. Em 1942,
criou-se o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), mantido e
administrado pelos empresarios industriais, através da Confederagéo Nacional
da Industria e da Federacdes das Industrias dos Estados (Hilst, 1994).

A Lei Organica do Ensino Industrial, de 1942, representa a primeira medida
a objetivar concretamente a regulamentagdo e a integragéo das escolas de
ensino industrial, no Sistema Nacional de Ensino Médio.

Em 1942, o Brasil, através do Ministério da Educagédo e Cultura, assinou um
acordo em que técnicos norte-americanos, por meio do “Institute of Inter
American Affairs” tinham a incumbéncia de treinar brasileiros no ensino
industrial.

Deste acordo, resultou a Comissao Bfasileira-Americana de Educagao
Industrial (CBAEI), também denominada de Comissdo Mista, que iria ser um
orgao integrénte do Ministério da Educacgéo e Cultura.

A partir de 1964, com a eclosdo do movimento militar, o Estado
Tecnoburocratico-Capitalista reassumiu o poder e destruiu o pacto social
populista, abrindo o Pais ao capital esfrangeiro, mudando assim a necessidade
de mao-de-obra qualificada para atender a esse novo segmento industrial. »

A Reforma Universitaria trouxe mudangas significativas nurha btentativa de
dotar o Pais de uma massa de individuos com instrugdo de nivel superior,
incluindo a poés—graduagao, visando a producao do saber cientifico e
tecnolégico.

O sucesso em termos quantitativos empreendidos pelas instituicoes,
preparando profissionais aliado a necessidade de uma politica educacional
voltada a produgao econdmica, deu origem aos cursos de Tecnoblogia sendo o
Centro Estadual de Educacgéo Tecnoldgica, de Sao Paulo, a primeira Instituicdo
em 1969.

Uma das bases em que assentou o ensi.no denominado tecnolégico no Pais
foi, sem duvida, o resultado dos acordos MEC-USAID, que indicou o baixo nivel
de qualidade de méo-de-obra formada no Brasil e a necessidade de adéquarva
educagao ao desenvolvimento.

O tecndlogo como profissional de nivel superior surgiu no Brasil, em 1970,
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para suprir as necessidades dos mercados emergentes. Em fungéo do
corporativismo da classe dos engenheiros este profissional enfrenta problemas
sendo considerados inferiores. Situagdo esta que permanece até os dias
atuais; pois ainda nao esta elucidado os espacos de trabalho entre estes dois
profissionais (Kuenzer,1991). | |

Para Souza, (apud Hilst,1994, p. 52) a visdo de tecnologia continua muito
restrita e isso vai se fortalecendo internamente, fazendo com que os tecnolégos
sejam vistos como profissionais. de segunda categoria. Portanto pode-se dizer
~que mais uma vez € presenciada a visdo equivocada de Educagéo
Tecnolégica, pois, segundo a cultura, o engenheiro € responsavel pela
concepgao e o tecnodlogo para a execugao dos projetos.

Neste contexto, surgiu a Lei Federal n® 5692/71 que instituiu a Reforma do
Ensino, regulamentada pelo CFE através do Parecer 465/72, evidenciando o
proposito de qualificagédo " profissional no ensino de 2° Grau. Este periodo
movimentou muito as escolas que tiveram que se reestruturar para atender o
ensino profissionalizante, principalmente no que diz respeito ao docente, pois
ndo havia profissionais habilitados para exercer o magistério nos cursos
técnicos de nivel médio. ‘

Para atender esta situagdo em relacdo a falta de docentes é autorizado o
funcionamento do Curso Superior de Formagéb de Professores de Disciplinas
ESpeciaIizadas do ensino de 2° Grau, através do Decreto Federal n. 77.504, de
17 de abril de 1976.

A profissionalizacdo de nivel médio expande, tanto no nivel estadual quanto .
federal, em funcdo da aceitacdo deste profissional pelas empresas brasileiras.
Neste cenario, as Escolas Técnicas Federais e os Centros Federais de
Educagcdo Tecnoldgica ganham  especial atengdo pelos cursos
proﬁssionalizantes.que ministram formando técnicos para area industrial.

Os Centros Federais de Educacado Tecnoldgica tornaram-se centros de
referéncia nacional pela qualidade dos profissionais de nivel técnico que
preparavam. Estes centros surgiram em 1978 com caracteristicas proprias
atuando com a educacdo de nivel médio, superior, pds-graduacdo e a

formacéao de docentes.
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4.1 Os Centros Federais de Educagio Tecnologica

Os Centros Federais de Educagéo Tecnologica (CEFETSs), criados pela Lei
Federal 6545, de 30 de junho de 1978, tém por objetivos:

- ministrar ensino em grau superior;

- ministrar ensino de 2° grau com vistas a forrhag:éo de auxiliares e técnicos
industriais;

- promover cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializagao,
objetivando a atualizagao profissional na area técnica industrial;

- realizar pesquisas na area técnica industrial, estimulando atividades
criadoras e estendendo seus beneficios a comunidades mediante cursos e
servigos. ' |

O Decreto Federal n° 87.310, de 21/06/82, definiu as caracteristicas basicas
que deveriam fundamentar a sua atuagao:

I- integragdo do ensino técnico de 2° grau com o ensino superior;

ll- ensino superior como continuidade do ensino técnico do 2° grau,
diferenciado do sistema de ensino universitario;

lll- acentuagdo na formagdo especializada, levando-se em consideragao
tendéncias do mercado de trabalho e do desenvolvimento;

IV- atuagéo exclusiva na area tecnolégica;

V- formagdo de professores e especialistas para as disciplinas
especializadas do ensino técnico de 2° grau;

VI- realizagao de pesquisas aplicadas e prestagao de servigos;

VII- estrutura organizacional adequada a essa peculiaridades e aos seus
objetivos. |

Nos CEFETs, ainda ndo esta difundida adequadamente a sua filosofia
(Bastos,1998), ocorrendo muitos problemas em virtude das peculiaridades da
concepgao.

Atualmente, os CEFETs, centros de referéncia em termos de Educagao
Tecnolégica, precisam reelaborar o conceito e as finalidades deste tipo de
educacdo, pois ainda é confusa a compreensdo que se tem sobre o que
caracteriza este tipo de educagéo.

As dificuldades encontradas para consolidar os principios fundamentadores
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da Educagédo Tecnoldgica tém causas histéricas. Primeiro, ao surgimento dos
cursos para atender com prioridade a preparagcao de mao-de-obra qualificada
para o mercado de trabalho. Na proposta do ensino tecnolégico, de acordo com
Kuenzer (1989, p.24), unem-se a escola € a empresa, nesse processo de
distribuicdo desigual do saber. A educagdo passa ser ao mesmo tempo
responsavel e determinante de qualificagdo e desqualificagcao do trabalhador.

Assim, nos momentos em que o pais necessitava de visao estratégica para
administrar as novas tecnologias era necessario importar técnicos Os cursos
continuavam sendo ofertados para atender as exigéncias do mercado mas se
preocupava em preparar recursos humanos que fossem capazes de modificar
a realidade imposta pelos paises hegemdnicos (Kuenzer, 1989).

Assim, convivia-se com a separagao € o distanciamento entre a ciéncia e a
tecnologia. Os Centros de Educagao Tecnoldgica tiveram sua origem a partir
das Escolas Técnicas ou dos Liceus, como é o caso do Centro Federal de

Educacédo Tecnolégica do Parana.

4.2 A Educacio Tecnolégica na Nova LDB

Os Centros Federais de Educagdo Tecnologica que eram referéncia
nacional em termos de formag&o de técnicos de nivel médio esta passando por
sérias transformagdes causadas pelas mudangas da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, a Lei Federal 9394/96 (LDBE),do Decreto
Federal 2208', de 17 de abril de 1997, e da Portaria Ministerial 646, de 14 de
maio de 1997. |

Como foi mencionado anteriormente nas décadas de 60 e 70, o nivel de
desenvolvimento da industrializaggdo determinou uma politica educacional que
priorizou, como finalidade para o Ensino Médio, a formagédo de especialistas
capazes de dominar a utilizagdo de maquinarias ou de dirigir processos de
producdo. Esta situagdo levou o Pais a propor a profissionalizagéo
corhpulséria, visando também reduzir a pressao pela demanda sobre o Ensino
Superior '

Dessa maneira, em nome da evolugédo tecnolégica, € proposto um novo
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Ensino Médio que segundo esta nova Lei confere carater de norma legal a
condi¢do do Ensino Médio como parte da Educagéo Basica, quando, por meio
do Art. 21, estabelece:

“Art. 21. A educac&o escolar compoe-se de: v

| — Educagéao bésica, formada pela educagao infantil, ensino fundamental

e ensino médio;

Il — Educagéo Superior”.

Isso significa que o Ensino Médio é éonsiderado como “etapa final da
educacgdo basica” (Art.36), tendo por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao comum indispensavel paré o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (Art.
22, Lei 9394/96).

Pode-se observaf que, nesta nova Lei, a Educacao proﬁssional deixou de
compor o sistema escolar, retirando do Ensino Médio a responsabilidade de
-uma terminalidade profissional. | -

Os Parametros Curriculares Nacionais, elaborado pelo MEC por intermédio
da Secretaria de Educagéb Média e Tecnoldgica, constatam a necessidade de
uma nova concepgao curricular para o Ensino Médio alterando, portanto, os
objetivos do Ensino Médio. Prioriza-se a formagéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico. A educagao segundo a Lei
Federal 9394/96 deve estar estruturada em quatro alicerces: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

A LDBE destaca a diretrizes curriculares especificas para o Ensino Médio,
estimulando o desenvolvimento curricular que seja interdisciplinar e
transdisciplinar esta explicitado no Art. 36 segundo o qual o Ensino Médio

“destacara a educacgao tecnolégica basica, a compreensao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformagéo
da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagéo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.”

O perfil de saida do aluno de Ensino Médio esta diretamente relacionédo as
finalidades desse ensino, de acordo com o que determiha o Art. 35 da Lei; |

“Art. 35:
O Ensino Médio, etapa final da Educagao Basica, com duragdo minima

de trés anos, tera como finalidade:



55

| - a consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

"Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania de educando como
pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

Il - a compreensdao dos fundamentos cientificos- tecnoldgicos dbs

'processos produtivos, relacionando teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.” _

Outro aspecto i'mportante a considerar em relacéo as rhudangas no Ensino
Médio sao os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), qUe organizou uma
divisdo do conhecimento escolar em trés grandes areas, sendo: Linguagens, .
Coédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Segundo os PCNs, a
estruturagdo por area de conhecimento justifica-se pdr assegurar uma
educagado de base cientifica e tecnoldgica na qual conceito, aplicagdo e solucédo
de problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes
socioculturais orientados por uma visdo epistemologica que concilie
humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnologica.

Diante do exposto, o que pode ser acrescentado como um elemento
inovador é o fato de o Ensino Médio ser considerado como etapa final de uma
educacao de carater geral. Também incorporou a Educagdo Tecnologica ao
seu curriculo, demonstrando uma avango em relagdo ao que era antes, quando
se considerava que apenas na educagao profissional tal dimensao deveria ser
considerada. Isto implica considerar o educando como sujeito produtor de
conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento
da pessoa como sujeito cidadao.

A educagdo profissional de nivel técnico, agora separada da educacéao
escolar, tera organizagao- curricular independente do Ensino Médio, podendo
ser ofertada sob duas formas: concomitante ou sequencial a este (Art. 5° do
Decreto Federal 2208). E oportuno observar que a educagéo profissional,
'ofertada na forma concomitante, ainda nao esta produzindo os resultados
esperados em fungao da cultura curricular ainda existente no meio académico.
As instituicdes que optaram por esta forma acabaram por submeter o aluno a '

dois curriculos desarticulados, expondo-os a uma carga horaria excessiva de
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trabalhos diarios causando indices elevados de evas&o e reprovagdo. O que
parece ainda atender melhor as mudancgas propostas pela nova legislacdo é o
pds-médio; isto €, o educando s cursa o técnico apds a conclusao do Ensino
Médio. B v

O Decreto Federal 2208, que regulamenta a educagéo profissional, tem
como um dos seus objetivos: “especializar, aperfeigcoar e atualizar o trabalho
em seus conhecimentos tecnolégicos” (Art. 1°), portanto, ainda se continua a
considerar a educagéd tecvnolégica. - '

Com a nova legislagdo, os Centros Federais de Educagéo Tecnolbgica
passam a ofertar cursos de nivel técnico, de qualificagcdo, requalificacdo e
reprofissionalizagdo de jovens e adultos e trabalhadores em geral. Estas acdes
serdo concretizadas de acordo com as demandas identificadas junto aos
setores produtivos, Sindicatos de trabalhadores e sindicatos patronais, bem
como junto a 6rgdo de desenvolvimento econdmico e social dos governos
-estaduais e municipais, dentre outros, conforme Art.7° da Portaria Ministerial
646, de 14 de maio de 1997.

A revolugédo tecnolégica e o' processo de reorganizagdo do trabalho
demandam uma completa revisdo dos curriculos, tanto da educacdo basica
quanto da educagao profissidnal, uma vez que € exigido os trabalhadores, em
doses crescente, maior capacidade de raciocinio, autonomia intelectual,
pensamento critico, iniciativa propria e espirito empreendedor, bem como . |
capacidade de visualizagao e resolucao de problemas.

Portanto, a educagéo brasileira esta diante de um novo desafio propostd por
uma nova legislagdo que muda totalmente a educagio de nivel médio e a
educacdo profissional. Assim, a igualdade de condigbes para acesso e a
permanéncia na escola, a liberdade de aprender e ensinar, a valorizagdo dos
profissionais da educacao e os demais principios consagrados pelo artigo 3° da
LDBE devem estar contemplados na formulagdo e no desenvolvimento dos
projetos pedagoégicos das escolas e demais instituicdes de educagéo

profissional.
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CAPITULO 5 O CURRICULO

O desenvolvimento de um curriculo que possibilite a competéncia
tecnolégica, mediante processos reflexivos construidos através da interagéao
gue o aluno mantém consigo mesmo, com os'outros, com a cultura e o
contexto social, deve ser o verdadeiro desafio da Educagao.

Trés razdes justificam o envolvimento do curriculo com a tecnologia.
segundo Down (apud Reis, 1995): uma é a nossa total imersdao numa
sociedade assente na tecnologia, outra sédo as ligagdes -interdisciplinares que
esta area sugere; e a terceirar razdo reside na relativa novidade e fraqueza da
tecnologia como tema escolar. _

No entanto, é preéiso considerar que a natureza holistica da tecnologia
implica na dificuldade em ndo se integrar num curriculo dividido em
compartimentos descontinuos chamados disciplinas. Dessa forma, a tecnologia
tem potencial para ser um agente integrédor, capaz de aproximar disciplinas
individuais, embora muito raramente tenha sido utilizada com esta finalidade.

Considerando a abrangéncia da Educagdo Tecnologica como foi
mencionada, nao teria sentido restringi-la a uma disciplina, e sim utilizar uma
abordagem int'ercurricular,r que envolva diversas disciplinas, oportunizando
assim a quebra de divisdes artiﬁciais_do conhecimento, tanto no que diz
respeito aos alunos, como, e talvez mais importante, no que se refere a pratica
pedagégica do professor.

Segundo Lewis, (apud Reis,1995) "a auséncia de uma estrutura conceptual
é um constrangimento para se compreender como a tecnologia pode ser
representada no curriculo e como deve ser ensinada.” _

No entanto, algumas caracteristicas ja podem ser consideradas em
qualquer curriculo tecnolégico: a sua natureza de grande amplitude representa
o fato de que a tecnologia esta presente em muitos aspectos da vida das
pessoas.

| Porém, como menciona Perrenoud (1997), ndo basta reformar os curriculos,
€ preciso étingir as praticas, a relagdo pedagogica, o contrato didatico, as

culturas profissionais, a colaboragdo entre os professores.
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Conhecer um pouco da histéria de como o curriculo foi concebido no Brasil
com certeza ira facilitar a compreensdo dos paradigmas que estiveram

presentes na sua construgio.

5.1 A Evolugao do Curriculo

O curriculo tal como o vemos atualmente n&o foi produzido de uma unica
vez em algum ponto do passado. Ele estda em constante mudanga, sendo
importante  entendé-lo como um processo evolutivo, de continuo
aperfeigoamento em direcao a formas melho'rés e mais adequadas.

Para Silva (1996), no contexto da histéria do curriculo, € preciso desconfiar
particularmente da tentagdo de atribuir um significado e conteudos fixos a
disciplinas escolares que podem ter em comum 'apenas um nome. E
importante, ao rever a histéria do curriculo, ndo se limitar a descrever como era
organizado o conhecimento no passado para compara-lo com o presente, mas
procurar descrevé-lo como um artefato social e cultural, explanando a dinamica
social que o moldou dessa ou daquela forma.

Neste contexto, é interessante saber as razdes que essa disciplina e ndo |
outra, essa forma de ensina-la e nao outra, acabaram sendo vistas como
validas e legitimas. '

Ao analisar a histéria do curriculo, ndo se deve considera-lo como um
inocente processo epistemoldgico em que educadores selecionam por deducgéo
l6gica e filoséfica aquilo que melhor convém as crianga e aos jovens.

Assim, é preciso considerar que as etapas de desenvolvimento do curriculo
nao sdo processos légicos, mas de dmbito social, no qual, convivem, lado a
lado fatores logicos, epistemolégicos, intelectuais, determinantes sociais menos
nobres e menos formais tais como: de legitimag¢do e de controle, propédsitos de
dominagdo dirigidos por fatores ligados a classe, a raga, ao género
(Silva,1996).

O curriculo ndo é constituido de todos os conhecimentos validos, mas
daqueles considerados socialmente validos.

Basta considerar as inimeras propostas atuais para se introduzir no
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curriculo temas transversais como matérias escolares, questdes que sé&o
definidas como problemas sociais: AIDS, trénsito, violéncia, direitos humanos, -
sexo, destruicdo ambiental. ' '

No entanto, é indispensavel considerar as formas pelas quais o
processamento diferencial do conhecimento esta vinculado ao de pessoas.
Diferentes curriculos produzem pessoas diferentes. E preciso reconhecer que a
" inclusdo e exclusdao no cUrricqu tem a ver com inclusdo e exclusdo na
sociedade (Silva 1996).

Um dos objetivos centrais de um curriculo critico deveria ser precisamente o
de desfetichizar o social, ao demonstrar seu carater construido, sua natureza
relacional. _

Numa era de proclamada e inevitavel globalizagdo, é 'importante retomar
uma visao que coloque no centro de nossas preocupagdes teédricas e politicas
as relagbes de poder e desigualdades entre diferentes povos e nagoes. |

A compreenséo do curriculo esta envolvida em complicados e importantes
processos formativos e produtivos implicados na produgéo e reprodugao das
divisdes sociais que da a eduCagéo o seu carater inevitavelmente politico.

| Uma estratégia de descolonizagéo do curriculo supde, evidentemente, o
projeto, a construcéo e a elaboragdo de novos materiais que possam refletir
visbes e representagdes alternativas dos grupos subordinados, além das
experiéncias dos alunos que podem servir de base para a discussdo e a

producao de novos conhecimentos.

5.2 A Origem do Curriculo no Brasil

Uma pequena retrospectiva da histéria do curriculo no Brasil permitira uma
melhor compreensdo de como os contextos sécio-econdmico e politico
refletiram na sua evolugéo.

Para Moreira (1995), as origens do pensamento curricular podem ser
localizadas nos anos vinte e trinta, quando importantes transformagdes
econdmicas, sociais, culturais, politicas e ideologicas processaram-se no Pais.

A pedagogia jesuitica e a tradicdo enciclopédica originada da Franga, que |
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dominava a educagao brasileira, foram revistas com base nas idéias de autores
americanos associadas ao pragmatismo e as teorias de diversos autores
europeus, procurando dar ao sistema educacional mais consisténcia de acordo
cOm 0 NOVo contexto.

As principais reformas curriculares ocorridas na década de 20 estado
localizadas na Bahia, em Minas Gerais e no Rio de Janeiro, sendo entdo
constituidos os primeiros esforcos no sentido de sistematizar o processo
curricular

O movimento da Escola Nova, marcado pelas idéias progressistas. de
Dewey e Kilpatrick, foi incorporado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) e do Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana a Educagédo Elementar (PABAEE), sendo que este ultimo adotou
uma postura mais tecnicista no trato de temas curriculares. Estas instituicdes
desenvolveram pesquisas, organizaram cursos e patrocinaram a publicagao de
livros-textos sobre curriculo. Os pioneiros que tinham uma preocupagéo com os
aspectos relacionados com a construgdo de ambientes educacionais voltavam-
se, a0 mesmo tempo, para as questdes sociais formando um grupo
‘heterogéneo. Suas posturas variavam da liberal conservadora a uma mais
radical (Moreira,1995).

O golpe militar de 1964 mudou todo o panorama politico, econdémico,
ideologico e educacional. Acordos foram assinados com os Estados Unidos
visando a moderhizagéo e racionalizacdo do Pais. O curriculo passou a ser.
discutido com intensidade tornando-se uma disciplina nos cursos superiores. A
tendéncia tecnicista prevaleceu paralelamente com o discursos de eficiéncia e
modernizacdo adotados pelos militares, a eficiéncia passou a ser o alvo
principal do processo pedagdgico € o que importava era o treinamento para
preparar os recursos humanos necessarios para o Brasil. Neste confexto,
dissolveu-se a preocupagao com as necessidades individuais das tendéncias
progressistas, bem como as intengdes emancipatérias das orientagées criticas.

Quando os pioneiros comegaram a organizar as reformas nos sistemas
educacionais, 0 que existia era uma tradi¢éo curricular fundamentada em uma
base filosofica hibrida que combinava o positivismo de Herbet, de Pestalozzi e
dos jesuitas. Na educagao elementar, predominava a crenca de que todas as

ciéncias e todas as artes pudessem ser ensinadas desde que o método fosse



61

apropriado. Quanto a educagao secundaria tinha o seu ensino marcado por
curriculos enciclopédicos e algumas escolas profissionalizantes. Figuereiredo
(apud Moreira,1995) sumarizou no seu estudo sobre tendéncias curriculares
que, elas podem ser caracterizadas por: a) énfase em disciplinas literarias e
académicas; b) enciclopedismo; e c) divisao entre trabalho manual e
intelectual.

0 ‘carater elitista do ensino brasileiro foi questionando apds a Primeira
Guerra, quandd uma incipiente industria é organizada, ao perceber que 85% da
populacdo brasileira era composta por analfabetos. Como conseqiiéncia,
promoveu-se uma intensa companhas de alfabetizagdo -das massas
(Movreira,1 995).

Novas perspectivas em relagdo ao curriculo eram evidenciadas na
reorganizagdo da instrugéao publiéé na Bahia promovida por Anisio Teixeira.
Pela primeira vez, disciplinas escolares foram consideradas instrumentos para
o alcance de determinados fins, ao invés de fins em si mesmas, sendo-lhe
atribuido o objetivo de capacitar os individuos a viver em sociedade. Tal
concepcao deu énfase ndo sé ao crescimento intelectual do aluno, mas
também em seu desenvolvimento social, moral, emocional e fisico. Assim
foram considerados os estagios de desenvolvimento das criangas baianas.
Para Anisio Teixeira (apud Moreira,1995), o curriculo se constituia como meio
para o atendimento tanto de interesses individuais, como de necessidades
sociais. Foi esta reforma que introduziu algumas das inovagdes que iriam mais
tarde caracterizar a abordagem escolanovista de curriculo e ensino. |

A primeira abordagem técnica de elaboragao de curriculos e programas
educacionais, no Brasil, foi feita por Francisco Campos e Mario Casassanta,
em Minas Gerais, que procuram reorganizar os ensinos elementar e normal. A
redefinicdo do papel da escola elementar que, embora vista como devendo
refletir a sociedade, foi também considerada como instrumento de reconstrugao
social. Como consequéncia, cada escola foi solicitada a transformar-se em uma
mini-sociedade.

Ao mesmo tempo, a reforma enfatizou que as crian¢as nao eram adultos em
miniatura; pelo contrario, tinham seus préprios interesses e necessidades, que
precisavam ser respeitados e desenvolvidos. Os principios do progressivismo '

evidenciavam-se ainda no realce a trabalhos de grupo nas salas de aula,
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ambientes instrucionais democraticos, processo ativo de ensino-aprendizagem,
cooperagao entre professor e aluno, conexao entre o conteudo do curriculo e a
vida real etc. _

A reforma considerada mais revdlucionéria e sofisticada dos anos vinte foi a
do antigo Distrito Federal, em 1927, elaborada por Fernando de Azevedo, que
enfatizou as tarefas sociais do sistema escolar e sugeriu os meios necessarios
para tais tarefas. A interagdo entre escola e sociedade foi mais enfatizada que
em outras reformas anteriores; desejava-se a escola priméria permeada por
fins sociais, em intimo contato com a comunidade, integrando as novas

geragdes no ambiente social e reformando e melhorando esse ambiente.

5.3 O Curriculo como Construto de Identidades

Para Silva (1996), duas concepgdes sobre o conhecimento tém dominado o
pensamehto sobre o curribulo € a sua pratica: o conhecimento como coisa eo
conhecimento como idéia, abstracdo; obviamente, elas estdo estreitamente
ligadas.

A primeira consiste nas listas de conteudos que caracterizam pela
transmissdo para os alunos. Para a segunda, o conhecimento ndo é apenas
uma coisa, mas uma abstracdo. Seu aspecto abstraido, idealizado, facilita a
realizagao do objetivo da educagdo na medida em que coisas ideais, abstratas
e abstraidas sé podem passar de ”cabega para cabega. Conceber o
conhecimento, a cultura e o curriculo como produtivos permite destacar seu
carater historico: podem-se fazer diferentes coisas e coisas dissidentes com
" elas, e essas atividades podem variar, de acordo com as épocas e situagdes. O
curriculo se realiza através de uma relagdo entre pessoas, produzindo o
conhecimento, que é produto das relagées sociais e de relagbes de poder.

Esse processo de produgao, no qual estdo envolvidas relacdes desiguais de
poder entre grupos sociais € nao cOnsideré-Iavs, implica reificar o conhecimento
e o curriculo, significa destacar seus aspectos de consumo e n&o seus
aspectos de produgao.

Por isso é importante ver o curriculo ndo apenas como senso constituido de
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"fazer coisas," mas também de vé-lo como "fazendo coisas as pessoas”. O
curriculo € aquilo que os educadores e os estudantes fazem com as coisas,
mas também aquilo que as coisas proVocam nos educadores e estudantes.

O curriculo constréi os educadores e os alunos como sujeitos particulares e
especificos; ele pode ser visto como um processo de constituicdo do individuo
como sujeito de um determinado tipo e de seu multiplo posicionamento no
interior das diversas divisbes sociais. O discurso do curriculo autoriza ou
desautoriza, legitima ou deslegitima, inclui ou exclui. Ha, pois, uma relagao
muito estreita entre o curriculo e aquilo em que se transformaram. O curriculo é
muito mais que uma questéo cdgnitiva; € muito mais que construcdo do
conhecimento — é a constru¢do de nés mesmos como sujeitos.

A escola pode, sem deixar de ser escola, transformar seus programas a
ponto de diminuir a distancia que a separa da familia e das necessidades reais |
do aluno. Sabe-se que certos saberes transmitidos pela escola séo, sem
duvida, pretextos para criar hierarquias, selecionar e atribuir espagos para uma
sociedade meritocratica.

Na verdade, os programas deveriam ser, essencialmente, instrumevntos para
compreender o mundo e para agir sobre ele, dos quais ninguém poderia ser
privado sem que fosse condenado, ao mesmo tempo, a ser dependente,
explorado e dominado por toda sua vida.

Para Perrenoud (2000), estas questdes passam pela necessidade de se
tratar sobre uma pedagogia diferenciada que implicaria em criar situacdes
otimas de aprendizagem e em individualizar os percursos de formagdo e
principalmente pela maneira com que cada professor organiza o seu ensino e a

sua vida em sua classe.

5.3.1 O Curriculo Oc_:ulto

Segundo Névoa (1995), o curriculo oculto corresponde ao funcionamento
“normal” das escolas, ao modo de vida escolar. é tudo o‘ gue acontece
naturalmente na escola, o que ha de mais evidente, de mais comum e
tradicional, o que se tornou téo familiar que ja ndo chama a atengéo. Dessa

forma, a instituicdo tem a sua forma de: agrupar os alunos; lotar os



64

professores; organizar seu tempo escolar e seus espagos; a selecionar os
saberes mais adequados; promover a ‘sua avaliagdo e organizar a sua
administracdo. Em suma, estas organizagbes acabam ficando téo familiares
que acabam por ocultar ideias, representagdes e crengas que geragbes de
alunos interiorizaram, pelo modo pratico e informal do fazer, do ver fazer e do

ouvir-dizer.

5.3.2 As Minorias na Cultura do Curriculo Escolar

Quando se analisam de maneira atenta  os conteudos que séo
desenvolvidos fica evidente a presencga das culturas hegemonicas. As culturas -
de grupos minbritérios ficam ausentes, excluindo as culturas infantis, juvenis e
da terceira idade, as etnias minoritarias ou sem poder, o mundo feminino, a
classe trabalhadora, 0 mundo rural, as pessoas deficientes.

Elaborar uma politica educacional que contemple as culturas negadas n&o
se reduz ao plano de ensino que contemple disciplinas isoladas entre si.

Ndo se pode imaginar comemorar num dia do ano a luta contra os
preconceitos racistas ou refletir sobre as formas de violéncia a que s&o
submetidas as mulheres e criangas.

Um curriculo que vise a ndo marginalizacdo é aquele em que todos os dias
do ano letivo, em todas as tarefas académicas, estejam presentes as diferentes
dimensdes que busquem formar o cidad&o.

Ha no interior do curriculo o poder inscrito através das divisdes entre
saberes e narrativas inerentes ao processo de selegdo do conhecimento e das
resultantes divisdes entre os diferentes grupos sociais.

Preparar os alunos para serem cidadaos participantes criticos, solidarios e
democraticos € uma das finalidades da interagéao curricular.

Para cumprir estes objetivos, é necessario que a selegdo dos contetidos, os
recursos e as experiéncias cotidianas de aprendizagem vivenciadas nas salas
de aula, as formas de avaliagdo e 0s modelos organizados promovam a
construgdo dos conhecimentos, destrezas, atividades, normas e valores

necessarios para serem bons cidadaos.
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Uma instituicdo que planeja suas atividades nessa diregdo necessita colocar
em acao projetos curriculares nos quais o alunado participe ativamente,
estimulando-os a tomar decisdes, a conviver com seus colegas, a debater e a
criticar sem sentir-se sancionado, devendo, no entanto, ter a etica como
principio limitador que deve reger toda situagdo democratica.

No entanto, ainda se convive com o planejamento curricular pautado numa
visdo acumulativa, bancaria e conteudista, em que os alunos sao tratados
como depositarios. Os alunos agem como espectadores diante dos diferentes
professores e disciplinas que passam por eles. O que interessa para os alunos
s$a0 as notas que vao obter para serem promovidos.

Dessa maneira, a agdo educativa que pretende desenvolver capacidades
para a tomada de decisdes proporcionam aos alunos e ao professor uma
reconstrugao reflexiva e critica da realidade necessita de um projeto curricular
emancipador, destinado aos membros de uma sociedade democratica e
progressista, além de especificar os principios de procedimentos que permitem

‘compreender e sugerir processos de aprendizagem de acordo com isso,
também deve necessariamente propor certas metas educativas e aqueles
blocos de conteudos culturais que melhor contribuam para uma socializagéo
critica dos conteudos.

Caso contrario, as escolas poderdao cometer o engano de desenvolver
propostas didaticas isoladas nas quais, esporadicamente, se pretende estudar
a diversidade cultural denominada “curriculos turisticos”

Para Santomé (1998), curriculos turisticos existem quando tematicas
referidas sobre a diversidade ¢ tratado recorrendo as seguintes atitudes:

A trivializagdo- quando sdo estudados grupos sociais diferentes dos
majoritarios com grande superficialidade e banalidade.

Como "souvenir'- essa forma  de trabalhar a diversidade social e cultural
seria aquela na qual, entre o total das unidades didaticas a trabalhar.em uma
determinada etapa educativa, ou entre os recursos didaticos disponiveis na
sala de aula, s6 uma pequena parte serve de "souvenir" dessas culturas
diferentes. Ao desconectar as situagbes de diversidade da vida cotidiana nas
salas de aula (esta € uma das formas mais freqlentes de enfrentar-se o que

“conhecemos com o dia D...) em apenas um determinado dia e, inclusive, numa '

Unica disciplina, detém-se sobre esse tipo de problematica social, no restante



66

dos dias letivos, essas realidades sao silenciadas quando ndo atacadas.
- A estereotipagem- recorre-se as explicagdes e justificativas das situacdes
- de marginalidade baseando-se, para isso, em estere6tipos. |

- A tergiversacgéo- quando se recorre a estratégia de deformar e /ou ocultar
a historia e as origens dessas comunidades, objeto de marginalizacdo e/ou
xenofobia. Este é o caso mais perverso de tratamento curricular, ja que se trata
de construir uma histéria na medida certa para enquadrar e tornar naturais as
situagdes de opressdo. Explicar que, se existem grupos marginalizados ou
oprimidos, € devido a sua maldade inata, etc. Uma das formas mais
sofisticadas de tergiversagéo, na qual atualmente também se costuma cair com
freqliéncia, esta naquilo que se pode denominar como a psicologizagido dos
problemas raciais e sociais, ou seja, tratar de buscar a explicacdo das
situacdes de marginalidade baseando-se er_h analises que tém como centro de
estudo a pessoa individualmente considerada ou relagdes interpessoais, sem
prestar ateng¢éo a outras estruturas.

A instituicio ndo deve ser entendida como o lugar onde se reflete
criticamente acerca das implicagdes politicas desse conhecimento.

Na atualidade, muito dificiimente poderia afirmar que as tarefas escolares
capacitem-nos para refletir e analisar criticamente a sociedade da qual fazem
parte, preparem-nos para intervir e participar nela de forma mais democratica,
responsavel e solidaria.

E dificil dizer que os atuais processos de aprendizagem nas escolas sirvam
para motivar o élunado envolver-se mais ativamente em processos de
transformagao social e influir conscientemente em processos tendentes a
eliminar situagdes de opressado. Em raras situagdes, os alunos sao convidados
a examinarem pressupostos, valores, natureza do conhecimento com o qual se
enfrentam as distintas formas de construcdo e transmissdo do conhecimento,
etc.

A educacgao obrigatéria deve conquistar uma de suas razdes de ser: a de
ser um espago em que as novas geragcdes se capacitem para adquirir e
analisar criticamente o legado cultural da sociedade. As salas de aula nao
podem mais continuar sendo um lugar para memorizacdo de informagdes
descontextualizadas. E preciso que alunos possam compreender bem quais

sdo as diferentes concepgdes do mundo que se ocultam sob cada uma delas e
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os principais. problemas da sociedade a que pertencem.

Uma educacdo que visa a inclusdo precisa levar em consideragdo as
dimensdes éticas dos conhecimento e das relagbes sociais. E preciso
transformar as escolas em lugares onde se aprende, mediante a pratica
cotidiana, analisar como e porque as discriminagbes surgem, que significado
devem ter as diferengas coletivas e, é claro, as individuais. )

E indispensavel levar em conta que todo o vocabulario politico pertencente
a évolugéb democratica de uma sociedade, ou seja, palavras como poder,
justica, desigualdade, direitos se converta num vocabulario de rotina referindo-
se a contextos histéricos proximos da vida cotidiana de comunidade. Santomé,
(1998).

A escola pode, sem deixar de ser escola, transformar seus programas a
ponto de diminuir a distancia que a separa da familia das necessidades reais
do aluno. Sabe-se que certos saberes transmitidos pela escola sdo, sem
-duvida, pretextos para fabricar hierarquias, para selecionar e atribuir espagos
para uma sociedade meritocratica.

Na verdade, os programas deveriam ser essencialmente instrumentos para
agir sobre ele, dos quais ninguém poderia ser privado sem que fosse
condenado, ao mesmo tempo, a séer dependente, explorado e dominado por
toda sua vida.

Assim, adaptar as mudancgas, ter uma atitude interna de abertura, saber
conviver com as diferengas, compreender os impactos sociais e politicos
decorrentes da evoIUgéo tecnolégica e, principalmente, vivenciar uma ética que .
possibilite o exercicio de uma cidadania global sao alicerces sobre os quais o
curricul.o tem que se pautar.

Nesse caminho de busca, um novo paradigma emerge no sentido de que
ndo se pode partir da existéncia de certezas e “verdades absolutas”, da
estabilidade, da previsibilidade, considerando que se tem as variaveis: aluno,

processo cognitivo, professor, ambiente pedagogico e contexto social.
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'5.3.3 O Aluno

Hoje, sabe-se que a Teoria da Relatividade e a Fisica Quéntica constituem
as tentativas mais completas para compreender as leis do universo e explicar a
relacdo do homem com a natureza € com a propria vida, ao oferecerem uma
compreensdo radicalmente nova dos varios aspectos da vida diaria.
Esclarecem, também, como o individuo constrdi o conhecimento, as interagdes

'energéticasv que ocorrem entre o ambiente e o pensamentd e, desta forma,
resgata a visdo de contexto, revelando que os individuos sdo o que sdo dentro
de determinados contextos, podendo e devendo ser compreendidos a partir de
suas conexdes e de suas relagbes com a sua realidade contextuai. Isso imp|iba
que a educagdo promova O respeito as diferencas, a diversidade entre os
seres, as variagdes culturais e aos diferentes processos de desenvolvimento
humano.

O novo modelo da ciéncia trouxe também o conceito de auto-organizagdo
inerente a todos os seres vivos. Esse conceito decorre da concepgao sistémica
da vida e dos processoé de realimentagdo e de autorégulagéo'existentes na
natureza, em que todos os aspectos constituintes estdo interligados em rede.
Para Capra (1997), o padréo da vida é o conceito de uma rede capaz de se
auto-organizar. E a prépria natureza que, por si mesma, produz a ordenagao
dos fendbmenos.

De uma ciéncia classica que excluia o pensador de seu préprio pensar, que
separava o construtor de su.a prépria obra, o novo paradigma revelou que essa
dicotomia entre sujeito/objeto jé ndo é possivel. Com a Mecénica Quantica,
aprende-se que o ato de observacgao altera a natureza do objeto e que ndo se
pode separar sujeito, objeto e o processo de observagio. Assim, a ciéncia atual
reintegrou o sujeito no processo de observacdo cientifica, a partir da
compreensdo de que o conhecimento do objeto depende do que ocorre dentro
do sujeito, de seus processos internos. Desta forma, cada aprendiz organiza a
sua propria experiéncia e o conhecimento; é, portanto, produto de uma relagéo
indissociavel entre essas trés variaveis. Conseqiientemente, cada individuo
aprende de uma maneira que lhe é especifica.

No projeto da escola, o sujeito que ela forma "deve governar a si préprio”;
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ele ndo pode conquistar a sua autonomia sendo fazendo sua a lei comum,
sendo aceitando-a liviemente, deixando de vivé-la como uma obrigagdo
externa. Essa educagao oportuniza a formagéo de um verdadeiro individuo.

Fica, entdo, evidente a emergéncia do que denomina de sujeito-estudante
pés-moderno, isto €, com uma compreensdo das populacdes escolares
contemporaneas que considere a juventude como um sujeito exemplar do pos-
modernismo. Ha uma necessidade de se evidenciar um novo tipo de estudante
com novas necessidades e novas capacidades.

Para os mesmos autores, os educadores e também os administradores e os
pais véem com alguma preocupagdo o aparecimento em cena daquilo que
denominam de "alienigenas”, jovens que sao vistos como diferentemente
motivados, “desenhados e construidos”. Fica entdo uma sensacado de que eles
néo estdo apenas visitando, indo embora, em seguida. Eles estdo aqui para
ficar e estdo assumindo o comando. ' '

A juventude que antes era vista como algo do qual, ao final, a pessoa
acabava se livrando, como um estagio temporario no movimento em diregéo a
normalidade, a ser superado na totalidade, na completude da fase adulta. Essa
passagem ordeira tornou-se agora carregada de uma incerteza arbitraria.

Aindé, nesta visao de que se esta trabalhando com algo que ainda nao se
sabe muito bem como conduzir, fica a questdo de quem sao os alienigenas em
sala de aula, se sdo os estudantes ou os professores. Nao serdo os adultos, de
forma geral, que deverao ser vistos, cada vez mais como alienigenas, vistos a
partir do outro lado? Pois o futuro ja esta sendo ocupado pela juventude; em
muitos sentidos |

"ndo deveriamos contemplar a possibilidade de que somos noés os que
estamos sendo, assim, cada vez mais, transformados em "outros", com
nossos poderes se desvanecendo, no momento mesmo em que 0s
exercemos, cada vez mais estrangeiros, em nossas proprias salas de
aula na cultura poés moderna, de forma mais geral?”(Bigum, | apud
Silva,1995, p.213).
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5.3.4 O Professor

Praticar uma pedagogia diferenciada é fazer com que cada aluno seja
colocado.ou reorientado para uma atividade fecunda. Para isso, € necessario
que se estabelegca um dialogo entre o saber e a aprendizagem.

O didlogo é o principio da observagdo formativa, da expressao das
representagdes do aprendiz, da identificacdo dos obstaculos com. os quais se
depara e dos erros que comete. Perrenoud (1999, p.73) distingue trés grandes
dominios nos quais a autonomia do professor pode aumentar ou atenuar a
distancia induzida pela instituicdo: a relagdo com a cultura e com o saber; os

gostos e as cores; as normas e a civilidade.
Na Relagcdo com o Saber

Visando delimitar sua significagdo, Charlot (apud Perrenoud, 1997) propée
trés definigbes entre elas a de que

“sob uma forma intuitiva, a relagdo comb o saber é 0 conjunto das
relacbes que um sujeito mantém com um objeto, um “contetudo de
pensamehto”, uma atividade, uma relacéo interpessoal', um lugar, uma
pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma obrigacdo, etc. ligados, de
algum modo, ao aprender e ao saber-sendo, por isso mesmo, relagdes
com a linguagem, com o tempo, com a atividade no mundo e sobre o
mundo, com os outros e consigo mesmo como mais ou menos capaz.”

A relagdo com o saber passa pela maneira como o professor concebe a
cultura escolar e a sua prépria em relagado ao saber a ser construido.

Cada professor tem um jeito de tratar o saber, e os alunos entendem que a
falta de sentido e de adesdo aos saberes escolares deve-se a sua propria
substancia, mas também a maneira de apresenta-los e de trata-los que se
aparecem sob as convengdes de cada professor

Conforme Perrenoud,(1997) o aluno nao rejeita o saber, mas o modo de
normatiza-lo em sua expressio discursiva e gréfica, pelo menos quando este

n&o lhe convém ou ele ndo o compreende.
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Neste contexto, a relagao do aluno com o saber ainda é de indiferencga, e os
docentes tém diﬂculdadés em assumir essa denegagao do valor do saber, de
seu interesse, de sua riqueza. A preocupa(;éd do aluno apenas com a nota
‘gera um desconforto para o professor que entende como desprezo a sua
disciplina e, também, por que fica claro que o aluno gostaria de estar em outro
lugar que néo fosse a sala de aula. No entanto, enquanto nao ficar claro para o
docente que esta postura do aluno nao é por desprezo a sua disciplina, ao seu
trabalho, a rejeicdo do aluno ao saber pode gerar de modo sutil e invisivel uma

rejeicao do professor ao aluno.
Os Gostos e as Cores

Neste dominio, o professor define a estética como autonomia do que saber.
- Para ilustrar esta afirmag&o, o conto de Helen E. Buckley da a medida de seu
poder e de sua responsabilidade:
"Um dia um menino partiu para a escolé. Ele era anda pequeno, e a
escola era'bem grande. Porém, quando o menino descobriu que podia
chegar a sua sala entrando diretamente pela porta do pétio, ficou
contente. E a escola ja ndo parecia mais tao grande.
Uma manha, quando o menino ja estava na escola ha um certo tempo, a
professora disse: "Hoje n6s vamos fazer um desenho”. Ele gostava de
desenhar. Sabia fazer desenho de todos os tipos: ledes e tigres, galinha
e vacas, trens e navios. Pegou sua caixa de lapis e comegou a
desenhar. - '
Mas a professora disse: "Esperem! Ndo & para comecar ainda! E ela
esperou até que todo mundo parecesse pronto. "Agora", disse a
professora, "nés vamos fazer flores". Legal!, pensou o menino Ele
gostava de desenhar flores. E comegou a fazer magnificas flores com
seu lapis cor-de-rosa, laranja e azul.
Mas a professora disse: "Esperem eu vou mostrar como fézer!" E ela fez
uma flor vermelha com caule verde. "Ai estd", disse ela, "agora vocés
podem comecgar. O menino olhou a flor desenhada pela professora.
Depois olhou as suas flores. Ele preferiu as suas as da professora, mas

nao disse nada. Apenas virou a folha e fez uma flor como a da
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professora. Ela era vermelha com um caule verde. E logo nao fez mais
nada por sua propria conta. |

Entdo, aconteceu de o menino e sua familia mudarem-se para outra
casa, em outra cidade. Ele teve de ir a outra escola. Essa escola era
ainda maior que a outra, € nao havia porta para entrar diretamente em
sua sala. Ele precisava subir, subir degraus altos e caminhar por um
longo corredor para chegar a sua aula.

No primeiro dia a professora disse: "Hoje vamos fazer um desenho".
Legal! pensou o menino. E esperou que a professora dissesse o que
fazer. Porém, ela nada disse e simplesmente caminhou pela sala.
Quando chegou perto do menino, ele disse: "Vocé nao quer fazer um
desenho?. Sim, disse 0 menino, o que nos vamos fazer?" "N&o sei antes
que vocé o faga". disse a professora. Como eu vou fazer esse desenho?
Perguntou o menino. "Oh, como vocé quiser!", disse a professora. "De
qualquer cor. Se todo mundo fizesse o mesmo desenho, como eu
saberia quem fez o qué?"

"Eu ndo sei", disse 0 menino. E comecgou a fazer uma flor vermelha com
um caule verde"? "(Perrenoud, 2000, p.79)

Diante deste exemplo, o professor assume um poder abusivo,
transformando em preferéncia pessoal normas consideradas constitutivas do
dominio de diferentes areas de conhecimento.

Assim fica dificil delimitar o papel educativo e o abuso de poder. ‘

A escola tem dificuldades para justificar, em nome da liberdade de
expressdo, qualquer uso da lingua. Ela convive com cohcepgées bastante
diversificadas, em que cada professor tem sua estética singular, que define
qual é a melhor forma de utilizar as diferentes classes gramaticais ou
determinada forma narrativa. Tudo isso seria mais simples, se também os
professores conseguissem admitir que os alunos ‘também sdo diferentes, que
também_itém»as', suas particularidades.

Todol esse enfoqué tem um peso significativo no momento de julgar o
trabalho do aluno, e ai prevalece a estética, que assume um peso

desmensurado, cabendo ao professor legislar sobre os gostos e as cores. O

2 Traduzido do inglés e publicado in lnfo;parents, fevereiro de 1982, Buxelas.
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que parece ser tdo natural para o professor, mexe com a sensibilidade dos

alunos além de dificultar a individualizagao.
As Normas e a Civilidade

Do mesmo modo que a relagdo com o saber, os gostos e as cores; as
regras e os valores também fazem com que o sistema educativo deixe os
alunos em distancia desigual da norma escolar, em fungdo dos programas
curriculares adotados. }

O erro do aluno que revela um defeito de aprendizagem ¢ tratado como falta
de vontade, de sinceridade é respeito. E feito um julgarﬁento sobre os alunds.
Ele se fundamenta em normas que variam de uma classe para outra, de um
estabelecimento a outro, de uma disciplina a outra, até mesmo, de um
momento a outro na mesma classe.

O que precisa ser considerado é que a norma € aplicada a grosso modo a
todos os alunos, mesmo que estes tenham meios muito desiguais de
compreendé-la e de adaptar-se a ela.Algumas normas consideradas basicas
vém de culturas familiares e de itinerarios diversos, de maneira que alguns
encontram na escola seu universo normativo familiar, enquanto outros ficam
"sem rumo," privados de referéncias habituais.

Neste processo, o carater pluricultural, até mesmo pluriétnico, geram
codigos de civilidade diferentes.

Na escola, por razdes diversas, o professor impde sua prépria norma; isto
porque as regras permitem que a classe funcione.

O choque de valores entre professores e alunos dificulta a cumplicidade e o
respeito mutuo que o ensino e a aprendizagem exigem, e aumenta a distancia
do universo escolar de certos alunos o

Ha uma tendéncia em se privilegiar a pratica reflexiva na formagao do
professor, implicando um processo de desenvolvimento que deve ocorrer
durante toda a vidé deste profissional.

A necessidade do professor se adequar as mudangas que ocorrem no
interior da escola estao estimulando as instituigbes a reverem seus programas
de formagdo de maneira que obtenha um conjunto real de capacidades, |

.conhecimentos, técnicas e formas de saber fazer que lhe permitam dominar
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intelectualmente sua atividade.

As formas tradicionais de formagéo. até entdo adotadas excluem os
~ professores como produtores de conhecimentos que s&o ge_fados no interior da
profissao.

Nesta nova légica, um novo significado é dado a reflexdo que passa a ser
mediadora da acdo, sendo a profissdo de educador "locus" de produgdo de
conhecimento, deixando de ter a fungéo exclusiva de orientar a pratica mas de
reconstrugao da prépria pratica.

Ainda no que se refere a | profissdo de professor, Perrenoud (apud
Saul, 1996, p.123) faz uma referéncia a Freud, que dizia ser esta, ao lado de
butras, uma “profissdo impossivel’. Pois, por melhor que seja a formagéo, néo
se tem garantia de grau elevado de desempenho e de agdes profissionais, pelo
~ fato de se tangenciar os limites de influéncia de um sujeito sobre o outro
sujeito, de um ator social sobre outro: |

"s&o limites que se relacionam com a singularidade, a identidade, a
resisténcia, as iniciativas, os mecanismos de defesa, as opacidades e
ambiguidades da pessoa com quem o profissional trabalha e com a
singularidade, a identidade, do préprio profissional, dos seus limites e
ambivaléncias diante dos atores sociais com quem convive ou trabalha...
E mais, a singularidade da relacao intercultural que se estabelece entre
as pessoas.”

Assim, em funcdo da dindmica curricular que deve fazer do novo perfil de
escola, necessaria para responder as transformagdes do sistema produtivo e
as novas demandas de uma sociedade que precisa desenvolver-se
economicamente com equidade social, faz com o professor no dia-a-dia, de
maneira mais ou menos intuitiva, reconstrua: uma politica da educagao;uma
ética da relagéo; uma epistemologia dos saberes; uma transposicéo didatica;

um contrato pedagoégico; uma teoria de aprendizagem.
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5.4 A Estrutura Cognitiva

De acordo com Perrenoud (2000), para aprender, jamais & supérﬂuo
compreender o sentido daquilo que se aprende. Assim, o saber deve estar
relacionando com as atividades humanas, de maneira que se compreenda
porque é conveniente apropriar-se dele. A metacognicéo é, freqlientemente,
compreendida, em um sentido estrito, como uma tomada de consciéncia de
processos cognitivos localizados, em vista de sua regulagao.

O conhecimento - do conhecimento tem dimensdes existenciais e
epistemoldgicas mais vastas, no sentido que lhe da Meirieu (apud
Perrenoud,2000), qual seja:

“A metacognicdo ndo & um negécio complicado! E o fato de efetuar um
retorno sobre seu préprio processo de aprendizagem e de interrogagéao,
de alguma maneira externa, com a ajuda de seus pares, de seus
mestres e dos seus suportes culturais necessarios, a propria dindmica de
transferéncia de conhecimento. E uma maneira de trabalhar essa
transferéncia deixando de estar no processo, mas ficando diante do
processo. Um modo de separar o interior e exterior de passar pelo crivo
da regulagdo coletiva e da verbalizagdo racional a relagdo que se
estabeleceu entre os conhecimentos que se aprendeu e mundo no qual
se vive. Nao controlo tudo, é verdade. Porém, por meio de meu
pensamento, elevo-me acima das situagbes escolares e as situagdes
sociais ao mesmo. Nao domino completamente tudo isso, sem duvida,
jamais dominarei, mas compreendo a relagdo mantida em meus
conhecimentos e minhas experiéncias. Fago do dominio dessa relagéo
entre meus conhecimentos minhas experiéncias um os desafios
essenciais de minha existéncia.”

Dessa maneira, competéncia esta associada a capacidade de enfrentar o
novo com a condicdo de que se possa reduzi-la ao conhecido, mas de uma
habilidade de inferéncia capaz de produzir informacdes novas a partir de
repfesentagﬁes existentes e em fungdo de um contexto particular que
condiciona sua possibilidade.

De acordo com Perrenoud (2000), o saber mobilizar, que esta na raiz de
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toda competéncia ndo ¢ uma representacdo, ou seja, um saber no sentido
restrito. E uma aquisi¢do incorporada, denominada por Piaget de esquema. O
desenvolvimento desse esquema produz, sem se confundir com elas,
“representacbes operatérias” da situagdo e das possibilidades de acdo, as -
quais sao representa(;:c")es disponiveis em memodria de trabalho, orientadas para
a agéo, que podem ser construidas a partir de representagbes prévias a longo.
prazo. Estes esquemas produzem representég:c")'es da situagdo e possibilidades
de acao disponiveis na memodria de trabalho e que podem ser construidas a
partir de representagdes prévias de longo prazo.

Representagdo na psicologia cognitiva ¢ sinébnimo de compreens&o. As
representagbes sao construgbes circunstanciais feitas num contexto particular
e com fins especificos. A diferenga entre conhecimento e representagées do
ponto de vista do funcionamento cognitivo é que conhecimentos tém
necessidades de serem ativados para serem eficientes, enquanto que as
representagbes constituem o contetudo da memoria operacional, a saber, as
informagdes gravadas na memdéria de trabalho e as informagdes ativas da

memoria de longo termo.(Fialho,1999).

5.4.1 Arquitetura Cognitiva

A descricdo de diferentes elementos que constituem o sistema cognitivo e
suas relagdes é entendido como arquitetura cognitiva.

A descrigdo consiste em precisar o significado das setas, isto é, indicar as
modificagbes suscetiveis de estarem contidas no sistema e as condigbes de
desencadeamento e de uso destas modificagdbes. Para ilustrar estas
afirmagbes, sera apresentada em seguida a estrutura cognitiva de Richard que
descreve a forma como se processa uma informagdo que resultara na

construgao das competéncias (Figura 1).

- Situagdes: representa o contexto, e é sempre semiédtico (icones, indices e
simbolos). Sdo elementos para os quais veiculam significados. '
O contexto é um todo sobre o qual se exerce uma agdo para obter

resultados; é. um todo sob o qual se opera.



Figura 1 — Estrutura Cognitiva de Richard.
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Fonte: FIALHO, 1999.

- Conhecimento: estdo apoiados no referencial relacionado ao ambiente

fisico, aos esteredtipos e as representagdes sociais. Ele se utiliza das crencas,

e sem que estejam na memoria dos individuos, de maneira que possam se

tornar eficientes. Os conhecimentos podem ser gerais (semantico) ou

especificos (memoria episddica).

Estes, para serem eficientes, sdo gravados na memoéria de longo termo
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(MLT). Nem todas as informag¢des na MLT estéo disponiveis, s6 uma pequena
parte delas: as que tém um nivel de ativagdo suficiente ou que sdo objetos de
uma busca bem sucedida. Eles s&o construgdes permanentes e ndo sdo
inteiramente dependentes da tarefa a realizar. Séo gravadas na memoria de
longo termo e, enquanto ndo forem modificados, supde-se que se mantenham
sob a mesma forma. "Todo conhecimento é crengca e é uma Verdade
provisoria”.

- Representagdes: s&o construgdes transitorias; uma vez terminada a tarefa,
sdo substituidas por outras representacdes .Iigadas a outras tarefas. As
representagdes levam em conta o conjunto dos elementos da situagdo e da
tarefa: sdo portanto muito particularizadas, ocasionais e precarias por natureza.
Basta mudar a situagdo ou que um elemento da situagdo ndo seja observado
ou levado em conta para que a representagdo seja modificada.

Representagdo € sinbnimo de compreensdo. S&o construgdes que
constituem o conjunto de informagdes levadas em conta pelo sistema cognitivo
na realizacdo da tarefa. E o resultado da episteme do olhar, do pensar e do
explicar, os quais estdo condicionados aos aspectos historicos, estéticos e
afetivos e pela biologia de quem observa.

Corresponde a um estado quantico, a um colapso de ondas que faz com
que, dentre varias possiveis formas de se compreender uma determinada
situacdo, venham a escolher uma delas.

- Raciocinio: é produzir inferéncias A natureza destes produtos permite
diétinguir duas classes de raciocinios: raciocinios com fins epistémicos e
raciocinios com fins pragmaticos. ‘

Os raciocinios atribuem significados aos elementos da situagdo e
interpretagbes do conjunto da situag@o e, por outro lado, inferéncias que
produzem as informagdes faltantes para construir estas interpretagoes.

Tanto as atribuicbes de significado, como as inferéncias recorrem aos
conhecimentos. A construgdo das interpretacGes visa estabelecer uma
coeréncia entre os diferentes. elementos de informagdes contidas na memoria.

- Atividade de execugdo automatizada: consiste na utilizagdo de
procedimentos especificos, ja internalizados em &dmbito corporal. |

- Tarefas de execugdo ndo automatizada: corresponde a situagles para as

" quais existem procedimentos gerais na memoria que devem ser adaptadas ao
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caso particular.

- Tarefas de resolugéo de problemas: situagdes de elaboragdo dependem
da representacao da situagao.

- Sequéncia de acobes: sao as acbOes encadeadas, 0os movimentos, 0s
gestos, as produgdes linguisticas, ou seja, a saida do sistema cognitivo: as
acdes, as decisdes de acéo e, para as produgbes lingliisticas, os contetidos
semanticos a transmitir.

- Avaliagdo: os comportamentos observados ou os resultados obtidos sao
iguais ou esperados. As atividades de avaliagdo s&o julgamentos que
exprimem como se situam um objeto, uma situagdo sobre uma escala ou em
relagdo a uma norma. A avaliagdo tem por objetivo consolidar a construgao de
novos conhecimentos, amplid-los e auxiliar no raciocinio oferecendo-lhe
insumos.

Construgdo de conhecimentos: garante a evolugao do sistema cognitivo ao
Ilhe permitir se enriquecer pela experiéncia. Existem dois modos de construcao
dos conhecimentos que, em geral, contribuem para a aprendizagem e podem
se construir a partir das informagdes simbélicas veiculadas pelos textos ou se
construir pela acdo a partir da resolugdo de problemas. O primeiro modo
produz principalmente (mas nao exclusivamente) conhecimentos relacionais, e
o segundo, conhecimento procedural. Um corresponde a aprendizagem por
instrugao e, o outro, a aprendizagem por descoberta.

Quando se consegue expandir e reformular esta concepgdo do que conta
como intelecto humano, ter-se a capacidade de projetar meios maisvadequados _
para educa-lo. Do mesmo modo, ocorre a representacdo de conhecimento,
através de redes semaénticas em que se conceitua a memoéria como
associativa. O processo de cognicdo que determina o conhecimento pode ser
definido com a totalidade de tudo aquilo que tenha sido percebido, raciocinado,

intuido ou experimehtado (Fialho, 1999, p.206).
' Dessa forma, pode-se definir que entender € uma operacao resultante da
codificagao, processo légico para utilizar a meméria e processar analise. '

Compreender € uma operagédo complexa resultante da integracdo das
informacdes. E um processo psicolégico que necessita da inteligéncia e
processa a sintese.

"Compreender € produzir representagdes” (Richard, apud Fialho, 1999).
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A diferenga entre cdnhecimentos e representagﬁes reside no fato de que os
conhecimentos tém necessidade de serem ativados para se tornem eficientes,
enquanto que as representagbes constituem o conteudo da memodria
operacional, a saber, as informacgdes ativas da memoria de longo termo..

Os conhecimentos sdo gravados na memoria de longo termo (MLT). As
informacgdes na MLT so estardo disponiveis na medida em que sdo ativados ou
que s&o objetos de uma busca bem sucedida na memoria (Fialho, 1999).

Ha duas formas de se processar a aprendizagem: aprendizagem por
descoberta a pértir da acdo, que conduz ao saber fazer, e a aprendizagem por
instrugdo, que consiste na comunicagdo de um conhecimento na forma verbal
ou por escrito, conduzindo o aluno a um saber.

Nas escolas, adota-se essa forma de ensinar por meio de uma sequéncia
que parte do saber o porqué. Assim, 0 que se observa é um processo de
educacao que se caracteriza pela transmissdo de um conhecimento acumulado
‘por uma cultura e o aprender a aprender em que o aluno se constitui enquanto
individuo, deixa de ser sujeito que reproduz a imagem do outro, e passa a
construir seus préprios significados.

Finalmente, diante do exposto, deve-se considerar um projeto curricular que -
possibilite uma pratica onde as diferentes areas de conhecimento e ekperiéncia
deverao entrelacar-se, completar-se e refor¢ar-se mutuamente para contribuir
de modo eficaz e significativo com o trabalho de construcao e reconstrugao do
conhecimento e dos conceitos, habilidades, atitudes, valores, habitos que uma
sociedade estabelece democraticamente ao considera-los necessarios para

uma vida mais digna, ativa, auténdma, solidaria e democratica. (Santomé,1998)
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CAPITULO 6 A GESTAO DO CURRICULO NA EDUCAGAO
TECNOLOGICA |

Considerando as multiplas perépectivas do curriculo em relagdao ao
conhecimento que, numa dimensdo pos-moderna, se impde: pela
provisoriedade, pelo saber pensar (que permite intervir);, pelas caracteristicas
que fundamentam a Educacdo Tecnoldgica (que se propde a servir de
instrumento de inovacédo e transformagao do homem frente as exigéncias do
meio em que vive); deverdo servir de referéncia na construgdo da matriz
curricular, que possibilite o desenvolvimento de uma nova educacéo.

No .entanto, a sociedade e os individuos ndo sio passivos; dai, a
importancia de se considerar que nem o conhecimento e nem a cultura podem
ser reduzidos a categoria de coisas.

Eis porque o curriculo nao deve ser constituido apenas de “fazer coisas,”
mas também de vé-lo como “fazendo coisas as. pessoas”. Dai o poder do
curriculo esta inscrito no seu interior e nao somente na corporificagéo do saber.

Diante desta evidéncia, a escola ao construir o seu curriculo deve
consideraf que as agdes desenvolvidas nao estdo atendendo apenas a
formagao académica isolada do contexto social e politico. Ela ndo pode mais
planejaf seu curriculo solitariamente, mas integrar as suas expectativas de
criagdo de uma consciéncia tecnolégica ao conjunto de valores qué devem ser
transversais nas diferentes areas do conhecimento.

O desenvolvimento do curriculo numa dimensao tecnolég.ica deve estar
fundamentado no delineamento claro das competéncias a serem construidas;
em teorias pedagégicas que possibilitem dar sustentagdo ao desenvolvimento
dessas competéncias planejadas e, principalmente, no estabelecimento de
critérios que permitirdo acompanhar a avaliar a sua evolugéo.

No entanto, o pensamento reflexivo, meio pelo qual ocorre a transformacao,
deve superar a visdo ocidental que, segundo Dewey (apud Doll, 1997), se
tornou um legado para as geragoes de pensadores cuja compreensao era a de -
que o conhecimento seja intrinsecamente uma contemplagéo ou observagao da

realidade.
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Para Doll (1997), esta visdo implica numa teoria do conhecimento do
- espectador, que leva a um conceito de curriculo. Este determina o “a priori” em
termos claros e concisos e a um conceito de instrugdo em qué o professor
mostra e transmite o “a priori” ao aluno, mero espectador daquilo que é
repassado. o

Essa teoria do conhecimento do espectador dominou o penéamento.
‘ocidental por milhares de anos, remontando as crengas cosmoldgicas de
Platdo, que Stephen Toulmin, citado por Doll (1997 p.156), relata que na antiga
Grécia a palavra "theoros”, a raiz de teoria ou tedrico, refere-se a alguém que
ia aos jogos olimpicos como espectador, ndo como participante. "Theoros" era
um representante oficial de uma cidade-estado, mas eventualmente a palavra
passou a se referir a qualquer espectador. Aristoteles usou para representar a
contemplacgédo do filosofo, distante das questdes praticas da vida cotidiana.

O fim desse conceito ocorreu com o aparecimento da teoria da relatividade
‘e do pensamento quéntico que demonstram que somos participantes da
‘realidade, e nenhum de ndés € um espectador, ainda qu'e nenhuma disciplina
possa ser o fundamento de toda a aprendizagem. Também n&o existe
nenhuma metodologia especial- cientifica ou ndo- em que a aprendizagem-
pode ser determinada. Neste contexto, o curriculo, numa estrutura pos-
moderna, ndo pode ser um pacote, € sim um processo-dialégico e
transformativo baseado nas alteragdes ou transagbes peculiares as
necessidades locais. _

O entendimento que se tinha do pensamento teérico era praticado apenas
por aqueles formalmente treinados nos métodos especiais da filosofia; e 0
pratico, pelas pessoas comuns na vida cotidiana da experiéncia humana. A
reflexdo toma a experiéncia e a examina critica, variavel, e publicamente; isto
é: conecta as experiéncias proprias com as experiéncia dos outros, construindo
uma rede em que o passado, o presente e o futuro estéo inter-relacionados.

A construgdo do curriculo implica em n&o pré-determinar experiéncias, e
sim, o dé transformar as experiéncias vividas; transformar as salas de aulas em
lugares onde as experiéncias “vividas” seriam abertamente analisadas e
modificadas; transformadas; ndo um ambiente competitivo em que o certo &
langado contra o errado, mas um lugar em que a coopefagéo mutua, de alunos

e professores exploram alternativas, consequéncias, suposi¢oes.
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6.1 O Cumiculo em Construgao na Educacgao Tecnolégica

O entendimento do curriculo para a Educagdo Tecnolégica esta
fundamentado no pensamento de Doll (1997), no qual a sua elaboragédo deve
ter natureza construtiva e nao-linear, deve ter final aberto, ndo determinista.
Portanto, um curriculo construtivo é aquele que emerge através da acédo e
interacdo dos participantes; ele nao é estabelecido antécipadamente (a ndo ser’
em termos genéricos) como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), que definem as competéncias e habilidades para estruturar as
aprendizagens de nivel médio nos diferentes estabelecimentos de ensino de
acordo com o seus Projeto Politico Pedagégico. -

Assim, tomando por base as orientacdbes dos PCNs elaborados para
atender a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBE 9394/96), os
Estados e Municipios estabelecem os contetdos adequados as suas
necessidades socioculturais e a melhor forma de distribui-los ao longo da
escolaridade; escolas e professores definem um projeto pedagoégico com as
expectativas dos seus alunos.

Portanto, postula-se uma diretriz norteadora para exercitar do construgédo do
curriculo nas escolas, que por sua vez deverdo atuar em consonancia com o
desenvolvimento das regides em que estdo localizadas e, principalmente,
responder as necessidades do aprender a ser dos individuos.

A coordenagéo entre os conhecimentos de diferentes areas é imprescindivel
| para resolver os mais importantes problemas da sociedade, para prever as
disfuncdes e efeitos negativos de intervengdes unidimensionais, de atuagbes
ditadas pela contemplagdo daquelas varidveis desenvolvidas por uma unica
especialidade. A interdisciplinariedade é condigdo inevitavel para estimular o
funcionamento de uma politica cientifica e técnica coerente, estreitamente
coordenada ao desenvolvimento econdmico e social.

Assim, a dimensdo do conhecimento como derivado apenas de uma ciéncia
determinada, e mesmo desta ciéncia conhecer apenas uma parcela que
pesquisa ativamente, deixa de ser humano. Pois, conforme afirma Ortega y
Gassét (apud Santomé, 1998, p.61), pessoas que se dedicarh a pesquisa em

parcelas fragmentadas do conhecimento serdo considerados "homens
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fabulosamente mediocres" que escondem ou dissimulam suas caréncias por
tras das metodologias aceitas pelas comunidades cientificas hegemdnicas, em
fungéo da subdiviséo dos tradicionais campos do conhecimento, gerados pelas
tendéncias dos pesquisadores a perfilar os problemas a serem estudados de
uma maneira muito precisa, para resolvé-los com maior rapidez:
"O forte peso da cultura do positivismo, com sua énfase na preciséo, e a -
imposicdo de determinadas metodologias de pesquisa e, portanto, de
formas de legitimagdo do conhecimento estimulam a caminhada em
diregdes disciplinares reducionistas."” |

Dessa maneira, a interdisciplinariedade surge com a finalidade de corrigir e
minimizar o tratamento excessivamente compartimentalizado e sem
comunicagao entre as ciéncias. Normalmente, o curriculo estruturado através
de disciplinas ocorre por dois tipos de sitUa(;c“)es: uma maior delimitagao e
concretizagdo dentro dos conteudos de um campo disciplinar, ou uma
integragéo ou fuséo entre parcelas de disciplinas diferentes, mas que tratam do
mesmo objeto de estudo. Para Santomé (1998), as razdes que promovem o
intercambio entre disciplinas podem ser promovidas.pela influéncia de fatores:
espaciais, temporais, econdmicos, demograficos, demandas sociais,
epistemoldgicos, disputas e rivalidades, necessidades de prestigio e
desenvolvimento da ciéncia.

A interdisciplinaridade também pode .ser associada a flexibilidade,
confianga, paciéncia, intuicdo, pensamento divergente e nao linear, capacidade
de adaptacdo, sensibilidade com relagdo as pessoas, capacidade de correr
riscos, aprendér a agir na diversidade e aceitacao de novos papéis. O que a
fundamenta é a filosofia de trabalho que entra em agdo no momento de
enfrentar os problemas que afligem uma sociedade.

~-Agbes que permitem uma intervencgao interdisciplinar ndo estédo estruturadas
numa ordem rigida; no entanto, alguns passos que normalmente estdo
presentes sio: _ '

a)- definir o problema (interro'gagéo, tépico, questdo), determinar os
conhecimentos necessarios e desenvolver um marco integrador e as questdes
a serem pesquisadas;

b)- especificar os estudos e reunir todos os conhecimentos atuais e buscar

nova informagao, resolver os conflitos entre as diferentes disciplinas e construir
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e manter a comunicagao através de técnicas integradoras;

c)- comparar todas as contribuicbes e avaliar sua adequacgao, integrar os
dados obtidos individualmente para determinar um modelo relevante e
coerente, ratificar ou ndo a solugao ou resposta oferecida e decidir sobre a
equipe de trabalho, (Klein, J.T.,apud Santomé,1998).

Os momentos acima descritos, que possibilitam a intervengéo - -
interdisciplinar, também Conduzem ao entendimento de que ele nunca é
cofnpletamente alcangado e, por isso, deve ser continuamente percorrido.

Entender o significado das propostas curriculares integradas implica a visao
das dimensdes globais da sociedade, do mundo em que se vive, estar atento
as mudangas na comunicagdo nas informacdes e nas relagbes sociais nas
quais'estéo inseridas.

Assim, segundo Doll, (1997) "uma matriz curricular ndo tem inicio nem fim,
ela tem fronteiras e pontos de intersegao ou focos. Um curriculo modelado em
uma matriz ndo é linear nem sequencial, mas limitado e cheio de focos que
interseccionam em-uma rede de significados”. Quanto mais rico o curriculo,
mais havera pontos de intercessdo, conexdes construidas, e mais profundo
sera o seu significado.

Diferentes perspectivas podem ser consideradas quando se faz a definigao.
das bases para desenvolver um curriculo tecnolégico: delineamento do
"design" curricular; teorias que vao dar sustentacdo para promover as

competéncias pretendidas; definicdo dos critérios para sua validagao.

6.2 O "Design" Curricular

Como foi mencionado no capitulo anterior, ainda se convive com a auséncia
de uma estrutura conceptual para se compreender como a Educagao
Tecnolégica pode ser represehtada no curriculo e como deve ser ensinada.

Assim, o "design" do curriculo que proporcione a Educagao Tecnoldgica
deve promover interfaces entre as diferentes areas do conhecimento, definindo
o tempo escolar que permita ao aluno uma apropriacdo mais efetiva,

eliminando a fragmentagéo existente no atual sistema de ensino.
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Em relagdo as modalidades de interdisciplinaridade que favorece a
interface, a estrutural possibilitara uma maior riqueza de significados pois
permite ‘ _

“a interagdo entre duas ou mais matérias levam a criagdo de um corpo
de leis-novas que formam a estrutura basica de uma disciplina original,
que ndo pode ser reduzida & coordenacgdo formal de suas geradoras,
surge uma nova disciplina. Este é o caso, por exemplo, da cibernética,
disciplina desenvolvida a partir de estrutura de outras disciplinas
(Matemética,- Informéatica, Neurofisiologia, Tecnologia, etc.) e de outros
campos do conhecimento ja consagrados devido ao seu nivel de
desenvolvimento e produtividade, como a Sociolingi]istica, a Bioquimica,
a Psicolinglistica.”(Doll,1997).

Um trabalho que pode ser citado como uma iniciativa que estimula o
trabalho interdisciplinar foi desenvolvido por uma équipe multidisciplinar do
SENAI-RJ, 1999. (Figura 2).

6.2.1 As teorias de Aprendizagem

Com certeza, o paradigma tradicional do aluno espectador estd com seus
dias contados. No desenvolvimento do curriculo, o aluno precisa conhecer o
-material estudado suficientemente bem e ter uma confianga pessoal para que
seja capaz tanto de resolver, interpretar, desempenhar e analisar o material
apresentado, bem como de ex.plorar este material de maneira imaginativa e
sutil; “a analogia com os multiplos usos da evolugdo sdo as multiplas
perspectivas do curriculo” (Doll, 1997 p.180). Conviver com a diversidade,
problematica e heuristica, assim como uma sala de aula que estimule a
exploragdo- um passo além da descoberta, deve ser possibilitado pelo
curriculo.
| Neste ambiente, a metafora e 0 modo narrativo servirdo para dar apoio a
uma pedagogia dialogica. O pensamento metaférico, narrativo e hermenéutico,
por ser invte'rpretativo, requer que os significados sejam construidos pelo

dialogo. O dialogo é a condig&o "sine qua non" de todo processo. Sem didlogo



nao existe transformacao.

Figura 2 — Plano de Ensino.
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Fonte: SENAI —- RJ.
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As metaforas, para Doll (1997), sdo mais uteis do que a logica para gerar

este dialogo. o '

“As metéaforas sdo criativas; elas nos ajudam a ver o qué ndo vemos,

elas sdo abertas e atuam como elementos facilitadores, heuristicos e

geradores de didlogo, mesmo necessitando de légica, que tem uma

funcdo de definir, fechar e excluir € necessario também a imaginagao
criativa”".

E na interagdo da logica e da metafora que a vida é vivida, experienciada,

desenvolvida. Assim, para Whitehead (apud Doll, 1997), os professores

precisam trazer esta interagdo para as construcdes de curriculo.

6.3 Validade do Curiculo

O curriculo vivenciado na maioria das instituicbes de ensino ainda esta
baseado num conjunto fechado; isto &, o aluno ao fazer sua matricula ja
encontra uma estrutura curricular pronta; cujo proposito é fazer com que os
alunos adquiram' um conjunto especifico de conhecimentos, de modo que eles
lidem com este conhecimento de maneira “aceitavel”. Isto implica obviamente
num paradigma que supde uma epistemologia e uma realidade estaveis e uma
pedagogia transmissiva. v

Outro enfoque é que a avaliagdo em termos de notas é a avaliagéao, de
quanto deste canone e seu método o estudante adquiriu. As notas servem para
medir o quanto o aluno aprendeu e a avaliagdo serve, entdo, para medir o
"déficit" entre o que foi dado e o que foi assimilado pelo aluno. Desta forma, o
curriculo pode ser denominado como movido pelo déficit; e orientado pela
mensuracao. Isto é, as notas medem o déficit, e o curriculo é revisado para
aumentar ou diminuir o espago do déficit, dependendo da relagdo entre o que
se deseja e a sua realizagéo.

Para se definir um curriculo que atenda aos principios da Educagao
Tecnoldgica, o grande desafio esta na inexisténcia de uma norma idealmente
estabelecida. Por ser aberto e sujeito a mudanca, esta sempre em fluxo,

sempre em interagao e transagao dindmica..
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Num sistema aberto, o que aparece sdo parametros e uma infinidade de
relacoes dentro desses parametros. Um curriculo baseado em infinitos
padrdes, dentro dos parametros estabelecidos, € um curriculo cada vez mais
rico, com cada vez mais focos, redes, inter-relagbes emergindo e éendo
geradas. |

Para Doll (1997, p.192), os critérios que poderiam ser utilizados para
promover a avaliagdo de um curriculo numa visdo pos—moderna seriam:

riqueza; recurséo; relagdes e rigor.

Riqueza

A profundidade do curricu:|o, a sua significagdo, as suas multiplas
possibilidades ou ihterpretagées iriam constituir a sua riqueza. Neste enfoque,
o curriculo, para transformar alunos e professores e ser transformados por ele,
precisa ter uma quantidade certa de indeterminancia, desequilibrio, dissipagao
e experiéncia vivida.

As principais disciplinas académicas ensinadas nas escolas, segundo Doll,
tém os seus proprios historicos, conceitos fundamentais e vocabularios finais.
Assim, cada disciplina interpretara a riqueza a sua prépria maneira.

A Linguagem -incluindo a leitura, escrita, literatura e comunicagéo oral-
desenvolve sua riqueza ao centrar-se intensamente na interpretacao de
metaforas, mitos e narrativas.

A riqueza da Matematica esta na possibilidade de “brincar com padrdes”.
Podem-se ver padrdes, desenvolvé-los e brincar com eles em simples
combinagées numeéricas ou na geometria euclidiana ou fractal.

As Ciéncias Fisicas e Bioloégicas podem ser tratados como intuitivas,
desenvolventes, indagadoras, “comprovadoras”, referentes ao mundo que se
vive. o |

Isso possibilita a Ciéncia ir além de “fatos”, com suposigédo de que esses
fatos sdo fragmentos da realidade até a esfera do manipular, criar., trabalhar
com fatos ou informagSes de maneira imaginativa e dinamica.

As ciéncias Sociais- como a Historia, Economia, Psicologia, Sociologia e
Antropologia- retiram, segundo o autor, seu conceito de riqueza do dialogo a
respeito de, ou da negociacéo de, passagens entre varias interpretagdes das '

questdes societais. Nestas disciplinas, as suposi¢bes s&o questionadas. S&o
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as aceitagdes desses dados que constituem as fundacdes dos costumes,
normas e padrbes da sociedade; e numa sociedade democratica é imperativo
que esses dados estejam abertos ao dialogo, interpretagées, gera¢éo e
comprovagao de hipéteses, e do brincar com os padrées pode ser aplicado a

tudo o que se faz no curriculo.

Recurséo

A palavra recursdo deriva do latim recurrere (recorrer, tornar a correr);
dessa maneira, recursado esta vinculada a palavra currere (correr) a raiz de
curriculo. A recursao esta associada a operagdo matematica da iteragao.

Na iteragdo, uma formula é “aplicada’ repetidamente com o resultado de
uma equacao, sendo o "input" para a préxima. Em Y=3X+1, um Y de 4 (se o
X=1) torna-se o proximo X, e assim por diante. Bruner (apud Doll, 1997) afirma
que “qualdquer teoria formal da mente é impotente sem a recurséo, pois os
pensamentos humanos se conectam em circuitos. Essa conexdo de
pensamentos com pensamentos distingue a consciéncia humana, e assim que
criamos significados”.

O curriculo que valoriza e usa a recursdo nao tem inicio nem final fixo, pois
cada final € um novo inicio, cada inicio emerge de um final anterior. Nesta
estrutura, os testes ou trabalhos podem ser vistos ndo apenas como a
conclusdo de um projeto, mas, também, como o inicio de outro.

A recursao e a repetigao diferem entre si na medida em que a primeira visa
desenvolver a competéncia- a capacidade de organizar, combinar, inquirir,
utilizar as coisas heuristicamente. Sua estrutura é aberta. A diferenga funcional
entre a repeticdo e a recursdo esta no papel que a reflexdo desempenha em
cada uma. Enquanto que na repeticao a reflexdo tem um papel negativo, na
recursdo a reflexdo desempenha um papel positivo, para que os pensamentos
se conectem com eles mesmos. Na recursdao é indispensavel que haja o

dialogo.

Relagbes v
As relagbes podem ocorrer de duas maneiras: pedagogicas e culturais. As
relagdes pedagodgicas referem-se ao fazer e refletir sobre o fazer. Doll (1997)

emprega, neste contexto, a expresséo “se 0 universo ja esta estabelecido, o
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tempo nada mais faz além de nos dar a chance de ver um pouco mais desse
universo,” para dizer que o aluno deve usar o tempo necessario para aprender,
prevalecendo a maxima de Whitehead (apud Doll, 1997) de “ndo ensinar
demais mas ensinar cuidadosamente e deixar que as idéias principais sejam
langcadas em todas as combinagdes possiveis”.

Ja, nas relagbes culturais, o enfoque esta na narragcdo e no dialogo, que
servem de veiculo para as interpretagbes. Na narragdo, por exemplo, 0s
~conceitos de histéria aparecem por meio da historia; a linguagem,por meio do
relato oral e o lugar, por meio da localidade de uma histéria.

O dialogo serve de elo para conectar esses trés aspectos visando
proporcionar um senso de cultura que é local em sua origem, mas global nas
interconexdes. O discurso tem a funcdo de contextualizar, partindo do “limite do
carater local de nés mesmos, de nossas historias, de nossa linguagem, de
nosso lugar, mas também ampliando-se numa rede global e ecolégica cada vez
maior” (Jim Cheney, apud Doli, 1997, p. 197).

Os professores nesse enfoque atuam como mediadores, ajudando os
alunos a negoéiar passagens entre seus construtos e os nossos, entre os
nossos e os dos outros. Dessa maneira, ensinar € um processo interativo e a

aprendizagem é o resultado dessa interacéo.

Rigor

E o critério que evita, dentro do curriculo, a indeterminancia e,
principalmente, a idéia de que tudo pode em nome da flexibilidade. O rigor tem
o papel de esclarecer as suposicdes.

O rigor, segundo Doll (1997), pode ser definido em termos de mistura da
indeterminancia com a interpretacdo. A qualidade da interpretacdo, sua
_riqueza, depende de quao inteiramente e quéao bem é desenvolvida as varias:
alternativas apresentadas pela indeterminancia; a estrutura para o rigor deve
combinar a complexidade da indeterminancia com a hemernéutica da
interpretacao estabelecendo uma critica apoiadora.

De acordo com os critérios que foram descritos, cabe aos sistemas
educativos fornecer, a todos, meios para dominar a proliferagdo de
vinforma(;c”)es, de seleciona-las e  hierarquiza-las, transformando os

conhecimentos em algo mais avangado que permita explorar os recursos
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humanos e naturais, transformando-os.

Como menciona Delors (1999), “a tirania do tempo real opde-se ao tempo
deferido, o tempo do amadurecimento, que é o tempo da cultura e da
apropriagdo dos saberes.” Por isso mesmo, € imprescindivel que haja por parte
daqueles que vao atuar como facilitadores e animadores no processo de
construgdo do conhecimento, o entendimento da estrutura cognitiva que
permitira otimizar forma como as pessoas processam a informagdo

minimizando os fatores que dificultam a apropriagao dos saberes.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Se o mundo esta processando transformagdes que estdo modificando as
formas de viver e de trabalhar, a questdao que deve estimular a reflexdo nas
instituicbes educativas é: que perfil deve ter a educagdo para atender as
necessidades de formagdo do homem frente a tantas inovagbes?.

A modernidade impde as instituigéeé uma nova forma de agir, e a
educacional em vias de crise na busca de sua identidade, pois o pépel até
agora desenvolvido ja ndo corresponde mais as expectativas dessa sociedade.

Com certeza a escola devera ser menos formal e mais flexivel pafa nao se
limitar a transmissdo de conhecimento, mas, ser fonte geradora de
conhecimento construidos através do curriculo fundamentado na reflexdo-agao
e em ambientes de aprendizagem que desenvolvam a autonomia, a
cooperagao, a criticidade, aléem de muita criatividade e capacidade para se
articular com o mundo real. |

Dessa forma, a produgdo do conhecimento, via processo cotidiano de
investigacdo, tornando a pesquisa elemento permanente de inovagéo em .
busca de solugbes, é tarefa para a Educagéo Tecnolégica.

-"Ampliar o entendimento sobre a dimensao da.Educagao Tecnoldgica; de
maneira a investiga-la numa visao mais ampla que supere o mero dominio da
técnica em detrimento da compreensdo, foi, também, uma intengdo
despretenciosa.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, ficou explicito que este é um
tema que esta sendo alvo de analise em paises como Portugal, Itélia, Inglaterra
e, muito timidamente, no Brasil pois, ha, ainda, poucos pesquisadores nessa

area o se tornou um elemento limitador.

7.1 Estudos Futuros

Outras pesquisas sobre as caracteristicas e principios que fundamentam a
Educacdo Tecnoldégica provaveimente deverdo ser realizadas, e com isso,

promover a superagdo da capacidade tecnolégica em detrimento da
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competéncia tecnoldgica. Torna-se inadiavel propor uma nova forma de se
fazer educagcdo que permitira o desenvolvimento dos individuos para
vivenciarem uma nova ética, capaz de melhorar a convivéncia nestestémpos
de globalizagao.

Para tanto €& importante ampliar o entendimento sobre os conceitos,
caracteristicas e principios da Educagéo Tecnolégica em fungao da existéncia-
de numero ainda pequeno de pesquisadores nesta area.

A mudanga, na visdo reducionista ora praticada em relacdo a Educagéao
Tecnoldgica nas organizagdes educacionais, implicam também na revisdo dos
paradigmas que fundamentaram a organizagdo dos curriculos, até- entdo
tratados como uma estrutura fechada com enfoque predominantemente
" conteudista. v

Ha, ainda, necessidade de desenvolver outras pesquisas em relagéo a
forma como as pessoas processam a informagédo e tragar um paralelo com as
caracteristicas e os pressupostas que d3o sustentagdo a Educagao
Tecnolégica aqui apresentados, e, com isso consolidar um novo modelo de
educacgao.

Finalmente, pode-se considerar que a pesquisa bibliografica ndo se conclui;
faz-se uma pausa, pois, ha um mundo de novas informagdes sendo geradas, e,
como nesta area ainda ha uma distor¢do de conceitos, espera-se que outros
possam também se entusiasmar em fazé-la. v

O caminho que conduzira a uma pratica inovadora, que tenha a Educacao
Tecnolégica como principio educativo, ainda tem muito que ser explorado e
necessita de mentes criticas e ousadas para auxiliar na abertura de novos
caminhos.

Concluindo, pode-se afirmar que nesta dissertacdo procurou-se tecer todo
um contexto que pudesse permitir uma visdo holistica sobre uma nova forma
de se fazer educacdo que permita as pessoas compreénder, intervir e

transformar a realidade onde vivem.
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