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RESUMO

Este trabalho examina as possibilidades pedagogicas do uso da informatica na educagéo
infantil (0 a 6 anos), voltado para a discussdo de quais seriam as novas competéncias
exigidas do professor para lidar com a educagio de criangas pequenas frente ao desafio;
interposto pelas novas tecnologias. A analise da questdo baseia-se em trés atividades
basicas desenvolvidas entre 1994 e 1998: 1) a formagéo de um grupo de estudos; 2) a
observagdo de dois grupos de criangas de 5 anos de idade que foram levadas, entre 1996
e 1997, a visitar um laboratério de informatica onde puderam manipular maquinas e
executar atividades ora de livre iniciativa, ora propostas pelo grupo de professores, €; 3)
a manipulagdo de programas (softwares) voltados para a educacdo infantil editados em
lingua portuguesa. Nossas observagdes nos levaram a confirmar também aqui a
importancia do professor, pois mesmo considerando que o computador € detentor de um
grau de sofisticagdo extremamente requintado, constatamos que o trabalho educativo,
ndo dispensa a presenca da mediagdo humana, seja nos aspectos técnicos (a
programagio, tanto didatica, quanto instrucional), seja nos aspectos politicos(o sentido e
a discussdo sobre o que deve ser ensinado) ou nos aspectos afetivos e cognitivos (a

(re)significagdo do que esta sendo aprendido). Em todos eles o elemento principal € a
postura que orienta o processo de trabalho. Da mesma forma como acontece com
qualquer material utilizado para facilitar a mediagdo do educador, € necessaria uma
finalidade explicita apoiada por diretrizes teoricas capazes de sustentar a tomada de
decisdo que ¢ parte inerente do cotidiano educacional. As indagacdes, oriundas das
atividades de interagio com as criangas e do estudo do material teérico, foram
desafiadoras das nossas convicgdes e levaram a um questionamento das finalidades e
das proprias propostas que, segundo acreditamos, devam orientar uma pratica educativa.
Esta reflexdio sobre valores, teorias, crengas e tendéncias que cada um de nos trazia
consigo tem alimentado um proficuo movimento de (re)elaboragdo da nossa propria
pratica. A maior ligio de todas parece ter sido a certeza de que o processo de
capacitagio de docentes para lidar com as situagdes novas (e em educagdo, de certa
maneira, cada dia é “novo”) ndo pode se preocupar apenas com a instrumentalizagdo
propriamente dita, com o manejo de certos apetrechos. Se quisermos dar mais conta dos
desafios que a pratica educativa requer superar, devemos investir uma parte substancial
do esforgo no sentido de propiciar uma vivéncia coletiva de praticas educativas e um
movimento de reflexdo que ajude a avaliar a efetividade e a pertinéncia destas praticas
para a consolida¢do de um mundo mais justo e solidario.



SUMMARY

This work examines the pedagogic possibilities of the use of the computer science in the
early childhood education (0 to 6 years old), gone back to the discussion of which would
be the teacher's new demanded competences to work with the young children's education
front to the challenge interposed by the new technologies. The analysis of the subject
bases on three basic activities developed between 1994 and 1998: 1) the formation of a
group of studies; 2) the observation of two groups of 5 year-old children that were taken,
between 1996 and 1997 to visit a computer science laboratory where they could
manipulate machines and to execute activities some times of free initiative other times
proposed by the teachers' group, and; 3) the manipulation of programs (softwares) gone
back to the infantile education published in Portuguese language. Our observations took
us to confirm the teacher's importance also here considering indeed that the computer is
detainer of an extremely perfected sophistication degree, we verified that the educational
work, doesn't release whitout the presence of the human mediation, since in the technical
aspects (the programming), since in the political aspects ( The meaning and the discussion
on what should be taught) or in the affective and cognitive aspects (the signification of
what is being learned). In all of them the main element is the posture that guides the work
process. In the same way as it happens with any material used to facilitate the educator's
mediation it is necessary an explicit purpose supported by theoretical guidelines capable to
sustain the decision that is educational inherent part of the daily. The inquiries, originating
from of the interaction activities with the children and of the study of the theoretical
material, they were challenging of our convictions and they took us to think about the
purposes that should guide an educational practice. This reflection on values, theories,
faiths and tendencies that each one of us brought with themselves has been feeding a
precious movement of re-creation of our own practice. The largest lesson of whole seems
to have been the certainty that the training process of educational to work with the new
situations ( in education every day is “new”) it cannot just worry only with the pratice,
with the handling of certain equipments. If we want to give more bill of the challenges that
the educational practice requests to overcome, we should invest a substantial part of the
effort to propitiating a collective existence of educational practices and a reflection time
that helps to evaluate the effectiveness and the pertinence of these practices for the
consolidation of a just and solidary world.
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UM PRINCIPIO DE CONVERSA...

Este trabalho surgiu articulado as atividades que realizo junto ao Nucleo de Estudos e
Pesquisas da Educagdo de 0 a 6 Anos — NEEOA6 — e junto ao Laboratorio de Novas
Tecnologias — LANTEC —, ambos no Centro de Ciéncias da Educagdo da Universidade
Federal de Santa Catarina. Estas vertentes da minha inser¢do no trabalho levam-me a
lidar com duas grandes problematicas: a problematica da Educagdo Infantil e a
problematica da presenga de novas tecnologias em nossa sociedade, principalmente,

neste caso, com as relacionadas ao uso do computador.

Quando propus examinar as possibilidades pedagogicas do uso da informatica na
educagdo infantil (0 a 6 anos), tomei como pardmetro a educagdo desenvolvida no
interior de institui¢des educativas, ndo obstante reconheca que a educacgio € uma pratica
social ampla e plural que, apesar de estar sendo cada vez mais delegada a institui¢cdes
especialmente organizadas para tal fim, ndo acontece apenas nestes espagos
institucionalizados. Com isto quero dizer que uma das limitagdes deste trabalho € o fato
de debrugar-se apenas sobre a educa¢do que acontece sistematizada no interior de

instituigdes organizadas para este fim.



A amplitude e a pluralidade inerentes a area da educagdo faz que muitas das questdes
enfrentadas na Educagdo Infantil sejam também compartilhadas por diversos outros
graus e modalidades de educag@o e ensino. Este fato tém exigido uma permanente
reflexdo dos educadores no sentido de evitar a diluigdo da especificidade da Educacio
Infantil e, a0 mesmo tempo, ndo torna-la também totalmente isolada e distante do

conjunto das outras praticas educativas, com uma espécie de fim em si mesma.

A discussdo sobre a identidade da Educagio Infantil tem se tornado, no Brasil,
principalmente nos ultimos anos, um tema desafiador para todos aqueles que a tomam
como objeto de estudo e, reconhecidamente, se batem pela consolidagio da oferta deste

servico em qualidade e quantidade cada vez mais abrangentes.

Apesar destes esforgos, a Educagdo Infantil ainda se ressente de algumas dificuldades
de identificagdo, que se revelam, por exemplo, na diversidade de nomenclaturas quando
se pretende falar da educac@o na faixa etaria de O a 6 anos: creche, pré-escola, educagio
infantil, educagdo de criangas pequenas, educag@o de 0 a 6 anos, etc. seja com a mesma
conotagdo ou com conotagdes diferentes. Neste trabalho, optei por utilizar o que
prescreve a lei 9394 de 20 de Dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional -LDB), quando, em seu Capitulo II, Segdo II, artigo 29, afirma que o
atendimento a Educag@o Infantil dar-se-a em creches para criangas de 0 a 3 anos e em
pré-escolas para criangas de 4 a 6 anos. Utilizarei entdo o termo Educagdo Infantil e
correlatos do tipo educagdo de criangas pequenas, educagdo de 0 a 6, quando referir-me

amplamente a educagdo na faixa etaria de 0 a 6 anos, reservando os termos creche e
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pré-escola quando quiser discriminar especificamente a faixa etaria de atendimento

(sem entrar na polémica se em periodo integral ou ndo).

Ao organizar as primeiras leituras para o desenvolvimento do trabalho deparei-me com

algumas indagagdes que sintetizo da seguinte forma:

Afinal, por que introduzir a informatica na educagdo de criangas nesta faixa etaria ?
Se isto deve ser feito, de que maneira deve ser feito ?

A introducdo da informatica descartara a mediagdo do professor ou, ao contrario, a
tornara mais necessaria ainda ?

Quais as dificuldades, as barreiras, para se introduzir a informatica na educagio
infantil ? Exigira novas relagdes na institui¢do, novas habilidades dos educadores ?
Que habilidades sdo estas ?

As criangas estdo preparadas para esta introdugdo ? N3o corremos o risco de coloca-
las a lidar com algo muito avangado para a idade delas ? Ou ainda de fazé-las lidar
com algo que prejudique o seu desenvolvimento afetivo e intelectual ?

Os meios (equipamentos e programas) facilitam a pratica educativa com criangas
pequenas ?

Sdo pedagogicamente adequados ao trabalho com # infancia os conteudos e as

propostas educativas que trazem estes materiais ?
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Uma reflexdo sobre estas questdes aponta hipoteses de trabalho que, acredito, estardo a

iluminar todo o percurso da elaboragdo que procurarei desenvolver aqui. Segundo

entendo, cumpre demonstrar que:

1

a introduc@o das novas tecnologias no dmbito da educagdo infantil ndo descartara a
figura do professor;

a introdugdo das novas tecnologias no ambito da educagdo infantil implicara, sim, na
necessidade de uma nova postura por parte do educador e na apropriagdo de novas
habilidades por parte deste;

entre estas habilidades novas exigidas pela inser¢do destas tecnologias emergentes
na educag@o infantil, destaca-se a capacidade de lidar com os equipamentos e os
programas a nivel pratico-reflexivo, quer dizer, a nivel do saber-fazer e do saber-
saber (o que utilizar, como utilizar, quando utilizar, por que utilizar, etc.)

a existéncia de diferentes propostas educacionais para o trabalho educativo como
“..ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(DUARTE, 1998, p.85) exige uma tomada de posi¢do por parte dos educadores na
hora de decidir de que maneira incorporar estas tecnologias emergentes em seu
trabalho com as criangas pequenas;

h& uma pratica social contraditoria que envolve as promessas de um projeto cultural
de emancipagdo e cidadania, e esta contradi¢do reflete-se nas possibilidades de se
fazer uma educag@o coerente com a finalidade de produzir-se uma sociedade mais
humana, mais democratica e mais solidaria;

a introdugdo destas tecnologias na educagdo infantil, tanto como objeto de estudo

quanto como ferramenta pedagégica, deve cumprir uma fungdo primordial de
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socializagio da cultura e de contribui¢do que ajude a superar as desigualdades

sociais e os entraves a uma cidadania plena,

7. as propostas pedagogicas e as concepgoes ensino-aprendizagem que subjazem sob
parte consideravel dos softwares educativos para criangas pequenas ainda ndo
incorporaram propostas mais modernas que levam em conta a importancia da
atividade e iniciativa da crianga no processo de integrar-se a uma cultura e de
constituir-se como sujeito;

8. muitos dos materiais disponiveis, principalmente programas(softwares), apresentam
problemas de instalagio, manipulagdo e uso, atrapalhando a incorporagdo dos
mesmos no cotidiano da educagio infantil;

9. em muitos programas para criangas pequenas ainda € possivel identificar contedos

que veiculam estereotipos violentos e discriminatérios em relagdo a género, raga,

religido, costumes, etc.

Ao examinar estas questdes e as hipoteses decorrentes delas, muito embora, como
FREIRE (1996, p. 23), também entenda que “ndo existe docéncia sem discéncia”,
percebi que o fato de trabalhar com formag@o de professores ha mais de 16 anos acabou
fazendo com que eu as encarasse com a atengdo muito mais voltada para os aspectos
relacionados com a problematica da formagdo docente, do que para aqueles que se

referem a interagio das criangas com os computadores.

Ao constatar isto, devo admitir uma outra limitagdo deste trabalho: ele esta mais voltado
para o exame, a discussdo, a busca de quais seriam, que limites teriam estas novas

competéncias exigidas do professor para lidar com a educagdo de criangas pequenas
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frente ao desafio interposto pelas novas tecnologias, do que para o exame das relagoes

estabelecidas entre as criangas e os computadores. E importante frisar, contudo, que, se
admito a relagdo intrinseca entre educador e educando, nio posso deixar de envolver a
atividade das criangas entre as minhas preocupagdes e nem elidi-la da minha analise,
mas, neste trabalho, tal aspecto sera tomado mais como subsidio que ajuda a

compreender as exigéncias feitas a agdo docente e suas finalidades.

Para desenvolver a pesquisa, optei por um procedimento que englobasse observacdes e
entrevistas, privilegiando, contudo, os aspectos qualitativos. Isto ndo significa qualquer
consideragio de que os aspectos quantitativos envolvidos em fendmenos que se quer
analisar sejam menos importantes, € apenas uma escolha feita em relagdo 4 maior parte
da analise que desenvolvo neste trabalho, tanto que, em diversos momentos ao longo do
mesmo, considerei importante dar ao conteudo certos substratos de objetividade
quantitativa, apoiando-me, sobretudo, na analise dos registros de pesquisa (video,
anotagdes e entrevistas) e no levantamento dos softwares. Com esta mesma intengdo,
detive-me sobre as analises realizadas por diferentes especialistas que também se
debrugaram sobre questSes semelhantes, bem como examinei as criticas e sugestdes
surgidas nas reunides do grupo de pesquisa que constitui como parte do processo de
construgdo do trabalho. O que vai se colocar aqui ¢ resultado deste processo que

desenvolvemos (o grupo e eu) e da reflexdo que fiz sobre as atividades realizadas.



PARTE I - LEVANTANDO PISTAS

I.1. Aproximando a Educacéo Infantil da informatica

A discussdo sobre se os computadores seriam ou ndo prejudiciais a educagdo de
criangas pequenas teve o seu apice em meados dos anos 80, quando foi surpreendente,
nos E.U.A,, a pressdo pela introdugdo de computadores em classes de pré-escola.
Contudo, quando se trata da Educagdo Infantil, falar do uso da tecnologia ainda hoje
suscita um debate acalorado que considero proficuo e desafiador. Nao raro este debate
polariza-se entre as posi¢Ges que enaltecem os beneficios amealhados com as novas
descobertas e as preocupagdes em relagdo a praticas ja consagradas que as inovagdes

possam eventualmente desestabilizar.

Em diversos sentidos, o computador, este “Proteu” das maquinas modernas, ainda
representa uma grande interrogac¢do sob o ponto de vista de possibilidades educativas.
Tais preocupagdes ndo deixam de ser salutares, ja que constituem uma provagdo para a

consisténcia das novidades, ajudando, em certa medida, a controlar o agodamento € a
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adesdo sem compromisso a propostas inconsistentes. Contudo, ndo apenas este aspecto

persiste no debate, também perpassam por ele resisténcias de todas as ordens.

A posigdo que procuro tomar neste texto é a de ndo subestimar nem a oportunidade de
ganhos e nem o perigo de perdas, ambos presentes no fendmeno das tecnologias
emergentes. Tenho procurado compreender o computador como culmindncia deste
processo de objetivagdo da realidade que se instalou com o Projero da Modernidade, o
que significa ndo pensar o novo como uma espécie de perda, como uma espécie de
nostalgia do passado (principalmente dos modos de pensar e de valorizar inaugurados
com a idade Moderna), e nem enxergar no novo a certeza de uma realizagdo
necessariamente benéfica no futuro, pois isto, em certa medida, significaria descartar a

nossa capacidade de pensar criticamente sobre todas as questdes que se colocam.

Mas que questdes seriam estas ?

Para responder a esta indaga¢do, vale a pena lembrar que o Projeto Cultural da
Modernidade, estabelecido entre o século XVI e finais do século XVIII, trouxe consigo
uma ampla pauta de possibilidades que perdura até hoje. Dentre as caracteristicas deste
projeto situa-se a incrivel capacidade de concretizagdo de objetivos praticos de
racionalizagdo global da vida coletiva e da vida individual que, por um largo periodo
(at¢ meados do século XX), conseguiu equilibrar o desenvolvimento de valores
contraditorios por tendéncia, como os da justica e da autonomia, da solidariedade e da

identidade, da emancipagéo e da subjetividade, da igualdade e da liberdade.
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Para além deste equilibrio, a Modernidade passou a historia com a crenga na

racionalidade de uma sociedade universal, de um sujeito universal como forma de
superar todos os males que a humanidade vinha sofrendo até entdo e apostou fundo nas

promessas de autonomia, subjetividade e emancipagio.

Estes ideais ainda perduram em nosso imaginario como uma espécie de “terra
prometida”, apesar das grandes fissuras produzidas pelos abalos decorrentes da
hipertrofia dos mecanismos de regulagdo via economia de “mercado”, hoje mais

favorecida ainda pelo avango das tecnologias digitais.

Esta hipertrofia da regulagio via mercado trouxe como conseqiiéncia um cerceamento
dos mecanismos de emancipagdo. Para MARKET (1986), a fé na racionalidade
encontra-se extremamente desgastada. Segundo ele, a subjetividade estaria sendo
subjugada pela racionalidade, ao invés de ser levada a auto-realizagdo, conforme
prometia a Modernidade, e a autonomia do sujeito estaria sofrendo a contraposigdo de

manifestagdes de poder no cotidiano das pessoas mediante a vigildncia e a

burocratizagao.

Se, inicialmente, o Projeto Cultural da Modernidade representava uma busca de
elevagdo do espirito pela conquista do conhecimento e da racionalidade que trouxesse
como conseqiiéncia uma humanidade melhor e mais feliz, com a consolidagio do modo
capitalista de produgdo, com o qual a Modernidade passa a se identificar a partir do Sec.
XVIII, assistimos cada vez mais o conhecimento colocado como uma forma de

organizar, armazenar e veicular informagdes, submetida a regulagio do “mercado”
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como forga produtiva. Ao se tornar, de forma gradativa, um bem produzido, subtraido e

regulado segundo a logica do discurso de uma certa hegemomia (que, no caso do
capitalismo, consolida-se de forma avassaladora como a hegemonia do mercado), o
conhecimento cientifico vai perdendo aquela “aura” de “atividade superior e

desinteressada de apetites mundanos” inaugurada pelo Iluminismo e passa a ser

disputado como mercadoria. '

Com o grande avango no campo da milcroeletrénica, acoplado ao advento das
tecnologias digitais e ao aperfeigoamento de maquinas capazes de processar simbolos
binarios em alta velocidade, esta concepgdo de conhecimento cientifico como uma
forma de organizar, armazenar e veicular informagdes ganha tanto espago na trajetoria
da cultura moderna que, no mundo contemporaneo, passa mesmo a ser um critério de
validagdo para o conhecimento: “Ndo sdo apenas as esferas econdmica, social e politica
que precisam se adequar ao modelo neo-liberal, mas as proprias formas de
representagdo  social. O  imaginario social e individual precisa  ser
desconstruido/reconstruido a fim de internalizar uma nova forma de pensar o mundo e

de pensar, consoante os valores e interesses liberais globalizados.” (GARCIA, 1996,

p.161). Vem dai a necessidade que senti de examinar a Educagdo Infantil na mesma

trajetoria.

Nao obstante ter havido desde a antigiidade classica alguma preocupa¢do com a
infancia e de encontrarmos em filosofos como Platdo (428 - 348 a.C.) e Santo Agostinho
(354 — 430 d.C.) referéncias a este respeito, é na Modernidade, com o projeto

Iluminista, que se sistematiza esta preocupa¢io de modo ampliado. Contudo, apesar
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desta ampliagdo de preocupagdes, o sentimento que se passa a cultivar em relagdo a

infancia, a partir do ideario iluminista, ndo deixa de revelar um certo paradoxo: ao
mesmo tempo em que € considerada como locus das paixdes, dos desejos, do
descontrole das emogdes, do momento que antecede o uso da palavra e da razdo, a
infancia € considerada também como o lugar potencial daquilo que seremos no futuro, a
forma como nos tornaremos seres dotados de razdo. Para realizar esta tarefa, quer dizer,
para transformar estes seres “ndo perfeitos” em cidadios, aponta-se a escola. A ela
passa a ser atribuida a responsabilidade de “burilar” a imperfeigdo que representa a

infancia e dota-la de linguagem e conhecimento,

O iluminismo, em seu projeto de livrar os homens do mal que representa a ignordncia ou o
‘ndo-saber’ e torna-los senhores do mundo por via da razio, inaugura, num certo sentido, a
preocupagdo com a crianga ¢ sua formagdo. Essa preocupagdo, porém. embora pioneira. ndo
tinha por objetivo tratar das peculiaridades desta ‘etapa’ de vida [sem grifo no original]. Ao
contrario, olhava-a negando-a, uma vez que o que interessava ¢ que ali estava um pequeno
adulto, o homem de amanhi. Neste momento, portanto, a infincia é compreendida como
uma fase efémera, passageira, transitéria que precisa ser apressada([sem grifo no original].
Crescer ¢ tomnar-se ser de razdo, e esse amadurecimento, tal como das frutas na estufa,
precisa ser aligeirado. (SOUZA & PEREIRA, 1998, P.4)

Esta pressa de que nos falam as autoras faz parte da propria estruturagio da vida
moderna e daquela “logica de mercado” a qual nos referiamos acima, onde se assume a
maxima de que “tempo € dinheiro” e em nome da qual acatamos a correria infinita
como se fosse um movimento proprio de nés mesmos. As idéias de produtividade e
lucro tém exercido um fascinio enorme sobre todos nos desde o advento do capitalismo

e por conta disto inauguramos ali uma época atrelada ao movimento dos ponteiros do

relogio.



12
Este processo € exacerbado na contemporaneidade quando a propria infra-estrutura de

produgdo, as maquinas, os programas de computador, etc., a cada dia fornecem e
exigem novas adaptagdes. Para a educagio e os educadores, por exemplo, ha a questdo
dos valores e da propria vida cotidiana, que adquire outro ritmo e outras caracteristicas.
A “velha” necessidade de acolher, cuidar e formar os novos sujeitos que chegam a
sociedade, por exemplo, torna-se muito mais necessitada de reflexio e clareza de
objetivos, em virtude da crescente complexidade das relages (valores novos), do pouco
tempo entre uma mudanga e outra (ndo mais décadas, mas anos e, as vezes, meses), que
impdem a necessidade de formar para a flexibilidade e adaptabilidade a mudangas,
novas necessidades que exigem formagdo adequada para dar conta desta vertiginosa
demanda. Em um mundo em que a informagio é extremamente valorizada, mas também
extremamente banalizada, enfrentamos, em todos os niveis, um processo de

transformagdo acelerada que nos assusta.

Ha uma proliferagdo de significados, gerando uma sociedade em que imperam as simulagdes,
num mundo de imagens e fantasias eletrdnicas. E uma sociedade saturada de mensagens da
midia que ndo tém correspondéncia com contetidos modernos [sem grifo no original] tais
como valores humanos, dignidade, luta politica, agdo do sujeito, ideologia, etc. Nada que
requeira uma epistemologia que assegure a validade da verdade. Ao contrario, a realidade
estd na superficie, no espeticulo, nos simulacros, providos por novas fontes de tecnologia e
informagdo. ( LIBANEO, 1997, p.145)
Um impacto como este tende a exacerbar a nossa pressa, pois se antes, em termos de
valores e de conhecimento, havia pouca ou nenhuma diferenga entre uma geragdo e
outra, hoje corremos o risco de estar defasados, desatualizados e confusos em relagdo as
nossas certezas em um intervalo de tempo muito menor do que aquele que despendemos

para constitui-las, e tal fato de forma alguma facilita a tarefa de educar, pois aumenta

muito nossa angustia por controlar o tempo futuro.
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I. 2. Educar para qué ?

BELLONI (1998, p.1) identifica “a igualdade civil entre todos os individuos dotados de

razdo” como um dos mais importantes ideais da Modernidade:

Este era um ideal a construir, a conquistar: a emancipacdo politica e a autonomia moral, que
fazem de qualquer homem um individuo livre € um cidaddo, precisavam ser cultivadas e
difundidas para atingir a todos através da educagdo ¢ da comunicagao.

O direito a educagiio deveria ser universalizado atingindo todas as criangas que deveriam se
alfabetizar para lerem os textos (sagrados e profanos) e ser treinados para conhecer os saberes
e as técnicas desenvolvidas pela humanidade.

O direito a comunicagio corresponde a criagdo de um novo espago publico de discussio livre
e “publica” (no sentido de transparente), identificado com o direito de expressdo das opinides
do cidaddo emancipado e esclarecido e com o dever de exigir a “publicizagdo”
(transparéncia) dos negoécios do Estado. (idem, p.1-2).

A diversidade e a sofisticagdo tecnologica presentes hoje em dia nos meios de
comunicagdo favorecem a proliferagdo da informagdo (e da desinformagdo) em
quantidade tdo grande e variada, como nunca havia ocorrido, até entdo, na historia da
humanidade. Associe-se a esta quantidade e variedade de informagéo a alta capilaridade
e a grande “velocidade” atingida pelos sistemas de comunicagdo, e teremos a dimensdo
do grau de dificuldade enfrentado pelos educadores ao tentar extrair, desta massa de
dados, elementos que os ajudem a satisfazer as necessidades da magna tarefa de auxiliar

a inser¢do de novos sujeitos nesta cultura.
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Gostaria de iniciar a reflexdo sobre a problematica da inser¢io de novos sujeitos em

cultura através do reconhecimento que diferentes formas de conhecer possuem uma
vinculagdo especifica a diferentes praticas sociais, o que, em meu entender, nos leva a
esperar que»transformacaes profundas nos modos de conhecer devam estar relacionadas,
de uma maneira ou de outra, com transformagdes igualmente profundas nos modos de

<

organizar a sociedade (C£.SANTOS, 1997).

A idéia de controle do tempo futuro, por exemplo, nasceu com a revolugdo industrial e
com a concepgdo darwinista de evolugdo, consolidando-se nos ideais positivistas do
capitalismo que inauguravam uma ciéncia crente em sua capacidade de prever o tempo,
a vida, a historia, qualquer coisa, enfim. Nesta concepgdo, passado, presente e futuro se
desdbbram em fases, referendando a idéia de um processo linear que se oferece, de
antemdo, ji decidido. A cada etapa corresponde ﬁm comportamento preciso ¢ dessa
relag:é’io pontual € que sdo forjados os critérios de “hormalidade” e de “bom andamento”

do proprio desenvolvimento. A ciéncia e o saber especializado assumem o papel de tudo

“explicar”, inclusive a prdpria infincia, desencadeando um processo gradual de
deslegitimagdo da autoridade dos pais em relagio a educagio dos filhos. Os
especialistas, € até mesmo.os profissionais da midia, assumem a fun¢do de caracterizar a
crianga e suas necessidades, definindo metas para a educacdo e para o desenvolvimento

das mesmas(SOUZA & PEREIRA, op.cit. p. 5-7).

Nesta atitude de “vigiar” o desenvolvimento humano a partir de normas pré-concebidas
de incentivo a maturagdo, selecionando e adaptando atividades “adequadas” para cada

fase do desenvolvimento da crianga, muito mais do que compreender e explicar o
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desenvolvimento humano, evidencia-se a racionalizagio da infancia,. O que poderia ser

compreendido “como construgdo do sujeito mediada por “sua inser¢do histérico-

cultural, adultera-se num processo de ‘assujeitamento’ da crianga a um modelo de

desenvolvimento cientificista, universalizante e a-historico.” (idem, p.8) que repercute

na educagdo, acabando por consolidar o que identifico como uma tendéncia a substituir

0 “sujeito crianga” pelo “aluno” .

Como esta identificagio com o assim chamado “modelo escolar tradicional” é assumida
por mim como critica a uma forma de encarar a educa¢do das criangas pequenas, cabe

aqui uma maior explicitagdo deste ponto de vista.

Em primeiro lugar, o esclarecimenfo de uma poésivel confusdo. Dada a tendéncia,
hegemdnica, no pensamento moderno, de raciocinar por exclusdo, utilizando um
principio da l6gica formal que estabelece fronteirasAextremamente rigidés entre o ser e
0 ndo ser, entre o claro e o escuro, em muitos casos a posigdo critica em relagdo a um
modelo é tomada como rejeigio a ﬁdo 0 que se relaciona com este modelo e, em
co‘hseqﬁéncia, com a aceitagdo tacita de tudo o que se opde a0 mesmo. Assim, a critica a
um modelo que se pauta pela supremacia do légico sobre o psicologico, da
previsibiiidade sobre o acaso, da organizagio e do planejamento sobre o
“espontaneismo”, da instrugdo sobre a ndo-instrugdo, da escolarizagio sobre a ndo-
escolariza¢do, via de regra, é tomada como absoluta negagio de todas as possiveis
qualidades e de todos os possiveis beneficios embutidos em diversos aspectos do
‘modelo criticado. Sera que nesta minha critica ao “modelo escolar” supracitado englobo

um parecer contrario a existéncia de “escolas” para criangas entre 0 e 6 anos de idade?
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Em outras palavras, seria favoravel a que nesta faixa etaria as criangas fossem educadas

somente pelos seus familiares? Entendo esta forma como mais adequada do que a

convivéncia entre as criangas em instituicdes de Educagio Infantil ?

A resposta € ndo. Mufto pelo contrario, luto pela ampliagio da oferta de institui¢des de
Educagdo Infantil que oferegam um trabalho educativo de qualidade, mas levanto alguns
questionamentos a respeito da forma hegemdnica de trabalho educativo que tem
ocorrido, principalmente no ensino ﬁmdamental, a qual tem contaminado as priticas

educativas da pré-escola e até mesmo aquelas desenvolvidas nas creches:

Acho que o que nés estamos percebendo, principalmente nos trabathos em creches, & que 0
movimento de busca da legitimidade da creche passou pela ida para a escola. Com isto, nds
acabamos tendo dentro das creches uma intervengiio que ¢ uma intervengiio escolarizada
desde as criangas do bergario, com uma desvalorizagio muito grande de todas as atividades
relacionadas ao cuidado das criangas, sono, alimentago...Estas s30 tidas como menos nobres
¢ a analise que temos feito ¢ que o professor, nessa perspectiva escolar, acaba considerando
como a unica coisa importante a ser feita ¢ a atividade dirigida...ele parece considerar que
esta ¢ unica coisa que possui a cara de intencionalidade de um trabalho pedagoégico.
(entrevista concedida pela profa. Ana Beatriz CERISARA — vide anexos)

A critica que fago aos modelos marcados por mecanismos instrucionais de transmissdo
de conteudos passa por uma tentativa em chamar a atengio para esta espécie de desvio
que reduz o processo educativo apenas ao palco das atividades dirigidas
“intencionalmente” pelo professor, desqualificando outras iniciativas e relagdes que
N .
estio ocorrendo neste mesmo ambiente (entre as criangas, por exemplo). Fago a
avaliagdo de que sem estas outras relagdes que interferem no processo educativo em
sala de aula, a tendéncia ¢ nos afastarmos cada vez mais da possibilidade de realizar um

trabalho educativo de qualidade. Além disto, mesmo valorizando a importincia da

escola e a necessidade social de um trabalho educativo como um possivel mecanismo de



o

17
socializagdo do conhecimento, principalmente no que diz respeito as criangas oriundas

das classes economicamente menos favorecidas, considero um problema quando este

trabalho educativo se consubstancia como ensino — como uma pratica de “dar aulas” -

de conteudos selecionados em fungdo da logica dominante da razio instrumental (no
dizer dos intelectuais da Escola de Frankfurt) - que enxerga a infincia apenas como uma

fase efémera, passageira e transitoria, cuja unica finalidade é o vir a ser, quer dizer,

tornar-se adulto.

E preciso feaﬁrmar que esta faixa etaria possui necessidades proprias, possui
especificidade. N&o sdo apenas adultos em miniatura. Apesar da importincia dos
aspectos relativos a formagdo intelectual, ndo se trata apenas de submeter as criangas ao
qﬁe ja se encontra estabelecido: de transmitir o conhecimentov para quem ¢é desprovido
disto; ensinar a racionalidade para quem é presa das emogdes descontroladas, dos

sentimentos em estado bruto, da auséncia de racionalidade e das palavras.

Minha proposta ¢ que as criangas possam conviver com diferentes visdes de mundo,
experimentar diferentes formas de expressdo, de linguagens, possam ensaiar diferentes

interpretagdes, possam reconhecer e valorizar igualmente diferentes escolhas, diferentes

organizagdes familiares, diferentes tragos culturais. Que possam fazer isto sem que

tenhamos que “dar uma aula” para elas sobre o assunto. Que possam trabalhar com estas
questSes de forma ludica, que possam exercitar sua iniciativa, sua curiosidade, seu

desejo, em atividades nas quais o adulto pode e deve dar a sua contribuigdo sem tentar

“cristalizar” as respostas, pois:
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A crianga contém em germe a experiéncia — essencial 20 homem — do seu desajustamento em
relacdo ao mundo, enfim, a experiéncia de sua ndo soberania. A incapacidade infantil de ndo
entender certas palavras € manusear os objetos dando-lhes usos e significagdes ainda ndo
fixados pela cultura nos faz lembrar que tanto os objetos como as palavras estdo no mundo
para serem permanentemente re-significados através das nossas agdes|...]O mundo em que a
crianga vive suas relagdes com o outro é um claro escuro de verdade e engano. Neste mundo,
a verdade ndo € dada, nfio esta acabada, impressa de forma imutivel na consciéncia humana;
a verdade ¢ algo que se faz constantemente nas relagdes sociais ¢ por meio delas. A
linguagem ¢ o local de produgdo de sentidos e o ponto para o qual jogo, criatividade e
pensamento critico convergem. (SOUZA & PEREIRA, op.cit. p.5).

A historia da educagdo infantil tem convivido com tendéncias que vejo oscilar entre
dois pélos: um mais comprometido com a “guarda e custodia” de criangas pequenas,
outro mais comprometido com as aprendizagens necessarias para a etapa seguinte do
processo de escolarizagdo. Tomado qualquer destes aspectos de forma absoluta, de
forma isolada, o que se observa é que a predominancia de um ou de outro tem sido
extremamente prejudicial ao estabelecimento de um sentido formativo proprio, uma
identidade que dé forga a educagio e ao cuidado da crianga pequena numa diregio de

emancipagio, autonomia e solidariedade.

Mesmo com novos pontos de vista advindos com a Modernidade, a historia da infincia
quase sempre foi uma hist().ria de marginalizagdo (social, cultural, econdmica e,
inclusive, educativa). Apenas em 1989, a propria legislagdo internacional vai assumir
com mais contundéncia, em seus 54 artigos votados na Convengdo Internacional sobre
os Direitos da Infancia, os compromissos que a sociedade atual deveria assumir em
relagdo as criangas. Entre eles, aparece o direito de ser “educado em condi¢des que

permitam alcangar o pleno desenvolvimento pessoal” (ZABALZA, 1998, p.20).
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De uma certa forma, as criangas viveram sempre em um mundo que ndo percebia a

especificidade deste periodo da existéncia humana. “Integrar-se ao mundo” era algo
para ser alcangado somente na “pos-infincia” e, assim mesmo, apos cumpridas certas
condi¢des. Considerar a crianga como sujeito de direitos é coisa recentissima na historia
da humanidade, tanto no Brasil como em outras partes do mundo® e vale a pena ressaltar
a preocupagdo da maioria dos atuais discursos pedagogicos e sociais sobre a infancia.
Eles tém enfatizado a necessidade de melhoria da “qualidade de vida” das criangas, por
considerarem que as sociedades modernas, basicamente urbanas, com condi¢des é
ritmos de vida muito pouco adaptados as necessidades infantis, acabam tornando as
criangas vulneraveis a algumas das principais patologias do mundo atual, tais como a
miséria, a fome, a exclusdo social que afligem as criangas das classes menos
favorecidas, além da soliddo, da monotonia, da dependéncia do consumismo, do

empobrecimento de experiéncias diretas, etc. que atingem também criangas de outros

extratos sociais.

As consideragdes 'que fiz até aqui, neste capitulo, evidenciam que a Educagdo Infantil
depara-se com desafios que tanto dizem respeito & orientagdo da aprendizagem e do
desenvolvimento das .criangas, como também as finalidades €. compromissos que 6
trabalho educativo deve ter com vistas a um projeto sociocultural que realize aquelas
promessas de emancipagdo e realizagdo humanas presentes no projeto da Modernidade
¢ ainda nio cumpridas inteiramente. A fim de contribuir para esta finalidade, no dmbito

da Educacio Infantil, acredito que devemos buscar uma visio articulada entre a

1 g certo que o tratamento dispensado 2 infincia vem evoluindo, passahdo, inclusive, a ser considerado
hoje como um dos indicadores do desenvolvimento cultural de um povo, mas o nosso Estatuto da

crianca e do adolescente (lei 8069/90), que dispde sobre a prote¢do integral & crianga e ao adolescente,
tem menos de uma década de existéncia.
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especificidade educativa necessaria a esta faixa etaria e os elementos do contexto

cultural mais amplo que a tornam significativa.

Considero que assumir a educagio como um processo intencional e dirigido a
finalidades exige uma intervengdo planejada e sistematica, mas com uma visdo ampla é
aberta a pluralidade de raciocinios e & falibilidade de paradigmas. .Uma intervengio
dentro de uma logica que ndo se submeta pura e simplesmente aoé caminhos ‘mais
faceis, o que significa examinar, 0 mais exaustivamente possivel, todas as altemativas
que se apresentam para a nossa escolha, é.nalisar a disponibilidade, os compromissos e
os condicionantes de cada situagdo especifica e, ao mesmo tempo, n3o ser seduzido
pélas alternativas de aposi¢des binarias (Cf. SILVA, Tomaz T. 1994) tipo
libertagdo/opressdo, teoria/pratica, sujeito/objeto, como se um destes termos fosse mais

positivo que o outro e um representasse necessariamente a superagio do outro.

Se encarada como pratica social, nio deve causar espanto o fato da educagio
caracterizar-se como um espago contraditdrio onde, a0 mesmo tempo em se caracteriza
pela tentativa de enquadramento social, pois atua com um conjunto de significados
fortemente influenciados pela ideologia dominante e pelo sénso comum (Cf.
GRAMSCI, 1986, p.31-63), € instada a lidar também com as novas necessidades
surgidas das demandas sociais e individuais. Vale a pena lembrar que nl) ser humano
estas demandas ndo se restringem apenas aos meios de subsisténcia, uma vez que ao
produzir um instrumento qualquer, o ser humano se objetiva nele, exeéuta a acio .
idealizada, toma consciéncia de si mesmo através dele, quer dizer, ao enfrentar as

resisténcias apostas pela transformagio que pretende realizar, 0 homem produz também
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a si mesmo, produz a sua capacidade de raciocinar, de elaborar. Ao buscar prover suas

‘necessidades de sobrevivéncia, inaugura com isto o primeiro ato historico, quer dizer,
“[...] ndo é apenas um ser natural, mas um ser natural humano, isto é, um ser que é
para si proprio e por isso, um ser genérico, que, enquanto tal, deve atudr e confirmar-
sé tanto em seu ser. quanto em seu saber.” (MARX, 1987, p.207). Contudo, nunca &
demais recordar que esta capacidade de elaboragdo do cotidiano, que se processa -
Eitravés da mediagdo da 1igguagem (em sentido amplo de mediacdo simbolica) e dos
instrumentos que o ser humano constréi para operar sobre a natureza; niq é esponténgg '
' € nem desinteressada, ela tende a realizar-se de forma diferenciada de acordo com as
historias de vida de cada um e a histéria coletiva da formacdo social na qual se esta
imerso, 0 que nos remete sempre para a questio do jogo de forgas e de poder.

Isto significa, em qualquer época, que a tarefa proposta para a educagdo revela-se pieriaj
de problemas, exigindo dos educadores um dominio de instrumentos tedrico-

metodologicos que o habilite a lidar com situagSes complexas quanto mais complexo

- for se tornando o corpo social, pois a0 mesmo tempo em que trabalha os valores ja

estabelecidos no processo de apropriagio da cultura consolidada que servira de base
para saltos futuros, Ad que saber lidar também com o florescimento da expressdo das

idéias que ainda ndo tém lugar naquela formagdo social, naquele momento historico,

" ou seja, ha que saber lidar com a heranga cultural criticamente; recuperar aquele aspecto

da linguagem como local de produgfo de sentidos e ponto para o qual convergem jogo,

criatividade e pensamento critico, antes citado por SOUZA & PEREIRA (1998, p.5).

re

Lt
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Para poder cumprir com prerrogativas como esta, a Educagio Infantil, enquanto

estrutura institucional, defronta-se com um duplo processo, que também &, por
conseqﬁéncia, contraditorio: por um l_ado, ha que reforgar a sua propria identidade e
autonomia formativa que a libere dos subsidios desenvolvidos em fungdo de niveis
posteriores da escolarizagdo; paralelamente, ha que feforc;ar os lagos que se referem &
sua propria inser¢do enquanto pratica cultural ndo deslocada do mundo, da Natureza ,da
Sociedade ou dos outros niveis de ensino e lidar com a escolaridade como um
“processo global e continuo ao longo do qual os individuos vdo crescendo e sendo
educados com um sentido unitdrio, com um curriculo que seja um projeto formativo
integrado [sem grifo no originall” (ZABALZA, p.18). Ou seja, um projeto que
perceba a importancia de cada nivel e/ou modalidade, sem querer subordina-lo apenas
as exigéncias de qualquer dos outros niveis nem desrespeitar sua especificidade muito
pelo contrario, um movimento que concorra para consolidar a especificidade como

tensdo critica e criativa necessaria 4 construg¢do da totalidade.

Ha algum tempo venho notando, entre os educadores, a emergéncia de um rﬁovimento
que busca tratar, com sensibilidade e aprofundamento, indagagdes como as que foram
colocadas acima. Identifico uma parcela significativa de educadores .que ja possui a
compreensdo do qua.nto. € preciso elaborar e reelaborar as respostas, adotando uma
atitude aberta e uma pratica consciente, quer dizer, educadores que ndo aceitam mais
apenas um conhecimento aleatério da realidade. Muito pelo contrario, procuram

ressaltar que, além de estarem articuladas a uma metodologia que permita explorar as

possibilidades de melhor se conseguir resultados, resultados que nio sio mais pensados

apenas em termos de transferéncia de conhecimento, mas também de dominio pelos
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alunos dos codigos expressivos que transitam através dos meios de comunicag¢io. Ha a

necessidade de as propostas pedagdgicas estarem fundamentadas em uma certa
concep¢do de mundo (Filosofia), de refletirem uma educagio elaborada a partir do
conhecimento do educando como sujeito (Psicélogia), levando em conta a analise do
contexto social em que ele se integra (Sociologia e Historia) e a compreensio dos
mecanismos culturais de produgdo da vida e do conhecimento (Antropologia e

Epistemologia) que sirvam para orientar as escolhas (Politica).

Esta tendéncia pode ser constatada aqui mesmo, no Brasil, quando examinamos a
freqiiéncia com que tem crescido, desde os anos 80, a presenca destes temas nos
congressos € semindrios que abordam a problematica educacional (ANPED, CONED,
SBPC, etc.). No exame das tematicas »destes _encontros’, ja é possivel perceber um
movimento basténte amplo no sentido de compreender que conseguir "melhofes
resultados” na atividéde educativa exige um esforgo de reflexdo sobre os diferentes

aspectos que a compdem :

[---]A escola com que sonhamos € aquela que assegura a todos a formagdo cultural e cientifica
para a vida pessoal, profissional e cidadd, possibilitando uma relagdo autdnoma, critica e

_ construtiva com a cultura em suas vérias manifestages: a cultura provida pela ciéncia, pela
técnica, pela estética, pela ética, bem como pela cultura paralela (meios de comunicagio de
massa) e pela cultura cotidiana. E para qué ? Para formar cidadios participantes em todas as
instincias da vida social contemporénea, o que implica articular os objetivos convencionais
da escola — transmissdo-assimilagio ativa dos conteidos escolares, desenvolvimento do
pensamento autbnomo, critico e criativo, formagio de qualidades morais, atitudes,
convicgdes - as exigéncias postas pela sociedade comunicacional, informitica e
globalizadal...}] Trata-se de conceber a escola de hoje como espago de integragio e
sintese[...]. (LIBANEQO, 1998, p. 8-9)

2. Existe no NEEOA6 um grupo que vem se dedicando a sistematizar a contribuigdo teérica na drea da
educacfo infantil produzida nas mais diferentes instancias. Espera-se para inicio de 1999 a conclusio
de trés trabathos. Um a nivel de iniciagdo, um de mestrado e outro de doutorado,
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A emergéncfa destas questdes tem agitado a discussio entre os interessados na
Educacdo Infantil, conforme pdde ser visto recentemente, no 1 semestre de 1998, por
ocasiio do debate que se abriu em torno de um documento intitulado: Referencial
Curricular ~ Nacional para a Educagio Infantii -  versdo preliminar
(MEC/SEF/COEDI,1998). Este debate, sobre questdes cruciais para a Educagio
Infantil, tais como as modalidades de atendimento, o curriculo, o tipo de integra¢do com
o ensino fundamental, a formagdo de profissionais, etc., que vem sendo alimentado pela
prodﬁgio de conhecimento na area gracas ao esforgo de um sem-numero de educadores
espalhados por este Brasil afora, recrudesceu a partir de uma solicitagdo feita pelo
MEC/SEF para que diversos educadorés ¢ instituigGes apresentassem um parecer ao

supracitado documento.

A partir dos pareceres que circularam na lista de discussdo sobre a infincia (infancia-
l@mbox1.ufsc.br) e através da analise de dois trabalhos (CERISARA, 1998 e
HADDAD, 1998) apresentados ao GT7 de Educagio Infantil na 21" Reunido Anual da
Associagdo Nacional de Pesquisa em Educagdo — ANPED (Set.98), é possivel constatar

um exemplo deste esforgo de reflex@o a que me refiro.

Tanto a analise do material que circulou na lista, quaﬂto a dos trabalhos apresentados
na 21 Reuniio Anual, nos levam a mesma percepgao que a do parecer da ANPED
enquanto institui¢do: existe uma diversidade de enfoques sobre estas questSes na area da
Educagio Infantil, na qual “permanecem dreas extensas de disputa entre diversas

concepgdes de crianga, de educagdo, de familia e de sociedade” (ANPED, 1998, p. 89-
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96). E fato também, que foram identificados diversos “pontos de concorddncia” (idem,

p. 90-91). Entendo que por si sos, estes resultados indicam uma nitida ampliagdo do

debate na area.

Tanto as diferencas quanto os pontos de convergéncia, apontados no documento da
ANPEd e nos trabalhos supracitados, corroboram uma das minhas hipéteses: a que diz
respeito a existéncia de diferentes tendéncias presentes na Educagio Infantil. A analise
destes documentos possibilitou identificar, por um lado, posi¢des mais flexiveis em
relagdo a versdes mais ou menos “escolarizadas” de educagdo para a faixa etiria de 0 a
6 anos, aceitando propostas de curriculos mais estruturadas e mais preocupadas com o
desenvolvimento de determinados contetidos; por outro, posi¢Bes mais categdricas na
-rejeicio deste modelo, o que, da mesma forma que a posi¢do que ja explicitei
anteriormente, ndio deve ser entendido como rejeigio ao atendimento de criangas
pequenas em institui¢Ses educativas, mas sim como uma posigdo critica em relagdo a
um modelo, a uma forma de trabalhar com as criangas, critica a uma concepgdo de

trabalho educativo mais:moldada no “ensino” para a faixa de 0 a 6 anos.

As correntes que rejei_tam as versdes mais ou menos “escolarizadas”, enfatizam os
aspectos educacionais@o trabalho com criangas pequenas, que nio devem ser vistas
como “alunos”,- mas sim como sujeitos novos que adentram a cultura, a sociedade, e
que, portanto, ndo devem ter sua formagdo restrita i apreensio de conteudos
estabelecidos pela cultura “escolar”. Considera-se que é preciso romper com as

restri¢des do “modelo escolar” e dar lugar as formas mais abertas de lidar com a cultura,
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ampliar o leque de experiéncias que coloque as criangas em contato com as diferentes

possibilidades de ser e de fazer, de sentir e de pensar, de escolher e de criar.

Destaque—sé que, apesar das divergéncias, parece haver um consenso em relagdo 4 faixa
etaria. Mesmo quando se aceita um. modelo mais estruturado de curriculo, entende-se
que esta maior estruturagio deva ser posta apenas para as criangas mais velhas “4a6
anos), reservando-se as menores ‘“formas mais flexiveis e abertas de se garantir a
ampliagdo de conhecimentos e de experiéncias.” (ANPED, 1998, p.91). Em nenhuma
das posigdes, dentre as sintetizadas acima, se aceita a avaliagio colocada com objetivos
de promogio ou retengdo das criangas em um determinado nivel. Existe mesmo uma
ampla concordéncia de que a avaliagdo deva ater-se ao registro e acompahhamento do

progresso das criangas, tanto das menores como das maiores.

Em ultima instincia, a polémica parece polarizar-se sobre o admitir ou nfo admitir que
a creche e a pré-escola possuam uma fungio pedagogica e qual o caréter desta fungdo
pedagogica. Concordo que, mesmo quando se admite que a Educago Infantil possui
uma fungdo pedagogica (sistematizada, cientificamente elaborada), isto ndo é suficiente
para garantir um discurso isento de conotagBes ideologicas. Admitida ou nio uma
funcdo pedagogica, estaremos sempre trabalhando com uma determinada concepgio,

com uma proposta (explicitado ou ndo, consciente ou nao) .

Segundo entendo, a diregio de um projeto educativo ndo possui nada de neutra. O fato
de a Educacdo Infantil constituir-se para muitos como necessaria, com fungdo social

definida na constituigdo do sujeito como ser pensante, racional, comprometida com o
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projeto de autonomia intelectual dos sujeitos e por extensio de sua autonomia moral,

ndo a isenta de representar também estratégias relacionadas as praticas do Estado,
implicadas em sistemas de regulagio, associadas & nogio moderna cientifica de

formac&o do cidaddo racional (BUJES, 1998, p.13).

O conjunto de criticas que aponto sobre o modelo que tem predominado nas atividades
educativas das creches e da pré-escola, ao reiterar este aspecto da regulagido por um
mecanismo de racionalidade um tanto instrumental, que a tudo quer dirigir a partir de
uma universaliza¢io de categorias impostas em nome da ciéncia e da objetividade,
aproximé-se bastante de uma espécie de critica geral as posturas mais sistematizadas e
racionais identificadas com uma “crise” na trajetéria do Projeto Cultural da

Modernidade rotulada por muitos de “pés—modernidade”.'

Se considerarmos que os educadores sio os sujeitos- que devem coriduzir 0 projeto
pedagogico nas instituigSes educativas, coloca-se, entdo, o desafio de pensar o0 espago
do conhecimento ¢ da intervengdo dos educadores para além daquilo que € a sua 4rea de
especialidade ou seu campo de trabalho; obriga-nos a pensar em um profissional ativo e
competente, capaz de integrar o cotidiano de sua préﬁca educativa a um projeto global e

coletivo de sociedade, o que, por sua vez, nos obriga a pensar os contornos desta

possivel critica “p6s-moderna” ao projeto da Modernidade e o que isto pode significar

erm termos de alternativas.

A questdo da relagio entre Pedagogia e Modernidade, que envolve também a

problematica da Educagio Infantil, tem sido objeto de estudo por parte de diversos
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autores (BELLONI, 1992, 1995 e 1996; LIBANEO, 1997 e 1998, GIROUX, 1993;

SAVIANI, 1991; SILVA FILHO, 1995, SILVA TOMAZ, 1994, etc.) e merecido
abordagens sob os mais diferentes pontos de vista: sociologico, econdmico, filoséfico.
Estes estudos procuram destacar a ligagio entre o discurso pedagogico e a visdo
[luminista, examinando as criticas a este atrelamento e buscando pistas que apontem
possibili&ades de incorporagdo de temas da pos-modernidade que auxiliem a elaboragio
de praticas pedagogicas alternativas. Pode se dizer que a linha de raciocinio que orienta

estas discussdes assenta-se sobre a “radicalidade” da ruptura com o Projeto Cultural da

Modernidade.

Embora as criticas a qualquer projeto cultural estejam presentes desde o momento em
que ele se configura, elas nem sempre apontam para o futuro, muitas das vezes
representam reagdes de retorno ao que estava estabelecido antes das “inovagdes”
trazidas pelo projeto de mudanga. Isto significa que as criticas ao projeto da
Modernidade n3o surgiram apenas neste final de século XX, mas é possivel afirmar que
apenas apos a Segunda Guerra Mundial (1936-1945), nos anos 50, foi que a critica
adquiriu este contorno configurado como “pds-moderno”. Uma critica centrada na
problemédtica da informatica, na problematica de uma sociedade altamente
automatizada, na problematica de uma sociedade de consumo de massa referenciada
pelos meios de comunicagdo, pelos signos, onde observamos que as relagdes entre as
pessoas se ddo mais com os simbolos do que com a prépria realidade. Se o “moderno”
pode ser considerado como uma revolugio centrada nas maquinas, centrada na
conquista do mundo material, na produ¢io de novos objetos, a pés-modernidade esta

centrada na comunicagdo, na produgdo da informatica, na produgdo de simbolos (Cf.
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SAVIANI, 1991). Se na modernidade se experimentava qual o comportamento da

natureza com o intuito de sujeitd-la ao desenvolvimento da humanidade, na pos-
modernidade simula-se em modelos suportados por computador quais as conseqiiéncias

de determinada teoria, o que significa que a acdo vai

[..]decorrer dos resultados previamente aferidos através dos processos de simulaggo.
Enquanto que na modernidade se experimentava a base do ensaio ¢ erro[sem grifo no
original], depois se fixa a partir da agfio determinadas conseqiéncias, determinados
resultados, ¢ se passa 4 produgdo em série através da industria, na pos-modernidade se simula
através de um computador e, conforme o resultado dessa simulagfo, se produzem, ou nio os
objetos.” (SAVIANI, 1991, p.18) :

O fato de estar associada ao mundo da cibernética, da robética industrial, dos circuitos
eletronicos t€m conferido & critica “p6s-moderna” a aura de estar ligada ao novo, ao
avangadissimo, portanto, muitas vezes esta critica tem sido colocada como

absolutamente diferente, absolutamente rompida com o projeto da Modernidade.

Mas nem todos estudiosos do assunto pensam assim. GIROUX (1993), por exemplo,
considera que a poés-modernidade ndo representa uma ruptura drastica em relagdo ao
Projeto da Modernidade. Para ele, as categorias centrais do modernismo estio
simplesmente sendo (re)escritas dentro de uma pluralidade de narrativas, considerada
caracteristica basica do pés-modernismo na tenfativa de “enfrentar o conjunto de
configuragbes sociais, poliﬁcas, técnicas e cien’;iﬁcas que constituem a era atual .”
(p.47). Para reforgar o seu argumento, Giroux recorre a um comentario de Stuart HALL,

feito por ocasido de uma entrevista ao Journal of Communication Inquiry (1986):

Nido creio que com o “pés-modernismo” estejamos lidando com algo total e
fundamentalmente diferente daquela ruptura na virada do século. Nio pretendo negar que
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passamos por mudancas qualitativas profundas entre aqueles anos e agora. Existem agora,
entretanto, alguns elementos muito intrigantes da cultura contempordnea que certamente
tendem a superar os conceitos criticos ¢ teéricos gerados no -periodo modernista anterior.
Temos, neste sentido, que atualizar constantemente nossas teorias e lidar com novas
experiéncias. Também concedo que essas mudangas podem constituir novos sujeitos
identidades e posigdes sociais para as pessoas. Mas ndo penso que exista alguma coisa tdo
absolutamente nova e unificada que possa ser caracterizada como a condi¢do pds-moderna.
Trata-se de outra versio daquela amnésia histérica tio caracteristica da cultura norte-
americana - 4 tirania do Novo [sem grifo no original]. (apud GIROUX,1993, p.47)

Nio obstante esta explicitagdo a respeito do “pos-modernismo”, Giroux admite a

existéncia da multiplicidade de pontos de vista, que esta longe de ser consensual, e nos

alerta:

A condigdo pos-moderna tem que ser vista como parte de mudangas estruturais globais e
como mudanca radical na forma pela qual a cultura é produzida, circulada e consumida.
Essas mudangas nio podem ser vistas a partir do velho modelo marxista “base/super-
estrutura”. Elas tém que ser vistas, de um lado, como parte de uma série de desenvolvimentos
desiguais surgidos do conflito entre modelos econdmicos tradicionais e novas formagdes
culturais ¢ modos de critica; de outro, como uma série de discursos que permitem fazer uma
distin¢fo entre aspectos do modemismo e aspectos do pds-modemismo. (op.cit. p.48)

Do ponto de vista de SANTOS (1997, p.76), a Modernidade representa um projeto
extremamente complexo, com uma gama enorme de matizes e, por isto mesmo, sujeito a
desenvolvimentos contraditérios. As esperangas ¢ promessas deste paradigma, géstado
entre os seculos XVI e XVIII, sustentavam que superariamos, através da racionalidadel

os limites da desigualdade, da miséria, da fome e da submissio:

pela sua complexidade interna, pela riqueza e diversidade das idéias novas que comporta €
pela maneira como procura a articulagdo entre elas, o projeto da modernidade ¢ um projeto
ambicioso e revoluciondrio. As suas possibilidades sio infinitas mas, por o secrem,
contemplam tanto o excesso das promessas como o déficit do seu cumprimento [sem grifo no

original].(p. 77).
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Para esse autor, os motivos desta contradi¢do residem no fato de que a base do Projeto

da Modemidade assenta-se sobre dois pilares fundamentais: a regulacdo e a
emancipagdo, cada um regido por trés principios: no pilar da regulacdo articulam-se os
principios do Estado (Hobbes), do Mercado (Locke) e da Comunidade (Rousseau); no
pilar da emancipacdo, os principios, também em numero de trés, sio denominados
logicas de racionalidade: a racionalidade estético-expressiva, da arte e da literatura; a
racionalidade moral-prdtica, da ética e do direito e; a racionalidade cognitivo-

instrumental, da ciéncia e da técnica. (idem, p.77).

Facil € perceber que estes dois pilares, seus principios e logicas, estdo articulados por
certos graus de correspondéncias, tanto diretas quanto cruzadas. Por exemplo, as
comunidades se expressam e se emocionam através da lingua e da literatura (estético-
expressiva), a ciéncia (cognitivo-instrumental) se transformou em um bem de produgio
disputado no mercado; o Estado promulga leis(moral-prdtica) que regem a vida pratica
dos cidaddos. Nio ¢ dificil depreender, também, que o equilibrio e o desenvolvimento
harmonioso de um projeto com estas caracteristicas exige que, na pratica, nem o Ambito
da regulag:do, nem o ambito da emancipagdo queiram se tornar absolutos, ou seja, que
se fagam concessdes tanto no 4mbito da regulagdo quanto no 4mbito da emancipagio.

Por algum tempo estas contradi¢Ses organizaram-se de forma construtiva para a
sociedade em geral, mas, a partir do final do Séc. XVIIL, o fortalecimento do modo
capitalista de produgio foi consolidando uma exacerbagio tal do principio do
“mercado”, que acabou ocorrendo uma degeneragio dos outros principios e

racionalidades, posto que tudo o mais passou a submeter-se is tais “regras de mercado”,
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degradando sobremaneira o precario equilibrio e aumentando em muito a quantidade ¢ a

diversidade dos conflitos. Este percurso tem colocado em ‘questdo o Projeto da
Modernidade e desencadeou uma desconfianca de que muitas das promessas expressas

por este projeto ndo seriam cumpridas.

Nos meados do século XIX, em plena vigéncia do que SANTOS (1997) denomina
capitalismo liberal, ja existia, segundo ele, ‘uma quase certeza de que o déficit no
cumprimento daquelas promessas seria enorme, o que levou a todo um esforgo na fase
seguinte (capitalismo organizado) em tentar reduzir a distincia entre o prometido e o
cumprido, aduzindo novas promessas aquelas iniciais de justica, equanimidade,

liberdade, autonomia, etc.

Ainda segundo SANTOS, o periodo em que estamos a viver neste final de Século XX
caracteriza-se pela constatégio de que o déficit previsto anteriormente ndo s6 é
irreparavel, como é muito maibr do que se julgou inicialmente. O principio do mercado
adquiriu uma forga fenomenal e extravasou o plano do econdmico, contaminando todo o
resto, tanto o principio do Estado como o da Comiinidade, invadindo as 16gicas de
racionalidade e eliminando a diferenga entre regulagio e emancipacdo. Neste processo,

levado ao extremo pela “filosofia neoliberal”, tudo é regulado pelo “mercado”.

A medida que se torna socialmente hegeménica, esta forma de ver as coisas quer tornar

invidvel todas as outras formas de “compatibilizagio” e de ajuste. Esta forma define o
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grau de liberdade® que é “possivel” dentro da logica capitalistre{oT T d6 o que

enquadra nestes limites “no lixo da histéria”. Nesta fase, rotulada capitalismo
desorganizado(a partir dos anos 60. SANTOS, 1997) , tudo o que o Projeto da
Modernidade cumpre, cumpre em excesso e de maneira esfuziante (vide, por exemplo, o
enorme avango cientifico e tecnologico), mas, por outro lado, em tudo o que ndo
cumpre nega veementemente (¢ de forma convincente) que haja algo ainda a cumprir
(veja, por exemplo, as politicas de previdéncia social). Para o autor, esta ldgica de

concentragdo/exclusdo ¢ a nota marcante da chamada pés-modernidade:

Tanto o excesso no cumprimento de algumas das promessas como o déficit no cumpriinento de
outras sdo responsaveis pela situacdo presente, que se apresenta superficialmente como de vazio
ou de crise, mas que é, a nivel mais profundo, uma situagfio de transi¢io. Como todas as
transicdes sdo simultaneamente semicegas ¢ semi-invisiveis, nio ¢ possivel nomear
adequadamente a presente situagio. Por esta razdo lhe tem sido dado o nome inadequado de pés-
modernidade. Mas, 3 falta de melhor, € um nome auténtico na sua inadequagfo.(SANTOS, 1997,
p.77). .
A vista de semelhante processo, ndo parece surpreendente, para o autor, o clima de
“desconfianga™ generalizada que se instalou. Muito menos o fato de diversas pessoas
nio verem o menor sentido em esperar que o afunilamento produzido pelo modo
capitalista de produgdo no Projeto Cultural da Modernidade venha a realizar o que até
agora ndo realizou: o cumprimento das promessas de um mundo solidario, socialmente
equénime e politicamente democratico, promessas que “[...] na medida em que a sua
legitimidade ideologica permanece, ou até se fortalece, tém de ser repensadas e mais do

que isso, tem que ser reinventadas, o que s6 sera possivel no imbito de um outro

paradigma, cujos sinais de emergéncia comegam a acumular-se.” (SANTOS, 1997, .

p.80).

3 A . ., - . . . . a
“Obediéncia passiva ao invés de mobilizagdo ativa. Assepsia em relagdo ao direito e 3 ciéncia.
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A rejeicio aqueles aspectos do Jluminismo e da tradigdo filosofica ocidental que se
baseiam em narrativas mestras que definem uma natureza humana essencial e
prescrevem um destino humano global ou objetivos coletivos esta no cerne daquilo que
representa para LYOTARD (apud GIROUX, 1993, p. 51) o elemento central do
discurso pés-modemnista. Nesta perspectiva, todas as alegacdes em favor da existéncia
de uma razio universal e de uma competéncia imparcial sdo rejeitadas em favor de uma
parcialidade e de uma especificidade do discurso. Representam uma critica a nogdo de
totalidade, e repudiam certas tendéncias que prdcuram convencer através de um apelo
a ciéncia, 4 objetividade, 4 neutralidade e ao “desinteresse” académico. Posigdes como a
de Lyotard, contudo, convivem ao lado de visdes mais otimistas, que enxergam no pos-
modernismo um respeito 4 pluralidade de vozes e de narrativas, um respeito as

- configuragBes particulares de espago, lugar, tempo e poder.

E novamente GIROUX (op.cit. p.53) quem nos alerta para os perigos de nio se fazer
uma leitura mais dialética desta critica & “totalidade” e as “grandes narrativas” que
algumas correntes rotuladas de “pés-modernas” fazem. Segundo ele, em certo nivel, a
critica as narraﬁvas mestras € importante porque nos torna atentos para aqueles
elementos miticos que dfo a histéria, a sociedade, a natureza e is relagGes humanas um
significado Gltimo e ndo problematico. ADeste ponto de vista, estas criticas representam
um ataque aquelas formas de terrorismo tedrico que negam o valor do eventual, do
casual, do cotidiano, da diligéncia ¢ da luta humana, além deA possibilitarem a

proliferagdo mais ampla de discursos e de formas de agio politica. H4, contudo, um lado

Legislagdes supostamente auténomas, puras e epistemologicamente positivistas, neut_ras,'auténomas
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problematico se esperarmos extrair do vigor destas criticas uma contribuigdo para uma

teoria radical da educagdo e da politica cultural:

Rejeitar todas as nogdes de totalidade significa correr o risco de ficarmos presos a teorias
particularistas que nfio podem explicar como as muitas e diversas relagdes que constituem os
sistemas sociais, politicos e globais mais amplos se inter-relacionam ou se determinam € se
constrangem mutuamente. Para que retenhamos alguma relagio entre o discurso pds-
moderno e a primazia do politico, é imperativo que a nogdo de totalidade seja adotada mais
como um dispositivo heuristico do que como uma categoria ontologica. Em outras palavras,
precisamos preservar uma nogdo de totalidade que privilegie formas de anlise nas quais seja
possivel tomar visiveis aquelas mediagdes, inter-relagdes e interdependéncias que dio forma
€ poder aos sistemas sociais ¢ politicos mais amplos, mas precisamos compreender também
como as relagdes nas quais as diferengas sdo constituidas operam como parte de um conjunto
mais amplo de préticas sociais, politicas e culturais. (idem, p.53)
Torna-se imperioso lembrar que um grande contingente de educadores, com maior ou
menor grau de elaboragdo, assenta seu trabalho sobre algumas convicgdes consolidadas
com o advento da Modernidade: o poder da razio no processo formativo; o
desenvolvimento continuo da historia pela agio humana; o dominio da natureza pela
humanidade; o progresso cientifico, a capacidade de pensar criticamente, de ter
autodominio; a capacidade de o ser humano, consciente das crengas e valores que

defende, comprometer-se com os destinos da historia.

Ao examinar as conseqiiéncias da modernidade, GIDDENS (1991, p.52 ) nos da conta
‘que estes s3o exatamente os pontos visados pela critica pés-moderna; a desconfianca
sobre a idéia de progresso planejado, as preocupagGes com a devastagio da natureza,

com 0s NOVos movimentos sociais, as bases sobre as quais se assentam os fundamentos

- da Epistemologia, etc.

perante a politica € 0s valores.” (SANTOS, 1997, p.92).
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Vale dizer que estas criticas ndo se resumem entdo apenas as bases da nossa historia

cultural, mas estendem-se também & propria Pedagogia, ao proprio processo de
escolarizagdo formal (muito embora criticas ao processo de escolarizagdo existam ha
muito tempo. E 0 lembrar o movimento escolanovista ja presente nos anos 20, o
movimento tecnicista dos anos 50, as pedagogias criticas no final dos anos 60, que

contestavam aspectos centrais do modernismo, etc.)

Apesar desta variedade, onde parece ndo haver teoria sistematica da cultura em .
funcionamento no pos-modernismo, mas sim uma variedade de posigles tedricas e
praticas culturais, ndo se pode negar que, a0 problematizar a esfera cultural, ao apontar
para a crescente complexidade e poder dos novos meios eletronicos de massa na
constituigdo de identidades individuais, de linguagens culturais e de formagdes sociais,
os varios discursos do pés-modernismo nos permitem entender a natureza cambiante da
donﬁnaqﬁo e da resisténcia nas sociedades capitalistas. Para os educadores e a para a
Pedagogia, isto é particularmente importante, porque ajgda a corripreender como as
condi¢gSes para a produgdo do conhecimento mudaram, nestes ultimos anos, com
respeito as tecnologias de produgo eletronica e de processamento de informagdo, aos
tipos de conhecimento produzido e ao impacto que tém.tido, tanto no dmbito da vida
cotidiana quanto no dmbito global. Além disto, ao atacar o “universalismo” e fazer
frente a hostilidade modernista contra a cultura de massa, o p6s-modernismo, por um
lado, pds em xeque as divises estéticas e epistemoldgicas que sustentam as disciplinas
académicas e o assim chamado gosto “sério”, por outro forneceu “as condig¢oes

necessdrias para que se possam explorar e recuperar as tradi¢des de vdrias formas de
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alteridade como uma dimensdo fundamental tanto da esfera cultural quanto da esfera

socio-politica.” (GIROUX, 1993, p.54)

Para os educadores, a preocupagio modernista com sujeitos licidos, quando combinada
com a énfase pos-modernista na diversidade, na contingéncia e no pluralismo cultural
’ aponfa para o objetivo de se educar os estuda.ntes» para um tipo de cidadania que nfio
faga uma separagdo entre direitos abstratos e dominio do_ cotidiano e ndo defina a
comunidade como pratica “legitimadora” e unificadora de uma narrativa histérica e
cultural unidimensional. A énfase pés-moderna na rejei¢do a formas de conhecimento e
de pedagogia que venham envolvidas no discurso “legitimador” do sagrado e do
consagrado, sua rejei¢io da razdo universal como ﬁmdar_nénto para as questdes
humanas, sua asser¢io dé que todas as narrativas sdo parciais e seu apelo para que se
realize uma leitura critica de todos os textos cientificos, culturais e sociais como
construgGes historicas e politicas, fornecem as bases pedagdgicas para radicalizar as
possibilidades emancipatorias do ensino e da aprendizagem como parte de uma luta

mais ampla pela vida publica democratica e pela cidadania critica.

Nesta visdo, a pedagogia ndo é reduzida ao frio imperativo metodologico de se ensinar
interpretagdes conflituosas sobre o que conta como conhecimento. Muito pelo contrario,
ela ¢ inspirada em um projeto politico que vincula a criagdo de cidaddos com o
deseﬁvolvimento de uma democracia critica, ou seja, um projeto que vincula a educagdo
com a luta por uma vida piblica na qual o dialogo, a visio e a solidariedade estejam
atentos aos direitos e condigdes que organizam a vida publica como forma social

democritica e ndo como um regime de opressio e terror (Cf. SILVA TOMAZ, 1994).
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I.3. Existéncia, conhecimento e comunicacio:
a “mediacao generalizada”

Reitera-se freqiientemente que o elemento mais importante do pés-modernismo talvez
seja a énfase dada a centralidade da linguagem e da subjetividade como novas frentes a
partir das quais se podem repensar as questdes do significado, da identidade e da
politica. Em certa medida, o discurso pés-moderno redefiniu a natureza da linguagem
como um sistema de signos estruturados no jogo infinito da diferenga e enfraqueceu a
noc¢do dominante, positivista da linguagem, seja como um codigo genético, estruturado
de forma permanente, seja simplesmente como um meio lingiistico transparente, para
transmitir idéias e significado. Talvez por isto se diga também que a sociedade em que

vivemos € uma sociedade comunicacional.

Dada a forma extremamente especifica que o mecanismo de mediagdo® se apresenta
neste tipo de sociedade, considero conveniente examinar esta questdo mais de perto,

principalmente pelo fato de ela agregar importantes elementos que certamente

Ao longo de todo o trabalho esta categoria aparece como contribuicdo das mais diversas areas
do conhecimento, mas procuro manter sempre o nicleo de seu significado como o de “um meio
através do qual se realiza determinada agdo” . Para um estudo detalhado desta categoria, do ponto de
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contribuirdo para a reflexdo que procuro elaborar nesse trabalho e também por ajudar a

elucidar certos aspectos de incorporagdo da pratica que utilizarei mais tarde.

A comunicagdo € uma atividade essencial entre os seres vivos, ou seja, podemos

considerar literalmente pertinente a célebre frase — “quem ndo se comunica se

,75

trumbica™. Buscando referéncias académicas para discutir a relagdo entre necessidade

vital e comunicagdo, remeto-me ao trabalho de PINTO (1979), onde ele discute que a
troca de informagdes com o meio e com os outros membros da mesma espécie esta na
base mesmo da propria possibilidade da existéncia. Sendo assim, conhecimento e

comunica¢do estdo imbricados em um processo essencial no qual,,

A largos tragos distinguimos trés grandes etapas... a) a fase dos reflexos primordiais; b) a do
saber; c) a da ciéncia. Em todas elas a natureza intrinseca do conhecimento, a esséncia logica
que exprime a sua realidade como fato objetivo, ¢ sempre a mesma: é a capacidade que o ser
vivo possui de representar para si o estado do mundo em que se encontra, de reagir a ele
conforme a qualidade das percepgdes que tem, e sempre no sentido de superar os obstaculos,
de solucionar as situagdes problematicas, que se opdem a finalidade, a principio inconsciente,
de sua sobrevivéncia como individuo e como espécie, mais tarde tornada plenamente
consciente na representagdo do mais desenvolvido dos seres vivos, 0 homem. (op.cit p.20)

Esta citagdo, que ji distingue os tragos que importam ressaltar na relagdo necessaria
entre existéncia — conhecimento — comunicagdo, ¢é refor¢ada mais ainda pelo autor no

trecho seguinte:

[-..]Ja condicdo indispensavel para realizar o dominio da natureza, que todo ser vivo tem de
exercer sob pena de deixar de existir, seja individualmente seja como espécie, € que o ser
Vivo conhega o mundo, tomada a expressdo no sentido latissimo em que nos permitimos usa-
la. A matéria viva, ao apreender o mundo, mesmo nas formas mais incipientes desse
processo, interioriza-o, apossa-se dele, ainda que com o cardter de manifestagdes bioldgicas

vista de sua génese filoséfica e sua importancia para uma concepgdo dialética de educagdo, veja:
CURY, 1985.

5 . Frase atribuida a José Abelardo Barbosa de Medeiros ( 1916-1988), o Chacrinha, famoso apresentador
de programas de auditério na TV brasileira, onde atuou por mais de 30 anos.
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extremamente rudimentares. Isto significa que inverte a relagdo pela qual ¢ definida a matéria
inerte, que apenas ¢ do mundo. pertence a ele e o segue passivamente nas transformagdes
mecanicas, fisicas e quimicas que nele tem lugar. A matéria viva, ao contrario, continuando a
pertencer ao mundo pela sua realidade fundamental, torna-se capaz, sob certo aspecto — e
nisto consiste precisamente o conhecimento — de fazer o mundo ser dele. (op.cit. p. 23) .

O trago distintivo do humano em toda esta relagdo reside no fato de ele configurar-se
como unico ser vivo capaz de transmitir as suas experiéncias aos descendentes por uma
forma simbolica. No ser humano, segundo uma visdo dialética, concreto e abstrato sio
aspectos da realidade da idéia, que se (inter) relacionam num determinismo reciproco; o
que constitui o elemento comum a ambos ¢ a existéncia social, atuante do ser humano,
que raciocina sempre em termos universais, mas em condigdes objetivas de espago e
tempo, e em fun¢do da finalidade de transformar coisas e situagdes definidas. E
importante esclarecer aqui que este processo ndo se refere apenas a um individuo
isolado. E a sociedade que, no grau de desenvolvimento em que se encontra a cada
momento, esta empenhada em uma ag4o coletiva sobre a realidade ambiente, e, por isso,
sente-se impulsionada a descobrir a significagio das coisas e dos fendmenos. O
conhecimento esta sempre relacionado com um bem social, e & por esta via que
devemos entender o papel mediador que a cultura, compreendida como “criacdo do
homem, resultante da complexidade crescente das operagdes que esse animal se mostra
capaz no Irato com a natureza material, e da luta a que se vé obrigado para manter-se
em vida”( PINTO, op.cit. p. 121), exerce na criagio da propria cultura em geral e na de

qualquer conhecimento especifico ou particular.

Para compreendermos as profundas alteragdes introduzidas com a contemporanea
cultura comunicacional, alteragdes que, conforme ja ressaltado antes aqui mesmo, ainda

estdo a serem pensadas mais profundamente, € preciso examina-la em comparagio com
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os padrGes classico e moderno de tratamento das questdes relativas ao discurso, a

produgdo de sentido e a comunicagdo. Neste particular, considero fundamental a
contribui¢do trazida pelo nucleo de pesquisa da Escola de Comunicagio da UFRJ,
especificamente a que vem sendo realizada pelo grupo envolvido com o programa

IDEA, um projeto de pesquisa articulado pelo Laboratorio de Historia dos Sistemas de

Pensamento:

Sobre o fundo classico dominado pela oposigio complementar entre natureza e cultura havia-
se construido, ¢ longamente vigorado, um sistema de produgdo de identidade e diferenca
baseado na supremacia logica do discurso verdadeiro sobre as praticas — individuais, sociais,
culturais, histoéricas. A razdo, sede da verdade, determinava entio as condigdes de sua
propria utilidade, indicando em que circunstancias se converteria em técnica®. O fundamento
desta supremacia racional na ordem discursiva era a universalidade da representagdo... O ato
cognitivo basico era da ordem da representagdo; a unidade cognitivo-comunicacional se
apresentava deste modo na base de todas as possibilidades de saber, dizer e fazer.
(D’AMARAL, 1996, p.151).
Quando, em meados do Séc. XIX, o “tempo” sofre abalos significativos em sua
condi¢do de referencial absoluto (declinio do conceito mecanico) dotado de um sentido
direcional inquestionavel até entdo, e as nogdes de relatividade entre “origem” e “fim”
passam a se incorporar aos condicionantes no estabelecimento de um sentido para os
acontecimentos, introduz-se uma radicalidade tal, que quebra a antiga solidariedade
entre conhecer e representar, e traz consigo uma crise dos paradigmas classicos de
sujeito, verdade, espago e tempo que exige um novo papel para o mesmo na ordem
discursiva: “[...]a quebra da unidade cognitivo-comunicacional do pensamento classico

exige que comunica¢do e cognigdo, que até entdo funcionavam como condig¢do de

possibilidade, venham a ser colocadas no lugar de objeto de conmhecimento. Uma

. Que expressaria a correta relagdo entre os instrumentos “artificiais” e as idéias, a correta preparagdo
intencional do instrumento e a codificagdo do seu uso eficiente. (PINTO, op.cit. p.123)
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Ciéncia da comunicagdo, assim como uma Ciéncia da cognicdo, passaram a fazer parte,

e parte essencial, do panorama intelectual moderno.” (D' AMARAL, op. cit. p. 152).

Por outro lado, as tensdes que se estabelecem nas relagdes entre os homens, neste
momento da modernidade, colocam na berlinda a premissa classica da “naturalidade”
do pensamento e da hierarquia, ainda que complementar, existente entre cultura e
natureza. As exigéncias de realizagdo das “promessas” de um “reino da liberdade”
incendeiam a guerra dos discursos, e a intuigio classica do Ser, da Lei, do Nome &

questionada, reconhecendo-se cada vez mais a importancia das estratégias que opdem e

reunem os homens:

Neste caso, dizer e fazer ndo pertencem mais a mundos distintos, o da verdade ¢ o da agdo.
Pensar, numa cultura das estratégias, ¢ ja e imediatamente agir: uma agdo na ordem do
discurso. A cisio entre natureza e cultura permite fazer do pensamento uma forma de
acdo...(impdem-se entdo) alteragdes significativas as antigas fungdes do logos (saber-dizer) e
da techne (saber-fazer). A contragdo tecno-logica implica ao mesmo tempo uma nova
concepedo do mundo — como dispositivo técnico — e uma nova imaginagdo cientifica — a da
eficacia. Tecnologia ¢ uma palavra que assinala a perda de vigor do padrio classico de teoria
e prdtica, posto no horizonte imediato do Ser ( da Lei, do Nome, do Universal).
(D' AMARAL, op. cit. p. 153)
Para o pensamento Moderno, este dominio da natureza pela cultura n#o se torna
problematico na medida em que remete para o futuro a recuperagdo deste imediato
prometido. O tempo verdadeiro estaria no futuro e esta supremacia da eficacia e do
dispositivo técnico, presentes no momento, faz parte da destinagdo da histéria. Mas,
conforme ja visto anteriormente, estas esperangas nio se realizaram até hoje. Muito pelo
contrario, o fosso ( déficit, na expressdo de Boaventura SANTOS) entre as promessas
de um mundo mais humano (mais proximo do Ser, mais solidario) aumentou

extraordinariamente com o avango do capitalismo e a hegemonia cada vez mais ampla

da “filosofia de mercado”. Este déficit marca a Contemporaneidade com o espectro de
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uma crise que envolve, a0 mesmo tempo, tanto a crise de uma historia verdadeira,

quanto a crise da conversdo de objetos de conhecimento verdadeiro em tecnologias,

especialmente no que se refere a cogni¢do e a comunicagio.

A partir dai, a relagio que cada individuo estabelece com o mundo, com os outros e
consigo proprio passa a ter a tecnologia como mediadora e, a0 mesmo tempo, a propria
tecnologia €, também, fruto de mediagdes. Esta mediagdo generalizada ¢ que estabelece
0s parametros de uma nova cultura, que passamos a chamar de comunicacional, onde os
meios de comunicagdo sdo as tecnologias mais ostensivas, embora nio sejam as unicas
presentes. Nesta nova cultura da mediacdo generalizada, a interrogagio sobre o que se
pode conhecer ndo € posta mais hierarquicamente antes da interrogagdo sobre o que se
pode fazer, pois o conhecimento e sua comunicagio dependem da agdo; dentre um sem-

numero de realidades virtuais (possibilidades), a verdadeira sera aquela que

realizarmos:

Se a modernidade quebra a hierarquia entre teoria e pratica por fazer do pensamento uma
forma de agdo, nossa contemporaneidade a desfaz por colocar o conhecimento como
dependente da agdo, ndo havendo mais como manter nem uma ética da representagdo nem a
esperanca do imediato. A série classica “conhecimento — comunicagdo — compreensdo” vai
sendo gradualmente substituida por uma nova série que lida positivamente com as simulagoes
(a producdo de mundos verossimeis, na auséncia de um mundo da verdade), com o0s
simulacros (os artefatos, os hibridos quase-matéria, quase-maquina, quase-ser vivo) € as
sedugdes ( a circulagdo da linguagem na ordem do desejo e do prazer). (D’AMARAL, op.cit.
p. 153).

Salta imediatamente aos olhos que esta é uma cultura onde aparecem exacerbadas as
dimensdes politicas que, inclusive (Cf. BELLONI, 1995), esvaziam relativamente as

proprias formas, antes consagradas, de politica. No resta davida de que uma cultura



44
com estas caracteristicas coloca questdes éticas fundamentais a todos que pretendam

definir finalidades e posgibilidades de trabalho, como € o caso dos educadores em geral.

Paradoxalmente, contudo, neste mundo contemporineo em que se coloca esta
necessidade de pensar o conhecimento, de pensar o que podemos e o que queremos ser,

coloca-se também uma forte pressdo para que desistamos de pensar.

Vivemos em um mundo de transformagdo acelerada, onde quase ndo sobra tempo para a
reflexdo inquieta, a procura, a dissensdo. Mundo e homem debatem-se entre a redugdo
de um ao outro e o afastamento que os torna (quase) irreconheciveis um pelo outro. A
eficacia tecnologica que tudo conduz, a mediagio generalizada que tudo produz e a
simulagdo astuciosa que tudo reduz sdo um forte desafio a nossa capacidade de
imaginar, de produzir, pensando, novos modos de agir que contenham em seu proprio

processo as condigdes éticas da sua possibilidade:

O que esta no aberto sdo as virtualidades da técnica, as multiplicagdes cognitivas. Ai tem que

imiscuir o pensamento antitotalitirio que se recusa a redugdo, s sedugdes da comunicagio.
Conseguir dizer ndo a indiferenciagdo e ser capaz de preservar uma carga inviolada de
espanto, contraditoriamente extemporinea pois recusa-se a0 CONSenso esmagador imposto
pela globalizagdo de tudo e de todos.” (D’ AMARAL, op.cit. p. 9).
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PARTE II - AS CONTRIBUICOES DO TRABALHO DE CAMPO

I1.1. Primeiros passos

O uso da informatica como recurso pedagogico nas instituigdes de educagio infantil
brasileiras € praticamente inexistente. Um levantamento realizado entre as instituigdes
de educagdo infantil situadas em Florianopolis (ROCHA & SILVA FILHO, 1997, p.
105-155), por exemplo, ndo localizou, na amostra que cobria 20% do total de
instituigdes existentes em todas as redes ( governamentais e ndo governamentais), um
unico espago dedicado a tal finalidade. Em um outro estudo realizado pela UNICAMP
(Folha de S#o Paulo, 1998), estima-se que apenas 7,3% das escolas, no Brasil, possuem
salas para uso didatico de computag@o. Embora este estudo se refira apenas a escolas
urbanas de ensino fundamental, pode-se deduzir que, como hid muito menos
financiamento para a educagdo infantil, este percentual seja muito menor nas creches e

pré-escolas.

Estas informagdes levaram-me a inferir que a maioria esmagadora dos educadores que

trabalham com a educagdo infantil tém pouco ou nenhum contato com as questdes
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relacionadas 2o uso pedagdgico da informatica na educagdo, ou seja, nio estdo

instalados nem o uso e nem a compreensio mais ampla da informatica como recurso

pedagogico. Esta percep¢do pode também ser constatada nos depoimentos’ levantados

para esta pesquisa:

B. — Para mim é meio virtual esta discussd@o do computador, na hora que eu estou

imersa nas creches publicas e que as criangas ndo tem acesso a “canetinha hidrocor”,
eu nhdo consigo pensar...

M. — Confesso que a inseguranca foi companheira constante nesse periodo
inicial...tinha medo de fazer alguma coisa errada...

Partindo da constatagdo da existéncia desta lacuna na discussio relacionada i educagio
infantil e informatica foi que entendi como fundamental, para o estudo que pretendia
fazer, o apoio de um processo que incorporasse a experiéncia de trabalhar com um
grupo de professores da educagdo de 0 a 6 anos onde procuraria enfrentar as diferentes
dimensdes envolvidas nesta questdo do uso pedagégico da informatica. Chamei-o
grupo de formagdo, pois entendi que neste processo seriamos todos sujeitos de uma
producdo de conhecimento sobre o uso pedagédgico da informatica com criangas

pequenas, a0 mesmo tempo em que nos produziamos enquanto educadores e seres

humanos.

A idéia era procurar algumas pistas que ajudassem a refletir sobre algumas questdes,

como, por exemplo, aquelas colocadas logo no inicio deste trabalho, bem como apoiar a

A integra dos depoimentos e entrevistas realizadas com 5 professoras ( 4 do NDI e uma do
Departamento de Metodologia do Ensino da UFSC) encontra-se em anexo.
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investigagdo sobre possibilidades de praticas educativas articulando o uso pedagogico

da informatica e o trabalho criangas pequenas.

Para atingir este objetivo, projetei um trabalho inicialmente organizado em trés
atividades: a) a constitui¢do do ja citado grupo de formagdo, b) o desenvolvimento de
uma série de visitas das criangas ao LANTEC,; e c) um levantamento de programas
para computadores (softwares) existentes em lingua portuguesa e dedicados a
educagdo de criangas entre 0 e 6 anos de idade, propondo-me inclusive a experimentar
alguns deles com as criangas quando das visitas ao laboratorio e/ou, quando possivel,

até em situagdes de sala.

IL.2. O “grupo de formacio”

Ao todo, circularam no grupo de pesquisa sete professoras®, todas pertencentes ao
quadro de professores do Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI), sediado no Centro
de Ciéncias da Educagdo (CED) da UFSC. Quatro delas - Margareth, Marcia, Verena e

Lélia - participaram desde o inicio das atividades do grupo (por volta de Abril de 95);

% Sio elas: Darlene Polimene Caires, Lélia Prochaska, Marcia Regina Goulart da Silva, Margareth
Feiten Cisne, Sonia Maria Jorddo de Castro, Verena Wiggers, além da profa. Eloisa Fortkamp, que
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Sénia agregou-se cerca de dois meses depois, quando Verena precisou se afastar. Apos

um ano de atividades, durante o qual nos reunimos toda semana em duas sessdes de trés
horas cada, uma das professoras, Lélia, desligou-se deste trabalho de formagdo e uma
outra, Darlene, resolveu assumi-lo. Desta forma, pode-se dizer que o grupo teve, em
média, cinco componentes: quatro professoras e eu, que pertengo ao Departamento de
Estudos Especializados em Educagdo (EED), que também faz parte do CED. Todas as
professoras trabalham regularmente com criangas em um dos periodos (manhd ou

tarde), possuindo larga experiéncia em educagio infantil, principalmente com a faixa

etaria acima dos trés anos de idade.

No inicio dos nossos contatos, a experiéncia delas na utilizagio de computadores era
praticamente nula e o sentimento que as movia era um misto de medo e fascinagdo,

conforme pode se depreender dos seguintes trechos retirados dos relatos que escreveram

sobre a pesquisa:

[-.Jminhas primeiras experiéncias com o computador foram mescladas de
angustia e medo. Depois de aprender a ligar o computador e dar alguns
comandos, tinha medo de fazer alguma coisa errada e mandar todos os
programas para o "espago”, julgava a mdquina inteligente demais para que
eu pudesse aprender a lidar com ela.” ( Mdrcia )

[-..Jinicialmente tive dois sentimentos, medo e fascinacdo. O medo vinha de
achar que ndo conseguiria progredir no trabalho porque ele envolveria o uso
do computador, um total desconhecido para mim, onde a tmica coisa que
havia manipulado nele era o mouse, e como foi complicado. Eu pensava que,
ao mexer no computador, poderia estragar trabalhos, revirar de uma forma
que ndo desse para recuperar; por outro lado, havia a fascinagdo de
conhecé-lo, de operd-lo e de tornd-lo algo comum no meu dia-a-dia e no uso
do meus trabalho com as criangas.” (Sonia)

era titular da turma que levamos ao laboratério no segundo semestre de 1996. Para maiores detalhes
sobre as professoras, vide Relatorio de Pesquisa em CD-ROM anexao.
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[--Jeu tinha verdadeiro pavor de computador. Sou da geracdo que cresceu
pensando que o computador dominaria o mundo. Lembro-me que com onze
anos assisti pela primeira vez: "2001, uma odisséia no espago”. Ao
ingressar no curso de fisica, li um conto de Herman Hesse que ndo me
lembro o titulo, onde ele descrevia um computador de 9 ou 10 andares que
dominava o mundo... Embora ficgdo, lembro-me que ficavamos horas
discutindo a possibilidade disso acontecer.” ( Darlene )

[---]JA primeira etapa a enfrentar era a de desmistificar esta maquina que
mais parecia um monstro do qual nos nem chegavamos muito perto.” (

Margareth )
Tomar contato com estas sensagdes das professoras reforgou mais ainda minha
percepgdo acerca da importancia de um trabalho envolvendo professores, no sentido das
contribui¢des que isto poderia trazer, tanto na diregdo de diaghéstico, quer dizer, na
identificagdo de conceitos e representagdes que possuem sobre informatica, como na
diregdo de discutir possibilidades pedagogicas da relagdo entre informatica e educagio.
Ja nas minhas hipéteses iniciais destacava que, para lidar com informatica de um ponto
de vista educacional, faz-se mister organizar com os docentes um processo de
aculturagdo, vivéncia e formagdo, que ajude a percorrer um longo caminho de
apropriagdo deste produto cultural, principalmente se, por tras desta apropria¢do, houver
a finalidade de contribuir para a ascensio de um novo modo de organizar a sociedade

baseado naqueles pressupostos de solidariedade, justica e liberdade que expus em

paginas anteriores.

O depoimento da Margareth, por exemplo, toca no ponto crucial do problema que €
preciso enfrentar, neste processo de formagio, quando ressalta que “é preciso

desmistificar o computador”, pois qualquer instrumento que o educador venha a utilizar
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para mediar a sua agdo junto aos educandos precisa ser enfrentado em sua "resisténcia"

Faz-se necessario manused-lo, lidar com as dificuldades de seu uso e estudar as

possibilidades e as restri¢des que o mesmo apresenta na direcio da finalidade educativa

que propomos para ele.

Com o intuito de proceder este desmistificar e enfrentar esta “resisténcia”, organizei
um programa semanal de estudos com o grupo. Neste programa de estudos estavam
previstas atividades de estudo e debates de referéncias tedricas acessadas via
bibliografia e via eletronica (internet), referéncias que nos ajudariam a aprofundar as
questGes relativas & problematica da Educagio Infantil e ao uso pedagogico da
informatica na educag¢do. Quase todas as semanas, por cerca de um ano, passamos de
duas a trés horas discutindo os textos fichados e preparados pelos membros do grupo. A
cada semana discutiamos pelo menos um texto ou capitulo de livro e elaboravamos uma
rodada de “tira-dividas”, que nos langava a outras buscas ou exigia uma releitura

daquele mesmo material que tinhamos manuseado.

Neste mesmo periodo iniciamos também as atividades no LANTEC. Esperava, através
da vivéncia naquele ambiente informatizado, ir construindo com o grupo uma
apropriagdo de procedimentos e conceitos enfrentando concretamente atividades com o
computador. Aqui as sessdes também eram semanais, de cerca de duas horas, onde
experimentava com as professoras a instalagio de softwares, a utilizagdo dos mais
diversos aplicativos (textos, gerenciador de banco de dados, de planilha eletrénica),

além de introduzi-las no processo de navegagio pela internet para que pudessem buscar



51
informagdes em outras fontes, comunicar-se com outros pesquisadores ou simplesmente

por lazer.

Logo nos primeiros contatos mantidos com o grupo foi possivel observar que o
treinamento na utilizagio de aplicativos (processadores de texto, planilhas,
gerenciadores de banco de dados, programas de apresentagdo, etc.), caminho
normalmente utilizado para trabalhar o processo de aculturagio em informatica, ndo era
suficiente para os nossos objetivos. Esta minha constata¢do dirige-se mais
especificamente aos procedimentos observados nos “programas tutoriais” e, em certa
medida, também aos programas tipo “exercicio e pratica” (drill and practice), cuja
tonica € muito aproximada a de um modelo herdado do sucesso nos treinamentos, via

“instru¢do programada”, entre os anos 40 e 70.

A teoria de Skinner, que serviu de base inicial para estas propostas, sugere algumas
formas de controle para o processo de aprendizagem através de arranjos das ocorréncias
de reforgo (situagdes arranjadas com o intuito de possibilitar ou aumentar a ocorréncia

de uma resposta a ser aprendida-condicionada):

A instrugdo programada €, antes de tudo, um esquema para fazer bom uso dos reforgadores
disponiveis ndo s6 na modelagem de novos comportamentos como na manuten¢do do
comportamento corrente devidamente fortalecido[...] ensinar € simplesmente arranjar
contingéncias de reforgo [sem grifo no original]. Entregue a si mesmo, em dado ambiente,
um estudante aprenderd, mas nem por isso tera sido ensinado. A escola da vida ndo é bem
uma escola, ndo porque ninguém nela aprende, mas porque ninguém ensina. Ensinar € o ato
de facilitar a aprendizagem; quem ¢ ensinado aprende mais rapidamente do que quem nio é&.
O ensino ¢, naturalmente, muito importante, porque do contririo o comportamento nio
apareceria. (SKINNER, 1972, p.148).

Para Skinner o importante n3o € procurar ou encontrar reforgos outros do que aqueles

que ja existem no dia-a-dia, mas sim orientar e arranjar os eventos na direcdo das
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respostas desejadas, que irdo subsidiar a criagdo e o desenvolvimento das maquinas de

ensinar e dos processos de instrugdo programada. Tanto a idéia das maquinas de
ensinar, quanto a da instrugdo programada, buscam levar o aluno a estudar sozinho,
individualmente, sem intervengdo direta do professor, por meio de material previamente
elaborado & base de fracionamento da matéria em minimos supostamente adaptados as
possibilidades do educando, bem como, também supostamente, seguindo ritmos,
maturidade e conhecimento anteriores proprios de cada um. O proposito destes
“instrumentos” € aumentar a freqiéncia de reforco ao maximo e reduzir as
conseqiiéncias negativas do erro ao minimo. Podemos confirmar estas diretrizes
recorrendo aos “principios” que acompanhavam os compéndios de metodologia do
ensino e que se tornaram famosos no meio educacional brasileiro dos anos 60: pequenos
passos; resposta ativa; avaliagdo imediata; ritmo proprio; progressdo logica e

graduada; reforgo constante; verificagdo da aprendizagem.

Nao € que este tipo de trabalho seja destituido de valor e que ndo existam situagdes em
que ele contribua para o processo de aculturagio dos professores. Eles podem até
contribuir, mas o seu alcance é bastante restrito quando se trata de implementar o uso
pedagogico da informatica visando o trabalho com criangas pequenas. Em outras
experiéncias (SILVA FILHO, 1988) ja havia verificado que esta pratica mostra-se
limitada como forma de superar as dificuldades que os professores enfrentam para
incorporar o computador na rotina de seu trabalho cotidiano, principalmente se esta

pratica for reduzida apenas ao exercicio como usudrio de uma determinada tecnologia.
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O cunho pedagogico do trabalho educativo, quer dizer, os aspectos relacionados com os

valores, as concepgdes, as escolhas e as finalidades do mesmo, se ndo prescinde das
experiéncias concretas e da apropriagio dos instrumentos com 0s quais se pretende
mediar a ag3o educativa, requer, também, uma concepgdao de educagdo que ajude a
elaborar a agdo do educador para além da atividade centrada apenas na tentativa de
transferéncia de conteiidos; uma concepgio que ilumine a compreensdo das finalidades
a que se propde a agdo educativa e as reforce no sentido de uma ética, de uma postura
de solidariedade e de respeito ao outro; uma compreenso que lhe permita perceber as
complexas nuangas existentes entre o fascinio da forma e as sutilezas dos contetdos
Uma concepgdo que respeite a capacidade inventiva das criancas e o direito que elas

possuem de contrapor diferentes percursos para a construg¢do desta “verdade” sempre

fugidia que constitui a saga humana.

O trabalho desencadeado com o grupo procurou investir, nesta fase, em atividades que
propiciassem, “[...Jpor um lado, identificar os elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
por outro lado e concomitantemente, descobrir formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.” (DUARTE, 1998, p. 86). Este primeiro momento de exploragdao do
LANTEC foi realizado sem a presenca das criangas, pois, de certa forma, pretendiamos
nos preparar antes para depois lidar com elas neste ambiente. Levamos cerca de 1 ano
neste trabalho de “ambienta¢do” no laboratorio, ampliando as habilidades do grupo no
dominio dos computadores e dos programas, além de identificar, cadastrar e conseguir

ter em maos algum material (softwares) em lingua portuguesa voltados para a educagdo

de criangas de 0 a 6 anos.
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Com o desenvolvimento destas atividades fui me convencendo cada vez mais sobre a
importancia de se investir em programas de formagdo que ampliem o dominio dos
conteudos de conhecimento € o dominio dos procedimentos que possibilitem ao
professor a opgdo por aqueles conteidos e procedimentos que considerar mais
adequados a cada situagdo que enfrentar. Fui sentindo também a necessidade de
sistematizar e fundamentar a proposta de uma “rotina” que considerasse mais adequada
para esta atividade. Na vivéncia desta rotina, aceitamos mais um desafio: tentar produzir

o relatorio de pesquisa em material multimidia.

11.2.1. Producao e Autoria: fundamentos de uma rotina.

™y

A rotina de trabalho que considerei uma proposta viavel para superar aquelas barreiras

de medo do desconhecido, percebidas logo nas primeiras interagdes com o grupo, foi
apelidada de “experiéncia de Producdo e Autoria” (P&A), onde estabelego o uso dos
computadores como em uma espécie de “oficina de criagdo”, tedrica e pratica. Uma

3 Rl . 9 g v e -
vivéncia “praxiologica™, ou seja, uma vivéncia onde a busca da solu¢do aos problemas

? Esta expressdo foi inspirada na utilizagdo feita por ASTOLFI (1993), ao referir-se ao campo da
didatica. Surgiu nas discussdes em que participaram diversos membros do NEEOA6, quando o autor
ministrou um curso na UFSC (1995.1) e estd relacionada a atividade pedagégica, mais
especificamente a dimensio prescritiva do campo educacional que alia a teoria e a pratica na producdo
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propostos pelo trabalho cotidiano se consolide como resultado de uma criteriosa

reflexdo, sistematizada a partir da contribuigdo historicamente produzida pelo coletivo
da humanidade, a partir da vivéncia, envolvendo a pratica concreta dos educadores com
as criangas, com 0s meios € com O processo ~organizativo do trabalho, exercitando
.constantemente a critica a partir da andlise sistematizada dos encaminhamentos

propostos e das experiéncias vividas.

Aspectos semelhantes aos propostos nesta pratica ja vém sendo largamente utilizados
na area da informatica nos assim chamados “projetos de criagio multimidia”, sejam eles
baseados ou ndo em “programas de autoria™'®. Estes projetos tém sido experimentados
inclusive por educadores (SANTAROSA, 1995, p-363-374, CAMPOS, 1995, p.407-
414) que se valem de tal pratica com o objetivo de agregar uma metodologia apoiada
em “softwares abertos”, seguindo modelos “heun'stig:os” ou “interativos”. (JACQUES &

FAGUNDES, 1995a, p. 295-304; idem, 1995b, p. 305-313).

Embora ndo pretenda entrar aqui na discussio sobre a distingdo entre sistemas “abertos”
e sistemas “fechados”, interessa-me colocar alguma explicitagdo sobre o assuﬁto, uma
vez que acabo postulando que os softwares para educagio infantil (e os educacionais de
maneira geral) devam ser o menos fechados possivel. Dentre as diversas defini¢des
correntes de sistemas abertos e fechados, tomo a de Bhaskar (apud SANT 08, 1995, p.
104) que considera duas condigdes como determinantes de um sistema fechado: a) para

que 0s mecanismos operem consistentemente nio deve haver mudang¢a ou variagdo

do conhecimento, enriquecida, naturalmente, 'pela discussdo das criticas do poés-modernismo analisadas
no capitulo anterior.

10 Existem diversas propostas para uma “taxionomia” dos softwares, as quais me referirei mais adiante
no item II. 3.
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qualitativa no objeto com poder causal (condigdo intrinseca de fechamento); para que o

resultado seja regular é necessario que seja constante a relagdo entre 0 mecanismo
causal e os mecanismos das condigdes extemés que afetam de algum modo a sua
operagdo ou 0s seus efeitos (condigdo extrinseca de fechamento). “Abrir” o sistema
signiﬁca entdo admitir mudangas, alteragdes, tanto nos elementos determinantes (com
poder causal) como nas relagdes estabelecidadas éntre estes € 0Os mecanismos externos,
ou seja, admitir que a interferéncia do usuario possa alterar propostas, relagdes e

respostas, constantes do programa original. Esta é uma das maiores dificuldades para se

construir um software educativo.

Para o trabalho com o grupo de formagio, optei por utilizar um programa de autoria do
tipo mais intuitivo e produzido em lingua portuguesa. De comum com as experiéncias
citadas acima, compartilho a proposta de desenvolver o trabalho “a partir do objetivo da
construg:cfo do conheciménto por parte do sujeito” ;(JACQUES & FAGUNDES, p.307),
considerando que, ao construir suas brépn'as ai)resentagﬁes; o sujeito aprende a
antecipar estratégias de solugdo para os seus problemas, a planejaf seus passos € a
refletir mais sobre os procedimentos e os produtos que executou. Também concordo que
a maior contribuigdo que os recursos tecnolgicos podem oferecer i educag¢io vem da
possibilidade de se tomarefn “ferramentas eficientes na construcdo de conhecimentos
baseando-se em epistemologias que priorizem a agéo do sujeito...” (idem, ibidem,
p-308), mas, apesar desta concordédncia, vou buscar em outra matriz tedrica as

referéncias que, acredito, melhor ajudam a elucidar os aspectos relativos a orientagdo

" “Everest” (versio 3.2), gentilmente cedido a0 LANTEC pela Complex Informética SC,

produtora do material.
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que se deve seguir para agregar a contribuigdo da Psicologia ao processo educacional

como um todo, ¢ ao trabalho com o grupo de formagdo em particular.

Neste aspecto, considero que a teoria Histérico-cultural, que tem em VYGOTSKI
(1992, 1993a, 1993b, 1995 e 1997), LURIA e LEONTIEV (1988) seus representantes
principais, possui os elementos necessarios para dar o suporte adequado ao
desenvolvimento da proposta de “Produgio & Autoria” . Na concep¢do Historico-
cultural, o desenvolvimento humano n3o é considerado apenas do ponto de vista
biologico. Vygotski era bastante critico a respeito deste ponto. Apesar de nunca ter
negado o papel dos fatores biolégicos em uma explicagio global da ontogénese'?, ele
acreditava ndo ser possivel dar conta das diferentes fases do desenvolvimento humano
com base em um Gnico conjunto de principios explicativos, isto porque sustentava que,
em determinados momentos do surgimento de um processo psicologico (pontos de
inflexdo), novas erq,as e novos principios entram em jogo, e aqueles principios que
antes davam conta de explica.r o fen6meno ja ndo o conseguem mais. Neste momento,
segundo ele, um novo conjunto de principios, resultado da reorganizagio dos anteriores
e da agregacdo de novos deve ser incorporado i estrutura explicativa geral. Deste ponto
de vista, o desenvolvimento se explica muito mais por “saltos qualitativos” do que
“simplesmente em termos de incrementos quantitativos de determinadas unidades
psicologicas, tais como o vinculo estimulo-resposta.” (WERTSH, 1988, P. 32).
Vygbtski defendia que, nestes pontos de inflexdo, muda ndo apenas a propria natureza
do desenQolvimento, como muda também a forma de mediacdo utilizada. Por isso

insistia que a explicagio dos fendmenos psicologicos devia apoiar-se na analise de
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diferentes tipos de desenvolvimento, incluindo, além das compara¢Ges ontogenéticas,

outros tipos de comparagdo, como a comparagio filogenética e a da historia social. Para
ele, a partir de um certo momento do desenvolvimento, as forgas biolégicas ndo podem
ser consideradas como a unica causa das mudangas do comportamento humano, € nem
mesmo a mais importante: nessa perspectiva, a base da explicagdo passa dos fatores
biolégicos para os fatores sociais. E certo que os fatores sociais continuam operando
dentro de um marco biolégico dado e devem ser compativeis com ele, mas os fatores
sociais ndo podem ser reduzidos a este marco; portanto, rechaga-se aqui ndo a existéncia
de estagios ou fases, ou a construggo de estruturas de pensamento, mas sim modelos que
insistam em um mesmo e Unico conjunto de fatores para explicar fendmenos

psicologicos que ocorrem em diferentes fases do desenvolvimento humano.

Vygotski distinguia uma mudanga qualitativa entre as fungdes psicologicas que, em sua
teoria, ficaram assinaladas como fungdes psicologicas “elementares”, e fungdes
psicolégicas “superiores”. Segundo ele, fungdes psicologicas, como a memoria, a
atengdo, a percep¢do € o pensamento, surgem primeiro em forma elementar, para
depois se transformar em formas superiores. Esta passagem, para Vygotski; obedece a
quatro critérios principais: (1) a emergéncia da regulagio voluntaria; (2) o surgimento
da realizagdo consciente dos processos psicologicos; (3) a origem social e a natureza
social das Fungdes Psicologicas Superiores (FPS); e (4) o uso de signos (e ferramentas)

como mediadores das FPS (VYGOTSKI, 1992, p. 133).

2 A psicologia infantil cientifica, por exemplo, nio mderié construir-se de outra forma que nfio fosse
sobre uma soélida base bioldgica.(VYGOTSKI, 1993 a, p. 163-176)
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Em alguns casos, as mudangas do comportamento em evolugdo estio vinculadas &

introdug¢do de uma nova forma de media¢do, em outros, di-se uma versio mais
avancada de uma forma de mediagdo ja existente anteriormente. Os primeiros casos sao
os que enquadram as mudangas qualitativas e, em fun¢do do tipo de desenvolvimento
tratado, esta mediagdo tomara a formé de instrumentos ou de signos. Ainda em relag¢do
as FPS, Vygotski distinguia as fung¢les rudimentares das fungdes Superiores
propriamente ditas (“avangadas” na acepgio de Wertsch). A distingdo entre estes niveis
estaria ho grau de descontextualizagdo dos instrumentos de mediagdo simbolica
presentes em cada caso. Quanto mais avangado, mais abstrato seria 0 pensamento,
menos se lancaria mio de elementos concretos para fazer lembrar, para ajudar a

memorizar, etc.

Esfe aspecto, que estaria relacionando & questdo da escolarizagdo formal (por langar
mdo de uma elaboragio tedrico-metodologica mais abstrata) versus a aprendizagem
elaborada nas relagGes cotidianas (teoricamente mais presas as experiéncias concretas),
€ um dos enunciados mais polémicos da teoria de Vygotski e tem sido abertamente
contestado por ‘dados empiricos de pesquisas recentes'’, mas isto parece ndo ter
conseguido abalar o argumento geral da teoria de que: (1) a historia da evolugdo
biologica da espécie (filogénese) e a histdria sociocultural devem pefniangcer
diferenciadas porque basicamente se regem por principios explicativos diferentes; (2) a
natureza intrinseca do desenvolvimento altera-se ao passar de um dominio a outro; e, (3)

o dominio do histérico e social esta relacionado com a mediag3o.

13 para maiores detathes sobre estas pesquisas ¢ as polémicas geradas, WERTSCH, 1988, p.49-57.
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Para Vygotski, a capacidade de pensar dirigindo a atengdo, de lembrar voluntaria e

seletivamente dados e fatos, de pensar por conceitos, de extrapolar dados e, '“portanto,
extrair relagdes que ndo se prendem apenas a presenga concreta do objeto e a
estimulag@o sensorial ndo nasce conosco. Incluidas entre as Fungdes Psicologicas
Superiores, estas habilidades, cujas caracteristicas basicas diferenciais sio a
intelectualizagdo e a “auto-regulacﬁo”,‘ quer dizer, a realizag3o consciente € a vontade,
sdo atividades mentais internas que “emergem da atividade prdtica desenvolvida na
sociedade humana com base no trabalho, e sdo formadas no curso da ontogénese de

cada pessoa em cada nova gera¢do” (VYGOTSKI, 1992, p.127)

Esta atividade deve ser compreendida, na exata medida de sua importdncia, como
atividade vital, atividade que, em sua esséncia, caracteriza o ser humano como ser
genérico, distinto dos animais por possuir uma atividade vital livre e consciente
(DUARTE, 1993, p. 30). Ndo € apenas e tdo somente um ato de sobrevivéncia, mas
também, e principalmente, um ato gerador de consciéncia. As Fungdes Psicologicas
Superiores desenvolvem-se enquanto estrutura, contetdo e complexidade na relagdo que
estabelecemos com as pessoas e com a cultura. Suas origens sdo, portanto, de natureza
social e respondem, diferentemente do que em outros animais, a estimulos criados

(signos), e ndo apenas a estimulos dados.

Este conceito de mediagdo simbdlica, que € central na teoria Histérico-Cultural e que
destaca a importancia da estimulagio e da tomada de consciéncia desencadeada pela
convivéncia com os outros (com a cultura), serve, em meu entender, para justificar o

porqué da construgdo da rotina de “Produgdo e Autoria” como forma de superar as
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dificuldades de elaboragiio de conceitos e de apropriagdo do ambiente informatizado,

expressas naqueles depoimentos iniciais do grupo. Esta orientago se apdia também em
um dos principais pontos da teoria vygotskiana, onde ele discute como se da a transigdo
a partir de uma influéncia social externa sobre o individuo para uma influéncia social

interna sobre o mesmo.

Para Vygotski, qualquer fungdo presente no desenvolvimento cultural das pessoas
aparece em dois planos distintos: em primeiro lugar, aparece no plano social, para, logo
em seguida, fazé-lo no plano psicoldgico. A principio, aparece entre as pessoas como
uma categoria “interpsicologica” , para, logo depois, surgir em cada um como uma

categoria “intrapsicologica” .

Além deste fendmeno, chamado de “internalizagio”, esta verdadeira “lei” geral do
desenvolvimento cultural coloca um outro aspecto igualmente fundamental para apoiar
a estratégia de P& A. Trata-se de recuperar no referencial desenvolvido pelos estudos de

Vygotski o momento em que ele aponta dois niveis de desenvolvimento na espécie

humana (1993b, p. 125): um nivel de desenvolvimento real ou efetivo, que representa
aquelas conquistas ja amealhadas por cada um de nés, aquilo que somos capazes de
realizar sozinhos, ou seja, os processos mentais que ja se estabeleceram, ciclos de
desenvolvimento que ja se completaram , e o nivel de desenvolvimento potencial ,
- entendido como aquilo que se relaciona com as capacidades em vias de serem
construidas, ou seja, aquilo que ja somos capazes de fazer, desde que apoiados por outra
pessoa mais experiente. Tanto quanto outros autores (DUARTE, 1993 e 1998;

OLIVEIRA, Marta 1993; SMOLKA, 1993, OLIVEIRA, Zilma et. al. 1992 ), também
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considero estas “diferengas” entre aquilo que somos capazes de fazer sozinhos em cada

situagdo e aquilo que somos capazes de fazer com a ajuda de outrem mais experiente

um espago privilegiado para a agdo pedagogica.

Vale destacar, no entanto, que os atos geradores de historia (consciéncia) ndo estdo .
livres para manifestar-se em todos os tipos de organizagio social. Onde as relagdes de
dominagdo sdo hegemonicas, estas atividades vitais acabam reduzindo-se a um meio de
satisfagdo de uma unica necessidade, a da existéncia fisica, ndo aparecendo para as

pessoas como uma atividade que as objetive enquanto seres humanos.

Isto significa que, apesar de estarmos todos mergulhados em algum processo cultural, e,
em consequéncia, sujeitos a experiéncias significativas para ‘a nossa vida afetiva,
intelectual e material, nem todos os conhecimentos e habilidades estardo estruturados,
desenvolvidos ou conscientes em todas as pessoas até o mesmo nivel e nem da mesma
forma. Por um lado, este fato representa, de forma concreta, a diversidade da pratica
social humana; por outro, ndo deve permitir que estas "diferengas" confiram privilégios
ou estimulem preconceitos, muito pelo contrario, deve ser utilizado como forma de

favorecer a apropriagdo e a elaborag@o superior do conhecimento.

Por compreender que este movimento de elaboragdo intelectual nd3o se da
espontaneamente € ‘que considero necessario organizar processos educativos que levem
as pessoas a superar limites existentes em sua elaboragdo .atual, e, na medida em que se
constata serem estes processos calcados na possibilidade social de se realizar, torna-se

fundamental tentar garantir uma organizago social que assegure igualmente a todos a
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oportunidade e as condi¢des necessarias para esta partilha de saberes, experiéncias e

afetos que nos tornam humanos, ou seja, torna-se necessario superar as formagdes

sociais onde subsistem relagdes de dominagdo.

A luta pela superagdo destas relagdes de dominagdo me parece uma importante
finalidade para qualquer proposta em que se coloque a meta de lutar pela realizagdo de
um projeto cultural que atenda aos pressupostos de uma democratizagdo ampla de todas

as relagdes em sociedade.

Com a rotina de “Produgdo & Autoria” ndo s6 procurei encontrar um procedimento
para tornar factiveis as possibilidades pedagogicas que se encontram latentes nas novas
tecnologias, como fiz uma aposta de qué a melhor maneira de sustentar um projeto
pedagogico que respeite as criangas € os educadores como sujeitos do trabalho
educativo € quebrar a barreira entre o saber e o fazer e passar a uma “maior

contigiiidade entre proposta e resultado”, quer dizer, aproximar o pensar do fazer.

Enquanto grupo de formagdo, percorremos uma trajetoria acidentada na tentativa de
realizar este movimento entre o desconhecido € o dominio deste desconhecido, onde se
ressaltou a dedicag@o e a seriedade com que todos se colocaram, mesmo tendo de
enfrentar muitas dificuldades, tanto operacionais quanto teodricas. Coerentes com a
diretriz tedrica que adotémos, procuramos trabalhar em cima de desafios, exercendo um
mecanismo de “entre-ajuda”, tanto no sentido de explorar zonas de desenvolvimento
proximal , como no de troca de experiéncias e saberes que ajudassem os c;utros a
dominar determinado conteudo e/ou procedimento. Trocar arquivos via rede, escrever

um jornal, um relato de atividades utilizando recursos multimidia, desvelar valores
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imiscuidos em programas de computador, criar e alimentar um banco de dados contendo

informagdes sobre softwares, discutir referéncias e sua relagio com o que estdvamos
fazendo, etc., tudo era utilizado como matéria prima para problematizar'* a interagio
com o ambiente informatizado.

Procuramos explorar em profundidade e diversidade de referenciais as principais
questdes surgidas no decorrer desta nossa vivéncia, com o intuito principal de
internalizar uma compreensdo que possibilitasse a qualquer um de nés (re)elaborar no
plano abstrato a trajetoria seguida na pratica e, a partir desta reflexdo sobre a propria
pratica, ser capaz de enxergar limites e possibilidades que esta nova posig¢io atingida
descortinava. Entendo que a pergunta que fica seja a respeito dos resultados desta

tentativa. Aqui vale a pena colocar o discurso das proprias professoras:

-Desmistificou-se nessa caminhada o "computador” como um "monstro de
sete cabecas” que me assustava e de quem eu me sentia tdo distante.
Comecei a perceber as possibilidades de seu uso na educagdo, desde que o
educador possa usd-lo como um instrumento mediador e desde que esteja
preparado para tal. Hoje tenho certeza de que ndo basta termos
computadores nas escolas para que a estejamos modernizando. A formagcdo
do educador é fundamental!

Fazer parte de um grupo que vivencia, experiencia e luta para atingir
objetivos comuns tem sido uma ligdo de vida. Estou podendo vivenciar
momentos unicos de amizade, partilha, frustragdo, alegria, satisfacdo e
orgulho

Hoje, quando paro para pensar um pouco no quanto temos avangado, fico
extasiada. Evidentemente ha muito chdo pela frente, mas nos ja percorremos
muito chdo.

Olho para mim mesma e fico pensando que o chdo que andei ndo foi e
ndo tem sido em vdo. Conseguimos fazer tantas coisas... o cadastro, as
leituras, a pesquisa de campo com as criangas, as filmagens, a decupagem
das fitas, a edigdo, a andlise dos softwares . (Marcia) '

14 . .
No sentido de colocar os problemas enfrentados e de colocar as necessidades novas.
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- Percebi como estava equivocada sobre minhas crengas.Percebi também
como que 0 medo que eu sentia nada mais era do que o medo do
desconhecido e que, se eu quiser desvendar, conhecer, dominar essa maquina
que é uma criagdo do homem, deveria aprender a ousar sem receio.(Darlene)

- Aprendi e estou aprendendo muitas coisas, lidar com o computador (ainda
que me considere uma principiante), conviver com um grupo e com todas as
situagdes significativas que ele traz, amadurecer como pessoa, ser
profissional quando ¢é preciso, reconhecer o percurso das coisas, das
pessoas, do conhecimento. Entender que o conhecimento é uma construgdo e
que precisa de determinadas condi¢bes para acontecer, diminuir o
sentimento de incompeténcia em relagdo as pessoas, aprender a ouvir, saber
falar e como falar, aprender a observar, respeitar as divergéncias pessoais e
também de opinides, pensar sobre as coisas que acontecem e ndo
simplesmente aceitd-las ... Crescer e aprender coisas diferentes, trocar
idéias, repensar a minha pratica e discutir sdo coisas que considero
importantes na formagdo profissional e pessoal. (Margareth)

- Hoje, pelo fato de fazer parte deste grupo de pesquisa, cresci muito no
conhecimento tanto do microcomputador e seu uso, bem como das relagdes
dele com a educagdo. Hoje, como educadora, tenho trangiiilidade de falar
sobre informdtica e educagdo, trangiiilidade esta que eu ndo teria, se apenas
fizesse um curso de computagdo... no inicio ndo me sentia a vontade para
discutir com o Josué, pois achava que ndo sabia nada e que pouco podia
contribuir na discussdo, no entanto, a medida em que o projeto foi se
desenrolando, percebi que isto ndo era verdade e que muito tinha para
contribuir, principalmente quando faldvamos do trabalho com as criangas.
Acredito que este ndo era somente um sentimento meu e, a medida que fomos
nos reunindo, isto desapareceu, pois passamos a ter a consciéncia de que
somos um grupo de pesquisa e que por isto estamos querendo descobrir algo
que ndo se tem a resposta e que para isto temos que discutir, socializar
nossas duvidas e até errar sem se sentir culpado por isto. Alids, percebo que
nossas discussoes evoluiram muito, pois antes nos detinhamos somente a

ouvir o que o Josué falava e hoje conseguimos chegar a conclusdes juntos.
(Sonia)
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I1.3 A exploracio do laboratoério de informatica com as criancas

Levar as criangas ao laboratorio de informatica — LANTEC - foi uma atividade
importante na estratégia de explorar as possibilidades pedagdgicas envolvendo o uso da
informatica. Ajudou a colocar na situagdo concreta todas aquelas expectativas que
vinhamos elaborando no grupo de formagdo. Vimos-nos diante do imponderavel, diante

da situagdo de ndo termos também a experiéncia de como proceder naquela situagao.

No principio ficamos muito ansiosos. Nosso propOsito era conviver com as criangas
naquele ambiente sem “dar aula” sobre o uso do computador mas explorando com elas
as novidades daquele ambiente, atendendo as solicitagdes que fizessem e estimulando
aquelas criangas que demonstravam conhecer alguma coisa ’a mostrar para as outras € as
ajudarem no que soubessem. Esta situagdo nos confundiu um pouco. Mesmo as
professoras que estavam mais acostumadas do que eu a lidar com um tipo de trabalho
que respeita a iniciativa das criangas e utiliza mais o processo de desafia-las a buscar
solugdes, apoiando-as quando necessario, ficaram um pouco deslocadas nas primeiras

sessoes.
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Embora esta situagdo, em grande parte, viesse a ser superada ao longo das sessdes, ela

nos fez refletir bastante. Muito do que aconteceu nestas sessdes iniciais refletiu a forma
de trabalhar em um ambiente “especial”, quer dizer diferente do ambiente de trabalho
cotidiano, ficando esta atividade ao nivel da.“novidade” tanto para professores quanto
para as criangas. Esta constatagio, époiada por .outras observagdes ao longo do
desenvolvimento do trabalho, nos levou a considerar que para que os computadores ndo
permanecam como  “objetos estranhos” tanto para as criangas quanto para os
professores, é necessario que os computadores estejam disponiveis em ambiente de sala
de aula, onde as criangas e os professores possam recorrer a eles, manipula-los, torna-
los parte de seu cotidiano, como o fazem com qualquer outro material que tém
disponivel ali. Esta experiéncia de ir a um laboratério, apesar de muito rica como um
passeio e uma novidade, nos pareceu dificultar a integragdo de fato deste equipamento
no conjunto do trabalho do professor e na rotina das criangas. Elas devem ter a liberdade
de recorref aos computadores sempre que entenderem que isto pode ajuda-las a
satisfazer alguma curiosidade ou mostrar algo para os outros. A experiéncia nos
convenceu que, se estiver disponivél para o trabalho do professor ali, no ambiente das
criangas, o computador torna-se muito mais integrado ao conjunto de meios de que o

professor pode langar méo.

Os dois grupos com quem trabalhamos envolviam criangas em torno de 5 anos de idade:
um deles, que foi escolhido no segundo semestre de 1996, era composto por 4 meninas
e 10 meninos; o outro, que foi escolhido no primeiro semestre de 1997, era composto

por 8 meninas € S5 meninos. Todos freqientavam pela manhd o Nucleo de
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Desenvolvimento Infantil (NDI), vinculado ao Centro de Ciéncias da Educagdo da

UFSC.

Os motivos de ter escolhido estas criangas envolvem diversos fatores: tinha me proposto
a examinar, neste primeiro momento, principalmente crian¢as em idade pré-escolar (4 a
6 anos), necessitava trabalhar com uma institui¢do que aceitasse o deslocamento das
criangas até o laboratorio, € mais, que este deslocamento fosse uma tarefa simples e
possivel de ser revezada, as vezes, até trés vezes em uma mesma manhi; era necessario
que as professoras que trabalhavam com as criangas se dispusessem a colaborar com a
pesquisa, o que implicaria em organizar seus planos de trabalho de forma a articula-los
com as visitas ao laboratorio. Esta articulagdo exigia a tomada de diversas iniciativaé,
dentre elas: a) organizar as atividades com as criangas da turma que nio iam ao
laboratdrio naquele momento, uma vez que tinha a intengdo de experimentar diferentes
situagdes de agrupamento no laboratorio: as vezes toda a turma junta, as vezes metade
da turma, outras vezes apenas trés ou quatro criangas; b) atividades de preparacdo das
visitas que deveriam ser realizadas com toda a turma; c) atividades que permitissem as
criangas expressar sua visdo do que tinham realizado e vivido, d) a disponibilidade de
conversar com as crian¢as sobre duvidas e curiosidades que o assunto certamente

despertaria nelas.

Estiveram ainda envolvidos nesta parte do trabalho, além das professoras que
compunham o grupo de formag¢do, uma professora que trabalhava com o 7". Periodo

matutino (criangas de 4,5 a 5,5 anos de idade), regente da turma em 1996, as estagiarias
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e/ou auxiliares das professoras e o professor de educagio fisica'® das criangas, que nos

ajudou na tomada de imagens e na realizagdo de algumas atividades de preparagdo e
confeccdo de materiais com os quais as criangas brincaram de ir 4 lua e visitar os

extraterrestres.

Estas visitas ao laboratério de informatica foram inclusas na rotina do trabalho
desenvolvido pelas professoras, tanto na turma de 96 quanto na turma de 1997. Foram |
parte dos passeios e exploragdes que as criangas faziam pelo campus universitario, tais
como visitas ao posto do correio, a administragdo da universidade, ao museu de
arqueologia, etc. Como acontece em todas estas oportunidades, o planejamento de
trabalho das professoras do NDI inclui atividades de preparagdo para as visitas e
também inclui atividades de “avaliagdo” das visitas, nas quais criangas conversam sobre
0 que viram, 0 que gostaram, o que entenderam, e tudo mais que queiram corﬁentar.
Tanto na preparagdo como na “avaliagdo”, as professoras procuram utilizar multiplas
formas de expressdo, tais como desenhos, brincadeiras, representagdes, etc._’Resolvemos
que ndo seria diferente em relagdo as visitas ao LANTEC, muito embora elas se

revestissem de um carater um pouco diferenciado.

Antes de as criangas irem ao LANTEC, por exemplo, foram desenvolvidas uma série de
brincadeiras envolvendo as tecnologias de captagdo de imagens utilizando cimeras de
video “verdadeiras” e outras cidmeras que elas construiram com caixas de papeldo.

Como tinhamos a inteng@o de registrar em video todas as sessdes no laboratoério e ndo

15 professor Gilberto Lopes Lerina, a quem também deixo aqui os agradecimentos pela colaboragio

preciosa.
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possuiamos uma estrutura preparada para fazé-lo sem que as criangas percebessem, era

necessario que elas se acostumassem com a presenga da cdmera, do entrevistador, etc.

A attvidade constou de 16 sessdes completas de 40 minutos cada uma, com a turma de

1996 e cerca de 12 sessdes com a turma de 1997, todas elas registradas em video.

Descobrimos, através de conversas com as criangas, de observagdo das mesmas no

laboratorio e dos registros gravados em video, que, de maneira geral, em relagdo a

experiéncia que possuiam com os computadores, as criangas de cada turma podiam ser

dispostas em trés grupos:

1.

2.

Um grupo que ndo sabia ainda manipular direito o mouse e/ou o teclado, mas
demonstrava ter certa familiaridade com o computador. As conversas que
mantinhamos com as criangas antes e depois das sessdes no laboratorio, como parte
da estratégia de observag@o, nos levou a concluir que este grupo, apesar de nio
possuir computador em casa, ja tinha tido algum contato com o mesmo, as vezes
no trabaltho dos pais, as vezes em casa de parentes, de amigos, etc.

Um grupo, que era minoria, cerca de duas ou trés criangas, que sabia como ligar as
maquinas, como usar O mouse para apontar e selecionar o que queria,
identificando, inclusive, alguns programas de jogo ou desenho que lhes interessava.
Aqui foi possivel perceber que, em geral, os pais destas criangas possuiam
computador em casa € que as ensinavam a brincar com ele, usando jogos e/ou
programas de desenho.

Um grupo, que era a maioria, cerca de sete criangas, que nﬁo sO ndo sabiam ligar as

maquinas, como também n3o possuiam a menor nogdo de como fazer o computador
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realizar qualquer tarefa especifica. Em geral estas criangas ficaram bastante

inibidas no inicio.

Com a turma de 1996 desenvolvemos um trabalho de cunho muito mais exploratério do
ambiente do que com a turma de 1997. Introduzimos, inclusive, durante algumas
sessdes, algum aplicativo, jogo ou software educativo tais como o Paintbrush da
Microsoft e o teclado especial associado ao respectivo software, voltado para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras (Comfy — Positivo). De nossa
parte, ndo havia nestas atividades, a preocupagdo com outra sistematizagdo qualquer que
ndo fosse a de aprender a lidar com o ambiente informatizado na presenca das criangas,
a aproveitar pedagogicamente este espago e como articula-lo ao conjunto das atividades

outras ja desenvolvidas normalmente no espago das pré-escolas.

Com a turma de 1997 tentamos ampliar o carater pedagogico das nossas exploragdes.
Partindo desta intengdo, procuramos organiza_tr o horario de trabalho do grupo de
formagdo de modo a permitir que uma das professoras (que acabou sendo a Marcia)
pudesse ser a responsavel pela turma com que trabalhariamos. A idéia era explorar
alguma atividade em que as criangas tivéssem se motivado dentro do plano de trabalho
da professora, integrando as possibilidades que a informatica pudesse agregar aquela
atividade. .Ag criangas dessa turma ndo eram as mesmas que no semestre anterior
haviamos levado ao laboratério, o que significa que irfamos utilizar a nossa experiéncia

de exploragdo do ano anterior agregando um novo desafio.
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Mais ou menos um més apés o inicio do semestre, a Marcia entendeu que uma atividade

com a qual as criangas estavam bastante entusiasmadas poderia ser interessante para
agregarmos a mesma o trabalho com o computador: elas estavam empenhadas na
comunicagdo com os extraterrestres (ETs) e tinham proposto, inclusive, a construgdo de
uma nave espacial para fazer uma viagem a Lua, onde acreditavam estarem os
alienigenas (atividade logo incorporada pelo professor Gilberto, de Educagdo Fisica,
que se propds a ajuda-las a construir a t.al nave, 0 que se concretizou mais tarde, quando
montaram o artefato no patio da escola). A essa altura, quando comegaram a falar do
que continha a tal nave, surgiu a idéia de usar os computadores, o que ajudaria as

criangas a se “comunicar” com os ETs e a controlar a “viagem”.

Foi uma experiéncia muito rica trabalhar com as criangas frente a esta motivagio.
Acrescentou novos ingredientes a experiéncia com a turma anterior. Propusemos que
elas enviassem mensagens aos ETs, o que fizeram de diferentes maneiras: gravaram no
computador sua voz (um deles, inclusive, inventou uma “linguagem” cheia de ruidos
que dizia ser a “lingua” falada pelos ETs, argumentando que sem isso eles nio poderiam
nos entender !); digitalizaram desenhos e fotos delas mesmas para enviar para os
extraterrestres; “escreveram’” uma apresentagdo pessoal, dizendo do que gostavam e
perguntando algumas coisas que gostariam de saber. De nossa parte ajudamos a gravar,
em disquete, desenhos, fotos e mensagens para que enviassem a Lua. Aproveitamos esta
motivagdo para um conjunto de atividades nas quais procuravamos aprqendér formas de

lidar com a informatica junto as criangas pequenas.
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Além de possibilitar a ampliagdo das experiéncias que as criangas traziam consigo, as

visitas tinham o objetivo de nos permitir observar as diversas relagdes que permeavam a
presenga delas conosco no laboratorio, observar a relagdo entre elas mesmas e entre elas
e o computador, propiciando subsidios para a analise de algumas das questGes que
consideravamos importantes para entender as possibilidades que se colocam em um
trabalho deste tipo. Isto significa que, apesar de o carater deste trabalho ser nitidamente
de prospecgdo, ele foi mais do que simples sessdes de manipulagdo do equipamento, em
que atendiamos as solicita¢des das criangas para realizar alguma tarefa, esclarecer uma
divida ou solucionar um problema. E claro que interferiamos e divamos nossa
contribuigdo, pois ndo nos furtdvamos a responder quando interrogados ou a aproveitar
a curiosidade das criangas quando se punha a oportunidade de contar alguma coisa
sobre os computadores, por exemplo, que era possivel imprimir os textos e desenhos,
que era possivel gravar em disquete o trabalho que eles viam na tela, que era possivel
falar e depois ouvir a voz pelo computador, como era um disquete por dentro da capa

protetora, etc.

Muitas vezes as criangas quiseram abrir programas cujo icone identificavam com um
jogo ou dispositivo conhecido que tinham visto seus pais ou uma outra pessoa trabalhar.
Em geral, estimulavamos a iniciativa e satisfaziamos a curiosidade delas, sendo que,
algumas vezes, elas conheciam bem o programa e ensinavam os colegas a trabalhar com
ele, como aconteceu, por exemplo, com o jogo de “paciéncia” no “Windows™ ou com o
préprio “Paintbrush” (esta foi mofivag:ﬁo para usa-lo, mais tarde, como uma forma de

desenhar e escrever na tela do computador).
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Tenho insistido que o fato de estarmos falando de criangas com idade entre 0 a 6 anos

demanda a compreensao da especificidade que esta faixa etaria possui como momento
especifico do processo educacional o que, mesmo no caso da informatica, exige que
situemos as questdes pedagogicas dentro do debate atual na area da Educag¢io Infantil.
Grosso modo, considero que este debate poderia ser situado nas polémicas: educar X
cuidar e espontaneidade X sistematiza950 formal do conhecimento, onde tanto uma
como outra compde as faces de um poliedro educacional que envolve propostas e
praticas de grande complexidade as quais é preciso analisar detidamente. Por exemplo,
atualmente diferentes autores (BELLONI, 1995 e 1998; DUBLIN,1994; GARCIA,
1996; HAUGLAND & WRIGTH, 1997, GUIRALDELLI JR., 1997, LIBANEO, 1998;
SAVIANI, 1991; VALENTE, 1993) reconhecem o enorme impacto cultural das
modernas tecnologias de comunicagio, transmiss3o e tratamento de informagdes e ja
ndo tem duvida acerca da necessidade de se incorporar ao discurso pedagogico e a
pratica educativa uma "releitura" que contemple o trabalho com estes “instrumentos” da
atualidade. Seja no sentido de desvelar as concepgdes subjacentes a estes meios de
produgdo e de convencimento, seja no sentido de saber aproveitar o potencial»interativo
destas “maquinas” em certos aspectos da relagdo professor-aluno, com o intuito de

favorecer o processo educacional.

Mas se, por um lado, existe um razoavel consenso sobre esta necessidade de
alfabetizacdo, de aculturagdo, por outro pairam ainda enormes duvidas sobre os
resultados desta "tecnologizagdo" do ensino, o que tem feito com que nos debatamos

entre as diferentes visdes mais otimistas e mais pessimistas antes explicitadas.
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As propostas de “aproveitar o potencial interativo dos computadores”, em especial entre

os educadores preocupados com a area da infancia, ndo constituem uma questdo
tranquila. Quando se tende a enfatizar a questdo do ensino, acirra-se a discussdo. Uma
das principais preocupagdes diz respeito ao fato de a presenga dos compﬁtadores poder
vir a ser mais um grande refor¢o na diregdo de uma forma de educagdo que tem visado
quase que exclusivamente o aspecto "escolar" do processo educacional, conforme
colocado no inicio deste trabalho. Ou seja, um reforgo no sentido de voltar-se para o
polo do ensino, com sua preocupag¢do centrada no aspecto cognitivo dos conteudos
formais e relegar a um segundo plano outros aspectos igualmente importantes para a
insercdo deste " sujeito crianga" na cultura da qual ele comega a fazer parte. O que se
discute é que ndo se trata apenas da presenga, ou ndo, dos computadbres, mas € toda
uma reflexdo sobre as relagdes humanas e a formagdo dos sujeitos que adentram a

sociedade.

Argumenta-se (CERISARA, 1992 e 1997, KRAMER, 1997, OLIVEIRA, 1993;
ROCHA, 1997) que, a partir de uma postura distorcida do que seja ensino, as criangas
passam as ser vistas apenas como "individuo escolar", presas a um “ﬂlodelo escolar”,
onde o trabalho com o conteudo escolar (que tem como primeiro objetivo a
aprendizagem atraves do- dominio da leitura, da escrita e do calculo) ganha uma
dimensdo muito maior do que as demais dimensdes envolvidas no processo de
constituicdo do sujeito-crianga. A infancia fica "reduzida" a infancia em situagéo
escolar, onde "ensinar" refere-se mais diretamente ao processo ensino-aprendizagem
aliado a uma certa fofma de organizag@o e tratamento do conhecimento que busca a

fixagdo de habilidades intelectuais valorizadas pelo mundo adulto na sociedade
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contemporanea, principalmente aquelas relacionadas com visdes estereotipadas e

sexistas.

Considera-se, além disto, que este aspecto predominante da "escolariza¢do" tem trazido
consigo um forte trago de individualismo e de educagdo para a competitividade,
centrando seu alvo no ideal de ser humano "produtivo", ou, como afirma

BOURDIEU(1986) ¢ a proposito destes modelos:

Propor como ideal a empresa e a concorréncia, e depois 0 modelo americano, o modelo
japonés, ¢ instalar um vazio no centro do sistema de valores. E sabido a quais aberragSes
pode levar um modelo educativo que como o japonés, subordina o empreendimento
pedagégico a légica do discurso da concorréncia, da selegdo pelas provas. Nos nio estamos
tdo longe desse sistema, e ¢ essa logica infernal da luta de todos contra todos, da concorréncia
incessante pela boa nota, pela boa grande escola, etc. que os estudantes denunciam.

No caso da educacdo infantil, o que se questiona é se este deve ser o Unico referencial
de sociedade a se colocar para a formag3o de novos sujeitos. Mais ainda, pergunta-se:
se, a0 determinar com tal contundéncia uma meta tdo restritiva (o "mercado") das
necessidades e capacidades humanas, nfo estariamos truncando este periodo de
potencial criativo e atrapalhando, ao invés de ajudar, o florescimento do processo de
renovagdo de idéias e de possibilidades (SOUZA & PEREIRA, 1998). Nio estariamos
estirﬁulando uma competi¢io desenfreada, nada solidaria, e, qui¢a, “condenando” a
espécie humana a uma certa forma de embotamento(D’AMARAL, 1996) que tornaria as
pessoas cada vez mais infelizes? Com este referencia-l, francamente .voltado para os
interesses dos adultos, dirigidos para implantar desde cedo entre as criangas uma idéia

fixa pela eficacia e por um pragmatico programa de acelera¢do da aprendizagem para
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- chegar primeiro, para vencer a corrida, etc., nio estariamos inoculando nelas uma série

de angustias e extinguindo o que € proprio deste momento vital de indagagdes e

experimentagdes (SOUZA & PEREIRA, 1998) ?

Uma corrente razoavelmente densa vdentre os estudiosos da Educagido Infantil entende
que sim. Consideram esta etapa da vida como um espago do lidico, da brincadeira e da
liberdade, de tal forma que qualquer tentativa “adulta” de sistematizagdo do
conhecimento, neste momento, € vista como uma agressdo ao direito de “ser crianga”
quando se é crianga (FARIA, 1994), direitd este considerado inerente a todo ser
humano. Acrescente-se ainda que ha os que consideram a imposi¢do de significados
(BOURDIEU, 1975), que € reforcada pelo modelo “escolar”, como uma grande
contribui¢@o no sentido de atuar predominantemente como um sistema “legitimador” do
discurso da hegemonia dominante, quer dizer, de enquadramentdo ao sistema, o que,
através da autoridade pedagogica, acrescenta ao modelo de controle social uma forma
especifica de violéncia, neste caso, chaméda de simbdlica (BOURDIEU &

PASSERON, 1975, p. 19).

A contraposigdo se torna ainda mais acirrada quando a sistematizag@o proposta se apoia
em técnicas sacramentadas pelos modelos tradicionais de ensino (memorizagdo,
exercicio e pratica, instrugdo programada, etc.) (HAUGLAND & WRIGTH,1997;
SANCHO, 1998) tecnicas fortemente alicercadas na importancia (_id dominio dos
conteudos logica e formalmente organizados, como o sdo nos modelos tradicionais de

“escola” e no uso da informatica comercial, industrial e técnica.

6 Entrevista concedida ao jommal Liberation a proposito da revolta dos estudantes
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Do ponto de vista de todas estas ériticas, as criangas sdo forgadas, desde de muito cedo,
a assumir atitudes e responsabilidades, fato este considerado prejudicial ao seu
desenvolvimento e, muito mais ainda, considerado prejudicial & propria produgdo do
conhecimento, que perde, segundo esta tendéncia, significativas fontes e formas de
expressdo, por serem elas cerceadas desde muito cedo através de modelos cristalizados
no mundo adulto. Tém sido freqiientemente denunciadas as iniciativa$ de muitas
instituigdes de educagdo infantil no sentido de antecipar a alfabetiza¢do das criangas, de
sobrecarrega-las com deveres de casa que exigem horas e horas de atengdo e
concentragdo em tarefas excessivamente 16gico-abstratas, dirigidas exteriormente pelos
interesses dos adultos e de uma sociedade dominadé pelo principio da extra¢do da
mais-valia (ARROYO, 1994) . Além disto, considera-se que, se instalada uma forte
imposi¢do de significados desde a mais tenra idade, podem ser cerceadas,
significativamente, a emergéncia de outras formas de expressdo criativa, diversas das

estabelecidas pela hegemonia atual.

Nos estudos desenvolvidos com o grupo de formagdo, acabei por estabelecer uma linha
de raciocinio a respeito desta polémica do educar X cuidar e da sistematizagdo X ndo
sistematizagdo do conteido quando do trabalho na Educagdo Infantil e sua relagdo com

o uso pedagdgico da informatica.

Uma primeira consideragio é a de que nfo existe relagio humana que ndo seja

“educativa”, no sentido amplo referido na tese de Alvaro Vieira PINTO (1979). Ali se

secundaristas franceses contra a reforma do ensino proposta em 1986.
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explicita o ato de conhecimento como uma necessidade essencial a todos os seres vivos,

uma questdo de sobrevivéncia. Deste ponto de vista, torna-se impossivel separar o
“cuidar” do “educar”. A propria forma como se “cuida” de uma crianga e a forma como
se dispde o ambiente constituem-se em formas de relagSes educativas com ela, bem

como a disposi¢d@o com que se atende, ou ndo, as suas reivindicagdes.

Outra consideragdo pode ser feita seguindo a mesma referéncia: em sua experiéncia de
vida, cada ser humano entra em contato com o ambiente e a cultura construida
coletivamente, socialmente; acumula experiéncias; seleciona as mais significativas para
si. e descarta as que considera indesejaveis, tudo isto numa relagdo primeiro
interpsicoldgica, depois intrapsicologica, conforme referido em Vygotski. Ora, este
também € ja um processo de sistematizagdo, de escolha, de hierarquia, que se pde como
condi¢do de sobrevivéncia, o que redunda em uma certa impossibilidade de separar, de
forma absoluta, o “sistematico” do “assistematico”. | Cbnsidero, entdo, que o
conhecimento, mesmo aquele sobre a mais corriqueira das coisas, sempre se interioriza

a partir de uma certa “sistematicidade™

De fato, a producgdo ndo material, isto €, a produ¢do espiritual, ndo é outra coisa sendo a
forma através da qual o homem apreende o mundo expressando a visdo dai decorrente de
distintas maneiras. Eis porque se pode falar de diferentes tipos de saber ou de conhecimento
tais como: conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, légico,
racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento axioldgico, conhecimento religioso
¢, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento tedrico. (SAVIANI, 1991, p. 14-15)

Em minha opinido, o problema surge porque, em nossa cultura, valoriza-se muito mais
um tipo de conhecimento, um tipo de sistematizagdo: a sistematizagdo metddica,

organizada segundo determinadas regras que se convencionou chamar de conhecimento



80
cientifico, o qual, conforme ja sabemos, cada vez mais se consubstancia, em nossos

dias, em uma forma de discurso regulado pelo “mercado”. Ao fazer esta constatagdo,
contudo, ndo quero negar, € muito menos diminuir, a importancia desta capacidade
humana de pensar metodicamente e aplicar sobre o conhecimento adquirido na pratica
cotidiana a logica racional com a finalidade de equacionar questdes consideradas

importantes para a sobrevivéncia, tanto a nivel individual como coletivo.

Concordo que a sistematiza¢do metddica, o conhecimento cientifico, seja um ponto de
chegada no projeto de escolarizagfo, pois parece-me que contribuir para que as criangas
aprendam a pensar, € a pensar bem, seja uma meta defensavel como finalidade de um
trabalho educativo desenvolvido por institui¢des e educadores profissionais que estdo
envolvidos principalmente com a educagdo sistematizada, entendida aqui como aquela
que traga, de forma consciente, finalidades a atingir, organizéda em torno de metas e
que busca, através de métodos, favorecer sua agdo, refletindo amiude sobre os efeitos
dos atos que desencadeia. O questionamento aqui refere-se a forma como tem sido feito

1880.

Se, por um lado, ndo ha como deixar de reconhecer que, no mundo contemporineo,
cada vez mais a responsabilidade de desenvolver nas criangas os elementos necessarios
para uma sistematiza¢cdo metddica do conhecimento tem sido colocada nas mios da
educagdo institucionalizada; por outro, parece que a ;‘crise” no estatuto das referéncias
trazidas do Projeto Cultural da Modernidade, cruzada com a escalada de poder do
“mercado”, obliterou a nossa capécidade de articular o processo de vida com o processo

educativo sistematizado.
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O descompasso entre estes dois processos (vida e educagdo), principalmente na
Educagdo Infantil, tem provocado um sem niimero de situagdes desastrosas ( criangas
estressadas que n3o querem mais ir 4 escola na 1. Série, por exemplo), que se agravam
quando sintonizadas com uma desenfreada competigio que busca “antecipar”,
- “acelerar” processos de desenvolvimento e aprendizagem. Tego esta critica nio no
sentido em que ha uma idade propria para se aprender, antes da qual ndo se pode e ndo
se deve ensinar nada as criangas, mas no sentido em que o processo de formagdo nao
pode ser reduzido a pratica da instrugdo, menos ainda quando se trata da Educagdo
Infantil que, segundo considero, possui uma especificidade fundamental, que € o direito
a uma educagdo que favorega o desenvolvimento de todos os aspectos da totalidade
humana que somos nods; uma educagdo que favoreca os aspectos afetivos, sociais,
fisicos, e ndo apenas os intelectuais, € muito menos um intelectual preso a formas de
pensar que nio permitam ser criticas de si proprias, que se imponham acima de todas as -
referéncias, ou, pior, que dizem ndo possuir referéncias outras que ndo sejam o

“mercado” ou a moda do momento.- .

Quando estes ingredientes aparecem articulados com propostas que privilegiam uma
“escolarizagdo” incisiva e precoce, preocupada principalmente com o aspecto
“sistematico” do conhecimento intelectual, reduzindo-o ao “saber escolar”’, distorcem o
trabalho educativo a ponto de torna-lo irreconhecivel, o que' me leva a considerar que,
em muitos casos, ndo temos sabido lidar com a escolaridade como um projeto global
continuo (a curto, médio e longo prazos), e com o curriculo como projeto formativo

integrado(linhas de a¢do que permeiem todos os niveis de escolaridade) (ZABALZA,
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1998). Ja afirmei que a educagdo infantil, apesar de precisar definir uma identidade

propria, ndo pode fazé-lo sem levar em co};ta outros graus ¢ modalidades de ens_in,o e
sem articula-los a um projeto global de sociedade, de ser humano e de vida. A
desarticulagdo € prejudicial tanto para a éducag:io infantil, que fica incompleta se ndo
incluir a escolarizagdo ( no sentido amplo de socializagdo, vivéncia, valores,
conhecimento e sistematizagdo) como uma de suas finalidades, quanto da mesma forma
fica incompleto o ensino fundamental se ai n3o conseguirmos perceber que as criangas
tém uma historia de vida e de relagdes que ndo se iniciam apenas quando adentram a

“escola”.

Podemos perceber este desencontro, por exemplo, em um estudo publicado pela
Coordenagdo Geral de Educagdo Infantil (COEDI) (MEC/SEF/DPEF/COEDI, 1996),
6rgdo subordinado 4 Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC, que realizou uma

analise baseada em cerca de 45 propostas curriculares (25 oriundas de sistemas

estaduais e 20 de municipios de capitais) com o intuito de subsidiar a discussio sobre 0 -

curriculo da educagido infantil no Brasil. Neste estudo se constatou o seguinte: a maioria
das propostas aﬁrmavé categoricamente a crenga em uma Educagdo Infantil (mais
especificamente em uma educagdo pré-escolar) com fungdo pedagodgica nos moldes
explicitados por KRAMER (1991), onde fundamentalmente se ressalta o déver que a
pré-escola tem de “...assumir, junto com a escola publica, a tarefa de universalizagdo
dos c;,onhecimentos [-...] de valorizar os conhecimentos que as criangas possuem e

garantir a aquisi¢do de novos conhecimentos[...]” (MEC, 1996, op.cit. p. 42).
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Mas, apesar das propostas explicitarem esta crenga, quando se tratava da fundamentagio

tedrica, o grupo da COEDI percebeu “uma série de confusdes na apropriagdo dessa
concepgdo, evidenciadas tanto na incoeréncia entre os proprios fundamentos teoricos,

quanto entre esses e o'corpo das propostas.” (idem, p.42).

O principal motivo identificado para tantas distor¢Ges foi justamente o fato de quase
todas as propostas se espelharem no modelo tradicional da antiga escola de primeiro
grau (hoje ensino fundamental), tendéncia que pdde ser evidenciada principalmente pelo

‘predominio de :

A ndo consideragio, de fato, do universo cultural da crianga;

e O privilégio aos aspectos do desenvolvimento cognitivo, organizado em
areas de conhecimento compartimentadas conforme "as disciplinas
escolares, com énfase especial na alfabetizagio; '

A dicotimizag3o entre o conhecer e o desenvolver-se;

e A ndo-valorizagdo do jogo e do brinquedo como atividades fundamentais
da crianga nesta faixa etaria, mas apenas como estratégia para trabalhar
contedos;

e A articulagio da pré-escola com o 1  grau compreendida enquanto
antecipagdo da escolaridade;

e A auséncia de uma mengdo clara sobre a forma como as atividades
relativas ao cuidado da crianga pequena se articulam a fungo pedagdgica
preconizada.(MEC, op.cit. p. 42-43) '

Este rol de constatagdes € tdo caracteristico das dificuldades que atingem a Educagdo
Infantil que, desde o enunciado das hipéteses deste trabalho, eu o considero como um

bom exemplo dos cuidados que devem ser tomados ao desenvolvermos as estratégias de

trabalho visando o uso pedagogico da informatica com as criangas .
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I1.4. Cadastro dos Softwares: desvelando o material de suporte

Uma das maiores dificuldades que os educadores enfrentam, quando tém a oportunidade
de agregar ao seu trabalho o uso pedagogico da informatica, € a escolha do material
adequado para apoia—los nesta tarefa . O equipamento propriamente dito (quer dizer, a
base fisica, o hardware) e o conjunto de instrugdes que o anima (os programas, o
software) formam uma unidade interdependente onde se delineia o potencial de cada
dispositivo. Principalmente quando se trata de um trabalho envolvendo criangas
pequenas, este dispositivo necessariamente tem que colocar a disposi¢do dos educadores

a riqueza da comunicagdo multimidia (som, imagem, movimento e texto).

No caso da escolha do equipamento — hardware — contamos ja com uma razoavel
quantidade de revistas especializadas onde se pode buscar orientagdes sobre qualidades
e problemas de cada configuragdo, o que, em certa medida, auxilia esta tarefa ou, pelo
menos, fornece um outro referencial que ndo apenas o do distribuidor. A tarefa de
selecionar o material com o qual trabalhar complica-se quando se trata da escolha dos
programas. E certo que existe uma abundéncia de softwares sendo langados no mercado
a toda hora, mas, mesmo quando aceitamos que o software “perfeito” ndo existe ( quer
dizer, aquele software que atendera exatamente o que queremos) e entendemos que

alguma adaptag@o sempre tera que ser feita, permanecem muitos problemas.
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Selecionar softwares de alta qualidade, que cumpram com as exigéncias de propostas
pedagogicas mais identificadas com a especificidade da educagdo infantil, esbarra,
geralmente, na dificuldade de operagdo de produtos que falham freqiientemente e que,
amiude, ndo cumprem as “promessas” destacadas na embalagem. Quer dizer, busca-se

um apoio e compra-se um problema.

Levando em conta a dificuldade de encontrar referéncias a respeito dos programas
disponiveis no Brasil, em lingua portuguesa, entendi que seria muito util, tanto para as
propostas de realizagdo de um trabalho educacional envolvendo criangas e
computadores, bem como para o exame das possibilidades pedagogicas presentes nesta
atividade, se planejassemos um trabalho que pesquisasse os materiais disponiveis na
area da educag@o infantil e colocasse a disposi¢do dos educadores um rol de
caracteristicas dos produtos cadastrados como apoio ao processo de escolha. Um
trabalho como o desenvolvido desde 1986, nos E.U.A., pela National Association for
the Education of Young Children — NAYEC. Neste guia procura-se estabelecer
critérios de selecdo de materiais para trabalhar com a educagdo de criangas pequenas
que levem em conta as teorias de desenvolvimento infantil e as pesquisas sobre a pratica

educativa realizada com as mesmas.

Sei, contudo, que existem vantagens e desvantagens em servir—se de um sistema assim.
A grande vantagem que considero € o fato de o professor poder ter a sua mdo um
material testado e documentado, o que facilitaria bastante a tarefa de sele¢do. Mas

surgem pelo menos trés grandes problemas: o primeiro vem do fato de ser praticamente
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impossivel, para qualquer sistema deste tipo, acompanhar, hoje em dia, a velocidade

com que os softwares sdo langados no mercado- isto significa que sempre havera uma
defasagem entre o disponivel e o avaliado; o segundo diz respeito ao perigo de um
trabalho como este ser tomado mais como um receituario do que como um apoio, uma

sugestao.

Como se nd3o bastassem os dois entraves ja colocados, temos ainda de lidar com o
problema politico que acontece em todo processo de avaliagdo. Aqui também estardo
presentes os interesses, a filosofia e os padrdes do grupo que avalia cada programa e,
naturalmente, nem todo professor estara de acordo com os padrées adotados por este
grupo, o que podera, no limite, tornar insustentavel a escolha de um material oriundo de
tal lista. Concordo também que o fato de um material, um software, por exemplo, ser
avaliado de forma negativa, ndo significa que um professor bem preparado, com
completo dominio do assunto e das estratégias de trabalho, ndo possa explorar bem este
material, utilizando justamente esta tonica negativa como um contra-exemplo do que

deve ser feito. Mas isto ndo elimina o problema de choque de referenciais.

Mesmo consciente destas limitagdes, discuti com o grupo de formagdo a oportunidade
de iniciarmos um trabalho deste tipo. Um embrido que desenvolveriamos mais tarde,
como continuidade de pesquisa por parte do(s) componente(s) do grupo se
interessasse(m) pelo assunto. Trés das professoras demonstravam, naquele momento,
interesse em seguir com o trabalho de pesquisa que desenvolviamos, e entenderam que
uma base de dados como esta seria fundamental também para a elaboragdo de seus

trabalhos individuais. Com isto, nos atualizariamos sobre o material disponivel no
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mercado, além do que, com a tentativa de analisar alguns dos softwares cadastrados e

usa-los com as criangas, enfrentariamos questdes fundamentais em nosso processo de

busca e elaboragdo de conhecimento.

11.4.1. Caracteristicas do nosso cadastro

A literatura especializada em educagdo e informatica (VALENTE, 1993; SHEINGOLD,
1990; CORTELAZZO, 1997, BLACKWEEL, 1993; HAUGLAND & WRIGTH, 1997)
associa aos diferentes usos do computador, diferentes tipos de software. Com algumas
pequenas diferengas estes usos sdo classificados, em geral, como CAI — Computer-
Aided Instruction — (instrugdo assistida por computador, ou Programas Educacionais por
Computador (PEC), conforme ficaram mais conhecidos no Brasil) e CAP — Computer
Assisted Performance (desempenho assistido pelo computador). Conforme utilizemos
os computadores na educagdo como “mdquinas de ensinar” ou como ‘‘ferramentas com
as quais o aluno desenvolve algo”(VALENTE, op.cit. p. 6), os programas distribuem-se
em algumas modalidades que, segundo BLACKWEEL (apud CORTELAZZO, 1997, p.
3-6), poderiam ser assim enunciadas:

e Software de informag¢do - programas que apenas transmitem informagdo sobre

determinado(s) tema(s) (as enciclopédias, por exemplo).
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Software tutorial — programas que “ensinam’” procedimentos para se realizar
gr q

alguma tarefa ou trabalhar com algum programa de computador (o tutorial do
Windows, por exemplo).

Software de exercicio e pratica (drill and pratice) — programas que trabalham com
exercicios voltados para o desenvolvimento de habilidades especificas através da
repeticdo, associagdo simples, memorizagdo, etc.(gozam de grande popularidade e

representam, em geral a maior parcela dos softwares no mercado).

Embora n3o seja nada simples enquadrar um software exatamente dentro de uma

determinada categoria, os trés tipos delineados acima se enquadrariam mais no caso

antes identificado como CAI (Computer-Aided Instrution), onde se admite que o aluno

viva uma situagdo mais “passiva” diante do programa,.

E possivel identificar no material disponivel no mercado um outro conjunto de

programas no quais, pelo menos em hipotese, se observa uma proposta de relagdo mais

“ativa” entre o usuario e o software . Seguindo ainda a classificagdo proposta

anteriormente por Blackweel, teremos o seguinte quadro, considerado mais voltado para

o aspecto do Desempenho Assistido pelo Computador (CAP):

Jogos educacionais — programas de jogos que envolvem conteidos pedagdgicos
(como os cursos de matematica para aprender as quatro operagdes basicas, em que
os conceitos sdo desenvolvidos em uma aventura de caga ao tesouro, por exemplo).

Simulac¢io — programas que apresentam situagdes semelhantes a vida real, onde as
decisdes dos alunos dirigem o rumo dos acontecimentos (a construgdo de cidades ou

a formulagdo de regras de comportamento em uma sociedade ficticia, ou, até
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mesmo, tornar-se “cidaddo” de um pais que sO existe nos circuitos das redes

telematicas, sdo exemplos deste tipo de programa). Enquadram-se também aqui
programas que permitem a simulagdo de situagdes potencialmente perigosas como
experiéncias envolvendo produtos quimicos toxicos, por exemplo, ou ainda aquelas
cujo custo de operagdo seja muito elevado.

Solucio de problemas — programas que utilizam a ja tradicional pratica de
resolugdo de problemas, acrescida, neste caso, da rapidez com que o aluno pode
testar se a sua hipoOtese esta correta, através da imediata resposta que recebe do
computador, e da facilidade em se acompanhar, através da programagio, o
raciocinio seguido até o resultado. (a linguagem LOGO é uma linguagem de
programagdo que pode ser utilizada com esta finalidade, por exemplo, desafiando as
criangas para que ensinem a “tartaruga” a desenhar uma casinha na tela do
computador).

Software de Autoria — programas que codificam o que o usuario quer realizar.
Geralmente utilizados para criagdo de projetos em multimidia, apresentam
caracteristicas que nos permitem dividi-los em dois grandes grupos: aqueles em que
0 autor consegue criar outros programas e pegas seguindo formulas e receitas, sem
necessidade de dominar uma linguagem de programagdo, sendo, portanto, mais
intuitivos e mais simples de usar; e aqueles em que o usuario necessita dominar uma
linguagem de programagdo, geralmente propria do software, para poder criar as
pecas e programas que pretende ( o relatorio de pesquisa do nosso grupo de
formagdo, por exemplo, foi feito utilizando um software de autoria do tipo simples

(Everest)).
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e Utilitarios — programas que executam operagdes especificas para o usuario. Eles

podem ser simples quando se limitam a fazer apenas um determinado tipo de tarefa
para qual foram destinados, como por exemplo, um programa de controle de estoque
ou que so colore figuras, mas podem também ser extremamente complexos como os
programas de editorag@o eletronica.

e Aplicativos — programas que realizam uma tarefa determinada, mas ndo estdo
limitados a um s6 tipo de operagdo. Os processadores de texto, os gerenciadores de
banco de dados, etc.

Em todos estes casos € possivel utilizar os programas para que os alunos se

comuniquem localmente ou a distdncia. Considerando isto, Cortelazzo propde

acrescentar uma terceira categoria aos grupos CAI e CAP, a qual chamou de CAC —

Comunicagdo Assistida por Computador- observando que “professores e alunos sdo,

além de criadores e construtores, comunicadores [sem grifo no original].” (op.cit p. 5).

Baseados nestas categorias, criamos um quadro de referéncias e montamos um
instrumento de coleta de informagdes (vide anexos) com o qual estamos cadastrando
programas voltados para a infancia e editados em lingua portuguesa. A fonte de toda
esta informagdo foi variada. Utilizamos revistas especializadas, reportagens em jornais,
dados coletados via internet, informagdes declaradas nas embalagens dos produtos e
folhetos publicitarios distribuidos pelo produtor e/ou revendedor em exposigdes e

Congressos.
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Tabela 1 . GRAFICO 1. Fontes dos dados cadastrados

FONTE JORNAL REVISTA WEB EMBALAG. | FOLHETO OUTRAS TOTAL

QUANT. 19 40 03 31 10 01 104

1208

1o0g: B JORNAL
B REVISTA
OWEB

O EMBALAGEM
B FOLHETO
EOUTRAS

B TOTAL

QUANTIDADE

O enquadramento deste material na classificagdo e nas modalidades colocadas acima
ainda representa, para nos, grupo de formagdo, uma dificuldade, principalmente porque,
dos softwares cadastrados até agora, adquirimos apenas cerca de 20%, com os quais
tivemos contato mais direto. Dentre estes, 75% classificamos como de exercicio e
pratica (CAI) e 25% como sendo do tipo informagcdo(CAl). Sentimos que a
competéncia para refinar este tipo de enquadramento precisa ser melhorada, ampliando
a quantidade de material manipulado. Contudo, alguns indicadores sdo sintomaticos de
uma certa tendéncia. Por exemplo, em muitos casos, mesmo quando na descrigio do
software impressa na embalagem aparecia a palavra “ogo”, as caracteristicas
observadas ao “rodar” o software demonstravam que o mesmo se voltava mais para

exercicios de repeticdo, associagdo simples, memorizagio, bastante limitados na
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possibilidade da iniciativa e na liberdade da crianga tomar um rumo diverso do padrdo

imposto pelo software.

Fizemos um levantamento do contetido do software e da descrigdo do software, em que

procuramos identificar a freqii€ncia com que aparecem determinados termos:

Tabela 2 - Freqiiéncia com que certos termos apareceram na DESCRICAO ¢ no CONTEUDO
dos softwares cadastrados

TERMOS ( f)Descricao ( f )Conteudo
ALFABETIZACAO 23 13
ARTES . 02
ATIVIDADE(S) 09 -
CONCEITO(S) 06 04
CRIATIVIDADE - 01
DESENHO 06 01
HABILIDADES - 04
HISTORIA 15 12
JOGO 08 10
LEITURA - 03
MATEMATICA 09 07
MEMORIA 07 03
MUSICA 06 =
PERCEPCAO - 03
PINTAR 02 : -
RACIOCINIO 02 02
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As frequéncias e os termos constantes da figura 2 foram levantados a partir das

informagdes sobre os programas que constavam nas embalagens, folhetos, noticias, etc

que utilizamos para cadastrar os softwares.

Outra informagido que retiramos da mesma fonte diz respeito a distribuicdo dos
programas pela faixa etaria proposta como apropriada para uso do software. Aqui ¢
importante salientar que quase todos os softwares apresentaram este dado como um
“intervalo” de idades ( a partir de....; entre ...e...), ocorrendo casos em que foi dificil
compreender o magnitude do intervalo proposto, por exemplo: 3 a 9 anos; todas as

idades; 5 a 15 anos.

Tabela 3 e Grafico 2 - Distribuiciio dos softwares por faixa etdria

Faixa | 2anos | 3anos | 4anos | Sanos | 6 anos | Nio Total
etiria |ou mais | ou mais | ou mais | ou mais | ou mais | inform | geral
Quant. 10 21 21 13 11 28 104

Quantidade

2 anos ou mais
M 3 anos ou mais
004 anos ou mais
0O5 anos ou mais
H 6 anos ou mais
E Nao inform

H Total geral
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O s softwares para Educagdo Infantil constantes em nosso cadastro rodam em diferentes

plataformas com um certo predominio da plataforma Windows, mas aparecendo

também Macintosh e DOS.

Tabela 4 - Grifico 3 - Distribuicio dos softwares por plataforma

WIN WIN | WIN WIN NAO
PLATAFORMA |DOS | 3.1 95 |3.1e95| e MAC |INFOR
DISTRIBUIC. 3 1 43 14 15 28
50¢

40 :f
30
10¢

0 ]
DISTRIBUICAO POR PLATAFORMA
@ DOS H WIN 3.1
O WIN 95 O WIN 3.1e95

H WIN e MAC ENAOINFORMADO

Na figura 4, o item NAO INFORMADO que aparece na tabela significa que no material
que manipulamos para levantar as informagdes sobre o software ndo constava a
explicitagdo da plataforma sobre a qual o mesmo “rodava” . Quando tinhamos acesso ao
software preenchiamos esta informagdo, caso contrario, permanecia como nao

informado.
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Em relagdo ao tipo de suporte no qual o software é comercializado, temos o seguinte

quadro: dos 104 programas cadastrados até Agosto de 1998, cinqiienta e quatro (52%)
do total sdo distribuidos em CD-ROM; treze (12,5%) sdo distribuidos em disquetes;
apenas 1(0,9%) ¢ distribuido nos dois suportes, e trinta e seis (34,6%) se enquadram

naquele caso de ndo informado, citado anteriormente.

Todos os programas cadastrados apresentam-se como programas multimidia, quer dizer,
se propdem a integrar as diferentes midias, tipo, texto, som, imagem e
animagdo(movimento), no desenvolvimento das atividades com as criangas. Este
aspecto parece atender a percepgdo dos educadores, pois, ao discutir com as professoras
do grupo de formagdo sobre o potencial da tecnologia, pensando em finalidades
pedagoégicas, todas foram undnimes em afirmar que viam o ambiente multimidia como
uma grande possibilidade de as criangas poderem expressar as multiplas facetas de sua
criatividade através de um sé veiculo, como, por exemplo, fiz com elas no processo de
P&A e com as criangas no caso da “viagem” a Lua para visitar os extraterrestres:
captando imagens com uma camera de video, digitalizando fotos e desenhos, gravando a
voz, sonorizando textos e imagens e utilizando tudo isto para que expressassem suas
idéias, sua fantasia e sua emogdo. Da mesma forma, um software que seja interativo e
aberto o suficiente para permitir a incorporagdo das idéias das criangas, dos desenhos
que elas produzem, dos textos que criam, etc. contribuira de forma positiva para a
ampliagdo das experiéncias de comunicagdo e expressio entre elas, bem como
contribuird também para uma postura mais solidaria, sem preconceito e respeitosa em

relagdo as diferengas culturais, étnicas, religiosas, etc. Um software que trate todas estas
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questdes abrindo-se, para uma multiplicidade de pontos de vista, todos considerados

com a mesma liberdade de serem expressos e avaliados.

Mas analisar um software ndo é uma coisa simples, principalmente se estivermos
falando de um produto multimidia. A quantidade de informagdo intelectual, afetiva,
sensitiva que esta presente em cada tela ndo é nada facil de ser decomposta e
recomposta no movimento necessario para a sintese daquela unidade de informagdo, o
que pode atrapalhar em muito a escolha de um software para utilizagdo com as criangas.
A titulo de exemplo das dificuldades que os educadores podem enfrentar neste
particular, citarei dois casos relacionados com a area da ergonomia, que costuma
fornecer indicadores (checklist) para se avaliar os diversos aspectos de um software, e

um terceiro relacionado com a area da educagio infantil.

O primeiro exemplo fui buscar no Centro Tecnoldgico da UFSC, onde funciona o
Laboratorio de Utilizabilidade -LABIUTIL . O Labiutil desenvolveu uma ferramenta
para avaliar software interativo denominada ERGOLIST

(http://www labiutil.inf ufsc.br/ergolist/check.html), na qual se propde “uma técnica de

avaliagdo rapida”[sem grifo no original]. Sdo 18 checklists, que se “destinam a apoiar a
inspecdo da interface e descobrir seus defeitos ergonémicos mais flagrantes”, cada um

deles € especializado em um aspecto ou critério. Ei-los:

Presteza
Verifique se o sistema informa e conduz o usudrio durante a interagéo.

Agrupamento por localizacio
Verifique se a distribui¢do espacial dos itens traduz as relagdes entre as informagdes.

Agrupamento por formato
Verifique os formatos dos itens como meio de transmitir associagdes e diferengas.
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Feedback \
Avalie a qualidade do feedback imediato as agdes do usudrio.

Legibilidade
Verifique a legibilidade das informagdes apresentadas nas telas do sistema.

Concisao
Verifique o tamanho dos codigos e termos apresentados € introduzidos no sistema.

Ac¢oes Minimas
Verifique a extensio dos didlogos estabelecidos para a realizagio dos objetivos do usudrio.

Densidade Informacional
Avalie a densidade informacional das telas apresentadas pelo sistema.

Acdes Explicitas
Verifique se € o usudrio quem comanda explicitamente as agdes do sistema.

Controle do Usuario
Avalie as possibilidades de o usudrio controlar o encadeamento e a realizagdo das agdes.

Flexibilidade
Verifique se o sistema permite personalizar as apresentagdes e os didlogos.

Experiéncia do Usudrio
Avalie se usudrios com diferentes niveis de experiéncia tém iguais possibilidades de obter sucesso em
seus objetivos.

Protecio contra erros
Verifique se o sistema oferece as oportunidades para o usudrio prevenir eventuais erros.

Mensagens de erro
Avalie a qualidade das mensagens de erro enviadas aos usudrios em dificuldades.

Correcio de erros
Verifique as facilidades oferecidas para que o usudrio possa corrigir os erros cometidos.

Consisténcia
Avalie se ¢ mantida uma coeréncia no projeto de codigos, telas e didlogos com o usudrio.

Significados
Avalie se os codigos e denominagdes sdo claros e significativos para os usudrios do sistema.

Compatibilidade
Verifique a compatibilidade do sistema com as expectativas e necessidades do usudrio em sua tarefa.

Cada item destes desdobra-se em questdes, que variam entre um maximo de 21 e um
minimo de 3 por item, num total de 181 perguntas (!), muitas delas, dada a

especificidade do termo utilizado, trazem as palavras do enunciado acompanhadas de
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um glossario. Ao final do checklist existe a opgdo "Laudo Final", que permite obter a

estatistica das inspe¢des realizadas, bem como recuperar os comentarios pessoais
CC  ~ 7

colocados ao responder cada questdo, cujas alternativas sdo “sim” , “ndo”, “ndo se

aplica” e “adiar a resposta”.

O segundo exemplo fui buscar em um trabalho apresentado no VI Seminario Brasileiro
de Informatica na Educagdo (CAMPOS, COZENZA & ROCHA, 1995). O trabalho
relata o tratamento estatistico de uma pesquisa de campo realizada nos anos de 1992,
1993 e 1994, cujo intuito era validar critérios de qualidade de software educacional ao
longo de seu processo de desenvolvimento. Envolveu 67 professores de 1, 2, e 3° graus
que lecionavam diferentes disciplinas, tanto na rede publica como na rede particular do

Estado do Rio de Janeiro (50% Capital, 50%, outros municipios ).

Apo6s uma série de seminarios e mini-cursos, envolvendo desde aspectos sociais, éticos,
filosoficos até o uso de aplicativos tipo planilhas eletronicas e processadores de texto,
foi aplicado um instrumento (em 1992 e em 1993) com o intuito de validar os critérios
avaliativos selecionados a partir da opinido dos professores: pediu-se que assinalassem,
em uma escala de 5 pontos, o grau de relevincia de cada critério, num total de 36

critérios (!) “selecionados a partir do método Rocha” (p. 30).

Ap6s a aplicagdo de um método de andlise estatistica (GRAS, apud CAMPOS, ... op.
cit. p. 31), operacionalizado por um software denominado CHIC (Classification
Hiérarchique, Implicative et Cohésitive), adequado ao problema, mas que nio € o caso

de detalhar neste espago, concluiu-se que os professores agruparam os critérios em trés
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grandes categorias: a) interagdo professor — software; b) requisitos de interface; e c)

transparéncia da apresentagdo do programa ao aluno.

O terceiro exemplo, denominado "Escala de Avaliagdo de Software adequado ao
desenvolvimento", fui buscar no texto em que uma das autoras descreve uma versio
revisada do método Haugland/Shade (HAUGLAND & WRIGHT, 1997, p.35-66).
Publicado pela primeira vez em 1988 na revista Young Children, o método teve em
1990 incorporado um modulo de onde se tenta deduzir o “grau de preconceito”
embutido no software. Na versdo descrita aqui, o0 método consta de 10 critérios em que
a cada item € atribuido um dos seguintes valores: o valor 1(um), se o software
apresenta todas as caracteristicas inclusas naquele critério; o valor 0,5 (meio), se é
considerado que o software atende pelo menos metade das caracteristicas inclusas
naquele critério; o valor O (zero), se é considerado que o software atende menos da
metade das caracteristicas inclusas no critério avaliado. Além destes dez critérios faz-se
ainda a avaliagdo do “grau de preconceito”. Um critério implementado nesta versdo,
através do remanejamento de outros, que tenta “assegurar’ que as criangas sejam
expostas a valores sociais positivos e ndo a violéncia.

Critério 1 — Idade apropriada

Os conceitos ensinados pelo software precisam refletir expectativas realistas em relagdo as criangas
pequenas, utilizar métodos apropriados a4 educagdo das mesmas e procurar atingir um ou mais dos
objetivos fundamentais da aprendizagem.

Critério 2 — Controle pelas crian¢as

As criangas € que decidem o fluxo e a direcdo da atividade, ndo o computador. Elas tomam a iniciativa,
decidem a sequencia dos eventos e ndo simplesmente reagem a atividades pre-determmadas ou a telas
aleatoriamente geradas pelo software.

Critério 3 — Instrucoes claras

Como nesta faixa etdria as criangas ainda ndo estdo alfabetizadas, ou se estdo ainda nio dominam certas
habilidades de leitura, as instrugdes devem ser simples, diretas e, preferencialmente, verbais, sempre que
possivel segundadas por indicadores gréficos claros. Se textos forem utilizados para este fim, que sejam
curtos e diretos.

Critério 4 — Complexidade escalonada a partir do mais simples
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O software deve simples de se iniciar mesmo para as criangas menores ¢ deve refletir as caracteristicas

cognitivas, fisicas € as habilidades daquela idade, contudo, deve também propiciar uma expansio de
idéias e habilidades.

Critério S — Independéncia
O software deve permitir que as criangas o operem com um minimo de supervisdo adulta.

Critério 6 — Nio Violéncia

O software ndo deve conter em seus objetos ou agdes caracteristicas violentas. Assegurar que as criangas
ndo sejam expostas a violéncia e nem se engajem em agdes violentas através das escolhas que sdo levadas
a fazer.

Critério 7 — Orienta¢io processual

As criangas devem ser engajadas em um processo de descoberta. O software deve envolvé-las em um
processo de exploragdo, de busca. O produto imediato de sua agdo possui aqui importancia secundaria.
Critério 8 — Utiliza¢io de modelos do mundo real

O software retrata para as criangas representagdes concretas dos objetos. Estes objetos sdo realisticos; eles

se aproximam da forma como aparecem na realidade ? Sdo encontrados comumente nas mais correntes
situagdes ?

Critério 9 — Caracteristicas técnicas

Este critério envolve, na verdade uma série de critérios: a animagdo do software, a distribui¢do das cores,
a facilidade de instalagdo, a operacionalidade do programa, a capacidade de impressdo dos trabalhos, a
qualidade dos efeitos sonoros e musicais, a qualidade da representagdo grafica, a agilidade de
processamento do programa e a possibilidade que fornece, ou ndo, para as criangas “salvarem” os
trabalhos.

Critério 10 — Capacidade de controlar transformacdes
O funcionamento do software permite que as criangas modifiquem objetos e situagdes? Que construam e
reconstruam situagdes e objetos explorarando a criatividade e a imaginagdo?

O método propde que, apés a tabulagdo dos dados segundo aqueles valores antes
explicitados, se proceda ao “desafio da diversidade” como dizem as autoras, ou seja,
que se procure deduzir o “grau de preconceito” incorporado ao software através da
observagdo das seguintes caracteristicas: se o mesmo trabalha com ambiente multi-
linguistico; se apresenta objetos e situa¢des oriundos de diversas culturas; se valoriza e
representa igualmente atividades com homens e com mulheres; se representa pessoas
de diferentes culturas, se representa diferentes formas de organizagdo familiar;
diferentes idades e suas habilidade e competéncias ? Para receber um “grau de

universalidade maximo”, o programa deve conter objetos que qualquer crianga de
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qualquer extrato social em qualquer cultura possa facilmente identificar, e ndo retratar

qualquer pessoa, religido, costumes, forma de se expressar, crenga, fatos ou objetos de

forma estereotipada.

Através destes exemplos podemos perceber que realmente existe um grau de dificuldade
no processo de avaliagdo dos programas de computador, mas € possivel perceber
também que existem alguns pontos em comum, como esperar que os softwares sejam
simples de manusear, que ndo oferegam problemas na instalagdo e operagdo, que sejam
adequados ao uso proposto, as habilidades e competéncias instaladas e que possibilitem

um certo nivel de alteragdes por parte do usuario.

Em busca do aprofundamento que nos permita atingir o objetivo de manter um cadastro
atualizado, disponivel com exemplos e analises dos softwares para Educagdo Infantil,
continuamos trabalhando (todos nés do grupo de formagdo). Continuamos o
cadastramento e a aquisi¢do de softwares (em outubro de 1998 ja eram 136, dos quais
29 fazem parte do nosso acervo), continuamos analisando-os com o intuito de ampliar a
massa de informag¢des sobre os mesmos e de aprofundarmos o conhecimento a respeito

deste material, bem como para refinarmos nossa capacidade de classificagdo e sintese.

Contudo, com o que ja trabalhamos, € possivel dizer que confirmam-se algumas das
previsdes que fiz no inicio. O grosso do material classifica-se como programas de
exercicio e pratica (75% do nosso acervo) com pouca ou nenhuma abertura para
intervengdes das criangas: programas muito centrados em exercicios de memorizagio e

fechados em uma ou algumas poucas alternativas que “forgam™ uma determinada
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resposta. Um outro aspecto, também geral, que fica desta primeira aproximagdo de

analise dos softwares, € que os temas, o perfil dos personagens, a moral das historias e
os conceitos veiculados aproximam-se muito daqueles que estdo presentes nas historias
em quadrinhos e nos seriados de TV, com clara reprodugdo de esteredtipos,

preconceitos e violéncia.

E interessante notar que muito deste aspecto mais "preconceituoso” em relagdo a etnia,
ao género, a diversidade cultural, etc. aparece bem ao estilo brasileira, ou seja,
dissimulado. Aparece mais pela via da auséncia, por exemplo, de personagens
representando de forma mais real e proporcional a diversidade de etnias presente em
nosso pais. Em relag@o a organizagdo familiar nota-se também o mesmo esquema de
dissimulagdo. Embora em muitos dos programas os personagens sejam animais ou
bonecos, a estrutura familiar apresentada € sempre a estrutura familiar padrdo composta
de pai, méde e filhos, nas quais os "pais" "trabalham" e as "mdes" cuidam da casa e dos
filhotes. Aqui também o preconceito expressa-se pela auséncia de representagdo de
outras estruturas familiares e outras formas de distribuigdo das tarefas domésticas de

cuidado e econdmicas de manutengio da casa.
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PARTE III - CONSIDERACOES FINAIS, LIMITES E
PERSPECTIVAS

IILI. O percurso de trabalho.

Minha iniciativa neste trabalho foi a de investigar a forma pela qual se tem colocado a
informatizag@o do ensino, em particular naquilo que se refere aos aspectos ligados com

a Educagdo Infantil.

As conclusdes a que chegamos (o grupo de formagdo e eu) nos debates desencadeados
pelo trabalho desenvolvido ajuda a encaminhar, pelo menos parcialmente, a resposta
aquela indagagdo que colocamos logo no inicio, sobre as competéncias exigidas do
professor com o advento das novas tecnologias. Destacou-se desde o principio a
compreensdao de que, ndo obstante detentora de uma autonomia relativa, a educagdo
reflete em seu fazer cotidiano uma sociedade marcada por interesses antagdnicos. Ou
seja, que falar da formagdo, neste cenario, significa falar da busca da autonomia
necessaria ao exercicio pleno da tarefa de educar, pois entendemos que, sem educadores
autdbnomos, ndo formaremos cidaddos criticos e capazes de reinventar as solugdes

exigidas pela realidade.
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Tenho a convicgdo de que todo trabalho educativo expressa uma concep¢do, uma
filosofia, as vezes compreendida e assumida de forma consciente, outras vezes, nao.
Com o intuito de adensar esta tomada de consciéncia e, portanto, favorecer a construgio
de um pensamento autdbnomo, procurei, nas atividades com o grupo de formagdo,
imprimir uma orientagdo que levasse em conta a contribuigdo de diferentes areas de
conhecimento (principalmente Filosofia, Historia, Sociologia, Economia, Psicologia,
Antropologia e Pedagogia), fazendo, contudo, um grande esforgo para que isto ndo
resultasse em uma postura eclética, quer dizer, uma postura de acomodagio a todos os
pontos de vista ou que procurasse acomodar todos os pontos de vista. Reconhego que
ndo € nada simples lidar com diferentes areas de conhecimento, cada qual com uma
trajetoria propria de constituicdo enquanto ciéncia e um "modus faciendi" bastante
especifico, dificultando, sobremaneira, a elabo;agio de um pensamento que absorva as

contribuigdes de outras areas de conhecimento sem, contudo, diluir-se nelas.

Apesar de compreender e até concordar com algumas criticas a respeito de até onde a
racionalidade instrumental nos fez chegar, sei que quando, por exemplo, insisto que a
maneira pela qual deve conduzir-se a organizagio de um trabalho coletivo precisa
contemplar um movimento que parta da pratica social e, através de uma analise rigorosa
dos diferentes olhares que incidem sobre esta mesma realidade, nos possibilite construir
uma sintese que incorpore aspectos de diferentes pontos de vista, demonstro uma crenga
que passou a ser uma idéia questionavel para alguns pensadores: a crenga na razao como

forga construtiva.
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Tomaz Tadeu da SILVA (1994), por exemplo, expressando a visdo do que se poderia

chamar uma feoria critica pés-moderna da educagdo, partindo de uma perspectiva
“desconstrucionista”, nos alerta sobre esta pratica tedrica de raciocinar por oposigdes
binarias na educagdo: sujeito/objeto, libertagdo/opressdo, teoria/pratica. O alerta se
apoia na desconfianga instalada na contemporaneidade em relagdo as metanarrativas,
conforme comentei no capitulo II. Para Silva, é preciso levar em conta que todo saber,
todo conhecimento, possui um vinculo com o poder, ndo se encontrando, portanto,
acima e fora das lutas e das relagdes de poder. Desta forma, nenhum dos termos das
oposigdes supracitadas, ou das posigdes intelectuais que eles representam € mais
“superior” que o outro, em torno de todos eles estdo presentes interesses, concepgdes,

valores, etc.

Considero que posturas como esta exigem que mantenhamos claro o cariter de
subjetividade que toda proposta explicativa possui e que valorizaremos, como
consisténcia cientifica (éonquista da racionalidade cognitivo instrumental), justamente a
abertura para se questionar qualquer resultado alcangado, percebendo que o nosso
conhecimento tende a crescer com a abertura do debate em torno das "certezas" que
possuimos. Esta caracteristica de "inconclusdo do ser humano", como afirma o
professor Paulo FREIRE ( 1996, p. 21), é essencial para combatermos quaisquer
vestigios de determinismo que porventura permeiem nossos projetos pedagogicos, bem
como € essencial para rompermos com uma certa posi¢do, surgida ultimamente, que
decreta, de forma unilateral, o “fim” da Histéria como produgdo e constru¢do de seres

humanos.
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Segundo entendo, a observancia destes aspectos em que a “radicalidade” significa a

busca de uma compreensdo aprofundada, mas ndo sectaria, indica uma postura politica
que se pauta pela tolerancia, pelo respeito e pela inclusdo dos discursos periféricos ao
centro do poder, representando um papel essencial nas relagdes entre educadores e

educandos.

Sei que temos também que lidar, é fato, com os aspectos contraditorios desta postura de
“inclusdo” e de respeito as individualidades, pois juntamente com a critica ao perigo da
"verdade absoluta", a critica a falacia das “explicagdes universalizantes”, corremos o
risco de tornar tudo "relativo" a cada um e nfo nos permitirmos encontrar referéncias
validas para uma orientagdo de finalidades educacionais; referéncias validas para um
questionamento de condutas e valores; referéncias validas para a construgdo de praticas
coletivas e universais ainda necessarias. Este impasse pode imobilizar a atitude critica e
reflexiva por parte do educador, impedindo-o de articular qualquer projeto pedagogico
que ndo seja de aceitagdo pura e simples das diferengas, sem discutir criticamente seu

valor, seu contetdo e sua importancia para um projeto social de mudanga.

A historia nos mostra que as disputas em torno dos projetos socioculturais tém sido
elaboradas das mais diversas maneiras. Com intuito até de colocar uma postura que
servisse de ponto de discussdo para nosso grupo de trabalho, arrisquei-me a propor um
ideal (um critério de escolha) para uma tomada de posi¢do nestas.disputas: que a
hegemonia de qualquer solugdo ndo possa despojar nenhum de nés da humanidade de
que somos portadores; que os valores e as ideologias subjacentes as finalidades para

qualquer projeto educativo aparegam o mais possivel explicitadas; que qualquer solugdo
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que ndo garanta a todos o direito de expressar o seu ponto de vista ndo seja considerada

a unica ou a ultima solugdo; o mesmo se poderia dizer sobre qualquer solugdo que ndo
garanta a cada um condigdes de formagao intelectual e pratica para conhecer, organizar-

se e lutar pelos seus interesses.

Tais discussdes sobre os diversos aspectos relativos a “concep¢do” consumiram horas e
horas das nossas reunides de formagdo e, conforme procurei mostrar ao longo deste
trabalho, a tentativa sempre foi a de partir das questdes mais gerais, como as colocadas
acima, buscando desembocar em questdes mais especificas da pratica educativa, como,
por exemplo: até onde uma atividade formalizada por procedimentos tdo programados,
como as relativas a informatica, ndo seria mais um reforgo ao crescente processo de
escolariza¢gdo que vem tomando conta da educagdo infantil ? Em que aspectos este
movimento dirigido & versdo escolar da infancia é prejudicial as criangas ? Devemos
rechagar pura e simplesmente qualquer tentativa de sistematizagdo do conhecimento
com elas ? Como lidar com a expectativa social (dos pais, principalmente) onde se
espera que as criangas dominem conteudos especificos e estejam alfabetizadas ja na pré-
escola ? Quais papé€is jogariam os computadores nesta discussio? Existiriam estratégias
de ensino ligadas aos computadores que possibilitariam acelerar o raciocinio, a
aprendizagem, etc. levando as criangas a “queimar” etapas no processo de

desenvolvimento ?

Controvérsias como estas agitaram o trabalho com o grupo de formagio e muitas delas
permanecem nos mobilizando, como, por exemplo, aspectos contraditorios da proposta

de "Produgdo e Autoria": em alguns momentos, pareceu ao grupo que, com esta
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proposta, o educador acabaria se colocando a mercé da motivacdo das pessoas e da

diregdo que elas resolvessem imprimir ao trabalho, tanto em termos de ritmo, quanto em
termos de contetido. Surgiram, por um lado, grandes preocupagdes com relagdo a uma
certa tendéncia "individualizante", "n3o-diretivista" (cf. SAVIANI, 1984, p. 11-15) e,
por outro, resisténcias a um certo "pragmatismo utilitarista”, aparentemente

contemplado na proposta.

Acredito que valha a pena tentar lidar com esta polémica. Tenho a convicgdo de que o
trabalho com o grupo de formagdo, ajudou a dizer alguma coisa sobre esta problematica
que envolve os contetdos, os planos, os cronogramas e o grau de liberdade envolvido
entre motivac¢do individual e limites, pois neste trabalho experimentamos lidar com a
rotina de "P&A" para produzir um video registro de pesquisa (da 1 fase da visita das
criangas a0 LANTEC - set./dez.96) e um Relatério de Pesquisa em CD-ROM

multimidia (97/98),

Partimos, como foi possivel ler nos exemplos de depoimentos colocados pelas
professoras do grupo de formagdo, de um desconhecimento, de um medo, de uma
incerteza e até mesmo de uma inseguranga em relagdo 4 maneira de trabalhar com a
tecnologia dos computadores, da televisdo, da internet, etc. Por ndo possuirmos a menor
vivéncia de produgdo em video ou em multimidia, ficamos inicialmente um pouco
apreensivos. Apreensivos frente ao desafio de tentar dizer o que guen’amos dizer
explorando aqueles meios de expressdo a respeito dos quais estavamos teorizando. Pelo
menos dois propositos se apresentavam como possiveis de serem contemplados com a

aceitagdo deste desafio: o primeiro era a possibilidade melhorar a nossa compreensdo
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sobre aspectos das discussdes envolvendo comunicag¢do via imagem e via computador,

suas possibilidades pedagogicas e os limites desta tecnologia, o segundo era a
exploragdo dos aspectos concretos da produgdo, que estdo por tras do produto acabado
que nos chega as mados para consumir, aspecto que considero fundamental para o

processo de desmistificagdo propugnado pelas professoras.

Ao apontar a rotina da P&A como uma orientagdo geral para a interagdo com a
tecnologia em sala de aula, torna-se importante deixar claro que ndo se pretende reeditar
uma pedagogia ndo-diretiva. Tentei evidenciar isto na concretude do trabalho,
mostrando que o educador tem, inerente ao seu papel, a obriga¢do de trazer consigo a
orientagdo, o plano geral que organiza a Proposta de Trabalho, os conteudos, a
concepgdo e as praticas com que pretende trabalhar, bem como deixar explicito em seu
projeto a fundamentagdo que sustenta as escolhas feitas (porque € importante a
abordagem de tais e quais aspectos, conteudos metodologia e organizagdo). Nao se
colocando, no entanto, inacessivel as discussdes sobre a proposta que apresenta ou as
opinides, desejos e criticas dos educandos. E fundamental para a consisténcia e a
legitimidade de um projeto educativo levar em conta as motivagdes que os educandos
trazem consigo. N@o se trata, portanto, em meu entender, apenas de reproduzir o que os
educadores trazem pronto para que os educandos consumam. Trata-se de encoraja-los a

buscar suas proprias solugdes para os problemas enfrentados.

Os beneficios de se lidar com esta dialética na relagdo entre educadores e educandos
foram bastante evidenciados pelos resultados obtidos com o grupo de formagdo, o que

parece corroborar o acerto da proposta em relagdo ao aspecto do processo:
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a medida que fomos nos reunindo [...] passamos a ter a consciéncia de que somos um grupo
de pesquisa e que por isto estamos querendo descobrir algo que ndo se tem a resposta e que
para isto temos que discutir, socializar nossas duvidas e até errar sem se sentir culpado por
isto. Alias, percebo que nossas discussdes evoluiram muito, pois antes nos detinhamos
somente a ouvir o que o Josué falava e hoje conseguimos chegar a conclusdes juntos.(profa.
Soénia em relato anexo)

Apesar disto, resta, ainda polémica, a questio do conteudo, em seus aspectos,
seqiiéncia, quantidade, pertinéncia, etc. Neste particular, a discussdo se colocou mais ou
menos nos seguintes termos: se for seguida a vontade das pessoas, como fazer para
esgotar um conteudo planejado para uma determinada unidade (tempo) ? N3o se corre o
risco de cada pessoa apresentar interesses totalmente diversos de outra e mais diversos
ainda do que estd no planejamento do educador? Como cumprir uma determinada

finalidade planejada, desta forma?

Quero reiterar que estas sdo questdes complexas que realmente suscitam muitas
dividas, ainda mais quando nos encontramos pressionados por uma hegemonia marcada
pelo jargdo “tempo € dinheiro” e por pressdes, como aquelas antes citadas, de

“alfabetizagdo precoce” , etc..
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111.1.2 As pressdes da contemporaneidade

Por que tem surgido esta pressdo na busca de acelerar o desenvolvimento de certas
habilidades, de abreviar a duragdo da infincia ? Certamente ndo podemos deixar de
envolver nesta discussdo as propostas que propugnam a antecipagdo do ensino como
forma de “puxar” o desenvolvimento. SOUZA & PEREIRA (1998, op.cit. p.8)
entendem que esta proposta esta relacionada com a tensdo da vida contemporanea, que é
calcada na competitividade, na concorréncia € no consumismo. Lembram que o
conceito de aceleragdo da aprendizagem esta associado a uma determinada corrente da
psicologia cuja preocupagdo € centrada justamente em mensurar, tabular e controlar o
desenvolvimento humano, e o da crianga em particular, e que os estudos nesta dire¢do
preocupam - se com déficit e com superdotagdes a partir de parametros estabelecidos
por padroes médios de desempenho e aprendizagem que trazem como consequéncias

resultados ja balizados aqui mesmo, no capitulo L.

Do meu ponto de vista, estes procedimentos caracterizam uma visdo linear dos

processos de desenvolvimento, pois os coloca como processos apenas individuais e
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dependentes quase que exclusivamente de "estimulos externos"”, que € de onde retiram a

crenga em mecanismos (treinamento, exercicio, reiteragdo da tarefa) e/ou “artefatos”

capazes de realizar tal empreendimento.

Considero também que esta ansiedade deve-se ao fato, ja comentado, de estar instalada
na sociedade contemporanea uma incerteza acerca das oportunidades de trabalho e uma
grande competi¢do imposta pelas normas de mercado em um espago social dominado
pela concorréncia entre grandes conglomerados econdmicos e alimentada pelas redes
internacionais de comunicagdo. Este € um dos fatores que pressionam para que se tente
uma aceleragdo da apropriagdo do conhecimento e se chegue na frente, superando a
“concorréncia”. Esta pressdo concretiza-se na educag@o infantil através da proposta de
materiais que tentam a antecipagdo da aprendizagem, inclusive buscando apoio nas
tecnologias mais recentes, como os computadores, a televisio, as redes telematicas, etc.
(vide, por exemplo, programas de computador que se propdem a alfabetizar bebés a

partir de 18 meses- Baby fun).

Os educadores ndo podem simplesmente ignorar a exigéncia de apressar a instrugdo, de
encurtar o tempo dedicado a infancia, de diminuir a fase consagrada a despreocupagido
com a concorréncia, sob pena de se tornarem anacronicos. E ingenuidade imaginar que,
se ndo ligarmos para um problema, ele simplesmente desaparecera. No momento em
que esta exigéncia se torna um fato cultural, torna-se parte do corpo social e, como tal,

precisa ser enfrentada.
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Sera que existe uma postura que permita as criangas viverem sua infancia, seu direito a

ndo inser¢@0 no mundo da produtividade, e, a0 mesmo tempo, ndo se tornarem

desenraizadas da cultura em que vivem ?

Questdes como esta exigem que retomemos sistematicamente nossas referéncias. Tenho
insistido aqui que entendo o desenvolvimento e a aprendizagem como um processo
dialético, onde estes dois aspectos desenrolam-se simultaneamente, articulados a um
conjunto de circunstancias interiores e exteriores, mediadas simbolicamente pela cultura
em que se vive e pela presenga dos outros. Para melhor esclarecer este ponto de vista,
retomo o quadro das escolhas tedricas que fundamentam a minha opgdo e, em

conseqtiéncia, norteiam as respostas que tenho procurado dar.

A elaboragdo conceitual € um modo culturalmente desenvolvido pelos individuos ao
refletirem sobre suas experiéncias. Na atividade escolar, o processo de elaboragio
conceitual constitui-se em uma pratica social dialoégica (mediada pela palavra)
(FONTANA, 1996) e pedagogica ( mediada pelo outro), e é este o processo que
possibilita o desenvolvimento das fungGes psicologicas superiores. Os estudos de
Vygotski( 1992, v.1, 1993a, v.2) reiteram que as fung¢des psiquicas superiores tém
origem social. Através destes estudos tem sido mostrado que a organizagio e
estruturagdo das formas superiores da atividade psiquica se realizam no processo de
desenvolvimento social da crianga, no seu processo de interagdo e colaboragdo com o
meio circundante, e ¢ desta concep¢do que nasce a formulagdo dal. “Lei de Dupla
Formagdo” ou “Processo de Internalizagdo”, anteriormente citado. Para o

desenvolvimento percorrer (de forma dialética) o caminho do interpsicoldgico (entre as
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pessoas) para o intrapsicologico (interno), € necessaria uma atividade mediadora que

empregue tanto instrumentos quanto signos. Signos e instrumentos, no entanto, estdo
subordinados a atividade mediadora, que esta, por sua vez, na raiz das fungdes

psiquicas superiores.

Vygotski (1993b, v.3) defende também a tese de que as fungdes psicologicas basicas
para o aprendizado se desenvolvem numa interagdo continua com as contribui¢des e
solicitagbes do proprio aprendizado. “E nesse sentido, a prdtica social nas diferentes
institui¢cOes humanas ndo é so lugar das aprendizagens, mas também da génese das
Jungdes psicolégicas” (BRONCKART apud FONTANA,1996, p.123), o que significa,

para Vygotski, que o ensino precede o desenvolvimento.

Sera que comparando esta assertiva com o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal antes definido, ndo estariamos autorizados a pensar na possibilidade de
“acelerar”, de “adiantar” o desenvolvimento e a aprendizagem através do uso de

ferramentas de ensino adequadas ?

Acredito que ndo. O fato de, na acepgdo de Vygotsky, o ensino preceder a
aprendizagem, e de termos diferentes graus de desenvolvimento entre o que a crianca é
capaz de fazer sozinha e o que pode fazer com a ajuda de outrem (que caracteriza por
exceléncia o campo de atuagdo pedagogica) ndo nos autoriza a dizer que seja
recomendavel propor desafios que a crianga ndo consiga resolver nem com a ajuda de
outras pessoas mais experientes do que ela, pois, se a crianga ndo consegue resolver,

ndo consegue acompanhar, deixa de existir a “atividade interessada” (Leontiev), que é
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elemento fundamental no desencadeamento do circuito interativo que resulta no

desenvolvimento das estruturas cognitivas.

Pode-se argumentar, contudo, que cada crianga possui um ritmo diferente e que ndo se
pode estabelecer a priori o que seria a “rapidez” boa para todas elas e nem qual carga de

atividades que cada uma suporta. Apenas a pratica podera mostrar isto.

A partir deste argumento, a proposta € que pais, professores, responsaveis, fiquem
alertas: ao perceber que uma crianga esta se “estressando”, diminui-se o ritmo para ela.
Enquanto isto, tome aulas de balé, de informatica, de inglés, de natagdo, de criatividade,

etc.

Argumentos como este partem de um ponto de vista dos adultos, de uma pressdo sentida
pelos adultos, de uma exigéncia vivida pelos adultos. Ndo ha como trabalhar com este
problema sem tomar uma posigdo: reconhecemos a crianga como sujeito de direitos, ou
nio ? Se tomarmos os interesses das criangas, quer dizer, se as tomarmos como

referéncia, seria esta a solugdo mais adequada?

A posigdo que assumi neste trabalho é que ndo. Esta ndo € a solu¢do mais adequada.
Defendo que, se de fato tomarmos as criangas como referéncia para organizar o
processo educacional na infancia, temos que agir de forma diversa da colocada, em
geral, nos argumentos de acelerar, apressar, antecipar a escolaridade centrada na

instrugdo, centrada nas habilidades cognitivas intelectuais.
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De tudo o que procurei analisar para a construgdo deste trabalho, entendi que se algum

procedimento pode auxiliar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, este procedimento localiza-se na ampliagdo das experiéncias de vida, na
diversificagdo destas experiéncias e na tentativa de ndo tentar limitar tais experiéncias a
um padrio, um tipo, um recorte da realidade. E neste sentido que afirmo que a interagdo
da crianga, por exemplo, com o computador ( e, portanto, com todos os recursos de que
ele dispde) podem concorrer para o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. No entanto, ndo acredito que s3o os recursos tecnologicos (suas formas de
operagdo, possibilidades, etc. ), por si sos, que se apresentam como “possibilitadores”
de aprendizagem. Acredito, sim, que as relagdes (escolares ou ndo) estabelecidas com
base no respeito e na consideragdo para com o outro € que s3o as agdes capazes de
multiplicar os elementos em circulagdo na dindmica interativa: conhecimentos,

interesses, valores, afetos, informagdes, pontos de vista, etc.

Se nos utilizamos da atividade mediadora para interagir com os fazeres e dizeres das
criangas, ouvindo o que tém a dizer, colocando a diversidade de referéncias existentes,
vivendo com elas a extensdo e a validade destas referéncias, explicitando limites e
contradi¢des da convivéncia com os outros e a construgdo historica da realidade que nos
envolve, crescem as possibilidades oferecidas pelo computador, pois este meio nos
permite explorar diversas linguagens, realizar projetos diferenciados individualmente,
interagir com grupos e/ou pessoas com diferentes niveis de conhecimento e de
diferentes culturas, dispor de informagdes rapidamente, sistematizar e organizar estas

informagdes, etc.
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O computador pode entdo favorecer a realizagdo “pratica” de algumas atividades,

expandindo as possibilidades de elaboragdo. Pode constitui-se, portanto, em um
excelente instrumento para todas as pessoas que interagem com a crianga desde que
estejam convictas de que € a qualidade das interagdes que definira as possibilidades e

os limites deste instrumento no processo educativo.

E importante reafirmar que um resultado favoravel a educagio das criangas certamente
dependera dos programas que escolhermos para trabalhar com elas, da interagao com os
professores, com os colegas, com os pais, etc., além da orientagao proposta pelo projeto
pedagogico que articula este conjunto de elementos, tanto em sentido amplo, de
conjunto da sociedade, como em sentido mais restrito, no interior de uma institui¢do

educacional.

Com a ideia de ampliagdo das experiéncias, acredito ser possivel desprender-se daquele
conceito de niveis que devem ser ultrapassados o mais rapidamente possivel, bem como
dar maior liberdade para cada sujeito constituir, de forma propria, o seu acervo de
ferramentas praticas e cognitivas para lidar com um mundo em constante transformagao.
Pode-se entdo, com isto, reafirmar a possibilidade dos computadores em contribuir para
a ampliagdo das experiéncias e do conhecimento sobre 0 mundo, sem a necessidade de
nos voltarmos para processos de "aceleragdo" que abdiquem de compreender a crianga
em sua especificidade, incluindo a vantagem de preserva-las de uma incorporagdo
precoce de modelos de interpretagdo da realidade definidos a priori, onde as multiplas

capacidades humanas sio, em geral, mais submetidas ao cerceamento de expressdo.
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I11.2. O didlogo com os desafios

Tenho a convicgdo de que os aspectos envolvidos na relagdo entre a educag@o infantil e
o uso pedagogico da informatica tornaram-se mais claros para todo o grupo. Acredito
que as indagagdes oriundas das atividades de interagdo com as criangas e do estudo do
material teorico desafiaram nossas convicgdes € nos levaram a um questionamento das
finalidades e das propostas em que acreditavamos. Esta reflexdo sobre valores, teorias,
crengas e tendéncias que cada um de nos trazia consigo continuam alimentando um

proficuo movimento de (re)elaboragido da nossa propria pratica.

A maior ligdo de todas parece ter sido a certeza de que o processo de capacitagdo de
docentes para lidar com as situagdes novas (e em educagdo, de certa maneira, cada dia é
“novo”) ndo pode se preocupar apenas com a instrumentalizagdo propriamente dita, com
o manejo de certos apetrechos. Se quisermos dar mais conta dos desafios que a pratica
educativa requer superar, devemos investir uma parte substancial do esfor¢o no sentido
de propiciar uma vivéncia coletiva de praticas educativas alimentadas pela reflexdo

acerca das situagdes vividas.
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Nio obstante a clareza de que o trabalho envolveu apenas um pequeno grupo de

professores e de criangas, e que, além disto, trata-se de pessoas situadas em uma

determinada condi¢do social, econdmica e cultural, arriscarei tirar daqui algumas

conclusdes :

a)

b)

O trabalho educativo, entendido como “[..]Jato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (DUARTE, 1998, p. 85), quer
utilize ou ndo os meios informatizados, esta mesmo a exigir atualmente uma solida
fundamentag@o teodrica que ajude os educadores a elaborar as demandas nascidas no
cotidiano da pratica educativa e que sdo fundamentalmente diversas das de qualquer
outra época, o que significa, contrariamente ao que se apregoa, que para usufruirmos
uma educag@o de qualidade no mundo contemporaneo teremos de investir mais,
muito mais, na formag@o dos professores e no tempo disponivel para que elaborem
a atividade a desenvolver;

Este trabalho pedagogico, fundamentalmente diferente em suas necessidades, tem
que ter (re)discutidas profundamente suas finalidades e procedimentos, que passam,
da mesma forma como passavam antes, pela construgdo coletiva de projetos
pedagogicos com e pelos educadores, mas que agora também passam: a) pelo
esforco em aumentar a contigiiidade entre proposta e resultado, b) pela
concomitincia entre saber e fazer; c) pela vivéncia criativa com a produgdo de
solugdes advindas da exploragdo das facetas “motivacionais” (due envolvem o
ladico, a curiosidade, o jogo, etc.), presentes nos meios que estejam sendo

utilizados e; e) pela capacidade de favorecer a inser¢do sociocultural das criangas
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como sujeitos, através da ampliagdo de suas experiéncias de conhecimento em

quantidade, qualidade e diversidade;

Sem eliminar as dificuldades das mais diversas ordens que os professores enfrentam
para desenvolver sua atividade docente, pouco ou nenhum resultado se conseguira
com a introdu¢do de qualquer elemento novo na educagdo, pois, sem a
disponibilidade de condigdes minimas para produzir um nivel de compreensdo que
permita incorporar este elemento em suas praticas do dia-a-dia, aumenta a falta de
motivagdo do professor para apropriar-se destes elementos novos, tanto do ponto de
vista de instrumentos de trabalho como do de elementos para a reflexao;

As criangas, como sujeitos em formagdo, necessitam ter reconhecidas as
caracteristicas proprias desta fase da vida. Isto tem que se refletir em todos os
ambitos do relacionamento que se estabelece com elas, seja nas instituigdes
educativas ou fora delas. No trabalho das instituigGes educativas infantis, este
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos exige um trabalho especifico
que as respeite como tal, tanto nas finalidades do trabalho, como nas praticas e
conteudos decorrentes das mesmas;

Os computadores podem jogar um papel importante nesta tarefa de socializagdo, de
apropriagdo da cultura e do conhecimento sistematizado, bem como de veiculo de
democratizagdo da informagdo e das relagdes, se a sua inser¢io no ambito da
Educagdo Infantil respeitar aquelas condigdes, antes explicitadas, de especificidade

desta fase da vida humana.
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II1.3. Limites, perspectivas e... propostas

Hoje, com cerca de quatro anos de atividades do grupo, podemos dizer que a
convivéncia com este espago de pesquisa e produgdo de conhecimento favoreceu
imensamente nossa atividade pedagogica. Nao apenas pelas experiéncias que aqui
realizamos, mas, principalmente, por termos nos apropriado de um processo vivo, um
instrumental que nos possibilita inventar as solugdes e pensar por nés mesmos onde e
quando a situacdo assim o exigir. Este ponto representa um aspecto bastante gratificante
para todo o grupo. Resultados como este me levam a afirmar que a consecugdo de uma
proposta néo € apenas questdo de boa vontade, exige também organizagdo e luta em prol
dos interesses que consideramos os mais validos, de acordo com a nossa consciéncia

politica e ética.

Esta tomada de consciéncia e a construgdo de uma cidadania competente, no sentido de
saber organizar-se coletivamente para superar a perversidade social onde ela se
apresentar, constitui-se, a meu ver, em um dos mais importantes objetivos a perseguir

nos projetos educacionais.
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Apesar da quantidade de informagdo que circula nos dias de hoje, tomar consciéncia

neste complexo de relagdes exige muita reflexdo sistematizada. Para pensarmos nossa
inser¢do em um projeto mais amplo de sociedade, ndo ha como escapar de pensar a
totalidade, mesmo levando em conta todas as criticas levantadas contra esta forma de

raciocinio, amplamente citadas neste texto.

Sabe-se que o desenvolvimento do capitalismo ocorreu de forma desigual e combinada
nas diferentes regides, resultando em um desenvolvimento desencontrado entre os
paises, especialmente enquanto os limites regionais ainda eram uma referéncia
importante (antes do advento das multinacionais), ndo sendo incomum, inclusive, o
desenvolvimento desencontrado entre diferentes setores da sociedade até dentro de um
mesmo pais. Neste quadro € que se pode falar em paises centrais, como sendo aqueles
onde primeiro ocorreu a predomindncia das relagGes capitalistas de produgdo (
Inglaterra, Franga, Alemanha, E.U.A., Holanda, etc.) € onde estas relagdes produziram
uma concentragdo de riqueza tal que lhes proporcionou a hegemonia politica e cultural
no mundo. E em um esquema deste tipo que viver e pensar apenas do ponto de vista de

economias periféricas pode obscurecer totalmente a visao.

Estou identificando como periféricas justamente aquelas economias que vivem a mercé

das ditas economias centrais, das quais também se diferenciam pelo grau de
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configuracdes ditas “pré-modernas ue ainda sustentam. Como economias
q .

periféricas, parte da parafernalia pos-moderna parece estar muito distante de nds como,

17 Tais como grandes desigualdades sociais, alto grau de concentragfo de renda, clientelismo politico,
corrupgdo, apropriagdo do Estado por parte de grupos sociais, personalismo dos governantes, sistema
politico centralizado e autoritrio, etc.



123
por exemplo, no caso do uso pedagdgico da informatica na Educagéo Infantil. Por outro

lado, sofremos o impacto dos artefatos da pds-modernidade com muito menos
condigdes para gerir e atenuar seus efeitos, pois ndo temos as resisténcias Modernas que

foram desenvolvidas nas economias centrais.

E aqui que considero o exercicio da reflexdo sistematizada como forma fundamental de
engajamento em um trabalho educativo critico e conseqiiente, pois a pds-modernidade
representa um estranho paradoxo: ao mesmo tempo em que parecemos gozar de um
horizonte infinito para transformagdes, 0 modo dominante de assegurar o aumento das
escolhas, tanto do ponto de vista material quanto institucional, faz com que se assista a
uma redug@o da capacidade de escolha. Parecemos sofrer um processo de imobilidade
insuperavel no campo social e coletivo. A idéia moderna da racionalidade global da vida
social e pessoal “acabou por se desintegrar numa miriade de “mini-racionalidades” a
servico de uma irracionalidade global incomensuravel e incontrolavel” (SANTOS,

1997, p. 85).

E em um movimento de resisténcia a esta irracionalidade, uma “pos-modernidade de
resisténcia” (idem, p. 93), que se inscreve, segundo o meu entender, um projeto
educativo critico e conseqiiente. Um projeto que enxergue na situagdo atual tanto um
processo de obsolescéncia, quanto um processo de superagdo, ou seja, uma posi¢ao ndo
fatalista que consiga enxergar os sinais de futuro neste aparente caos que marca 0 0caso
do Projeto Cultural da Modernidade. O que nos cumpre interrogar, enquanto
educadores, € se ndo existiriam outras formas de “compatibilidade” entre justiga,

solidariedade e igualdade que ndo seja esta que assistimos com o advento da hipertrofia
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do principio do “mercado” como mecanismo de regulagdo, e do conseqiente

afunilamento em relagdo as promessas de um mundo melhor, mais justo e equanime.

A minha aposta € numa resposta positiva a esta questdo, embora compreenda que o
percurso das possibilidades envolvidas nesta opgdo possui diversas nuangas. A
sociedade brasileira, por exemplo, sequer cumpriu ainda algumas das mais elementares
promessas da Modernidade'®, o que significa que terd que cumpri-las. Mas cumpri-las,
neste momento historico por que passa a humanidade, ndo pode significar seguir o
mesmo caminho que economias que fizeram isto no século passado seguiram, pois,
quando o fizeram, elas ndo tiveram que enfrentar as mesmas restricdes e 0s mesmos
condicionantes impostos hoje pela propria hegemonia destas economias centrais. As
etapas, diferentemente do que pretende se impor com a ideologia da “modernizagio”,
ndo podem ser as mesmas. Teremos que formar uma espécie de “linha direta” com as
promessas emergentes da pos-modernidade, indicadas hoje nas lutas por uma ética da
Espécie e ndo apenas do individuo, por uma responsabilidade ecologica de todos, por
uma solidariedade internacional, pela paz, pela igualdade sexual, pelo respeito as

diferengas, etc.
Educar com esta finalidade amplia, sem duvida alguma, a importancia de compreender

o impacto dos significados, das formas de pensar, das crengas, dos valores, etc. sobre a
formagdo dos mais jovens, principalmente em um mundo onde a educagdo sistematica
institucionalizada vem assumindo, de forma cada vez mais ampla, a responsabilidade

social de educar as criangas cada vez mais cedo.

18 Tais como, distribui¢do de renda, democratizagdo politica, erradicagdo do personalismo, etc.



De minha parte, inclino-me a considerar que tal competéncia s6 se consolida através da
afirmagdo de uma cidadania capaz de uma leitura critica dos modelos que ai estdo; da
formagdo de sujeitos capazes de se organizar para exigir o direito a plenitude humana de
que sdo possuidores; sujeitos capazes de exigir a ndo redugdo dos valores humanos
apenas a dimensdo econdmica de mercado; sujeitos capazes de reinventar o ideal de

sociedade justa conforme preconiza SANTOS (1998, p.3):

Esse ideal s6 pode ser o da democracia sem fim, o de uma sociedade cuja justica se justifica
exclusivamente pelo aprofundamento constante da democracia: na familia, no trabalho, na
comunidade, no espago publico, na escola, nas relagdes com a natureza, nas relagdes entre
Estados e grupos sociais.



126

IT1.4. Post-scriptum: fragmentos

E 6bvio que sobram muitas indagagdes, algumas que ja existiam antes e muitas que
foram aparecendo com o desenrolar do trabalho. Havia dito, logo no inicio, que neste
trabalho me debrugaria sobre as questdes relacionadas com a formacdo docente,
utilizando as observagdes sobre as criangas mais como um subsidio. Neste espaco,
contudo, gostaria de comentar algumas questdes que, principalmente na atividade com
as criangas, faziam parte ou passaram a fazer parte do nosso repositorio de interrogagdes
para posteriores aprofundamentos. Sem outra preocupag¢io que ndo a de partilhar
reflexdes ainda em construgdo, observagdes talvez ainda ndo tdo sistematizadas, penso

deixar estas questdes e comentarios como contribuigdo para futuras pesquisas.

1. Devem os computadores ser utilizados na educagdo de criancas pequenas, ou néo ?

Destaquei que esta questdo vem sendo debatida acaloradamente desde a introdugdo dos
computadores na sala de aula, e também, como acontece com a maioria das novidades

educacionais, que as opinides se dividem. Existem aqueles que acreditam ser esta a
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descoberta que ira revolucionar a educagdo. Dizem que € na escola elementar, talvez

entre os pré-escolares, que os computadores podem trazer uma mudanga mais radical e
uma alteragdio mais sistematica da instrugdo tradicional. Outros, contudo, prevéem que
os resultados desta informatizagdo desde a mais tenra idade serd uma catastrofe,
entendendo que, se o computador for introduzido de maneira tdo contundente no nicleo
do processo educacional, ele destruird a educagio e transformara nossa cultura em uma

cultura de psicopatas.

De acordo com as pesquisas de Goodwin (apud DAVIDSON, 1989, p. 16) e outros,
existem numerosos "pronunciamentos e especulagbes" a respeito do valor ou do
problema com o uso de computadores na educagdo das criangas pequenas. "Embora eu
certamente ndo queira desprestigiar as pesquisas”, diz ele, " o valor da maioria dos
materiais utilizados na Educa¢io Infantil nio foi de fato verificado através de

pesquisas.” .

Temos de admitir que uma grande quantidade de proposi¢des sobfe o uso de materiais
em creches e pré-escola realmente ndo cita pesquisas que apbéiem a veracidade dos
beneficios deste uso como, por exemplo, o uso de "massinha" de modelar. Contudo, isto
ndo tem sidoA cnﬁave para que muitos destes materiais sejam considerados benéficos e,

por isto, largamente utilizados.

Minha opinido € que os computadores devem continuar a ser utilizados, embora tenha
reportado a baixa densidade de pesquisas que corroborem beneficios ou confirmem
‘prejuizos que os computadores possam trazer. Apesar desta opinifio, entendo que sua

utilizagdo em sala de aula deva ser bastante ponderada. Por exemplo, ndo se deve
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reduzir o curriculo ao uso de um equipamento, por mais sofisticado que ele seja, e ndo

se deve incorrer em heresias como a de utilizar o computador para ampliar a carga de
trabalho das criangas, tentando “acelerar” o ritmo do aprendizado. O motivo para pensar
na continuidade do uso dos computadores com as criangas pequenas, apesar do
problema da, ainda, grande quantidade de duvidas, vem do entendimento de que é
necessario uma vivéncia maior com estes equipamentos na sala de aula para que se

possa fazer uma avaliagdo mais aprofundada sobre o seu uso, principalmente no Brasil.

Apesar desta constata¢do, ndo ha duvida de que mais ultimamente temos tido acesso a
um nimero maior de artigos e trabalhos que revelam uma preocupag¢do com o impacto
desta tecnologia na educagdo e que tém relatado experiéncias de trabalho, discorrido
sobre o estado da arte das pesquisas existentes e sugerido agendas de pesquisa para o
futuro (vide a bibliografia no final e as referéncias eletronicas na nota 20). Para que isto

continue, € necessario ampliar a disponibilidade destes ambientes.

2. O uso de computadores inibe a interagdo social entre as criangas ?

Nas sessdes que tivemos com as criangas ndo observei esta inibigdo. Pode-se dizer que
também ndo observei muitas outras coisas, mas, neste caso, estavamos, 0 grupo € eu,
particularmente interessados neste aspecto da relagdo no laboratorio pelo fato de ser
uma questdo bastante comentada entre os especialistas na area da Educagdo Infantil.

Muito pelo contrario, na maioria das vezes as crian¢as quiseram trabalhar juntas e

integraram os colegas nas suas descobertas, queriam contar tudo o0 que encontravam de
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novidade. Outras pesquisas (SHEINGOLD, 1990), inclusive, tém demonstrado que o

computador enéoraja a interacdo social A conclusio a que cheguei, neste caso,
corrobora o que tém mostrado certos estudos '°: a interagfio social entre as criangas na
presen¢a dos computadores € similar aquela que ndés vemos em qualquer lugar, em
qualquer situagio na sala de aula. Enquanto estdo usando os computadores, as cﬁan¢as
quase sempre trabalham em conjunto para descobrir como fazer o computador funcionar
e como fazer o computador realizar aquilo que elas pretendem. Nossas observagdes
indicam que o computador é quase sémpr_e uma atividade de grupo onde duas ou mais
criangas se distribuem em torno de um monitor. Percebemos, inclusive, que em uma
situagdo onde as criéng:as foram inicialmente encorajadas a usar o computador sozinhas,
elas acabaram solicitando para usar juntas, de tal forma que tivemos que rever nossa
proposta e nossas normas de trabalho, tdo forte foi esse desejo que elas apresentaram
dentro do laboratério. Este tipo de observagdo indica como as criangas, na maior parte
das vezes, tém necessidade de partilhar suas descobertas ou de passar as‘ suas
experiéncias umas s outras. E bem verdade, também, que s vezes as criangas
brincaram sozinhas com o computador. Mas também n3o é incomum ver as criangas, as

vezes, brincando sozinhas diante de um jogo de montar, ou lendo sozinhas um livro.

12 Para acessar o “estado da arte” nesta atividade veja: o servigo askeric cujo enderego na internet €
www.askeric.org/ ; o Nicleo de Informdtica Aplicada & Educagio, na UNICAMP - NIED,
www.unicampbr/nied, o LEC - Laboratério de Estudos Cognitivos, na UFRGS,
maxwell psico.ufrgs.br/lec/ , como exemplos de espagos onde se desenvolvem estudos de importantes
questdes que dizem respeito ao trabalho educativo envolvendo criangas e computadores.
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3. Os computadores promovem nas criangas um incremento de estima propria

positiva?

O argumento é-que, se seleéionarmos 0 ‘programa correto, cada crianga rpode ter o
computador sob seu controle, e nesse caso, elas se sentirio fortes, independentes e
poderosas, e qué este seria um estimulo favoravel na constru¢io de uma confianga
positiva com relagdo a elas mesmas. Da mesma forma que acontece 'com qualquer
pessoa que esteja tentando criar alguma coisa, este “auto-conceito” das criangas se
. N .
.torna cada vez mais positivo a medida que elas realmente se sentgm na condug¢do do
processo, na condugio da maquina. Contudo, nos alerta RIPPER, “hd limites estritos
aos beneficios desse narcisismo assistido por computador, pois estes resultados jamais
sdo obtidos apenas no encontro face a face com a mdquina...a dimensdo social da

aprendizagem permanece determinante, nem que seja para sustentar a motivagdo, o

esforgo e a vigildncia.” (RIPPER, 1995, p. 291).

Talvez o argumento de que as cdaﬁqas que estdo lidando com computadores desde cedo
desenvolvem sua “auto-estima” e deseﬁvolvem também um certo desembarago para
trabalhar com eles ndo seja ufna caracteristica fundamental e tdo positiva assim como se
afirma. E até mesmo pode ser que esta ndo seja uma visdo por parte das criangas e sim,
muito mais, por parte dos adultos; dos pais e bdos fabri;antes de computadores. Muitos
especialistas (DAVIDSON, 1989), inclusive, advertem para os problq_mas que podem
surgir’ quando os computadores so introduzidos em uma idade muito precoce com as
* criangas, principalmente no caso de sérem desafiadas com questdes e habilidades que

ainda estio distantes de poder realizar, mesmo com ajuda. Estas dificuldades, se



131
argumenta, podem inclusive gerar uma frustragio que venha se acumular, mais tarde,

como modelo intransponivel para o desenvolvimento e a aprendizagem destas criangas.

4. Os computadores lidam com coisas abstratas demais para as criangas pequenas ?

Esta, alias, é a obje¢do mais comum que se coloca para o uso de computadores com
criangas pequenas. Dizem que os computadores representam uma forma simbdlica de
interagdo e se preocupam com o fato de as criangas pequenas estarem naquela fase que
se costuma chamar de pré-operacional, trabalhando no concreto e ndo no nivel
simboélico. Argumentam que o uso dos compﬁtadores exige determinadas habilidades
* que estdo acima do nivel pré-operacional e que forgar as criangas a lidar com este meio

mais simbolico seria extremamente estressante para elas.

Procurando argumentar contra esta posi¢do, SHEINGOLD (1990, op. cit.'p. 18) coloca
que tem havido uma mudanga a respeito das idéias sobre o desenvolvimento simbélico
~ nas criangas. As criangas, argumenta ela, podem usar grande variedade de simbolos. E
certo que ainda ndo de forma tdo profunda, ném tdo sofisticada como ﬁsarﬁo mais tarde,
mas, mesmo na primeira infancia, as criangas ja usam uma grande quantidade de

simbolos e sdo capazes de lidar com eles.

As professoras que participaram do grupo de formagdo e possuem larga experiéncia de
trabalho com as criangas concordam com este argumento (vide entrevistas em anexo).
Dizem nio ser diferente o que as criangas fazem nos jogos de linguagem, fazem com os

blocos logicos, fazem em suas montagens artisticas de danga e arte dramatica: sio todas
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atividades simbodlicas. Na brincadeira com blocos de montar, argumentam elas, as

criangas pegam pegas de madeira e com as mesmas sirﬂbolizam prédios, muros,
caverﬁas, estradas, etc. Nas montagens dramaticas, as criangas usam objetos para
representar pessoas, para representar bichos, caracteres, etc. Em muitos casos, com um
simples‘ gesto ou objetos, as criangas acabam representando toda uma gama de
atividades. Isto significa que a atividade simbodlica estd incorporada na capacidade.
humana e nio é a atividade simbolica incorporada ao computador que ird torna-lo
improprio para o uso de criangas. Deve existir, contudo, uma preocupagio de como
envolver a crian¢a na discussdo de um particular sistema simboélico (como a linguagem

escrita, por exemplo) através do uso de computadores.

As criangas adquirem conhecimento a respeito do mundo fisico e social no qual vivem a
partir de jogos interativos que elas estabelecem com os objetos e as pessoas. Um projeto
pedagogico que possua esta compreensdo pode estar se beneficiando das caracteristicas
dos computadores (simulag@o, interatividade) para estimular isto. A importancia do jogo
no desenvolvimento das criangas pequenas é mplaﬁente conhecida. As criangas ndo
apenas fazem jogos de simulagio com os blocos légicoé ou com a brincadeira de
esconde-esconde, conforme se poderia esperar, mas também quando estdo pintando a
dedo ou estdo fazendo qualquer outro tipo de desenho. As simulagdes podem ser vistas
em todos os tipos de brincadeiras das criangas, seja na agua, seja na areia, seja fazend'é
quebra-cabega, seja pintando. Enﬁuanto, por exemplo, juntam as pegas de um quebra-
cabega, elas podem fazer coisas especiais que ndo dizem respeito apenas & montagem do

jogo, como atribuir vida a uma ou outra pega e montar uma dramatizagdo entre essas
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pecas como se elas fossem seres animados, como se fossem atores de uma pega

dramatica.

O computador €, obviamente, mais complexo do que um bloco logico, mas ndo deixa de
ser real. As criangas interagem com ele através da pressdo sobre as teclas, através da
movimenta¢do do joystick ou do mouse. Ligando ou desligando o computador, elas
estio de certa maneira interagindo. Estdo interagindo de forma cbncreta quando
observam o que acontece na tela, quando observam as reagdes que se ddo em relagio a
sua iniciativa. A complexidade das maquinas é dbvio que torna isso mais dificil para as
criangas, principalmente no sentidd de compreender as causas das reagGes que elas
observam na tela ou nos procedimentos junto aos computadores. Mas isso ndo significa
que elas ndo possam estar participando e observando este tipo de atividade. Por
exemplo, quando vocé pressiona o botdo direito do mouse, vocé pércebe um tipo de
atividade diferente da que acontece quando vocé pressiona o botdo esquerdo. Em cada
~ tipo de atividade ou de jogo elas estardo percebendo aé reagdes as suas iniciativas,
embora, como ja foi dito, ndo tenham condigGes de compreender as causas deste tipo de
reacdo.

As professoras alertam, contudo, que as simulagdes oferecidas pelo computador na tela
sdo de uma forma bidimensional é que ndo devem, portanto, ser a unica forma que se
propicia &s criangas para fazer jogos dramaticos. E importante, dizem elas, pensarmos
em ndo reduzir os espagos e as possibilidades das criangas brincarem e simularem
apenas ao espago de trabalho com o _computador. Todas as outras possibilidades que

estiveram a disposig@o até aqui devem permanecer.
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5. Os computadores sdo excelentes instrumentos para o desenvolvimento do

pensamento, da razdo e da capacidade de resolver problemas ?

Seymour PAPPERT ( 1986), o criador da "filosofia"/linguagem Logo, afirma que o uso
de computadores possibiiita a cada pessoa um intimo contato com a sua forma prépria
de pensar. Outros tém afirmado que o uso de computadores deve e pode incrementar a
capacidade de pensar das criangas. Existem, contudo, pesquisas que tém proporcionado
dados contraditérios a respeito da efetividade do uso dos computadores no
desenvolvimento do raciocinio com criangas pequenas. PEA (1983), por exemplo, em
um estudo a respeito das criangas da escola elementar dos mais pequenos, nos EU.A. |
utilizando o Logo, descobriu que as criangas ndo tiveram um ganho significativo na sua
capacidade especifica de generalizagdo ou de conhecimento generalizével. Papert
refutou estas conclusdes do trabalho de Pea, afirmando que a forma pela qual o Logo foi
utilizado com essas criangas n3o tinha sido suficientemente clara e, desta forma, nfio se
poderia dizer que, sem os devidos cuidados que deveriam ter sido tomados, estas
criangas tiveram ou ndo tiveram o desenvolvimento da sua capacidade de pensar através

do uso do mesmo.

Discussdes desse tipo sdo produtivas e importantes para se chegar a alguma conclusio a
respeito do uso da informatica na sala de aula, mas € preciso tomar bastante cuidado
com alguns dos seus resultados. Em nossa opinido, mesmo que com um programa ou
linguagem como o Logo, por exemplo, ndo .se consiga demonstrar, em'ﬁm determinado
experimento, um efetivo instrumento de incremento da habilidade das criangas em

resolver problemas, este fato ndo deve vetar o uso de computadores na sala de aula e
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nem previamente descartar a possibilidade de que as habilidades de pensamento sejam

facilitadas pelo uso dos computadores. Da mesma forma, ndo se deve entender que

estas habilidades sejam incrementadas pela simples presenca do computador na sala de

aula.

Na observagdo que fizemos de criangas utilizando computadores, ficou claro que o

engajamento que elas tém diante do trabalho que desenvolvem frente a estas maquinas

pode ser bastante produtivo para sua capacidade de pensar. Reproduzimos, por exemplo,

um experimento realizado por DAVIDSON (1989), o qual € muito ilustrativo para esta
questao:

criangas de 4/5 anos adoraram ficar batendo no teclado do computador, utilizando um

processador de textos de forma a perceber que elas consegniam preencher uma linha com

caracteres e, ao acontecer isso, essa linha pulava imediatamente para a linha seguinte.

Quando a 1ltima linha preenche a tela, a tendéncia do texto ¢ subir e portanto, desaparece a

primeira linha. As criangas tentaram virias vezes ver como elas poderiam retornar com essa

- primeira linha para a tela do computador e tentaram inicialmente fazer isso batendo mais

rapido no sentido de ver se elas conseguiam evitar que essa primeira linha desaparecesse

quando elas terminassem de bater a iltima linha. Algumas criangas perceberam que ao

apagar a linha e o caractere anterior com a tecla ‘backspace’, quando eles chegavam no topo

da tela, a linha que eles tinham escrito primeiro voltava a aparecer, isto tornou as criangas

muito excitadas com essa descoberta de como fazer uma linha que tinha desaparecido
reaparecer na tela. (p. 5)

Estas criangas estiveram envolvidas na solugdo de um problema e, natﬁralmente, a
forma pela qual elas imaginaram e resoiveram o problema foi uma forma diferente
daquela usada pelo "Logo", por exempld. Elas exploraram as reagGes do computador
frente as agGes que elas desenvolvéram. Depois, tentaram repetir estas agdes para ver se
isso acontecia realmente, conforme elas tinham conseguido antes. J4 sabemos que
conhecimento ndo € algo dado as criangas como se elas fossem simplesmente um
recipiente no qual nés fossemos depositando conceitos e idéias, preenchendo-o com as

mesmas.
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As criangas tendem a colocar suas ag¢des em formas novas de pensar e tentam
encaminhi-las na direcdo dos resultados desejados. Este é um exemplo de
desenvo]vimento de pensamento e da habilidade em resolver problemas, dentre os
numerosos exemplos que nds podemos apontar quanao propomos um trabalho pensado

como uma proposta aberta.
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CADASTRO DE SOFTWARES PARA EDUCACAO
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3.1.Profa. Darlene Polimene Caires
3.2.Profa.Marcia Regina Goulart da Silva
3.3.Profa. Margareth Feiten Cisne
3.4.Profa. Sonia Maria Jordao de Castro

ELEMENTOS DO VIDEO REGISTRO DE PESQUISA

4.1. Capa do video
4.2.Roteiro das falas constantes no video

REFERENCIAS DO RELATORIO EM CD-ROM
5.1. Lay-out do CD

5.2. Organograma do CD
5.3. Copia do protétipo do CD






Instrumento de coleta
Para
Cadastramento de softwares



UFSC - CED - NEEOA6 - NDI

ALENEA CRANMA-COMNAHTALOR
ESTRUTURA DO ARQUIVO COLETA DE DADOS

AP FAIXA-ETARIA ___ oo

NOME DO

SOFTWARE. e e e
ANO DE PRODUCAO___ PLATAFORMA______
CATEQUIRIA, e MIDIA ____ TRADUCAO____________
ESPECIFICACAO DO

HARDWARE______ _ e
REVENDEDOR DO SOFTWARE oo
FONE: ___ e E-MAIL: —
ENDERECO - e e
CEP oo ____WEB___ e
PRODUTOR DO SOFTWARE oo
FONE: E-MAIL
ENDERECO/CEP____ R . . R

WE B
OBJETIVO DO SOFTWARE
DESCRICAO DO SOFTWARE e
DESCRICAO DO CONTEUDO e
RECURSOS o
FONTE _
CODIGO :_____ -

OBSERVACIES:




LEGENDA DA ESTRUTURA DO ARQUIVO COLETA DE DADOS

AP - Banco de dadoy oferece uma auto- nuumeracio-

Faixa-etiria - o que idade o softwawre se destina

Nome do software ~ Comor este se chamav

Ano d prodycdo - Emv que ano- este foi produgido

Plataforma - Emv que plataforma roda o- software:

Midia - Emv que suporte vem o softwowe (disketes,CD-ROM, DVD, outros)

Categoria - Como- se classifica o softwawre segundo- mo-tipo-de aplicacio-a

q’u.efse/ presta nav educacdo~ serd colocado wm numero- de

Lspecificagio do hardware - O que precisa Ter nuumar maquina para que o
programa posso rodowr

Tradhgdo - se fov tr .do- ow néo-

Revendedor do software - Dados do locall onde este sofiware pode ser
encontrado

Prodytor do software - Dadoy de quesm produgiw o- software
Descrigdo do software - O- que constow nele;, jogos;, atividades etc...

Objetivo do software ~ & que se propde

Recursos - 0~ que O programa oferece de somy imagemy, nudtinudiow etc...

Fonte ~ de onde foram coletadas asy informacoes -
CODIGOS: 1.JORNAL 2. REVISTA 3. WEB 4. EMBALAGEM 5. FOLHETO 6. OTR

O CAMPO QUE NAO FOR PREENCHIDO POR FALTA DE INFORMACOES
DEVERA SER COMPLETADO COM M - NAO INFORMADO.



LEGENDA PARA CODIGO DO CAMPO ¢A7FGORA

ICATEGORIA CAI (COMPUTER ASSISTED INSTRUCTION)

11 INFORMACAO 12 TUTORIAL
13 EXERCICIO F PRATICA

2 CATEGORIA CAP ( COMPUTER ASSISTED PERFORMANCE)

21 JOGOS EDUCACIONAIS 22 SIMULAGAO
23 SOLUGAO DE PROBLEMAS

24. UTILITARIOS SIMPLES

25 AUTORIA SEM PROGRAMACAO

26. AUTORIA COM PROGRAMACAO

27 LINGUAGEM DE COMPUTACAO

28. APLICATIVOS

29 UTILITARIOS COMPLEXOS

3 CATEGORIA CAC ( COMUNICACAO ASSISTIDA PELO
COMPUTADOR)

31 SOFTWARE DE COMUNICACAO

32 SBOFTWARE CORREIO ELETRONICO

33 NAVEGADORES WWW

34. OUTRO QUALRQUER QUE SETA UTILIZADO PARA SE
COMUNICAR.



RELACAO
DOS
SOFTWARES
CADASTRADOS
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PROFESSORA
ANA BEATRIZ CERISARA



Prof. Josué entrevista profa. Ana Beatriz Cerisara
(EXTENSAO - 21KB)

J: - A questdo é a seguinte, o que nés estamos discutindo no projeto
interagdo crianga computador € direcionado para uma preocupagdo com utilizagdo
pedagdgica, nossa preocupa¢do seria uma questdo pedagdégica do uso de
computadores, de softwares, etc. e agregado a isso existe a preocupagdo de gue
ndés estamos trabalhando com criang¢as pequenas, na faixa pré-escolar e do nosso
ponto de vista pelo que nds pudemos perceber hd uma certa polémica e a conversa
gue eu gostaria de ter com vocé é justamente na diregdo desta polémica, que
estaria situado entre a visdo tanto escolarizada que existe do termo pedagdgico,
geralmente quando se pensa no pedagdgico estd se pensando com uma diregdo de
vocé ter uma finalidade, uma orientagdo, etc. e em geral isso muito com o
recorte escolar e tem havido uma série de criticas contra esta visdo e o que eu
qgueria seria um pouco das suas colocagbes a respeito desta discussdo, o
pedagdgico visto com essa visdo mais escolar versus uma visdo ndo escolarizada
que também tem criticas, no sentido de dizer que nesse sentido o trabalho na
pré-escola seria algo assim espontaneista, uma coisa assim sem diregdo.

B: - Bom, em relagdoc a essa polémica do escolar e do espontaneista, acho que o
que nds estamos percebendo principalmente nos trabalhos em creches é que o
movimento de busca de legitimidade da creche passou pela ida para a escola, com
isso noés acabamos tendo dentro das creches uma intervencdo que € uma intervencéo
escolarizada, desde as criancas do berc¢drio com uma desvalorizagdo grande de
todas as atividades relacionadas ao cuidado das criancas, higiene, sono,
alimentacgdo sdo as tidas como menos nobres e a andlise que nds temos feito é que
o que o professor nessa perspectiva escolar acaba considerando como a unica
coisa importante a ser feita & quando ele tem atividade dirigida, que & uma
coisa que até na pesquisa da Rosa tem aparecido muito isso, parece que se
constitui o momente do maior sofrimento das criancas dentro da creche porque o
professor tem uma proposta gque ele vé com uma certa intencionalidade, que ele
quer um produto e ai enquanto ndo vem o produto ndc importa o que as criangas
apresentem, se & adequado ou ndo, ele ndc reavalia esta proposta, porque a unica
coisa que ele considera que tem a cara de intencionalidade de um trabalho
pedagdégico docente é a garantia de que a atividade planejada vai ser realizada.
O que nés temos percebido com isso é que tem uma concepc¢do de conhecimento
equivocada e uma concepgdo do que é educar e cuidar dessa forma integrada que
nés estamos propondo, entdo a grande polémica é assim: se nds achamos que ndo é
um trabalho escolarizado, sera que a Unica forma €& cair no espontaneismo, sera
que nés temos gue cair numa versdo romdntica de que tudo que vier das criancas
serd bom, positivo e que todo trabalho deveria entdo estar centrado nos
interesses das criangas, no que elas tém a dizer e que tudo que venha do adulto
tenha que ser desconsiderado porque ele vai contra a forma da crianga ver o
mundo, fizeram uma pesquisa para ver © que as criangas mais gostavam de fazer na
creche e entdo elas responderam é ébvio, que elas gostavam mais de brincar, de
ficar no patio, isso nos traz qual reflexdo? Que se nés formos levar a crianca
como eixo do trabalho, nbés sé vamos dar o patio para elas e atividades de
brincar, quer dizer, que concepc¢do estaria por tras desse brincar ou como
incorporar essa demanda das criangas que é pela atividade mais prazerosa, mais
livre, menos dirigida pelo adulto, mas de uma forma que se caracterize o
pedagbégico que é ter uma intengdo, se ndés achamos que toda intervencdo com
crianca significa uma prética educativa, quer dizer, eu estou educando queira ou
ndo, € educagdo, quando nés estamos falando, usando o termo da Maria Licia que o
hosso projeto tem que ser um projeto educacional- pedagdgico é exatamente se
referindo a isso. Eu posso estar planejando com intencionalidade, utilizando a
brincadeira como recurso e como forma de trabalho, com uma concepcdo de
conhecimento ndo-disciplinar, mas com um conhecimento entendido -como um campo de
significado da cultura, que o adulto tem a tarefa de estar recortando do real,



que ela esta apresentando de uma forma que inclua prazer, mas gque também inclua
essa experiéncia de estar aprendendo a viver em grupo numa determinada
sociedade, acho gue ndés n&o podemos estar pensando que as regras, as normas que
vdo se compondo para trabalhar em grupo sejam prejudiciais para as criangas, eu
acho que as criancgas tém dito com todas as letras que ficar sem "ndo", ndo leva
ao crescimento, e a grande polémica é essa sim, ou as pessoas ficam numa versdo
muito escolar, a unica forma de trabalhar & pela disciplina, é por aquele
conteudo que pega o fragmento, que ndo pega a totalidade, que acha que para
trabalhar tem que ter caneta, tem gue estar na mesinha, que sdo praticas que
estdo enraizadas de uma forma que eles ndo conseguem perceber, até porque ndo
foram trabalhadas nessa direcdo que é possivel trabalhar com conhecimento,
articulando outras formas de expressdo ou o uso de outras linguagens e que isso
é tarefa da educagdo infantil do meu ponto de vista inserir essas criancas no
mundo da cultura, se eu for esperar que as criangas descubram alguma coisa para
querer interessar-se por essas coisas, fica claro que o adulto significa o mundo
para as criangas e é pelo vinculo que a crianga tem pelo adulto é que ela vai
ter interesse em estar descobrindo, em estar conhecendo as coisas, ndés temos
visto pesquisas sobre a alfabetizag¢do que as criangas ndc se alfabetizam porque
elas se interessam pela escrita, elas se alfabetizam pelo interesse que o adulto
da para as criangas, quando elas se interessam pela tarefa de leitura escrita,
porgque na nossa cultura, escrever é uma atividade super qualificada, entdo que
fica para ndés & colocar a nossa responsabilidade no extremo de perceber gue o
que ndés entendermos que & interessante para as criangas e o que nés
significarmos para o grupo de criangas, © grupo acaba acatando, se eu tiver uma
interacdo legal com esse grupo, se eu tiver um jeito de estar trabalhando com
este objeto da cultura de uma forma que tenha a ver com o conjunto do grupo, eu
posso estar inserindo as criangas em atividades prazerosas que redundem em
ampliacdo dos conhecimentos delas e que essa ampliagdo de conhecimento sé faz
sentido na medida em que ao conhecer determinado objeto da cultura, isso seja o
gancho para estar entendendo melhor a prdépria crianca e entendendo gque o mundo
tem formas distintas de se organizar, que as pessocas tém formas distintas de
viver, que as culturas tém diferentes formas de estar compondo e que as coisas
ndo sdo naturais, que as coisas sdo sempre culturais, sdo sempre culturais,
entdo a grande dificuldade nesse momento é conseguir achar este jeito de
trabalhar, que ndo fragmente o conhecimento, que ndo elimine este dado que as
criangas estdo dando de que brincar & a atividade desta faixa etaria e ela deve
ser privilegiada, mas teria que estar refazendo o conceito de brincadeira, o
brincar ndo €& o... nem toda a brincadeira das criancgas, mas se uma criancga
resolve todos os dias brincar com o mesmo material, com a mesma crianga, eu
posso deixar ela ir achar que eu estou fazendo um trabalho pedagbdgico, do meu
ponto de vista ndo, eu ndo posso me omitir nisso, eu tenho que estar
apresentando para ela outras coisas interessantes para que ela possa estar
ampliando o seu universo, o seu repertdério vivencial, sem com isso estar
trabalhando histéria, geografia, matematica, o professor tem que ter esses
conhecimentos como fundamento para poder estar vendo que todo objeto no mundo da
cultura estad situado em um determinado tempo, ocupa um determinado espago e é
sempre visto por ndés como produto do trabalho humano, quer dizer, os homens em
determinada cultura, em determinados grupos achava este jeito de achar este
material, com este significado, com este sentido, entdo a tarefa é de estar
construindo a atitude de querer descobrir porque que o mundo & como €, por
exemplo, outro dia eu estava trabalhando com uma estagiaria que estava
trabalhando com as abelhas e ela queria dar aula para as criang¢as sobre as
abelhas e ai eu disse que, ao invés de vocé tentar explicar as coisas, porque
vocé nao pergunta para eles o que eles ja sabem sobre as abelhas e o que eles
guerem saber, ela levou um susto com a proposta mas resolveu propor e ai foi
muito interessante porque o que & que as criangas queriam saber, elas gqueriam
saber como é que era o cocd das abelhas e como era o xixi das abelhas, ela
jamais teria pensado que isso seria um assunto interessante para estar
trabalhando com as criangas e ai ao levantar os interesses delas, ela se deparou
com o que elas ja sabem, como ponto de partida para que ela possa estar
ampliando isso com sentido que na hora eles tenham clareza do que eles querem




pesgquisar aguilo, eles foram fazer visita na cidade das abelhas tendo um
interesse que é deles, ndo era sb6 o que ela quer que eles aprendam, porque & uma
adulta mais experiente na cultura, porque j& tem um conhecimento dissoc no papel
da vida humana, mas eles também foram achando o jeito deles estarem se inserindo
nessa cultura a partir do ponto de vista deles, agora a quest3o é conseguir
aguentar fazer a leitura do grupo e perceber que o grupo pergunta coisas gque ndo

sdo parte do nosso repertédrio...

J: - Muita gente gostaria de perguntar e saber, ndo é&?

B: - Isso.

J: - Perguntar e saber...

B: - Isso. £ o jeito que as criancgas tém de indagar o mundo é& diferente do jeito

do adulto, e a tarefa do educador & primeiro, aprender a fazer perguntas para si
prbéprio, aprender a fazer perguntas para o seu mundo, desnaturalizar o mundo
para poder comegar a fazer esse processo com as criangas, construir nas criangas
essa atitude, o que ndo é uma tarefa facil e nem acho que resolve os problemas,
mas do meu ponto de vista seria assim: é um trabalho intencional? E. Implica em
sistematiza¢do de conhecimento? Implica. Implica em amplia¢do de conhecimento?
Implica. N&o implica em cerceamento da atividade tipica que constitui essa
faixa etdria que é brincar ou que é a qualidade das interagdes, o jogo e a
linguagem como o eixo da constituic¢do humana nessa faixa etdria, mas, por
exemplo, traduzir isso em planejamentos, traduzir isso em projetos de trabalho,
traduzir isso para o cotidiano da creche que estd contaminada com a construcgédo
do espago da escola, com a estruturagdo da escola é uma briga enorme.

J: - Eu queria te perguntar também um pouco Bea, porque hda a seguinte questdo
tanto a favor quanto contra da presenga dos computadores nas salas de aula e
mais ainda da presengca do computador na sala de aula com criangas pequenas, com
criangas ndo alfabetizadas, de certa maneira, hd uma polémica colocada pré e
contra também no seguinte sentido: o computador traz consigo por ser um
instrumento de uma sofisticag¢do razoavelmente j4 produzida em cima dele, ele
traz consigo uma certa determinagdo de organizag¢do das coisas e isso & combatido
por pessoas, acham que isso seria um cerseamento da possibilidade da crianga
criar, por outro lado, os gue defendem essa discussdo dizem "imagina, muito pelo
contrdrio, ele tem mil possibilidades e estas mil possibilidades ao contrdrio,
permite que as criangas criem e bringuem a vontade", isso cria na verdade, pelo
menos no meu ponto de vista, um certo esteredtipo, por exemplo, tem o
esteredtipo de que é muito mais fdcil, prazeroso isso que vocé estava falando do
prazeroso tem o esteredtipo de que com o computador, fica muito mais fdcil e
prazeroso aprender, entdo se justificaria a preseng¢a deste instrumento gque lida
com som, imagem, a luz , a iluminag¢do da tela e tudo mais e seria muito mais
prazeroso aprender por essa via, porque ele tem essa possibilidade e isso...
porgue eu estou chamando de esteredtipo, porque me parece, com uma coisa que
vocé levantou aqui e eu gostaria que vocé comentasse um pouco mais sobre isso,
que justamente o eixo ndo estd no objeto, esse computador, esta na forma de como
for analisado o trabalho, de como a pessoa estd pensando essa relagdo, porque o
ser prazeroso e ndo ser prazeroso, se for conduzido pelos que criticam a
presenga do computador, por exemplo, pode acontecer de alguém chegar aqui e
impor as criangas a mesma versdo escolarizada, para ela responder perguntas a,
b, ¢, d ou fazer joguinhos, ainda que joguinhos... mas joguinhos do tipo gquais
sdo as ilhas de tal lugar, gqual o nome da capital de tal lugar... o gue ndo
mudaria nada, ndo sel se vocé jd4 conseguiu entender, se vocé concorda com essa
questdo de que de repente esta se centrando no instrumento do prazer e ndo é no
instrumento, parece que a coisa é mais entre nés mesmos, os educadores.

B: - Para mim é meio virtual essa discussdo do computador, na hora que eu estou
imersa nas creches publicas que as criangas ndo tem acesso a canetinha hidrocor,
eu ndo consigo pensar, quer dizer, eu sé consigo pensar o computador



relacionando com a auséncia que ndés percebemos, exatamente por essa versdo
escolar que estd dentro da creche, de que a Unica forma de linguagem, de
comunicacdo é através da escrita, através da oralidade e através da escrita. E
dificil na creche vocé trabalhar com as diferentes linguagens, com as outras
formas de expressdo corporal, expressfes plasticas até porque os professores nio
foram formados nisso, que sabem pintar e desenhar menos até que as criangas
porque fizeram isso menos do que elas e o que estd ficando claro até no seu
trabalho é isso, ou vocé domina um instrumento e ai vocé vai ver gque uso quer
fazer disso ou vocé ndo consegue propor € o gque tem acontecido...quer dizer, sé
consigo pensar o computador a partir dessa coisa por exemplo, das artes
plasticas; se o professor ndo conhece nenhuma técnica, se ele ndo avanga a néo
ser o bonequinho da crianga é mais refinado do que o bonequinho que ele faz,
como & que ele vai fazer com que o ponto de partida seja o desenho que a crianca
consegue fazer e ail ele consiga criar possibilidades para que essa crianga
amplie a qualidade, o refinamento dessa forma de expressdo, numa perspectiva de
primeiro expressar a si prépria e ao mesmo tempo de se comunicar através dessa
expressdo, que sabemos sdo duas coisas distintas, vocé pode querer sé a questdo
da expressdo, vocé gquerer expressar e comunicar para os outros aquilo que vocé
estd expressando, que eu acho que é um dilema que ndo estd resolvido, eu imagino
que o computador... essa coisa assume... para mim estd muito claro a midquina em
si ndo faz absolutamente nada do meu ponto de vista, eu acho que se tiver um
computador numa sala e se ndo tiver um adulto que signifique isso de computador
para as criancas, primeiro porque ele usa, porque ele vé funcionalidade, porque
ele vé sentido, porgque ele percebe que aquilo serd interessante e aquilo nio
entra como substituto de nada, entra como uma outra coisa, comc mais um elemento
para estar dizendo para as criangas que o mundo como ele estd hoje também tem
essa maquina que tem coisas a dizer, que revela formas de se comunicar do mundo,
se colocar no mundo, de obter informagdes, enfim, dos recursos que nem eu sei
do computador, mas ele em si na sala ndo val garantir nada disso, que é o que
acontece nessas escolas onde sdo usados computadores, pde um monte de
computadores, as criang¢as ficam na frente... agora se tiver uma pessoa que tenha
este significado construido para si préprio no uso do computador, colm certeza a
relagdo das criangas serd mediada, determinada até certo ponto pela forma que
esse educador conduz.

J: - De certa forma me parece que isso € o que ocorre com qualguer outro meio,
com qualquer outra coisa, é assim com os livros, com os blocos légicos, etc...

B: - Exatamente. As estdérias infantis, por exemplo, vocé consegue ter estdria
infantil destruida em termos de significado através do jeito que o adulto lida
com esse livro, e vocé pode ter uma coisa que é uma sucata e que vocé transforma
num objeto da cultura que tem significado para aquele grupo e que ao ter
significado para esse grupo, auxilia essas criangas a estar compreendendo melhor
o mundo e se compreendendo nesse mundo, a tarefa é essa, ndés ndo estamos com as
criangas porque temos que ficar com elas até os seis anos e ndés vamos esperar
que as coisas vdo acontecer a partir dos seis anos, quer dizer, neste periodo eu
posso estar construindo na crianga essa condic¢do de estar percebendo que as
coisas do mundo estdo al para serem conhecidas e que pode ser bom fazer isso, sé
que implica em algumas regras, quer dizer, eu vou ter que aguentar que para
escrever um texto coletivo, eu vou ter ouvir os outros, eu vou ter que aguentar
ficar quieto em alguns momentos eu vou ter que aprender a sentar, em alguns
momentos eu ndo vou poder ficar no ******* da vida, porque eu acho que 0s nossos
filhos tém nos dado essa dica, nd3o ter tido "ndos" na vida deles, ndo trouxe
nenhum beneficio, porque ndo criou o desejo, ndo criou... o desejo sé nasce da
interdigdo, quer dizer, se eu sé tenho vontade de fazer as coisas porque tem
alguns "sins" e alguns "ndos" na minha vida e ai entdo eu vou estar negociando
estes sentidos, eu vou estar construindo uma forma de agir no mundo que nio é sé
sustentada no principio do prazer, mas tem o principio da realidade e do grupo,
as criancgas se ficarem sé nesse principio do prazer, elas estdo absolutamente
incapacitadas de estar enfrentando o mundo qualquer que ele seja, qualquer
cultura do meu ponto de vista que as criangas estejam inseridas e esse é um dos



grande egquivocos gue se cai, eu acho que nés ndo conhecemos ainda as criancgas
realmente, tipo essa coisa das abelhas me deixou muito claro, eu jamais pensei
que elas fariam as perguntas que elas fizeram, eu fiz a proposta porque achei
que eles fossem dizer alguma coisa, pensel que eles fossem perguntar... ndo,
veio o cocd e o xixi da abelha e eu ndo sei responder isso, eles foram para a
cidade das abelhas e o cara que estava 14 ndo estava preparado para responder
essa pergunta, porque as criancas tém isso para nos dizer que, diante do recorte
que nés fazemos, elas tém essa atitude que ndc & uma atitude sd de
complementaridade, é uma atitude de resisténcia e de contribuig¢do, quer dizer,
eles acatam e complementam agquilo que vocé propde, a questdo & conseguir estar
percebendo o que eles estdo propondo, porque eu posso cair no extremo que é
assim, tudo o que eles dizem eu vou levar .em consideracdo e al eu ndo consigo
conduzir trabalho nenhum porque tem vinte e cinco e eu vou ter vinte e cinco
sugestdes mutantes a cada semana, entdo eu tenho que estar do lado de fora,
fazendo a leitura do que de fato este grupo estd dizendo, que pode estar
ajudando a fazer com que eles avancem, tomando isso como ponto de partida, mas
tendo a clareza de que eu ndo posso permitir que eles fiquem onde eles estdo,
quer dizer, a minha tarefa estd ajudando eles a estar entendendo, se eu ndo
fizer isso a televisdo vai fazer, a televisdo estd fazendo, a relagdo com as
outras pessoas esta fazendo isso e se as outras pessoas ndo tém a tarefa de ter
a intencionalidade ou a sistematicidade que é o nosso objeto que & criar
criangas com condi¢des de viver nesse mundo, ai entra aquele chavdo, que esta
esvaziado, mas que eu acho que €& isso, continua sendo o que ndés gueremos, gue as
criancas sejam capazes de ser mais felizes, que essas criancas sejan capazes de
estar lendo esse mundo e percebendo que ele pode ndo ser de uma Unica forma, que
ele poderia ser de outra forma e que eles podem estar ajudando a fazer isso e
isso eles sé vio aprender se eles fizerem no pequeno grupo, no micro grupo, no
micro universo que eles estdo, agora eu ndo posso esperar que o mundo bata a
porta das criancas para que elas conhecam o mundo, a minha tarefa é, a partir
dessas dinamicas que eles estabelecem através da leitura das brincadeiras, estar
vendo que perguntas eles estdo se fazendo sobre esse mundo para tomid-las como
ponto de partida para construir os projetos de trabalho com elas.

J: - Eu vejo, Bea, que justamente essa questdo parece fundamental de nds
significarmos um pouco melhor para nds mesmos o que é a pedagogia, parece que a
sua fala esclareceu bastante esse ponto de vista gue para nés & o mais
importante, porque nas discussdes em geral, essas coisas realmente se polemizam
de um e de outro lado e fica muito dificil, porque gquando nés falamos de uma
visdo pedagdgica, ou se entende que francamente voltado para aquela guestdo de
ndo cercear a criatividade ou achar que a criatividade é s¢6 uma determinada
forma de expressar as coisas, uma linguagem cientifica, por exemplo, e é por ai,
no caso da nossa pesquisa, do que nés pudemos ver do campo dos computadores o
maleficio seria enorme e esse instrumento tem também em si, traz consigo também
a possibilidade de tornar essa relagdo bastante fechada, bastante estreita,
assim como traz consigo como tudo que é humano tem essa contradig¢do, traz
consigo também a possibilidade de vocé explorar das melhores maneiras, mas muito
obrigado, era isso.

O
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Prof. Josué entrevista profa. Marcia .
- (EXTENSAO - 22KB)

Yosué: - Bom, Mdrcia, trata-se da discuss@o a respeito do .uso de computadores com
_criangas pequenas e vocé sabe, nos ja estamos discutindo hd.algum tempo gue hd uma polémica
entre Se usa ou se ndo usa computadores-com criangas principalmente com Criangas Pequends;.
entdo eu vou.conversar com vocé mais ou menos tentando saber de vocé uma opinido a respeito de
alguns aspectos. dessa polémica e.espero que as respostas-sejam baseadas.na sua experiéncia, no- .
trabalho que nos fizemos.aqui,-o trabalho. que vocé tem feito no seu.grupo. Por exemplo, hd um
gripo de pessoas que entendem que a entrada dos. computadores na-educagdo, mesmo-na
-educagdo infantil é um aspecto positivo e eles arrolam uma série de informagdes que eles
consideram. um aspecto positivo e um deles-diz. o seguinte: o uso dos computadores.com criangas.
pequenas.ele incrementa a interagdo-social e .a cooperagdo, qual é sua opinido a respeito disso?

Miarcia: - Que.procede, que.de fato 0 uso-de computador com criangas pequenas-pode.
incrementar, nio-acho que necessariamente incremente, vai depender também dos.profissionais,
dos adultos que estio trabalhando-com as-criangas; incrementar no sentido de apropriagdo;.do .

-social, do.conhecimento, porque as vezes pode ser diferente; ndo pode ser...

Josué: - Alguns-criticos dessa postura que os computadores incrementam uma maior -
vivéncia entre as criangas, uma interagdo social, dizem que-muito pelo contrario, o-uso de
computadores.por ser uma atividade um pouco solitdria, a crianga fica ali diante do compmtador,.
interagindo com-o software ou.com o proprio-computador de.que é pelo contrario, a tendéncia é
ser uma atividade. mais passiva.menos.de grupo, vocé concorda com isso?

Mircia; - Nio, porque o que nos temos visto € 0 que eu tenho percebido no. grupo que.eu
trabalho € que as criangas interagem entre si, muito embora esteja cada uma numa méaquina, por.
-exemplo, mas se ela tem uma dificuldade o amigo vem, se ela faz.alguma coisa diferente, chama os
amigos para olhar, trabalham em conjunto, ndo necessariamente sozinha, eu achoe que ela permite .
- que-haja interagdo entre as criangas.

Josué: —Nessa direcdo ainda de um aspecto um pouco passivo dos.criticos-da agdio dos.
- computadores, eles dizem também.que as criangas sdo geralmente. ativas e que gostam de se
movimentar e gue gostam de estar pulando, etc., e que o.trabalho com os.computadores tendem a ..
* . cerciar “esse tipo de atividade, o que vocé acha disso?

Mircia: - Bom,.acho.que teria que ter uma maior experiéncia com as criangas para firmar
- exatamente isso falando da pratica com-as criangas, mas-pelo o que eu tenho observado € que
quando as criangas querem pular ¢ brincar, ndo € o.computador que vai impedir, elas deixam de .
. fazer o que estio fazendo. e vio brincar de cacherrinho, ou vo brincar de gatinho ou mesmo em
volta do computador se tem trés criangas, quatro ou mais ali, elas nfo estdo estaticas, ndo estdo
. paradas, mesmo a.crianga.que esta sentada em frente @ mdquina, ela que segura o-mouse ou ela que
digita, ndo a vejo: parada, como se a maquina determinasse a sua postura, eu acho que ndo.



osué: - Entre aqueles que-defendem o uso de computadores com criangas pequenas, um
dos argumentos para essa-defesa ¢ de que-os computadores auxiliam:as criangas no sentido da sua
anto-imagem, no sentido da -afirmacdo pessoal; dizein:que o fato-das criangas comecarem -a
- realizar -coisas nos programas, conseguirem realizar determinadas atividades, vai thes dando wma
certa.caracteristica-de afirmativa-para com:elas mesmas; vocé. considera:que-isso seja verdadeiro?

.-Marcia:-~ Evu-acho-que:pode ser, mas ndo. que seja:necessariamente porque-depende,-por

exemplo, se-eu tenho-uma crianga gue nunca trabalhou no computador, ela esta pela primeira vez: .

‘no computador,-as limitagdes que-a méaquina lhe impde, por-exemplo, pode fazer com que-ela n3o

venha a ter uma-auto-imagem, uma-auto-estima; ou-de-conseguir fazer, vai depender das interagSes- .
-que-estiverem presentes, se-essa-crianga vai ter-alguém mais-experiente:ou outra-crianga que-ajude

ou-que-estinule; porque-o-que-eu.tenho-observado-¢-assim; o-que-eu-observei num gripo:de: -

trabalho que as.criangas que nfo tinham contato com a maquina, que ndo tinham computador-em

casa, que oS pais ndo tém; o-amigonio tem; enfim, que-elas-ndo-tinham; muito cedo-elas deixavam -
-de-se interessar, logo-saem, elas.ficam:cinco minutos.e:deu.

_ Josué: - Olha, o.pessoal que defende:ouso de-computadores; quando nés fizemos um-
argumento do tipo-que-vacé estd-colocando agora, eles dizem que isso-ndo-é.especifico-do
computador, que nesse-caso-é:uma-fatha-na-organizacdo e no planejamento do trabaltho-e as .
-criangas-qualquer que. fosse os instrumentos-que elas-se defrontassem, que encontrassem
problemas de-limitacdo,; de-impossibilidade;. de incompreensdo-elas agiriam-dessa maneira; vocé.
-concorda com isso?

Marcia: --Sem divida: Tanto- ‘queeu\acho que-a pergunta que vocé- fez a respeito dos

. :computadores, ela vale para todas.as:coisas na verdade; porque-qualquer- ob}eto :qualquer
instrumento: 6 vai ser interessante-dependendo-exatamente-do espago-em-que:esta.organizado; da -

mediacio do-adulto, da mediagio:do-outro,; enfim,-qualquer coisa na.verdade, ndo necessariamaente
o-computador,.que-pode-ser uma coisa maravilhosa quando-a crianga produz um trabalho; nés-.

-mesmos vimos quando eles fizeram-desenhos no paintbrush: e-depois foram imprimir,a-alegria que

eles ficaram quando-ouviram a voz:gravada no-computador que-mandaran para os Ets:,.eles gostam- -

e foiuma coisa interessantissima.para-as criangas; mas dai como eu disse, .depende.

Josué: - Ainda por parte daqueles-que apdiam a:presenca-dos computadores:junto as
CRIangas: pequenas;-existe. um outro-argumento -que-diz respeito da:constru¢do de.conceitos, que. as
criangas trabalhando-com os: computadores; elas tendem a:termaior-organizacdo, a construir-
- ICONCETtas, a.aprimorar. conceitos, vocé-acha que isso-seja possivel?

Miércia: - Achor-Achosque-todo instrumento que: permite adquirit outros conhecimentos; ngo
. depende de faixa etaria, porque.a:crianga val.se ap:opnando para aquilo, compreendendo, vai
tendo um maior conhecimento, acho que-sim, que a crianga.que-trabalha com computador; .que-
~mexe, que lida; ela vai.criando novos conceitos, outros-conhecimentos; eu. acho-que-sim.

Yosué: - Aqui também nés-temos.uma forte critica com-relagdo a essa afirina¢do, ew
.gostaria:.de saber seu-comentdrio, que diz-assim..acontece.que os.computadores lidam num nivel
de abstrac@o que.os criticos nesse:caso aqui-consideram que o computador-lida numnivel -
simbélico e .que-as.criangas nessa:faixa-etdria, na faixa pré-escolar que nés estamos falando-aqui,
que elas.estd@o num nivel-concreto, lidando com-aquelas categorias mais:ou menos piagetianas que-.



portanto-elas-estariam numa fase. mais-concreta ¢ nés: estamos:tidando.com elas-com um-
‘anstrumental mais simbdlico, -0 que vocé acha nessa contraposicdo-dos criticos nessa dire¢do?

Miércia: -Eu ndo-sei se ¢ muito-simbélico:como-os criticos dizem na.verdade, porque.o que é .
-simbdlico, um software que a crianga-estd brincando com ele, um livro que ela ests vendo.a figura,
nio sei se da para dizer que & maiito simbélico; eu.ndo:pensei muito: sobre isso; . mas na verdade
acho:que ¢ bem concreto, um computader € uma coisa concreta, vai lidar com coisas virtuais, sim, €
virtualidade, mas por mais que se trabalthe com o concreto-com as criancgas nessa idade; trabalham
-com-¢-concreto. mas.¢ uma idade:-onde elas.... 0 simbolo-estd. mais presente-do-que nunea, pois-éa
idade onde a imaginacio & fértil, que eles viajam, que eles-vio para o planeta nfo sei.o que, que-.
-eles vio.para:a Lua, vdo.para nio:sei onde, entdo-€ uma:coisa.que deve ser. pensada, que na verdade
s8¢ voecé for trabalhar com o imaginarie;, que vocé pode- trabalhar... que-ovirtual & o.que? éo
imaginario; eu acho que se tem plenas.possibilidades-de.se trabalhar.

Jasué: - Entdo. guer dizer que essa limitagdo parece entdo: ndo-ser uma limitagdo, uma vez que as .
criangas mexem-com-esse simbdlico independentemente .de.coisas.concretas que elas estejam
Jazendo, coma: por:exemplo; se elas estlio brincando com blaces légices; é possivel que elas
estefam lidando com-essa-coisa.do simbdlico,.do imagindrio, nesse-caso?

Marcia: ~Claro, 16gico; porque se estio brincande com o bloco l6gico... poedeser queo .

-objetivo do:professor:seja.por exemplo trabathar tamanho:ou. formas.geométricas, mas.acrianga
esta....o que vaiter que ter é.0-othar do educador que.esta ali; porque a crianga pode estar....até isso
esta sendo ***** mas:de outra forma, porque-estd virando cavalinho, bichinho,elefantinho,

casinha, bruxinha e-ai-"n' coisas,; entiio-na verdade o:-que € isso, isso € simbélico, sdo abstragSes na .
~verdade porque na hera-em que.um tridnguladaquele se transforma no'cavale da bruxa-ou na

‘motocicleta do "power ranger": o que é que ela.esta trabathando,.com o-gue, ¢ um material concreto -
. mas-ela esté trabalhando:com:0.tmaginario, isso é.possivel fazer também no.computador,. sei 14,-em

tudo na verdade. .

Josué: - Vocé acha que os computadores tém potencial de. alimentar essa coisa de criagio
mais:simbdlica, smais de brincadetras,.etc.?

Mércia: - Acho...

Yosué: - Muito bem.. Alguns dos eriticos ainda para falar-das afirmacdes positivas; wm.

- outro-argumento-que é.usado por-agueles-que sdo favordveis a introducdo das-computadores entre
as criancas pequenas;. diz respeito ao-seguinte: algumas pesquisas demonstram que-os.

-adolescentes entre criancas.com-maior idade,-a tendéncia € que os-meninos usem muito mais-os
computadores do gue as meninas, entdo; feito pesquisas-entre adolescentes foi levantado isso, que.
no.gindsio, nosso-antigo. gindsio, ou.entdo nas séries-mais-adiantadas, com criancasde 12, 13 -ou
‘14-anos, hé uma tendéncia gue os meninos usent-as computadores mais do que as meninas;. entdo-

-entre-as-criangas pequenas, eles dizem.que isso ndo acontece, quer-dizer, 05 Meninos-€.4s MEninas
lidam ecom os computadores mais: ow menas com G mesma-soltura; vocé observow isto-aqui no nosso- .

- trabalha?




Marcia: - Sim; ew acho que nfio dé para dizer que os:menines. usam mais-do: que as:meninas;
-usaram igual, fice surpresa:-com relagio aos adolescentes que.eu ndo sabia,eu achei-que fosse igual,
mas as criancas pequenas nio t€m-essa coisa dos meninas usareny mais; usaram da mesma forma:

Josué: - Ainda com relag@o-ans.criticos, ¢ feita wma colocagdo quwe mesmn permitindo. que
voeé tenha. uma relacdo com: ele, que o que estd no computador & uma coisa limitada que isso
_entdo-acaba sendo. uma.atividade que cerceta-o desenvolvimento.da linguagem.da crianga, o
desenvolvimento de: express@o da:crianga, .o compuwtador é uma:expressdo hastante himitada;, .o que
© vocé acha dessa-expressio.da-crianga,-da.fala; dela.adquirir hdbitos mais abertas no trabalho.com
os computadores?

Mircia: - Vocé falou-que os criticos dizem: que limitam, nfo sei. porque eles dizem:isso,
-.mais uma vez.eu terno.a.dizer:que acho.que depende na forma como se... isso falando no
computador na educacio, ndo falando em educar... vocé tem um computader na sua.casa para 0-Seu .
-filho, vai.depender:da forma.como-estd sendo-colocado, come esta. sendo trabalhado.issa,é
“diferente vocé colocar criangas na frente de.uma maquina e fazer disso uma escola tradicional por -
exemplo, onde.cada um esté ali, nio pode sair dali, tem que fazer aquilo que a maquina... ou aquele
programa escolhido pelo software,. e & diferente vocé , por exemplo,.ter um paintbrush, nfo .
. imagina que.a crianga.tem toda a liberdade de expressio. com: esse. programa que:ela.pode desenhar,
cla pade fazer isso, isso sem considerar a Internet,. por exemplo, criangas que estdo. alfabetizadas
-que.pode se expressar, que pode falar com outras criangas, eu ndo acho que limita.

Josué: - Na sua. opinido entdo o problema:vai.estar quanto primeiro o préprio plano-de
trabathe, entlo entra-a questdo pedagdgica e.eu.queria-que vocé comentasse um, pouco de.dentro
desse.aspecto, essa.questdo do software, quer dizer,. do-material que nis vamos trabalhar com.as
criangas, pelo.que vacé. disse, eu subentendi-gue vocé.acha.que as materiais.que. sdo.abertos,
vamos dizer assim,  que permitam: que a crianga possa manipular, seriam melhores do que aqueles
gue ndo permitam isso, estd carreta.essa.minha interpretaglo?

Marcia: - Na: verdade eu.ndo posso afirmar isso assim, porque € muito.complicade vocé

~dizer.que "esse"-¢ um material aberto, "esse" nfo €, porque-eu-pesso ter um software que-o uso que
eu vou fazer dele, come que vai ser... eu.ndo acho que seja o software que feche em si o trabaltho,.¢é

-a forma.como.se usa isso,entdo agora voct tem .que terminar.esse exercicio que o computador.esta
sugerindo aqui, eu estou limitando, é aquilo-ou.nde, posse... vai terminar esse ou.vio trabalhar.

. junto, vie fazer-diferente, dai teria que cenhecer mais os programas.para poder.afirmar assim, nfo:
limita.

Josué: - Mas naqueles que nés conhecemas aqui,.voeé acha-que tem algum software que de
certa formana-interacdo com.as-criangas.eles traziam uma limitagdo de.ndo-intervengdo. e al
portanto isso-pelo-menos; em:si:é um prohlema, independente: do-uso gue: o professor venha fazer,

gquepode.abrir, mas-em.si vocé achaque pode acontecer.de nos-termos-algum software colocado
no-mercado como-software possivel da crianga brincar sozinha e aprender A ou:B: coisas coma-as:
‘vezes.secoloca-e-o saftware-em si.ndo.tem essa.possibilidade?

Miareia: - Isso-sim, se vocd fizer esse recorte, sem divida:.nenhuma, porque:pelo mehos os:
- que nds vimos-aqui,-acho que nds ndo vimos nenhuma-excessdo na verdade, todos eram bastante
limitados; tipo. pergunta ¢ respasta, ¥ akddk  dhdddik nin pergunta; estimule e resposta, positiva:



ou negativa, ento isso na minha opintde Himita sem diivida nenhuma a expressio da crianga, .
_possibilidade.de interacio com outra-crianca,.enfim, hd uma série.de limitagfes, ha uma excessio
como por exemplo o Everest que ¢ um programa. de autoria, que af tem outras possibilidades, mas
- o8 outros«que nds vimos.ainda.que tenha.sido.um olhar nfe muito.aprofundado até agora, mas sdo
bastante limitantes..

Josué: - Se vocé tivesse que pensar, projetar. um plano de. trabatho para.organizar um
PrOCESSO-com Criangas pequenas, vocé poderia.me destacar pelo menos.até esse momento.que vocé
esta observando alguns pontos principais desse trabaltho, se vocé estivesse planejando. wm trabatho:
| LCOM-CRIGNCAs pequenas, quais seriam-os pontos fundamentais, principais desse trabalho?

Miarcia:. - Do plane-que eu pretende....

Josué: - Do plano que vocé pretendesse fazer, por-exemplo,se vai planejar um trabalho com
suas criangas, utitizando se vocé tem a disposicdo.o ambiente informatizado, vocé estaria .
pensando-em fazer um projeto.de trabalho, estd pensando no seu plano.de trabatho,.entiio que
pontes vocé consideraria importantes estar presentes nesse planefamento?

Mircia: - Bom, acho.que o primeire-ponto que seria importante, seria familiarizar as
criancas com o local de trabatho, imaginande que eu nSo tenha isso na instituigio gue eu trabathe,
- [queeu vou para -outra... .ou mesmo que tenha na instituigfio, seria familiarizar as criangas.com
€Spaco,. comt as proprias. maquinas, mexer, ligar, porque € o ***** gue estd utilizando alguns.

.. problemas, sejam quais forem as.criangas terdo.que-ter o minimo.de dominio, tipo saber-que.c
mouse & que mexe a flechinha, que nfo adianta en erguer o mouse, que eu tenho gue... entdo acho-
que.a primeira-coisa seria um trabalhe nesse sentide, de.estar-brincando com as-criangas-€
mostrando para elas, trabathando junto e depois disso-uma outra coisa que eu acho impertante:
também e estar aliando o.trabalho.que eu fosse fazer,.que cu fosse desenvolver ao quotidiano, ao
nosso quotidiane, ¢ um tipo assim nie: vou agora la pegar um software, porque set 14, vai-ter anla de
- .informatica, per-exemplo, nio, nds.estamos fazendo um foguete, vamos mandar carta para-o ET,
entfio ta, entio vames aproveitar, tem outre jeito-que nio seja escrevendo no papel ou mandando
_pelo correio, tem .0 computador, entio seria assim, estar.aliande as coisas.que eu fosse fazer 44 na
“sala de informética, no: laboratério, enfim, no espago:-que fosse utilizadeo aliando ao- men quotidiano .
-de trabatho,.a0.plano, acho.que s30.duas.coisas fundamentais ¢.a escotha depeis de . programas, daf
eu acho que teria.que ver-o meu plane-de trabathe para o ano;.a faixa etaria que eu eston.
- trabalhando. para. poder escolher, verquais programas teriam.alguns programas, eu-acho que para
isso- o professor tem que. entender um pouco-de informatica:

- Josué: - E na forma de trabatho, .as criangas nesse seuplanc.estariam sempre trabalhando
isoladamente na méquina owu.em grupos na.-maquing, &s vezes em grupo, as-vezes isoladas, como
vocé pensaria.esse tipo-de interagdo?

Marcia: - Eu acho:que teria que ser em grupo, ndeo necessariamente em grupo; coma-
. acontece na sala por exemplo, se-estio vendo um livro.de estdria tem trés-ou.quatro criangas.ali
vendo aquele Hvro de estoria contande a estéria ou pode ter mats, at vai depender do: estiver na- .
‘méquina naquele. momento ¢ posso.pessibilitar também eu-acho que teria que pessibilitar ne meu
plane de trabathe para a-crianga que quiser naquele momento, porque tem uma maquina l4... porgue
-glavai fazer um-desenho e nesse desenho:dela é.dela e ela.quer fazer....que.ela fizesse s6...seela



chama um.... porque isso também ¢ uma forma de respeitar, ndo precisa necessatriamente estar.
fazendo.em grupo, depende do....acho-que poderia possibilitar para que a.crianga também pudesse,

se quisesse estar fazendo alguma. coisa naquele momento sozinha, mas.niio.necessariamente que.
.tenha que todo mundo fizesse.sozinho, fazer junto.

Josu€: -~ De maneira.geral, as recomendacfes. gue tém sido dadas Marcia, para o trabalho . .

com.-computadores.com criangas pequenas, colocado principalmente esses programas

considerados programas abertos, vocé jg fez algwm.comentdrio.a respeita-dele, das restri¢bes.do.
chamade.de "aberto", mas-eles dizem que, até concordando .com 0.que vocé.estd dizendo, que de

uma.maneira.geral o-que deve se fazer é wm trabalho bastante aberta-com as.criangas..

independente se 0. software ¢ .aberto, o.trabalho.tem que ser.aberta, entdo vocé acha que.isse é.wma

caracteristica. apenas. do trabalha.com os. computadores.ou é uma.caracteristica. do trabatho.com.
CrIANGAs pequenas nessa faixa etdria?

Marcia. - Eu.acho.que € uma caracteristica.com criancas. pequenas nessa. faixa.etéria, claro,.
-.vocé&tem que. fazer....na verdade, topicamente falando, deveria ser até com criangas maiores
também,.mas enfim, na.educagio.infantil que € possivel fazer assim dessa: forma, porque nos nio.
. temos uim sistema de avaliagdo, enfim, por varias.questdes, mas em todos.os.aspectos,.seja no jogo,
seja.na brincadeira, seja.no.faz-de-conta, porque.a medida que comega.a cerciar, a.querer conduzir
de uma maneira muito sistematica, vocé limita a.criatividade;.a imaginagfo, as interagdes, af vocé
so-tem a limitar e ndo. € isso, e 1ss50. vale para tudo, ndo €.50.para.o.computador, também para o..
-.computador, claro.

Yosué: ~ Napratica pedagdgica. com criancas pequenas:-hoje em dia..este é um dos pontos

. mais.polémicos, .que na verdade nés.caimos.aqui, ndo. sei se poderiamos.dizer num impasse,
porgue é assim:. por um lado tem. toda uma. atividade expontdnea.e etc..de se propor,.mas, por.
autre lado . nis sabemos.que.a.atividade. pedagigica:é por si.uma.atividade de.condugdo, de
orientaglo de um. deterninado processo;.como vocé vé essa.polémica, ou comovocé vé.essa .

- .espécie de.contradicdo? Por.um lado, .a questdo de.ndo levitar a criatividade, etc. .e por outro lado
nés ,.enquanto adultos, enquanto pessoa que organizou um espago.educacional, tém plano de
trabalho, projeto de trabalho, finalidades.da trabalho,.como vocé vé essa.contradicdo?

Miércia. - De-fato é-uma coisa meio complicada.sim, perque. logico, sou pedagoga, sou..

. .professora,estou num espago que € institucional, que tem finalidades-educativas e que-cssas
finalidades, sio.plancjadas; tem obietivos, enfim, mas.0.que eu. penso. que da para avangat nesse

-sentido € assim..primeiro.eu ndo.acho que.seja-espontaneismo, vocé deixar, vocé ndo limitar, € esse
nio limitar, ndo.¢ assim deixa para fazer o.que quiser,.ndo.€ isso, acho. que. até.vocé nio. limitar,.

- esse ndo.limitar €. pensado, ¢ planejado também, o que vai fazer.o trabalho avangar.€.0 objetivo que
o educador tem,. porquie vamos. supor que o.meu objetivo.¢:.quero trabathar. com as. criangas com

. formas.geométricas que.¢ uma coisa bem escolar, por exeraplo, que **** ndo € mais isso, €u .ndo
quero-saber de trabalhar ... entdo.qual.€ o objetivo.do meu. trabatho, por exemplo,. 0.meu. objetivo.é:

“que-as.criangas possam estar:brincando e interiorizando papéis diversos; entdo.eu vou 05ganizar o
-espago de tal forma. gue possibilite isso, porque o problema ¢ que se os meus.objetivos. forem assim

.mais escolares.como nds vinhamos tendo. até entdo, de. fato eu vou ter.que cercear mais, limitar
mais, o que ndo me da garantia também que a crianga estd.aprendendo, ests interiorizando. aquele
~conhecimento, nfo.¢ isso, mas ev.acho.que 0 .que vai dar-ao professor.a certeza do que ele estd
fazendo, a."certeza" de que-ele-estd no.caminho, vai ser os:objetivos.que ele tem.com.relagio



aquilo, os meus objetivos:s3o diferentes hoje, hoje eu tenho-outro olhar sobre o gue é o.meu..
trabalho com.as criangas; sebre.o que ¢ que eu quero que eles.aprendam, -por exemplo, se.eu levo as

-aula de histéria para-cles sohre.Santa Catarina e que Floriano Peixoto foi isso, nfo-era-esse o
ohjetivo, 0. objetivo era conhecer o museu,.porque um aluno.escreven uma carta contande que tinha,
-ido.ao musen ¢ eles.queriam saber.0.que era museu,:entio eu tinha um ohjetivo.men. de pedagoga
que era ampliar horizontes, por exemplo, ampliar a.cultura, experiéncias diferentes, agora. se 14.
uma crianca ficou mais interessada na porta que tem um fantasma, se outro.achou interessante uma
cadeira:.ou-um piane de canda, é uma. outra historia, entdo vai depender desse olhar que o professor
vai ter.

Josué: -~ Tudo bem, abrigado.



 PROFESSORA
MARGARETH FEITEN CISNE



pequenas, entfo alg 0 fax rabalho entendendo que ele é positivo, g
¢ uma maravilha etc | e outras pessoas t&m uma série de restricdes, entfo eu vou fazer algumas
questBes mais on menos destes dois niveis e diante do trabalho que vocés vém fazendo, a
iy i = - - - * T ;a Ry S 2 - s — = Bt R i
essas pergun ntdo eu vou comegar com os argumentos favoraveis ao trahalho das criancas
com os computadores
f . L4 . ke

JOSUE: - Um dos argumentos favordveis diz respeitc aov seguinte: ¢ use de computadores

cOom CPIGREAS PEquenas incrementa a interagdo social entre elas e a cooperacio .Qual é a sua

interacfo, mas também b4 uma pre ancia sobre aquele que estd mais posicionade 2 frente do
teclado, aquele que j4 tem um corhecimento em relagfio ao use do computador seja em casa ou de
outra maneira que for, ele acaba tendo um dominic e muitas vezes nio permite que o outro parceiro
se aproxime  Mas também tivemos criangas que também chamavam o outro para ajudar ( otha,
vem ca, me ajuda!l). Como no caso da Rafaela, aquela menina que clicava com o dedinho na tela,
achando que ali ela iria achar a solugfo do problema e daf ela chamou, teve outro menino que
chamou um monte de criangas. Fu nfo sei se ele d4 toda essa interagfio que se dizem que da, eu
acho que existe uma interagio de exploragio de nfo saber, um sabe mais e dai diz para o outro e vai
desse modo

JOSUE: - Vocé achu que essa particularidade € dos computadores ou, por exemplo, se
tivéssemos trabalhando. com exploragdo de wm livio ou de wm bloco Idgico...
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ceria maneira reafirma ou dd uma espécie de reforgo no auio-conceiio da crianga. O que voce

act dissa?



MARGARETH: - Acho que nfio ¢ tio assim como. .. acho que é muito hom quando a gente
consegue, quando a gente domina alguma coisa, a gente se sente bem com isso, mas acho que nfio é
o fato de saber lidar com o computador que ela vai ter uma auto-estima melhor ou positiva em
relagfio a ela propria, ela vai ter em relagfio ac computador que ela consegue dominar, em relagio
ac livro que ela conseguie ler, em relacfio a tudo, as coisas que ela consegue brincar, aquilo que ela

P N 5 N e vy srn ee sadmza ey Ao s oyarazan Tiofe P Y o L saenn e e PO S .
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reforga a sua auio-estima, ho nosso iraballio agui, na experiéneia que nos vemos agui; vocé
percebeu evidéncias desse tipo de coisa?

MARGARETH: - Ache que quando ela conseguia, existia uma satisfacfo sim, ela ficava

satisfeita com aquilo, ao mesmo tempo que, quando ela nfio consegnia também havia uma
frustragfo de nfo conseguir, mas que isso nfo a impedia de procurar: " Olha eu nfo td
conseguindo” como ela me chamava constantemente para tentar resolver, entio acho que existe
essa satisfacfo do conseguir, da possibilidade de fazé-la ¢ real, acho que acontece mesmo

JOSUE: - Come € que vood acha que nés devemos lidar com essa questdo dus frustracdes ¢
das satisfacbes em. relacdo a essa interagdo, no caso agii especifico do computador, mas as:
CrIanGas, voce afirmou, elas ao mesmo iempo se afirmam mas iambém se frusiram. Como. nos
Lidamos com isso? Nos tivemos experiéncios aqui de frustragdo; por exempio.

MARGARETH: - Eu acho que primeiro vocé tem que mostrar 3 ela que isso é uma coiss

que acontece, que € a primeira vez, se for a primeira vez, mesmo se nfo f

=

a.ela que ¢ assim mesmo, que hoje ela nfio consegue, mas a partir do moment

compreender aquilo ali, ela vai ¢ desmistificar o mais possivel essa coisa de que a
maquina ¢ além do homem, entio acho que nfo ¢é isso. Tentar na medida do possivel mostrar dela,
estar junto A ela, desmistificando isso, mostrando as possibilidades desse uso com ela e na questio
da positividade, acho que tem que va-la, que bom que ela conseguiu, mas ela pode ajudar o
outro com isso ou mostrar o que ela pode fazer com isse j4 que ela conseguiu

JOSUE: - Alguns comentérios a respeito desta guestiio de come lidar com essa satisfagdo ¢
esta frustracdo, eles dizenv respeito ao perigo de se fazer, ai ja aparece um pouco de critica

iambém, do perigo de se juzer desafios para além do que as criangas possam lidar, vocé pedir ¢

elus que reatizem coisas que elus ndo dominam mesmo, ndo tenham condigdes de dominar...

que, logo que liga o computador, & n tempoe que € 0 tempo da maquina e as criangas se
guestionam: "mas éle nfo funciona?", ele funciona, mas tem um tempo para rodar_.sdo coisas que a
medida que as criangas v3o tendo mais uso com a maquina, elas vio entendendo, vio



1
i0 dominama 4
e que nio sio da minha competéncia, que eu nfo consigo
consigo lidar com o sistema 13 dentro, eu consigo fazer al
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L T \G: 9
tempo que é grande tamhém ¢ limitada porque existe uma limitagfo da prépria maquina que nfio te
permite. . acho que vocé tem mais possibilidade até de imaginar longe da maquina do que com a
maquina, agora a maquina permite realizar algumas das suas coisas, algumas das suas
possibilidades de imaginag&o, mas ela nfio tem essa coisa do infinddvel, ela tem uma limitacfo
sim. Ha muitas coisas que nds imaginamos e ndo conseguimos fazer

JOSUE: - Vocd acha gue as cricngas no trabalho que nés fizemos agui, no sentido de
criagdo, elas exploraram alguma coisa, alguns aspectos que do

I - -

diregdo, wm proposiio de criagdo, por exempio, em imagens ou em ****
coisas desse tipa?

mos o "paint brush" e nds nfo colocamos
ia, um programa que ela tenha a
os trazem uma coisa j4 muito pronta, onde
L e aqui nfio, aqui nds vimos que, colocando o
percehi que as sessdes nfo foram tho




JOSUE: - Ndo, tude bem. Diz-se também que ¢ uso de computadores desde muito jovem

Py o~ Anpenzansn Fasian neatn A 2mnn e fa g o i iee e o yvas
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desde a mais tenra idade acaba jl."iVOi‘
relacdo ao irabatho com compuiadores o-que significa, segundo essa posicdo, que eslas CriGngas
desde muito cedo fidam com compuiadores, fenderam a desenvoiver uma atitude mais positiva,
mais solta, mais desenvelta com eles mais tarde. Vocé concorda com i5so?

MARGARETH: - Fu acho o seguinte, eu nfioc
en nfo tive computador desde pequena e eu consi
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en tive nesse sentido assim, ela vai se

11, vl
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¥
com que se ela continuar fazendo isso, tendo nso disso, ela vai ter muito mais desenvoltura, mas
nfo que basta colocar uma crianga ¢ ai esperar que daqui a algum tempo ela v4, como existe uma
preccupacio muito-grande em estar colocando os filthos na escolinha de computador, de
: 1 »

JOSUE: - Vecd ac

o~ ey

i1 CPVCRLUC ICSSe momento teria ol LUm jator, vamos dizer
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nessa direcdo?

MARGARETH: - Njo entendi.
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JOSUE: - E ¢ seguinte: vocé confirma vu reafirma que rde & a simples interago com o
L : f s
nersmapsaatos g aisn pnn A o oy crun ama ot iy dovzed o artma rp ovead as v tome arman e T LiFi T T Anonsdisafasidor o
-COMPUIGAOT qUe pode Wazer mais ia de wna crianga G ter wna habilidade desenvolvida, a ter

Jacilidade, eic., depende; enido nesse "depende” e esivu pensando na iniervengdo pedugogica, na
nossa indervengdo quando educadores e o que estou perguntando ¢ a sug apinido, ¢ que vocé acha
da nossa intervengdo, como a nossa intervengdo poderia fazer isso.

bastante. Eu.acho que
il




JOSUE: - Numa outra dircgdo Margarete, existe também alguns argumentos que dizem o
seguinte: nos percebemos quando. irabalhamos com compuiadores com criancas mais velhas
adolescenies por exempio, que hd uma certa divisdo de género, ou seja, os meninos.iendem a usar
muito mais ¢ computador do que as menings na adolescéneia ¢ um pouce dos arguementos que eu
queria dizer agora, para ROS CoMERIQrMoS, 5 nOS CONSEZUIrMOSs observar isto é que o uso de
computadores com criancas pequenas efe ndo sofre desse problema, a colocagdo agui é de que se
as criangas estdo usando computadores desde pequenas a tendéncia € que as meninas usem os
computadores da mesma forma, com a mesma soltura, com 0 mexmo entusiasmo, enfim, da mesma

forma que os meninos. Vocé conseguiu observar i1sso no nosso trabatho?”

MARGARETH: - Sim, havia meninas até que dominavam mais do que os meninos. Fssa
coisa do género na questfio das criangas na edy ntil nd rada. Fu nfo fiz

: iancas na educagfo infantil nfo é tio aci
nenhuma experiéneia na questio da adoleseér 1 diz
e n

’
TE- Ty, A R
JOSUE: - Entdo vocé acha que essa
i dreda waer ol Seafzen cen uadoses mve P ya s
SOCiedaae, na relacdo enlre Gy CrIancas [ende a aparecer
2 ya

az com que o homem tenha que trabalhar numa profissfo mais.. mas acho

~

nio é tio forte ainda.

4
JOSUE: - Estd certo. Agora M

4 ’ . 8
UE: oy fr)m#‘rvr £ ¥ FE &Y e»‘nb-'ivﬂ ld “.'nvl,-‘uwﬁz/uv i";nf/r oy 3110

tenta oS, e

pouco na diregdo do opositivo e das criticas & isso, eu vou fazer algumas pergunias na diregdo da
quesido dos argumenios gue se levaniam conira v irabaiho de compuiadores com criangas
pequenas ¢ um primeiro argumento diz respeito ae seguinke: que as criangas necessitam de
atvidade fisica, atividade motora e que o trabalho com os computadores, ficar sertado diante
desse teclado ¢ uma atividade passiva e portanto, estaria prejudicando essa necessidade gue as
criangas tém de atividade fisica. O que vocé achur disso?

MARGARETH: - Eu acho que a prépria crian

computador, ela mesmo se mexe, se movimenta. N6s tivemos esta experiéncia no laboratério, as
a

riangas ficavam um pouce, daqui a pouco levantavam
Existe uma coisa que ha permissio para que iste aconte
t

coloca-la sentada, isso acontece também na escola de 1° Grau, essa coisa de ter que ficar sentadao
de nfo dar possibilidade do movimento paraac i
C

I
. 7, X . y R TN~ SR SO KPR » ot o Sprfer v rEaas
JOSUE.: - Um vutre argumente nessa diregdo das criticas diz respeito ao seguinte: que ©
P U N (RN £ IV P YT g § o A franT Fosmoparlotinma A aecn Fon T nasmnzen Aafn 5o
UG Ge u.lﬁl,phiu(i.".u es diminui oportinidades das trocas [inguistic S, 20 USC aa LIRGHAZEN], dela ter

Iy
experiéncias com modelos linguisiicos mais apropriados porque fica de ceria forma um pouco



fechada naquela linguagem, naquelas coisas do computador mesmo, dos jogos, enfim, daquelas
coisas tipicas do computador. (.que vocé achou desse tipo de coisa?

1Vir estorias, ouvir misica,

e L 14V ] id,

3 . LY . r . . ~ . . »
TNCT TR - cyee warrpde rpivisdrsdsisinto cdorraiolag rraie fersv semvicr e ion N 53 ¥ iexeif TR w
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porianio que {1Gam com aquelas no¢des de concreto, PERSAFT FILiN GESERVOIVIIRENO COFi fases e
¢ic., hd algumas criticas que eu gosiaria gue vocé comenidsse conosco. Uma vem do seguinie
sentido: diz que os compuiadores sdGo um meio mais simbolico e que as criangas pequenas estdo na
Jase pré-operacional e portanto elas ainda estio trabalhando com o concreto e que ndo é no nivel
simbolice, entdo gue os computadores poderiam de certa forma atrapathar, prejudicar essas
criancas pelo fato de eles principalmente desenvolverem um nivel simbdlico e as criancas estarem
numa fase pré-operacional ainda de concreto. O que vocé achou disso com relagiio ao que nos

pudemos ver aqui?

MARGARETH: - Com relagio ao que nds vimos, nio percebemos desta forma. O
computador cria, ele é uma possibilidade de um outro objeto de conhecimento independente dela
estar na fase, é claro que vocé nfo vai colocar um hebé na frente do computador que até ali vai
haver uma experiéncia de conhecimento que ¢ o toque, o tato, quer mexer... mas independente disso
nfo é porque ela esta numa fase tal que ainda nfo chegou o momento dela entrar em contato com

7
1 [a . I - N y ” [ NS SRR S SR S N .
JOSUE: - Quer dizer: vocé entende que eles tém uma atividade simbélica independendo
"

d D
- o - x*©
s tivemos uma experiéncia que foi mandado um recade para.os ETs pelo computador, iria

e

. -
COIsSG que € Super con Crel

COmMO OUiro gualguer...
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JYOSUE! - Hd também wm vuiro tipe de recomendugdo principalmente feito, queria saber o

wnrer asm i reda e Hinon oo somnmma s d n S L smvaien nian e ran nsatn vnm cozatide An cvatore domm ren PN o
que vaCe acnia Gis30.1.585G FeCOMENAAgac € prinCipa HEFIEC FIO SERIAO de entender que€ as Criangas

nessa jaixa etaria devem esiar irabalhando mais criativamenie possived, enidio hd uma
recomendagdo de que os trabalhos sejam feitos com programas ndo fechados, programas aberios,
programas que permitam uma exploragdo mais criativa, qual é a sua opinido a respeito disso?

,
' . o rirnfrrieve fost - P S i P PO Y S H . R L S
JOSUE: - ds criticas feitas ac computador de mancira geral, elas reclmente se dirigem
snncms Arsao N s sz cave e s nwan vma vwice FnnTa e A A i rtsvean ot s sensan ses siec vha ppedos P
RessSa airegd O8 prograiiias SEreii mais JECriaaos, aos programias SErem indis aoerios, ENido, por
I- I

exemplo,o que vocé proporia como assim claro ragidamenie uma espécie de um programa de
frabaino, o que vocé imagina que seria um bom programu de frabalho para poder aproveitar esse
instrumento dos computadores na sala de aula com as criangas pequenas?

um som, uma ica juntar essas dua ¥} ferente g i
conseguiriamos de repente fazer de uma outra forma, que ele fosse mais uma possibilidade de

JOSUE: - A resse aspecte de néo dar conta alguns dos partidirios do uso de
movannsnn it A nsonn aFan el n xarn Fomfesoe sado Tovsaco o £z wavenn arma e n i oan mogan dava nf i T e Fon anosan o
burrtyufuuur ES €LES GCrami LIMC f LVEL 18D EVESSCIIOS IEF y cule ‘JM({O&O bUI;IJl lultu (#1 FHRETOS

expiiciias e gue por ai haveria um grande meériio, por exemplo, deixar ds criGngas explorarem puwra
e simplesmente ¢ irem descobrindo coisas nesse contacto com os computadores, vocé acha que um
programa de trabalho deveria se encaminhar somente nessa diregdo ou haveria necessidade de
noés termos afguma infervencgdo e fer alguma finalidade para esse trabalho?



R B N a1 N L . L O R L Y P POl L JUpppupsy. A SUPAI FORs PN
iamoem Ggora Pensanac na colsa da eaucacao mjantil, uma especie de GisCussao a respeiio aa

intervengdo ou ndo ra educagdo das criangas e isso-que vocé disse mesmo,exisie ioda uma
corrente de aniropdlogos, educadores, eic. que entendem que o intervengdo na educagdo das
criangas pequenas no sentido de ter finalidades, etc. é uma intervencio de certa forma que nio
deixa a crianga ser crianga guando ela é crianga, entdo, por exemplo, esse tipo de posi¢do ¢
contrario a existir um espaco institucionalizado de trabatho com as criancas que tenha finalidades
e portanto, organize o trabatho na direc@o dessas finalidades, como vocé se posiciona diante desta
polémica?

. e
Ny wapri s

" o~ g . . i cy 3 NN A oL - s o i
JOSUE: - Nu sua opinide, entdu, um planc detrabalho, um projete de trabalho teria que

Fyey-3

MARGARETH: - Sim. Eum de trabalho g
como elas se organi '
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aqucia mcsma atividade daqucic horario, ¢ possivel quc uns fagamy outras coisas, outia crianga vai
{4, faga 1550 ouduas dependendo da guantidade que st em de maquinas, va 1a faga. .. ¢ vatrocando
¢ isso permite com que aquele... 1sso nos jd fazemos com outrdas coisas que exijam a consientizacdo
por maior tempo, emiio, que todos ndo fiquem naqueie momento exato, fazendo aquela determinada
coisa, entdo, assim & possivel que uma grande parte do grupo fique fazendo uma outra coisa, que
brinque com seus jogos enquanto nds vamos revesando e trabathando mesmo ne que se quer fazer,
se € escanerizar, se € gravar, se € mexer em algum programa ou mesmo no software que exija uma

crianga sé que use ou duas, ou trés, no caso nods pedemos até pér mais, entio ¢ possivel trabathar
dividindo os grupos e permitindo com que eles figuem um pouco em outras coisas que

gles, mas... a o Ser gue sgja, ja

-ter possibilidade de que todos a0 mesme tempo mexessem nele € de que nds, em determinade
momcnto, assistisscmos ou ouvisscmos um ¢storia deic juntos, mas 1550 ¢ uma coisa quc... ¢ um

" RImMPO Curtod © Gue € possived fazer, dependendo também do que se vai fazer € possivel, desde que

isso ndo envolva muito tempo, ndo envolva... que um fique mexendo € os outros othando, que tenha

uma obrigagio de ser aguele tempo. Em#o eu acho que tenha que ser pensado e dependendo do

que se for fazer, tem que se pensar em tempos curtos mesmos como as outras coisas.
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Relato sobre a pesquisa Interacdo crianca / computador
(EXTENSAO - 5KB)

Comecei no grupo em maio de 1996. O grupo ja estava andando, ja haviam discutido quase
toda a filosofia € metodologia, bem como a teoria que permeava o trabalho.

O que motivou 0 meu ingresso nesse grupo foi a empatia que eu sentia pelos membros do
grupo € a maneira obstinada e séria que trabalhavam. Desde sua constitui¢do, sempre fiquei com
agua na boca, mas como eu havia desenvolvido uma imagem bem negativa de mim durante esses
anos de NDI, cu ndo me acreditava suficientemente capaz para entrar na pesquisa. Sentia-me muito
aquém do resto do grupo.

Com o convite de Marcia e a aceitagdo do grupo, resolvi encarar. Tinha outro problema
também, eu tinha verdadeiro pavor de computador.

Sou da geragdo que cresceu pensando que o computador dominaria o mundo, lembro-me
que com onze anos assisti pela primeira vez: "2001, uma odisséia no espago”. Ao ingressar no
curso de fisica, li um conto que ndo me lembro o titulo de Herman Hesse onde ele descrevia um
computador de 9 ou 10 andares que dominava o mundo. Ndo havia dinheiro, as pessoas tinham
uma marca € um nimero na testa. Na hora das compras, havia um leitor dtico que descontava
automaticamente no crédito da pessoa. Embora fic¢do, lembro-me que ficavamos horas discutindo
a possibilidade disso acontecer. Sera que existe alguma duvida de onde o homem quer chegar???

Juntando uma crenga negativa, uma personalidade insegura, da para imaginar o pavor que
eu senti quando entrei no LANTEC e deparei-me com tantas maquinas.

Como era dificil para mim lembrar-me de como ligar, como entrar, o que fazer. O medo
permeava todo o meu agir.

As vezes sentia-me uma verdadeira imbecil, burra mesmo ¢ isso deixava-me pior ainda.

Nédo me lembro em que sessdo, mas foi ai que comecei a desmistificar. O professor Josué
comegou a dizer-nos das crengas negativas e falsas que se tinha sobre os computadores. Nunca
esquego-me da frase dele: "Todo computador € burro, ele s6 faz o que mandamos fazer, nada mais
do que isso!" Eu ¢ que precisava dominar a capacidade de dominar-me para dominar.

No curso de logica 2, também o professor comegou a falar de algumas leis da robotica,
alguma coisa sobre inteligéncias artificiais. Porém, o que mais convenceu-me ¢ deixou-me segura
foi a afirmacao que ele fazia que o computador ndo nos respondiam (ainda) perguntas dubias ou de
cunho moral.

Numa outra sessdo, Professor Josu¢ e eu, ficamos conversando ¢ ai sim, pude tirar de vez a
duvida e o medo sobre computadores. Ainda ficou o receio de ousar, mas acho que isso ndo tem
nada a ver com computadores.

Ao viajarmos sobre o "comportamento moral e intelectual” dos computadores (Asimov),
ndo so percebi como estava equivocada sobre minhas crengas, como também que o medo que eu
sentia nada mais era do que o medo do desconhecido e que se eu quiser desvendar, conhecer,
dominar essa maquina que ¢ uma cria¢do do homem, deveria aprender a ousar sem receio, cOmo
fizeram as criangas do NDI que trabalhamos ano passado. Sinto que o desafio ¢ imenso, pois tenho
que mudar uma gama imensa de crengas e valores que eu acumulei durante muitos anos. Percebo
que ainda ndao vou com muita sede ao pote ¢ por sentir-me muitas vezes insegura ¢ impotente
atrapalho a minha comunicagio e consequentemente meu desempenho.



As vezes temo ndo acompanhar o grupo e isso angustia-me bastante, mas também sei que ¢
um problema meu e que sou eu € quem tem que resolver. (Isso faz-me lembrar o Neoliberalismo -
"...se vocé ndo tem competéncia, que nao se estabelega..."

Depois dessa viagem ao fim do universo, retomo dizendo sobre a importancia que eu vejo
para a sociedade essa pesquisa. Com toda essa midia em torno da informatica, cada vez mais
distingue-se 0 homem da maquina, cada vez mais entende-se que a maguina so existe porque o
homein a tenha criado.

Se, paira uma inseguranga que nos diz que teoricamernie questiona-se, ser 0 homem uma
maquina ou ndo, estd ainda fonge da ciéncia provar empiricamente i8so.

Logo, dar oportunidade as criangas de comegar cedo a conhecer e explorar essa “maravilha"
inventada pelo homem, ¢, sem duvida alguma, o melhor caminho para ampliar cada vez mais o
conhecimento e quigd, depois de " superada" a fase da descoberta externa, o homem volte-se para si
e perceba 0 quanto precisa avangar interiormente, o quanto precisa vivenciar tudo aquilo que ao
longo da historia ficou no papel. ( Nao estou dizendo com isso que as coisas caminhem
separadamente, mas € so olharmos para a historia e observarmos o que preponderou em cada época,
em cada momento, e tudo o que foi escrito em adverténcia, analise do momento, ou mesmo
apontando-nos como fazer. )

Darlene
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Florianopolis, outubro de 1997

MARCIA REGINA GOULART DA SILVA

Convite para uma caminhada

No inicio do primeiro semestre de 1995, o professor Josué fez um convite aos integrantes do
Nicleo de Estudos em Educagio / 0 A 6 anos extensivo aos professores do Nucleo de
Desenvolvimento Infantil. O convite referia-se a formar um grupo de educadores interessados em
pesquisar questdes relacionadas a informatica aplicada a educagdo, no nosso caso a educagdo
infantil. A principio estariamos colaborando na sua pesquisa de doutorado que tinha e tem como
interesse maior observar as possibilidades de interagfo crianga computador € em nossos primeiros
encontros objetivivamos entender e analisar a contribuigdo possivel da informatica na formagao de
conceitos cientificos nas criangas em idade pré-escolar (4 a 6 anos ).

" Considero que este convite, o qual deixou-me bastante interessada desde o principio, foi o
inicio de uma caminhada por uma estrada diferente e desconhecida para mim, uma caminhada que
mostrava-se como um desafio instigante e assustador ao mesmo tempo ¢ que hoje, passado quase
dois anos, continua a ser instigante, embora ja ndo assuste tanto.

Para essa caminhada constituimos um grupo de 5 aventureiros, alguns como o Josué ¢ a
professora Lélia tinham mapas do trajeto, pelo menos no que dizia respeito ao uso do computador. -
O Josué como coordenador do grupo tinha mapas e uma bussola que direcionava o trabalho: sua
tese de doutorado. Eu, a Margareth ¢ a S6nia estavamos perdidas, mas entusiasmadas com a
paisagem que tentavamos imaginar ¢ vislumbravamos ao longo do caminho.

Confesso que a inseguranga foi companheira constante nesse periodo € muitas vezes volta a
me acompanbhar, na verdade, minhas primeiras experiéncias com o computador foram mescladas de
angustia e medo. Depois de aprender a ligar o computador e dar alguns comandos tinha medo de
fazer alguma coisa errada e mandar todos os programas para o "espago", julgava a maquina
inteligente demais para que eu pudesse aprender a lidar com ela. Aos poucos fui descobrindo que a
maquina ¢ sé uma maquina criada pela inteligéncia humana e que ela ndo é um fim em si mesma
mas ¢ um instrumento que possibilita-nos a atingir que planejamos e tragamos nas diversas areas
que atuamos. A angustia deve-se a ansiedade diante do novo e do inusitado e as incertezas que
foram surgindo contrapondo-se ao que eu ingenuamente julgava como certezas.

A caminhada

Principiamos nossa caminhada. Comecei timidamente a me aproximar dos computadores
ao mesmo tempo em que tinhamos que pesquisar em revistas especializadas, periédicos € jornais,
softwares produzidos objetivando atender a populagdo infantil, mais especificamente aquelas
compreendidas na faixa etaria de 0 a4 6 anos. Pesquisamos ¢ cadastramos até final de 1996 cerca de
78 softwares que anunciavam em seus objetivos atender criangas em idade pré-escolar.

Concomitante ao trabalho de cadastramento de softwares infantis faziamos reunides de
estudo periddicas. Reunides que nos permitam aliar a pratica a teoria. A luz dos estudos feitos
pelo russo Lev Semenovich Vygotsky e seus seguidores buscavamos orientagio para seguir adiante
na caminhada a que nos propuséramos. Foram momentos muito ricos para mim, mas penso que



poderiamos ou deveriamos ter aprofundado mais nossos estudos para que pudéssemos detathar
melhor 0 mapa que viemos construindo.

Descobertas feitas no decorrer da caminhada

Muitas foram as descobertas efetivadas no percurso e certamente muitas teremos pela
frente. Para mim, comeo educadora, a partir do inicio do trajeto ficou muito mais forte a
necessidade que temos de estarmos nos apropriando dos conhecimentos produzidos historicamente
pela humanidade para que possamos ser mediadores desse conhecimento na nossa area de atuagio.
Desmistificou-se nessa caminhada o "computador" como um "monstro de sete cabegas" que me
assustava e de quem eu me sentia tdo distante. Comecei a perceber as possibilidades de seu uso na
educagio desde que o educador possa usa-lo como um instrumento mediador e desde que esteja
preparado para tal. Hoje tenho certeza de que ndo basta termos computadores nas escolas para que
a estejamos modernizando. A formagdo do educador é fundamental!

Como pesquisadora comecei a entender € compreender o quanto é arduo fazer pesquisa. O
quanto € necessario termos paixdo pelo nosso objeto de pesquisa, o quanto de dedicagdo nos é
exigido ao fazermos pesquisa, muitas vezes suplantando interesses tdo caros para nds.

Como ser humano, descobri 0 quanto ¢ maravilhoso ter amigos. Fazer parte de um grupo
que vivencia, experiencia € luta para atingir objetivos comuns tem sido uma ligdo de vida. Estou
podendo vivenciar momentos nicos de amizade, partilha, frustragdo, alegria, satisfagio e orgulho
de fazer parte deste grupo.

Encruzilhadas....

Nesse tempo em que principiamos a caminhada muitos questionamentos surgiram, muitas
decisdes tiveram que ser tomadas. Mas para mim nenhuma foi tdo dificil quanto a decisdo de
transformar o meu projeto de pesquisa do mestrado. Por um lado haviam questdes relacionadas ao
processo de aquisi¢@o da linguagem escrita que me instigavam ja ha algum tempo ¢ que ndo
gostaria de abandonar, por outro lado a caminhada do nosso grupo estava em marcha acelerada e eu
ndo gostaria de abandona-la também. O trabalho que vinhamos desenvolvendo junto com o Josué
tornava-se cada vez mais apaixonante a0 mesmo tempo em que novas questdes surgiam, questdes
que sabiamos que a pesquisa em andamento ndo poderia estar aprofundando em fungéo da sua
especificidade e do tempo que dispunha.

Entfo resolvi unir as minhas preocupagdes, afinal de contas a informatica é também uma
nova linguagem que precisa ser aprendida para poder ser utilizada e a partir dai centrei meus
estudos mais efetivamente nessas questdes. Além do que as bases tedricas que estuddvamos
vinham ao encontro das minhas expectativas.

As pedras do caminho

Evidentemente ndo ha caminho sem que por vezes nos deparemos com algumas pedras...
grandes, pequenas... enfim dificuldades em que ora tropegamos, ora contornamos, ora necessitamos
de um esforgo conjunto para que possamos afasta-las, empurra-las, quebra-las!

Nio tem sido diferente com o nosso grupo. Penso que uma das maiores dificuldades com
que nos deparamos ¢ o tempo de que dispomos para nos dedicarmos & pesquisa. Ele ¢
extremamente escasso. Muitas vezes tivemos que adiar nosso trabalho em fungéo da diversidade
de atividade que temos € que nos exigem muito tempo.



Muitas das dificuldades que encontramos vado sendo superadas porque somos uma equipe
muito unida e contamos sempre com o apoio uns dos outros. Buscamos responder nossas duvidas e
superar os obstaculos coletivamente.

Uma coisa muito importante para mim ¢ a compreensdo do Josué com relagio a nossa
disponibilidade de tempo, quanto as nossa dificuldades de apropriarmo-nos de conhecimentos
necessarios ao uso dos computadores e muitas vezes com 0 n0sso cansago que acaba se
evidenciando nas nossas agdes. Com sua insisténcia em nos conscientizar de que afinal de contas
nos SOMoOs um grupo e que precisamos nos instrumentalizar para podermos trabalhar com as
criangas e propiciando momentos para que 1SS0 acontega.

Um olhar para o percurso percorrido

Hoje quando paro para pensar um pouco no quanto temos avangado fico extasiada.
Evidentemente ha muito chio pela frente, mas nods ja percorremos muito chio.

Olho para mim mesma e fico pensando que o chdeo que andei néo foi e ndo tem sido em vio.
Conseguimos fazer tantas coisas... o cadastro, as leituras, a pesquisa de campo com as criangas, as
filmagens, a decupagem das fitas, a edi¢éo, a analise dos softwares ( 0 Comfy, Construindo meu
mundo, Baby fun, Creative writer ¢ tantos outros...).

Ao mesmo tempo percebo que o caminho € longo e que na verdade, chegar ao seu final
significa descobrir muitas outras possibilidades de se aventurar por ai e que quanto mais andamos
mais sentimos necessidade de caminhar ¢ o quanto essa caminhada faz bem tanto para nossa razio
quanto para nossas emogdes.

Vislumbrando o percurso que se anuncia

Para este ano nossas perspectivas de andarithos aventureiros se mostram bastante positivas.
Depois de "quebrarmos a cabega" no intuito de buscarmos um programa que permitisse trabalhar
com as criangas numa perspectiva socio-histdrica nos deparamos com uma possibilidade que ainda
esta sendo estudada pelo nosso grupo - o uso de um programa de autoria chamado EVEREST - e
que esta nos deixando empolgadissimos. Outro ponto que dificultava nosso trabalho, que era o fato
da professora do grupo pesquisado ndo fazer parte do nosso ( ndo se mostrou interessada ) grupo de
pesquisa, foi resolvido. Nosso trabalho de campo sera desenvolvido com as criangas do grupo 7 A,
do qual sou eu a professora deste ano. Isso foi uma decisdo tomada coletivamente ja que
achavamos que de outra forma o trabalho ficava fragmentado e fugia aos objetivos de nossa
pesquisa.

Penso que nesta etapa do caminho se faga necessario discussdes tedricas que venham em
concomitincia com a nossa pratica impulsionar e fortalecer o nosso grupo.



PROFA.

MARGARETH FEITEN CISNE



UFSC- CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL
NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS DA EDUCAGAO DE 0 A 6 ANOS
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Era uma vez...

Um grupo que aprendeu a ser grupo, ndo sé porque tem um trabalho, um objetivo em comum, mas.
principalmente porque percebeu que um precisa do outro, € porque so conseguimos enxergar a nos
mesmos através. do outro; ¢ ele quem nos significa e nos diferencia dos demais.(M.F.C)

Escrever este relatorio € para mim, antes de tudo, recordar todo o percurso do nosso grupo
de pesquisa, e ¢ muito interessante perceber que, mesmo estando em contato direto com as pessoas
que fazem parte dele: Josué, Marcia, Sonia e Darlene, ainda fico muito insegura de estar aqui
escrevendo sobre mim e a0 mesmo tempe sobre nés.

Historia que € minha , que € vivenciada por nds, que ¢ também de cada um que compde
este cenario.

Nossa historia comegou em uma de nossas reunides do Nicleo de Estudos de 0 a 6 anos no
ano de 1995, quando o professor Josué iniciou sua fala, convidando as pessoas interessadas para
participar de uma pesquisa, que ele estaria desenvolvendo na area de informatica e educagio. Eu
estava sentada quase a sua frente, 2 mesa na qual nos reuniamos, admirando sua capacidade de
colorcar-se com tamanha clareza em relagio aos assuntos de pesquisa. Ao mesmo tempo sentia-me
muito perdida por ter uma ténue compreensdo da perspectiva que ele buscava e busca em seu
trabalho. Sem falar na questio da informatica, que era coisa de outro mundo, além ¢ claro, de achar
que jamais poderia estar fazendo parte de um grupo coordenado por ele, ndo pela sua pessoa, mas
pelo sentimento de incompeténcia que eu tinha em relagdo as questdes que se pretendia pesquisar.

Um dia entdo, tive a ousadia, de dizer que gostaria de estar participando de seu projeto.
Confesso que para dizer isto ao Josué ndo foi muito facil, como nio esta sendo agora escrever este
relatorio.

Lembro-me dos personagens que se incluiram no inicio desta histdoria, a Marcia, a Sonia, a
Lélia, € a Verena.

Nossas primeiras reunides foram para lidar com um de nossos objetos de pesquisa que €ra 0
Hardwere e tudo que dizia respeito a este equipamento.

A primeira. etapa a enfrentar era de desmistificar esta maquina que mais parecia um
monstro do qual nés nem chegdvamos muito perto. Perceber que a maquina foi criada pelo homem
para ser utilizada a seu servigo, foi um dos conceitos estudados, na pratica, por nés.

Depois de muitos contatos, conversas, discussdo, e aproximagdes com o computador, passamos a
discutir o que isto tinha haver com educagio, com crianga, COnosco, € como poderiamos pensar
tudo isso a luz da perspectiva histérico-cultural.

Nesse mesmo tempo nos reuniamos quinzenalmente, depois, semanalmente para discutir
sobre o problema que o Josué estava interessado em pesquisar. Com uma postura firme procurando
sempre nos motivar ao estudo, fomos percebendo que este trabalho iria exigir de nés um
comprometimento muito maior no sentido de estarmos estudando em casa, cadastrando os
softweres, vindo ao Lantec para que fossemos nos instrumentalizando. Por este motivo algumas
pessoas tiveram que optar por este ou por outros caminhos ( questio de tempo, de horas para o



trabalho, de fungGes administrativas, outras pesquisas que alguns membros estavam terminando
etc...). E foi neste momento que alguns parceiros sairam da nossa histéria: Lélia, Verena, Sonia .
Porém houve a Sonia que retornou. Tivemos também pessoas que vieram juntar-se a nds, como a
Darlene.

Nossa historia € cheia de movimento, de agio € com cenario diversos, irei contar agora um
pouco da sequi€ncia de nossas agdes que formaram a nossa trajetoria.

Uma de nossas primeiras atividades foi o cadastramento dos softwares com propostas
pedagdgicas para criangas de quatro a seis anos, preferencialmente na lingua portuguesa. Fomos
buscar estas informagdes em jornais, revistas de informatica, folders de propaganda e outros. Este
cadastramento contou com a participagio de todos os membros do grupo. Utilizando o programa
Dbase fomos jogando para o banco de dados todas as informag8es que encontravamos. Sem duvida,
esta foi uma parte importante do trabalho, devido as discussdes que tivemos em relagdo a propria
montagem deste banco e da ficha de cadastramento a ser utilizada. O cadastro continua
acontecendo até hoje; contamos atualmente com cerca de 85 softwares cadastrados. Nossa
pretensdo € de termos uma média de 100 cadastramentos.

No inicio de 96 comegamos a nos reunir novamente, porém tivemos o concurso ptiblico
para professores de 1 e 2 graus no NDI o que, de certa forma, tomou um espago grande de nosso de
tempo ¢ da nossa preocupagéo. Por esta razio decidimos nos encontrar novamente em abril quando
j4 tinhamos passado a fase mais critica do concurso.

Por volta de abril /96 retomamos com forga quase total , reiniciamos o cadastramento de
softwares, acrescentando agora as pesquisas na INTERNET ( o que tem para criangas que aparece
na rede? existe algum resumo de pesquisa que interesse ao nosso grupo disponivel na rede?)

Ao mesmo tempo dividiamos nosso tempo em leituras, discussdes de textos, reunides de
estudo, participagdo no Nucleo de Estudos de 0 a 6 anos. Ao conquistar um pouco mais de
seguranga em relag@o as questdes tedricas € praticas de nossa pesquisa, iamos ficando mais
sedentas, querendo saber € compreender mais sobre o que estavamos fazendo.

Nos meses de abril € maio comegamos a conhecer alguns softwares que Josué trazia. Nesta
fase aprendemos a instalar os programas, a manusea-los, explorando as possibilidades que eles
apresentavam. Além de lidar com as questdes da maquina, comegavamos a perceber que havia uma
grande diferenga entre a proposta que o software apresentava na descrigdo da caixa, ou do manual e
o que de fato acontecia ao rodarmos o programa. Muitos traziam propostas de serem interativos,
com possibilidades de criagdo pelas proprias criangas; diziam ainda que a crianga poderia aprender
brincando ¢ sem a intervengio do adulto.

Percebemos as mais variadas limitagdes, desde a instalagio do programa, "vocé mesmo pode
instalar" , a falta de orientag@o no que tange o manual, a entrada no programa, o avangar para outras
telas, a importancia da intervengéo do adulto quando necessario, para que a crianga compreenda as
possilibidades do programa, entre outras questdes.

Conhecemos: O patinho feio, Baby Fun, Vila Dona Mariana, Comfy Landy entre outros.

Durante todo este percurso ja inicidvamos a preparagio para vinda das criangas ao Lantec -
Laboratorio de Novas Tecnologias, discutindo como se daria esta vinda, o que apresentariamos as
criangas, quantas sessdes seriam etc... Ao mesmo tempo decobriamos o correio eletrdnico, nos
comunicando através dele, discutindo os pressupostos teoricos da pesquisa, € nos indagando sobre
o trabalho ¢ a forma pela qual encaminhdvamos este trabatho.

Durante o més de agosto ficamos organizando a vinda das criangas a0 LANTEC e
chegamos a algumas conclusées:

- a primeira sessdo seria de exploragdo da médquina,
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- as criangas viriam a algumas sess0es todas juntas e outras sessdes individualmente, ou seja cada
crianga sentaria sozinha a frente de um computador;

- 0 programa a ser utilizado seria Pentbrasch, tendo algumas sessdes com o Comfy Landy;

- as criangas ganhariam um diskete para gravar suas produgdes;

- as sessdes seriam filmadas! .

A partir desta primeira visita das criangas, nosso objetivo era de estarmos cada vez mais
nos aproximando da idéia de pensar estratégias de uso do computador com as criangas.

A primeira vinda das criangas aconteceu no dia 29/10. Apesar de todas as discussdes que
tivemos anteriores a vinda das criangas, pude observar algumas questées apos a sua visita no
Lantec:

- ansiedade de atender a todas as criangas;

- diretividade por parte do pesquisador;

- a interagdo com a maquina se volta para o jogo;

- 0 desinteresse de algumas criangas para fazer tal atividade;

- as descobertas por ensaio € erro;

- o interesse pelo diskete, por onde entra, como sai, porque entra desta forma quadrado, qual entra
de forma redonda, como ¢ que podemos ter duas saidas no computador;

- algumas coisas que aconteciam no programa eu ndo dava conta de explicar as criangas o que
estava acontecendo;

- em alguns pares houve trocas em outros apenas uma crianga (em geral a que dominava o uso)
monopolizava o acesso do outro.

Embora tivéssemos clareza de algumas coisas ( o trabalho com esta faixa-ctaria, as sessdes
coletivas e individuais, o uso do programa para aquele momento), ao final do trabalho com as
criangas muitas duvidas e questdes se fizeram presentes. Dentre elas destacava-se o fato de a
professora do grupo de sujeitos da pesquisa ndo fazer parte do grupo de pesquisa que €, sobretudo
um grupo de formagdo. Ou seja, a professora das criangas ndo tinha o percurso de discusséo e
formagdo que nos estavamos tendo, a respeito do hardware, das questdes tedricas que envolviam a
pesquisa ( temas como: a formago de conceitos cientificos na crianga, a questdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal, as bases tedricas que fundamentam a perspectiva historico-cultural,
entre outros).

Esta, sem davida, foi uma das questdes que nos levou a repensar todo o nosso trabalho para o
proximo ano, implicando numa tomada de decisdo bastante séria dentro do grupo.

Comegamos entfo, a ter clareza que, uma de nos deveria ser a professora do grupo de
sujeitos da pesquisa.

Outra questdo que apareceu foi a de como registrar o que haviamos feito até entdo com as
criangas, € que, consistia num material riquissimo para nos. A forma encontrada e proposta pelo
Josué foi a de fazer um Video como registro do nosso trabalho de pesquisa. _

O desafio estava posto, mais uma vez fomos aprender a fazer (pelo menos para mim) algo
que ndo dominavamos e que era desconhecido. Desde a decupagem, a escolha das imagens, das
musicas, dos efeitos, passamos por todas as etapas contando, € claro, com o apoio de um técnico
para nos auxiliar neste processo. Foi um periodo de longo trabalho, onde sem duvida, tivemos que
driblar o cansago. Porém o resultado foi EMOCIONANTE, ficamos muitas noites longe de nossos
familiares dividindo juntos mais este espago. Senti que este momento nos fortaleceu enquanto
grupo. Nosso esfor¢o apareceu de forma brilhante na Semana da Pesquisa. O comentario a respeito
do trabalho foi geral e parece ter agradado. Naquele momento senti muito orgulho do que estava
fazendo € com quem estava fazendo.

Ao final de 96 encerramos com algumas coisas alinhavadas para o proximo ano:



- a Marcia seria a professora do grupo de criangas da pesquisa;
- ndo utilizariamos os softwares que vimos para o trabalho com as criangas;
- continuariamos fazendo os cadastros.

Das dificuldades encontradas destaco: a questdo do tempo, teve momentos que ndo sabia o
que fazer primeiro, uma vez que atuo no ensino € na extensio. Em algumas situa¢des
o grupo poderia ter se organizado melhor e ter otimizado melhor o seu tempo, a falta de um
equipamento completo que possibilitasse realizar atividades em casa (estudar os softwares),
organizar melhor as discussdes teodricas, ou seja, ter mais tempo para as mesmas, fazer registro
sistematico de nossas atividades, saber priorizar determinadas atividades.

Em 97 retornamos com forga total. Atualmente estamos trabalhando num programa de
autoria o Everest que tem representado outro desafio para o grupo, esta semana decidimos que o
relatdrio final de pesquisa serd apresentado em um CD ROOM organizado pelo grupo tendo o
Everest como suporte para esta criagio, ja iniciamos as atividades com as criangas, onde também
decidimos que sera utilizado o everest para dar suporte aos projetos que aparecem na sala de aula.

VIRANDO A PAGINA.....

Uma timida escrita, de uma timida autora...

Sentimentos de angustia, de ansiedade, expectativa, de vitoria, de conquista, estdo sempre
presentes em mim em relagdo ao grupo € ao conhecimento que neste estamos construindo ¢
conquistando. Néo sdo sentimentos constantes, eles permeiam a minha convivéncia com o grupo. A
minha grande expectativa assim que decidi fazer parte desta historia era ¢ € a de aprender. Desde o
comego apostei que iria aprender muito, que iria enfrentar dificuldades para compreender muitas
questdes que sequer um dia teria ouvido falar, mas, mesmo assim seria muito significativo. Me
aproximar de uma pesquisa para ver como acontece, que agdes envolvem o ato de pesquisar era
muito importante para mim, que sempre quis trilhar o caminho de pesquisador. Crescer e aprender
coisas diferentes, trocar idéias, repensar a minha pratica e discutir, sdo coisas que considero
importantes na formagéo profissional e pessoal.

Aprendi e estou aprendendo muitas coisas , lidar com o computador (ainda que me
considere uma principiante), conviver com um grupo e com todas as situagdes significativas que ele
traz, amadurecer como pessoa, ser profissional quando € preciso, reconhecer o percurso das coisas,
das pessoas, do conhecimento. Entender que o conhecimento € uma construgdo ¢ que precisa de
determinadas condigOes para acontecer, diminuir o sentimento de incompeténcia em relagdo as
pessoas, aprender a ouvir, saber falar e como falar, aprender a observar, respeitar as divergéncias
pessoais € também de opinides, pensar sobre as coisas que acontecem ¢ ndo simplesmente aceita-
las. Espero com esta histoéria contribuir com o grupo, pois a elaborago deste trabalho me fez tomar
consciéncia do quanto aprendi em tdo pouco tempo. Agradego aos meus companheiros de pesquisa
por este convivio , e ao Josué de modo especial pelas muitas coisas que aprendi e aprenderei com
oportunidade que me deu.

Nossa historia ndo terminou, nem sei se um dia vai terminar, mas como diz Walter
Benjamin "Pois um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao
passo que o acontecimento lembrado € sem limites, porque ¢ apenas uma chave para tudo o que
veio antes € depois”.

Margareth Feiten Cisne
21/04/97
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PROFA. SONIA MARIA JORDAO DE CASTRO
NOSSO PERCURSO

Quando surgiu, através do NEEQa6, a possibilidade de i mg;esqo no grupo de peqcmiqa a interagfo
crianga anpmadcr inicialmente tive dois sentimentos, medo ¢ fascina¢3o. O mede vinha de achar
que nio conseguiria pm"red"‘ no trabalho porque cle envolveria o uso do computador, um total
desconhecido para mim, onde a Unica coisa que havia manipulado nele era o0 mouse, ¢ como foi
complicado. Pu pensava que ao mexer no computador poderia estragar trabalhos, revirar de uma
forma que ndo desse para recuperar, por outro lado havia a fascinagio de conhecé-lo, de opera-lo e
de torné-lo algo comum no meu dia a dia e no uso do meus trabalho com as criangas. Foi através
desta pesquisa que isto comegou a acontecer ¢ quanto mais conhego mais me fascino e amplio a
minha capacidade de uso.

Em nossa primeira reunifio viemos para o laboratorio (LANTEC), onde ficamos durante o periodo
de uma manhi, fnexendn nas instrugdes de uso do computador, nfo gostei muito desta parte, pois,
queria logo mexer de fato no mesmo (dsomr entrar e sair no micro, gravar em disquete, operar
com os drsquete«: .). Com o tempo e com a parceria das colegas do grupo comecei a abrir e fechar
arquivos, a digitar, a entrar em outros programas, sendo que muitas vezes tivemos que desligar o
computador por ndo saber o que fazer. Hoje ao olhar para tras vejo o quanto aprendi desde que

por
entrei neste grupo de pesquisa ¢ aguele medo inicial, j8 nfo existe mais, pois, sei que sempre hd um
ieito de retroceder uma agdo no micro, inclusive em muitos momentos ajudo outras pessoas que
querem trabalhar no computador e ndo sabem. Muitas vezes a gente nem percebe o quanto ja sabe
sobre determinados assuntos, digo isto oorque participar da semana de formagio docente na UFSC
escolthi um mini curso intitulado: "O uso da internet no ensino” | com a expectativa de conhecer
mais sobre tal assunto, no entanto, fiquei surpresa pois, quase todas as informacdes e
questionamentos feitos durante o curso j& haviamos discutido e mexido durante nosso trabalho com
a pesquisa, € neste momento constatei que muita.coisa ja sabia, porém sei que ha muito ainda pela
frente.

Neste percurso, fusi sentindo outras necessidades como: aprender inglés, uma vez que a maioria dos
problemas em que micro solicita uma resposta, € nesta lingua, para solucionar vamos pele ensaio e
erro, 355im muitas vezes erramos ¢ outras acertamos; outra necessidade € a aquisicdo de um
computador, para que possa trabalhar em casa ¢ assim me apropriar mais do seu uso.

Um outro aspecto da pesquisa que me interessava muito, além de conhecer e usar o computado

cra a possihilidade de diqcutir assuntos comao: a formagfo de conceitos; a informaticac a educa 5
com um grupo de pessoas interessadas nestes assuntos tendo uma coordenagio que no ¢aso j4 se
sabia que cra ado Iml

Com relagfo as discus s8es ne o0 grupo, ne inicio ndo me sentia 4 vontade para discutir com o Josué,
pois achava que nfo sabia da e que pouco podia contribuir na discussdo, no entanto 3 medida em
que o projeto foi se descnrc‘lando percebi que isto ndo era verdade e que muito tinha para
contribuir, principalmente quando faldvamos do trabalho com as criangas. Acredito que este nfo
cra somente um sentimento mey, ¢ a medida em que fomos nos reunindo isto desapareceu, pois
passamos a ter a consciéncia de que somos um grupo de pesquisa e que por isto estamos querendo
descobrir algo que nfo se tem i a resposta & que para isto temos que discutir, socializar nossas
duvidas e até errar sem se sentir culpado por isto. Alids, percebo que nossas discusses evoluiram
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muito, pois antes nos detiamos a somente ouvir o que o Josu¢ falava ¢ hoje conseguimos chegar a
conclusdes juntos. Crcm que o que mais contribuiu para isto foi o trahalho de campo com as
criangas. No entanto, por n3o termos uma forma de registro sistemaética de nossas reunides, embora
nossa memaoria aj uds um pouco a relembrar, muitas discussdes perderam-se neste percurso, ¢ este €
um ponto que temos que modificar, sugiro que a cada reunido que realizarmos daqui para frente,
tenha uma pessoa que registre para o grupo tudo o que foi discutido e realizado em nossos
encontros.

Tivemas alguns momentos de discuss3o mais teorica onde o Josud colocou um pouco das dirctrizes
da pesquisa. Foram muitas as indicag8es de textos relacionados & educagio e informatica, muitos
deles eu li ¢ outros ndo foi possivel em fungZo do tempo, pois, além da pesquisa tinha outras
atribuigdes de ensino e extensio mas, no entanto a forma como ficou encaminhada as discussdes
sobre os textos, no men ponto de vista ndo foi a melhor, pois cada um leu textos diferentes ndo
permitindo que a discussdo fosse sobre 0 mesmo texto, scndo também que a partir deste dia ndo
sentamaos mais para conversar sobre as leituras e disto senti falta. Por outro lado ndo da para negar
que mesmo lendo sozinha, os textos trouxeram contribuigdes.

Ao saber que o trahalho previa.analise de softwares educativos fiquei empolgada, pois teria.a
possibilidade de operar com tecnologia tio sofisticada ¢ avangada. Essa porém, foi a primeira
impressdo, uma vez que ao comegarmos.a conhecer os softwares percebemos que eles ndo tinham
conhecimentos tAo avancgados, alids as concepgbes de aprendizagem eram bastante limitadas e
ultrapassada, trazendo consigo possibilidade de trabalho limitado. A expectativa com relagio aos
softwares diminuiu, porém surgiram varios questionamentos com relagfo as questdes pedagogicas
inerentes a eles. Por conta dista, uma pessoa do grupo se propos a analisar as concepgdes de
desenvolvimento ¢ aprendizagem que sio consideradas ao elaborarem um software relacionado a
alfabetizagio. Sabemos hoje, que nfo se pode comprar qualquer software, pois poderemos estar
comprando um material pedagoégico de pouca qualidade ou seja, *nuito ultrapassado. Aqui,
concluimos que séa tecno?ngia ndo garante um trabalho atualizado, ¢ necessdrio que as pessoas que
s¢ propdem a fazé-lo s ejam pessoas quc tenham discussdes amahzad% sobre a educagdo, caso
contrario, teremos como vimos muito "o velho revestido de novo". Esta foi uma frase b.a,sta.ntc—:
discutida em nossas reunides, uma vez que ¢ muito comum as pessoas acharem que basta termos
um aparelho como o computador, que os avangoes em gualquer 4rea virfo com ele, no entanto, ndo
foi isto que percebemos ao analisar os sofwares, pois as coisas mais arcaicas também podem ser
realizadas com o mesma. Desta forma, cle € apenas mais um meio de trabalho na educagfo, ¢
claro que ¢le traz consigo intimeras possibilidades de uso, contudo, depende de como e de quem vai
utiliza-lo.

Durante esta parte da analise, fomos até as livrarias para pesquisar o que havia disponivel
para a faixa etaria corres pondente educagio infantil, afim de comprarmos e cadastrarmos, pois
também faz parte da pesquisa criar um cadastro de software produzidos para a faixa etdnia.

Numa de nossas idas, observamas gue uma moga , muito bem trajada, pediu ao vendedor um
softwarc dc matemdtica. O vendedor levou-a até a estante ¢ mostrou o que tinha, ¢la sem pensar
muito ¢ nem pedir para rodar o software a fim de conhecé-lo, levou-o para casa. Eu ca Mircia
ficamos pensando como as pessoas sc¢ iludem com a tecnologia, pois a mulher poderia estar
levando para casa um "material didatico" , extremamente limitade, travestido de software

Antes de ingressar neste projeto, era comum ouvir dizer que quem ndo soubesse trabalhar com a
informatica deixaria de trabalhar com a educagio, pois os computadores tomariam o espago dos
profissionais. Diante do que falei anteriormente as coisas ndo acontecem bem assim, pois, para
continuar sendo um bom profissional, ¢ necessario que continue aprofundando meus
conhecimentos na educagio, pois nfo bastard apenas ter o dominio da informatica.



Ainda dos software, acredito que tenhamos que registrar sistematicamente, 0 Gue vimos ao
manuseé-los pois, no ano passado, apenas ficamos 3 nive! de discussio e ndo efetivamos o registro.
No trabalho com as criangas, inicialmente nas primeiras vindas ao laboratério nio sabia muito
bem qual seria meu procedimento, ou scja, at¢ que ponto poderia ajuda-las. Por conta disto, acabei
dirigindo algumas vezes as agdes das criangas para que clas rcalizassem alguma tarefa no
microcomputador. Apds as primeiras discussdes que fizemos em cima destas vindas, percehi gue
ndo deveria conduzir as criangas, pois, queriamos saber como cla lidava com csta linguagem
informatizada sozinha. As reagdes das criangas foram muito diversas ¢ estas foram registradas em
video que posteriormente editamos.

A principio, a turma que estdvamos trabalhando era a que iamos fazer as analises para o projeto, no
entanto, percebeu-se no decorrer das discussdes, a necessidade de que a professora do grupo de
criangas, tivésse tido as discussdes que tivemos sobre a educagio ¢ informatica naquele momento.
Desta maneira, optou-se por manter este grupo apenas para testagem das possiveis estratégias que
fariamos. F, no ano seguinte, uma de nds deveria, passaria a ser a professora da faixa etaria do
grupo 7 (4 a 5 anos), para que o trahalho com o grupo fosse mais contextualizado, nio s
transformando em apenas o dia do trabalho com os computadores. Acreditamos que desta forma a
pesquisa astara permeando o trabalho com o grupo ¢ nio terd o scu dia especial, mas sim, serd a
discussdo ¢ o interesse de todo o grupo de criangas.

Nas estratégias, montamos primeiro alguns dias com o "Paintbrush"; as criangas trabalharam em
duplas ¢ individualmente. Depois tiveram um dia com um teclado diferente chamade "Contfy
Landy" . Destas atividades com as criangas, percebemaos que o trabalho com elas nfo passaria pelo
conhecimento do computador, mas sim por conhecé-lo, fazendo uso dele como meio de produgio
de alguma atividade do grupo quc seja significativa, portanto, esse seria o encaminhamento do
trabalho para este ano de 1997 com o novo grupo. A mancira como isto ocorrerd, ainda nfo
sabemaos, pois precisamas conhecer o grupo de criangas que iremaos trabalhar.

Embora tenhamos registrado a vinda das criangas com a filmagem, nesta etapa acredito que
deixamaos muita discussdo passar por ndo registra-las.

Durante todo o tempo em que participei da pesquisa, senti algumas dificuldades, porém a maior, foi
a falta de tempo para dedicar-me as leituras ¢ todas as outras atribuigdes que a pesquisa exigia, no
entanto, resolvi persistir, mesmao sabendo que algumas coisas poderiam ter sido mais aprofundadas,
comao ja referi anteriormente, as leituras ¢ registros. Outra dificuldade ¢ que algumas vezes famos
para as reunides ¢ ndo ¢ramos objetivos, ndo continudvamos o que haviamos comegado, talvez
porque ndo fizéssemos a agenda da proxima reunifo. Acredito que uma agenda facilitaria a
sistematizagio de nossos ecncontros, para que também nio fique somente entre nds. O jornal que
haviamaos comegado era uma forma de registro, porém ficdvamos muito preocupados em produzir
"Q JORNAL" | ¢ nio em registrar os fatos ¢ nossa discussdo. Sugiro que a cada dia uma pessoa
registre a data ¢ o que foi feito ¢ discutido, sem se importar com a forma.

Outra dificuldade, ¢ ndo ter em casa um computador para trabalhar, isto faz com que perca tempo
escrevendo tudo a m3o para depois registrar.

Contudo, quero colocar que hoje, pelo fato de fazer parte deste grupo de pesquisa, cresci muito no
conhecimento tanto do microcomputador ¢ seu uso, bem como das relagdes dele com a educagio.
Hoje como educadora, tenho trangiiilidade de falar sobre informética e educagfo, trangiitlidade esta
que cu ndo teria, se apenas fizesse um curso de computagio, acredito que neste préximo ano,
teremos muitas possibilidades de aumentar nossos conhecimentos e quem sabe, partirei para um
projete de pesquisa, relacionado a educagio ¢ informética para tentar o mestrado. Porém a minha
dificuldade estd em definir o que vou investigar. Seria muito interessante, que mesmo ao fim da
pesquisa, puddéssemas manter este grupo com novas discussdes nesta drea.
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REGISTRO DE PESQUISA EM VIDEO
SINOPSE DA FALA QUE ACOMPANHA O MATERIAL.

Quatorze criangas estdo visitando o Laboratorio de Novas Tecnologias Aplicadas a
Educagdo - LANTEC situado no CED. Em sessdes de cerca de 40 minutos estas criangas
estdo passando por um processo de apropriagdo do ambiente informatizado, processo este
que neste primeiro momento tem como finalidade apenas esta ambienta¢do com os
diferentes “instrumentos” e softwares.

Com o intuito de iluminar qual pratica educativa encaminhar, neste caso, o trabalho, que
se inspira em uma Concepgao Historico-Cultural, busca examinar o ambiente
informatizado como parte dos “instrumentos” que compdem o processo de mediagao
através do qual todos nos construimos nosso conhecimento do mundo e sobre 0 mundo.

Séo criangas de 5-6 anos de idade vinculadas ao Nucleo de Educag@o Infantil da UFSC.
O fato de envolver criangas em idade pré-escolar exige do exame destas questdes um
debrugar-se sobre aspectos especificos dentro da problematizag@o atual nesta area que se
apresenta hoje como uma das mais ricas em termos de desafios ao fazer educacional.
Quatro professoras(NDI) e um professor(EED) formam o grupo que vem pesquisando as
possibilidades pedagogicas neste ambiente informatizado, trabalhando com criangas
pequenas. A maioria do grupo esta junta desde margo de 1995

As intengdes sdo as de possuir ao final do trabalho uma referéncia sobre a produgéo de
material informatizado relativo a Educag@o Infantil, um rico material de analise das
possibilidades de intervengdo do ambiente informatizado junto as criangas, bem como
estratégias de uso pedagogico deste ambiente, além de um grupo de educadores
capacitados a produzir um trabalho qualificado utilizando as linguagens relacionadas com
estas novas tecnologias, intervindo criticamente na discussao relativa a educagado de
criangas pequenas e as concepgdes subjacentes a esta pratica.

INTERACAO:

Um dos aspectos principais da pesquisa, sua motivagéo basica, inclusive, € procurar
delinear formas de trabalho no laboratério de informatica. A partir das reagdes das
criangas, buscar estratégias elaboradas em torno daqueles aspectos favorecedores de um
trabalho educacional que reforce a ampliagdo de experiéncias de vida e de formas de
expressdo dos sentimentos e do conhecimento. No decorrer das visitas puderam ser
percebidos trés niveis de interagdo: . interagdo crianga - computado, intera¢@o crianga -
crianga, interagdo crianga - adulto.

Dentre as reagdes que podem ser exploradas pedagogicamente foram anotadas reagGes de:
surpresa, alegria, expectativa, imitagdo, inseguranga, tédio, insatisfagdo, duvida,
solidariedade e muitas outras.



EXPLORACAO:

Nas primeiras optamos por uma exploragdo pura e simples do ambiente. Nestas sessdes
ndo houve qualquer defini¢do de tarefa a cumprir ou de sistematizag@o estabelecida a
priori. As criangas puderam sozinhos, ou com a ajuda de seus companheiros, “descobrir”
como se liga a maquina, como se manipula o teclado e 0 mouse e quais os resultados
destas operagdes na tela do monitor ou no som do alto falante.

Mexeram a vontade, alguns ja com uma razoavel experiéncia uma vez que ja possuiam
computador em casa. Vez por outra solicitavam auxilio dos adultos para algum impasse,
tipo, travamento da maquina ou disputa com outras criangas. Pudemos perceber que nesta
situagdo menos estruturada € grande a tendéncia dos adultos a querer tomar a iniciativa
pelas criangas antecipando-se a solugdo que ela iria construir. A propria logica de
funcionamento da maquina, que pressupde determinada seqiiéncia de operagdes para
funcionar, parece exercer uma grande pressao no sentido de se dirigir a atividade da
crianga segundo esta logica.

PRODUCAO:

Em duas sessdes optamos por desenvolver o trabalho dirigido a um aplicativo que
possibilita o uso de ferramentas de desenho e texto ( Paintbrush da Microsoft). O esquema
foi montado de tal maneira que ao serem ligadas as maquinas o sistema carregava o
programa abrindo uma tela em branco com uma barra de ferramentas e outra de opgdes de
cores a escolher. A tentativa aqui, também foi intervir o menos possivel, no sentido de
observar as iniciativas e as dificuldades experimentadas pelas criangas. Tivemos alguns
momentos de impaciéncia em relagdo a demora em carregar 0 programa ou em executar
determinada ordem. Muitos levaram algum tempo para relacionar a escolha de ferramentas
e cores com o selegdo através do ponteiro do mouse, inclusive em perceber que era
preciso arrastar 0 mesmo para mover o ponteiro. Enquanto grupo de pesquisadores, nossa
ansiedade nesta sessdo foi muito maior, contudo, no desenrolar das descobertas, entre a
ajuda daqueles que ja sabiam como operar o programa e a nossa intervengao, as criangas
conseguiram produzir diversos materiais. A satisfagdo que elas sentiam ao conseguir
algum resultado com as a¢Ges que desenvolviam foi uma tdnica emocionante nestas
sessdes. Queriam mostrar tudo o que faziam para as outras criangas e para os adultos,
além de querer guardar o trabalho em disquete e imprimir em papel. Cada trabalho
impresso era aguardado com enorme expectativa.
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