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Dedicatoria

Esta dissertacdo ¢ dedicada a todas as criangas
matriculadas nas escolas, ¢ que, em fungdo das “n”
variaveis que compdem o fendmeno educativo,
perderam o brilho e a vivacidade frente ao processo de
aprendizagem, ¢ que, lamentavelmente, nfo tiveram o

“privilégio” de ser alfabetizadas.
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SANTOS, Marta Azevedo dos. Psicologia Escolar no Brasil: fazeres e saberes.
Florianopolis, 1997. 86p. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Curso de Pos-
Graduag8o em Educagio, Universidade Federal de Santa Catarina.

Resumo

A Psicologia aparece, ao longo da historia da civilizagfio, sustentando suas préticas €
bases epistemoldgicas no seio da Medicina e da Filosofia. A descrigéio do processo de
constitui¢do desse saber nos permite afirmar que o arsenal tedrico que embasa sua
pritica leva em conta, ora a “objetividade”, ora a “subjetividade”, em termos
mutuamente excludentes: quer dizer, considera que a personalidade, ou é determinada
pelo meio, ou ¢ fruto de uma determinag@o interna, subjetiva. No Brasil, a Psicologia se
constituiu, principalmente em laboratérios e clinicas médicas, as vezes, mas também
ligada & Educagdio com suas preocupagdes a respeito do processo ensino-aprendizagem.
A partir da década de 60 tornou-se uma pratica dentro da instituicéo escolar. Mas seus
pressupostos teéricos estavam “fixados” pelo comportamentalismo, na Psicometria, ou
pela Psicandlise e seus mecanismos mentais. A década de 80 trouxe questionamentos
aos “fazeres” e “saberes” da Psicologia Escolar, assim instaurados. Assinalando o
processo histérico através do qual a Psicologia Escolar se desenvolveu no Brasil,
constatamos que ela esbarrou em dificuldades decorrentes de suas bases antropolégicas
¢ epistemologicas, que se refletiram, diretamente, no que-fazer do psicélogo na escola.
Essa realidade impds, aos estudiosos da area, a necessidade de discutir os problemas
advindos da definicdo do objeto da Psicologia Escolar, indicando, a partir desses
estudos, o redimensionamento de suas bases antropologicas, epistemoldgicas e
metodoldgicas. Foi com a inteng3o de contribuir para a execugdo dessa tarefa que nos
demos ao desenvolvimento desta dissertagd@o: “Psicologia Escolar no Brasil: fazeres e
saberes”.

Palavras-Chave: Psicologia Escolar; Escola e Constituicio do Sujeito; Bases
Epistemologicas € Antropoldgicas na Educagéo.
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SANTOS, Marta Azevedo dos. “School Psychology in Brazil: scope of action and
knowledge”. Florianopolis, 1997. 86p. Dissertation (Master Degree in
Education) — Curso de Poés-Graduacio em Educacgfio, Universidade Federal de
Santa Catarina.

Abstract

Throughout the history of civilization, Psychology has seen its practices and epistemological
bases sustaining themselves in the bosom of Medicine and Philosophy. The description of the
process by which such knowledge has been construed allows for the assertion that the theoretical
body on which its practice is grounded draws alternately on ‘objectivity’ and ‘subjectivity’, on
mutually excludent terms. In other words, it considers personality to be determined either by the
environment or by an internal, subjective stance. In Brazil, Psychology has developed most often
and mainly in laboratories and medical offices, but also in connection with Education in its
concerns with the teaching and learning process. From the 1960s on it became a practice within
the school establishment. But its theoretical assumptions were ‘set’ by behaviorism, in
Psychometry, and by Psychoanalysis and its views on mental mechanisms. The 1980s brought on
questionings concerning the scope of action and knowledge of School Psychology, as such. By
pinpointing the historical process by which School Psychology has developed in Brazil, we have
found that it underwent difficulties brought on by its anthropological and epistemological bases,
which reflected directly on the question of what was to be made of the psychologist at school.
Such a reality urged scholars to discuss issues which stemmed from the definition of the object
of School Psychology, indicating, thereon, the redimensioning of its anthropological,
epistemological and methodological bases. It is with the intention of contributing towards the
effective fulfillment of such a task that this dissertation has been developed, namely: “School
Psychology in Brazil: scope of action and knowledge”.
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Apresentacido

O fracasso escolar vem despontando, hd algumas décadas, como alvo de preocupagdes,
tanto por parte dos professores como dos dirigentes dos orglos educacionais. Estes tém se
debrugado sobre a dificil tarefa de compreender € minimizar os alarmantes indices que

comprovam a ineficiéncia das escolas brasileiras.

Segundo entrevista concedida a revista Exame, a professora e Secretdria de Educagdo de
Sédo Paulo, Rose Neubauer da Silva, “o Brasil tem sido, hd décadas, campedo em desperdicio de
recursos materiais e humanos na drea da educagdo. As cifras falam por si mesmas: mais de 55%
das criangas matriculadas na 1°- série ndo concluem o ciclo fundamental. Das que terminam,

apenas 3% o fazem nos oito anos regulamentares” (Julho, 1996, p. 50).

O malogro escolar continua crescente, mesmo com as modernas teorias € metodologiés
pedagogicas e psicologicas que se inseriram no espago escolar, em numero bastante crescente
apds metade da década de 70. Sabemos que ¢ desse periodo em diante que a Psicologia e a
Pedagogia sdo solicitadas a auxiliarem no processo ensino-aprendizagem de forma a aumentar
sua eficdcia. Porém, a pratica cotidiana tem nos mostrado que, embora estzis duas ciéncias

tenham procurado encontrar solugdes, pouco €xito tém conseguido.

Nossa preocupagdo frente ao processo formal de escolarizagdio inicia-se na metade da
década de 80, quando, ao realizar trabalhos como professora primaria, encontramos grandes
lacunas nos conhecimentos necessarios para o desempenho da tarefa de educadora, assim como
os que se referiam a formagdo da personalidade infantil, a relagdo estabelecida entre o processo
ensino-aprendizagem e suas teorias, as variaveis responsaveis pelos altos indices de fracasso
escolar, etc. Ao mesmo tempo em que verificivamos a necessidade de um conhecimento que
respondesse as dificuldades encontradas no interior da escola, nos preocupavam as relagdes

politicas € econdmicas travadas em seu exterior.

As nossas indagagdes profissionais estavam sempre ligadas aos “flagrantes” ocorridos
dentro da escola: a relagdo professor-aluno, na qual exacerbava a caracteristica autoritdria, as
relagdes pedagogicas comprometidas em fungfo de relagdes pessoais deterioradas, a dispersdo
profissional, a indefini¢éio de papéis e tarefas a serem desempenhadas, e tantas outras situacles

conflitantes, além das constantes reformas educacionais, elaboradas sempre em fungido de
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uma “necessidade econdmica nacional”.

Em momento mais recente, novas preocupagdes se acrescentaram as anteriores: como a
Psicologia, e mais precisamente, a Psicologia Escolar vém contribuindo para mudar a dificil
situacdo em que se encontra a Educagdo brasileira? Quais sdo as praticas exercidas no processo
educacional que respondem as alteragdes propostas? E mais, qual o saber engendrado em
decorréncia dessas praticas? Como ¢ compreendida a constituigdo da personalidade humana, ¢

como a Psicologia, ao longo dos anos, vem sedimentando esse saber?

Nos ultimos quatro anos, enquanto supervisora de estagio curricular na area de Psicologia
Escolar, tivemos a oportunidade de adentrar em quarenta e oito escolas, distribuidas num raio de
180km, entre Floriandpolis e o Vale do Itajai — SC. Essa experiéncia ¢ marcada por diferentes
questdes, que vdo desde as caracteristicas da dindmica das instituigdes de ensino até aspectos

metodoldgicos da pratica do psicologo escolar.

Em todas as instituigbes eram levantados dados que nos auxiliassem a tragar planos de
atuacdo que viessem %encontro as reais necessidades da escola. A caracterizagdo de cada uma
objetivava detectar aspectos que pensavamos ser de fundamental importincia na localizagdo das
problemadticas que a escola apresentava, tais como: a visdo de homem e de mundo que as pessoas
inseridas na instituicdo apresentavam; a compreensio de educagdio e a conseqiiente relagdo
professor-aluno engendrada nas praticas educacionais, a postura pedagogica norteadora do
projeto da escola; a forma como as relagdes eram travadas; enfim, 0 que nos interessava
descobrir era qual a compreensdio a respeito da formagfio da personalidade dos sujeitos

implicados no processo educacional.

As respostas encontradas foram as mais variadas possiveis. Porém, o que imediatamente
saltava aos olhos ¢ que a maioria dos profissionais inseridos nas instituigbes educacionais
compreendem a formagfo da personalidade como sendo fruto do meio, ou de caracteristicas
intrinsicas individuais, ou de ambas, o que significa que a crianga nasce com potencialidades que
o meio vai estimular que “aflorem”. Os raros profissionais encontrados que pensavam ser a
personalidade fruto de uma construgdio histérica, esbarravam na pratica cotidiana, ndo sabendo

como realizar um fazer coerente com sua forma de pensar.

Outro problema detectado nas escolas, comum a todas, ¢ a auséncia de projeto coletivo
de instituico, tanto frente ao processo educacional, no 4mbito nacional, quanto a um projeto
pessoal como educador, fato decorrente do sistema capitalista no qual estamos inseridos,
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“do ponto de vista subjetivo, as pessoas se encontram na escola com interesses alienados e
individualizados” (Fleuri, 1991, p.30). Foi possivel concluir que nenhuma das escolas a que
tivemos acesso apresentava proposta clara, pensada e refletida em conjunto quanto & proposta
politica e pedagdgica pela qual a escola se nortearia. Observamos, por outro lado, que o pano de
fundo desse impasse ¢ reforgado pela concepgdio inatista ou biologicista que os educadores
apresentam, do qual decorre a convicgdo de que “se a constituigido da personalidade ndo esta em

suas mios, também ndo estara a construgdo de um projeto comum a todos”.

Os planos de intervengio foram realizados utilizando-se as mais variadas técnicas,
levando-se sempre em conta a discussdo sobre a formagfo da personalidade e a construgio de um

projeto comum para a instituigdo.

Foi sem surpresa que encontramos a Psicologia Escolar presente em apenas trés escolas
e, nestas, o psicologo escolar também apresentando uma concepgdo determinista quanto a

estruturagdio da personalidade humana.

Deparamo-nos com situagles, no espago escolar, que mereceriam- ‘mais atengdo:
professores que vendem sua forga de trabalho e nem ao menos se ddo conta da opressdo sofrida,
mas que, em contrapartida, imponhem tarefas coercitivas a seus alunos, refor¢ando
indefinidamente o processo de que sdo vitimas; o aprofundamento teérico do processo
pedagogico ndo mereceu, por parte dos profissionais da area, a preocupagdo pelas mudangas que
se fazem necessarias para evitar o aumento dos indices de evasdo e repeténcia; a inadequagdio das

posturas de interesse coletivo em detrimento das pessoais, etc.

E com ess¢ panorama que iniciamos a reflexdio de como a Psicologia e, especificamente,
a Psicologia Escolar vém construindo sua intervengdo na tentativa de auxiliar no sucesso da

relagdo ensino-aprendizagem.

“Considerando os dados historicos e as multiplas facetas que compde o fracasso
escolar e os vdrios determinantes das dificuldades manifestas pelo aluno, no seu
processo de aprendizagem, pergunta-se em que medida os psicélogos que atuam no
processo ensino-aprendizagem tém uma visd@o critica da realidade social e
institucional e uma concepgdo tedrica que nos permita atuar, de forma significativa

e efetiva, na promogdo do sucesso escolar dos alunos”(Aimeida, 1995, p.117).

A partir do final da década de 70, a Psicologia comega a se firmar nas praticas
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internas das instituigOes escolares e, ja na década de 80, inicia questionamentos a respeito do seu
fazer. O ponto nevralgico é, porém, quanto a Psicologia Escolar, efetivamente, vem contribuindo

para um fazer a “servigo dos alunos™?

/ Ao se aceitar que a fungfio da escola ¢ instrumentalizar as criangas para que tenham
acesso a0 conhecimento construido pela Hmnmﬁdad;{ o coroldrio ldgico é que se espere que,
dessa forma, “se apropriem da natureza ¢ a transformem”. Somente assim poderdo escolher seus
proprios caminhos e construir suas relagdes de maneira mais critica. Caberia & Psicologia,
ciéncia responsa’weiL %ela compreensdo dos fendmenos psiquicos, ocupando espago na escola
desde o inicio do século, impedir, de acordo com seus objetivos precipuos, que se rotule e se

marginalize grande parte dos estudantes, como vem ocorrendo.

—

Virios eram os caminhos que poderiam ser trilhados nesta dissertagdo. Poderiamos, por
exemplo, discorrer, detalhadamente, sobre o papel que vislumbramos para o psicologo dentro da
instituigdo escolar; fazer um levantamento das produgdes e trabalhos apresentados, em nivel
nacional, que referendem seu fazer; seria possivel também verificar se as praticas relatadas
apresentam efetivamente uma proposta de alteragdo no quadro educacional; e assim por diante.
Dada a nossa formagdo académica na drea da Psicologia, com atividade profissional na
Educagdo, pareceu-nos pertinente delimitar uma problematica especifica, que permitisse
compreender a situacéio da Psicologia Escolar com o méximo rigor cientifico, para que, de posse
desses novos conhecimentos, pudéssemos comegar a questionar, com conhecimento de causa, o

processo educacional implantado nas escolas de nossa comunidade.

/ Sendo assim, esta diésertac;ﬁo, utilizando-se da metodologia de pesquisa bibliografica,
tem como proposta investigar como a Psicologia Escolar se inseriu na escola, € de que forma os
psicOlogos trabalham algumas questdes referentes ao fendmeno escolar. Busca verificar na
histéria da Psicologia sua vinculagdo com uma visdo de homem e de mundo determinista,
sustentada em pressupostos filosoficos do Cartesianismo, que acabam por coloca-la a servigo da

manutengéo do “status quo” preconizada pela ideologia liberal, ora em vigor.
Desta forma, o trabalho compde-se de trés partes:
Parte I - Procuramos resposta 4 seguinte pergunta: o que faz a Psicologia Escolar?
Partindo de um panorama da Psicologia Escolar entre os anos 80 a 94, fomos compreender

como se constituiu historicamente, desde o inicio do século, verificando quais os trabalhos

Xii



que foram realizados e quais as praticas da Psicologia implantadas no 4mbito da escola.

Parte II — Tendo a Psicologia Escolar um fazer constituido, pensamos ser necessério
elucidar quais as bases epistemoldgicas que a constituiram, desde seus primordios. Indicando
como a Psicologia se formou enquanto ciéncia, qual seu espaco no contexto brasileiro, fomos
encontrar as raizes da Psicologia no conhecimento que embasa o Experimentalismo ¢ a
Psicanalise, sustentagdo do fazer do psicologo escolar at¢ o momento, conforme poderemos

verificar no transcorrer deste trabalho.

Parte III - Questionamos os fazeres instaurados pela Psicologia Escolar, que, mesmo
efetuando uma critica para dentro dela mesma apds a década de 80, nio rompe com o
determinismo psicolégico, quer dizer, mesmo utilizando-s¢ de uma nova proposta de

intervengdo, ainda permanece dentro de uma proposta adaptacionista e rotuladora.

Ainda na terceira parte, apontamos como necessidade para a constru¢do de um novo
saber psicolégico na Educag@o, uma revisdo ontoldgica, antropologica, psicoldgica, etc, através
da qual possa ocorrer uma reestruturagio da instituicio escolar em bases cientificas, tendo como

recurso 0 método progressivo-regressivo, proposto por Jean Paul Sartre.

/ Defendemos, também, a necessidade urgente de que a Psicologia Escolar pense a escola
como uma institui¢do que pode ser trabalhada enquanto um “ vir-a-ser ”, visto que € composta
por sujeitos que ndo estdo deternlinados, mas que podem se constituir diferentes a cada dia; esse
“arquiteturar-se” continuamente exige de cada sujeito a formulagdo de um projeto pessoal de
vida, inserido no projeto maior da escola, 0 que permitiria um novo pensar sobre o projeto

politico-pedagdgico adequado ao sistema educacional brasileir9/

Sabemos que muito estd por se fazer na area da Psicologia, pois grandes sio as
dificuldades que a envolvem, algumas delas desveladas nas indagagdes deste trabalho. O que é

premente € que as pesquisas continuem, para que a Psicologia se construa sobre nova praxis.
Concordamos com Fleuri, quando afirma que

“Desvelar a prdtica implica buscar as aliangas e assumir conflitos, significa
desafiar e ser desafiado a mudar ou a manter as estruturas que atravessaram o
contexto em que atuamos. Questionar a prdtica implica, portanto, colocar-se como
sujeito junto ou contra outros sujeitos, frente aos problemas que o mundo nos

apresenta” (1991, p.17).
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Introducéo

O processo de escolarizagdo da populagiio brasileira tem enfrentado uma série de
dificuldades, o que lhe confere uma baixa qualidade. Iniimeras criangas iniciam o processo formal
de escolarizagdo, mas, lamentavelmente, evadem-se dos bancos escolares. Conforme dados do
Ministério de Educagio ¢ Cultura (1996, p.12):

/
“Esta tendéncia é muito significativa. Estudos indicam que a repeténcia constitui-se

uma dos problemas mais graves do quadro educacional do pais, uma vez que os
alunos passam em média cinco anos na escola, antes de se evadirem, e levam cerca de
onze anos para concluir as oito séries de escolaridade obrigatoria. No entanto, a
grande maioria da populagdo estudantil acaba desistindo da escola, desestimulada em
razdo das altas taxas de repeténcia e pressionada por fatores socio-econémicos, que

obrigam boa parte dos alunos ao trabalho precoce”. /

As varias pesquisas realizadas nas escolas vém confirmando a evasdo e o fracasso escolar
que permeiam nossas “formadoras de personalidade”. Entendemos que a escola, local instituido
como espago de sistematizagdo e socializag@o de conhecimentos, ¢ uma das varidveis que vdo
unificar a personalidade do sujeito, sendo poucas as criangas que nunca sentaram em um banco

escolar, mesmo que por um dia. /

O que ocorre com nossas escolas, que ndo conseguem chegar a bom termo em sua proposta
basica de educa¢io? Que variaveis exercem influéncia para que as criangas continuem fracassando
ao longo dos anos? Qual a compreensfio psicologica norteadora das posturas ¢ falas dos
educadores? Como estes compreendem a estrutura de personalidade de seus alunos, € como

vinculam a teoria educacional a compreensdo de ser no mundo?

Constata-se que a Psicologia da Educagfo “carrega” consigo a mesma visdo determinista e
inatista que a Psicologia construiu ao longo de sua histéria, quer dizer, a forma de se compreender
o homem no mundo ¢ sustentada por uma visdo dualista cartesiana, cuja cisdo “corpo/mente” faz

com que seja impossivel compreender o homem objetivamente, ou melhor, cientificamente.

Assim, na concepgdo atualmente em vigor, a personalidade é fruto, ou apenas de uma

subjetividade, ou apenas de uma materialidade, isto querendo dizer que o homem ¢ constituido por



caracteristicas inatas, através das potencialidades inerentes a cada individuo, ou, é determinado
pelo meio, materialidade que condiciona o comportamento . Ambas as concepgdes ndo consideram
a relagfio estabelecida entre o sujeito e as condigdes sociais € materiais que o circunscrevem, 0
que permitiria que sua personalidade fosse compreendida no cotidiano, levando em conta os dois
pdlos das relagdes humanas: subjetividade e objetividade. A compreensdo cartesiana do

psicoldgico € efetuada de manejra ahistérica e associal.

Contemporaneamente, concebe-se que o homem se constitui em relagdo, no mundo, e ¢
mediatizado por outros homens. Defendemos que ndo existe nenhuma “natureza humana a priori”
que venha a ser determinante da personalidade. Devido a pertinéncia de seus postulados,
escolhemos tomar como referencial teérico a Fenomenologia Sartreana, na medida em que
compreende as situagdes humanas de forma dialética, rompendo com o Dualismo Cartesiano e

com a idéia metafisica de “esséncia e aparéncia”. Segundo Sartre:

“Hd duas maneiras de cair no idealismo: uma consiste em dissolver o real na
subjetividade, a outra em negar toda subjetividade real em proveito da objetividade. A
verdade é que a subjetividade ndo é nem tudo, nem nada; ela apresenta um momento
do processo (o da interiorizagdo da exterioridade), e este momento se elimina sem

cessar, para sem cessar renascer novamente” (1987, p. 125).

Assim, a subjetividade passa a ser um momento da objetividade, e vice-versa. O método
progressivo-regressivo, que apontamos como possibilidade de superagdo para a saida do
determinismo, vem inaugurar uma nova forma de se compreender, quer o sujeito, quer as relagdes.
Esse método permite ver a relagdo pedagdgica de forma diferenciada, na qual o famoso “fracasso
escolar”, ndo mais ¢ visto sob uma perspectiva individualista, mas sim no conjunto das relagdes
que compdem o processo educacional, sejam elas educacionais, profissionais, pessoais,

pedagdgicas, etc, como veremos no decorrer do trabalho.

/ O problema educacional com que nos deparamos ¢ bastante sério, para o que a Psicologia
vem contribuindo, com relevante parcela, apesar de as “intengdes” serem outras, através da
sistematica de exclusdo, rotulagdo e marginalizagdo das criangas em idade escolar. Ainda que
apresente preocupagdes € intervengdes no cotidiano, estas so serdo de auxilio efetivo, para sanar as

dificuldades, na medida em que realizarem um rompimento epistemologico. >
/
y

/ Outra discussdo que absorve os psicologos escolares & o fato de eles ainda ndo terem

conseguido delimitar sua area de intervengdo, ou de criar uma identidade, isto €, de definir qual
2



seu objeto de trabalho. A Psicologia Escolar esbarra ainda em outros tantos impasses: inexisténcia
de profissional especializado na maioria das escolas brasileiras; a produgio e a pesquisa que
caminham a passos lentos; e, principalmente, a ontologia e a epistemologia que lhe dio suporte ¢
que, ainda de cunho cartesiano, tem como obice trabalhar os fendmenos humanos como

componentes de “for¢a da natureza”.

H4a uma inegdvel urgéncia em revermos as bases ontologicas, antropologicas e
epistemologicas da Educagdo, a fim de contribuirmos para a mudanga do cadtico quadro

educacional em que

“Um tergo da populacdo brasileira é constituida de analfabetos. Homens e mulheres
trabalhadores que jamais tiveram a oportunidade de estudar, seja porque ndo tiveram
acesso a escola, seja porque entrando na escola, nela foram discriminados e, ao final
de alguns anos, dela foram excluidos. Ao sairem da escola, entram para as estatisticas
dos “evadidos” quando na verdade, além de excluidos fisicamente da escola, foram
também excluidos simbolicamente, pois, ndo tendo sequer aprendido a ler e a
escrever, foram impedidos de ter acesso ao conhecimento que a escola promete

socializar, mas que ndo cumpre a promessa para todos” (Garcia, 1996, p.167).



PARTE I

O QUE FAZ A PSICOLOGIA ESCOLAR?

“Assim como, para saber que alguém é, precisamos perguntar a ele,
precisamos nos perguntar quem somos. Principalmente quem queremos
ser, tendo em vista quem somos hoje e quem fomos ontem. NOs os que
pretendemos fazer uso dos conhecimentos da Psicologia, para

enfrentarmos os problemas da Educagdo: quem somos nés?”(Maluf, 1992,
p.175).



CAPITULO I

A Realidade da Psicologia Escolar no Brasil

Enquanto profissional da area da Psicologia e, mais precisamente, da Psicologia Escolar,
muito temos nos preocupado com a qualidade dos servigos que estamos prestando a comunidade
educacional. Essa preocupagdo nos leva a questionamentos como: Quais sd0 as praticas realizadas
pelos profissionais que atuam na 4rea da Psicologia Escolar? O que vém realizando? Que tipo de
servigo oferecem as instituigbes escolares? Como vém se posicionando no processo ensino-

aprendizagem? Como intervém no panorama educacional?

Frente a essas questdes, optamos por verificar quais sdo, efetivamente, as praticas
desenvolvidas por esses profissionais no mercado de trabalho. Dessa forma, a nossa exposigdo
procede de uma verificagdo bibliografica, com recurso aos livros organizados pelo Conselho
Federal de Psicologia. Tomamos essa referéncia por constatarmos que neles ha uma preocupagio
séria em levantar as dificuldades e falhas na formagéo dos profissionais da Psicologia, assim como
os problemas que enfrentam no seu cotidiano, além de pensar nos possiveis avangos para a
profissio’. Quisemos, com o estudo dessas obras, conhecer a realidade profissional dos psicélogos

e, mais especificamente, a Psicologia Escolar implantada nas escolas brasileiras.

Vamos expor, inicialmente, como se delineou a Psicologia Escolar no Brasil no periodo
compreendido entre 1980 e 1992 e, numa segunda verificag@o, nos reportaremos ao ano de 1994,
com a pesquisa realizada por Maria Regina Maluf a respeito do fazer dos psicélogos quanto ao

processo educacional.

1- Nido temos a pretensdo de absolutizar essas bibliografias como sendo as tinicas possiveis para se descrever o fazer do psicélogo escolar

no Brasil, porém temos a garantia de que se trata de um material criterioso acerca do tema.



Periodo compreendido entre 1980 e 1992

Pesquisando a obra “Psicélogo Brasileiro: Constru¢do de Novos Espagos” (1992),
percebe-se a preocupagdo em levantar dados acerca do fazer do psicologo brasileiro, “..
pretendendo-se a partir dos dados levantados, caracterizar a situagdo atual do mercado e as
tendéncias gerais que se afiguram no futuro imediato, identificando-se novas prdticas

profissionais em exercicio, em novos ou antigos espagos profissionais” (p. VIII).

E isso que verificamos em seu 2o0. capitulo, intitulado “Atuagio do Psicologo Escolar e
Educacional no Brasil: perspectivas através de textos (1980-1992)”, que interessa mais
diretamente ao tema desta dissertagdo. Esse capitulo faz uma analise das produgdes textuais
realizadas na area da Psicologia Escolar, efetivada através de consultas em anais, periddicos,
banco de dissertagdes e teses da CAPES e universidades. As autoras consultaram cento € noventa
e trés (193) textos, sendo sua ampla maioria de origem brasileira. Levaram em conta a natureza
dos trabalhos, ou seja, se eram produgdes tedricas ou se apresentavam algum dado novo sobre a

realizagdo do trabalho do psicologo escolar.

A pesquisa apresenta objetivos especificos, tais como: levantar a produgio da éarea no
periodo entre 1980 e 1992; estabelecer a autoria do trabalho, se masculino ou feminino; analisar
sua tipologia e o foco principal do exercicio profissional “..levantar onde o psicélogo escolar

aparece atuando nestes textos, bem como o que ele faz e a quem atende”(p. 25).

Analisando a tabela 3, da pagina 34, podemos recorrer a sintese dos seguintes dados:

Quanto as atividades realizadas pelos psicologos escolares:

- Atendimento Psicoldgico (21,6%); - Psicodiagnostico (9%);

- Prevengdo (12%); - Orientagdo a professores (10,4%);
- Servigos de consultoria (10,8%); - Global (7,0%);

- Orientagdo profissional (5,6%); - Pesquisa (4,2%);

- Néo especificado (19,2%).



Com relagdo ao local de atuacio, verificamos:

- Escola (68,4%);, - Universidade (9,3%);
- Sistema Educacional (1,0%); - Instituto de reabilitagdo (1,6%);
- Vérnias instituigdes (3,0%); - Néo especificado(16,6%).

E, ao delimitar a populacgido atendida em seus trabalhos, constata-se que o psicologo

escolar trabalha com:

- Alunos (33,5%); - Equipe (17,5%),
- Professores (12,2%); - Pais (6,1%);

- Alunos com necessidades especiais (4,9%);

- Global (3,8%); - Nio especificado (19,2%).

Conforme podemos verificar, hd um percentual alto de profissionais que trabalham em
escola. O atendimento psicologico é a atividade que aparece com maior percentual. O foco
principal de atengdo ainda sdo os alunos.” As intervengdes dos psicélogos escolares sdo realizadas
em diferentes instituigdes, como por exemplo: escolas de 1° e 2° grau, publicas ou privadas;
creches; escolas especiais (sendo nestas onde mais aparece); institui¢des correcionais (internatos €

semi-internatos); delegacias de ensino.

O pano de fundo que sustenta o trabalho dos psicélogos nessas instituigdes, segundo

Oliveira e Mendonga (1991), ¢ “ajudar as pessoas”.

/ Especificando as atividades realizadas, encontramos: orientagdo profissional; diagnostico e
!avaliag:io dos problemas de aprendizagem e comportamento, muitas vezes realizados através da
aplicacdo de testes; avaliagdio de alunos portadores de necessidades especiais; estimulagdo precoce;
orientagdo a pais; recreagdo dirigida; servicos de assessoria em psicologia. Alguns autores

enfatizam a necessidade de atividades de prevengdio de varios aspectos comportamentais e /

2- Encontramos aqui uma dificuldade de compreenséo no cruzamento dos dados: néo podemos afirmar que os percentuais que aparecem

em matior quantidade possam ser cruzados. Acreditamos faltar aqui um arranjo melhor no texto original.



institucionais para a resolugio dos problemas na area, afirmando ainda ser uma atividade pouco

desenvolvida.

Quando investigados com quem realizam esses trabalhos, explicitam: junto a criangas;
alunos de 3. série do 2°. grau; adolescentes com grupos operativos; Saude, junto a escolares de 1.
a$. série; comunidade académica de outros cursos universitarios além da Psicologia, tais como:
Enfermagem, Medicina, Fisioterapia...; orientagio a professores que atendem criangas com
Sindrome de Down./Poucos autores sdo da opinido que o “Psicélogo escolar deve atuar com todos

da escola, com os pais e a comunidade” (p. 42).

/

Conforme citado no livro, ja em 1984 M?® Helena Novaes aponta para a necessidade de
prevengdo de varios aspectos comportamentais, o que pode ser realizado apds diagnosticos e
avaliagdes dos problemas de aprendizagem e comportamento, muitas vezes através da utilizag@o
de testes, direcionando o trabalho do psicélogo escolar para o bindmio professor - aluno € para as
metodologias de ensino. /Y anomoto, em 1989, afirma que os profissionais da cidade de Natal que
atuam na rede escolar desenvolvem trabalhos de predominancia clinica ou de carater
psicométrico. Esses sdo dois destaques, entre tantos, que demonstram o problema da indefinigdo
do objeto da Psicologia Escolar.

Frente a esses dados, afirma-se, entre outras constatagdes, que:
a) A Psicologia Escolar, enquanto campo de atuacdo, ainda procura uma definigio;
b) Ha pouca pesquisa e produgéo na area;

¢) O aluno € o principal alvo do trabalho, e

d) As atuagdes sdo de predominéncia clinica.



Priticas Emergentes na Psicologia Escolar

Outra obra analisada do CFP ¢ a denominada “Psicélogo Br[;gsileiro: Praticas Emergentes
e Desafios para a Formagdo” (1994), cuja discussdo fundamentallé o0 exercicio profissional e a
busca de praticas inovadoras. A autora do texto, Maria Regina Maluf, no capitulo “Formagéo e
Atuagdo do Psicologo na Educagfo: dindmica de transformagdo”, inicialmente faz um apanhado
histérico sobre a tarefa humana de educar, afirmando que: “(..)a tarefa de educar ndo tem idade.
Todas as civilizagdes educaram(...) "(p.157). E, fazendo um paralelo com a Psicologia, afirma que
esta sim, tem idade, ¢ uma ciéncia jovem. /gova também ¢ a Psicologia Educacional, que foi

Teerdacry

constituida a partir de 1903, por Thorndike, tendo como suporte tedrico basico as teorias de
aprendizagem, as teorias de desenvolvimento da crianga ¢ a medida das diferencas individuais.
Essas teorias trouxeram, na década de 50, grandes expectativas para a resolugdo das dificuldades

educacionais, vindo a expandir-se, entre 50 e 70, nas pesquisas ¢ produgdes da area.

“Abre-se entdo, em meados de 70, um periodo de critica aos resultados
fragmentados até entdo obtidos e as dificuldades de sua utilizacdo em situagoes reais.
Comega-se a reconhecer, nas relagbes entre Psicologia e Educagdo, o influxo
unidirecional da primeira sobre a segunda: a Psicologia ndo estd conhecendo

suficientemente a a¢do educacional” (Ibid, p.159).

Afirma Maluf que, com o passar dos anos e o aprofundamento dos conhecimentos
especificos, a compreensdo dos determinantes do comportamento humano ndo sdo mais
procurados somente na Biologia. Além disso, passa também a ser estudada a compreensdo
historica de como a personalidade é constituida. Defende, igualmente, que a nogdo de contexto
deve ser levada em consideragdo, € a de que o papel que o psicdlogo educacional desempenha, em

sua pratica, tem relagdo direta com sua visdo de mundo.
Maluf, ao percorrer as fontes bibliograficas apontadas no livro anterior do CFP, avalia que:

a - As publicagdes apresentam caracteristicas psicométricas € clinicas, sejam elas nos
trabalhos dentro das escolas de 1°. grau, ou nos consultdrios. Afirma que as atuagdes realizam-se

de forma descontextualizada e ndo-critica.

b- Enfatiza a insatisfacdo a respeito da formacdo oferecida nos cursos de Psicologia no

pais, além da ineficiéncia do tipo de atuagdo predominante.



Afirma, porém, que as publica¢des dos ultimos anos da década de 80 ¢ inicio da década de
90 (...)“apontam novos caminhos para a Psicologia no sentido de reconhecer seu parentesco com

a Antropologia e a Sociologia(_..)”(p.164).

Frente a esses dados, realiza uma pesquisa com profissionais da Psicologia que executam
trabalhos na Educagdo € que sdo reconhecidos por seus pares, como autores € profissionais

inovadores.
Utiliza, como procedimento de pesquisa, entrevistas semi-dirigidas.

Realiza nove coletas de dados, divididas da seguinte forma: trés em Sdo Paulo, uma no
Rio de Janeiro, uma no interior de Sdo Paulo, uma em Belo Horizonte, uma em Fortaleza, varias
entrevistas com uma equipe de Porto Alegre e uma equipe de Recife. Todos os entrevistados sdo

brasileiros; alguns haviam feito Pds-Graduagdo fora do pais.

A pesquisa tinha objetivos claros: a)verificar se as trajetérias pessoais dos entrevistados
influenciavam em sua evolugio tedrica; b)captar se ha movimentos que indiquem transformagéo
na Psicologia Escolar no pais, e ¢) identificar requisitos para essa nova pratica, indicando uma

formagdo diferente para os futuros profissionais da area.

ENTREVISTADOS

L3

E1- Afirma que a trajetoria da Psicologia Escolar no Brasil foi caracterizada pelo modelo
clinico de atuagéo, através de diagndstico, terapia e prevengdo. Hoje, vem procurando redirecionar
sua ag¢o, abrindo espagos para participagdo mais ativa no processo ensino - aprendizagem. “Neste
contexto, é possivel situar as pesquisas coordenadas por professores do Mestrado em Psicologia
Cognitiva da UFPE”(p.172). Constitui, assim, um referencial tedrico com uma proposta de

intervengdo Psicopedagogica.

Apresenta, por outro lado, um programa de agdo e defende a articulagdo com outros

profissionais da Educacdo:

a - “Capacita¢do e acompanhamento, em servigo, de professores e técnicos, realizados

diretamente nas escolas;

b- Atualizagdo de professores e técnicos, através da oferta de cursos de extensdo e
especializagdo, bem como da participagdo em cursos e semindrios oferecidos por outras

entidades;
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c- Apoio psicopedagdgico a criangas com dificuldades especificas de aprendizagem;
d- 4ssessoria técnico-cientifica a outras institui¢des educacionais;
e- Pesquisas, e

f- Acompanhamento e orientagdo de alunos e profissionais no mercado de trabalho”

(p.179).

E2- A autora iniciou a vida profissional como educadora na Satude Publica, em “parques
infantis™ de bairros operarios. Antes de concluir o curso de Psicologia, realizou um curso na area

da Saude Publica, que foi de grande valia para compreender as questdes quanto & prevengéo social.

Mudando seu enfoque da crianga - problema para a escola, com a ajuda de estagidrios,
realizou entrevistas e observagdes para levantar os problemas. Formou grupos de professores e

pais para discutirem as dificuldades, propondo transformagdes.

E3- Sua trajetéria profissional iniciou-se pela Escola Normal. Comegou a cursar
Psicologia, achando o curso de cardter clinico e terapéutico, 0 que a fez buscar auxilio na
Pedagogia. Denominando-se educadora, queria entender o raciocinio da crianga, pois acreditava
que as metodologias de ensino tinham que passar pela “fundamentagdo psicolégica”. Ao terminar
o curso de Psicologia, propds que fosse estudado como a inteligéncia se constrdi, tendo como base

tedrica Jean Piaget.

Pensa que o psicologo deve buscar “uma compreensdo mais ampla da realidade escolar”;
para isso utilizou-se de varios recursos, tais como: visitas domiciliares com estagidrios;
observagdes de classe; reunides com professores; recreagdo com criangas; entrevistas individuais,
com grupos de criangas € professores, sendo que o professor que quisesse fazer o encaminhamento
de alguma crianga, para atendimento individualizado, teria que fazer parte do grupo de discussdes
pedagogicas.

Via Universidade, propds a Rede Publica, de escolas que atendem 1"e?2 graus, assessoria

para o uso da Informatica na Educag#o.
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E4- Atuando como alfabetizadora, quis compreender porque as criangas apresentavam
dificuldades. Apos o curso de Pedagogia, procurou a Psicologia; porém, afirma que “encontrou
generalizagdes muito grandes e explicagdes tedricas sobre uma crianca ou um adolescente, que

nada tinham a ver com aqueles que ela conhecia”(p.167).

Quando solicitada por professores de uma escola para lidar com a violéncia das criangas e
dos pais, realizava grupos de estudos, objetivando conhecer mais essa realidade. Foi assim que o

grupo viabilizou outras formas de relagéo.

ES5- Inicialmente reproduzia € divulgava as teorias dominantes no inicio dos anos 70. O
trabalho realizado na Secretaria do Bem-Estar Social levou-a a manter contato com criangas

pobres e suas familias, o que a fez abandonar a teoria sobre a caréncia cultural.

Defende o trabalho da Psicologia Escolar numa linha mais institucional. Afirma que deve
ser feito um diagndstico do que estd acontecendo na escola e, a partir dai, trabalhar com todos os
envolvidos. Segundo sua opinido, o profissional de Psicologia deve estar fora da escola, como um

consultor, ndo fazendo parte do quadro de funcionarios.

Relata que tem preferéncia por trabalhar com grupos, em detrimento de individuos

i1solados.

E6- Em 1978 iniciou sua carreira de psicologa, realizando psicodiagndsticos da forma
tradicional. Em 1985, passou a trabalhar como psicologa escolar pela Universidade e, com um
grupo de pessoas, comegou a refletir mais sobre a atuacdio do psicélogo na Educagdo, numa

perspectiva mais critica.

Avalia que a assessoria as escolas para fazer andlise institucional ¢ de grande valia e pode

contribuir nos servigos prestados a institui¢do escolar.

Realiza grupos operativos para discutir a tarefa de ensinar, procurando, assim, “rever as

concepgdes psicologicas que embasam as prdticas pedagdgicas”(p.187).

E7- “4 revisdo dos referenciais da Psicologia Escolar foi feita a partir do Mestrado em

Filosofia da Educag¢do. Ndo é possivel falar em Psicologia Escolar sem falar em Educagdo, sem
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compreender a fungdo da escola em seu contexto social” (p.171).Propde que se busque na
disciplina de Psicologia Escolar elementos que apontem novas alternativas de atuagfo. Salienta
ainda que aprecia o trabatho realizado individualmente, e ndo em grupo. Orienta seus estagiarios a

que atendam individualmente as criangas que apresentarem dificuldades de aprendizagem.

E8- No ano de 1975, trabalhava como psicologa da equipe que atuava com Educa¢do
Especial na Rede Publica, porém achava que era muito grande a demanda encaminhada pelas
escolas publicas para esse tipo de atendimento, motivo pelo qual pediu transferéncia para a
Educagio Regular. L4, a equipe realizava diagnostico e atendia alunos. E8 realizou o mesmo tipo

de atividade até sua saida para o Mestrado.

E9- O magistério sempre foi alvo de sua atengdo. Embora sua formag&o tenha sido dentro
dos padrdes behavioristas, de escassa fundamentagdo filoséfica, e enfatizando técnicas de testes,
foi construindo um referencial teérico com base numa visdo dialética da Educagio, redefinindo,
assim, sua formag#o e pratica psicoldgica. Defende que os estagios supervisionados reflitam sobre
a praxis, a partir do contexto escolar, levando em conta a contradigdo inerente a escola: reprodugdo

e transformagdo da sociedade.
Com a coleta desses dados, Maluf aponta que:

a - As mudangas apresentadas na pratica, pelos profissionais da drea da Psicologia Escolar,
sdo provenientes da busca por conhecimentos que extrapolem os oferecidos pelos cursos de
formagdo. Muitos psicologos mudaram os conceitos no exercicio profissional, indo em diregéo a
multidisciplinariedade, apresentando uma visdo “ndo reducionista, critica, socialmente
comprometida, reconhecendo o contexto prdtico como espago para a produgdo de

conhecimentos”(p.172).

b- Esse tipo de intervengdo € exigente quanto ao conhecimento da realidade escolar, tendo

como premissa a participagdo em sua analise social, cultural e econdmica.

¢c- O profissional da Psicologia, na Educagéo, deve trabalhar em parceria com o educador,
dando-lhe subsidios tedricos em relagdo aos conhecimentos psicolégicos que possam vir a

aumentar a qualidade das praticas pedagdgicas.
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d- O psicdlogo, no exercicio de sua profissdo, vem tentando apoiar sua praxis nos
principios da Psicologia Cientifica, porém, nem sempre encontra nela bases que lhe permitam

solucionar os problemas urgentes impostos pela realidade.

e- Acrescenta ainda que, “uma nova identidade estd surgindo. Um psicélogo da educagdo

mais licido a respeito das possibilidades e limites de sua ciéncia...” (p.195).

Verificamos que ao longo desses doze anos, o profissional da 4rea da Psicologia Escolar
vem questionando seu fazer. Se no inicio dos anos 80 a pratica realizada tinha caracteristicas
eminentemente clinicas, na década de 90, os profissionais, em contato com a realidade escolar,
iniciam o questionamento do que ndo se deve fazer, ou seja, fazem uma critica do trabalho que
serve a “ideologia dominante”. Decorre desse posicionamento a necessidade de inovagdo na
realizagfio das praticas de trabalho, para que, assim, possam concretizar o seu fazer na instituigéo
escolar. Observamos, porém, que, mesmo com todos 0s questionamentos, permanece,
indubitavelmente, a falta de defini¢dio do papel do psicologo escolar, ndo estando claro o que esse

profissional poderd fazer na instituigfio escolar.

Acordando com o fato de que a Psicologia Escolar, ou os psicélogos escolares, estdo ainda
confusos quanto a definicio de seu papel dentro da escola, achamos necessario retroceder mais
um pouco na Historia da Psicologia ¢ de sua inser¢do no espago escolar, para verificarmos como
esta se desenvolveu no inicio do século. Assim fazendo, compreenderemos como foi se

constituindo a pratica da Psicologia Escolar ao longo do século XX.
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CAPITULO II

Resgate Historico da Psicologia no Brasil

O Que se Fazia no Inicio do Século

Desde a época do Brasil Colonial, era comum a preocupagdo com a formagdo da
subjetividade humana através do estudo de questdes referentes a0 comportamento e ao processo
de enlouquecimento das pessoas, as formas de controlar e expressar as emogdes, todas as questdes
relacionadas & moralidade e a forma de viver em sociedade. Vérios trabalhos foram escritos em
nome da Psicologia da época, sendo que nenhum deles tinha cardter académico, ou melhor, nio
tinha nenhuma vinculagdo com as institui¢des intelectuais do pais. Por esse motivo, esse periodo ¢
denominado pré-institucional. Somente com a criagdo das faculdades de Medicina da Bahia e do
Rio de Janeiro, em 1833, no que se passou a se chamar “periodo institucional”, € que essas teses
de doutoramento adquiriram reconhecimento cientifico.

“Com efeito, no Brasil do século XIX, o discurso sobre a subjetividade se torna uma
peca importante na estruturagdo da mentalidade e das prdticas institucionais da
nagdo. A fungdo ocupada pelo conhecimento da subjetividade no dmbito do projeto
social, deve-se a institucionalizagdo da psicologia nas escolas brasileiras, antes

apenas como uma seg¢do especifica de outras disciplinas, e depois como ciéncia
auténoma” (Massini, 1990, p.59).

Transcorrido o século XIX, periodo de vasta producgdo académica na area da Medicina, o
século XX abre suas portas com estudos que se apresentam em perspectivas diferenciadas nas
formas de conceber a subjetividade humana. Delineiam-se duas vertentes tedricas que
direcionarfio as pesquisas no pais no inicio deste século: a da faculdade do Rio que tem como base
estudos voltados a Neuropsiquiatria, Neurologia e Psicologia ¢, a da Bahia, que “pesquisa a
aplicagdo social da Psicologia, através da Criminologia, da Psiquiatria Forense e da Higiene
Mental”(Pessotti, 1988, p.22). Para os educadores fica reservado o espago da Psicologia
Experimental, principalmente no Estado de S3o Paulo, que tem sua produgfio maior nos cursos

secundarios normais, 0s quais deram origem a varios laboratorios.

Sabemos que a Psicologia foi reconhecida como profissio na década de 60, mais
precisamente no ano de 1962, com a aprovagdo da Lei 4.119. A partir dai, iniciam-se os cursos de
Psicologia no pais. Até entdo essa ci€ncia era desenvolvida, basicamente, por médicos ¢

educadores, profissionais com cursos de pos-graduagio na area, ou ainda estudiosos de fora, que
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vinham para o Brasil. Dessa forma, ainda ndo existia “o fazer do psicélogo”, ¢ pequena era a

interveng@o especifica desse profissional.

Com a autorizagdo de cursos de Psicologia nas universidades e a emissdo de diploma de
formagdo de psicologo, os profissionais que até entdo desempenhavam atividades de Psicologia
Aplicada, ou que portassem “ diplomas ou certificados de especialista em Psicologia, Psicologia
Educacional, Psicologia Clinica e Psicologia Aplicada ao Trabalho” (CFP, 1979, p.26) poderiam
requerer seus diplomas de psicologo, no prazo de 180 dias. A partir de entdo inicia-se, legalmente,

Psicologia como profiss@o em nosso pais.

Podemos afirmar que os trabalhos na area da Psicologia, nos primeiros cinqiienta anos do
século XX, apareceram de trés formas definidas: 1-na produgdo de textos para a formagio de
docentes, para que os futuros professores tivessem acesso, fundamentalmente, aos varios
conhecimentos sobre as teorias de desenvolvimento infantil e seus desdobramentos, de forma
bastante individualista; 2- na criagio de laboratérios, a maioria junto a escolas normais
secundarias, também objetivando a formagio profissional; 3- na defesa de teses de doutoramento,

principalmente nos cursos de Medicina das faculdades da Bahia e do Rio de Janeiro.

E com base nessas atividades que rastreamos e compilamos os dados referentes aos
trabalhos realizados e s praticas psicologicas efetivadas no inicio do nosso século’ na 4rea da

Psicologia.

3- E possivel que tenhamos deixado de fora desta pesquisa alguns elementos que pudessem nos auxiliar, porém néo temos a pretensio de
resgatar exaustivamente a histéria da Psicologia em nosso pais, mas, sim, buscar elementos para que possamos compreender como foi se

constituindo a Psicologia Escolar.
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A Medicina e suas Contribuicdes a Praitica Psicolégica

A Psicologia no Brasil tem inicio com as teses de doutoramento (trabalhos de conclusdo de
curso), na area da Medicina. Alguns médicos, compartithando das idéias de Wundt, produzem
trabalhos que vdo na dire¢do de uma “ Psicologia Cientifica”, construida no seio da Anatomia e da
Fisiologia, utilizando praticas de experimentagdo ¢ medi¢do para compreensio dos fendmenos

psiquicos.

Sdo varias as produgdes no dmbito da Medicina que originardo a forma de conceber a
Psicologia. Abrindo o século XX, exatamente no ano de 1900, com a defesa de sua tese “Duragio
dos Atos Psiquicos Elementares”, Henrique Roxo dard inicio a uma série de trabalhos na area
experimental, dentre eles a orientagdo, na Faculdade de Medicina (RJ), de trabalhos praticos com a
utilizagdo de testes, valendo-se das provas de Binet-Simon. “Foi ele o organizador do laboratdrio
de experimentagdo psicolégica, junto a cdtedra de Psiquiatria. Dele partiram a idéia e o esforgo

de associar a Psicologia Experimental a Neurologia e a Psiquiatria” (CFP, 1979, pl35).

1907 - E fundado o Laborarério de Psicologia Experimental da Clinica Psiquitrica do
Hospicio Nacional, na cidade do Rio de Janeiro, sob a diregdo do autor da tese Mérodos em
Psicologia, Mauricio Medeiros; trazendo da Europa conhecimentos de técnicas projetivas e

Metodologia Cientifica, dedicara todo o seu trabalho ao avango da Psicologia.

1914 - As idéias psicanaliticas comegam a aparecer nos trabalhos cientificos, € o primeiro a
ser defendido no Brasil foi na cidade do Rio de Janeiro, por Genserico® de Souza Pinto, chamado:

Da Psicandlise: A Sexualidade das Neuroses.

1918 - A contar dessa data, a Faculdade de Medicina de Sdo Paulo, “representa o primeiro

nucleo de difusdo das idéias psicanaliticas no Brasil” (Massini, 1990, p. 67). O responséavel é

" Francisco Franco da Rocha, o fundador do Hospital de Juqueri, no ano de 1898, local onde
desenvolve “fécnicas psicoldgicas e psicoterdpicas”( 1bid). Memorias do Hospital do Juqueri ¢

Arquivos da Assisténcia a Psicopatas do Estado de Sdo Paulo foram duas revistas, fundadas em

1924, por Franco da Rocha, que publicaram trabalhos de grande importincia.

Antonio Austregésilo, com as obras A cura dos nervos (1918) e Pequenos males (1919)

orientou vdrios discipulos e destacou-se pela contribuigdo a trabalhos em Psicoterapia.

4- Conforme CFP:1979. Na obra do CFP publicada no ano de 1988 encontra-se: Aragdo de Souza Pinto.
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No ano de 1922 ¢ criada, também no Rio de Janeiro, a Liga Brasileira de Higiene Mental,
que mantém um laboratdrio € um “Seminério Brasileiro de Psicologia”, com reunides semanais, €

que realiza anualmente as “Jornadas Brasileiras de Psicologia”.

Em atividade desde 1926, o Instituto de Higiene de Sdo Paulo, composto por médicos,
educadores e engenheiros, tem como objeto de estudo a Psicologia Aplicada. Como resultado de
seus estudos, ¢ criado o Servigo de Inspegdo Médico-Escolar, ¢ Durval Marcondes, onze anos
apos, cria a primeira Clinica de Orientagdo Infantil, onde posteriormente ¢ mantida uma escola
para deficientes mentais. “Marcondes imprimiu a sua a¢do e a de seus colaboradores junto a essa
instituigdo uma linha nitidamente clinica, norteada sobretudo pelas aplicagdes diagndsticas e

curativas da doutrina freudiana”(Patto, 1984, p.10).

A partir de 1954, com o projeto de lei do Senador Marcondes Filho, instaura-se a cadeira
de Psicologia nas faculdades de Medicina. A partir de entdo, esta ciéncia adquire legitimidade e

legalidade para “tratar do sofrimento psiquico”.

O Ensino Oficial e seus Laboratérios de Psicologia

A Psicologia comega a aparecer oficialmente no cenario do ensino brasileiro dentro dos
curriculos das escolas normais, tendo como principal objetivo a formagdo de professores.
Somando-se a disciplina de Pedagogia, que era ministrada com conteudos de Psicologia, os
laboratorios trabalham na mesma diregdo, isto €, tentar explicar, através de experimentos, como se
desenvolve o comportamento humano e as formas de ajusta-lo as necessidades sociais. “E com
vigor das incipientes experiéncias, enriquecidas pela multissecular tradi¢do filosdfica e
progressiva indagagdo fisiolégica, que a Psicologia penetra nos terrenos do ensino oficial”

(CFP,1979, p.9).

Surgem alguns fatos que sdo fundamentais de serem ressaltados, para que possamos
compreender como foi se constituindo a historia da Psicologia em nosso pais, bem como as linhas

de pensamento que nortearam as praticas psicologicas . Dentre eles, destacamos:

1906 - O antigo Museu Pedagogico (Pedagogium), no Rio de Janeiro, freqiientado por

estudantes e normalistas, transformado em Laboratorio de Psicologia Experimental.
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1909 - E fundado pelo professor Clemente Quaglio, junto a escola Rangel Pestana em

Amparo (SP), um Gabinete de Psicologia Experimental.

1911- Plinio Olimpo, autor da primeira tese intitulada 4 Psicologia Experimental no Brasil
defende nesse ano, Associagdo de Idéias. E responsavel também pela criagio, no Rio de Janeiro,

de um laboratério para Cursos de Psicologia Geral e Clinica.

1912 - Com a contribuigio do médico e pedagogo italiano Ugo Pizzoli, ¢ inaugurado, em
Sédo Paulo, o Gabinete de Psicologia ¢ Antropologia da Escola Normal da Capital. Aproveitando
sua estada no pais, em 1913, ministra varios cursos e¢ orienta trabalhos na area da Psicologia
Experimental. No ano de 1914, inaugura o laboratdrio de Psicologia Cientifica na Escola Normal

Secundéria, o qual se dedica a “experimentos de psicologia escolar”(Patto, 1984, p.6).

Também nessa época, com o estudo de testes em criangas, Henrique Roxo interessa-se pela

educagdo e tratamento de criangas anormais, bem como pela Psicanalise.

1923 - Sob a direg¢do de Gustavo Riedel, € criado o Laboratério de Psicologia do Hospital
de Engenho de Dentfo, no Rio de Janeiro. Com aparelhagem classica, vinda da Franga e da
Alemanha, tinha como instrumental a medigdo de sensagdes, reflexos, atengdo, processos afetivos
¢ outras atividades psiquicas. Em 1932, com outra diregdo, ¢ transformado, por Decreto-Lei, no
Instituto de Psicologia da Secretaria de Estado de Educacdo e Satide Publica e, em 1937, ¢

incorporado & Universidade do Brasil.

1924 - E fundada a Associagio Brasileira de Educagfio, composta por personalidades
atuantes no panorama educacional brasileiro, tais como: Lourengo Filho, Fernando Azevedo ¢

Anisio Teixeira.

1925 - Lourengo Filho inicia seus estudos na Escola Complementar de Piracicaba, mais
tarde Escola Normal. Em 1927 aparecem suas primeiras experiéncias na area da atengdo ¢
maturidade para a leitura, com o chamado Teste ABC. Nessa mesma época, Henri Piéron assume

as disciplinas de Psicologia Experimental e Psicometria, na Escola Normal.

Em 1925 - O médico Ulisses Pernambuco, que se definia como sendo “o pioneiro da
psiquiatria social na América Latina”(Rosas in Massini, 1990, P.68), desenvolve trabalhos com
modelos terap€uticos no atendimento aos psicopatas, em Recife. Foi criador do Instituto de

Sele¢do e Orientagio Profissional, que passou a funcionar, até 1936, como Instituto de Psicologia,
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local onde ele e outros colegas aplicavam instrumentos psicologicos, entre eles provas que

mediam o nivel mental e aptiddes, bem como trabalhos referentes a grafismo infantil .

1929/1930 - Os professores Claparéde, Léon Walter e T. H. Simon, a convite do Secretario
de Educagdo do Estado de Minas Gerais, reorganizam o Laboratério de Psicologia, na Escola

Normal, e ministram curso de Psicologia Educacional.

1931- E criado “um Servigo de Psicologia Aplicada, junto & Diretoria Geral do Ensino,
chefiado por Noemy Silveira Rudolfer, embrido do Laboratério de Psicologia Educacional que
serd incorporado ao Instituto de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, em 1934” (Massini,
1990, p.72).

1938 - Anisio Teixeira passa a coordenagdo do Instituto de Estudos Pedagégicos para
Lourengo Filho, onde este inicia seus trabalhos de Orienta¢do e Selegdo Profissional, em ambito

nacional.

1947 - Mira Y Lopez € responsavel, no Rio de Janeiro, na Fundagdo Getulio Vargas, pela

criagdo do Instituto de Selegdo e Orientag@o Profissional (ISOP).

No inicio da década de 50, aparecem os primeiros cursos de Especializagdo em Psicologia
Clinica junto a algumas universidades paulistas, tendo como objetivo especifico a formagio de

profissionais que pudessem atuar em Psicologia Clinica .

O ano de 1954 ¢ marcado por situagdes extremamente importantes para o reconhecimento
da Psicologia como profissio. E criada a Associagdo Brasileira de Psicologia (SP), e, em 10 de
outubro, € publicado o anteprojeto da lei sobre a formagéo do psicologo, pelo Arquivo Brasileiro

de Psicologia.

Também nessa data, tem inicio, por trés educadoras’ da Prefeitura de Sdo Paulo, o
atendimento de criangas que freqiientavam os parques infantis € que ndo se ajustavam a realidade
escolar. Esse trabalho era realizado através de ludoterapia e psicodiagndstico. As atividades eram
desenvolvidas na sede do Departamento de Assisténcia e Recreio. Posteriormente foram criados
dois tipos de 6rgdos de atendimento: o Departamento de Assisténcia Escolar € o Departamento de
Educa¢do Infantil. Em 1956, devido a grande demanda, a Prefeitura construiu duas clinicas de

atendimento psicoldgico, objetivando atender as escolas da rede municipal. As atividades

5- Yvone Khouri, Maria I. Loghin e Ruth Alvim.
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realizavam-se através de diagnosticos, atendimento a distiirbios emocionais, psicomotores e

fonoaudiologicos.

Em 1957, a Universidade de Sdo Paulo (USP), antecipando a regulamentagdo da profissdo
de psicologo, cria o primeiro curso de Psicologia no pais®. A diregéio epistemolégica enfatizada por
essa universidade estava dentro de uma perspectiva positivista, conforme podemos verificar nas
palavras de Pessotti, 1988, p.28: “Logo no inicio do curso de Psicologia a USP contratou Fred S.
Keller, cujo ensino teve conseqiiéncias profundas na evolucdo da psicologia em Sdo Paulo e, mais
tarde, em todo o pais através da Andlise Experimental do Comportamento e da Modifica¢do do

Comportamento”.

O ano de 1958 ¢ marcado pela criag@o do Servigo de Orientagio Psicopedagdgica na escola

primaria experimental do INEP, que ficava na Escola Guatemala.

E na década _de 70, no Estado de S&o Paulo, que os psicologos deixam as clinicas e

~—

comegam a se inserir nas escolas, fato esse possivel devido a transformagdo dos servigos de

assisténcia ao escolar, em servigos de Psicologia Escolar. O objetivo da medida ¢ aumentar a
ity - g

eficacia do processo ensino-aprendizagem.

“Embora a psicologia jd estivesse presente a rede oficial de ensino em algumas regides
do pais nas ultimas décadas, é na vigéncia da década de setenta que as autoridades educacionais
passam a solicitar a participagdo mais efetiva do psicélogo no processo de educagdo

escolar”(Patto, 1984, p.535).

6- Cabe ressaltar que a USP ¢ uma das agéncias formadoras na area da Psicologia, que desde o inicio esteve atenta para a formagéo de

seus profissionais, impulsionando, assim, a produgdo cientifica em nosso pais.
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A Racionalidade que Embasa as Praticas da Psicologia Escolar

Sabemos que os primeiros cursos universitirios, no pais, datam da metade do século
passado e tinham como clientela filhos da aristocracia brasileira que, claro esta"l, concentravam em
suas mios o poder econdmico e ideoldgico. A maioria desses jovens, apds freqiientarem escolas de
cunho religioso nos cursos primario e secundario, saiam do pais para aperfeigoar sua formagéo
académica e intelectual, a grande maioria em centros educacionais europeus. Ao retornarem ao

pais, traziam conhecimentos tedricos da realidade européia da €poca.

Como vimos anteriormente, foram esses “filhos da aristocracia” que iniciaram a produgio
intelectual brasileira e que, quando defendendo trabalhos que tinham como enfoque o saber
psicologico, faziam-no conforme o conhecimento tedrico europeu predominante, tendo como
premissa basica “o pensamento liberal e a ciéncia positivista presentes naquele momento

histérico”(Yaslle, 1988, p.127). No dizer de Pessotti: 1988, p.26 :

“Esse periodo institucional da Psicologia brasileira se estendeu por um século: da
instalagdo das Faculdades de Medicina até a criacdo da USP, em 1934, e de outras
Universidades logo a seguir. Esses cem anos incluem a consolidagdo da
independéncia, os movimentos abolicionistas, o processo de industrializagdo do
Brasil, a imigrag¢do européia em grande escala, a proclamagdo e consolida¢do da
Republica, os movimentos separatistas, a revolugdo paulista de 1932, e, a julgar pelas
obras mencionadas, todos esses acontecimentos parecem ndo ter exercido qualquer
influéncia clara sobre a orientagdo do saber psicoldgico no pais, afora a afirmagdo
tdcita da liberdade individual da pesquisa nas diversas dreas e a intensa preocupa¢do
com o ensino publico e com a formagdo de pensadores e pesquisadores no campo da

aplicagdo médica ou pedagogica da Psicologia”.

Dessa forma, a linha mestra que norteava os trabalhos desses profissionais, no Brasil, era
buscada nas concepgdes experimentalistas ou nas psicanaliticas, tomando como objeto de trabalho
a subjetividade humana pesquisada em laboratorios experimentais ou em clinicas de atendimento
individualizado, conforme verificamos na histéria da Psicologia através de suas produgdes

tedricas, criagdes de laboratorios e todas as praticas efetuadas para o seu avango.

Com o passar dos anos ¢ o acréscimo das produgdes na area da Medicina, nada mais
apropriado ao avango dos estudos cientificos do que a criagdo da Liga Brasileira de Higiene

Mental, que tinha como objetivo “despertar interesse pela pesquisa pura e pela pesquisa
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aplicada”(CFP,1979 p.17). Sob sua orientagdo, o Ministério da Educagio e Saude determinou a

criagdo, em carater obrigatdrio, dos Gabinetes de Psicologia junto as Clinicas Psiquiatricas.

Nao podemos esquecer que iniciamos 0 século XX na drea da Educagfio com a grande
influéncia deixada pelo positivista e evolucionista Herbert Spencer, cujas obras foram muito
usadas nos cursos normais, nas disciplinas que tinham como programa conhecimentos de

Psicologia, langando, assim, as bases positivistas na formagdo dos professores.

Outro local de grande influéncia para o estudo e aprofundamento do saber psicoldgico foi o
laboratorio da Escola Normal (SP), que tinha o Dr. Oscar Thompson como diretor. Este dava
importéncia & metodologia positivista. “Para melhor cumprir com suas finalidade, a pedagogia
necessita de instrumentos de medicdo que lhe permitam assimilar e aplicar uma psicologia
racional, positiva, cientifica” (Patto,1987, p.9). A criagdo de um gabinete com aparelhagem
apropriada para testar e avaliar , de forma “cientifica”, a crianga em idade escolar, foi de grande

valia.

Afirma Lourengo Filho (1955) “que no esfor¢o de se criar uma psicologia brasileira
cientifica, a contribuicdo dos médicos veio ligar-se a dos educadores, em particular no campo da
assim chamada ‘higiene mental”(Massini, 1990, p.69). Publicou a obra Contribuicdo ao Estudo
Experimental do Habito e Introdugdo ao Estudo da Escola Nova, além de ser responsavel pela
traducdo de varias literaturas de pedagogos renomados fora do pais, tais como: Kilpatrick,
Durkheim e Binet-Simon. E de fundamental importincia compreendermos a linha de trabalho de
Lourengo, pois o Servigo de Medidas Escolares, do Instituto de Educagdo do Distrito Federal,
iicialmente sob a responsabilidade de Anisio Teixeira, e depois sob seus cuidados, posteriormente
vai dar os rumos da pesquisa no pais, através do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos -
INEP. Seus trabalhos, que tiveram origem na década de 20, iniciam-se na linha gestaltica € com
caracteristicas educacionais norte-americanas. Posteriormente desenvolve pesquisas educacionais
com embasamento nas teorias behavioristas e pavlovianas. Tudo indica que esses trabalhos

preocupavam-se em verificar as dificuldades individuais, para que fossem sanadas.

A historia da Psicologia, mais precisamente a da Psicologia Escolar nos leva a concluir
que essas duas ciéncias funcionavam a servigo dos interesses da ideologia dominante, ao defender
uma teoria de personalidade em que ressaltavam as diferengas individuais, ao enfatizar que as

dificuldades de aprendizagem deveriam ser compreendidas a partir do comportamento do
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individuo, e ao postular que o quadro referente ao seu fracasso escolar poderia ser revertido, caso a

crianga se ajustasse as necessidades do meio.

Essas formas de conceber a subjetividade humana eram totalmente individualizadas,
desconsiderando o contexto social em que esses sujeitos se encontravam, desembocando em
praticas marginalizadoras, rotuladoras e discriminatorias, em todo o sistema educacional (como
veremos posteriormente). “Assim, vemos que historicamente a psicologia surge sob uma
perspectiva de ciéncia descontextualizada, porém preocupada com a ordem e os padroes gerais de
comportamento. E portanto, uma psicologia comprometida com a ordem e o controle, nas suas
origens”(Yaslle, 1988, p 127).

A maneira de manter o controle da situacdo “cientificamente” se respaldou na forma de
diagnosticar ¢ tratar os problemas de aprendizagem, através da aplicagdo e uso de testes que
mediam a capacidade intelectual dos alunos, analisando as criangas em idade escolar através do
estudo do grafismo, das orientagdes psicoterapicas individuais e de todos os instrumentais de que a

Psicologia langou méo para explicar o comportamento humano.

Olhando para os “fazeres da Psicologia” no inicio do século, constatamos que esteve
diretamente ligada as instituigdes escolares, através de suas publicagdes, na criagdo de laboratérios
para compreensdo do comportamento humano e no atendimento de criangas em idade escolar nas
clinicas de orientagdo. Concordamos com M. H. S. Patto (1984, p. 7) quando afirma que “As
quatro primeiras décadas deste século, quando representantes das duas vertentes da psicologia -
a médico-hospitalar e a educacional - estiveram voltados para problemas de aprendizagem e de

rendimento escolar”.

Como citamos anteriormente, os trabalhos realizados em nome da Psicologia apresentavam
duas vertentes epistemologicas: o Positivismo e a Psicanalise. Esbogaremos no capitulo seguinte
“os saberes da Psicologia”, ou seja, as origens tedricas que desembocaram nessas duas formas de

pensar a constitui¢do da personalidade humana.
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PARTE 1I

A Psicologia e Suas Bases Epistemologicas

“Esse momento (o da Psicologia) é um constante oscilar, ora para uma
tendéncia subjetivista calcada na consciéncia, ora para uma tendéncia
objetivista que privilegia o dado externo. Essas sdo as duas grandes
vertentes da Filosofia (o idealismo e o materialismo mecanicista) que

permeiam a Psicologia em geral” ( Freitas, | 995, p. 48)
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CAPITULO III

A Constituicio da Ciéncia Psicoldgica

A Psicologia no Seio da Filosofia

Qual a origem do universo? Do que ¢ composto? Quem ¢ o homem ? Como ele se
comporta, age e interage no meio em que vive? Como constitui sua personalidade? Estas sdo
algumas perguntas, entre tantas outras, que sdo feitas na histdria da humanidade. E a Filosofia, ao

longo dos séculos, vem buscando dar sua contribuigio as respostas desses questionamentos.

Os primeiros fildsofos, na tentativa de romper com as explicagdes mitologicas,
caracteristicas do pensamento oriental, buscaram elaborar explicagGes racionais para 0s processos
da natureza. E na Grécia, por volta do século Vl a.c., que a filosofia se estrutura enquanto forma de
conceber a realidade. Os chamados “pensadores da natureza”, ou pré-socraticos, verificavam que
havia constantes transformagdes na natureza e se perguntavam como isso era possivel.
Acreditavam que havia uma substdncia basica comum a todas estas transformagdes. Assim, “(...)
os gregos propuseram a teoria dos quatro elementos ( terra, ar, fogo e dgua)” (Kneller,1980
p.13). Podemos dizer que estamos diante do inicio do processo de pensamento cientifico na
histdria da civilizagdo. O recurso utilizado por esses pensadores para a explicagdo dos fendmenos

era a forte crenga na razdo, sendo por isso chamados de racionalistas.

“Os primeiros filésofos, Tales de Mileto, Anaximandro, Pitdgoras, Herdclito, Parménides,
seguindo esse pressuposto, preocuparam-se em dar explicagbes acerca das condi¢des de
possibilidade de existéncia do mundo que os cercava, da natureza do universo. Construiram,
portanto, teorias cosmoldgicas”(Schneider, 1993, p.139). Para os gregos, a histéria humana era

determinada pelo destino, € a constitui¢do da subjetividade humana era obra divina.

Em Atenas, por volta de 450 a.c., desenvolvia-se paulatinamente a Democracia, com
tribunais e assembléias populares, tendo como suporte a Educagfo, para que as pessoas pudessem
participar do embate democratico. Sem demora, surgem mestres e filosofos itinerantes,
denominando-se sofistas, os quais iniciavam um processo de ensino para os cidados atenienses. A
questdo fundamental colocada pelos sofistas era o homem e seu lugar na sociedade. Sendo
precursores das preocupagdes pertinentes aos fatos humanos e valendo-se de um contexto sécio-

politico, os sofistas sedimentam sua produgio intelectual.
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Por estarem vivendo num momento historico de democracia, havia uma valoriza¢do do
humano; as decisdes quanto aos rumos politicos, econdmicos e sociais da comunidade eram
tomadas levando-se em conta todos os cidaddos. Desta forma, o cidaddo ateniese, ao se tornar

sujeito da histdria, inicia questionamentos a respeito da compreensio da subjetividade.

Socrates (470-399 a c.) passou a maior parte de sua vida nas pragas dos mercados € ruas de
Atenas, sua cidade natal. Apresentava seu pensamento de forma que cada ouvinte buscasse dentro
de si os valores que lhe eram inerentes, intrinsicos, tnicos. Seu método, intitulado “maiéutico”,
defendia que deveria ser extraido de dentro do sujeito o que havia de mais verdadeiro no seu agir.
E 0 mesmo que dizer que ha uma moral que guia cada homem O que este deve fazer é agir
conforme seus principios. “Seu lema, ‘conhece-te a ti mesmo’, vai fundar uma Psicologia racional
e subjetivista, que tem na introspec¢do seu método principal. Sécrates é, dessa forma, o precursor

de muitas concepgdes da moderna Psicologia”( Ibid, p. 141).

Platdo (427-347 a.c.) acompanhando de perto seu mestre Socrates, demonstrava total
interesse pelo eterno, o imutavel e o que, a0 mesmo tempo, “flui” no universo. Defendia a teoria
de que havia o mundo das idéias € o mundo dos sentidos. No mundo das idéias estdo as imagens
que sdo padrdes de tudo que encontramos na natureza, eternas ¢ imutaveis; no mundo dos sentidos
tudo ¢ aparéncia, nada “é€”, as coisas estdo ai, mas podem desaparecer. Platio considerava que o
que o que vemos na natureza sio reflexos da alma humana ou do mundo das idéias, valorizando a
atividade racional, emanada da alma, desconsiderando e desqualificando as vivéncias corporais,

concebendo assim, a dualidade corpo/alma.

Aristoteles (384-322 a.c.) diferenciando-se de Platdo, estava bastante preocupado com os
processos naturais. Defendia que a realidade era percebida com os sentidos, buscando referendar
seus posicionamentos no método da observagfo, para que, assim, se pudesse chegar 4 verdade da
realidade. Afirmava que nada existe na consciéncia que ndo tenha passado antes pelos sentidos, e
que tudo que existe na natureza traz consigo a possibilidade inerente de se concretizar numa
determinada forma ou ato. Aparece aqui o dualismo corpo/alma, com caracteristicas
interacionistas. Algumas formas de pensar desse filosofo serdo decisivos para a constituigdo do

método experimental.

Iniciando-se na antigiiidade, passando pela Idade Média e chegando ao século XVII, na
entdo chamada Idade Moderna, a histéria da Humanidade vai avangando e constituindo outras

formas de conceber o mundo e a subjetividade humana. E € no inicio desse século que vamos
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encontrar René Descartes (1596-1650), de origem francesa, que foi um dos mais importantes
pensadores da Historia, pois seu “sistema filosofico” dard as bases para as geragdes posteriores
constituirem o “saber psicolégico”. Em seu trabalho Discurso do Método (1637),mostra como é
possivel chegar a verdade, deduzindo o cogito “penso, logo existo”. Sua procura pelo método
cientifico nas Ciéncias Humanas, desenvolve-se através da perspectiva racional, quer dizer, s6
poderemos chegar aos fatos pela razdo, desconsiderando assim as sentidos, onde deixa bem claro

em sua célebre e conhecida frase: “Os sentidos nos enganam”.

Os sofistas eram céticos em relag@o a construgdo de um conhecimento seguro; ja Descartes
acreditava na possibilidade de um método de investigagdo seguro e eficaz para o desenvolvimento
da reflexdo filoséfica. Apresentava duas sérias preocupagdes: saber se nossos conhecimentos eram
“claros e distintos” e qual a relagio existente entre 0 corpo ¢ a alma. Através de seu “método
matematico”, afirmava que todo pensamento poderia ser medido e pesado; a ferramenta primordial
de seu método é a razdo. E somente através da razio que podemos ter um conhecimento claro e
seguro dos fatos, pois “os sentidos nos enganam”. Dessa forma, colocava tudo em duvida, exceto a
existéncia de uma razdio “a priori”, segundo a qual, o homem, ser pensante, deveria questionar se
ndo haveria outro ser pensante, mais perfeito do que ele, cujas idéias, mais claras e distintas,
incutir-lhe-ia, desde o nascimento, a idéia da existéncia de um Deus perfeito, inferindo dai a

existéncia da imperfei¢do humana.

Afirma também que existe uma realidade de pensar, possivel através da razdo, e uma
realidade possivel pelas sensagdes tais como sabor, cheiro, coloragdo... Existem, assim, duas
substincias: a Res Cogita que ¢ o pensamento (ou a alma) e a Res Extensa que ¢ o corpo ou a
matéria; essas duas substdncias sio completamente independentes e distintas entre si, sendo ambas
provenientes de Deus. Isto caracterizaria 0 que chamamos de Dualismo Cartesiano. No entanto,
Descartes ficou com um problema dificil de resolver: como podem duas substincias independentes
influenciarem uma na outra? Sua resposta, que na verdade ndo satisfez os filosofos da época, foi a
de que a ligagdo entre 0 mundo espiritual ¢ 0 mundo corpdreo ou material era efetivada pela
glandula pineal. Foi Leibinz, sucessor da sua filosofia, que encontrou a solugdo adotada, até hoje,
por muitos pensadores idealistas. Propde que alma e corpo sdo como dois reldgios sincronizados,
que funcionam em conjunto. Sendo assim, quando um marca uma hora, o outro deve estar
marcando a mesma; qualquer alteragio em um, deve ser acompanhada por altera¢do no outro, a

fim de ser mantida a harmonia. Quem “da corda” nesses relogios ¢ Deus. Assim, ndo hid uma
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influéncia de um sobre outro, mas um funcionamento harmoénico, paralelo. Essas idéias vdo

constituir 0 Dualismo Paralelista.

“Descartes retoma com essa proposigdo, um dualismo radical entre corpo/alma,
resgatando, assim, em plena época antropocéntrica, a Psicologia racionalista. Funda
esse saber em um subjetivismo sem recurso. A unica verdade do ser do homem é sua
racionalidade, que é individual e, ao mesmo tempo, transcendental. O corpo é uma

mdquina, um  autémato;  fundamenta  com  isso, uma  concepgdo

mecanicista”’(Schneider, 1993, p.144).

Como afirmamos anteriormente, Descartes foi fundamental na elaboragdo do
conhecimento psicologico, ou das formas de pensar a subjetividade humana. Baseada em suas
teorias, a Psicologia assumira duas correntes epistemologicas. 1) Aquela que afirma que a razéio é
determinante de nossa personalidade, desconsiderando as sensagdes, as emogdes. Dessa forma,
tudo o que estiver fora das normas da razdo sera “desrazio”, erro ou desvio de personalidade. O
que controla essa razdo € o paralelismo entre corpo e alma, a alma tendo a funcdo de controlar as
paixdes do corpo, “controlar os desejos e instintos”. Decorre dessas idéias a concepgdo freudiana,
ou teoria do Id, Ego e Superego (os desejos, pulsdes e impulsos, a razio e¢ a moral,
consecutivamente), que embasam todo referencial psicoldgico da Psicanalise. 2°) O outro perfil
epistemoldgico que tem origem no pensamento cartesiano de base mecanicista, originario da
Psicofisiologia, desenvolvera muitas pesquisas na drea da Psicologia de Sistemas, que vdo do

Estruturalismo ao Behaviorismo.
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A Psicologia enquanto Ciéncia

A Filosofia, estudiosa das questdes referentes a constituigdo da subjetividade, levou a
Psicologia, por ter nascido em seu seio, a empreender a explicagio da estruturagio da
personalidade humana. Nessa empreitada, utiliza-se das mais variadas formas para chegar a

conclusdes pertinentes:

“Na base de todos esses progressos estavam dois métodos: o método racional, dando
énfase ao raciocinio dedutivo, analitico e matemdtico, e o método experimental,
utilizando-se do raciocinio indutivo e empirico. Ambos os métodos partem do mesmo
pressuposto: de que o mundo é governado por uma ordem racional, sendo tarefa das
ciéncias descobrir suas leis; o que diverge é a forma de investigd-las”(Schneider,

1993, p. 26).

Sabemos que a caracteristica intelectual predominante no século XIX ¢ o modo de pensar
cientifico, ¢ a Psicologia, como ciéncia, comega nessa época em alguns centros europeus, como
Alemanbha, Franga e Inglaterra. O interesse pela busca de padrdes de normalidade nos individuos
foi a alavanca impulsionadora para que o estudo dos testes fosse desenvolvido com maior precisdo.
Sendo assim, “durante a segunda metade do século XIX, a psicologia estava exercendo atividades
em multiplos setores. Estava adquirindo técnicas, equipando laboratorios, realizando pesquisas e

criando escolas e sistemas. ”(Heidbreder, 1981, p.102).

Na linha da investigagio de modo experimental, temos a Psicologia despontando como
ciéncia independente, quando da sua instalagdo na universidade alemd, haja vista que desde o
século XIX o governo alem@o vinha financiando instalages nos departamentos das universidades
para que a Ciéncia avangasse. Conforme Kneller, 1980, p. 227: “ Os alemdes financiaram a

ciéncia prodigamente e apoiaram ativamente suas ligagbes com a industria”.

Dessa forma, aparece com relevo o primeiro laboratério de Psicologia, em 1879, em
Leipzig, fundado por Wilhelm Wundt, deixando alguns sem saber que havia outro laboratorio ja
instalado em Harvard desde 1875, tendo William James como professor de anatomia na Escola de
Medicina. Conforme Heidebreder, James era “bastante interessado pela fisiologia animal (...)

levando para seu laboratorio problemas sobre sensagdo que eram tipicamente psicolégicos”
(1981, p. 69).
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Podemos assim verificar que havia outras pesquisas sendo realizadas de modo
experimental, ndo apenas a origindria da Alemanha. Entretanto, esta foi a que mais se sobressaiu
nas décadas de 80 e 90 do século passado. A Psicologia era alvo de atengdo de jovens cientistas
que pensavam ser possivel “medir e tratar experimentalmente os processos da mente humana”
(Tbid, P.88). Contando com Wundt, que possuia grande facilidade de organizagdo, integragio ¢
centralizagdo, a Psicologia comegou a ser desenvolvida assimilando essas caracteristicas, bastante
propicias a época. Os cientistas “Tornaram-se introspeccionistas treinados e, aliando a
introspecgdo aos recursos dos laboratérios de fisiologia, tentaram realizar a andlise minuciosa da
sensacdo e da percepgdo ”(Ibid, p.88). Vislumbravam a Psicologia como cientifica, e , para que
assim se tornasse, seria necessario tomar uma atitude contraria a especulagdo; observando e

medindo os fatos com exatiddo.

E através de estudos em “laboratérios” que a Psicologia Experimental constituird seu
pensamento epistemoldgico, tentando  encontrar “padrdes universais” de comportamento,
desconsiderando as diferencas entre os individuos; por isso aqueles que apresentassem condutas
diferenciadas das leis universais, seriam desviantes. Aparece aqui a fungfo basica da Psicometria:
através de testes, avaliar as “diferencas entre os individuos ou entre as reagdes de um mesmo
individuo em momentos diversos” (Goulart, 1987, p.15). Foi assim que a quantificagio passou a
fazer parte do conhecimento psicologico € os testes apareceram como os  instrumentos adequados
para medir e avaliar o comportamento. Tendo como suporte tedrico a medigio, avaliagdio e

adaptagio, o interesse pela “testagem”, como podemos verificar, cresceu enormemente na Europa.

Na Inglaterra, os estudos sobre 0 homem desenvolviam-se numa perspectiva naturalista;
Francis Galton, primo de Darwin, interessou-se por essas pesquisas, defendendo que havia
diferengas individuais que apareciam nos tragos fisicos € mentais, 0 que levaria algumas pessoas a
ser mais evoluidas que outras’. Segundo ele, essas diferencas poderiam ser verificadas da seguinte
forma: os individuos passariam por testes com o intuito de se verificar se havia diferengas entre as
suas capacidades, para que, posteriormente, através de métodos estatisticos, pudesse ser
quantificado o volume dessas diferengas. Foi responsavel pelo estudo das diferengas individuais,

sem ser psicologo, € deixou fortes marcas na area, como se o fosse. “Fez incursdes definidas nos

7- Esta corrente de pensamento avolumou-se posteriormente nos trabalhos norte-americanos.
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campos da associacdo, imaginagdo e heranca mental, tendo introduzido, em todos eles, métodos

praticamente novos de pesquisa”(Heidbreder, 1981, p.100).

Na Franga, o interesse pela Psicologia veio através dos fendmenos “normal € anormal”, ou
melhor, via Psiquiatria, que enfatizava uma andlise do comportamento humano seguindo algumas
leis naturais. Em 1790, Pinel destaca-se como um dos pensadores a respeito da loucura, ao querer

convencer o mundo de que os loucos ndo sdo endemoniados, mas sim, doentes.

Como ele, temos Charcot, professor de Freud, Binet e Janet, que na metade do século XIX,
debrugou-se sobre os estudos de histeria; seu seguidor, Pierre Janet, continua a pesquisa sobre a
histeria e a dissociagdo em geral. Ribot foi seu antecessor, “que tentou encarar os disturbios da

vida mental a luz da nova psicologia fisiologica”( Ibid, 101).

Merece destaque Alfred Binet, considerado o “representente da Psicologia na Europa”;
com a conseqiiente influéncia francesa nos trabalhos do médico vienense Sigmund Freud, que ¢

considerado o “pai da Psicanalise”.

E incontestavel que o Dr. Sigmund Freud (1856-1939) é o referencial da vertente
epistemoldgica psicanalitica, que veio dar uma nova contribui¢do para o estudo da doenga mental.

Podemos compreender por Psicandlise, o tratamento dos distirbios psiquicos.

“No quadro sdcio -historico-cultural em que emerge a Psicandlise devem ser levadas
em conta prioritariamente: o espago fisico de Viena e sua vida politico-cultural; o fato
de Freud ser judeu e os eventos que marcaram a vida deste povo no final do século
passado e, finalmente, o pensamento e a conduta dos intelectuais e especialmente da

comunidade médica em que se esbogou a Psicandlise” (Goulart, 1993,p. 94).

Por ter descoberto que a vida humana ¢ regida pelos impulsos, Freud destaca-se como um
naturalista importante. Sua teoria rompe com a visdo racionalista do século XVIII, ao constatar
que o homem ¢ regido ndo s6 pela razdo, mas também por impulsos irracionais, que podem vir a
tona e determinar suas agdes, pensamentos, emogdes € sonhos. Dentro desse prisma, defende a
idéia de que o homem apresenta impulsos basicos € que estes sdo capazes de trazer “d luz instintos
e necessidades que estdo profundamente enraizados dentro de nés” (Gaarder, 1996, p.459), como

por exemplo, o da sexualidade.

Através de sua base empirica como terapeuta, e tendo vivido em uma época em que a

sexualidade era um grande tabu, elabora teoria inovadora a respeito da sexualidade infantil.
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Defende a idéia de que é grande a possibilidade de que os problemas psiquicos sejam provenientes
de uma educagdo castradora. Esta, por ter reprimido a sexualidade na infincia, joga para o
inconsciente todos os desejos que tiveram que ser “soterrados”. Freud diz que esses desejos
reprimidos, ou “necessidades basicas”, ou pulsdes, podem aflorar de forma disfar¢ada, sem nem ao
menos sabermos suas origens. Surge o que a Psicanalise chama de mecanismos de defesa, pelos
quais o inconsciente se apropria de certas formas para lidar com as repressdes contidas: atos
falhos, racionalizagdo e projecéo. O sonho seria o desvelar do pensamento mais “latente”. Utiliza-
se de um tripé para elaboragfo de sua teoria: o principio do prazer, ou id; o principio da realidade,

Ou €go; € 0 superego, ou consciéncia.

Afirma que alguns disturbios de personalidade séo frutos de “traumas” que podem ter sido
desencadeados na infancia, sendo fung¢do do psicanalista buscar no “fundo da alma”, ou do
inconsciente, as vivéncias que foram traumaticas, para que, quando vierem a consciéncia, a pessoa

possa desvela-las e se curar.

Foi se demarcando, ao longo do século XX, uma inteligibilidade, ou seja, um
conhecimento a respeito da construgio da personalidade humana com enfoque “psicanalitico”,
tendo como horizonte de racionalidade o Dualismo Cartesiano, e apresentando caracteristicas em
que o bindmio “saude” e “doenga” estd sempre presente no desenvolvimento das praticas

terapéuticas.

A partir dos anos 20 deste século, os surrealistas aproveitaram-se da idéia de inconsciente
€ comegaram a criar uma arte muito especifica, com enfoque na nogdo do inconsciente como se,
ao descerrar suas portas, a arte aflorasse, culminando num momento da inspiragfo, onde tudo flui
espontanecamente. Com a Arte a seu lado, a Psicandlise foi abrindo espagos e desencadeando

grande repercussdo na nossa sociedade, o que continua ocorrendo.

33



Psicometria e Testes

4

E sem surpresa que o inicio do século XX trouxe consigo uma Psicologia com
caracteristicas quantitativas, que obedecia a leis universais que deveriam ser aplicadas a todos os
sujeitos. Dessa forma, o referencial de ci€ncia no qual a Psicologia se constituiu fixava suas bases
na chamada “ci€ncia natural”. A construgdo da “ciéncia psicologica” efetivou-se nos laboratorios
de experimentagdo, em busca do “diferente”. Coube a Psicometria a fun¢io de avaliar os
desviantes, verificacdo efetuada através dos testes, instrumento que tinha as seguintes fungdes:
constatar a normalidade ou a excepcionalidade, verificar as aptiddes dos individuos,
principalmente na época de guerra, para triagem dos recrutas, €, na divisdo do trabalho industrial,
selecionar os individuos que melhor se ajustassem ao trabalho. “Entre os psicélogos europeus, o
interesse pelo exame clinico de pacientes psiquidtricos foi responsdvel pela elaborag¢do de testes

destinados a medir fungdes complexas”(Goulart, 1993, p.16).

Apos uns dez anos do surgimento da Biologia Moderna e da publicagdo do livro 4
Origem das Espécies, de Darwin, Galton, seu primo mais novo, publicou o livro Hereditary
Genius, tendo como enfoque fundamental a idéia de medir a capacidade mental dos individuos.
Porém, “foi preciso o trabalho de Alfred Binet, psicélogo francés para tornar prdtico o teste de
inteligéncia”(Herrnstein, 1973, p.16). E foi a ele “que o Ministro da Instru¢do Publica recorreu no
outono de 1904 quando quis um modo melhor de descobrir as criangas subnormais nas escolas

parisienses "(1bid, p. 18).

Alfred Binet desenvolveu pesquisas experimentais com o interesse de classificar as
diferengas entre as caracteristicas individuais. Quando da criagdo de uma comissdo, na Franga,
para identificar os individuos que pudessem ser instruidos pelo Departamento de Instrugio
Publica, Binet sugeriu, em 1905, que, pelos testes, poderiam ser classificadas as idades mentais

dos individuos e compara-las a idade cronologica.

Aliando seu trabalho, a partir de 1907, com Théodore Simon, criou escalas de medigdes
que classificavam os individuos. Esses testes propagaram-se por todos os paises, sendo traduzidos

e adaptados para serem utilizados.
Conforme podemos verificar in Goulart, 1987, p. 29:

“A Psicometria, de modo mais preciso e marcante, exerceu sua influéncia sobre a

educagdo. E util lembrar que os testes de inteligéncia surgiram exatamente de uma
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necessidade educacional e ofereceram uma explicagdo ‘cientifica’ para o insucesso
escolar, inaugurando a énfase que passou a ser dada as diferengas individuais e a

influéncia das aptidoes”.

A inteligéncia, como resultado de boa capacidade mental de responder aos testes
diagnosticava que o individuo que apresentasse diferengas na adequacéo de suas respostas, estava
fora dos padrdes de inteligéncia necessarios para sua boa “qualificagdo”. “Escrevendo no New
Republic em 1923, o Professor Edwing Boring, de Harvard, disse: ‘A inteligéncia, como
capacidade mensurdvel, deve de inicio ser definido como a capacidade de sair-se bem num teste

de inteligéncia’(Herrnstein, 1975, p.57).

Fo1 a utilizagdo, em grande escala, da Psicologia , através de seus testes, que ocasionou a

fusdo de Galton e seu pensamento estatistico com a visfo analitica de Binet.

Na Europa, bem como nos Estados Unidos, teste ¢ sindnimo de conhecimento cientifico a

respeito da inteligéncia e constituicdo da personalidade humana.

Levados do continente europeu para o americano, os testes foram estudados por James
Mckeen Cattell, doutor pela escola alemd, que desde 1889 “media as diferenciagdes individuais

nas reagOes de seus sujeitos de experiéncia & mesma prova” (Goulart, 1987, p.22).

E com o advento da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) que os Estados Unidos
“consagraram os testes de inteligéncia e de aptidoes especificas, que se mostraram uteis a sele¢do

e orientagdo de homens convocados pelas for¢as armadas” (Goulart, 1993, p.17).

Desde 1909 eram realizadas modificagdes no teste de Binet-Simon, com a criagdo de
varios outros. O exército, com o interesse de diferenciar os recrutas que falavam e escreviam
inglés dos que eram iletrados, criou os testes Alfa e Beta. Dessa forma, poderia fazer a seleg¢io dos
recrutas que iriam para guerra ¢ 0s que ndo iriam. A Psicometria exerceu forte influéncia no Brasil,
sobretudo ap6s o término da Segunda Guerra Mundial. “Logo apds a guerra, os testes Army Alfha
e Army Beta foram liberados para uso civil e submetidos a um série de revisdes, algumas em uso

até hoje” (Goulart, 1987, p.24).

Nessa €poca, iniciaram-se as bateria de testes, pois os especialistas verificaram que os
testes de inteligéncia mediam habilidades verbais e, as vezes, habilidades para a numeragdo, sendo

deixados de lado os testes de aptiddo especifica.
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Apareceram, também, os chamados testes projetivos, tendo como apanagio o estudo da
personalidade do sujeito. “Os testes projetivos que diferenciam dos testes de aptiddo pela
ambigiiidade do material que apresentam e pela liberdade que ddo aos sujeitos para responder

situam-se dentro das tendéncias do gestaltismo e da psicandlise.( Goulart, 1987, p.19).

A indtstria americana apresenta grande interesse pelos testes, pois estes podem classificar

os individuos adequados para cada funggo.
Quanto ao interesse pelos testes na Industria, Goulart afirma:

“Na verdade o uso dos testes apenas reproduzia a separagdo entre o trabalho manual
e o intelectual: ocupagdes manuais e atividades buracrdticas repetitivas eram
aconselhadas aos menos dotados, enquanto os postos de dire¢do e as fungdes

intelectuais eram reservados aos melhor dotados” (1987, p.18).

Néo podemos perder de vista que o uso dos testes destaca o diferente, marginalizando, “os
excepcionais, no caso da inteligéncia; os doentes no caso da saude mental; os improdutivos, no

caso do rendimento escolar”(Ibid, p. 25)
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Os Estados Unidos e a Corrente Ambientalista

Utilizando-se da teoria evolucionista de Darwin, a Psicologia americana formou-se a partir
de fatos observaveis no comportamento do individuo, desconsiderando qualquer possibilidade de
introspecgdo ou pensamento subjetivo. No final do século XIX, Edward L. Thorndike realizava
experimentos exclusivamente com animais, criando a “lei do efeito”. E € sem surpresa que no
inicio deste século a orientagdo cientifica seja fundir o conhecimento humano e o animal, para a
compreensdo do comportamento. Dai decorre o pragmatismo observado na explicagdo dos fatos e

confianga na andlise da conduta humana e animal.

“Da fundamentagdo positivista, a teoria manteve a descrigdo mecanicista do homem,
ser considerado passivo e cujo comportamento é totalmente explicdavel, segundo um
modelo simplista de causa e efeito, que faz lembrar o modelo cientifico da fisica do

século XIX, hoje abandonado até mesmo por esta ciéncia” (Goulart, 1987, p.52).

Para falarmos de “corrente ambientalista americana” € necessario ndo perdermos de vista o
seu sistema de valores. Nele € considerado que quem for um bom trabalhador e “temente” a Deus
ndo terd limites no seu desenvolvimento humano, conforme podemos depreender das palavras de
Goulart 1987, p.39: (...) “combinando as mentalidades de fronteira e puritanismo, atribuia-se
grande importdncia ao trabalho e a orientagdo divina como necessidades bdsicas para o sucesso
na vida”(...) “Desse modo, a ciéncia social americana confirmava o que era ditado pelos valores

culturais - o meio ambiente era, sem duvida, o grande responsdvel pela ‘natureza humana”.

E com J. B. Watson que o Ambientalismo é tipificado. Ele entende que o comportamento €

moldado, exclusivamente, no ambiente. E o responsavel pela famosa afirmagao:

“Déem-me uma dizia de criangas sauddveis, bem formadas, e o mundo que eu
especificar para crid-las e garanto poder tomar qualquer uma ao acaso e treindg-la
para ser o especialista que se escolher - médico, advogado, artista, gerente comercial
e até mesmo mendigo ou ladrdo, independente de seus talentos, inclinagdes,

tendéncias, habilidades, vocacdes, e da raca de seus ancestrais”(Watson, apud

Goulart, 1987, p.39).

Devemos levar em conta alguns destaques de seu pensamento, tais como: a afirmagdo de

7

que o ambiente € que determina o comportamento humano, mais importante do que a

7

hereditariedade; ¢ a rejeicdo do método introspectivo. Segundo Watson, seria possivel
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compreender o comportamento humano, somente analisando ¢ compreendendo o ambiente onde

esta inserido o individuo.

Tendo o ambiente como construtor do comportamento humano, a aprendizagem, enquanto
modificadora de comportamentos, aparece, nos estudos behavioristas, nas trés primeiras décadas

deste século, como topico dominante.

E na década de trinta que B. F. Skinner, nascido no estado da Pensylvania (1904), «
rejeitou totalmente o estudo de quaisquer tendéncias inobservaveis”. Com o intuito de produzir
aprendizagem permanente, trabalhou com o valor da recompensa. “(...) a fim de produzir
aprendizagem permanente; chamou atengdo para regularidade da recompensa (reforgo continuo
e intermitente)e propls que se estendesse aos seres humanos o comjunto de regras obtido na

pesquisa com animais”( 1bid, p. 44).

Skinner observa que ¢ possivel fazer o controle do comportamento dos individuos,
acrescentando que as relagdes interpessoais, a educago e 0 governo sdo trés areas da atividade
humana através das quais é possivel haver controle do comportamento. E dessa forma que essa
vertente epistemologica, que tem como caracteristica principal o estudo das diferengas individuais,
por volta do final da década de 50 e iniciando-se a de 60, por iniciativa do governo americano,
realiza o estudo das diferengas entre brancos e negros, para que possa ser oferecida educagio

adequada aos negros.

Essa referéncia epistemologica, somada ao auxilio da Psicometria, concretiza a
possibilidade de caracterizar o individuo, tomando por base sua inteligéncia, interesses e aptiddes
especificas. Torna-se possivel “Promover agrupamentos homogéneos, encontrar justificativas

para o fracasso escolar e mesmo planejar o ensino conforme as condi¢des atuais do aprendiz”
(Goulart, 1987, p.30).

Como podemos verificar nesta exposigéo, a relagdo sujeito-objeto € determinada pelo meio
ambiente, que molda e determina o comportamento do individuo. Esse reducionismo

epistemoldgico, constrdi sua base tedrica na categoria “comportamento”.

A corrente ambientalista, que tem como caracteristica principal o estudo das diferengas
individuais, tem sido de grande influéncia no Brasil, sobretudo apds o término da Segunda Guerra
Mundial.

38



Observamos que, de Galton a Freud, ndo saimos do reducionismo cartesiano, onde
qualquer compreensdo a respeito da formagdo da personalidade humana, é reduzida apenas a um
polo: ou a objetividade, sustentada apenas na materialidade; ou a subjetividade, onde os
“fendmenos psiquicos” sdo de carater subjetivo. Frente a esses fatos, o que constatamos € que a
Psicologia, mesmo com sua proposta de ser cientifica, ndo efetua um corte epistemologico que

leve em conta essas duas posigdes: objetividade-subjetividade, numa perspectiva dialética.

“Nos hallariamos, entonces, ante la aparicion (simultdnea, en realidad) de dos
psicologias: la centro-europea, abocada a la experiencia inmediata, a las “sinteses
creadoras” y, en general, a la vida interior, y la anglo-americana, inquieta por la
educacion al medio ambiente, de inspiragdo evolucionista y gestadora de la

comunidad de psicélogos profesionales, entendidos com o expertos en tecnologias

educativas, ergondmicas y sanitdrias” (Vilanova, p. 86).
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CAPITULO IV

A Psicologia Escolar no Contexto Brasileiro

A Insercio da Psicologia no Brasil: contexto ideolégico e epistemologico

Podemos verificar, ao analisarmos a historia da Psicologia, que ela tem origem em muitas
vertentes epistemologicas, desembocando em varias formas de se compreender a constituigio da

personalidade humana. Conforme Goulart (1987, p.10):

“A Psicologia alemd com Wundt e Fechner é resultado do encontro da Psicologia
com a Filosofia; a Psicologia inglesa, com Galton, resultou da convergéncia do
evolucionismo de Darwim com a Psicometria (.) A Psicologia americana é
constituida sobre o experimentalismo da Psicologia fisiolégica da Wundt e submetida
a influéncia do darwinismo, é tributdria também do Positivismo Comtiano e tem como

solo para sua constituigdo, o Ambientalismo vigente na América™.

O centro das pesquisas educacionais, na area da Psicologia, até o século passado, &
dominado pelo modelo europeu. E a partir de William James ¢ mais precisamente, de seu
discipulo John Dewey, que se desencadeia 0 processo de pesquisas americanas na area da
Psicologia. Iniciamos o século com a preocupagdo de Dewey pela Educagdo € com Thorndike
pesquisando as leis de aprendizagem em animais, posteriormente, comparadas e aplicadas ao
organismo humano: “Baseado no comportamento de Watson e no funcionalismo de James, surgiu,
entdo, nos Estados Unidos, um enfoque peculiar para os problemas de educag¢do e as questdes

sobre aprendizagem” (Ibid, p.12).

No nosso pais, a Psicologia, como ja vimos em capitulos anteriores, desenvolveu-se no
bojo da Educagdo e dos laboratdrios criados para atender os cursos das escolas normais
secundarias. Sendo assim, “(...) no Brasil desde o inicio do século, a Psicologia da educagdo
tornou-se o fundamento bdsico da educagdo. S6 na década de 60, surgiram os primeiros cursos de
Psicologia” (Ibid, p. 9). E dentro do processo educacional que as bases antropologicas sdo

fixadas. Estas apresentam, como ja vimos, pressupostos epistemologicos “importados”.

Néo podemos perder de vista que o contexto social e econdmico no qual estivemos
inseridos nas primeiras décadas deste século ¢ de expansio do sistema capitalista. H4 um

crescente interesse pela industrializagdo e, conseqiientemente, pelo processo de profissionalizagio.
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“Nesta fase do desenvolvimento do capitalismo, os problemas ligados a divisdo social e técnica
do trabalho, a mobilizagdo de contingentes populacionais para a drea urbana, devido ao
desenvolvimento industrial e o preparo da mdo-de-obra exigiam o redirecionamento do processo
educativo”’(Goulart, 1987, p.147). A Psicologia, em nosso pais, aparece atrelada as “bases
cientificas” do modelo americano, na medida em que este reflete a confianga no progresso

capitalista.

A década de 1930, periodo da revoluggo, apresenta a historia econdmica e politica marcada
pela queda das oligarquias, acentuando-se a preocupagdo em relagio ao desenvolvimento
industrial e econdmico do pais . Parafraseando Patto (1984, p.55): “O periodo da revolucdo de 30
é tido pelos historiadores como o inicio da elaboragcdo histérica da ideologia nacional -
desenvolvimentista;, marca a perda do poder econdmico e politico da burguesia paulista do café, a
queda do Estado Oligdrquico - burgués e o inicio da uma etapa decisiva na reformula¢do do

poder publico’’(...).

Com a crise econdmica do mundo capitalista, ha uma propagacio da idéia de democracia
no pais que, aliada ao movimento desenvolvimentista, coloca a Educagiio como um meio de
atingir a “ordem e o progresso” nacional, na medida em que todos deveriam ter acesso a ela. E
dessa forma que algumas reformas sio realizadas na area da Educagio®. Os pressupostos teoricos

sdo buscados na pedagogia escolanovista de Dewey.

Da década de 40 até a de 70, o desenvolvimentismo aposta que conseguira estabelecer o
pais de forma autonoma, sustentando um “nacionalismo”. Ainda assim, abre as portas para a
importagdo e o capital estrangeiro. Entrard no pais, nesse momenfo, a base pedagdgica que
norteara os rumos da Educagdo brasileira. E neste periodo que comeca a tramitar o projeto de Lei
de Diretrizes e Bases para a Educagio, discutida desde 1948, mas aprovada somente em 1961.
Como sabemos, muitos “acordos” foram feitos nesse periodo de sua elaboragdo. A politica
educacional foi marcada por “programas de cooperagio cultural e tratados”, vinculados ao sistema
americano. Dessa forma, a referéncia filosofica e epistemologica também ficou a cargo dos

americanos.

8- Para maiores aprofundamentos sobre o assunto, verificar Patto, 1984, p. 57-58.
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Na década de 60, época da aprovagdo da LDB, a burguesia que até entfo estava aliada as
classes populares, desfaz sua alianga, agregando-se ao capital internacional. “ 4 politica mais ou
menos explicita do Estado populista frustou-se quando a burguesia nacional sentiu que em sua
aliang¢a com as classes populares poderia perder o controle do processo reformista”( Patto, 1984
p. 67).

A forma de compreender a subjetividadeQ humana era embasada numa visdo liberal de
mundo, onde os individuos eram frutos do meio e tinham que aproveitar as oportunidades que lhes
eram oferecidas. Culminou, no periodo da Ditadura, com a implantagdo da Pedagogia oferecida

pela Escola Nova, horizonte epistemoldgico bastante propicio para a utilizagdo dos testes

psicoldgicos nas escolas brasileiras.

Através de acordos travados entre o Brasil e os Estados Unidos, professores sdo enviados a
América do Norte, com o intuito de “reciclagem”, para que possam dar um novo impulso a

Educagdo brasileira.

“ De inicio, os convénios assinados entre 0 MEC e a USAID ( United States Agency
for International Developement), para assisténcia técnica e cooperagdo financeira a
organizagdo do sistema educacional, encontram justificativa nesta crise. A reforma de
ensino, iniciada pouco depois com vistas a adequagdo do modelo educacional, ao
modelo de desenvolvimento econémico, contou com a ingeréncia dos agentes

americanos”(Goulart, 1987, p.153).

Temos entdo, na década de 60, a consolidagdo dos cursos de Pedagogia e Psicologia,
continuando com a concepgdo comportamentalista na compreens3o dos processos psicologicos e

educacionais.

42



Saude Escolar e Psicanalise

Ocupando espago na area psicol6gica, temos a chamada satide escolar & seus pressupostos
psicanaliticos. Segundo esta corrente, para melhor educar o individuo, o psicologo deve ajuda-lo a
desenvolver suas potencialidades, em estreita relagdo com a familia, & qual € atribuida significativa
responsabilidade pelas dificuldades infantis. A prevengéo ¢ a grande saida para que os problemas

ndo venham a ocorrer.

(...) “deve comsiderar que a prevengdo ativa das perturbagdes escolares, sociais ou
afetivas dos alunos e a melhoria do ambiente escolar e familiar resultam em beneficio
da propria sociedade, entrando a sua agdo profissional num plano de higiene, pois, se
ndo exercidas a tempo, irdo evoluir negativamente, exigindo, mais tarde, uma

mobilizagdo de dispendiosos recursos da comunidade” (Novaes, 1972, p.19).

Nessa perspectiva, deve haver uma estreita relagdo entre a familia e a escola, facilitando,
assim, a adaptag@o da crianga ao processo de aprendizagem, “(...) cabendo a escola dar assisténcia
especializada aos pais na resolugdo dos problemas educativos, através de diversas atividades
como reunibes periddicas de pais, grupos de trabalho e outros mais competindo ao psicélogo
Jazer um estudo aprofundado das condigdes familiares(...) "(Ibid, p.20).

Sabemos que a escola tem como fungdo preparar o individuo para o mercado de trabalho, e
a garantia de corpos saudaveis para a produgdo ¢ condigdo “sine qua non” para tal
empreendimento. Com essa preocupagdo, a Medicina desenvolve trabalhos relacionados com a
saude e higiene do escolar. A interagdo do Trabalho com a Saude Escolar, atrelada a Pedagogia,

veio no bojo dessas discussdes.

‘A concepgdo de “Satde Escolar” tem como objeto de estudo “a puericultura, a higiene
publica, a clinica, a pedagogia da saiide e a pedagogia especial de criangas excepcionais”( Lima,
1985, p.29).

Essas idéias aparecem no panorama brasileiro no inicio dos anos 20. Assim como com a
Psicologia da Educagdo, os Estados Unidos também marcaram forte influéncia na Medicina
Higienista. Quando do retorno dos médicos que 14 iam estudar, era trazida na “bagagem” forte
influéncia da Pedagogia Nova, com pressupostos liberais. A Medicina norte-americana teve, pois,
um peso maior na realidade brasileira do que a francesa e a alemd. Nessa época, iniciam-se,

também, as reformas sanitarias no pais, modificando os servigos de Higiene na Saude Publica.
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“Neste mesmo ano criou-se o Instituto de Higiene de Sdo Paulo, através de convénio entre a
Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo e aquela Fundagdo, para formar médicos

sanitaristas e outros profissionais relacionados a drea da saude” (Lima,1985,p. 122).

Temos entdo, em 1941, o primeiro congresso de Satude Escolar, organizado pelo Servigo de
Satude Escolar do Departamento de Educagdo do Estado de S3o Paulo. Deixando de lado as
habituais questdes de burocracia interna ¢ administrativa, o discurso técnico volta-se para a
tentativa de resolugdo dos problemas de desnutrigdo, anormalidades intelectuais e psicopatias
infantis. “O que une todos os discursos, contudo, é a manutengdo de fulcro ideoldgico bdsico - a
transformagdo da sociedade através da agdo educativa em prol da satide, a constitui¢do da raga,

fortalecimento moral do povo, o aumento da producdo e o engrandecimento da pdtria”. (Ibid,
p.115).

A Pedagogia que perpassava a pratica educacional nas primeiras décadas do nosso século
era fruto de um “ ideario republicano”, que tinha como propdsito possibilitar o acesso a escola
primaria de toda a populagdo que estivesse em idade de freqiientd-la. Nesse sentido, significava

um avango teodrico, produzindo a inserg@o dos especialistas no processo educacional.

A Higiene Escolar, que era o foco da discussdo do momento, preocupava-se em conhecer
os processos de desenvolvimento e constitui¢do infantil, bem como em descobrir um método

educacional que permitisse compreender e acompanhar a evolugdo mental da crianga.

O que estava em voga, na logica da Higiene Escolar, eram as boas condigdes de vida,
sendo propugnado que a crianga deveria ser educada por uma “boa familia”, levando-se em conta:
1) as condiges arquitetdnicas da casa em que vivia, 2) as relagdes estabelecidas no nucleo
famihar, pressupondo-se que a responsabilidade pela educagio dos filhos ficava a cargo dos pais €
que a eles competia possuir caracteristicas que Ihes permitissem a guarda dos filhos. Poderia haver
situagdes familiares, por exemplo, em que os filhos, sendo mais inteligentes que os pais, ndo mais
gostassem de viver sob sua responsabilidade. “Quando a crianga é de inteligéncia superior a dos
pais, revolta-se contra o ambiente doméstico, recusa aceitar a autoridade dos pais e torna-se

ingoverndvel ou foge de casa” (Mielnik, 1974, p. 16).

Outro fator relevante, era a forma como os escolares desenvolviam suas atividades sexuais,
acreditando-se que esta, se nfo desenvolvida de forma saudével, poderia desencadear mais tarde,

um processo de anormalidade na sua capacidade de ser. O professor, ao se deparar com uma
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situagdo desse porte “deverd aceitar a criangca como um ser emocional, respeitar e procurar

compreender sua personalidade e seus problemas de ajustamento em classe” ( 1Ibid., p. 99) .

A Higiene Escolar preocupava-se com a normalidade infantil, procurando suas causas e
origens endocrinas, hereditirias ou outra origem orginica. Aqui Pedagogia e Higiene se
entrelagam, de forma que uma é complemento da outra. A saude passa a ser considerada fator
fundamental para que ocorra a aprendizagem, ¢ o professor, de posse de todas as nog¢des de
higiene, terd melhores condigdes de trabalhar essas questdes com seus alunos, facilitando seu

aprendizado.
Conforme podemos verificar em Lima (1985, p.85):

“A saude escolar ou, mais propriamente, a higiene escolar da época, se deu na
intersegdo de trés doutrinas: a da policia médica, pela inspetoria das condigdes se
saude dos envolvidos com o ensino; a do sanitarismo, pela prescri¢do a respeito da
salubridade dos locais de ensino; a da puericultura, pela difusdo de regras de viver
para professores e alunos e interferéncia em favor de uma pedagogia mais

fisiologica’, isto é, mais adequada aos corpos escolares aos quais se aplicasse”.

Dentro dessa perspectiva de trabalho temos: Ugo Pizzoli, Lourengo Filho, Fernando

Azevedo, Anisio Teixeira... entre outros.

Como a questdo principal era manter corpos fortes e saudaveis, era necessirio que a
Medicina se apropriasse de determinadas técnicas para essa verificagio, dentre elas encontramos
“a ‘medi¢do e a pesagem’, além de permitirem o estudo antropométrico das criangas, objetivavam
estimular a competicdo entre as vdrias classes (nunca entre individuos isolados), inusitado

método de reduzir a desnutri¢do, premiando-se as classes cuyja média de ganho de peso fosse

maior!”( Lima, 1985, p. 124).

Esse movimento higienista no pais contou com o auxilio da Psicologia que tinha a fun¢o
de aproximar a Higiene Escolar dos movimentos de Puericultura e Escola Nova. “4 atuagdo do
Psicologo Escolar deverd estar diretamente ligada a programas de higiene e saiide mental, uma
vez que contribui para a melhor compreensdo do processo educativo e favorece condi¢des

ambientais que propiciam o desenvolvimento e o ajustamento dos individuos na sociedade”

(Novaes, 1972, p.27).
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Nessa empreitada, a Pedagogia Nova, que tem pressupostos liberais na concepgdo de
mundo, aparece com programas assistencialistas, para que as criangas possam ser fortes e
robustas. Temos, como exemplos claros, a distribuigdo de leite e sopa nas escolas. “A partir dos
anos 50 hd um lento declinio do movimento de saude escolar, gradualmente substituida pela

penetragdo de uma nova ideologia assistencialista na dmago do Estado” (Lima, 1985,p.151).

Nio podemos perder de vista que, por detras dessas atividades, atitudes e interesses, ha
uma compreensdo de mundo € um saber a respeito da constituigdo da personalidade infantil.
Conforme podemos verificar em Patto (1984, p. 100): “Ndo raramente, conceitos psicanaliticos
traduzidos em termos aceitdveis pelo sistema norteiam a agdo do psicélogo voltado para a
promogdo da higiene mental infantil”. Sendo assim, a Psicanalise serd a teoria que norteara a
concepedo dos aspectos psicologicos subjacentes as teses da Higiene Escolar, produzindo o

perfeito “casamento” entre essas duas concepgdes.

Os Testes Psicolégicos na Educag¢ido Brasileira

Ao longo do século XX, a Educagéo brasileira e os processos de aprendizagem dependem
cada vez mais da a avalia¢8o psicoldgica, onde apertam seus lagos. Conforme podemos verificar
nas palavras de Novaes; “a ciéncia da aprendizagem deve combinar a especializacdo da
psicologia experimental com a dos especialistas em educagdo”(1972,p.5). Dessa forma, os
“especialistas em educagdio” € uma grande parcela dos psicologos escolares acreditam que ¢
necessaria a utilizagio dos testes para melhor compreender o fracasso do processo ensino-
aprendizagem. A Psicologia da Educagdo devera dominar as técnicas da observagdo, da utilizagio

dos testes psicologicos, do aconselhamento e da orientagio psicologica.

“A primeira fungdo desempenhada pelos psicélogos junto aos sistemas de ensino, seja
na Franga, seja nos Estados Unidos, seja no Brasil, seja nos demais paises que se
valeram dos recursos fornecidos pela psicologia para encaminhar seus projetos
educacionais, foi a de medir habilidades e classificar as criangas quanto a capacidade

de aprender e de progredir pelos vdrios graus escolares” (Patto, 1984, p.99).

O acréscimo na demanda dos servigos de psicologia, apds os anos 50, tem raizes na
necessidades de se detectar, “cientificamente”, as diferengas e habilidades individuais, para que

assim possam ser implantados programas eficientes de educagdo. “O wuso de testes na escola
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pressupde planejamento de agdo; assim, qualquer programa de testes na escola deverd ter objetos

proprio e especificos” ( Ibid, p.40).

Além da elaboragdo de planejamentos educacionais eficazes, os testes escolares
possibilitam diagnosticar as aptiddes, o desenvolvimento € o progresso dos alunos, confrontando
seus resultados com o planejamento, permitindo ao professor uma avaliagdo do aluno mais
“segura”, levando-o a 1dentificar suas aptiddes positivas e negativas. Os testes também
possibilitam ao professor analise € comparagdo entre os diferentes resultados que seus alunos
obtiveram. “O teste, por ser um instrumento padronizado, torna possivel a comparagdo
sistemdtica do comportamento de dois ou mais individuos e como certos procedimentos controlam

a sua construgdo, aplicacdo, corregdo e interpretagdo pode-se obter comparagdes mais precisas.
(Novaes, 1972, p. 70).

Alguns profissionais da Psicologia defendem que a utilizag@o de um programa de testagem,
como recurso técnico no sistema escolar, através de observagdes, registros e explicagbes da
conduta dos alunos, torna-se um instrumento de grande valia para a identificagdo das
dificuldades de aprendizagem, além de aumentar a probabilidade de “auxilio” ao aluno. Os
diretores das escolas também se apropriaram desse instrumento de medi¢do e “utilizam-se dos
testes como meio de manter o chamado ‘controle qualitativo’ sobre o sistema escolar, observando
a média dos escores dos testes dos grupos de classe e da escola, como um todo, em relacdo as

normas e padrées das demais escolas, e obter informagdes sobre o nivel de eficiéncia de sua
escola’(Ibid, p. 72).

Foram muito incentivadas a propagacdo e utilizacdo de testes na década de 70; os mais
empregados eram os de prontiddo para a aprendizagem, ¢ os de inteligéncia. Os psicologos, nos
diversos setores industriais e escolares, utilizam-se dos testes como recurso do planejamento na
obteng¢@o de melhores resultados, sejam eles no processo ensino-aprendizagem ou empresarial.
Eram aplicados em instituigdes especializadas: centros de atendimento a criangas excepcionais,
servigos de orientagdo psico-médico-pedagogica, centros neuropsiquiatricos e servigos de
orientagdo profissional. “Apresentada sobre a nova énfase dos psicélogos experimentais no
Jfendémeno psiquico, a ciéncia recém inaugurada deixa clara sua finalidade de adaptagdo, levada a

cabo através da selegdo no trabalho e na escola’(Patto, 1984, p.96).
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Como vimos anteriormente, a fungdo dos testes ndo se restringe a avaliagdo das
dificuldades apresentadas pelos individuos. Através deles ¢ possivel fazer uma avaliagdo
2 [13

psicologica que diagnostique as diferengas, separando “os aptos, dos inaptos”, “os normais, dos

anormais”, “os perfeitos, dos imperfeitos”. E uma tarefa, pois, de identificar, separar ¢ qualificar

2>
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“os bons e os ruins”, “os melhores e os piores”.

“A avaliagdo educacional voltada para a objetividade, que deu origem inclusive a
expressdo “medidas educacionais”, tem, também um sentido oculto, que é o controle
do comportamento e da aceitagdo do ponto de vista de que é a escola ( e ndo o aluno )
que sabe ‘o que’ se deve aprender e que o sucesso do individuo fica condicionado ao

fato de ele saber exatamente o que lhe é proposto durante o curso” (Goulart, 1993,

p.31).

A Psicologia e sua Autocritica

Verificamos, no rapido retorno que fizemos a Histéria da Filosofia, que esta explica a
constituigio humana a partir de uma perspectiva metafisica, utilizando como recurso o Dualismo
Cartesiano. A Psicologia, saida do seio da Filosofia, ¢ a area do conhecimento responsavel por
“explicar” a subjetividade humana. Continua compreendendo o homem como apenas um dos
“pdlos antropoldgicos™, ao compreender a constitui¢do de sua personalidade como decorréncia do
meio, ou do organismo, ou ao ressaltar que existe uma “determinagfo” subjetiva, ou inconsciente,

nos atos humanos.

Essas diferentes formas de conceber o homem tém origem, como ji vimos anteriormente,
nos Estados Unidos ¢ na Europa, tendo influenciando profundamente a constituigdo da Psicologia

latino-americana.

“La historiografia psicoldgica testimonia la presencia, en los primeiros decenios del
siglo, de dos concepciones en torno a la indole de lo mental: la centro-europea,
ocupada en los fendmenos de la vida interior y ligada a las ciencias histéricas y a la
filosofia y la anglo-americana, ambientalista, pragmdtica e inclinada a las

metodologias experimentales y objetiva” (Vilanova, p.84).

O desenvolvimento de qualquer ciéncia s6 pode ser compreendido se o mergulharmos em

suas determinagdes histdricas, politicas, econémicas e sociais. Olhando por esse prisma, para
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compreendermos os caminhos tracados pela Psicologia Escolar, ¢ necessario termos clara a
histéria da Educagéo brasileira e averiguarmos como foram se instalando as politicas educacionais

no pais, em cada momento historico.

Se até a década de 70 bastava & Psicologia a explicagdo organicista ou inatista do ser
humano, sendo suficiente para compreendé-lo, descrever o seu comportamento, ou desvelar sua
estrutura mental, o final da década de 80 e a de 90, trouxeram novos pressupostos para a
Psicologia. As teorias e as praticas profissionais, atualmente, levam em conta, além dos processos
individuais, a dimensdo historica na compreensfio da constitui¢do da personalidade humana.
Torna-se necessaria uma abordagem psicologica que compreenda o homem nas suas macro e
micro relagbes “(...) enquanto a primeira deve conmstituir uma visdo do contexto social, das

estruturas e das relagdes, a segunda deve ser direcionada para o homem que age, sente, pensa e

fala” (Goulart, 1993, p.160).

Essa nova forma de conceber o homem aponta para a crise da Psicologia, € mais, aponta
para uma nova revisdo epistemoldgica no seio desta. “As criticas apontadas situam a Psicologia
em crise. As crises ou impasses de uma ciéncia apontam para a necessidade de uma revisdo
epistemoldgica” (Freitas, 1995, p.43). Essa tarefa, segundo Freitas, apresenta-se como um grande
desafio para a Psicologia, aliada a revisdo epistemoldgica do sistema educacional, pois a crise ndo

¢ s0 da Psicologia, mas das Ciéncias Humanas de forma geral.

“Ao se pretenderem cientificas, as Ciéncias Humanas tomaram das Ciéncias Naturais
os seus métodos. Mas os fendmenos morais e humanos ndo podem ser reduzidos a
fendmenos fisicos e bioldgicos. A°agdo humana ndo pode se prender ao modelo
mecanicista do conhecimento ou ao naturalismo, pois tem uma finalidade que

transcende a ordem das coisas”(Ibid, p.46).

Essas constatagdes levam psicdlogos € educadores a procurar uma nova forma de
compreender a constituicdo da subjetividade humana, que priorize a relagdo estabelecida com a
sociedade ¢ as determinagdes do modo de producdo capitalista no qual estamos inseridos.
Analisando a historia da humanidade, convencemo-nos de que ¢ chegado o momento da ciéncia

psicoldgica avangar.

O contexto social e politico atual diferencia-se do existente no inicio da Idade Moderna.

Romperam-se alguns dogmas, a Medicina evoluiu, 0 homem pisou na lua, a Informatica invadiu
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os lares, mas 0 homem continua explorado na sua mio-de-obra e cerceado no seu direito de ser

enquanto sujeito historico, responsavel pela sua psiqué, ou personalidade.

“Embora diferentes, os modelos objetivistas e subjetivistas tém dois pontos em comum: séo
frutos da alienag¢do da sociedade capitalista que, enfatizando o culto do individuo, separa o
homem de sua integragdo social e se desenvolvem de forma a-histérica” (Ibid, p.63). As Ciéncias

Humanas ja ndo podem mais ignorar o contexto econémico € social dos processos humanos.

Para acompanhar tdo profundas mudancas sociais € necessario uma revisio epistemoldgico,

antropologica e psicologica.
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PARTE III

Psicologia Escolar Contemporianea:

Impasses e superacgoes

“Para apreender o sentido de uma conduta humana, é preciso dispor do
que os psiquiatras e historiadores alemdes denominaram “compreensdo”.
Mas ndo se trata ai nem de um dom particular, nem de uma faculdade
especial de intuigdo: este conhecimento é simplesmente o movimento
dialético que explica o ato pela sua significacdo terminal, a partir de suas

condigdes iniciais. E originalmente progressivo” ( Sartre, 1987, p.178).
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Capitulo V

Contribuicdes da Psicologia Escolar Critica

Alguns pesquisadores na area da Psicologia Escolar comegam, a partir da década de 80, a
repensar de forma critica suas praticas e referéncias tedricas. Nessa panorama situamos Maria
Helena Souza Patto que, em seu livro “Psicologia e Ideologia” (1984), afirma que a maioria dos
trabalhos efetuados na area da Psicologia Escolar ndo levaram em conta que os objetivos e
procedimentos da escola, bem como as politicas educacionais, sdo varidveis intervenientes nos
problemas de aprendizagem e de comportamento. “Para que nosso objeto de estudo - a Psicologia
Escolar - possa ser conhecido, faz-se necessario mergulhd-lo em suas determinagdes econdémicas,

sociais e politicas” (Patto, 1984, p.13).

Nessa perspectiva, levanta questdes que dizem respeito as relagdes entre escola e
sociedade, a definicdo do “status” da Psicologia enquanto ciéncia, e a reprodugdo e veiculagio da

ideologia dominante pelos psicélogos escolares.

A solicitagdo, por parte de autoridades educacionais, para que os psicologos escolares
participem mais efetivamente do processo educacional, a partir da década de 70, traz alguns

questionamentos, expressos por Patto:

“Os psicologos brasileiros - em especial os paulistas e os cariocas - ja detiveram na
escola seu foco de aten¢do; porém é preciso indagar: em que termos? Fazendo
realmente psicologia escolar ou psicologia experimental com criangas em idade
escolar, e contribuindo, assim, para a constitui¢do da psicologia educacional mas
ndo da psicologia escolar em nosso meio? Fazendo psicologia escolar ou consultorio

psicoldgico nas escolas, baseados num modelo médico de atua¢do?” (1984, p.7).

A autora faz uma revisdo histérica dos vinculos mantidos entre escola e sociedade,
afirmando que devem ser vistos a luz de sua natureza econdmica, administrativa e técnico-
pedagogica. Discute como alguns fildsofos, cientistas sociais e¢ educadores sdo vistos numa
perspectiva ingénua, porque acham que a educagio € neutra, sem discriminagio de raga, credo ou
poder aquisitivo, outros achando, em contraposi¢do, que a verdadeira escola estd por tras das

aparéncias, € que estas, portanto, precisam ser desveladas.
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Empreendendo seu estudo numa perspectiva sociologica, inicialmente mostra como alguns

autores concebem a relagio entre educag@o e sociedade. Dentre eles destacamos:

Herbert Spencer (1820-1903) : Filosofo inglé€s que concebeu as idéias evolucionistas, foi
um dos pensadores de maior influéncia em Emile Durkheim, francés que se utiliza de modelos
bioldgicos para analise da sociedade humana. Foi um dos precursores do Funcionalismo, que
compreende a sociedade como organismo que subsiste gragas a fungdes especificas, dentre as
quais sobressai a da educacdo, cujo objetivo ¢ homogeneizar as demais, bem como dar condigdes
de acesso ao conhecimento aos que apresentam defici€ncias em suas aptiddes. “Portanto, a
educagdo, enquanto instituicdo socializadora, tem um duplo papel a desempenhar nas sociedades

complexas: a homogeneizagdo e a diferencia¢do de seus integrantes” ( Patto, 1984, p.21).

Nessa mesma linha de raciocinio, temos outros socidlogos funcionalistas, que acreditam na
educagio escolar como transformadora da sociedade. “Este é o tema central da sociologia
educacional desenvolvida por John Dewey e Karl Mannheim, ambos representantes, no
pensamento educacional, da doutrina social e politica conhecida como liberalismo, onde se

encontram as raizes profundas do pensamento educacional brasileiro ”(Patto, 1984, p.21).

Sabemos que o Liberalismo defende o individualismo como caracteristica da
personalidade, ao estabelecer que as dificuldades encontradas no cotidiano escolar sdo
provenientes de caracteristicas, ou da crianga, ou da familia, ou de ambas. Essa concepgdo inseriu-
se na escola quando, em 1872, Lepelletier elaborou o Plano Nacional de Educagfo, nos Estados

Unidos, apresentando como proposta “instrugdo publica, gratuita, obrigatdria e igualitaria”.

Situando outros pensadores do Liberalismo € do Funcionalismo, Patto chega a Louis
Althusser, “sociélogo marxista francés que vem exercendo poderosa influéncia sobre a produgdo
académica de educadores brasileiros nos ultimos dez anos” (Ibid, p.32), que sustenta a teoria
critico-reprodutivista da Educacdo. Destaca, também, autores como Establet e Baudelot, os quais
“tecem longas consideragdes a respeito do papel que a familia burguesa, reforcada pela atuagdo

do aparelho escolar, desempenha na reprodugdo das relagdes sociais de produgdo” (Ibid p.43).

Dentro desse suporte tedrico, a autora analisa a constitui¢do da Psicologia Cientifica e seus
determinantes sociais, politicos € econdmicos no Brasil, desde que a Psicologia instaurou-se no
pais. Dessa forma, adota a linha de pensamento que afirma que a chamada Psicologia das Classes

Subalternas estd subordinada a quem detém os meios de produgéo.
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“ O advento da psicologia voltada para a educagdo escolar confunde-se com as
proprias origens da psicologia cientifica. As novas condi¢des de trabalho geradas
pela sociedade industrial capitalista, na passagem da economia do tipo liberal para a
centraliza¢do da produgdo nas empresas, requerem novos tipos de recrutamento de
mdo - de - obra e um certo numero de aptiddes e tragos de personalidade que serdo a

condigdo de sua eficiéncia.” ( Patto, 1984, p. 96).

Sendo assim, a forma como a Psicologia vem se desenvolvendo ao longo das décadas, no
Brasil, ndo ¢ diferente de uma psicologia determinista, que define, “a priori” as possibilidades de

ser do homem, desconsiderando a subjetividade em sua constituigéo histdrica, politica e social.

A autora faz ainda uma constatagio sobre a posi¢io incoerente do trabalho de Witter,
psicologa escolar brasileira, quando, a0 mesmo tempo em que alerta para o perigo da aplicagio
dos testes psicolégicos nas criangas, utiliza instrumentos de medigo e de avaliagdo para
compreender as diferengas linguisticas de criangas de classe baixa, mantendo uma visdo a-histdrica
¢ a-social. Essa profissional vem desenvolvendo seus trabalhos, portanto, numa perspectiva

“adaptacionista”,

Patto desmascara a forma equivocada do senso comum referente a Psicologia das Classes
Subalternas; discorre sobre a ideologia dominante que existe por detras dos programas de
educagido compensatoria; desmonta o “mito da deficiéncia da linguagem”, e realiza uma pesquisa
que mostra como a Psicologia serviu, ao longo destes anos a ideologia dominante na Educagéo, de
caracteristicas liberais e que compreende descontextualizadamente a constituigdo da personalidade

humana.

Com uma amostra de vinte psicologos escolares, realiza uma pesquisa que tem como foco
de investigac@o “conhecer a maneira como os psicologos representam a realidade social e escolar

e se desempenham profissionalmente na escola...” (1984, p.160).

Constata que os psicologos que atuam no interior das escolas paulistas continuam
feproduzindo a ideologia da exclusdo, pois desconsideram o contexto social, politico € econdmico
no qual o sujeito esta inserido. Ainda perdura, dentro da Psicologia, a crenga na deficiéncia
cultural e em tantas outras defici€ncias que as criancas “portam”, originarias de problemas
econdmicos ¢ familiares, ou de caracteristicas individuais de suas personalidades. Esses
profissionais desconsideram a ideologia que ha por tras dessa visdo das deficiéncias e dificuldades

infantis.
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Patto ainda afirma que

“A insatisfagdo com este estado de coisas vem aumentando nos ultimos anos, como
atestam publicagbes e pronunciamentos cada vez mais freqiientes voltados para
andlise critica do conhecimento acumulado pela psicologia, de sua pretensdo ao
status de ciéncia e, conseqiientemente, de seus métodos e técnicas. Porém se a critica
constante do conhecimento é imprescindivel, também é inevitavel que ela suscite a
necessidade de busca de propostas tedrico-metodoldgicas alternativas, que retnam
mais condigdes de acesso a verdade do que o ‘conhecimento cujos equivocos a critica

desnudou” (1984, p.188).

Diante desse quadro questionador, em que a busca por novos caminhos para a Psicologia
Escolar se faz presente, a autora aponta duas saidas para a superag@o do impasse: “a extensdo do

atendimento psicanalitico e a psicologia institucional”.

Com essa perspectiva tedrica de pensar, ela afirma: “4 critica a psicologia empirista e
cientificista freqiientemente leva seus autores ao encontro do modelo psicanalitico como o

caminho que dd acesso a uma psicologia ndo subjugada aos ditames dos interesses das classes

dominantes” ( Ibid, p. 189).

Dentro de uma perspectiva materialista-historica, o trabalho orientado por Roberto Harari,
com favelados argentinos, na linha psicanalitica, pode ser um exemplo que talvez venha contribuir
para o desenvolvimento do saber psicologico numa perspectiva de desalienagfo. “Este desafio
requer que investiguemos a possibilidade de uma re-leitura da psicandlise, a luz da ciéncia da
historia, como querem alguns, ou a formula¢do de caminhos tedrico-metodoldgicos para a
psicologia compativeis com o surgimento de uma ordem social, que levam em conta homens reais,

personagens de questoes politicas e sociais fundamentais”( 1bid, p.209).

Analisando o trabalho de Patto, constatamos que ha duas defesas em seus pressupostos
tedrico-metodologicos: 1) que a Psicologia deve ser vista dentro de uma perspectiva sociolodgica,
compreendendo o sujeito nas suas determinagdes socio-politico-econdmicas €, 2) encontra como
pressuposto epistemologico, para a superagdo das dificuldades existentes na escola, a Psicanalise

Institucional.

A nosso ver, a autora conseguiu fazer uma andlise precisa e rigorosa quanto & inserg¢ao e

pratica da Psicologia Escolar. Vai até o cermne da questdo politica e ideoldgica. Como afirma,
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utiliza-se do Materialismo Historico para respaldar o seu trabalho e, ao efetuar uma analise
socioldgica, leva em conta as macrorrelagdes da instituigio escolar. No entanto, ao buscar na
Psicanalise a base de sustentagfio para que a Psicologia venha a auxiliar nas dificuldades da escola,
perde de vista sua revisdo epistemologica, visto que a mudanga proposta continua dentro da

Dualidade Cartesiana:

“O que pretendemos aqui é sugerir uma outra possibilidade de abordagem critica a
psicologia cientifica, qual seja, a que configura uma tentativa de chegar a zona
ideoldgica que fundamenta seu edificio com vistas a questionar seu status de ciéncia e
a busca, sob sua aparente heterogeneidade ou diversidade tedrica, uma unidade mais
fundamental. Uma sociologia do conhecimento acumulado pela psicologia pode

fornecer o mapa a verificagdo da hipétese de que a psicologia possui uma unidade

ideologica” (Patto, 1984, p.78).

Constatamos que seu objetivo fundamental ¢ mostrar como a Psicologia serve a ideologia
dominante. No entanto, para fugir do psicologismo, cai num sociologismo, acabando por deixar
de lado um dos papéis fundamentais da ci€ncia psicoldgica, que seria o de compreender a
subjetividade humana, inserida no seu conjunto de relagdes. Ndo basta assinalar a dimensdo
ideolégica, ja que temos que enfrentar também os impasses tedricos e epistemologicos da
Psicologia Escolar, como desdobramento do impasse que acontece no interior da propria

Psicologia.

Concordamos com Freitas (1995, p.20), quando afirma que “Superar o psicologismo, e
valorizar o social, fez surgir uma outra posi¢do reducionista: o sociologismo. Este enfatiza a

determinagdo social da consciéncia humana em detrimento das relagdes subjetivas”.

Buscar referendar na Psicanalise a tentativa de encaminhamento das questdes da
subjetividade ¢ reproduzir o proprio objeto criticado, na medida em que este representa a

consolidagdo do pensamento liberal e individualista dentro da Psicologia.

Utilizando-se do subjetivismo, do objetivismo, do psicologismo ou do sociologismo, a
Psicologia ainda enfrenta dificuldades e impasses quanto ao saber a respeito do homem e sua
constituigido humana. E mais: o processo educacional continua sem resolver o problema de
inumeras criangas que iniciam a escolarizagdo e, lamentavelmente, sdo “excluidas” das escolas
pela inadequag@o do saber psicoldgico elaborado pela escola, pelos professores, pelos orgios

administrativos responsaveis pela Educacdo, e pela propria Psicologia.
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Tudo isso nos leva a afirmar que mesmo com os novos questionamentos saidos de dentro
da Educagdo, temos, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, um impasse, sendo que a pesquisa
educacional ainda nfo encontrou formas de superar as tradicionais concep¢des quanto aos

fendmenos escolares € a teoria da personalidade.

A Escola e a Formacio da Personalidade

Ainda que os educadores ndo se déem conta, a escola é uma das institui¢des responsaveis
pela constituigéio da personalidade humana. Compreendendo que a personalidade nfo se constitui
“a prior1”, mas sim no conjunto das relagdes vividas cotidianamente, a escola ganha destaque
como um espago que € transpassado por varias relages das mais diversas ordens, sendo que a

relag@o mais considerada € a estabelecida no processo ensino-aprendizagem.

Como vimos em capitulos anteriores, a Psicologia Escolar esteve ligada, ora aos
laboratorios para auxiliar as escolas de curso normal, ora as clinicas de atendimento
individualizado e 2 Medicina. A teoria da personalidade, ou a visdo de homem subjacente a essas
praticas, vem de encontro & idéia de personalidade “pronta”, na qual ha qualidades inerentes ao
sujeito, nascidas com ele; a escola tem apenas a fun¢do de fazer com que elas “ brotem do interior
do sujeito”, ou melthor dizendo, a personalidade ¢ fruto de condicionamentos sociais, em que 0
meio € o determinante das caracteristicas individuais, cabendo & escola definir “regras sociais e de

aprendizagem” que os individuos devem seguir.

Estas duas formas desembocaram, historicamente, em uma escola que ndo leva em
consideragdo as relagdes travadas no seu interior. Colocando a responsabilidade pelo “fracasso
escolar” na familia, como fazia a Higiene Escolar, na década de 50, e tendo como base a
Psicanalise, as dificuldades deveriam ser sanadas utilizando-se de pesquisas em laboratodrio e de
testes, com o objetivo de verificar as deficiéncias, para que, dessa forma, as criangas pudessem ser

“tratadas” adequadamente, tendo como enfoque teérico o Behaviorismo.

Estes dois pdlos de se compreender a subjetividade humana, quer a subjetividade, quer a
objetividade, desconsideram a  personalidade construida no secio de relagdes, das quais
dificuldades de aprendizagem ndo estdo subordinadas a relagdo pedagogica estabelecida dentro da

instituicdo escolar.
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A teoria de personalidade que perpassa o interior das escolas, de forma geral, confirma uma
postura de rotulagdo e marginalizagdo, na medida em que vai desembocar na dicotomia
saude/doenga. O aprendiz poder ser saudavel ou doente, dependendo das caracteristicas de
personalidade apresentadas; tanto pode ser qualificado como “fraco”, “doente da cabega”, “ruim

?

para o estudo”, e inumeras outras “dificuldades individuais” que podem ser encontradas no

7 <&

cotidiano escolar € na fala de pais e professores, como pode ser um “menino prodigio”, “pequeno
génio”, ou simplesmente uma “crianga comum”, sem maiores dificuldades, o que, no entanto, ndo

impede que possa ser colocada no “rol” dos inaptos.

Encontrando essas criangas no cotidiano de suas praticas, alguns profissionais da 4drea da
Saude ¢ da Educagdo vém questionando essa compreensao inatista e biologicista que a Psicologia
referendou e instaurou ao longo dos anos de vivéncia escolar. Dentre esses questionamentos
destacamos a pesquisa realizada por Collares e Moysés, publicada no livro “Preconceitos no
Cotidiano Escolar ensino e medicalizagdo” (1996): “O estudo tinha por objetivo aprofundar o
entendimento da medicalizagdo do processo ensino-aprendizagem, em termos quantitativos e
qualitativos”( p.18). A nosso ver, esse trabalho vem denunciar o fracasso da Psicologia enquanto
disciplina integrante do conhecimento das relagdes educacionais, € da Medicina, na medida em

que ambas trabalharam as dificuldades de aprendizagem dentro de uma perspectiva patologica.

Realizando uma pesquisa em nove escolas da rede piblica do municipio de Campinas, SP,
as autoras, uma médica pediatra e a outra pedagoga, analisam o discurso dos professores a respeito
das dificuldades de aprendizagem dos seus alunos, bem como a dificil tarefa de alfabetizar.
Collares e Moisés fazem uma sintese dos dados levantados no ano de 1988, os quais podemos
conferir na pagina 58. Nesse ano letivo, das 1.289 criangas que ingressaram nas escolas
pesquisadas, apenas 638 conseguiram aprovacdo; as outras 651 foram excluidas da possibilidade
de sairem alfabetizadas, ou melhor dito, foram reprovadas. Houve, pois, um indice de mais de 50%
de “reprovag@o”. As professoras, ao serem indagadas a respeito das causas desse fato, justificaram:
541 foram reprovadas por problemas familiares e/ou da propria crianga, sendo que 18 criangas
apresentavam “sérios” problemas familiares. Quanto a relagio pedagogica, salientaram que ndo

- houve nenhuma dificuldade, ficando essa categoria “na casa dos zeros”.

De posse desses dados, podemos confirmar a visdo patologizante do processo ensino-
aprendizagem, proveniente de preconceitos e previsibilidades que os professores estabelecem nos

primeiros dias de aula. A concepgfo de teoria de personalidade que esses profissionais apresentam
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a respeito de seus alunos ¢ determinista e inatista, segundo a qual o problema quanto as
dificuldades de aprendizagem ¢ exclusivamente pessoal, ou em ultima instdncia, familiar, o que
leva a um modo de conceber a Educagio nada diferenciado daquele do inicio do século. ‘Fu ndo
acredito nessa situagdo por problemas pedagogicos, mas sim por causas associadas a doengas, a
problemas emocionais. Eu acho que a crianga, pela vivacidade, bagagem que ela traria se vivesse

num ambiente bom, ela conseguiria superar as falhas do professor e conseguiria aprender’

(Collares, 1996, p. 68).

Dessa forma, olhando para o interior da escola, verifica-se que ela se apropria de um
aparato disciplinar que normatiza, com o intuito de homogeneizar o comportamento académico.
Aquele que escapar da estandartizagio corre o risco de acabar estigmatizado como “anormal”,
vindo a apresentar, mais tarde, como consequéncia desse estigma, “sérios problemas de
aprendizagem”, o que podera vir a rotulé-lo de “deficiente mental”. “Logo no primeiro més dd pra
gente perceber bem essas que vdo ter dificuldades e essas que ndo vao ter. Ai é facil

encaminhar”(Ibid, p. 84).

Lamentavelmente, o fracasso escolar tem sua origem construida ao longo dos muitos anos,
com a chamada “ciéncia médica”. Ndo de outra forma, a Psicologia se apropria desses
conhecimentos, continuando a disseminar o conceito de saude/doenga, trazendo como

conseqiiéncia o rotulo de “normal/anormal”.

O cotidiano escolar, a sua interioridade, torna-se, dessa forma, muito cruel. Qualquer
caracteristica que a crianga apresente que ndo se enquadre nos padrfes de “normalidade”
estabelecidos pela sociedade burguesa, joga-a no banco da estigmatizagio e rotulagio, situagdo da
qual ndo se sabe se um dia saird. Os alunos que ndo se evadem da escola, mas que continuam
sendo tratados de forma discriminatoria, na maioria das vezes sentem-se fracassados, vindo a

apresentar sérias complicagdes psicoldgicas.

As dificuldades no processo ensino-aprendizagem, com o aval e o reforgo da Medicina,
determinam o diagnéstico. “Eu fago uma avaliagdo rdpida, para ver se preciso de eletro, ou de
encaminhamento pra Saude Mental. Se ndo tem nada, pego alguns exames, de sangue, fezes e

urina. ( médico - Campinas) ( Ibid, p. 88).

Com esses elementos, ndo ¢ de se estranhar que as praticas de professores, diretores €
técnicos da escola sejam de discriminagdo e rotulagdo. Tendo como pressuposto epistemologico,

antropologico e de teoria de personalidade uma perspectiva psiquiatrizante, em que os referenciais
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para as criangas com dificuldades de aprendizagem, serdo sempre rotulados como “desvios
familiares” e/ou “problemas mentais”, a educagio que dai advira sera organicista ou subjetivista.
“Como ciéncia, a medicina é altamente normatizadora. A corrente médica hegemdnica, de
inspiragdo positivista, aborda as questdes sociais e o comportamento humano por meio dessa
mesma Otica, tentando sempre normatizar. Tramsfere-se o raciocinio clinico conservador,

biologizante, para a drea de ciéncias humanas”(Ibid, p.105).

Como vemos, a questdo ndo €, nem tdo recente, nem o problema to simples, uma vez que
ha um conjunto consideravel de varidveis que atuam sobre o baixo rendimento dos alunos;
indubitavelmente, porém, um dos grandes problemas a serem superados ¢ a forma psiquiatrizante
de se compreender a personalidade humana. A Psicologia, ao longo dos anos, vem contribuindo de
forma bastante consideravel para a maneira de pensar essa questdo em bases tedricas respaldadas

pela Psiquiatria.

Tendo a Psicologia instaurado-se, inicialmente, dentro dos cursos secundarios normais,
podemos afirmar que as “psicologias” que deram suporte as teorias de aprendizagem voltaram-se
para um saber e uma pratica, a respeito da formagio da personalidade, em que o processo ensino-

aprendizagem ¢ unilateral, pois a obtengdo do sucesso depende apenas do aluno.

Dessa forma, todas as correntes psicologicas vém solidificar a Ideologia Médico-
Psiquiatrica. Os pressupostos epistemoldgicos dessas psicologias sdo semelhantes, ou os mesmos,
ou seja, advindos do cartesianismo. Este lanca as bases do pensamento moderno ocidental,
dividindo o homem em dois polos de relagdo: sujeito/objeto, consciente/inconsciente,
normal/anormal..., ¢ todas as dualidades e ambigiiidades possiveis que poderdo langar as pessoas

em “personalidades divididas”.

E dessa perspectiva dualista, psiquiatrica e discriminatoria que a Psicologia € a Psicologia

Escolar devem sair. O conceito de normalidade, para o comum das pessoas,

“ ¢ um dos postulados mais expressivos do paradigma positivista e funcionalista. O
normal é um pardmetro estatistico, concebido como expressdo natural dos
comportamentos médios de um grupo. Quem foge da média, tanto para baixo, como
para acima, é considerado desviante. Esta nogdo é o eixo de sustenta¢do da

Psicopatologia, da Psiquiatria e da Psicologia”( Schneider, 1993, p.187).
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Durante algum tempo, esse saber médico-psiquiatrico dominou os centros de produgéo
académica e as praticas profissionais dentro e fora do pais. Porém, na década de 50, comegam a
aparecer criticas dentro da propria Psiquiatria, iniciando-se uma “revolugdo interna”, o chamado
movimento Antipsiquiétricd. Esse movimento vem questionar a ideologia psiquidtrica, a0 propor
um novo conhecimento a respeito do homem, realizando um corte epistemologico, quando propde

a saida do Racionalismo Cartesiano.

O ROMPIMENTO EPISTEMOLOGICO

Nascida no interior da propria Psiquiatria, a Antipsiquiatria contou com nomes, cOmo:
Basaglia, na Italia; Laing, Cooper, Esterson, na Inglaterra; Thomas Szasz, Torrey, nos EUA; entre
outros’. Ao constatar as deficiéncias tedricas e metodolégicas da Psiquiatria, a Antipsiquiatria
procura um outro referencial epistemolégico que compreenda satisfatoriamente a subjetividade

humana.

Nesse contexto, Van Den Berg, médico psiquiatra, de origem holandesa, vem somar-se aos
profissionais que questionam a pratica psiquiatria, dando outros rumos para o saber a respeito do
ser do homem. Seu recurso tedrico ¢ a Fenomenologia, € a forma de compreender a loucura
diferencia-se do quadro nosolégico do qual a Psiquiatria “tradiciona » apropria-se. Compreende
que as “complicagdes existenciais” sdo construidas no conjunto de relagdes nas quais o sujeito
estd inserido. E a partir das inimeras relagdes “mundanas”, ou que se constituem no mundo, que
os sujeitos se complicam. Dessa forma, a “loucura” nfo estd no interior do homem, mas sim nas
interagdes de suas relagdes, sejam elas com o mundo, com o corpo, com as outras pessoas, com o
tempo, com a profissdo, etc. As complicagdes sdo fruto e se concretizam dentro do processo
cultural ¢ educacional no qual estamos inseridos, ndo fazendo mais sentido, pois, o conceito de

“saude” e “doenga”, visto e trabalhado numa perspectiva individualizada.

A Antipsiquiatria ¢ a Fenomenologia vém dar uma nova contribuigdo a forma de
compreender 0 homem no mundo. Os fendmenos psicoldgicos ndo sdo mais compreendidos, de

forma individualizada, onde apenas se consideram os comportamentos observaveis, ou somente a

9- Existem vérias obras desses autores que podem ser encontradas, tais como: “O Mito da Doen¢a Mental” ( Thomas Szasz), “Sanmidade

Loucura e Familia”(Laing e Esterson); “Razdo ¢ Violéncia” (Laing ¢ Coper); etc.
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subjetividade interior. Apontam como necessidade a importdncia de se compreender, tanto a

materialidade, quanto a subjetividade do Homem, em relagéo.

Em seu livro “O Paciente Psiquiatrico” (1981), Berg faz um “Esbogo de Psicopatologia
Fenomenoldgica”, onde efetua uma critica & Psiquiatria €, em decorréncia, a Psicologia, tendo
como recurso a concepgdo fenomenoldgica de Hurssel , que consiste “em descrever o objeto, tal
qual como se revela ser em si, dentro da perspectiva do sujeito consciente” (Prefacio). Mostra
como ¢ possivel descrever a condigdo de um paciente sem recorrer a sindromes ou sintomas

psiquidtricos, para compreender a sua enfermidade.

Utilizando-se da Fenomenologia, trabalha com a descrigdo geral das queixas e dos fatos,
investigando a realidade da forma como se apresenta, recusando a divisdo “corpo ¢ mente”,

7 <<

“fisico e psiquico”, “sujeito e objeto”, dicotomias referendadas pelo Dualismo Cartesiano.

Assumir uma atitude fenomenologica implica em trabalhar sempre com os fatos da
realidade da forma como eles vdo se apresentando, abrindo mio de qualquer pressuposto,
preconceito, ou explicacdo “a priori” a respeito do sujeito ou da situagio apresentada. Para se
compreender qualquer individuo, faz-se necessario descrever sua relagdo com os objetos que estdo
a sua volta, pois a construgdo da personalidade efetua-se na relagdo com 0 mundo, na relagdo
sujeito-objeto, que é condi¢do “sine qua non” para que se possa descrever a situagdo vivida por

cada pessoa:

“Nada nos pertence que ndo esteja ligado a algo externo. Isto torna sem sentido
qualquer psicologia estritamente subjetiva. Ndo existe tal psicologia. Isto foi
percebido por muitos psiclogos, mas estes, convencidos de que era irrefutdvel o
dualismo cartesiano, enveredaram para o campo da fisiologia. Por impoténcia, o
psicologo tornou-se fisiclogo ou (0o que vem a ser a mesma coisa), behaviorista,

mensurador, computador e calculador”( Berg, 1981, p. 43).

O fenomenologista preocupa-se com o que esta realmente acontecendo, “sé respeita os
fendémenos que sdo registrados e os incidentes da maneira que ocorrem. De modo que ele tem que
respeitar a observagdo espontdnea dos incidentes, a visdo das coisas do incidente”( Ibid, p.64).
Assim, a Psicologia elege, como alvo, a observagio, compreenséo e exposigio clara do que foi
compreendido na descrigdo exaustiva dos fatos. Sendo assim, a esséncia do homem ndo existe ‘a
priori’; ela é constituida no processo histdrico de relagdes, e o sujeito € compreendido na sua

“concretude”, ou seja, a partir da rede de relagbes em que estd inserido. “A Antipsiquiatria,
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sustentando-se numa visdo fenomenoldgica-existencialista, bem como materialista dialética,
desloca a compreensdo do ser do homem, da objetividade extrema ou subjetividade pura, para

uma perspectiva relacional... ”( Schneider, 1993, p. 188).

Compreendendo que a personalidade se constitui no conjunto de relagdes em que o sujeito
estd inserido, € que a Psicologia cabe compreender as relagdes de forma descritiva, sem
explicagdes “a priori” ou “pré-conceitos”. Utilizamos essa mesma forma de trabalho para
compreender as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar, o que permitira transformar o processo

ensino-aprendizagem, aperfeigoando-o.
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CAPITULO VI

Psicologia Escolar Contemporinea: Possibilidades de Superacio

A década de 90 teve inicio com varios questionamentos a respeito dos fazeres da Psicologia
Escolar. Analisando as pesquisas desenvolvidas pelo Conselho Federal de Psicologia, na area, €
por algumas das teses e dissertagdes desenvolvidas pelo pos-graduagio brasileira, constatamos um
elevado namero de produgdes a respeito desse saber. Na sua maioria, porém, postulam uma prética
ainda individualizada e sectéria, pois tendo o atendimento psicoldgico como foco de trabalho, € o
aluno como a maior clientela, continua mantendo a compreensdo de que as dificuldades dentro da
institui¢do escolar sdo causadas por problemas individuais, € que estes, trabalhados, gerardo
mudangas no quadro educacional. As praticas realizadas em nome da Psicologia Escolar
continuam, pois, dentro de uma teoria epistemologica que referenda a individualidade como
suporte para os fracassos escolares. A compreenséo a respeito da construgfio da personalidade vem
no bojo de uma perspectiva reducionista, individualista, marginalizadora € excludente, }4 que ndo
leva em conta as multirrelagdes que fazem parte do processo educacional, permitindo que a

indefinigdo dentro do sistema escolar seja uma forte caracteristica inviabilizadora de seu avango.

Poucos profissionais da educag@o opinam que os psicologos devam atuar com todos os
sujeitos envolvidos com a instituigdo escolar, como pais € comunidade, atitude que reforga a idéia
de que o “centro das atengGes” ainda ¢ somente o aluno. “Infelizmente muitos profissionais da
drea educacional ainda mantém a visdo atomista de que o aluno owe sua familia sdo elementos

que contribuem para o fracasso escolar” (Polonia e Weschler, 1995, p.43).

E certamente correto que as atengdes dentro da escola sejam direcionadas para o aluno,
uma vez que ¢ para ele que a mesma funciona; com o que ndo se pode concordar, porém, é que

seja apenas ele o “objeto” de trabalho da Psicologia Escolar.

Esses questionamentos , como vimos, fazem parte da reflexdo da maioria dos pensadores a
partir da década de 80, inclusive chamando a atengdo para a dimensdio politico-ideoldgica
envolvida na pratica da Psicologia Escolar. No entanto, ndo conseguem produzir o corte
epistemologico necessario & superagdo desse proéesso, continuando a referendar a visdo de homem
adotada historicamente, desde os gregos, de que a subjetividade ¢ fruto de uma “forga interior” ¢ a
objetividade, de uma “andlise comportamental”.
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Reafirmando nossas colocagdes, podemos recorrer & pesquisa realizada por Almeida et al,
no Distrito Federal, na qual, com uma amostra de sessenta psicélogos atuantes na rede escolar,
realizou entrevistas semi-estruturadas, com o interesse de verificar qual a compreensdo que os

mesmos tém a respeito das dificuldades de aprendizagem.

“72,56% das respostas focalizam aspectos centrados no aluno, priorizando o fator
cognitivo e algumas fungbes mentais, tais como a memdria e a capacidade de
raciocinio (...). Os fatores cognitivos, bem como outros apontados (emocionais,
motivacionais, psicomotores, orgdnicos e comportamentais) referem-se as atribuigdes
causais comumente apontadas na explicagdo do fracasso escolar do aluno e a
referéncia é feita, sempre, em termos de déficit, deficiéncia ou inadequagdo” (1995,
p.124).

Pensamos ser necessario dar um novo enfoque & constituigio da ciéncia psicologica,
efetuando uma revisdo epistemoldgica, para que, assim, a Psicologia possa contribuir para o
avango educacional. Vdrias teorias e correntes tem colaborado para esta revisdo, da qual

destacamos a Antipsiquiatria e, especialmente, a Psicologia Fenomenoldgica Existencialista.

Esta ultima, nos permite compreender a personalidade humana e as situagdes que a
envolvem sem se sustentar em compreensdes pautadas nas nogdes de “manifestagSes” ou de
“reflexos comportamentais”; entende que ha uma subjetividade objetivada, e que é no contexto das
relagdes que os homens vdo se constituindo. Dentre elas sobressai a escola como local em que
importantissimas relagdes se efetivam € que sdo o objeto especifico do trabalho do psicélogo

escolar.

Nessa perspectiva, o espago que vislumbramos para esse profissional ¢ o de mediador
entre a superagdo de um saber construido historicamente a servigo de uma ideologia dominante,
que referenda uma pratica de alienagdo e rotulagdo, e um novo saber. Quer dizer, pensamos que o
psicologo escolar deve ser um dos profissionais da escola que auxilia as pessoas inseridas na
instituicdo a reflexdo critica, possibilitando uma mudanga na compreensio dos fendmenos
educativos, através de uma revis3o da teoria de personalidade subjacente as praticas educacionais;
situar € compreender as multirrelagdes em que a escola estd inserida, e, fundamentalmente, pensar,
Jjunto com todas as pessoas que fazem parte do “quadro vivo™ da escola, qual o papel e fungio que

desempenham, qual o projeto de ser enquanto “construtores” de um processo pedagogico que
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redunda na formagdo dos sujeitos. Assim fazendo, poderd compreender a situagdo da escola dentro

de um sistema mais amplo e questionar qual o seu proprio papel nesse sistema.

Essa forma de trabalho sé sera possivel na medida em que se compreenda a escola como
uma instituigdo que ¢ composta de sujeitos que sdo responsaveis por sua propria histéria, quer

dizer, que constroem suas vidas, mesmo que num processo de alienagdio, numa cadeia de relagdes.

A escola e suas relacoes

Se admitirmos que a Psicologia trabalha com o homem e suas relagdes, o psicélogo escolar,
que trabalha na instituigdo escola, cujo foco principal € o aluno e seu processo de aprendizagem,
deve adotar uma perspectiva que leve em conta o conjunto das relagdes que compdem o fenémeno

educacional.

Pensamos ser necessario fazer uma descrigdo detalhada da instituigéio, com o objetivo de
compreender as varias relagdes travadas em seu interior, para que, assim, possamos desvelar o
fendmeno escolar e seu objeto fundamental de trabalho - o fendmeno ensino-aprendizagem. O
levantamento de dados vai nos fornecer as diferentes varidveis e perspectivas a respeito do

processo, pois nem todos na escola possuem a mesma compreensdo da situagio educacional.

E interessante que se consiga levantar os perfis que a escola apresenta, tais como: a visdo
de homem e de mundo, o referencial pedagégico utilizado pelos integrantes da escola, a concepgdo
a respeito do processo ensino-aprendizagem, a forma como s#io estabelecidas as varias relagdes
dentro da institui¢do, as diferenciadas explicagdes a respeito do fracasso escolar € suas causas,

entre outros.

Para efetuarmos essa analise com rigorosidade, pensamos ser imprescindivel adotar uma
atitude fenomenolégica frente ao objeto estudado, sendo condi¢io “sine qua non” que se volte para
a realidade e que se consiga descrevé-la tal qual ela aparece, tendo sempre como primazia o
recurso da objetividade. Levar-se-4 em conta a realidade da instituigdo sem interpretagdes ou
inferéncias, descartando qualquer teoria “a priori”, que tente explicar, antes de compreender o
fendmeno. E como € possivel adotar esses procedimentos, sem perder de vista a realidade

educacional?
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A escola apresenta combinagdes de relagdes que se entretecem das mais variadas formas:
o aluno relaciona-se com a professora; com a diretora'®; com os colegas de sua classe e de outras;
com outros professores que ndo os seus; com a merendeira; o vigia (ou porteiro)“; a crianga da rua
que se senta no muro para olhar o interior da escola; com o préprio processo de aprendizagem, etc.
O professor, por sua vez, apresenta um leque de relagles, assim como o diretor, a escola, a

comunidade, a familia, todo o sistema educacional, enfim.

Como podemos ver, sdo varias as relagfes que se tecem, des-tecem, re-tecem e védo
constituindo a teia de relagdes do processo educacional. Essas varias urdiduras que ocorrem dentro
da instituigdo escolar trazem conseqiiéncias na forma como as pessoas se relacionam e,

consenqiientemente, no tipo de processo ensino-aprendizagem eleito pela instituigdo.

O movimento de desvelamento e compreensdo das relagdes deve ser realizado por todas as
pessoas que compdem o “quadro vivo” da escola. Compreender a escola € destacar o maior

namero possivel de varidveis, com o interesse de localizar as problemdticas que a escola apresenta.

Verificamos ser necessario compreender os fatores que influenciam o processo educacional
no interior € no exterior da escola, quer dizer, as micro e macro relagdes, as singulares ¢ as
universais. Essa rede de relagdes que interage no processo educacional apresenta caracteristicas
que vio de projetos individuais aos coletivos, estes compondo o projeto da instituigdo. Mesmo
que as pessoas ndo se déem conta, é inegdvel o fato que os homens séio seres sociais e estdo

sempre interagindo com os outros.

“Pode-se viver com ou contra, mas nunca sem os outros. Deste modo, afirmar que o
sujeito da a¢do humana é fundamentalmente coletivo implica o desmascaramento da
falsidade das ideologias individualistas, mantidas e divulgadas pelos capitalistas com

o intuito de ‘dividir para poderem dominar” (Fleuri, 1991, p. 29).

Vemos que ¢ necessario localizar o que chamamos de “dimensfio psicologica da

instituicZ0”, ou seja, o tecimento dos projetos individuais em torno do projeto coletivo € a

10 - Mesmo néo estando presente a todo momento na escola, a diretora a dirige e, sem diivida, representa o poder na instituigéo.

11 - Defendendo que a escola e os profissionais que nela atuam sfo formadores de personalidads, pensamos que a merendeira ¢ o
porteiro, por exemplo, e outros que ndo estejam “diretamente” vinculados ao aluno, também siio responséveis por sua formagdo. Desta forma, todos

os funciondrios da instituigdo estdo implicados no processo educacional, embora ndo se déem conta disso.
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inteligibilidade que define as inter-relagdes. Isso € possivel a partir da perspectiva profissional que

cada sujeito apresenta e de como o conjunto delas formara o “coletivo” da instituig3o.

Precisamos localizar, compreender, situar a escola em que estamos inseridos, quer dizer,
fazer a descrigio minuciosa ¢ sistemdtica de suas relagfes, compreendendo a interioridade ¢
exterioridade de sua historia, identificando principalmente as varidveis que fizeram com que a
situagdo educacional ficasse complicada, quando for o caso. “Pensamos que a construgdo de cada
escola, mesmo imersa num movimento historico de amplo alcance, é sempre uma versao local e

particular neste movimento” (Ezpeleta e Rockwell, 1989, p. 11).

Precisamos saber de que instituigdo especifica estamos levantando dados. A escola tem
uma histéria. Ela foi criada numa determinada época, com determinados interesses, com pessoas
nomeadas (ou eleitas) para a sua administragdo. Como foi sua criagdo? Por solicitagdo e
reivindica¢do da comunidade? Por decreto oficial, criando escolas em determinadas localidades?
Foi programa do governo federal com o interesse de aumentar a rede de escolas ptiblicas? Essa
historia oficial muitas vezes vem redigida em forma de historico. Porém precisamos compreender
também sua histdria “oficiosa” , quer dizer, o que estava por tras dos fatos aparentes; quais foram
os interesses € significados da criagdo de uma referida escola, em uma determinada época e local.

A historia ¢ um dos fendmenos que deve ser investigado na escola.

“Coexiste, contudo, com esta historia e existéncia documentada, outra historia e
existéncia, ndo documentada, através da qual a escola toma forma material, ganha
vida. Nesta histéria a determinacdo e presenca estatal se antecruza com as
determinagdes e presengas civis das mais variadas caracteristicas. A homogeneidade
documentada decompde-se em miiltiplas realidades cotidianas. Nesta histéria ndo
documentada, nesta dimensdo cotidiana, os trabalhadores, os alunos e os pais se

apropriam dos subsidios e das prescri¢des estatais e constréem a escola”(Ibid, p.13)

Também ¢ de fundamental importincia que se verifique o seu quadro funcional: que
profissionais nela atuam, suas formagdes, habilitagdes especificas, tempo de servigo no magistério,
carga horaria na escola, se possuem outros vinculos empregaticios, etc. A partir desses elementos
comecamos a ter indicios do projeto profissional de cada professor em relagdo ao processo

educacional de sua escola.

Esse tecimento de relagdes inseridas no cotidiano escolar, e que muitas vezes a escrita nio
alcanga, ilustramos na pagina seguinte.
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Estamos, neste momento, adentrando no espago escolar. Que institui¢do é essa?

E local que tem caracteristicas fisicas muito semelhantes umas com as outras. Seus prédios
comportam salas de aula, banheiros, gabinete da direcdio, refeitério, quadras de esportes,
biblioteca, sala de professores, secretaria, etc. Algumas escolas privilegiam espagos para
orientagdo pedagogica e/ou orientagdo educacional. A grande maioria dos prédios é fechada por

portdes de ferro e muros altos .

Existem “rituais” institucionalizados na escola, que sdo mantidos ao longo das décadas,
para manter a disciplina, tais como: sinetas e sinais indicando horario de iniciar a aula; filas, para
entrada nas salas; provas, para “comprovar”’ o conhecimento do aluno; chamadas, para computar a
freqiiéncia; uniformes, padronizando a vestimenta e, incrivelmente, quase no século XXI, ainda os

chamados /ivros negros, que funcionam como um repressor para as atitudes indesejadas.

Os alunos, quando fora da sala de aula, sdo muito ativos: ha muito barulho no intervalo das
atividades, caracteristica do onde se reiinem iniimeras criangas, que jogam futebol, bola de gude,
pulam elastico, sapata, brincam de pegar, de roda,..... Ha vivacidade e felicidade estampada no
rosto e na fala das criangas, as quais, porém, tornam-se “silenciosas € invisiveis” quando ocupam a
carteira escolar. “A organmizagdo das criangas reunidas numa sala de aula apresenta-se ao

professor como uma realidade dada, seja ela reconhecida ou ndo”(Ibid, p. 70)

Na hora do recreio os professores se relinem em sua sala para descansar, lanchar e fazer
consideragdes sobre o dia. Hierarquicamente, ha uma diretora € uma vice que administram, que,
muitas vezes, precisam ainda orientar pedagogicamente seus professores; orientagdes decorrentes,
sempre, da politica educacional - municipal, estadual ou federal — institucionalizada. Conforme
Ezpeletta (1985, p.68) “com toda a for¢a de sua presenga coletiva e de seu saber acumulado, o
magistério ndo é auténomo. As sucessivas politicas estatais contestam diariamente a politizagdo

dos professores”.

S3o varios os perfis que cada escola apresenta, sendo que um nio se reduz ao outro,
devendo, porém, ser compreendidos num conjunto, para que possam ser identificados os

componentes do fendmeno escolar.

“Considerando como ponto de partida para uma agdo contextualizada do psicélogo,
a reflexdo critica sobre a realidade e sobre o seu prdprio papel na sociedade, sdo

recomendados: o didlogo permanente com a instituicdo escolar e com a comunidade e
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questionamentos também permanentes sobre a dindmica institucional, seu cardter
ideolégico, os aspectos da convivéncia social refletidos na prdtica pedagdgica e o
nivel de comprometimento e responsabilidade de todos os envolvidos com a agdo
educativa”(Gomes, 1993, p. 252)

Cabe a Psicologia Escolar descrever e compreender tudo o que ocorre na interioridade da
instituigdo educacional, para que, dessa forma, as relagdes possam ser trabalhadas tendo em vista
os diferentes significados que as pessoas elegem para todo esse conjunto de varidveis
educacionais. Para isso, ¢ necessario apropriar-se, tanto de um novo referencial tedrico, que vem a
ser uma postura fenomenoldgica frente ao objeto, langando mdo do recurso da descrigdo, quanto

de outro referencial metodoldgico, especificamente 0 método progressivo-regressivo.

Este método tem como caracteristica principal a construgdo da inteligibilidade do
fendmeno estudado, a partir do movimento entre os aspectos singulares e universais implicados em
cada situagfio. Ndo reduz o fendmeno a uma explicagio universal (movimento progressivo), nem a
uma explicag@o singular (movimento regressivo), mas, sim, se sustenta na relagdo dos aspectos
particulares, no geral, ¢ do geral, nos particulares (progressivo-regressivo). Assim deve ser
implementada a compreensdo dos fendmenos psicoldgicos, independente do espago de
intervengdo, seja na Psicoterapia, no trabalho com grupos, nas empresas, ou nas instituigdes

educacionais, como € 0 caso em questio.

z

O psicélogo, quando chega na escola, ¢ sempre solicitado a atender dificuldades de |
aprendizagem* de criangas, com problemas de indisciplina; de professores, que ndo ddo conta da
sua sala de aula; de pais, que nfio se interessam pelos filhos, etc. E nesse emaranhado de queixas
que a interveng@io acontece. Pensamos que a contribuigdo da Psicologia na Educagfio sé serd
possivel quando esse profissional compreender todos os fendmenos como ligados entre si, tanto na

sua dimensfo particular, como na universal.

Ao visualizarmos os fenémenos na sua totalidade, tendo em vista as varidveis que os
compdem, a Psicologia deixara de ser, ora subjetivista, ora objetivista, mas compreendera os
fendmenos psiquicos na complexidade das relagdes. Serfo sempre elas que serdo descritas,
analisadas, compreendidas e discutidas. Desaparecida a relevancia de um pdlo sobre o outro, o

bindmio objetividade/ subjetividade constituird o ser do sujeito.
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Dessa forma, reafirmamos que, para que os fendmenos escolares sejam compreendidos na
sua totalidade, ¢ necessdrio adotar uma atitude fenomenoldgica, com recurso a0 método

Progressivo-regressivo.

A Escola e seus Pré-Conceitos: um caso concreto

A fim de exemplificar a situagdo acima descrita utilizaremos um caso concreto de uma

escola basica da periferia da cidade de Itajai - SC, objeto de supervisdo de estagios da autora.

Ao iniciarmos o estagio de psicologia escolar em uma escola de 1" a 8 série, foi-nos
solicitado que trabalhdssemos com os alunos indisciplinados € os reprovados mais de uma vez. Os
professores afirmavam que nfio estava ao seu alcance alterar a realidade desses alunos, pois os
problemas de comportamento ¢ de aprendizagem tinham origem na familia, j& que a maioria era de

baixa renda, cuja forma de sobrevivéncia era a “prostitui¢io” das mulheres.

O primeiro procedimento adotado para intervengdo na escola, sustentando-se no meétodo
fenomenoldgico, foi a descri¢do dos fatos, ou seja, partindo deles para verificar se a problematica
levantada pela escola era efetivamente o empecilho para o aprendizado dos alunos, deixando de
lado concepgdes “a priori”, preconceitos ou suposigdes a respeito da problematica das criangas ou

da escola.

Através de entrevistas abertas e semi-dirigidas, realizadas com todos os professores e
funciondrios de escola, fizemos o levantamento das dificuldades que a institui¢8o apresentava. O
“diagnostico” da mesma, realizado durante 4 meses, foi diferenciado daquele apresentado pela

escola.

Os professores, quando indagados sobre sua entrada naquela escola, apresentavam
diferentes queixas, pois, na sua maioria, ndo tinham interesse de estar 14, mas sim da Secretaria de
Educagdo. Aos professores que diferenciavam-se politicamente das orientagdes da Secretaria de
Educaggo, era-lhes determinado que ficasse lotada nesta referida escola, como uma forma de

castigo, mesmo sem o interess¢ do mesmo em estar la.
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Percebiamos que os professores nfic gostavam de estar nesta escola, porém ndo lhes
restavam alternativas. Desta forma havia total descomprometimento com o processo ensino-
aprendizagem, quer dizer, concebiam ndo depender dos professores os problemas de aprendizado

do aluno.

Ao verificarmos o papel ou a fungfio desempenhada pelos funcionarios, constatamos uma
indefini¢c3o quanto as tarefas que cabiam a cada um, ou seja, ndo havia uma definigdio das mesmas,

todos faziam “tudo ao mesmo tempo”.

Quando interrogados a respeito do desenvolvimento infantil, a sua visdo de teoria da
personalidade era de que as criangas nasciam com aptiddes, argumentando que algumas ndo
tinham nascido com “cabega boa para o estudo, tinham cabega fraca”, aliado ao discurso do “mau

exemplo dos pais, que além de nfo terem estudado, tinha uma vida promiscua”.

Diferente dos professores, os alunos afirmavam que seus pais trabalhavam em diversos
lugares, ndo na propria comunidade, muito menos com prostituigdo. Somava-se o0 argumento de
que quando os pais eram chamados na escola, saiam descontentes, pois s6 escutavam reclamagoes
e nada que pudesse-lhes animar quanto ao desempenho de seus filhos. Como as opinies eram

muito diversas, fomos até a casa dos alunos entrevistar seus pais ou responsaveis.

Contraditoriamente, as informagdes recebidas dos pais eram diferenciadas daquelas
fornecidas pelos integrantes da escola. Curiosamente encontramos pais que afirmavam procurar a
escola por iniciativa propria ¢ quando indagados os professores, estes se apresentavam irritados e
sem consideragdo quanto as duvidas colocadas. A preocupagio dos pais quanto a0 processo
ensino-aprendizagem era presente, embora questionassem se essas eram fruto da “cabega fraca”,
ou da ineficiéncia dos professores, pois nas poucas tentativas de aproximagio com a escola eram
repelidos. O mais gritante era o fato de que a comunidade solicitara que a escola fosse construida
naquele local, agora sentindo-se excluida dela. O hiato entre a escola a comunidade era o fator
preponderante no fracasso dos alunos, pois este impedia com que professores, funciondrios e pais
conhecessem efetivamente a realidade escolar e da comunidade, reforcando os preconceitos

formados.

Estas e outras diferengas apareceram na “compreensdo” da situa¢do escolar, causando, no

momento da devolugdo destes dados, um certo espanto e resisténcia. Com o apoio ¢
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comprometimento de todos na proposta de intervengdio, aqueles foram sendo, aos poucos,

dissolvidos ao longo do trabalho.

Durante 0 ano que estivemos presente na escola, as praticas pedagdgicas e inter-relacionais
foram se alterando paulatinamente; ja ndo encontrdvamos professores criticando seus alunos, a
maioria dos pais aproximaram-se da escola, realizando festas comunitarias ¢ ajudando os docentes
quanto as dificuldades de seus filhos e, o preconceito que antes fazia parte do cotidiano da

localidade deixara de existir.

Podemos verificar que houve uma mudanga significativa nesta instituicdo, esta s6 foi
possivel devido & metodologia fenomenoldgica de investigagdio, aliada & disposi¢éo do quadro
funcional de sanar as dificuldades que vinham encontrando em suas praticas.

Método Progressivo—Regressivo

Inicia-se a década de 80 com os questionamentos sobre a Psicologia, com um “othar
critico para dentro dela mesma”, através das questdes em torno do polo objetividade x
subjetividade. No final da corrente década, a Psicologia Escolar continua com as mesmas duvidas
sobre 0 seu fazer: a quem vem servindo? Que epistemologia utiliza para repensar a “dimensdo

psicolégica” da escola e da relagdo subjetividade-objetividade?

Segundo Gomes, 1995, p. 253: “A4 psicologia da educagdo desta forma encontra-se no
momento atual diante de um impasse, na medida em que ndo estd encontrando respostas
satisfatorias sob a forma de uma a¢do concreta que reflita uma andlise critica as dificuldades que

a escola vem enfrentando, principalmente no seu trabalho com criangas de classes populares”.

HA4 duas correntes teéricas que, utilizando-se da perspectiva dialética, efetuam o
rompimento epistemologico necessario para o avango das Ciéncias Humanas. A primeira que tem
Vygotsky como pensador, e a outra que aponta Sartre como tedrico responsavel pela ruptura com o

Cartesianismo.

“Uma perspectiva sécio-interacionista do desenvolvimento humano tem sido tomada

como campo de reflexdo por pesquisadores nas dreas da Psicologia e Pedagogia. Ela

parte dos trabalhos de Vygotsky, Leontiev, Luria e Wallon que, nas décadas de trinta e
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quarenta, opuseram-se as dicotomias e ao reducionismo mecanicista presentes na
Psicologia e elaboraram teorias do desenvolvimento humano pautadas na dialética
marxista, discutindo a natureza social do psiquismo e relacionado a linguagem e a
cognic¢do com as prdticas sociais em geral e, em especial, com as de escolarizacdo”
(Oliveira, 1992, p. 64).

Ainda que os autores acima citados sejam de fundamental importincia para o avanco das
Ciéncias Humanas e da Educagdo, por ora nossa proposta de supera¢do para a Psicologia Escolar
ficard circunscrita na Fenomenologia Satreana. Esta tem grande contribuigdo a acrescentar para o
avango da Psicologia Escolar, jé que rompe com o Dualismo Cartesiano, possibilitando nova
forma de compreensdo dos fendmenos psiquicos. A realidade passa a ser vista da forma clara e
objetiva, como se apresenta, sem dicotomia entre “esséncia” e “aparéncia”. Em outras palavras, o
que ¢é considerado é o fendmeno em concreto. A diferenga esta no significado que cada sujeito da

ao objeto.

A Psicologia Fenomenoldgica-Existencialista, com base epistemoldgica no filésofo francés
Jean Paul Sartre (1905-1980), compreende o homem inserido em suas relagdes: no trabalho, na
familia, na escola, na relagdo amorosa, etc., todos esses elementos vivenciados num contexto
social, econdmico e politico. Nessa dimensdo, o homem ¢ produto ¢ produtor de sua historia, ou
seja, na medida em que se constrdi, tecido através de uma rede de relagGes, ¢ determinado pelas
condi¢Oes materiais e sociais que 0 cercam, mas, concomitantamente, ¢ responsavel pelo que faz,

ja que seus atos “afetam” a vida dos outros, produzindo assim, suas relagdes “com o mundo™.

Assumir essa atitude frente a0 mundo sé € possivel porque, ontologicamente, ndo existe
nada “a priori” que determine o homem, nem sua consciéncia. Esta existe sempre como
“conscjéncia de alguma coisa” e se concretiza na relagdo sujeito-objeto, possibilitando, assim, a

construgdo da personalidade.

Sartre afirma que a “a existéncia precede a esséncia”, querendo com isso dizer que
“primeiro existimos para depois constituirmos uma personalidade”. Assumindo tal
posicionamento, a Psicologia pode se permitir deixar de lado postulados ultrapassados, como “o
homem nasce pronto”, ou o de que a “estrutura de personalidade é hereditaria” ou “condicionada

pelo meio”.

Como ja nos referimos anteriormente, a escola € uma das varidveis intervenientes na

constituicdio da personalidade dos sujeitos que dela fazem parte: alunos, professores, funcionarios,
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pais.... E preciso compreender o projeto eleito pelas pessoas que estdo inseridas na escola, seus
desejos, suas necessidades, suas relagdes, tomadas, ndo simplesmente em uma perspectiva
individualista, nem ideolégica, mas sustentando-se no “vaivém” apreendido pelo método

Progressivo-regressivo.

Esse método, aplicado & realidade escolar, implica em compreender a situagdo, por
exemplo, das dificuldades de aprendizado de uma crianga, através da descrigio da sua situagio
singular: historia referente ao aprendizado, relagdes familiares, relagdo com os colegas, com
professores, aspectos psicofisicos (desenvolvimento neuro-psico-motor), etc..., examinando, a
seguir, aspectos gerais da dindmica institucional: cargos e fungdes, relagdes hierarquicas e de
poder, diferentes perspectivas administrativas, concepgdes da pratica pedagogica, compreensio da
historia da institui¢éio, etc. Chega-se, finalmente, a dimensdo politica maior: a realidade atual
brasileira, a politica educacional, do Municipio, do Estado, do Pais, a fungdo ideologica da escola,
etc. Faz-se, entdo, o movimento regressivo, compreendendo a implicagdo desse contexto na
situagdo particular, voltando ao singular. Dessa forma, a descrigio das diferentes relagdes no
interior e exterior da escola, com suas mituas implicagdes, é que fornece o tecido vivo que permite

a compreensdo da dimensdo psicologica da instituigdo e dos sujeitos nela inseridos.

Com essa compreensdo, ¢ possivel efetuar uma reflexdo politica, de forma que se
esclarecam todas as relagdes dentro da instituigdo, o que possibilitara, tanto sua reestruturagdo
organizacional, construindo novo projeto de escola, quanto a pessoal ao descrever novo perfil de
educadores que as pessoas inseridas no espago escolar estdo buscando ser, ¢, fundamentaimente,
que tipo de sociedade estdo querendo construir. Nesse contexto, a intervencdo em questdes
especificas, como as dificuldades de uma crianca, ganha em riqueza compreensiva e de

intervencgio.

Desse modo, a Fenomenologia tem como objeto de trabaiho descrever a escola e suas
relacdes tal como elas aparecem, usando como recurso a analise dialética propiciada peio método
Progressivo-regressivo; atraves do qual se compreende a evoiugdo da situagdo- singuiar a situagdo
coletiva, voltando a singular, questiona-se a racionalidade imposta pelo Duaiismo Cartesiano em
sua visdo de homem e de mundo, discute-se o processo ideoidgico e de aiienacdo em que as
pessoas da institni¢ao estiio inseridas, bem como o projeto pessoal eleito por cada um, e, claro esta,

a concepgao psicologica subjacente 4 pratica pedagogica.



Dessa forma, tendo como recurso uma metodologia rigorosa e cientifica, serd possivel, com
objetividade, detectar a realidade dentro da instituig8io escolar, tal qual ela se concretiza, com o
objetivo de se chegar as suas “dificuldades psicologicas”, para que, assim, o psicologo escolar,
em conjunto com outros profissionais da escola, possa contribuir para a diminui¢io dos indices de

“evasdo e reprovagdo”, problema basico das escolas brasileiras.

Devemos mostrar as pessoas que compdem a institui¢do escolar que somos produtos e
produtores da nossa histdria, que ela nos escapa das mios na medida em que os outros interferem
em sua urdidura, mas que, contraditoriamente, estd nas nossas maos a sua construgdo. A verdade é
que nos construimos, € aos outros, por meio de coletividades sociais. Assim, um momento de
totalizagdo ¢ um momento de compreensdo da unificagio de todas essas situagdes, de homens

inseridos numa coletividade, mas a0 mesmo tempo, individualidades.

“Mas para Sartre ndo existem totalidades definitivas na historia. Existem apenas
totalizagbes-destotalizagdes-retotalizagdes. Sartre usa o termo totalizag¢do tanto para
o ato de totalizar o campo do determinado, como para o campo que é totalizado. Esses
objetos ou sujeitos totalizados ou totalizantes, multiplicidades sinteticamente
unificadas pelos outros, ou pelos prdprios individuos, fornecem a chave para a

compreensdo da historia” ( Laing e Cooper, 1982, p. 10).

Pensamos que a escola também deve ser compreendida dessa forma, instituigdo inserida
numa coletividade, mas que apresenta aspectos personalissimos, que devem ser compreendidos nas

suas varias relagdes: politicas, ideologicas, pedagdgicas, psicologicas... efc.

\ Nessa perspectiva, é necessdrio pensar a Psicologia ¢ a Psicologia Escolar de forma
dialética, constatando que na escola hd uma rede de relagdes, um conjunto de significados e
significagdes que ndo podem ser deixados d& margem, para que seja possivel delimitar as

problematicas escolares, € encontrar alternativas para sua superag3o.

“Assim, as significagdes vém do homem e de seu projeto mas se inscrevem por toda
parte nas coisas e na ordem das coisas. Tudo, a todo instante, é sempre significante e
as significagdes revelam-nos homens e relagdes entre os homens através das
estruturas de nossa sociedade. Mas estas significacdes ndo nos aparecem sendo na

medida em que nds mesmos somos significantes” ( Sartre, 1987, p. 79).
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Consideracgdes finais

Vimos, no transcorrer desta dissertagio, que as teorias que embasaram o “saber
psicolégico”, ou o conhecimento a respeito da subjetividade humana, inseriam-se dentro de uma

perspectiva, ora subjetivista, ora objetivista.

Analisamos como a Psicologia Experimental, no inicio do século, com seus laboratdrios
para o auxilio e formagio de docentes, baseando-se na quantificagdo dos fatos, esquecia o
significado que cada sujeito lhe podia dar; e que a Psicanalise, respaldada pelo movimento
“Higiene Escolar”, colocava a responsabilidade do fracasso escolar no individuo, ou ainda na
familia com suas “caréncias culturais”. Dai decorriam as duas Gnicas formas de se compreender a
subjetividade humana: ou ela ¢ fruto do meio, ou ¢ determinada por caracteristicas individuais,

intrinsicas 4 personalidade.

Concluimos que ambas desconsideraram que o sujeito constitui a sua personalidade num
conjunto de relagdes, ¢ que a subjetividade é uma objetividade subjetivada. Com isto queremos
afirmar que ndo existe “nada por detras” daquilo que o sujeito apresenta, isto €, que 0 homem é a
forma como se objetiva no mundo, em palavras, atos, sentimentos. Porém, o significado que cada
pessoa elege para os atos, estes sim, sdo subjetivos, mas ndo por estarem fora da consciéncia, mas

por serem corpo e consciéncia objetivados no mundo.

Pudemos observar que o papel desempenhado pela Psicologia, no periodo estudado, era de
“ajustamento, selecio e/ou atendimento individualizado, para que, dessa forma, as wvarias
dificuldades conhecidas como “dificuldades de aprendizagem” pudessem ser ajustadas aos
interesses da ideologia dominante. Essas formas de se compreender a problemdtica escolar e seus
desdobramentos vém no bojo de varias discussdes a respeito dos saberes que engendraram o
conhecimento psicologico, dentre eles o saber “psiquidtrico”, que, como vimos, acaba

impossibilitando o avango educacional.

Essas duas maneiras distintas de conceber a personalidade humana tém seus
desdobramentos ¢ suas formas de inser¢do no cotidiano escolar, segundo os ditames de uma
Psicologia marginalizadora e rotuladora, na medida em que ratificam a visdo psiquidtrica,

utilizando-se de conceitos como:
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(...) ‘deficiéncia mental’, ‘deficiéncia emocional’, ‘inteligéncia limitrofe’, ‘dificuldades
de aprendizagem’, ‘inadapta¢do escolar’, ‘fracasso escolar’, ‘classe especial’, ou
recursos praticos e metodoldgicos como classe especial, classe de reforgo, educagio
compensatoria, testes de prontiddo..., que sdo os pilares de sustentagdo de boa parte
das pedagogias modernas, sdo desdobramentos do postulado da normalidade, eixo

fundamental da teoria psiquidtrica e psicologica”( Schneider, 1993, p. 196).

Sabemos também que na histéria da civilizagdo o acesso ao conhecimento sempre foi
privilégio de poucos, daqueles que estdo ao lado da chamada ideologia dominante. Esses “tedricos

burgueses”, nas palavras de Simone de Beauvoir (1955, p. 53)

“professam um subjetivismo psicofisiologico: as idéias refletem ndo o objeto pensado,
mas a mentalidade do sujeito pensante. Esta mentalidade é um complexo por demais
misterioso que depende parcialmente de fatores de ordem externa, mas que expressa
antes de tudo uma determinada esséncia: hda uma alma negra , um cardter judeu, uma

sabedoria amarela, uma sensibilidade feminina, um bom - senso camponés, etc”.

Essa vis@io de exclusdo, que vem de encontro a explicitagéio das diferengas, para que estas
possam ser ajustadas, tornou-se a grande aliada da Pedagogia. Nesse panorama, solidifica-se a
Psicologia no Brasil - estudando a subjetividade humana para que possa ser adaptada, ajustada,

selecionada, reformulada, etc., seguindo sempre ditames de quem detém os meios de produggo.

A década de 80 assinala o inicio de questionamentos sobre os fazeres e saberes da escola

brasileira tradicional. A que levaram essas indagagdes vinte anos depois?

“No Brasil, a década de 1980 trouxe a volta do regime democrdtico assim como a
volta da possibilidade de organizagdo dos diversos segmentos da sociedade.
Teoricamente esta época deveria ter marcado o final do periodo de estagnacdo que
caracterizou os vinte anos de ditadura militar que, dentre outras coisas, retardou as
discussdes e reflexdes sobre as prdticas nos diversos campos do saber através de
propostas educacionais pouco criticas e de conteudo ideologicamente manipulado
(...)Enquanto o ambiente académico favoreceu o desenvolvimento de pesquisas jd
livres do patrulhamento ideoldgico, o sistema educacional ndo possibilitou a
competéncia tedrico-critica para que teoria e prdtica pudessem caminhar
Jjuntas”(Gomes, 1995, p. 252).
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Apontamos como primeiro efeito, a aceitagfio do desafio de interferir na realidade, apesar
de todas as dificuldades que a caracterizam, através de uma revisdo epistemoldgica dentro das
Ciéncias Humanas que conduzira a uma nova pratica da Psicologia Escolar, sempre a partir de
propostas tedricas questionadoras. Essa postura inovadora ensejard o surgimento de um novo
sujeito, dialético, composto no conjunto de suas relagdes, que se tecem, re-tecem, des-tecem e
criam uma rede de relagdes que constituird a personalidade de cada uma das pessoas engajadas no

processo ensino-aprendizagem.

Essa revisdo faz-se necessaria, tanto nas Ciéncias Humanas, quanto na Medicina, ja que os
postulados dessas ciéncias, aliado a outras varidveis colocadas anteriormente, vém contribuindo
para o fracasso escolar de forma avassaladora. Como vimos, nem mesmo os profissionais da satide
utilizam com imparcialidade os conhecimentos cientificos de sua prépria area, pois que trabalham
com preconceitos ¢ discriminagdes para com as criangas, ja tio discriminadas na escola pelos

demais elementos.

Sabemos que a escola é fruto de uma ideologia dominante, respaldada pela Psicologia. Até

quando os profissionais dessa area vio continuar referendando tais posturas?

Para o sistema capitalista ¢ interessante e necessario que existam os fracassados,
marginalizados, problematicos, pois ¢ exatamente essa a 16gica de estrutura de personalidade que o
“capital” necessita. Nada mais coerente, pois, com sua proposta do que, na segunda metade do
século XX, a escola comegar sua forma de repressdo através de controle psicologico. E desejavel,

para o sistema, o fracasso escolar.

E preciso que a Psicologia Escolar repense seriamente sua identidade, sua fungfio social e
sua postura frente a um “novo tempo”, diriamos um novo tempo politico e, conseqiientemente,
ideoldgico, o chamado tempo neoliberal. “Vivemos hoje no Brasil, quer dentro da escola, quer no
espago mais amplo da sociedade, o entusiasmo (de alguns) pela onda de neoliberalismo que
varreu o mundo, que aqui foi chegando e que agora parece ter se instalado, para
ficar(...) " (Garcia, 1996, p. 148).

Sera que a Psicologia Escolar ndo conseguira somar esforgos para compreender quais as
“dificuldades” que a escola enfrenta, para que assim possa consolidar um saber transformador

nessa institui¢do?
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Somos ousados em afirmar que a Psicologia Escolar, mesmo com a busca de novas
préticas e alternativas para a intervencdo na escola, ainda encontra dificuldades para a delimitagdo
rigorosa do seu objeto, o que possibilitaria uma efetiva intervengio na realidade. Segundo Polonia
e Weschler; “Em resumo, a Psicologia Escolar tem um longo caminho e deve buscar o seu espago
na instituigdo escolar. Apesar de ter uma extensa drea no campo do ensino, ela tem se limitado a
assumir um papel de controlador de comportamento, de aplicadora de testes e a uma participagdo

limitada a Psicologia de Gabinete (1995, p.55).

E necessario, pois, que a Psicologia efetue um rompimento epistemolégico, ontolégico,
antropologico..., para que os fendmenos possam sofrer outro tipo de intervengfo, ndo mais sendo
vistos de forma individualista e reducionista. Revendo as bases epistemologicas, sera possivel
verificar, entre outras coisas, que diregd@o estdio tomando, por exemplo, os centros de pesquisas de

nosso pais.

Os dados ndo s3o muito animadores no que se referem ao fracasso escolar, sendo preciso
que se descubram as variaveis intervenientes € as solugdes possiveis, tomando como referencial a
epistemologia fenomenologica-existencialista. Essas posi¢des inovadoras estdo a exigir também
profundas mudangas nos cursos de Pedagogia, com vistas & formagdo dos novos profissionais da
Educagdo, pois como vimos, a Psicologia, ainda que n3o tenha se efetivado como pratica desde o

inicio do século, esteve sempre permeando e “formando”™ professores.

“O avango da Ciéncia da Educagdo, viabilizado por mudangas metodolégicas e/ou
por mudangas infra-estruturais, s6 se efetivard como superagdo, quando houver,
também, e fundamentalmente, um corte epistemolégico. Este possibilitard a
construgdo de uma nova antropologia, ou seja, uma compreensdo de homem,

compativel com o avango das Ciéncias Humanas”( Schneider, 1993, p.199).

Além disso, necessitamos pensar que a Psicologia Escolar, ao reverter suas bases
epistemologicas, bem como suas praticas, possibilita desfocar o processo ensino-aprendizagem
quer do professor, quer do aluno, quer dos pais, ou de outro, buscando a urdidura dessas diferentes

relagdes, a fim de viabilizar a compreensdo dialética do fendmeno educacional.

A Psicologia Escolar ¢ ciéncia relativamente nova; na verdade, a propria Psicologia o €;
porém pensamos que ja é hora de fazermos a critica de resultados dos trabalhos realizados até o

momento, para que, dessa forma, possamos contribuir para o processo de construgdo de novos
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sujeitos: “Parafraseando Robert Watson, a historia da Psicologia deve ser continuamente

reescrita d luz dos interesses contempordneos” (Massini, 1990, p.76).
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