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RESUMO

As transformagbes que ocorrem na sociedade, inerentes a ela também acontecem
no sistema educacional, e fazem com que a Pedagogia, o Curriculo e a Avaliagdo se
direcionem em conflitos propiciando uma porta de saida, aberta as novas propostas

pedagdgicas decorrentes de pesquisas fundamentadas, com analises seguras dos dados
obtidos.

Este trabalho apresenta uma pesquisa de carater qualitativo, com énfase na
“intervencao em sala de aula, realizada por professores envolvidos no desenvolvimento de
um processo interativo de ensino e aprendizagem de Quimica, no Ensino Fundamental e
Médio em escolas publicas de SC, através da Integragao da Idéia Relacionadora: Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS).

A pesquisa fundamentalmente relaciona Cédigos de Conhecimento Educacional e a
interacdo do ensino e aprendizagem de Quimica com CTS. Seu estudo teve como
principio os fundamentos da Teoria Sociolégica de BERNSTEIN em Educagao (1986) no
reconhecimento do contexto social como fator de interagdo do ensino e aprendizagem de
Quimica ao operacionalizar-se a Integragdo da Idéia Relacionadora CTS, transformando

assim os Cédigos de Conhecimento Educacional.

Participaram deste estudo alunos pertencentes a classe trabalhadora e professores
de Quimica e de Ciéncias de oito escolas plblicas das cidades de Canoinhas e Sao Bento
do Sul - SC. Neste processo foi dada prioridade a “viragem dos principios de integracao
social” no amago da ordem instrumental da escola. Assim, ao acontecer a “viragem” do
curriculo, da pedagogia e da avaliagao, objetiva-se um Cddigo Edhcaéional de integragao

em oposi¢ao ao de Colegao.



ABSTRACT

All transformations on the Society, occurs also on the Educacional System,
including the Pedagogy, Curriculum and Assessment, compelling towards conflicts, which

can be the vehicle for new research on the pedagogies based on reliable data.

This research has the experimental and participative qualitative caracter with
intervention at classroom, together with on interactive participation of teachers as well as
the teaching and learning process of chemistry at secondary public schools, through the
Integration of Science, Technology and Society (STS).

The research relates the know-ledge Educacional Code and the interactive teaching
and learning process of chemistry to STS. It is based on the ideas of Sociology of
Education of Bernstein (1986); that is the social context interacting to the teaching and
learning process of chemistry when operationalize the Integrated Idea to the STS principle,
which transforms the Knowledge Educacional Code.

The research has had the participation of students from worker's class and teachers
of chemistry and science at public schools at the cities of Canoinhas, and Sio Bento do
Sul, SC. It was given priority to the “turn up the social integration principles”, at the internal
instrumental school order, which envolves the curriculum, pedagogy and assessment;

transforming in this way the Integration Educacional Code to the Collection one.
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CAPITULO 1:

DELIMITAGAO DO CAMPO DE ESTUDO

1.1 O Objeto de Estudo

Esta dissertacéo objetiva fundamentalmente contrapor e interpretar as relagdes que
se produzem, quando se introduz a integragéo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS -
no processo de ensino e aprendizagem de Quimica na sua interagéo e interfaces com os
Cédigos de Conhecimento Educacional.

A base filostfica esta centrada nos fundamentos da Teoria de BERNSTEIN em
Sociologia da Educacgéo (1986), na decodificagio e no reconhecimento do contexto social
como fator de interagdo do Ensino e Aprendizagem de Quimica, ao operacionalizar-se
uma Idéia Relacionadora - que € a Integragéo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) -
, na transformagéo dos Cédigos de Conhecimento Educacional: o Cédigo Educacional de
Colegao (CEC) em um Cédigo Educacional de Integragao (CEI).

As diferengas entre o CEC e o CEl residem na natureza e nas variagdes de forga
de manutencédo das fronteiras entre Classificagbes e Enquadramentos, que podem ser
fortes e/ou fracos, e que se produzem nas relacées que se estabelecem a partir da
concepgao filoséfica que norteia o trabalho na area do ensino e materializagdo social
deste mesmo trabalho.

Ao acompanhar os trabalhos realizados pelos professores-participantes antes da
pesquisa, constatou-se que os conteludos de Quimica ministrados em aulas estavam
completamente dissociados das outras areas do conhecimento, como também dos
préprios conteudos de Quimica que eram trabalhados de forma estanque. Na realidade,
ndo se estabeleciam relages entre um contetdo e outro (ndo associar, por exemplo, as
Leis Ponderais com a Estrutura da Matéria), caracteristica de um Cédigo de Colegéo Forte

(isolar disciplinas e/ou contetdos).
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Quanto ao Enquadramento, verificou-se que as relagées hierarquicas entre os
professores e alunos eram do tipo: cumpram o que eu (professor) mando - sem objecdes -
caracteristica de um Enquadramento Forte. Este enquadramento se consubstancia na
distribuicéo dos conhecimentos na sociedade. Para tanto, a concepgao positivista - a partir
de COMTE - estabelece duas classes de pessoas: a dos cientistas e a dos nao-
cientistas. Os primeiros detém todo o saber a respeito de todos os fenémenos conhecidos
e devem transmitir este conhecimento ao resto da sociedade. Fundamentaimente temos,
entdo, dois grupos de pessoas: o dos que sabem e o dos que nada sabem e tudo devem
aprender daqueles. Pode-se verificar nitidamente esta visdo de saber na pratica
pedagégica em sala de aula.

BERNSTEIN diz que a natureza da Classificagdo e do Enquadramento afeta a
estrutura de autoridade/poder que controla a selegédo e a organizagdo do conhecimento
educacional e a forma como é transmitido (1986, p. 171), portanto, os principios de poder
e de controle social sdo realizados através dos Cédigos de Conhecimento Educacional -
CEC e CEL

Segundo GIROUX, “As teorias de reprodugdo tomam como sua preocupagio
central a questdo de como as escolas funcionam no interesse da sociedade dominante.
Porém, elas rejeitam a pressuposi¢do de que as escolas sejam instituicdes democraticas
que promovem a exceléncia cultural, o conhecimento neutro, e modos objetivos de
instrugao” (1986, p. 107).

O argumento de que a educagdo &€ uma forga central na estruturagio da
experiéncia, faz com que BERNSTEIN (1986) esclareca como o sistema de mensagem
existente nas escolas, através do Curriculo, da Pedagogia e da Avaliagdo, representa
modos de controle social enraizados na sociedade maior. Ao investigar a questdo de como
a estrutura da educagdo molda a identidade e a experiéncia, o autor desenvolve um
quadro de referéncia no qual argumenta que as escolas possuem um Cédigo Educacional.
Tal cédigo € importante porque organiza a maneira pela qual a autoridade e poder sédo

mediados em todos os aspectos da experiéncia escolar.

Essa mediagdo se fundamenta na perspectiva de que o saber especializado,
aprimorado, reserva-se aos empreendedores - aquele grupo social que toma as iniciativas,
que detém o poder -; aos operadores, trabalhadores em geral, segundo COMTE, destina-

se aquele saber primario de cada Ciéncia fundamental. Com isto, sugere-se que os
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alunos, posteriormente como trabalhadores, terdo mais interesses na sua tarefa e o peso
da mesma sera minimizado. Portanto, trabalhar especificidades do conhecimento a partir
da teoria filoséfica que o produziu, é possibilitar condigées aos alunos para futuramente
reivindicarem direitos que desconhecem. Esta n&o é a concepgdo norteadora do Cédigo

Educacional de Coleg&o, mas deve ser a do Cédigo Educacional de Integragao.

Nessa perspectiva, a mediagao da autoridade e poder esta diretamente ligada aos
conceitos de Classificagdo e Enquadramento, que expressam uma concepgdo de Mundo,

Sociedade e Educagéo norteadora do processo ensino-aprendizagem.

A aposta no CEI esta direcionada para romper com a concepgao cientifica de
desenvolvimento do espirito de neutralidade na produgéo do conhecimento e, portanto, de
irresponsabilidade politica daquilo que se faz com o que a Ciéncia ensina. Quer-se,
portanto, avangar na dire¢do de nédo s6 ensinar a lei que rege o fenémeno, mas também

de refletir sobre o uso social e politico do saber que se esta a trabalhar.

A Classificagao refere-se nao ao que é classificado, mas a relacéo entre contetidos
ministrados em sala de aula (se estdo isolados uns dos outros ou no) - n&o articular o
conhecimento quimico com outras areas das Ciéncias, e informar os conceitos, as teorias
sem relacionar sua praticidade,... -; em outras palavras, a Classificacéo relaciona-se com
a manutencdo ou ndo de fronteiras nas construgées entre diferentes categorias e/ou
contetdos.

Enquadramento, por outro lado, refere-se a prépria relagéo pedagégica e a questio
de como o poder e o controle sdo investidos e mediados entre professores e alunos, ou,
ao grau de controle que professores e alunos possuem sobre a selegdo, organizacgao,
ritmo e época de conhecimento transmitido e recebido na relagdo pedagogica. Um dos
conceitos ou ambos podem ser fortes ou fracos, em diferentes combinagées, e assim eles
constituem o Cédigo Educacional.

O CEC refere-se a Classificagao e Enquadramento Fortes e poderia tomar a forma
de um curriculo tradicional caracterizado por fronteiras rigidas entre as disciplinas
escolares e relagées hierarquicas de professor-aluno fortes. Em contraste, um CEl
caracterizado por Classificagdo e Enquadramento Fracos representa um curriculo, no qual
os diferentes conteudos/disciplinas se tornam mais integrados e as relagdes de autoridade

professor-aluno sdo mais negociaveis e abertas a modificagdo. Portanto, o exercicio de
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subordinagao & autoridade cientificamente constituida nesta nova relagdo podera ser
enfraquecido e/ou transformado.

O paradigma que esta pesquisa pretende romper é com a transformagdo do CEC
em CEI, no qual os conteidos decodificados e contextualizados histérica e socialmente
articulam-se em torno de uma Idéia Relacionadora - a Integragdo Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) -; idéia esta que objetiva relacionar e tornar o ato educativo, o ato

produtivo e o ato politico mais significativos para o professor e para os alunos.

Na proposta de integragao da Quimica com outras disciplinas do curriculo escolar,
com a Tecnologia e com as implicagbes sociais, o professor compartilhara tarefas,
centrando-se no “como” os conhecimentos - Ciéncia e Tecnologia - sdo produzidos
historicamente e se interpenetram; isto é, no avango na Ciéncia que afeta diretamente a

produgéo tecnolégica e esta impulsiona a produgao cientifica e, conseqilentemente, quais
$a0 os avangos para a humanidade.

Neste estudo dar-se-a énfase a “viragem dos principios de integragdo social” no
amago da ordem instrumental das escolas relativa a aquisigdo de aptidées especificas
pelo aluno, ao analisar a viragem ocorrida no curriculo (que define o conhecimento), na
pedagogia (transmissdo do conhecimento), na avaliagdo (competéncia na utilizagdo do
conhecimento pelo aluno), na organizagdo dos grupos de aprendizagem e no papel de
professor e de aluno.

Assim, a proposta formulada objetiva levar os professores de Quimica do Ensino
Médio e de Ciéncias - 82 série do Ensino Fundamental - a operacionalizarem a ldéia
Relacionadora - CTS -, canalizando sua atengdo na agdo docente, isto é: no processo de

ensino e aprendizagem, em suas préprias turmas, no cotidiano da sala de aula.

Logo, a integracdo dos professores-participantes no espirito da pesquisa, ao
operacionalizarem a Idéia Relacionadora - a Integragdo CTS -, caracterizar-se-a como
uma abordagem que aposta na mudanga de mentalidade e de comportamentos para a
solucdo de questées do ensino e aprendizagem de Quimica e suas interfaces com o
mundo social, politico e econémico. Ensino este que ocorrera articulado com outras areas
do conhecimento, onde as agoes serdo desenvolvidas com a colaboragédo de todos os
personagens envolvidos a partir de dados continuamente pesquisados e reinjetados no

sistema, o que, segundo CREMA (1991), caracteriza uma Pesquisa- agéo.
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1.2 Justificativa

Ao operacionalizar-se o projeto: A INTEGRACAQ DA CIENCIA, TECNOLOGIA E
SOCIEDADE (CTS) COMO UM PRINCIPIO DE PROCEDIMENTO DE ACAO DOCENTE
(PPAD) PARA A TRANSFORMAGAO DE UM ENSINO CRITICO DA QUIMICA, FISICA,
BIOLOGIA E MATEMATICA NAS ESCOLAS PUBLICAS DE 1° E 2° GRAUS DO ESTADO
DE SANTA CATARINA, em sete escolas da Cidade de Joinville - 2° semestre de 1991 -
Subprojeto integrante da REDE CATARINENSE PARA A MELHORIA DO ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA (CED/UFSC/PADCT) -, identificou-se que a problematica da
prética do ensino de Quimica no Ensino Fundamental e Médio apresentava os seguintes
indicativos:

bl

a) excesso de preocupacdo dos professores em transmitir os conhecimentos,
assumindo que o que é importante para todos os alunos é a quantidade de informagdes a
que sao expostos (enfatizam conteldos livrescos e fragmentados, especificos da area de

preparagdo académica);

b) homogeneidade na operacionalizagdo dos conteldos para assuntos diversos
sem utilizacdo de outros instrumentos e materiais didaticos, quando existentes em suas

escolas; por exemplo: bibliotecas, laboratérios e recursos audiovisuais;

¢) nao havia preocupagao em produzir condigdes de apropriagdo do conhecimento
cientifico a nivel histérico de sua construgdo; os procedimentos adotados apenas

validavam o carater de neutralidade da Ciéncia;

d) auséncia da articulagdo do contexto social com os principios cientificos,
tecnolégicos e suas implicagées na vida dos educandos, familiares e/ou comunidades

entre outros.

Analisados esses indicativos anteriores, observou-se que o Cédigo de
Conhecimento Educacional existente nessas escolas era o de Colegao, que BERNSTEIN
esclarece desta forma: “Quando o conhecimento é regulado por Cédigo de Colegédo, a
ordem social emerge da natureza hierarquica das relagées de autoridade, da organizagéo
sistematica, quer no espago quer no tempo, do conhecimento diferenciado e de praticas

de exames explicitas, geralmente previsiveis” (1986, p. 165). Isto faz com que se perceba
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a linha mestra sobre a qual a sociedade e a educagdo estruturam-se, qual seja, a
preparacao e a formagdo para a subserviéncia perante a autoridade constituida e para a
submissdo a “ordem natural® das coisas. Produzem-se, assim, as condigbes de
reprodugéo politica e social daquilo que é e que visa formar cidaddos submissos e
passivos. Esta neutralidade produzida submete os homens & ordem daqueles que detém o

poder e determinam as relagbes sociais existentes e a existir.

No caso de um Cddigo de Colegéo, os conhecimentos escolares e extra-escolares
socializam muito cedo o aluno num quadro pedagégico que desencoraja conexdes com as
suas realizagdes do dia-a-dia; o aluno é visto como ignorante, com baixo “status” e com
poucos direitos. O conhecimento & transmitido num contexto em que o professor tem o
controle ou vigildncia maxima, sendo o conhecimento ndo um direito a ser alcangado, mas

qualquer coisa de “sagrado” que tem de ser ganho ou merecido pelo aluno.

A partir das constatagbées do projeto desenvolvido em Joinville, elaborou-se um
novo projeto que foi operacionalizado nas cidades de Sdo Bento do Sul, Canoinhas e
Jaguaruna, envolvendo 120 professores. Esta dissertacdo, porém, restringe-se a analisar
os dados obtidos nas cidades de Sao Bento do Sul e Canoinhas.

1.3 Relevancia do estudo e questdes de pesquisa

Esta pesquisa torna-se relevante por alguns aspectos abordados. Um deles é o
emprego da Teoria de BERNSTEIN sobre Sociologia da Educagio (1986) que afirma que
o conhecimento deve ser trabalhado na escola de forma contextualizada. Para isso, o
autor propée a operacionalizacdo de Idéias Relacionadoras que contribuem para a

mudang¢a dos Codigos Educacionais.

2

Para o autor citado, o funcionamento da escola é regulado por dois Codigos
Educacionais: o Cdédigo Educacional de Cole¢do (CEC) e o Cdédigo Educacional de
Integragao (CEl). Os principios de poder e controle social sdo regulados pelo CEC, que
exerce forte influéncia na pratica docente em sala de aula. A operacionaliza¢do da Idéia

Relacionadora - a Integragdo CTS - tera como conseqiiéncia o enfraquecimento do CEC;
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e com o trabalho coletivo, com a integragdo da Quimica as outras disciplinas, com a

Tecnologia e com a abordagem das Implicagdes Sociais se fortalecera o CEl.

Um outro aspecto relevante desta pesquisa é a sua contribuicdo para as
discussées de outros educadores preocupados com os rumos da educacgao,

principalmente no que diz respeito ao Ensino de Quimica.

A angustia e a procura de solugbes para os problemas que afetam o ensino, na
area de Ciéncias, sdo manifestadas por professores com quem convivo na escola, nos
Congressos, e nos cursos de Capacitacdo onde sou docente. Observa-se que o ensino
esta centrado na variagdo absoluta do principio da subordinagdo da imaginagdo a
observagdo. SO se ensina o que ja se considera garantidamente conhecido. O maior
tempo do processo ensino-aprendizagem é gasto em memorizar férmulas prontas e
amplia-se a ignorancia histérica dos “sucessos” e fracassos que acompanham a produgéo
deste ou daquele conhecimento. Conseqiientemente, o aluno exercita a passividade, visto

que estd determinado que quem sabe é o professor. Compete ao aluno esperar

passivamente que o professor “transmita” a ele este saber pronto, acabado e garantido.

Assim, esta pesquisa pretende contribuir com esses colegas a partir das respostas
que surgiram para as seguintes questdes:

a) A operacionalizagdo de um CEI resultara em beneficios para os alunos da

escola publica?
b) A ldéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade:
. promovera a integragdo dos contetidos na area de Ciéncias Naturais?
. enfraquecera a hierarquia entre professores e alunos?

c) No desenvolvimento dos conteudos quimicos, o professor abordara a

histéria de como se deu sua produgao?

d) Num CEIl o ensino e aprendizagem de Quimica sera um instrumento util para
os alunos reconhecerem e utilizarem a Quimica e a Tecnologia no dia-a-dia,
para a melhoria da qualidade de vida numa sociedade em constante

transformagao?
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e) O conhecimento da Quimica e Tecnologia e a sua articulagdo com o contexto

social educacionalmente introduzirdo uma melhoria no processo ensino e
aprendizagem?

Com base nsessas questdes, acima referidas, o problema investigado centralizou-
se na seguinte questdio: QUE RESULTADOS SAO OBITIDOS QUANDO SE
IMPLEMENTA UMA ESTRATEGIA DE TRANSFORMAGAO DE UM CODIGO
EDUCACIONAL DE COLEGAO EM CODIGO EDUCACIONAL DE INTEGRAGCAO PARA A
INTERAGAO DO ENSINO E APRENDIZAGEM, AO OPERACIONALIZAR A IDEIA
RELACIONADORA - a INTERAGAO CTS ?

1.4 Objetivo: Para operacionalizagdao desta pesquisa elegeu-se como

objetivo:

Verificar quais implementacées que devem ser introduzidas e reestruturadas
na transformag¢ao de um CEC em um CEIl, ao trabalhar-se uma Idéia Relacionadora -

a Integracao CTS.

Segundo BERNSTEIN (1986), ao operacionalizar-se um CEl, ocorrera
subordinagéo dos contetdos (curriculo) a Idéia Relacionadora - neste caso, a Integracgéo
CTS. Isto reduzira a relevancia que cada conteido tem, se tivesse sido trabalhado
isoladamente; portanto, acontecera um enfraquecimento da hierarquia existente entre os
conteudos, e na condigdo de proprietario do conhecimento, no caso do professor. A néo
fragmentagéo (isolamento) entre os contetidos diminui por sua vez o poder de decisdo dos

professores sobre o que pode ou nao ser ensinado.

A Integracéo CTS aumenta o poder de decisdo dos alunos, situagdo que € oposta
aquela que ¢ descrita por um Cédigo de Colegao; ou seja, corresponde a uma viragem no
equilibrio de poder entre o professor e aluno na relagdo pedagogica. O Cdédigo
Educacional de Integragado encoraja a pratica de uma pedagogia e avaliagao de tal ordem

que fara produzir, a nivel dos professores, as condicbes para uma agdo mais
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coletivamente homogénea. A orientagdo da pedagogia sera alterada, pois a énfase sera

posta no como é produzido o conhecimento e ndo na aquisigio dos estados de

conhecimento.

Por sua vez, a ldéia Relacionadora - CTS - & qual os diferentes contetidos estao
subordinados, vai atuar seletivamente sobre cada assunto que é trabalhado e, assim, os
detalhes de cada assunto tendem a ser minimizados, enquanto a sua estrutura é
valorizada. Ao trabalharem o Cédigo de Integragdo, os professores iniciam um processo
onde a escola passa a ser um meio de mobilidade social, pois 0 conhecimento sera o
instrumento de luta para romper a estrutura social discriminatéria ao nivel do direito, e
propiciar o pleno exercicio da cidadania, na dimensédo de direito individual e social a
todos os cidadaos, ou seja, sem qualquer tipo ou forma de discriminagao social, politica,

econdmica, moral e/ou racial. -



CAPITULO 2:

O CAMINHO PERCORRIDO

2.1 O caminhar

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa na qual,
segundo BRANDAO, pesquisadores e pesquisados s&o sujeitos de um mesmo trabalho

comum, ainda que em situacoes e tarefas diferentes (1981, p. 11).

Conforme THIOLLENT, “Uma pesquisa pode ser qualificada de Pesquisa-agao,
quando houver realmente uma agdo por parte das pessoas ou grupos implicados no
problema sob observagéo. Além disso, € preciso que a ago seja uma agdo nao-trivial, o
que quer dizer uma agdo problematica merecendo investigacdo para ser elaborada e
conduzida” (1987, p. 15).

As criticas existentes ao ensino de Quimica sdo reais: livresco, memoristico,
dogmatico, académico, descontextualizado da realidade tecnologica e social, no que
concerne aos conteudos e aos alunos. A auséncia de ensino pratico, a desmotivagdo dos
professores devido aos baixos salarios, o apego ao “status quo” das relagdes sociais e do

poder ja existentes nas escolas sdo outras evidéncias.

Esta pesquisa ao provocar uma intervencédo em sala de aula, na operacionalizagédo
da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - como uma perspectiva
transformadora/inovadora para o ensino de Quimica, tem na Pesquisa-agdo seus
fundamentos avaliativos, na tentativa de superar a classificagdo das Ciéncias em as mais
gerais - e, portanto, importantes - e as menos significativas que tratam dos fenémenos
sociais. Esta classificagdo € altamente percebivel no contexto escolar, quando se verifica
a distribuicdo da carga horaria por disciplinas e nestas, a cisdo entre conhecimentos
tedricos e praticos.

Assim se define a metodologia do trabalho escolar. O professor opta ou pelo
método histérico - em que os acontecimentos e descobertas sio apresentadas na ordem

cronolégica - ou pelo método dogmatico - em que o professor faz a sintese dos
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conhecimentos mais importantes da Ciéncia que esta a ensinar e estabelece quais os
topicos que serdo abordados.

Tendo em vista a énfase qualitativa desta pesquisa, os dados estatisticos nao
foram priorizados, mas sim considerados e tomados como elementos auxiliares na

obtencgao, interpretacdo e analise do fendmeno estudado.

Segundo TRIVINOS, a interpretacéo dos fendmenos que se apresentam numa sala
de aula oferece a possibilidade de esclarecer alguns elementos culfurais, como os

valores, que caracterizam o mundo vivido dos suijeitos (1987, p. 48).

Na pesquisa de atos educativos com meta de inovar/transformar, privilegia-se o
homem coletivo como parte integrante do processo cultural, sécio-econémico e histérico
da sociedade.

2.1.1 Instrumentos de coleta de informagoes

A coleta de informagbes e a estratégia para responder as questdes de pesquisa,

durante o processo, pautaram-se nos seguintes aspectos:
a) observacgbes/participagbes em sala de aula
b) analise de documentos
c) execugao co-participativa em “workshops” sobre matérias instrumentais
d) co-participacao em unidades de ensino-analise conjunta dos resultados
e) entrevistas com os membros da populagao envolvida
f) questionarios

g) feedbacks constantes dos resultados ja obtidos para planejamento de agdes

futuras.
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2.1.2 Analise cri_tica dos instrumentos

As informacdes da amostragem e do contexto da populacdo-amostra de
professores (N = 13) e de alunos (N = 150) foram coletadas durante sete visitas, que
duravam de dois a trés dias consecutivos nas escolas, no periodo de
mar./abr./maio/jun./set./out./dez. de 1993.

As observagdes/participacdes nas salas de aula foram efetuadas durante as visitas
programadas previamente com os professores, tendo-se procurado n&o interferir nas
atitudes que o professor desenvolvia naquele momento. No decorre das mesmas, houve o

cuidado de coletar informag¢des em relagéo a:
= conteudos abordados (interagcdao CTS)
s postura/linguagem adotada
= metodologia e estratégia de ensino

= participag¢éo dos alunos.

A presenga e o papel do pesquisador em sala de aula e a complexidade das
observagdes sdo algumas das dificuldades encontradas durante a coleta de dados, pois,
se do aluno elas despertam curiosidade, no professor ocorrem reagbes de
constrangimento, e medo de errar. Também o clima em sala de aula é perturbado,
gerando alteragbes de comportamento que, muitas vezes, podem retratar algo que

transcende até a propria metodologia de analise.

As entrevistas sdo um dos principais meios que tem o investigador para coletar
dados, dando-lhe possibilidade de detectar a diregdao que a pesquisa estd tomando em
relacdo aos objetivos. Entretanto, uma das limitagbes das entrevistas € a influéncia de
opinido pessoal do entrevistador que pode ocorrer sobre as respostas dos entrevistados.
Nesta pesquisa, porém, para se evitar distor¢oes de fatos, seguiu-se a regra: ouvir muito
e falar o minimo necessario, sempre respeitando a opinido do entrevistado. Os
depoimentos em forma de entrevistas semi-estruturadas, na sua grande maioria, foram

gravados com o consentimento dos entrevistados.
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Através da aplicagdo dos questionarios, foi possivel confirmar ou modificar
descobertas anteriores reveladas pelas observagdes e entrevistas. Além de permitirem
atingir um grande nimero de pessoas, estes instrumentos permitem ao entrevistado ficar
no anonimato e ndo expor o pesquisado a influéncias de opinides externas. O
questionario, porém, como todo instrumento de coleta de dados, apresenta algumas
desvantagens: n&o € possivel identificar as circunstancias em que ele foi respondido,
podendo acarretar interferéncias na qualidade das respostas, se envolver um namero

pequeno de perguntas; também pode-se obter dados nao relevantes quando o ntimero de
perguntas nao respondidas for elevado.

Na pesquisa, foram excluidas das anélises as perguntas que atingiram acima de
10% o critério: “ndo entendi”. Os questionarios de auto-avaliagdo do professor e de

avaliag&o do professor pelo aluno mantiveram-se fechados entre si, com o intuito de se

detectarem desvios nas respostas.

Os teste estatistico empregado no tratamento e analise dos dados foi 0 da média
ponderada (percentual) nos questionarios de avaliagao do professor pelos alunos e nos de
auto-avaliagdo do professor. Nao se utilizou o teste do qui-quadrado por ndo existir

Hipétese Nula na pesquisa.

Dados e informagdes de observagbes, entrevistas, depoimentos e outros
instrumentos utilizados foram apresentados de forma a diluirem-se no préprio corpo do
trabalho. Tendo em vista a énfase qualitativa desta pesquisa, os dados estatisticos nio
foram priorizados, mas sim considerados e tomados, apenas, como elementos auxiliares
na captagao, interpretacdo e analise do fenémeno estudado, buscando retratar de forma

imparcial e fidedigna os resultados que justificam a concluséo.

Para a analise e interpretagdo dos resultados, levou-se em consideragdo que o
trabalho néo foi feito sobre o grupo de professores e alunos, mas com o grupo. Segundo
LUDKE, “As pesquisas sobre a escola ndo devem se restringir ao que se passa no ambito

da escola, mas sim relacionar o que é aprendido dentro e fora da escola’(1986, p. 14).
Portanto, a analise e a interpretagédo foram realizadas, tendo como referéncia:

a) a analise de categorias/sistematizagao das respostas obtidas;
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b) a estatistica descritiva: com a finalidade de fornecer métodos, de organizar,
resumir € comunicar dados, e de aplicar testes paramétricos que, embora se percam em

profundidade dos resultados, melhor se adaptam a filosofia de uma Pesquisa-agéo.

2.2 Amostragem e contexto envolvido

A populacdo amostra desta pesquisa é composta por professores da rede publica,
de ensino do Estado de Santa Catarina. A selegdo dos professores-participantes foi feita
por ordem de inscricdes na Secretaria Regional de Educag:éo - SERE - das cidades de
Canoinhas e de S3o Bento do Sul. Eles eram participantes e egressos do Curso de
Atualizacdo de Professores de Ciéncias Naturais e Matematica da 82 série do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio - coordenado pelo Centro de Educacéo da Universidade
Federal de Santa Catarina. Estes comprometeram-se a operacionalizar a ldéia
Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - fundamentada na Teoria Socioldgica
de BERNSTEIN em Educagéo (1986). O nimero de professores que ministravam Quimica,
no Ensino Médio e na 82 série do Ensino Fundamental, corresponde a treze, dos quais

licenciados em Quimica eram quatro e nove licenciados em Ciéncias.

No total foram pesquisadas oito escolas: sendo duas de Sao Bento do Sul (com
quatro professores) e seis de Canoinhas (com nove professores). O numero de alunos
envolvidos foi de aproximadamente oitocentos; destes, cento e cingilenta (N = 150)

responderam o questionario de Avaliagdo Aluno-Professor (Anexo 4).

No decorrer da investigacdo com a operacionalizagdo das idéias, também outros
profissionais que atuavam na escola - Diretores, Supervisores, Orientadores
Educacionais, Professores e Merendeiras - foram se envolvendo no trabalho. Isto ocorreu
porque, para trabalhar integradamente, os professores de Quimica e de Ciéncias tiveram
necessidade do auxilio dos outros componentes da escola, e também porque estes
profissionais sentiram-se atraidos pela forma como estavam sendo desenvolvidas as aulas
de Quimica e de Ciéncias. Aos professores participantes ( N = 13) foi aplicado um
questionario de Auto-Avaliagdo (Anexo 5), além da utilizagdo de outros meios para coleta

de informagodes; anotagdes de observagdes, relatos, depoimentos e entrevistas.
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2.2.1 Aspectos fisicos das escolas

Durante as visitas feitas as escolas selecionadas, foram observadas algumas
caracteristicas quanto a espacos fisicos disponiveis, condicdes de laboratérios, salas de
aulas, estado de conservagdo, limpeza e higiene das dependéncias escolares

(banheiros/cozinhas), bem como a administragdo das mesmas.

Para o ensino de Quimica, no que se refere aos laboratérios e bibliotecas, os
espacos fisicos eram inadequados. Suas instalagdes tinham sido improvisadas em ex-
depdsitos, e apenas dois colégios tinham salas de laboratério projetadas e equipadas,
porém n&o eram utilizadas. As bibliotecas existentes, em todas as escolas, além de pobres
de acervo bibliografico encontravam-se em condigGes precarias para uso dos alunos. Em

nenhuma escola participante havia computador.

A conservagdo e a manutengdo de bibliotecas e laboratérios nao existiam,
demonstrando o descaso das autoridades responsaveis pela educagdo. As condigdes
estruturais dessas escolas eram caéticas. A medida que as escolas se afastavam do

centro urbano, maior era o seu estado de miserabilidade.

2.2.2 Os alunos

Nas oito escolas participantes visitadas, durante a operacionalizacédo da lIdéia
Relacionadora CTS constatou-se uma heterogeneidade quanto as condi¢gdes sociais e
econdmicas dos alunos. Em cinco escolas localizadas no centro ou proximidades,
predominavam filhos da classe média; e em trés escolas localizadas na periferia, a maioria
era formada por filhos da classe operaria urbana ou rural. Em dois estabelecimentos
localizados no centro, e que também funcionavam no periodo noturno, os alunos eram
predominantemente constituidos por empregados que desenvolviam atividades
comerciais, industriais ou rurais. Nestas escolas, a questido da merenda escolar também

constituia uma preocupacgéo fundamental para os alunos e para a Direcéo.
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2.3 O Projeto Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS

Esta dissertacdo faz parte integrante do projeto desenvolvido pelo Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina , financiado pelo PADCT e
coordenado pelo professor Dr. André Valdir Zunino, intitulado “Atualizagéo de Professores
de Ciéncias Naturais e Matematica de 1° e 2° Graus, nas Escolas Publicas de Santa
Catarina”. Este projeto envolveu professores de Ciéncias Naturais e Matematica de
municipios do interior de Santa Catarina - cidades de Canoinhas, Sido Bento do Sul e
Jaguaruna.

O curso de preparagdo dos professores participantes, com um total de 200 horas
divididas em 120 horas de conteudos especificos e 80 horas de operacionalizagéo nas
escolas, caracterizou-se pelo acompanhamento e avaliagdo constantes em servico. No
total foram capacitados 120 professores da rede publica estadual de Santa Catarina, dos

quais 13 sdo elementos ativos nesta Pesquisa-agao.

2.3.1 Etapas de desenvolvimento do projeto

O trabalho de pesquisa desenvolvido num periodo de trés semestres, a partir do
segundo semestre de 1992, constou das seguintes etapas:

a) Aprofundamento tedrico/metodolégico dos tépicos da pesquisa realizado pelos
membros da equipe (cinco mestrandos do Curso de Educacdao e Ciéncias da
UFSC) no segundo semestre de 1991, bem como identificacdo e entrosamento

com os professores das escolas publicas que participariam da pesquisa;
b) Preparagdo dos professores do Ensino Fundamental e Médio;
¢) Operacionalizagao do projeto;
d) Feedbacks dos resultados obtidos;
e) Sistematizagéo dos dados para a analise e interpretagéo dos resultados;
f) Confeccgao de relatérios parciais e final da pesquisa;

g) Divulgagao dos resultados.
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Como se mencionou anteriormente, o curso de preparacdo dos professores teve
didaticamente a duragéo de 200 horas, divididas em 80 horas de tarefas em sala de aula e

120 horas de contedos especificos, cuja programacdo se estruturou basicamente da
seguinte forma:

a) A pesquisa qualitativa no Ensino de Ciéncias;

b) Nocdes de Epistemologia;

c) Nogbes de Dialética; nogdes sobre Materialismo Histdrico;
d) A interagdo Ciéncia, Tecnologia e as Implicagdes Sociais;
e) A educagao técnico-cientifica;

f) Nogbes da Teoria Socioldgica da Educacgéo de Bernstein;

g) Métodos/técnicas heu‘risticas para o ensino de Ciéncias.

Para a operacionalizagdo dessas etapas, estabeleceu-se o seguinte cronograma

fisico:

ETAPA PERIODO

12 - Treinamento dos cursistas 2° semestre/92

22 - Operacionalizacao das idéias 1° e 2° semestres/93
32 - Coleta e tratamento dos dados 1° e 2° semestres/93
42 - Avaliagao final dos dados 2° semestre/93




CAPITULO 3:

SOCIALIZAGAO NA ESCOLA COMO REFERENCIAL

3.1 Integracao Social

As mudan¢as na educag¢ao apontam para possiveis padroes de interesses em
conflito criados pela escola, mas deixam em aberto a forma de sua resolugdo. O sistema
escolar nao tem necessariamente de ser um mediador passivo das pressdes sociais e
muito menos um amplificador de tais pressées. Mas por ter a escola um papel relevante na
alteragdao da posi¢cao social do aluno, ela deveria ser responsavel também por uma

alteragao na sociedade.

Essa afirmagdo considera que a escola, enquanto grupo social distinto, atua sob
diferentes formas na socializagdo do aluno, formando ou transformando varios tipos de
comportamento. Para Bernstein (1986) como fonte de alteragdo social, cultural e
profissional do aluno, a escola possibilita-lhe o acesso a outros estilos de vida e outros

modos de relacionar-se com a sociedade, podendo também influencia-la de alguma forma.

Segundo BERNSTEIN, “A escola transmite dois complexos de comportamentos
distintos, na pratica interligados, dizendo um respeito a formagdo do carater e o outro a
aprendizagem formal. O que diz respeito a conduta, carater e maneira de ser, constitui a
ordem expressiva da escola, e o complexo de comportamentos e de atividades
relacionadas com a aquisicdo de aptidoes especificas constitui a ordem instrumental “
(1986, p. 117). Assim, na escola existem duas estruturas de relagées sociais, uma que
controla o curriculo, a pedagogia e a avaliagdo necessarios a aquisi¢cdo de aptidées, que
sd0 examinaveis e mensuraveis por meios relativamente objetivos; e outra que controla

uma ordem moral, os valores nao facilmente mensuraveis.

As relagées entre as ordens expressiva e instrumental sdo freqientemente fontes
de tensdo dentro da escola. A ordem instrumental é “o divisor”, porque pode ser

transmitida de modo a fazer a distingao clara entre grupos de alunos separados em termos
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de capacidades, tornando-se a fonte de selecdo ndo s6 entre alunos mas também entre
professores. A ordem expressiva & agregadora na sua fungéo, pois tende a transmitir um
conjunto de valores igualmente sustentado por alunos e professores e que une todo o

conjunto da escola numa coletividade moral Gnica.

A forma e o conteldo (curriculo, pedagogia e avaliagdo) da ordem instrumental da
escola podem sofrer influéncias do setor econémico e das estruturas de classes, pois um
rapido avango tecnologico na sociedade podera introduzir diferentes contetidos no
curriculo, enquanto outros poderdo perder “status”. Outro fator de instabilidade pode

s

decorrer de uma mudanga nos meios através dos quais é transmitida a ordem
instrumental.

Na ordem expressiva da escola, em relacido a sua finalidade, duas espécies de
tensao podem existir: ou ela ndo é aceita por certos grupos dentro da escola e/ou a sua
imagem fora da escola é ambigua. No primeiro caso, a socializagdo moral da escola e
suas regras de comportamento aceitavel geram protestos de alguns professores e alunos
contrarios a elas. JA4 no segundo caso, apenas alguns grupos de uma sociedade em
constante transformacdo aceitam estas regras legitimadas pela escola, devido a

complexidade que as envolve - conduta, carater e maneira de ser.

Segundo LEMBO, “Uma escola que se propée a promover unicamente o
desenvolvimento intelectual, arrisca-se a fazer com que o racional passe a significar
insensivel. Uma escola que promove unicamente o desenvolvimento dos sentimentos,
arrisca-se a fazer com que sensivel passe a significar irracional. A promocédo do
desenvolvimento de apenas um nivel de aptidGes, na escola, restringe o desenvolvimento
do potencial humano e nega aos alunos a possibilidade de lidar com fodas as diferentes
espécies de problemas humanos, fora da escola. As escolas ndo devem ser centros de

desenvolvimento intelectual apenas, mas sim de desenvolvimento humano” (1975, p. 51).

Nessa perspectiva, o trabalho nas escolas deve pautar-se na concepg¢io de
produzir interpenetracdo das condi¢gdes sociais, econdmicas e politicas na sua pratica
cotidiana. Deve também desvelar as relages sociais e nestas restabelecer a vinculagao
entre o ato produtivo, o ato politico e o ato educativo. Desta forma ndo se trabalhara
somente os sentimentos ou a razdo, mas a dialeticidade existente na relagdo
razao/sentimento.
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3.1.1 Bases do consenso social

Na visdo de BERNSTEIN, “(....) a escola é o principal instrumento de divisdo de
trabalho, pelo controle que exerce sobre o destino profissional dos alunos e pela sua
funcéo burocratica, subordinando as necessidades dos alunos as exigéncias da divisdo do
trabalho, através do sistema de exames” (1986, p. 132). Na realidade, quando os alunos
sdo considerados aptos pela escola, a relagdo professor-aluno passa a ter um
comprometimento de ambas as partes; isto &, o conhecimento organizado pelo professor
como um conjunto racional é transmitido em termos de eficiéncia no exame, e o controle
dos alunos é uma forma de controlar o seu futuro na profissdo, ou no ensino superior, ou

seja, é também um controle burocratico.

A escola e os professores estdo organizados e atuam assim, em decorréncia da
fungéo publica do Estado que se produz a partir da necessidade da sociedade capitalista.
Esta necessidade se fundamenta na condicdo de resolver, de forma institucional, uma
dupla tarefa: por um lado, distribuir os individuos no mercado de trabalho; do outro lado,
via salario, gastos publicos e privados, melhorar servicos sociais. Para tanto, a escola
publica age como reguladora do contigente que entrara ou ndao no mercado de trabalho.
Como os estudantes sdo classificados como nio desempregados e se remunera a
vantagem de que podem ser disciplinados em conformidade com as exigéncias do mundo
do trabalho, produzem-se, assim, as condigGes objetivas e subjetivas de atuagdo do corpo

docente e de organizagéo da propria escola.

“A ordem instrumental da escola tende, assim, a ser transmitida através de
procedimentos burocraticos que afetam o curriculo, a transmissdo de conhecimentos e a
relagdo professor/aluno” (idem). Aqueles alunos que “n3o serao submetidos a exame” (os
que apenas querem concluir o Ensino Fundamental ou Médio, sem se preocupar com
concursos), a escola funcionara nao sé como um instrumento da divisdao de trabalho, mas
sobretudo como um instrumento de controle social; ela regula o seu comportamento, as
suas sensibilidades emocionais, a sua relagdo social que sdo aceitos por um setor da

sociedade a que os alunos sentem nédo pertencer realmente.

Segundo BERNSTEIN, como “a escola regula o estilo de vida, pode comparar-se o
professor a um trabalhador social no campo de aptidées sociais. O controle agora é mais

terapéutico do que burocratico, tendo como base técnicas pessoais, verbais e racionais . E
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através desta transmissdo de aptidoes profissionais e sociais que é conseguida a
conformidade, e a ordem social da escola comega a repousar em técnicas ou aptidées
partilhadas e ndo em valores comuns. A cultura instrumental torna-se dominante e é

transmitida através de procedimentos burocraticos em alguns casos e terapéuticos em
outros” ( 1986, p. 132).

3.1.2 Educacgio e diversidade de fungio social e econémica

De acordo com BERNSTEIN, “Educar para a diversidade de fungdo social e
econdmica, nas sociedades pluralistas, envoive o fortalecimento da ordem instrumental e
o enfraquecimento da ordem expressiva das escolas” (1986, p. 133). O conjunto
organizacional da escola com enfoque nos atributos dos alunos selecionados, a sua
énfase nas aptidées, a burocratizagao da aprendizagem, e a individualizagéo do fracasso
facilitam o poder de grupos auténomos informais de alunos como principal fonte de valores

e de sentimentos partilhados.

Esses grupos surgem quando a escola busca uma viragem na sua estrutura: de
uma ordem social baseada na dominagdao para outra fundada na cooperagdo. Nela,
entdo, emergem conflitos de ordem, de fronteira, de continuidade e ambivaléncia
originados por sentimentos de perda de uma estrutura ja conhecida. Os alunos buscam
entre si uma referéncia de identidade, de consenso, de crengas proéprias; contrapondo-se

a ordem existente.

Essa inversdo nas relagées de poder dos adultos para os jovens enfraquece a
ordem expressiva da escola e, conseqientemente, a coesdo que existe entre grupos de

professores, de alunos e professores, dos préprios alunos também enfraquecera.

Assim, nas condigbes sociais contemporaneas, educar para a diversidade implica
numa reducgao de finalidades do consenso social no sistema escolar, que esta sujeito a
constantes pressdes da sociedade. Estas pressées, portanto, estdo a influenciar a escola

nas modificagdes de sua forma estrutural.

A escola cada vez mais ligada as exigéncias do sistema profissional, via Ensino
Superior nas especializagées, torna-se simplesmente o meio de exclusao dos “nédo aptos”,

forma disfargcada da estratificagdo educacional, social e econémica. Um dos meios para
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enfraquecer o poder da ordem instrumental nas escolas de Ensino Médio e Fundamental
seria reavaliar os pressupostos e fungdes elitistas do atual ensino universitario brasileiro.
O Ensino Superior € um dos responsaveis pelos procedimentos de selecdo, pela
burocratizacdo do conhecimento, pela natureza divisora da ordem instrumental de todas
as escolas e pelo desvio dos recursos e recompensas educativas dos alunos com “menos

sucesso” para os alunos de elite.

3.2 Cdédigos de conhecimento educacional

Conforme BERNSTEIN, "O conhecimento educacional formal realiza-se através de
trés sistemas de mensagem: o curriculo, que define o conhecimento valido; a pedagogia,
que define a transmissdo valida do conhecimento e a avaliagdo, que define a realizagao
valida do conhecimento por parte do aluno. Estes trés sistemas de mensagem modelados
por principios subjacentes constituem o codigo de conhecimento educacional. A forma que
este cddigo assume depende dos principios sociais que regulam a classificagdo e

enquadramento do conhecimento educacional formal” (1986, p.155).

A estrutura das classificagbes e dos enquadramentos da sociedade revela a
distribuicdo do poder e os principios de controle social. Classificagdo e enquadramento do
conhecimento educacional sao definidos em fungdo da for¢a da fronteira. A classificagdo
ndo se refere ao que é classificado, mas as relagdes entre os contelidos; quando a
classificagdo & forte, os contelidos estao bem isolados uns dos outros por fronteiras
nitidas; quando a classificagdo é fraca, o isolamento entre os contelidos é reduzido porque
as fronteiras sdo enfraquecidas. A classificagao refere-se assim ao grau de manutengao

das fronteiras entre os contetidos de uma ou mais areas de conhecimento.

O enquadramento refere-se a forma do contexto no qual é feita a transmissao-
aquisicao do conhecimento, isto &, a forgca da fronteira entre o que pode e o que nio pode
ser transmitido numa relagdo pedagégica. Quando o enquadramento é forte, existe uma
fronteira nitida entre o que pode e o que ndao pode ser transmitido; quando o

enquadramento é fraco esta fronteira é enfraquecida.
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O enquadramento refere-se, assim, ao controle que o professor e o aluno possuem
sobre a selegdo, organizacéo, ritmagem e organizagao do tempo do conhecimento a ser
transmitido-adquirido na relagdo pedagégica. Outro aspecto do enquadramento diz
respeito a relagdo entre o conhecimento extra-escolar do professor e do aluno e o
conhecimento educacional.

Uma forte classificagdo pressupde fortes defensores de fronteiras entre contetidos
e cria, por isso, um forte sentido de pertencer a uma classe particular, ou seja, leva a
criagdo de uma identidade especifica. Os enquadramentos fortes reduzem o poder do

aluno sobre o que adquire, como adquire e quando adquire, e aumentam o poder do
professor na relagdo pedagdgica.

Como “um Cédigo de Conhecimento Educacional € um principio que modela um
dado curriculo (e, portanto, a pédagogia e a avaliagédo), os tipos dos cédigos relacionam-
se com os tipos de curriculo. Consideram-se assim dois cédigos gerais os dois tipos de
curriculo - Cédigo de Colegdo e Cadigo de Integracao” (Bernstein, 1986, p. 155).

Para o autor, um cddigo de colegdo surge quando existem fortes classificagédo e
enquadramentos na organizagdo do conhecimento educacional. J& um Cédigo de
Integracao surgira sempre que houver clara tentativa de reducgéo na forga da classificacéo
e dos enquadramentos que se referem ao controle exercido pelo professor e pelo aluno na
transmissao do conhecimento.

3.2.1 Curriculo de colegao e de integragao

A compreensao da estrutura do curriculo de um sistema educacional torna
necessaria uma analise sobre a relagao que existe entre os diferentes contetdos para
verificar o “status” de cada contetdo e a delimitagdo entre eles.

Segundo BERNSTEIN, “A partir da forma de relagdo que os contetidos de “status”
mais elevado mantém entre si, em fungéo nao s6 do tempo que lhes é dedicado (dedica-se
mais tempo a certos contelidos do que a outros), mas também da importancia que lhes é
atribuida (conforme a sua natureza obrigatéria ou facultativa) podem definir-se dois tipos
fundamentais de curriculo - Curriculo de Colecdo e Curriculo de Integragdo. Se os

conteidos mantém entre si uma relacdo fechada, o Curriculo é de Colegdo. Se pelo
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contrario, nao existem limites bem definidos, mantendo os conteidos uma relagdo aberta

entre si, o Curriculo € de Integragao” ( 1986, p. 151).

Pelo fato de o conhecimento estar organizado em conteldos distintos e isolados
uns dos outros no Curriculo de cole¢éo, cada professor podera definir a programagéo dos
cdnteﬂdos, bem como sua prépria forma de ensinar e de avaliar. Deste modo, existem
diferengas significativas tanto na pratica pedagédgica como na avaliagdo cujos critérios
adotados séo independentes.

Qualquer Curriculo de Colecao esta organizado & volta de temas que se mantém
numa relagao fechada e envolve uma hierarquia na qual “o Gltimo mistério do assunto”
é revelado muito tarde na vida dos educandos, tomando assim a educagdo a forma de
uma “longa iniciacao dentro do mistério”. O conhecimento é visto ndao como qualquer
coisa comum, terrena mas como algo “sagrado”, a que nem todos alunos tém acesso, e

“misterioso”, que sé se desvenda no final da longa caminhada que é a educagéo.

No Curriculo de Integragdo, de acordo com BERNSTEIN, " os varios contetidos
estdo subordinados a uma idéia central relacionadora que, reduzindo o isolamento entre
eles, os agrega num todo mais amplo. Cada contetido deixa de ter significado por si s6
para assumir uma importancia relativa e passa a ter uma fungcdao bem determinada e
explicita dentro do todo de que faz parte. No sentido de se obter uma forma de integragao,
a idéia coordenadora, um conceito supra-contetdo, deve assentar fundamentalmente em

principios gerais de um alto nivel de abstragao” (1986, p. 153).

Num Curriculo de Integragdo, o conhecimento estd organizado em conteudos
abertos que se inter-relacionam em torno de uma idéia central, integradora. Os diferentes
professores encontram-se envolvidos numa tarefa partilhada, o que conduz a necessidade
de uma pedagogia e de um estilo de exame comuns nesta pratica pedagégica comum
centrada no modo como o conhecimento & adquirido e ndo nos estados do conhecimento,

os critérios de avaliacao sdao comuns.

Num Curriculo de Colegdo, a teoria pedagdgica subjacente é didatica; num
Curriculo de Integragao esta teoria tende a ser auto-reguladora. Um Curriculo de Colegao
promove um ensino em profundidade; um Curriculo de Integragdo conduz a um ensino em
extensao.
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3.2.2 Socializagao e codigos educacionais

O processo de reprodugdo cultural na escola é transmitido através de regras
especificas que podem ser inferidas pelo aluno a partir de um conjunto de relagdes
sociais; e s&o estas relag6es que vao influenciar e/ou determinar sua integragéo a cultura
escolar. Esta integracéo, portanto, esta condicionada as experiéncias e cultura do aluno
exteriores a escola, as relagdes que ele mantém com a familia, grupos de amizade,

comunidade e sociedade em geral.

Para BERNSTEIN, “A natureza da classificacdo e do enquadramento afeta a
estrutura de autoridade/poder que controla a selegido e a organizacdo do conhecimento
educacional e a forma como este é transmitido. Deste modo, os principios de poder e de
controle social sao realizados através dos cédigos de conhecimento educacional e, por

seu intermédio, entram na consciéncia e modelam-na” (1986, p. 158).

No Cédigo de Colegao, os alunos séo socializados desde muito cedo na convicgéo
de que o conhecimento é privado, mediante o encorajamento ao trabalho isolado, sem
troca de informagées ou partilha de tarefas com os colegas. A estrutura do Cédigo de
Colegao manifesta-se, assim, também numa forte classificagdo entre pessoas através da

criagao de identidades especificas e de proprietarios do conhecimento.

A forte hierarquia desse cddigo demonstra, conforme BERNSTEIN (1986), que “ a
socializagdo no conhecimento significa socializar na ordem existente”. A avaliagio
centrada nos estagios do conhecimento ndo valoriza a relagao entre a cultura escolar e
extra-escolar do aluno. Ao conhecimento “selecionado” sé terdo acesso aqueles que

demonstrarem ser bem sucedidos durante a vida escolar, em termos de socializagao.

Partindo da caracteristica fundamental dos cédigos de integragdo - a sua fraca
classificagdo e conseqlente subordinacdo dos varios conteidos a uma idéia
relacionadora -, pode deduzir-se que uma redugdo da autoridade de cada contetdo
considerado isoladamente produzira perturbacdes nas estruturas de autoridades
existentes, nas identidades educacionais especificas e nos conceitos de propriedade. A
integragéo diminui o poder de decisao dos professores e aumenta o poder de decisao dos
alunos, situagado oposta aquela que é criada por um Cédigo de Colegao. Isto corresponde

a uma viragem no equilibrio de poder entre professor e aluno na relagao pedagégica.
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A relagao social entre transmissor-aquisidor no processo de transmissao-aquisicao
da aprendizagem é regulada por regras de hierarquia, de seqiiéncia e os critérios.
Dependendo da forma como s&o trabalhadas, estas regras podem ser implicitas ou
explicitas, e assim elas constituem as caracteristicas das pedagogias invisiveis, e

visiveis, que s&o realizadas através dos cédigos educacionais.

Sobre o sistema de avaliagéo dos alunos, inerente a cada um dos tipos de cadigo,
é interessante observar que, quando a pedagogia ¢é visivel (Cédigo de Colegao), existe
uma grade “objetiva” de avaliagdo, com critérios claros e procedimentos de medicao
minuciosos, e que atribui ao estudante uma classificagdo (a nota de qualquer trabalho ou
realizagéo valorizada). A partir das classificagdes e graus conseguidos, obtém-se um perfil
do aluno. Cada aluno sabe onde se situa, o mesmo acontecendo com os seus professores
e pais; sera dificil os pais reclamarem sobre o perfil do filho, dado que ele é objetivo. Se a
grade for aberta, permite também comparar as escolas em termos de sucessos e
fracassos, ficando os pais a dispor como que de uma escala para “medi-las”, de modo
que, se os filhos mudarem de escola, entrardo nos grupos de aprendizagem de acordo
com o seu perfil escolar.

A essa graduagdo “objetiva” dos alunos, junta-se a apreciagéo que o professor faz
das atitudes dos alunos, valorizadas pelas pedagogias visiveis - a atengdo , a
cooperacdo com o professor, a persisténcia e cuidado no trabalho. Isto pode provocar
conflito entre o perfil escolar do aluno e a avaliagdo que o professor faz das suas atitudes
e motivagcdo. Quando a pedagogia € visivel, o sistema de avaliagao define, para cada
aluno, um perfil que consiste na graduacéo de competéncias especificas, e um perfil que

consiste na graduagao da motivacao e de atitudes de trabalho do aluno.

A pedagogia invisivel (Cédigo de Integragédo) leva a mudanga os procedimentos de
avaliagao da escola. As grades de avaliagao desaparecem e os critérios sao multiplos,
difusos e dificilmente mensuraveis (redutiveis a medidas aparentemente precisas). A
comparagéo entre os alunos torna-se, por isso, complexa; também nao sera facil comparar
escolas entre si. Como esta pedagogia se baseia na progressdo da pessoa e ha uma
consideravel variagdo entre grupos de aprendizagem, a integragio de um aluno que muda
de escola nao constitui problema, precisamente porque ela niao ocupa um lugar explicito.
Com este sistema de avaliagdo , os pais enfrentam dificuldades de outra natureza - nao

poderao proporcionar apoio especifico ao filho, porque nao lhes sera facil diagnosticar o
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seu progresso. Aqui, a atencdo do professor centra-se no todo, no “fazer” e “nao fazer’

totais do aluno para avalia-lo em diferentes areas.

Segundo BERNSTEIN, “A viragem de pedagogiés visiveis para invisiveis vai mudar
as relacGes entre a familia e a escola. A fraca classificagéo e os fracos enquadramentos
da pedagogia invisivel contém o potencial de tornar psicologicamente ativos na aula a
experiéncia e o mundo do aluno. A cultura da familia e da comunidade entraria, entéo, na
escola e seria por ela legitimada” (1986, p. 200).

3.2.3 Mudanga do cédigo educacional

A mudanga de um Cédigo de Colegao para um Cédigo de Integracdo, conforme
BERNSTEIN, “ envolve uma alteragdo na natureza e forga das fronteiras, repercutindo ao
nivel da estrutura do conhecimento - alteragdo acerca do que tem valor como
conhecimento, como transmissdo e realizagio valida do conhecimento. Tem ainda
repercussbes ao nivel da estrutura organizacional, ao nivel cultural e ao nivel da
socializagao” (1986, p. 165).

Tendo por base essa premissa, buscar-se-4 na mudanga dos Cédigos a Colegdo
ou a Integragéo? Pelas razées apresentadas, o Cédigo de Integracdo é uma metodologia
para fazer face a problemas de controle social, de mudanga no conceito de aptidao e de
diferenciagdo do conhecimento nos niveis de ensino Fundamental e Médio. Este
movimento pode simbolizar uma crise nas classificacoes e enquadramentos basicos da
sociedade e, portanto, uma crise nas estruturas de poder e nos principios de controle.
Sendo assim, o movimento na diregdo de um Cédigo de Integracdo representaria uma
tentativa de desclassificar e, portanto, de alterar as estruturas de poder e os principios de
controle e, por esta forma , de descongelar a estrutura do conhecimento e mudar as
fronteiras da consciéncia.

A opcéo pelo Cédigo de Integragédo sera sintoma da crise moral e nao do estado
terminal do sistema educativo; isto porque o Cddigo de Integracdo produzira a
possibilidade de descontragdo, na perspectiva de decodificar como o Cédigo de Colegéo

se estrutura historicamente. Desta forma, haverd a apropriagdo do primeiro com a
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possibilidade de produgdo de novos cédigos e novas relagdes de acdo e poder no
processo de ensino e aprendizagem.

Codigo de Integragdo nao sé possibilita o afrouxamento das relagdes produzidas
pelo Cddigo de Colecdo, mas também produz as condigdes e possibilidades - ao ser

trabalhado - de transformacgéo destas mesmas relagdes.

3.2.4 Ciéncia, tecnologia e implicagdes sociais

A sociedade ameagada com suas limitagbes energéticas, recursos naturais,
problemas ecolégicos e o perigo a sobrevivéncia do ser humano e de outras espécies
acarretaram a preocupagdo das pessoas em querer participar nas decisbes sobre
problemas sociais relacionados com a Ciéncia e a Tecnologia. Mas esta participagéo
requer que os cidadaos em geral compreendam os aspectos cientificos dos problemas
sociais que pdem em perigo a harmonia do planeta; eles precisam compreender como sdo
afetados, enquanto individuos, pela Ciéncia e Tecnologia.

Segundo KNELLER, “Ciéncia € o conhecimento da natureza e exploragdo desse
conhecimento. Entretanto, essa exploracdo envolve uma histéria, um método de
investigacdo e uma comunidade de pesquisadores” (1980, p. 11). A Ciéncia avanga
resolvendo problemas empiricos ou tedricos. Como as suas solugdes sdo conjunturais,
podem ser sempre reconsideradas e substituidas por novas. Assim a Ciéncia esta
comprometida com a autocritica e a possibilidade permanente de continuar crescendo em
resposta a desenvolvimentos que nela surgem e no mundo social e cultural a que

pertence.

APPLE afirma que “Em nossas escolas, o trabalho cientifico estd sempre
tacitamente ligado aos padrées de validade aceitos, e é visto (e ensinado) como sujeito
sempre a verificagdo empirica sem influéncias externas, quer pessoais ou politicas” (1982,
p. 135). Este problema fundamental se perpetua em fungdo de que os programas de
Educacdo em Ciéncia sdo baseados no pressuposto errado de que a maior parte dos
alunos de Ciéncias continuardo suas carreiras em Ciéncias. Estes mesmos programas
ignoram objetivos importantes tais como: a preparagéo dos alunos para a participagédo na

resolucdo de problemas sociais através da Ciéncia e da Tecnologia, a preparagdo para
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utilizarem a Ciéncia em suas vidas e a preparagdo para escolherem uma carreira em
outras areas de conhecimento.

De acordo com RATTNER, o ensino atual da Ciéncia nao leva a percepg¢do e a
compreensdo das relagbes desta com outras atividades humanas e com a sociedade e,
tampouco, encaminha a andlise critica os problemas fundamentais criados pela pesquisa
cientifica e pelo desenvolvimento tecnoldgico. Por isso, os produtos deste tipo de ensino
se adequam facilmente as necessidades do mercado de trabalho, seja da indUstria ou dos
servigos publicos, nas categorias de pesquisador, técnicos da industria, ou instrutor nas
instituicoes de ensino, sem questionar as diretrizes basicas da politica cientifico-
tecnol6gica (1980, p. 173). Este quadro se produz tendo por pressuposto que a forma de
produzir as condigdes materiais de vida, em cada periodo histérico, definira tais periodos.
A produgéo cientifica; tecnoldgica e educacional corresponde a forma de produgéo da vida
material de cada um deles.

No periodo que corresponde a nossa existéncia enquanto brasileiros, ou seja, a
partir do século XVI, a divisdao do trabalho na produgio é materializada. A partir do
momento histérico em que esta divisdo torna-se realidade, ela exigira das concepgdes
filosoficas e metodolégicas, simultaneamente, a produgdo da divisdo da Ciéncia e do

conhecimento produzido por ela, como a forma de produzir na sociedade.

Assim, a Ciéncia sera desenvolvida como base de apoio para o sistema produtivo
e vai refletir a propria fragmentagao deste sistema. Mais surpreendente, ainda, é que seu
desenvolvimento ndo sera harmonioso na medida em que determinadas Ciéncias
interessam mais ao sistema produtivo do que outras. A Ciéncia, portanto, desenvolve-se
de forma fragmentaria e desigual. Da mesma forma e concepgao se processara o Ensino

das Ciéncias nos seus diversos graus e seriagao.

A Ciéncia € necessariamente um empreendimento social. Ela é freqientemente
influenciada por numerosos fatores que agem na cultura e sociedade de seu tempo, sobre
0s quais, por sua vez, ela exerce alguma influéncia. Estes fatores vao desde as visées de
mundo e ideologias até forcas econdmicas, passando pelos sistemas de patrocinio
externo e de educagdo. BEVERIDGE ao pedir mais educacgio humanistica aos cientistas,
diz: “a especializagdo tacanha produz ‘ignorantes cultos’: sdo cultos em um campo do

conhecimento e gritantemente ignorantes nas Ciéncias Humanas e até em outros ramos
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da Ciéncia. Tais pessoas sdo incapazes de entender ou avaliar as questdes politicas,
sociais e morais levantadas pela Ciéncia” (1981, p. 111).

A Ciéncia atua sobre a sociedade de trés maneiras: como uma forga de produgédo
(isto é, como um repertério de conhecimentos que promovem a invengéo tecnolégica e a
organizagdo mais eficiente do trabalho); como método de investigagdo e cédigo de

conduta aplicaveis a outras esferas da vida, e como fonte de idéias para outros ramos de
conhecimento.

A Tecnologia, segundo KNELLER, “é essencialmente uma atividade pratica, a qual
consiste mais em alterar do que em compreender o mundo. Onde a Ciéncia persegue a
verdade, a Tecnologia prega a eficiéncia. Enquanto a Ciéncia procura formular as leis que
a natureza obedece, a Tecnologia utiliza estas formulagbes para criar aparelhos e
implementos” (1980, p. 245). O progresso tanto da Ciéncia como da Tecnologia inclui o
continuo progresso intelectual e material da humanidade. Longe de ser neutra, a
Tecnologia afeta os valores e a vida daqueles que a usam, tanto lhes abre as portas como
as fecha. Por um lado, ela habilita as pessoas a fazerem coisas que de outro modo seriam
impossiveis, como impelir as pessoas a agirem por razées mais técnicas do que humanas.
Uma inovagéo tecnolégica expressa algum valor previamente estabelecido de uma cultura;

entretanto, através de seu uso, ela podera desenvolver ou desvirtuar esse valor.

Conforme SEQUEIRA, “se faz necessaria uma politica educativa em Educacgéo e
Ciéncias que tenha por objetivo a preparagdo dos alunos para compreenderem o que é
Ciéncia e Tecnologia e as suas inter-relagées com a sociedade, em vez da atual politica
educativa que apenas pde é€nfase na preparacao académica, com o pressuposto de que
todos os alunos serdo futuros cientistas” (1987, p. 44).

A énfase posta na interdependéncia da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e, ainda,
a necessidade reconhecida de se ter em conta os aspectos culturais da comunidade, e na
perspectiva de crescimento humano ¢é que se credita todo o esforgo desenvolvido pelos
educadores brasileiros em formar cidaddos capazes de participar plenamente das

decisdes politicas e sociais que surgem numa sociedade tecnolégica brasileira.



CAPITULO 4:

A ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

4.1 Caminhos e resultados

A investigagdo caracterizou-se como pesquisa participante, tendo sido
operacionalizada entre o periodo: novembro de 1992 a dezembro de 1993. Foram
investigados treze professores (N = 13) dos municipios de Canoinhas e Sao Bento do Sul,
regido Norte do Estado de Santa Catarina, e cento e cingiienta alunos (N = 150) dos
respectivos professores.” Esta investigagdo aconteceu paralelamente ao Curso
“Atualizagdo de Professores de Ciéncias Naturais e Matematica de 1° e 2° Graus de

Escolas Publicas de Santa Catarina”, realizado naqueles municipios.

Durante a pesquisa, foram aplicados questionarios a professores e alunos em dois
momentos distintos: antes da efetivagdo (1 quinzena de margo de 1993) e apés o

trabalho executado junto aos professores (1° quinzena de dezembro de 1993).

Os questionarios continham na sua totalidade trés categorias basicas de analise

para professores e seus alunos:
= Curriculo
» Pedagogia

« Avaliagdo.

Cada categoria basica continha um elenco de questdes, distribuidas no instrumento
da seguinte maneira: Curriculo - 12 questdes, Pedagogia - 18 questdes e Avaliagdo - 8
questdes. Para uma maior elucidagédo, descrevem-se nos quadros 1, 2 e 3, a seguir, as

categorias basicas de andlise e suas respectivas questoes.



QUADRO 1: Curriculo (P = Professor; A = Aluno)

Questio n. 2:

P: Vocé discute exemplos de aplicagdo pratica dos contelidos de Quimica com seus
alunos

A: O professor discute os conteudos ensinados de Quimica com exemplos de aplicagdo
pratica em sala de aula

Questio n. 5:
P: Vocé apresenta-se como o “dono” do saber ao ensinar Quimica
A: O professor apresenta-se como a (nica pessoa que sabe os contetidos de Quimica

Questdo n. 11:

P: Vocé desenvolve os contetidos a partir de uma idéia relacionadora/integradora

A: O professor desenvolve os contetudos de Quimica, relacionando-os com outras areas
de Ciéncias, Tecnologia e suas implicagdes sociais

Questao n. 14:
P: Vocé cumpre o contelido programado de Quimica
A: O professor preocupa-se em cumprir o conteldo programado de Quimica

Questao n. 15:
P: Vocé da aulas em fungdo do concurso vestibular
A: O professor da aulas em fungdo dos conteudos para o vestibular

Questdo n. 19:
P: Vocé discute assuntos do dia-a-dia com seus alunos
A: O professor discute assuntos que acontecem no dia-a-dia em sala de aula

Questao n. 20:

P: Vocé aproveita as colocagdes dos alunos em sala de aula para desenvolver contetidos
de Quimica

A: O professor aproveita as colocagées dos alunos em sala de aula para desenvolver
contetdos de Quimica

Questio n. 21:
P: Vocé desenvolve conteudos a partir das atividades econdmicas da comunidade
A: O professor desenvolve conteldos a partir das atividades econémicas da comunidade

Questao n. 23:

P: Vocé altera a seqiiéncia dos contetidos do programa, quando proposto pelos alunos

A: O professor altera a seqiiéncia dos contetidos do programa, quando os alunos lhe
propdem

Questao n. 29:
P: Vocé reconhece suas limitagées ao explicar conteidos de Quimica
A: O professor reconhece suas limitagées ao explicar conteudos de Quimica

Questio n. 30:
P: Vocé “isola” os conteudos de Quimica em relagdo as demais areas de conhecimento
A: O professor s6 trabalha os contetidos de Quimica em suas aulas

Questao n. 35:

P: Vocé discute as consequéncias da aplicagdo tecnolégica dos contelidos quimicos na
sociedade/comunidade

A: O professor discute as conseqiiéncias da aplicagdo tecnoldogica dos conteidos de
Quimica na comunidade/sociedade
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QUADRO 2: Pedagogia (P = Professor; A = Aluno)

Questdo n. 1:
P: A pratica pedagdgica de seus colegas influencia seu trabalho na escola

A: Os professores de outras disciplinas influenciam as aulas do seu professor quando ele
ensina Quimica

Questiao n. 3:
P: Vocé acata opinides diferentes das suas em sala de aula
A: O professor aceita opinides diferentes das suas

Questao n. 6:
P: Vocé considera que a sua disciplina € a mais importante
A: O professor considera a disciplina de Quimica mais importante do que as outras

Questaon. 7:
P: Sua pratica pedagoégica cria atritos na escola
A: A maneira do professor dar aulas cria atritos na escola

Questao n. 8:
P: Vocé mantém uma relagdo de"companheirismo com os alunos
A: O professor mantém uma relagdo de companheirismo com os alunos

Questao n. 9:
P: Vocé divide responsabilidade com os alunos
A: O professor divide responsabilidade com os alunos em sala de aula

Questao n. 16:
P: Vocé considera que a aquisigdo de conhecimentos é um direito do aluno

A: O professor considera que a aquisicio de conhecimentos é um direito do
aluno

Questio n. 17:
P: Vocé cria condi¢des para o didlogo com os alunos
A: O professor cria condigdes para o diadlogo com os alunos

Questio n. 18:
P: Suas aulas sao interessantes
A: As aulas de Quimica sio interessantes

Questao n. 22:
P: Vocé respeita as opinibes dos alunos
A: O professor respeita as opinides dos alunos

Questado n. 24:
P: Vocé cumpre as normas estabelecidas com os alunos
A: O professor cumpre as normas estabelecidas com os alunos

Questio n. 25:
P: Vocé da liberdade para que os alunos organizem as suas tarefas escolares
A: O professor da liberdade para o aluno organizar suas tarefas escolares

Questao n. 27:
P: Vocé utiliza livro-texto
A: O professor utiliza livro-texto

Questio n. 28:
P: Vocé reconhece seus erros em sala de aula
A: O professor reconhece seus erros
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Question. 31:
P: Vocé controla a disciplina em sala de aula
A: O professor controla a disciplina em sala de aula

Questio n. 33:
P: Vocé acata sugestdes dos alunos sobre a forma de dar aulas
A: O professor aceita sugestées dos alunos sobre formas diferentes de dar aulas

Questao n. 36:
P: Vocé permite que os alunos participem da organizagéo dos trabalhos em sala de aula

A: O professor permite que os alunos participem da organiza¢ao dos trabalhos em sala de
aula

Questio n. 37:
P: Vocé é autoritario em sala de aula
A: O professor é autoritario em sala de aula

* Questionario completo P: anexo 5; A: anexo 4

™

QUADRO 3: Avaliagéo (P = Professor; A = Aluno)

Questdo n. 4:
P: Vocé valoriza as peguntas feitas por seus colegas
A: O professor valoriza as perguntas dos alunos

Questdo n. 10:
P: Sua avaliagdo mede a progresséo do aluno na aquisi¢do do conhecimento quimico

A: A avaliagdo que o professor realiza, mede a sua progressdo na aquisicdo do
conhecimento quimico

Questio n. 12;
P: Vocé avalia o conhecimento extra-escolar dos alunos em sala de aula
A: O professor avalia 0 seu conhecimento extra-escolar

Questio n. 13:
P: Vocé avalia a participagdo dos alunos durante suas aulas
A: O professor avalia sua participagdo durante as aulas de Quimica

Questao n. 26:
P: Vocé respeita as limitagdes dos alunos
A: O professor respeita as limitagdes dos alunos

Questio n. 30:
P: Vocé diversifica as formas de avaliagdo
A: O professor utiliza diferentes formas de avaliagdo

Questao n. 34
P: Vocé permite que os alunos opinem/participem nas suas avaliagbes
A: O professor permite que os alunos opinem/participem da avaliagdo

Questio n. 38:
P: Vocé considera-se justo em suas avaliagbes
A: A avaliagédo do professor é justa para vocé

* Questionario completo P: anexo 5; A: anexo 4
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Das questdes elencadas, nos quadros anteriores (1, 2 e 3) foram escolhidas
intencionalmente, c:omo amostra para analise dos dados, quatro questdes para a categoria
Curriculo, quatro questées para a categoria Avaliag&o, e oito questdes para a categoria
Pedagogia, por serem relevantes para explicitar os resultados da pesquisa. Tem-se,
entdo, a seguinte distribuicdo das categorias e questdes escolhidas para verificagcdo dos
dados obtidos, nos quadros 4, 5 e 6.

QUADRO 4: Curriculo (P = Professor; A = Aluno)

Questio n. 11:

P: Vocé desenvolve os contetdos a partir de uma idéia relacionadora/integradora

A: O professor desenvolve os contetdos de Quimica, relacionando-os com outras areas
de Ciéncias, Tecnologia e suas implicagdes sociais

Questio n. 23: -

P: Vocé altera a seqiiéncia dos conteudos, quando proposto pelos alunos

A: O professor altera a sequéncia dos conteidos do programa, quando os alunos lhe
propéem

Questao n. 33:
P: Vocé “isola” os contelidos de Quimica em relagdo as demais areas de conhecimento
A: O professor s6 trabalha os contetidos de Quimica em suas aulas

Questio n. 35:

P: Vocé discute as conseqiiéncias das aplicagdes tecnolégicas dos contetdos de quimica
na comunidade/sociedade

A: O professor discute as consequéncias da aplicagdo tecnolégica dos contetudos de
quimica na comunidade/sociedade

* Questionario completo P: anexo 5; A: anexo 4




QUADRO 5: Pedagogia (P = Professor; A = Aluno)

Question. 7:
P: Sua pratica pedagdgica cria atritos na escola
A: A maneira do professor dar aulas cria atritos na escola

Questdo n. 8:
P: Vocé mantém uma relagdo de companheirismo com os alunos
A: O professor mantém uma relagéo de companheirismo com os alunos

Questdo n. 9:
P: Vocé divide responsabilidades com os alunos em sala de aula
A: O professor divide responsabilidades com os alunos em sala de aula

Questio n. 22:
P: Vocé respeita as opinides dos alunos
A: O professor respeita as opinides dos alunos

Questio n. 25:
P:Vocé da liberdade para o aluno organizar suas tarefas escolares
A: O professor da liberdade para o aluno organizar suas tarefas escolares

Questdo n. 33:
P: Vocé acata sugestdes dos alunos sobre a forma de dar as aulas
A: O professor aceita sugestdes sobre formas diferentes de dar aula

Questio n. 36:
P: Vocé permite que os alunos participem da organizagao dos trabalhos em sala de aula

A: O professor permite que os alunos participem da organizagdo e dos trabalhos em sala
de aula

Questio n. 37:
P: Vocé é autoritario em sala de auia
A: O professor é autoritario em sala de aula

* Questionario completo P: anexo 5; A: anexo 4
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QUADRO 6: Avaliacao (P = Professor; A = Aluno)

Questao n. 10:
P: Sua avaliagdo mede a progressdo do seu aluno na aquisigdo do conhecimento quimico

A. A avaliagdo que o professor realiza mede a sua progressdo na aquisicdo do
conhecimento quimico

Questio n. 12:
P: Vocé avalia o seu conhecimento extra-escolar
A: O professor avalia 0 seu conhecimento extra-escolar

Questio n. 30:
P: Vocé diversifica as formas de avaliagbes
A: O professor s6 trabalha os contetdos de Quimica em suas aulas

Questio n. 34:
P: Vocé permite que os alunos opinem/participem nas suas avaliagdes
A: O professor permite que os alunos opinem/participem da avaliagiao

* Questionario completo P: anexo 5; A: anexo 4

Nesses quadros tem-se, pois, uma visdo das categorias e respectivas questdes

que, analisadas, podem confirmar as questbes de pesquisa, previamente definidas, como

significativas para a confirmagéo da teoria que nos propomos averiguar.

Na etapa seguinte, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos, a partir

dos instrumentos aplicados a alunos e professores, e os dados obtidos no momento inicial

da pesquisa.

4.2 Inicia-se a investigagao

Com as categorias de andlise - Curriculo, Pedagogia e Avaliagdo

aprioristicamente definidas, foram aplicados, num momento inicial, questionarios a

professores e alunos que apresentaram os resultados descritos adiante.
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4.3 Os Professores respondem

As respostas apresentadas pelos professores (N = 13), neste instante, refletem
suas posigdes num momento inicial da pesquisa. Com elas pode-se verificar, & luz da
Teoria Sociolégica de BERNSTEIN, os procedimentos dos docentes sob a 6tica dos

sistemas de mensagem: Curriculo, Pedagogia e Avaliacao.

4.3.1Curriculo

QUADRO 7: Respostas dos professores (N = 13) ao questionario aplicado antes da

operacionalizacdo da |Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade
N. QUESTAO N/R (%) A (%) WS (%) | N(%)

11 |Vocé desenvolve os contetdos| 10 (76,92%) | 3 (23,08%) - -
a partir de uma idéia
relacionadora/integradora

23 |Vocé altera a sequéncia dos| 10(76,93%) | 2 (15,38%) | 1 (7,69%) -
contetidos do programa,
quando proposto pelos alunos.

33 |Vocé ‘“isola” os conteldos de - 5(28,46%) | 8 (61,54%) -
quimica em relagdo as demais
areas de conhecimento

35 {Vocé discute as consequén-| 9 (69,23%) | 4 (30,77%) - -
cias da aplicagdo tecnoldgica
dos conteuados quimicos na
sociedade

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta

Analisando as respostas dos professores (N = 13) no quadro 7, referente a
categoria Curriculo, verifica-se que, na questdo 11, os professores N/R (76,92%)
desenvolveram os contelidos de Quimica em suas aulas, utilizando-se de uma idéia

relacionadora/coordenadora. Para BERNSTEIN, a ndo operacionalizagdo de uma idéia
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relacionadora aumenta o grau de isolamento de uma ou mais disciplinas; este isolamento

caracteriza uma forte classificagéo, tipica de um Curriculo de Coleczo (1986, p. 165).

Na questdo 23, (76,93%) dos professores (N = 13) afirmam que N/R alteram a
seqléncia programatica dos conteidos ministrados nas aulas de Quimica, quando sdo
propostas alteracdes pelos alunos. BERNSTEIN afirma que quando os periodos de tempo
para desenvolver um determinado contelido estdo fechados, com fronteiras definidas e
isoladas, o professor apresenta-se como o dono do saber, o conhecimento surge como
propriedade privada, com varios tipos de fronteiras simbdlicas, e as pessoas que possuem
este conhecimento aparecem como detentoras de um monopdlio, 0 que caracteriza o
Curriculo de Colegzo (1986, p. 154).

Constata-se que, na questdo 33, os professores (61,54%) M/S “isolam” os
conteudos de Quimica em reldgéo as demais areas de conhecimento; BERNSTEIN diz:
“Se os conteidos mantém entre si uma relagéo fechada, o Curriculo diz-se de Colegéo”
(1986, p. 151).

Na questdao 35, observa-se que (69,23%) dos professores responderam que N/R
discutem as conseqiiéncias dos contetidos quimicos, na comunidade onde estéo inseridos
os alunos; o que evidencia o isolamento do conteudo: contetdo - aplicagdo tecnolégica e
suas implicagdes sociais, distanciando o conhecimento entre o que € ensinado e onde,
porque e como é aplicado. Coloca-se, assim, o aluno num quadro que desencoraja muito
cedo as conexdes do conhecimento e das realizagées de vida do dia-a-dia,
caracterizando, segundo BERNSTEIN, o Curriculo de Colegao (1986, p. 161).



4.3.2 Pedagogia

QUADRO 8: Respostas dos professores (N = 13) ao questionario aplicado antes da

operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade
N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) N (%)
7 |Sua pratica pedagégica cria| 11(84,62%) | 2 (15,38%) - -
atritos na escola
8 |Vocé mantém uma relagio de - 10 (76,92%) | 3 (23,08%) -
companheirismo com 0s
alunos
9 |Vocé divide responsabilidade - 10 (76,92%) | 3 (23,08%) -
com os alunos ‘
22 |Voceé respeita as opinides dos - 9 (69,23%) | 4 (30,77%) -
alunos
25 |Vocé da liberdade para que os| 4 (30,76%) | 8(61,53%) | 1(7,71%) -
alunos organizem as suas
tarefas escolares
33 |Vocé acata sugestdes dos alu-| 9 (69,24%) | 2(15,38%) | 2 (15,38%) -
nos sobre a forma de dar aulas
36 |{Vocé permite que os alunos| 3(23,08%) | 8(61,53%) | 2(15,38%) -
participem da organizacado dos
trabalhos em sala de aula
37 [Vocé é autoritario em sala de| 2(15,38%) | 9 (69,24%) | 2 (15,38%) _
aula
N/R N = nunca; R = raras vezes
A A = algumas vezes
m/is M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta
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Segundo BERNSTEIN,

conhecimento”, e é a pratica pedagdgica que, na verdade, constitui a experiéncia direta do

‘a pedagogia define a transmissdo valida do

aluno; mas ela consubstancia ao nivel das interagdes quotidianas dos professores-alunos,
as relagdes de poder que constituem, mantém e reproduzem as relagbes entre as

categorias: professor-conhecimento e alunos (1986, p. 155).

Nas questdes elencadas no quadro 8, os professores responderam que: N/R

(84,62%) suas praticas pedagodgicas criam atritos na escola - questdo 7; A (76,92%)
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mantém uma relagdo de companheirismo com os alunos - questao 8; A (76,92%) dividem
responsabilidades com os alunos - questdo 9; A (69,23%) respeitam as opinides dos
alunos - questéo 22; A (61,53%) dao liberdade para que os alunos organizem as suas
tarefas escolares - questao 25; N/R (69,23%) acatam sugestées dos alunos sobre a forma
de dar aula - questdo 33; M/S (15,38%) permitem que os alunos participem da
organizagdo dos trabalhos em sala de aula - questdo 36; e apenas (15,38%) nao se

consideram autoritarios em sala de aula - questéo 37.

Diante desses resultados, fica explicito que o professor é quem detém o poder e o
controle sobre a selecéo, a seqiiéncia e a ritmagem da transmissio do conhecimento. Diz
BERNSTEIN “se o enquadramento é forte, o aluno (aquisidor) tem pouco controle sobre a
selecao, organizagéo e ritmagem da transmissdo do conhecimento o que caracteriza um
Cédigo Educacional de Colegao (1986, p. 222).

4.3.3 Avaliacao

QUADRO 9: Respostas dos professores (N = 13) ao questionario aplicado antes da

operacionalizag@o da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) | N (%)

10 {Sua avaliagdo mede a pro- - 3 (23,08%) | 10 (76,92%) -
gressao do aluno na aquisigao
do conhecimento quimico

12 |Vocé avalia o conhecimento - 9 (69,23%) | 4 (30,77%) -
dos alunos em sala de aula

30 |[Vocé diversifica as formas de| 9(69,23%) | 2(15,38%) | 2 (15,38%) -
avaliagao

34 |Vocé permite que os alunos| 11(84,62%) | 2 (15,38%) - -
opinem/participem nas suas
avaliacoes

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta
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Na categoria Avaliagdo, verifica-se através do quadro 9 que: (76,92%) dos
professores M/S utilizam a avaliagdo para medir a progressdao da aquisicdo dos
conhecimentos quimicos - questao 10; (69,23%) algumas vezes avaliam o conhecimento
extra-escolar - questéo 12; (69,23%) N/R diversificam suas formas de avaliagéo - questao
30; e (84,62%) N/R permitem que os alunos opinem/participem das suas avaliagbes -
questédo 34.

Segundo BERNSTEIN, num Cédigo de Colegdo, “a ordem social emerge da
natureza hierarquica das relagdes de autoridade, da organizagéo sistematica, quer no
espago quer no tempo, do conhecimento diferenciado e de praticas de exame
explicitas”(1986, p.165). Pelas respostas dos professores, constata-se uma classificagdo e
enqua-dramento fortes, o que caracteriza um Cédigo Educacional de Colegéo.

Onde o Cédigo de Colegdo é predominante, a avaliagdo cria areas de privacidade
quer do professor quer do aluno, pelo distanciamento da experiéncia externa a escola e do
saber da comunidade, que sdo considerados irrelevantes. Quando os professores nao
diversificam suas formas de avaliagdes e ndo permitem que os alunos opinem/participem
do processo avaliativo, diz BERNSTEIN que aparecem critérios claros e procedimentos

da medicéo estatica, atribuindo-se ao aluno uma nota (1986, p. 202).

A partir das notas conseguidas, obtém-se um perfil do aluno. Cada aluno sabe onde
se situa, o mesmo acontecendo com seu professor. Esta avaliagdo permite também
comparar as escolas em termos de sucessos e fracassos, ficando os pais a dispor como
que de uma escala para “medir’ o desempenho escolar, tipica avaliagdo de um Cédigo
Educacional de Colecéo.

4.4 Os alunos explicitam posigoes

Simultaneamente aos professores, os alunos responderam aos questionarios que,
de forma intencional, avaliam sob a otica dos sistemas de mensagens (Curriculo,
Pedagogia e Avaliagdo) a agao dos docentes envolvidos no processo de pesquisa. Como
se registrou anteriormente, (os questionarios aplicados a professores e alunos mantém

uma relagao fechada).
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Cabe lembrar que as respostas seguintes foram coletadas no momento inicial da
investigac@o, e os professores ainda ndo se constituiam em operacionalizadores das

ideias de Bernstein, ou seja, exerciam suas fungdes respectivas de maneira habitual.

Seréo descritas, a seguir, nos quadros 10, 11 e 12, as questdes selecionadas e
respondidas pelos alunos, em suas respectivas categorias de analise (Curriculo,

Pedagogia e Avaliacao).

4.4.1 Curriculo

QUADRO 10: Respostas dos alunos (N = 150) ao questionario aplicado antes da
operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade

N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) N (%)

11 |O professor desenvolve os|112(74,06%)| 22 (14,66%) |10 (6,66%) | 4 (2,66%)
conteudos de Quimica,
relacionando-o com outras
areas de Ciéncias, Tecnologia
e suas implicacdes sociais

23 |0 professor  altera a| 117 (78%) 21 (14%) 5(3,33%) | 3(2%)
seqiéncia dos conteldos do
programa, quando os alunos
lhe propbem

33 |O professor s6 trabalha os| 11(7,33%) | 19 (12,66%) | 114 (76%) | 5 (3,33%)
conteidos de Quimica em
suas aulas

35 |O professor discute as| 129 (86%) 12 (8%) 8 (5,33%) -
conseqiéncias da aplicagao
tecnolégica dos contetdos de
Quimica na sua comunida-
de/sociedade

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta
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Pelas respostas dos alunos, constata-se que: (74,66%) dos professores N/R
desenvolvem os contetidos de Quimica, relacionando-os com outras areas de Ciéncias,
Tecnologia e implicag6es sociais - questdao 11; (78%) dos professores N/R alteram a
sequéncia dos contetidos de Quimica, quando proposto pelos alunos - questdo 23; (76%)
dos professores M/S s6 trabalham os contetidos de Quimica, em suas aulas - questio 33;
(86%) dos professores N/R discutem as implicagGes sociais da tecnologia dos contetidos
quimicos na comunidade local - questdo 35.

A andlise do quadro 10 enquadra os professores no Codigo Educacional de
Colecdo; para BERNSTEIN “Um Cédigo de Colegédo surge em qualquer organizagéo do
conhecimento educacional que envolva forte classificagdo e enquadramento”, onde o
professor & quem controla o que pode e o que nio pode ser transmitido (questdo 23),
evidenciando um enquadramento forte; e, ao nao relacionar contetidos quimicos com
outras areas de conhecimento, nao discutir as implicagées sociais das tecnologias que a
Quimica proporciona (questdes 11, 33 e 35), fica evidenciado um intenso isolamento,

caracterizando uma forte classificagao (1986, p. 155).



4.4.2 Pedagogia
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QUADRO 11: Respostas dos alunos (N = 150) ao questionario aplicado antes da

operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade

QUESTAO

N/R (%)

A (%)

M'S (%)

N (%)

A maneira do professor
dar aulas cria atritos na
escola

138 (92%)

9 (6%)

2 (1,33%)

O professor mantém uma
relacdo de companheiris-
mo com os alunos

123 (82%)

15 (10%)

9 (6%)

0 professor  divide
responsabilidades
0os alunos em sala de

aula

com|

121 (80,66%)

16 (10,66%)

8 (5,33%)

3 (2%)

22

O professor respeita as
opiniées dos alunos

118 (78,66%)

19 (12,66%)

11 (7,33%)

25

O professor da liberdade
para o aluno organizar
suas tarefas escolares

108 (72%)

23 (15,33%)

15 (10%)

33

o professor  aceita
sugestdes, sobre formas
diferentes de dar aulas

138 (92%)

10 (6,66%)

36

O professor permite que
os alunos participem das
organizagoes dos
trabalhos em sala de aula

102 (68%)

34 (22,66%)

11 (7,38%)

37

O professor é autoritario
em sala de aula

5 (3,33%)

7 (4,66%)

137 (91,32%)

N/R
M/S

N = nunca; R = raras vezes
A = algumas vezes

M = muitas vezes; S = sempre

N&o entendi a pergunta

De acordo com BERNSTEIN, um dos aspectos que regula a transmisséao valida do

conhecimento & a relagdo social que se estabelece entre transmissor e aquisidor;, o

aspecto basico que regula esta relagao € a hierarquia (1986, p. 182).

Analisando as informagdes dos alunos no quadro 11, constata-se que: a maneira

do professor ministrar suas aulas N/R (92%) cria atritos na escola, evidenciando uma
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pratica pedagégica uniforme do corpo docente escolar - questdao 7; (82%) dos alunos
afirmam que N/R os professores mantém uma relagio de companheirismo com os alunos -
questéo 8; N/R (80,66%) o professor divide responsabilidade em sala de aula - questéo 9;
N/R (78,66%) o professor respeita suas opinies - questio 22; (72%) dos professores N/R
déo liberdade na organizagdo das tarefas escolares - questio 25; (92%) N/R aceitam
sugestdes sobre formas diferentes de dar aulas - questao 33; (68%) N/R permitem que os
alunos participem das organizagdes dos trabalhos em sala - questéo 36; e (91,32%) M/S

consideram o professor autoritario - questdo 37.

Pelo exposto, a relagdo social transmissor - aquisidor (professor-aluno) é mantida
por regras formais que regulam o que € ser aluno e o que é ser professor. Estas regras,
segundo BERNSTEIN, determinam a forma hierarquica de transmissao e estabelecem as
suas formas de conduta. Verifica-se pelas respostas dos alunos, no quadro 11, a
existéncia de hierarquias explicitas, onde as relagGes professor/aluno sdo de
dominagao/subordinagédo - caracteristicas do Codigo Educacional de Colegdo (1986, p.
154).

4.4.3 Avaliagao

De acordo com BERNSTEIN, “E necessario explicitar o que vai ser avaliado, a
forma como vai ser avaliado e qual o lugar das competéncias especificas nessa avaliagéo”
(1986, p.167). A andlise das respostas dos alunos, no quadro 12, vai permitir uma
comparagéo entre a avaliagdo habitual dos professores, no primeiro momento da
pesquisa, e a Teoria Sociolégica de BERNSTEIN.
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QUADRO 12: Respostas dos alunos (N = 150) ao questionario aplicado antes da

operacionalizagdo da idéia relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade
N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) N (%)
10 [A avaliagédo que o] - 16 (10,66%) | 132 (88%) -

professor realiza, mede a
sua aquisi¢do do conheci-
mento quimico

12 | O professor avalia o seu| 134 (89,33%) | 14 (9,33%) - -
conhecimento extra-esco- |

lar

30 |[O professor utiliza 138 (92%) 6 (5,33%) - 2 (1,33%)
diferentes  formas de
avaliagao

O professor permite que| 146 (97,33%) - - -
os alunos opinem/partici-
pem da avaliacao

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N Né&o entendi a pergunta

Segundo os alunos, no quadro 12, (88%) dos professores M/S medem sua
progress&o na aquisi¢do do conhecimento quimico - questao 10; (89,33%) N/R avaliam
seus conhecimentos adquiridos fora de sala - questao 12; (92%) N/R utilizam formas de
avaliagdes diversificadas - questdo 30; e (97,33%) N/R permitem que os alunos

opinem/participem na sua forma de avaliar - questdo 34.

De acordo com BERNSTEIN, “(...) o sistema de avaliagdo num Cédigo Educacional
de Colecdo acaba por definir, para cada aluno, um perfil que consiste na graduagio de
competéncias especificas” (1986, p. 202). Verifica-se pelas respostas dos alunos, que o
professor define os seus perfis através de uma nota; e, @ medida que nao diversifica sua
avaliagao, sendo a mesma autoritaria, torna o enquadramento muito forte, deixando
explicita uma relagdo de poder e de controle maximo na sua agdo como educador; e os
alunos sendo afastados da avaliagao, serdo forgcados a aceitar aquilo que para o professor

conta como progressao legitima.
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4.5 Intercalandp Informacgoes

A analise das respostas de professores e de alunos, no primeiro momento em que
se realizou a pesquisa, permite verificar com maior seguranga a ocorréncia do Cédigo de

Conhecimento Educacional do tipo “Colegéao”.

BERNSTEIN quando trata de Curriculo de Colecaéo e Idéia
Integradora/Relacionadora, afirma que a mesma “subsiste” por todo conteldo, apesar de
estar “acima” deste (1986, p. 134).

Neste estudo, essas evidéncias tornam-se ainda maiores e mais significativas, pois

a |ldéia Relacionadora apresentada é Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

4.6 Desvelando o perfil da escola e dos professores - primeiro momento

Nesta secdo, apresentam-se resumidamente dados obtidos junto aos professores
participantes do Projeto CTS, referentes aos Anexos 2 e 3. Esta composigdo engloba
observagdes nas escolas/salas de aula, andlise de documentos e conversas informais com

as pessoas envolvidas no processo.

Segundo os professores participantes (N = 13), respostas do Anexo 2:

v Seus alunos
» “maioria dos alunos querem receber tudo pronto”

» “muitos apresentam dificuldades relacionadas ao raciocinio, de pensar e de

analisar”
« “ndo possuem habilidades, destreza nos trabalhos praticos de laboratério”

« “dificuldades em trabalhar de forma integrada ou em grupos/equipes”

« “maioria ndo consegue vivenciar a praticidade da Quimica”
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+ “existem alunos excelentes, porém a maioria ndo quer nada com nada”

+ “em funcao da situagdo econdmica/social do Municipio e do Pais, eles até
que fazem muito”.

v Seus colegas professores

“muitos colegas, que nao participaram do curso de atualizagdo em dezembro,
se recusam a colaborar alegando falta de tempo”

+ “temos colegas que se julgam donos do laboratério e colocam impecilhos para
a sua utilizagao”

« “tenho dificuldades em conseguir conversar com colegas de outras areas

sobre as idéias basicas do meu trabalho”

« “muitos colegas recusam-se a colaborar, alegando nao conhecer o projeto,

desconfianga na politica educacional, falta de tempo por excesso de aulas,...”

« “geraimente nossos colegas trabalham com metodologias tradicionais de

ensino, e isso traz dificuldades quando queremos introduzir inovagdes”

« “a professora de matematica me auxilia quando meus alunos precisam utilizar
proporgbes, equagdes de primeiro grau, para resolverem problemas de

Quimica; ela faz revisées de contetidos matematicos”.

v O curriculo
« “é tradicional; cumprimos o programa oficial do Estado”
« “os contetidos sdo sempre os mesmos; nao mudam nunca”

« “tento adequar os contetidos com as aulas praticas que eu demonstro em sala
de aula; ndo utilizo laboratério porque € muito pequeno e ndo da tempo para

que os alunos manipulem os equipamentos em uma hora/aula”
« “aimportancia é dada apenas aos contetdos que caem no vestibular”

« “é igual ao do ano passado; vamos mudar o qué? Como? Fica muito dificil

sem orientagdo e sem condi¢goes”.
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v Ensino e pedagogia

« “utilizo muito pouco o laboratério pela falta de tempo; os contetidos quimicos

sdo os da apostila do curso Positivo, basta seguir a seqiiéncia”
« “minhas aulas sdo expositivas e de exercicios”

« “faco algumas aulas praticas simples em sala de aula para ndao complicar
muito os alunos”

« “os alunos copiam os contetdos do quadro; ndo uso livro didatico, pois os

alunos alegam que nao podem comprar’

« junto com o conteido de Quimica uso alguns textos ligados a

ecologia/polui¢ao”.

« sem orientacdo e sem condigdes”.

v Avaliagido dos alunos
« “é tradicional; uso testes e provas mensais”

«» “avalio a participacao dos alunos nas aulas e as notas dos testes, trabalhos e

provas”

o “a prova bimestral é marcada pela diregdo; os testes, por mim; sédo

constituidos por perguntas e questées de assinalar”

« “‘realizo trés provas; a nota mais baixa é eliminada, com isto n&o discrimino o

aluno, pois ha chance de se recuperar”.

v Fungiao do orientador

« “s6 defendem os alunos; ndo nos orientam, pois ndao conhecem nada de
Quimica”

“nao incomodam, ajudam na biblioteca e na cantina”
« “s6 cobram as notas bimestrais, nos dias de conselho de classe”

« "funcionam mais como conselheiros dos alunos; atuam muito na disciplina da

escola”
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» “nos auxiliam, orientando os alunos nas pesquisas que realizam na biblioteca
da escola”.

v Diregido

« “é autoritaria; o regimento interno do colégio tem que ser cumprido a risca por

alunos e professores; caso contrario, até o professor podera ser despedido”

» “tenta sempre ajudar no que é possivel; compra equipamentos, reagentes e
nos incentiva”

» "a escola tem problemas financeiros para sua manutengio, e isso impede
investimento em laboratdrio (compra de materiais, equipamentos e reagentes)

e na biblioteca (aquisi¢cdo de novos livros)”

« “nao admite troca de aulas entre professores, pois tumultua a organizagéao dos
horarios e o andamento normal da escola. Prejudica as aulas praticas, pois

preciso no minimo de 2 horas/aulas no laboratério”

» "da todo apoio, quando & para melhorar o nivel do ensino; é aberta ao dialogo,
pena é que falta dinheiro para compra de materiais, equipamentos, livros para
a biblioteca”.

Quando se analisam essas respostas dos professores, pode-se perceber que a
pratica pedagdgica, o curriculo e a avaliagdo das escolas ndo apresentam inovagées,
fixando-se a imagem de uma escola onde as relagdes de poder estdo sedimentadas e néo
ha questionamentos mais profundos dos educadores em busca das origens destas
relacées de poder.

O professor utiliza o conhecimento como um instrumento para exercer o controle
sobre os alunos; controle este que se manifesta através da selegciao de contetdos, da
metodologia utilizada onde ao aluno cabe a fungdao de ser passivo, que recebe tudo
pronto, e como manifestagdo maior deste controle surge a avaliagdo, ndo entendida como
um processo, mas exercida livremente de cima para baixo como um produto. O professor,
através das provas, “‘mede” o conhecimento adquirido pelo aluno sem levar em

consideragdo as diferengas individuais € sem respeitar o processo de construgdo do
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conhecimento de cada aluno. Diregéo e orientadores controlam professores e alunos pelo
poder hierarquico que lhes é dado através do Estado.

No Anexo 3, as respostas foram dadas pelos professores quando agrupados em
trés ou cinco componentes por equipe. Estas se referem as dificuldades e facilidades
encontradas pelos mesmos para ensinar Quimica, e qual seria a expectativa dos

professores em desenvolver o projeto CTS.

A seguir relatam-se os dados que se referenciam ao primeiro més da

operacionalizagdo do projeto por parte dos professores participantes.

a Dificuidades

- problemas com os horarios no desenvolvimento das atividades extra-classe

- criticas por parte de colegas pela “forma de trabalhar” porque perturbavam os
horarios estabelecidos (uitrapassavam o horario de uma aula)

- resisténcias quanto a necessidade da divisdo de turmas numerosas para a
execucgao das atividades praticas de CTS

- dificuldades em articular o conhecimento quimico com o social e tecnolégico

- os alunos estranharam a metodologia adotada quando comparavam as aulas

de Quimica com as aulas tradicionais

- ao adotar um sistema de avaliagdo diferente, ele determinou reclamagées por
parte dos alunos

- eram “obrigados” a estudar/pesquisar mais contetidos especificos e de outras
areas de conhecimento.

Segundo os professores participantes, ndo existiam facilidades. O desenvolvimento
da Idéia Relacionadora CTS era um desafio, pois teriam que romper com o
tradicionalismo. O que mais esperavam a nivel de expectativa era uma mudanga na forma
de trabalhar os contelGdos, as metodologias integradas num processo inovativo que
resultasse numa maior compreensédo dos fendmenos naturais, sociais e econémicos da

sociedade como um todo.
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Porém, ao analisarmos os planos de aulas, cadernos dos alunos, assistirmos
aulas, conversarmos informalmente com alunos e demais professores, constatamos que
ainda os professores participantes nao tinham rompido com o tradicional no primeiro més
da operacionalizacdo do projeto. Os contetidos trabalhados na oitava série do Ensino
Fundamental ainda eram uma antecipagdo dos contetidos do primeiro ano do Ensino
Médio. A seqiiéncia dos contetdos era livresca, por exemplo: ao trabalhar matéria e suas
propriedades “conceituavam”: matéria é tudo aquilo que tem massa e ocupa lugar no
espagco. Ndo estavam naquele momento “preocupados” em desenvolver habilidades
especificas para o ensino de Quimica; isto &, trabalhar a nivel de observagdes analiticas

qualitativas e/ou quantitativas.

Como massa é uma propriedade que pode ser medida através de um instrumento
(balanga), e ocupar lugar no-espago “é medir o volume”, ndo poderiamos conceituar
matéria, mas sim defini-la em fungdo de suas propriedades, dando ao aluno oportunidade
de realizar através de instrumentos especificos medidas de materiais sélidos, liquidos e
gasosos. Ao oportunizar a seus alunos realizarem observagées analiticas qualitativas
e/ou quantitativas, o professor estara contribuindo para o resgate da cidadania destes
alunos, pois todas agées em sociedade sado analisadas e medidas, desde a escolha de um
politico até o salario de um operario, a compra de medicamentos ou de alimentos, etc. A
partir do “ato medir” é possivel articular uma série de questoes na Ciéncia com
Tecnologia e Implicagdes Sociais. E importante destacar que esta andlise foi realizada em
conjunto com os professores participantes na primeira reunido com todos os integrantes
do projeto CTS (maio/93).

No inicio da operacionalizagao da Idéia Relacionadora CTS nas escolas, este é o
quadro retratado na analise que evidencia a Teoria de BERNSTEIN (1986),
principalimente no que se refere aos cddigos de conhecimento que, segundo o autor,
regulam a acéo docente.

E o Cédigo de Colegdao que predomina no espago sala de aula, pois o poder se
concentra no professor que é quem, em Ultima instancia, decide sobre o futuro profissional
dos alunos. Os que a ele se submeterem, serdo considerados os bons alunos, os que
terdo chances de continuar na sala de aula e ascender as profissées mais valorizadas na

sociedade.
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Aqueles que de alguma forma manifestam resisténcia ao poder, sdo expulsos da
escola ou sdo convidados a se retirar do sistema educacional formal e buscar outras

opg¢des, como trabalho ou cursos profissionalizantes oferecidos em empresas.

E esta a escola que se define, que se explicita no primeiro momento da pesquisa -
uma escola que classifica, que seleciona os jovens e que, na maioria das vezes, inibe e

restringe as oportunidades para a maioria de seus alunos.

E importante ressaltar aqui que esta pratica da escola, enquanto instituicao, e do
professor, enquanto agente de transmissdo do conhecimento, se produziu historicamente
e que o professor ndo deve ser visto como o culpado, mas sim como alguém que foi

construido em seu processo de formagao para cumprir este papel.

4.7 Fecha-se a Investigagao - seqgundo momento

No segundo momento, investigou-se a agdo dos docentes participantes do projeto
e, consequentemente, o resuitado desta agdo sob a perspectiva dos alunos. Desta feita,
foram aplicados os mesmos instrumentos do momento inicial a professores e alunos,

integrados ao processo da pesquisa.

Os resultados, como se podera ver, irdo desvelar a mudan¢a de postura ou nédo
dos professores e, simultaneamente, poderdo validar as questées de pesquisa

anteriormente definidas.

Assim, sera utilizada a estratégia adotada no primeiro momento, elencando as
questdes escolhidas por categoria e, alicergadas, far-se-4 a andlise dos resultados
apresentados pelas respostas as questdes selecionadas em suas respectivas categorias

Curriculo, Pedagogia e Avaliagao.

A seqilenciagdo adotada sera a descriciao dos resultados dos alunos, professores
e, em seguida, a comparagdo destes com os dados obtidos através de entrevistas,
observagées livres, questionarios aberto e fechado, durante todo o processo em que se

inseriu a pesquisa.
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4.7.1 Os alunos em foco

Os discentes respondentes sdo, cabe lembrar, os alunos dos professores que
efetivamente participaram da pesquisa e por este motivo podem ser considerados
operacionalizadores das idéias propostas por BERNSTEIN (1986). Segue-se, pois a
apresentacao nos quadros 13, 14 e 15.
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4.7.2 Curriculo _

QUADRO 13: Respostas dos alunos (N = 150), questionario aplicado apés a

operacionalizacdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade

N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) N (%)

11 | O professor desenvoive os - 37 (24,66%) 108 (72%) -
conteudos de Quimica,
relacionando-os com
outras areas de Ciéncias,
Tecnologia e suas
implicacdes sociais

23 |O professor altera a - 44 (29,33%) | 97 (64,66%) -
seqiéncia dos contelidos
do programa, quando os
alunos lhe propoem

33 | O professor sé trabalha os| 109 (72,66%) 33 (22%) - -
conteudos de Quimica em
suas aulas

35 O professor discute as - 29 (19,33%) | 112 (74,66%) -
conseqléncias da aplica-
¢éo tecnolégica dos
conteudos de Quimica na
sua comunidade/sociedade

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N Né&o entendi a pergunta

Segundo BERNSTEIN, a caracteristica fundamental do Cédigo de Integracao é a
“sua fraca classificagdo e conseqiiente subordinagdo dos varios conteGdos a uma idéia
relacionadora”, onde uma redugéo do isolamento entre contetidos implica numa “redugéo

da autoridade de cada contetido considerado isoladamente” (1986, p. 162).

A andlise das respostas dos alunos, no quadro 13, mostra que, apdés a
operacionalizacéo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade -, questao
11, (72%) dos professores desenvolvem os contetidos de Quimica a partir da relagéo CTS;
constata-se a redugdo do poder de decisdo dos professores, em relagdo direta com a

forca do Cddigo de Integragdo; (64,66%) dos professores alteram a seqiéncia dos
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conteldos programados quando os alunos lhes propdem - questsio 23; ocorre redugédo do
isolamento entre os contetidos, quando (72,66%) dos professores ndo mais trabalham
‘apenas” os conteudos de Quimica em suas aulas - questao 33; os professores (74,66%),
neste segundo momento da pesquisa, discutem as conseqiéncias das aplicagées
tecnoldgicas dos contetidos quimicos na comunidade/sociedade - questéo 35; neste caso,
a reducéo do isolamento enfraquece a Classificagéo - caso caracteristico de um Cédigo
Educacional de Integragéo.

4.7.3 Pedagogia

QUADRO 14: Respostas dos alunos (N = 150) ao questionario aplicado apés
operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade

~|Z

QUESTAO N/R (%) A (%) MS (%) N (%)
A maneira do professor| 11(7,33%) | 40 (26,66%) | 97 (64,66%) -
dar aulas cria atrito na
escola

8 |O professor mantém uma| 8 (5,33%) 15 (10%) 126 (84%) -
relagdo de companhei-
rismo com os alunos

9 |0 professor divide - 17 (11,33%) 132 (88%) | 1 (0,66%)
responsabilidades com os
alunos em sala de aula

22 |O professor respeita a 3 (2%) 14 (9,33%) | 128 (85,33%) | 2 (1,33%)
opinido dos alunos

25 |[O professor da liberdade 6 (4%) 28 (18,66%0 | 115 (76,66%) -
para o aluno organizar
suas tarefas escolares

33 {0 professor aceita| 4 (2,66%) 33 (22%) 112 (74,66%) -
sugestoes sobre formas
diferentes de dar aula

36 |O professor permite que| 7 (4,66%) 23 (15,33%) | 118 (78,66%) -
os alunos participem da
organizagao dos trabalhos
em sala de aula

37 |O professor é autoritario| 121 (80,66%) 24 (16%) 3 (2%) -
em sala de aula

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N3o entendi a pergunta
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As respostas dos alunos (N = 150), apds os professores operacionalizarem a Idéia
Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade -, demonstram ag¢des pedagbgicas
diferenciadas em relagédo ao primeiro momento da pesquisa; isto é: na questéo 7 (64,66%)
dos professores, ao modificarem suas metodologias pedagégicas no ensino de Quimica,
ao operacionalizarem a |déia Relacionadora CTS, enfraquecem a forga do Enquadramento

o que origina perturbagées no ambiente escolar.

Segundo BERNSTEIN, a caracteristica fundamental do Cédigo de Integragéo, é “a
sua fraca classificacdo e consequiente subordinagdo dos varios conteidos a uma idéia
relacionadora”; isto faz com que ocorra “uma redugdo da autoridade de cada contetido
considerado isoladamente e que, portanto, havera perturbagdes nas estruturas de
autoridade existentes, nas identidades educacionais especificas e nos conceitos de
propriedade” (1986, p. 162). -

Constata-se que (84%) dos professores mantém uma relagdo de companheirismo
com os alunos - questdo 8; (88%) dividem responsabilidades com os discentes - questéo
9; (85,33%) respeitam suas opinides - questdao 22; (76,66%) dao liberdade para
organizarem suas tarefas escolares - questdao 25; (74,66%) acatam sugestées sobre
diferentes modos de conduzirem suas aulas - questdo 33; (78,66%) permitem que
participem da organizagao dos trabalhos em aula - questao 36; e (80,66%) n&o sdo mais

autoritarios nas aulas - questao 37.

Com a operacionalizagao da Idéia Relacionadora: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
verifica-se 0 aumento do poder de decisdao dos alunos, situagcdo oposta aquela que é
criada por um Cédigo de Colecdo. O que ocorre, agora, € uma viragem no equilibrio de
poder entre professor e aluno na relagdo pedagodgica - caracteristica do Cédigo de
Integragao.



70

4.7.4 Avaliacao

QUADRO 15: Respostas dos alunos (N = 150) ao questionario aplicado apés

operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade

N. QUESTAO N/R (%) A (%) NS (%) N (%)

10 |A avaliagdo que o 5(3,33%) 15 (10%) 123 (82%) -
professor realiza, mede
sua progressao na aquisi-
¢do do conhecimento

quimico

12 |O professor avalia o seu 6 (4%) 10 (6,66%) | 121 (80,66%) -
conhecimento extra- |
escolar

30 |O professor utiliza dife-| 8 (5,33%) 14 (9,33%) | 115 (76,66%) -
rentes formas de avaliagédo

34 |0 professor permite que| 10 (6,66%) 21 (14%) 118 (78,66%) -
os alunos opinem/partici-
pem da avaliacdo

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/is M = muitas vezes; S = sempre
N néo entendi a pergunta

De acordo com BERNSTEIN, a avaliagdo na pedagogia invisivel € bem diferente
da praticada na pedagogia visivel, pois as areas observaveis do aluno sio vastas. Para
avalia-lo a atencao do professor centra-se no seu “todo”, no seu “fazer” e “nao fazer” totais
(1986, p. 203).

Nesse caso, os atos e disposi¢Ges dos alunos serdo considerados relevantes no
processo avaliatorio e, pelas respostas dos alunos, (82%) consideram sua avaliagédo
proporcional a aquisicao de seus conhecimentos - questao 10; (80,66%) avaliam seus
conhecimentos extra-escolar - questdo 12; (76,66%) utilizam diferentes formas de
avaliagbes - questdao 30; e (78,66%) permitem que os alunos opinem/participem das
avaliagdes - questao 34.

Ao trabalhar Ciéncia Tecnologia e Sociedade como Idéia Relacionadora, os

professores mudaram os procedimentos de avaliagbes quanto ao Enquadramento e
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Classificagdo. Esta mudanga é responsavel pela flexibilidade correspondente nas relagdes
de autoridade, ndo s6 pelo aumento dos direitos dos alunos, como também pelo

enfraquecimento entre o que pode e o que nio pode ser avaliado.

4.8 Professores revelam postura

A partir daqui, serdao apresentadas, nos quadros 16, 17 e 18, a andlise e
posterior discussdo dos questionarios respondidos pelos professores (N = 13)
participantes do processo de pesquisa; agora concretamente conhecedores do sistema de
mensagens presente no Cédigo Educacional de Integragdo, onde o conhecimento esta

articulado com a Idéia Relacionadora-Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
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QUADRO 16:

Respostas dos alunos (N
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= 13) ao questionario aplicado apds

operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade

QUESTAO

N/R (%)

A (%)

M/S (%)

N (%)

Vocé  desenvolve os
conteudos a partir de uma
idéia relacionadora inte-
radora

2(15,30)

11(84,62)

23

Vocé altera a seqiiéncia
dos conteudos do progra-

ma quando proposto pelos |

alunos

4(30,77)

9(69,23)

33

Vocé “isola” os contelGidos
de Quimica em relagdo as
demais areas de conhe-
cimento

10(76,92)

3(23,08)

35

Vocé discute as conse-
qiiéncias de Quimica em
relagdo as demais areas
de conhecimento

2(15,38)

11(84,62)

N/R
ws

N = nunca; R = raras vezes
A = algumas vezes

N&o entendi a pergunta

M = muitas vezes; S = sempre

através de uma Idéia Relacionadora - questdo 11; (69,23 %) alteraram os contetidos
programaticos, quando propostos por seus alunos - questdo 23; (76,92 %) nao isolaram os
contetidos quimicos das demais areas de conhecimento - questdo 33; e (84,62%)

discutiram as conseqiiéncias do conhecimento quimico no campo tecnolégico e social -

No quadro 16, (84,62 %) dos professores desenvolveram os conteidos quimicos ,

questao 35.

subordinados a uma idéia central que, reduzindo o isolamento entre eles, os agrega num

Quando o Curriculo é de Integracao, diz BERNSTEIN, “os varios contetidos estio

todo mais amplo” (1986, p. 153). Neste contexto, cada contelido deixa de ter significado

por si s6, para assumir uma importancia maior e passa a ter uma fungdo bem determinada
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e explicita dentro do todo de que faz parte. Nas respostas dadas pelos professores, apds
desenvolverem os conteudos quimicos articulados as outras areas de conhecimento,

através da Idéia Relacionadora CTS, constata-se um enfraquecimento das fronteiras
entre os conteudos.

4.8.2 Pedagogia

QUADRO 17: Respostas dos alunos (N = 13) ao questionario aplicado apés

operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade
N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) N (%)
7 |Sua pratica pedagoégica 3(23,07) 1(7,7) 9(69,23) -

cria atrito na escola

8 |Vocé mantém uma relacédo - 2(15,39) 11(84,61) -
de companheirismo com os
alunos

9 |Vocé divide responsabi- - - 13(100) -
lidade com os alunos

22 |Vocé respeita as opinides - - 13(100) -
dos alunos

25 |Vocé da liberdade para - 2(15,39) 11(84,61) -

que os alunos organizem
as suas tarefas escolares

33 {Vocé acata sugestdes dos - 3(23,08) 10(76,92) -
alunos sobre a forma de
dar aulas

36 [Vocé permite que os - 2(15,39) 11(84,61) -

alunos participem da
organizagao dos trabalhos
em sala de aula

37 |Vocé é autoritario em sala| 12(92,30) 1(7,69) - -
de aula

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N3io entendi a pergunta
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As respostas dos professores-participantes (N = 13), operacionalizadores do
Principio Educativo - Idéia Relacionadora: CTS - quanto ao sistema de mensagem
Pedagogia, revelam que suas praticas pedagdgicas criam atritos nas escolas (69,23%) -
questdo 7; (84,61%) dos professores mantém uma relagdo de companheirismo com os
alunos - questao 8; (100%) respeitam as opiniGes e dividem responsabilidades com os
alunos - questdes 9 e 22; (84,61%) dao liberdade e permitem que os alunos organizem
seus trabalhos, tarefas escolares - questdes 25 e 36; e (76,92%) acatam sugestdes sobre

formas de trabalharem suas aulas - questdo 33.

Segundo BERNSTEIN, quando as condigbes requeridas pela integragiao forem
satisfeitas, a abertura da aprendizagem criara um ambiente em que tanto os professores
como os alunos iréo situar-se no tempo e espacgo, onde a finalidade, o ato de criar para o

educando, quer a nivel social, quer a nivel pessoal, ndo sera problematico (1986, p. 168).

Uma das caracteristicas da Pedagogia no Cédigo de Integracéo é a forma como o
conhecimento é construido e ndo a aquisi¢ao dos estagios de conhecimento, pois a Idéia
Relacionadora CTS (operacionalizada neste segundo momento), a que os diferentes
contetdos estdo subordinados, é que vai atuar seletivamente sobre cada assunto que é
desenvolvido, e assim os pormenores de cada assunto tendem a ser minimizados,

enquanto a sua estrutura é valorizada.

Neste contexto, a énfase recai nos principios gerais da Ciéncia, e na exploragéo
dos conceitos através dos quais os principios sao obtidos. No Cédigo de Integragéo, a via
de conhecimento da relagdo pedagégica faz-se de uma estrutura de profundidade para
uma estrutura de superficie, enquanto no Cédigo de Colegdo a via se processa de uma

estrutura de superficie para uma de profundidade.
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4.8.3 Avaliagao ‘

QUADRO 18: Respostas dos alunos (N = 13) ao questionario aplicado apés

operacionalizagdo da Idéia Relacionadora - Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade

N. QUESTAO N/R (%) A (%) M'S (%) N (%)

10 |Sua avaliagdo mede a - 1(7,69) 12(92,31) -
progressao do aiuno na
aquisi¢ao do
conhecimento quimico

12 |Vocé avalia o - 1(7,69) 12(92,31) -
conhecimento extra-
escolar dos alunos em| -
sala de aula

30 [Vocé  diversifica as - 3(23,08) 10(76,92) -
formas de avaliagdo

34 (Vocé permite que os - 3(23,08) 10(76,92) -
alunos opinem/participem
nas suas avaliacdes

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/s M = muitas vezes; S = semnpre
N N&o entendi a pergunta

Quando se analisa a categoria Avaliagdo, dentro do sistema de mensagens
existentes nas praticas desenvolvidas pelos professores-participantes, apés a
operacionalizagao do Principio Educativo - Idéia Relacionadora: CTS - com seus alunos,
verifica-se que: (92,31%) afirmam que a avaliagdo realizada mede a progresséo do aluno
na aquisi¢do do conhecimento quimico - questdo 10; (92,31%) avaliam o conhecimento
extra-escola - questao 12; e (76,92%) avaliam a participagéo dos alunos e permitem que
opinem, participem das suas avaliagdes - questoes 30 e 34.

Desenvolvendo a pratica pedagégica num Cédigo de Integragdo, BERNSTEIN diz
que ocorrera mudanga dos procedimentos de avaliagdo; a rigidez desaparece e “os
critérios serdao muitiplos, difusos e dificiimente redutiveis a medidas aparentemente
precisas” (1986, p. 202).
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Os dados dos professores-participantes, neste segundo momento, demonstram que
suas avaliagées enquadram-se num Cédigo de Integracdo; a avaliagdo tornou-se auto-
reguladora, em vez de didatica como no Cédigo de Colecgéo. Esta mudang¢a na orientagao
pedagdgica fez com que o professor, em rela¢do ao enquadramento, diminuisse sua
intensidade. Esta flexibilidade correspondeu a uma mudanga nas relagdes de autoridade,
nao sd pelo aumento dos direitos dos alunos como também pelo enfraquecimento da
fronteira entre o que pode e o que nao pode ser ensinado - curriculo -, levando o professor

e aluno a co-participarem intensamente da nova relacéo pedagoégica.



CAPITULO 5:

A CHEGADA

5.1 Viragem no Sistema de Mensagem

Considerando que as estruturas formais do sistema de mensagem educacional sdo
realizadas pelo curriculo, pedagogia e avaliagdo, a analise aqui demonstrada tem por
referencial a Teoria Sociolégica de BERNSTEIN (1986), para as categorias que
constituem este sistema de mensagem educacional. Nesta perspectiva, torna-se
fundamental a apreensao e compreenséo da totalidade materializada e da decodificagéo
das formas pelas quais esta estrutura se materializou. Necessario se faz, entéo, o estudo
detalhado da alienagao que esta forma de trabalhar as Ciéncias e os conteldos produz e
suas implicagbes sociais, econémicas, politicas e culturais na forma de conceber a

Sociedade, a Ciéncia, a Tecnologia, e nelas, o homem.

5.1.1 A socializagao pedagégica

A mudanga na pedagogia acontece quando o professor ndo esta apenas
preocupado com a aprendizagem de operagdes-padrao ligadas a contextos especificos da
Quimica como Ciéncia isolada, mas quando este professor tenta desenvolver sua agéo
pedagégica contextualizando o conhecimento cientifico historica e culturalmente. Este
professor da énfase ao processo de produgdo e apropriagdo do conhecimento,
apresentando ao aluno atividades que permitam reconhecer o homem como um sujeito

histérico e produtor dos saberes, que séo trabalhados na escola.

A tilizagdo da Idéia Relacionadora CTS afeta também as relagées entre
professores e alunos, modificando a natureza da autoridade estabélecida entre ambos, e

acaba, também, por desmistificar a ordem hierarquica existente entre os conteudos.
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Segundo ABREU, “A relagdo do professor com os alunos passa a ser encarada
sob uma nova perspectiva que ndo a do autoritarismo, e sim como uma parceria que se
consolida através de um ou mais anos de trabalho em conjunto. O Educador comeca a
dividir com o aluno o espago pedagégico de sala de aula, com resultados positivos para
ambos, pois a busca do conhecimento ndo é mais fungéo unica do professor para depois

repassar ao aluno mas sim uma tarefa partithada por ambos” (1994, p. 126).

A seguir, analisam-se depoimentos de professores operacionalizadores da Idéia
Relacionadora - CTS:

. os alunos ficaram meus amigos, diminuiu aquela
barreira que eu colocava; eu na frente debulhando a
matéria e os alunos escutando. Hoje eles participam,

. discutem, dao sua opinido, tém liberdade, se soltando
mutuamente e um auxiliando o outro gostando bem mais
das aulas” (Professor 6 - atividade CTS desenvolvida: O
lixo/1° ano -Ensino Médio).

Segundo MORAIS, “Sé quando o professor esta consciente do papel do contexto
social do ensino € que sera capaz de tomar medidas para diminuir o fosso entre grupos de
alunos” (1992, p. 71). Nestes depoimentos os resultados apontam para os aspectos
sociolégicos que caracterizam uma pratica pedagégica, que incorpora e interage com as

caracteristicas da Pedagogia Invisivel - Cédigo de Integragao.

"

a partir do momento que passamos a analisar
juntos, os trabalhos, os alunos passaram a conversar
mais comigo, sobre inumeros problemas que eu
desconhecia por nao oportunizar tais debates em sala
de aula. Com isso a relagdo ficou mais amigavel; os
alunos trabalham em grupos e também nao s6 com os
da sua turma, mas com alunos de turmas diferentes,
onde se associam e se integram” (Professor 4 -
atividade/CTS - desenvolvida: tratamento da agua da
SAMAE - 8° série/Ensino Fundamental).
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5.1.2 Insergédo dos contetidos (curriculo) com a Idéia Relacionadora - CTS

O fato de o curriculo ter como base uma Idéia Relacionadora - CTS - faz com que
esta Idéia esteja acima dos diferentes conteudos disciplinares desenvolvidos pelos
professores - participantes. Isso, segundo BERNSTEIN, “vai afetar a posicdao do
professor enquanto especialista. A sua lealdade e o seu centro de gravidade social
deslocam-se da sua disciplina a idéia geral que esta a influenciar a sua relagido com os
outros professores e alunos “ (1986, p. 136).

Como evidéncia materializada na pesquisa-agéo desenvolvida, o professor nimero
2 revela na sua entrevista semi-estruturada (Anexo 6) que:

~

“Os trabalhos que envolvem CTS fazem com que muitas
vezes o professor ndo encontre respostas para dar aos
alunos e necessariamente tem que procurar seus
colegas para ajuda-lo, e também buscar novos
conhecimentos através de pesquisa bibliografica; os
alunos sentiram a diferenga, ele é obrigado a ler mais e
procurar professores ou outras pessoas para ajuda-lo,
pois somente os livros didaticos ndo resolvem. Com
isso a participagdo tanto do professor como dos alunos
€ maior” (Professor 2/1°ano - Ensino Médio).

Os professores ao trabalharem a Idéia Relacionadora - CTS -, fizeram com que
cada conteido desenvolvido ndo tivesse mais um significado por si s6, mas passasse a
assumir uma importancia relativa, uma fungdo determinada e explicita dentro do todo do

qual faz parte.

A seguir, descreve-se o sumario do trabalho realizado pelo professor (2), tendo

como ldéia Relacionadora: Queimadas.

Objetivo: Aquisicdo de conhecimentos, reflexées, discussdes sobre a tecnologia e

as implicagbes sociais decorrentes das queimadas.
Conteudos: Transformagées e interagdes materiais dos meios biético e abiébtico.

Atividades: Programa de visita a area rural (local da queimada);
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Observagdes e anotagdes do local de trabalho das pessoas envolvidas na atividade
agricola pés-queimada (modo de vida - saude, alimentacéo, transporte, habitagao,
lazer...), atividade econémica desenvolvida e a relagao trabalho/remuneragéo/lucro
entre o dono da area e empregados.

Periodo: 23 horas/aulas (previsao)

Série: primeiro ano do Ensino Médio

= QUEIMADAS
Conteudos

Conhecimentos gerais:

solo, ar e agua

adubos

alimento

clima

reflorestamento

tecnologia

implicagdes sociais

Conhecimentos especificos:

e Observacdes comuns e analiticas a nivel qualitativo e quantitativo - propriedades

e medidas (grandezas fisicas/aplicagbes praticas)

e Caracterizagdo de um sistema material: - propriedades gerais da matéria -

propriedades especificas da matéria
e Caracteristicas dos estados fisicos da matéria (volume/forma)

e Atividades praticas: medidas de massa, volume (sélidos, liquidos e gases),

temperatura, densidade

e Mudanca de estado fisico - pratica: medidas de ponto de fusédo/solidificacado,
ebulicdo/condensacao
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o Transformagdes materiais: Energia (caracterizagdo a nivel macro), diferentes
manifestacoes

e Tipos de materiais - (suas obtengdes); misturas, substancias (identificagbes com

praticas), métodos de separagées das misturas (praticas)

o Composigao do solo, ar, agua - suas propriedades, sua importancia para os seres
vivos

e Queimadas (quem e porque faz); suas conseqiéncias para o meio biético e
abiético:

- chuva &cida - sua histéria; identificagao(atividade pratica)

- identificagdo dos meios acidos, basicos e neutros (atividade pratica -
indicadores vegetais)

o Efeito estufa - origem:
- alteragdes ambientais: clima, formagéo de ventos, chuvas, geadas, granizo

- por que o ar se movimenta; por que chove (ciclo da agua); diferengas de

temperatura nos oceanos, terra e sua variagdo com a altitude

- efeitos do calor no solo; empobrecimento de nutrientes, erosdo -
conseqliéncias para a sociedade/agricultura (problemas existentes no campo);
obtencdo de alimentos e sua conservagao (principios cientificos na

conservagao natural e industrial).

¢ Obtencao de energia para os seres vivos a partir dos alimentos e do gas oxigénio
(ar atmosférico); teoria do flogistico (histéria)/descoberta do gas oxigénio e do
gas carbdnico; combustao - reagdo quimica (identificacao através de atividades
praticas), reagentes, produtos - classificagdo das reagbes por experimentos
praticos

e Energia luminosa transformada em energia quimica nos alimentos (fotossintese)

e Queima de combustiveis para obtengdo de energia utilizada pela sociedade;
reacao de combustdo (condigdes para ocorréncia); os combustiveis fosseis

(origem, obteng¢ao e custo social)
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e Producdo do carvao vegetal artesanal/industrial - conseqiiéncias ambientais -
quem produz, suas aplicagbes e derivados -comércioffiscalizagdo governamentai;

atividade pratica destilagdo seca da madeira; visita a uma carvoaria

+ Montagem de um modelo capaz de explicitar as regularidades das propriedades
nas transformagdes/interagdes materiais. Os experimentos que embasam a teoria
molecular; leis ponderais das reagbes - origem histérica - o porqué das

representagdes atomo-elemento; molécula-substancia, e sua simbologia quimica

massa atdomica e molecular relativas;

* Representacdes das reagdes quimicas - equagbes quimicas (modelos que
explicam as reagdes)

o Combustao: gases para a atmosfera/chuva acida:
— efeitos na cadeia alimentar, meio abiético, saude das pessoas

— saude publica: das pessoas (comunidade) envolvidas na atividade agricola -

discussées: o qué e como fazer e responsabilidades de quem

- alimentagdo: aquisicdo de alimentos/poder aquisitivo/salario minimo/capi-tal-
trabalho

- habitagéo: casa propria/alugada
- transporte: coletivo/individual

— saneamento: agua tratada/esgoto
- lazer: entretimentos comunitarios

— cultura: preservagao/continuidade.

Existe alguma classe excluida no processo? motivo.
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= Tecnologia
¢ equipamentos/implementos agricolas

e adubagdo, plantio, mudas/sementes, defensivos, podal/corte, transporte/sele-¢céao

do produto, secagem, conservagao, industrializagao, comércio

e quem detém as diferentes tecnologias? qual o prego pago pela sociedade que
nao a possui?

O professor (13) ao desenvolver seu trabalho, utilizando a Idéia Relacionadora: A

Saude e os Alimentos, expressa-se assim em seu relato:

“... Desenvolvi trabalhos conjuntos com a professora de
Biologia e o professor de Matematica; com esses
trabalhos conseguimos criar um Clube de Ciéncias no
colégio ... &€ 6timo pois desenvolve a criatividade e
amplia os conhecimentos dos nossos alunos, contribui
para que os conteidos de Quimica sejam
contextualizados, levando o aluno a criar problemas no
meio em que vive. E no decorrer do contetdo
trabalhado com o aluno, é que vamos evoluindo o CTS”
(Professor 13 - 82 série do Ensino Fundamental).

Os professores-participantes ao desenvolverem a organizagdo do conhecimento
educacional, diminuiram a forga da Classificagdo e do Enquadramento - integraram o
conhecimento quimico a outras areas de conhecimento (Anexo 9); e, reduzindo a
autoridade/poder de controle sobre a selecéo, ritmagem e organizagdo do conhecimento,
propiciaram situagdes de conflitos existentes nas identidades educacionais especificas e
nos conceitos de propriedade - onde o conhecimento ndo aparece como uma propriedade,

mas como direito de qualquer cidadao que queira adquiri-lo.
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5.1.3 Avaliagao na agado docente - idéia relacionadora: CTS

A avaliacdo no Codigo Educacional relaciona-se com as variagdes de for¢ca do
Enquadramento - grau de manutencdo da fronteira ou do isolamento entre praticas
comunicativas das relagdes sociais criado, mantido e reproduzido pelos principios de
controle social -, regulando as relagdes de poder entre os dois sistemas de mensagens

educacionais: Pedagogia e Curriculo.

Os professores ao desenvolverem os conteudos especificos (quimicos) e gerais
(outras areas de conhecimento), durante o processo operacional da idéia Relacionadora:
CTS, foram transformando a Pedagogia Visivel em Invisivel e 0 Curriculo de Cole¢do no
de Integracdo, desvelando as conseqiiéncias da Classificagdo e do Enquadramento
fracos: tornar visivel o interior do aluno - seus pensamentos, sentimentos e valores.
Segundo BERNSTEIN, “é de prever que ele reaja a estas intrusdes no seu intimo, pela
criagdo de mecanismos de defesas” (1986, p. 167), porque, embora a socializagdo do

aluno se intensifique, o controle sobre ele é ampliado.

O professor 8 que desenvolveu a Idéia Relacionadora (CTS): As abelhas e o
homem - Antibiéticos - Poluicdo de rios por dejetos; em seu depoimento deixa claro o
conflito que se produz ao introduzir o principio CTS no enfraquecimento do Cédigo de
Colegao:

“A partir do momento que comecei a desenvolver esse
trabalho, comecei a explorar questées do cotidiano,
onde muitos alunos comegaram a questionar por que ja
ndo estava mais seguindo o liviro do Carlos Barros.
‘Além disso, minhas avaliagbes passaram a ser
construidas a partir da experiéncia deles, o que fez com
que os alunos tivessem uma média de avaliagdo muito
préxima, o que fez com que alguns alunos que
anteriormente iam bem nas provas e tiravam sempre
dez, comegaram a reclamar, indo inclusive a direcéo e
ameacgando trazer os pais na escola“ (Professor 8 - 82
série do Ensino Fundamental).

O Enquadramento fraco possibilita que maior nimero de comportamentos do aluno
seja divulgado. A reagdo dos alunos “6timos” do professor 8, que se rebelaram a “nova

sistematica de avalia¢do”, demonstra o individualismo dos mesmos, que foi historicamente
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produzido pela escola auto-reprodutora de Enquadramentos fortes - tipica de um Cédigo
de Colegao.

5.1.4 Dificuldades dos professores operacionalizadores da Idéia

Relacionadora: CTS

No processo operacional da Idéia Relacionadora: CTS, os professores relatam os

problemas com os quais se defrontaram no percurso, por exemplo :

= Professor 9 (1° ano/Ensino Médio). Atividade desenvolvida: biodigestor como

alternativa energética:

“

... Sinto dificuldade em associar os contetidos de
Quimica com CTS, pois é uma atividade nova para mim;
também falta de apoio de professores e diregédo; pouco
tempo para leitura.”

= Professor 7 (82 série/Ensino Fundamental). Atividade desenvolvida: carvao

vegetal:

[

Conhecimento mais profundo nas diversas
disciplinas; cooperacdo dos demais professores, salas
superlotadas, falta de material didatico e de apoio da
dire¢ao.”

= Professor 1 (82 série/Ensino Fundamental). Atividades desenvolvidas:

Alcoolismo - Leite e seus derivados:

“

E dificil de romper com isso, pois tentando
desenvolver esse trabalho, outros professores
apresentam formas de resisténcias a novas
metodologias através de provas freqlentes,



86

prejudicando o andamento das pesquisas, e ndo se
inteirando de propostas como essa “.

= Professor 12 (82 série/Ensino Fundamental) atividade desenvolvida : A salde e

os alimentos:

“... Os alunos comegaram a levar problemas de outras
disciplinas para a minha e vice-versa; infelizmente
alguns professores ndo gostaram desse exercicio de
atividade em sala de aula, pois os alunos comegaram a
questionar tudo”.

As dificuldades elencadas pelos professores - participantes demonstram
claramente a profunda crise em que se encontra o nosso sistema educacional publico. De
quem € a responsabilidade? Professores/alunos bem como a maioria da populagdo séo
vitimas do pouco ou quase nenhum valor dado a um projeto sério de educagdo ou de
nacao para o povo brasileiro. Isto porque o parcelamento do trabalho e a expropriagdo dos
conhecimentos no processo de produgao, implica em que a qualificagéo do aluno - futuro
trabalhador - nao precisa ser sofisticada, cultural e politicamente aprimorada. O que se
quer e o que se faz é uma “cultura geral” que permita - “este aluno/trabalhador/cidad&o’-
transitar entre varias tarefas agora simplificadas pela concepg¢ao de Ciéncia e Tecnologia
que vigora. Se o trabalho é simples, por que deveria haver uma formagédo de alta
qualidade na escola? O professor é formado nesta perspectiva e reproduz nos alunos a
sua condigdo. Assim, a educagao é degradada, ja que nao precisa qualificar e qualificar-se

com substancia e aporte cientifico e tecnolégico social.

Sem uma formagado adequada, com salarios defasados, com precdrias condigbes
de trabalho, o professor (salvo algumas excegées) busca o livro didatico - onde a Quimica
aparece pronta e acabada, como uma Ciéncia dogmatica - como a saida ou a solugéao

para as dificuldades encontradas na sua pratica pedagoégica.

E a presenga do Cédigo de Colecdo que faz com que acontega o isolamento entre
os contelidos - Classificagdo Forte -, e a presen¢a de uma relagao de poder autoritaria -
Enguadramento Forte. Estes fatores impedem o sujeito de se apropriar do conhecimento,

expropriando-o de seu direito de exercer a cidadania. Dentre estes direitos esta o de se
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exigir que os beneficios da aplicagdo do conhecimento (ndo sé quimico) seja estendido a
toda sociedade.

Assim, pode-se afirmar, de acordo com REYNALDO, que “Se a fragmentagéo do
saber € uma realidade explicita, a possibilidade de concatenacdo do conhecimento
resultante da integracdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade tornar-se-a o antidoto a esse
modo de conceber e materializar o Ensino de Ciéncia, em praticamente todas as

instituicoes de ensino dos niveis Fundamental e Médio do Estado de Santa Catarina”
(1994, p. 82).



CAPITULO 6:

CONSIDERAGOES FINAIS

A idéia central desta pesquisa foi a operacionalizagdo e materializagdo da
possibilidade de uma Idéia Relacionadora - a Integracdo CTS - objetivando a
transformacéo de um Cédigo Educacional de Colegdo para um Cédigo Educacional de
Integracéo, junto aos professores que ministram Ciéncias (na 82 série do Ensino
Fundamental) e Quimica (no Ensino Médio) nas escolas da rede publica do Estado de
Santa Catarina. Buscou-se com este trabalho a interagdo do ensino da Quimica com a
Tecnologia e a Sociedade, wa integragcdo dos conteudos das diversas areas do

conhecimento e o trabalho coletivo dos professores.

No que se refere ao ensino de Quimica, priorizou-se uma concepg¢ao deste
contetdo como um instrumento Util para que os alunos reconhegam e utilizem a Quimica
contextualizada, situada histérica e socialmente, e estabelecam sua relagdo com a

Tecnologia e com a melhoria da qualidade de vida da sociedade.

No momento em que se busca a sintese de um trabalho desenvolvido durante trés
anos, algumas consideracdes se tornam fundamentais para explicitar os resultados. E com
este entendimento que neste capitulo serdo retomadas algumas questées que poderéo

ser pesquisadas por outros colegas.

6.1 As dificuldades encontradas

Uma pesquisa desta natureza, que envolve educadores de uma rede publica de
ensino, €& cercada de obstaculos que precisam ser vencidos gradativamente.
Anteriormente ja foi comentada a falta de condi¢cdes objetivas de trabalho do professor, o
que provoca muitas vezes resisténcias deste profissional em se envolver com projetos que

exijam dele mais estudo, mais dedicagdao, maior envolvimento com seus colegas, maior
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comprometimento com as questdes cruciais da educacao e da sociedade como um todo

e, nesta, a estreita vinculagéo do ato educativo com o ato politico e com o ato produtivo.

Estes obstaculos surgiram ao longo deste trabalho e foi necessario encara-los de
frente, discuti-los com os professores e buscar no coletivo alternativas para que os

mesmos fossem aos poucos superados.

A propria teoria de BERNSTEIN (1986) procura explicar a origem de alguns
problemas enfrentados pelo educador, enquanto aponta caminhos que podem levar a
superacéao dos mesmos.

A estruturagédo do espago escolar com o predominio do Cédigo de Colegao levou
varias vezes os professores ao desanimo e muitos sentiram-se tentados, algumas vezes, a
abandonar o projeto. Somente o estudo da Teoria, a paciéncia histérica e a vontade
destes profissionais em contri{)uir para a transformagdo da Sociedade é que permitiram
que ocorresse a mudanga do Cédigo Educacional de Colegéo para o Codigo Educacional
de Integracgao.

E importante salientar, neste momento, que os resultados obtidos com este trabalho
contribuiram para reafirmar o compromisso social do profissional da educacdo de
instrumentalizar seus alunos para o exercicio consciente da cidadania, na sua dimensao

social, econémica, politica e cultural.

6.2 Evidéncias de Mudancas

Pode-se afirmar que os professores-participantes desta pesquisa, ao
operacionalizarem em suas salas de aula a Idéia Relacionadora - CTS -, obtiveram
melhores resultados no seu desempenho docente. Segundo depoimentos de alguns deles
e também pelas observagdes feitas durante visitas as escolas - apesar de nado se
constituirem em grandes transformagées -, algumas evidéncias permitem afirmar que os

sujeitos envolvidos nesta pesquisa passaram a ter uma outra concepc¢io do Ensino de
Quimica e Ciéncias.
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Os professores afirmaram, em diversos momentos, que o estudo da Teoria de
BERNSTEIN (1986) provocou neles a necessidade de mais estudos, da busca de novos
conhecimentos, da participagdo em eventos da area, e de envolvimento maior dentro da
escola. Isto &, o enfraquecimento das relagées de poder entre professor e aluno, o fato de
alguns professores passarem a planejar juntos suas atividades, a mudanga de
comportamento dos alunos - que passaram também a buscar o conhecimento e nao
aceitar tacitamente s6 a palavra do professor - sdo evidéncias de que o Cédigo de

Colegéo, que norteava as agdes da Escola, cedeu lugar ao Cddigo de Integragéo.

Outro fator que merece ser destacado é a necessidade que os professores sentiram
de buscar subsidios em outras areas do conhecimento para relacionar com o ensino de
Quimica , principalmente na Biologia, na Fisica, na Matematica e na Histdria. Os alunos
passaram a conhecer a historia da produgdo do conhecimento cientifico, como aigo que
néo aconteceu isoladamente mas concominante ao desenvolvimento das sociedades;

assim foi possivel entender a Quimica relacionada as outras ciéncias.

Este conhecimento permitiu, aos professores e alunos, estabelecer relagdes entre a
Ciéncia e o aumento na produgédo tecnoldgica, analisando as implicagdes sociais na
utilizagio destes saberes socialmente produzidos.

Ainda outros aspectos, que sdo também importantes e que devem ser ressaltados,
referem-se a mudangas de comportamento do professor e aluno: professores e alunos
tornaram-se mais questionadores; o autoritarismo do professor diminuiu; os alunos
passaram a ter mais liberdade para assumirem ou ndo determinados compromissos; a
necessidade de buscar a articulagdo entre as areas do conhecimento; e a compreensao

da importancia da Ciéncia e da Tecnologia para a Sociedade.

Essas evidéncias possibilitam afirmar que os professores podem trabalhar com
eficiéncia na produgdo da tdo almejada transformacéo da pratica pedagégica; mas para
que isto aconteca & necessario que estes sujeitos se apropriem do conhecimento, e que
sua agédo seja fundamentada em principios filoséficos que apontem para uma sociedade

mais justa e igualitaria.
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6.3 Conclusao

O caminhar do pesquisador e dos sujeitos envolvidos na viragem do Cadigo
Educacional de Colecdo em Cdédigo Educacional de Integragdo nao finda com a
elaboragao deste relatério de Pesquisa.

Muitas das idéias de BERNSTEIN (1986) precisam ainda ser discutidas,
analisadas, repensadas. Algumas das praticas desenvolvidas no Ensino de Ciéncias e
Quimica ja foram reformuladas pelos professores, atividades novas foram propostas por
eles, mais pessoas nas escolas serdo “contaminadas” por estas idéias e assim o processo

de socializagdo do conhecimento vai acontecendo.

COSTA em sua pesquisa, “Mostra de Ciéncia e Tecnologia como Estratégia para
viragem de Coédigo de Colegdo para um Coédigo de Integragdo nas Escolas”, revela
‘caminhos para a melhoria da qualidade de ensino de Ciéncias, transcendendo o interior
das salas de aulas, ao revelar tendéncias que poderdo trazer resultados mais
significativos no que tange as relagbes sociais no bojo das escolas e no tratamento

dispensado aos contelidos, buscando assim a superagéo da fragmentagéo” (1994 p. 147).

Muito ha para ser feito ainda, para que o Ensino de Quimica e Ciéncias se torne
mais interessante para os alunos, mais prazeroso para o professor e mais comprometido
com a transformagao social. Este trabalho é apenas o inicio de uma possivel mudancga, e
espera-se que outros colegas déem continuidade a esta proposta de tornar o ensino de
Quimica realmente significativo dentro do processo educacional. Para tanto, ha que se
romper com as praticas individualizadas e buscar a produgdo coletiva de repartir,
contribuir e refazer-se constantemente. Portanto, qualquer estudo, pesquisa e/ou analise
do trabalho com CTS serao incompletos se ndo partirem de sua inser¢ao na sociedade em

que se vive € na sua forma de produzir-se.
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ANEXOS



ANEXO 1

Planejamento das Visitas as Escolas



SENHORES PROFESSORES,

Estas informagdes serao Uteis para planejarmos visitas a(s) sua(s) escola(s), para depois
realizarmos discussbes em conjunto, nos encontros a serem realizados durante a

operacionalizag¢éo do projeto CTS - uma idéia relacionadora -, durante o ano letivo.

1. NOME COMPIEIO: ... e e

2. COlEGIO: ...eeeieieeeee ettt et e st e et et e eae e e b e e e be e e b s e tesenreeeebeeeareeeens
( ) Quimica 2° Grau N
() Quimica 8?2 Série - 1° Grau
3. Informe sobre onde e quando esta trabalhando:
a) Em quais dias da semana?
b) Em quais horarios? (Por série).
¢) Melhor dia da semana (e horario) para visita.

d) Vocé ira operacionalizar o projeto - CTS - em todas as séries? Caso sua resposta
seja NAO, quais séries? Total de alunos?

e) Enderego para contato/correspondéncias e telefone (se possivel).

Obrigado.

OBS.: Se necessdrio, use o verso para maiores informagoes.



ANEXO 2

Obtencdo de Dados quanto a Escola



AMIGO PROFESSOR!

A resposta a este questionario € voluntaria, mas solicitamos que colabore com a melhoria
do ensino de Quimica no 1° e 2° Graus com suas respostas sinceras. Lembramos que
todos os dados sdo confidenciais. Obrigado.

Questdes para serem respondidas individualmente.

Em poucas palavras dé sua opinido em relagdo a sua escola, quanto:

a) Aos alunos. -

b) Aos seus colegas professores.

¢) Aos curriculos.

d) Ao ensino e pedagogia.

e) A avaliagdo dos alunos.

f) A fungdo do(s) orientador(es).

g) Ao papel desempenhado pela diregdo junto aos alunos/professores.

h) Outras informagdes que queira acrescentar.

OBS.: Use o verso se necessario.



ANEXO 3

Obtencao de Dados:

e Ensino de Quimica
e Expectativa do Projeto CTS



SENHORES PROFESSORES:

Questbdes para serem respondidas em grupos (de 3 a 5 professores):

1. Quais dificuldades encontradas para o ensino de Quimica no 1° ou 2° Graus ao

desenvolver a Idéia Relacionadora CTS?

2. Quais as facilidades?

3. O que mais vocé espera (expectativa) do projeto CTS, em relagao:

a) A contetdos

b) As metodologias

¢) A integragdo didatico-pedagégica
d) As inovagdes

e) A avaliagao

f) Outras.



ANEXO 4

Questionario de Avaliacao do Professor pelo Aluno



QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PROFESSOR PELO ALUNO

Instrugdes:

1. Gerais:

a) As respostas que vocé der, serdo confidenciais
b) Vocé devera responder individualmente

¢) Suas respostas ndo tém relagdo com a sua avaliagdo escolar.

2. Especificas: -

a) Para responder este questionario, vocé deve levar em conta, exclusivamente, SEU
PROFESSOR QUANDO MINISTRA AULAS DE QUIMICA E O QUE ACONTECE
DURANTE AS AULAS

b) Leia com atengédo cada item antes de respondé-lo

c) Assinale com o nimero da escala ponderada (de 1 até 6) em que ocorra cada situagéo
proposta

d) Para cada pergunta, ASSINALE APENAS UM NUMERO DA ESCALA.

Escala Ponderada:

(1) NUNCA

(2) RARAS VEZES
(3) ALGUMAS VEZES
(4) MUITAS VEZES
(5) SEMPRE

(6) NAO ENTENDI

COlEGIO: ... ittt e e et e et et e et e et e e ereeeenraaeateeneas
CHAAAE: ... e e e e e bte e bt e e abab e e nreaeetbeeeaneenes

Idade: ... SN0, e

Agradecemos sua colaboragao.



Escala Ponderada:

(1) NUNCA

(2) RARAS VEZES
(3) ALGUMAS VEZES
(4) MUITAS VEZES
(5) SEMPRE

(6) NAO ENTENDI

1)

2)

3)
4)
5)

6)

7)
8)
9)
10)

11)

12)
13)
14)
15)
16)

17)
18)

Os professores de outras disciplinas influenciam as aulas do seu professor quando

ele ensina QUIMICA ..........cocoveiiieeiiicccccee e ()

O professor discute os conteildos ensinados de Quimica com exemplos de aplicagdo
praticaemsaladeaula ..o ()

O professor aceita opinides diferentes das suas ...............cccoceveeeeiveeieieeceeenens ()

O professor valoriza as perguntas dos alunos ... ()

O professor apresenta-se como a (nica pessoa que sabe os conteiidos de Quimica
............................................................................................................. ()

O professor considera a disciplina de Quimica mais importante do que as outras
........................................................................................................................... ()

A maneira do professor dar aulas cria atritos naescola ...........ccccoeeeeveerieeeens ()

O professor mantém uma relagdo de companheirismo com os alunos ........... ()

O professor divide responsabilidades com os alunos emsalade aula ........... ()

A avaliagdo que o professor realiza, mede a sua progressdo na aquisicdo do
conhecimento QUIMICO. ............cocuiiiiiiieceic ettt e e eeeens ()

O professor desenvolve os conteidos de Quimica, relacionando-os com outras areas
de Ciéncias, Tecnologia e suas implicagdes sociais .................ccoc.u..n.... ()

O professor avalia 0 seu conhecimento extra-escolar .............cccccoevveeeeeicnnnenn. ()

O professor avalia sua participagdo durante as aulas de Quimica ................... ()

O professor preocupa-se em cumprir o contetido de Quimica programado ...... ()

O professor da aulas em fungédo dos contelidos para o vestibular ................... ()

O professor considera que a aquisicdo de conhecimentos € um direito do aluno
............................................................................................................................ ()

O professor cria condigdes para o didlogo com 0s alunos ...........ccccceeevveernenns ()

As aulas de QUImIca SA0 INLErESSANES ........o.ceeveeeeeeeeeeee e ee e e eeer e eeaens ()



Escala Ponderada:

(1) NUNCA

(2) RARAS VEZES
(3) ALGUMAS VEZES
(4) MUITAS VEZES
(5) SEMPRE

(6) NAO ENTENDI

20) O professor aproveita as colocagdes dos alunos em sala de aula para desenvolver
conteldos QUIMICOS .........cccouiieeiiiieeece e ()

21) O professor desenvolve contetidos a partir das atividades econdmicas da comunidade

22) O professor respeita as opinides dos aluNOS ............ccoeeeerceeeveeeeeeeeeeeeeeseeeeeen, ()

23) O professor altera a sequéncia dos contetidos do programa, quando os alunos lhe

PTOPOECIM ...t ei ettt rere e e e re et eaeeeeseeeesnna e e eseeseeressaaasnnneassessssnsanonns ()
24) O professor cumpre as normas estabelecidas com os alunos .......................... ()
25) O professor da liberdade para o aluno organizar suas tarefas escolares ........ ()
26) O professor respeita as limitagdes dos alunos ............cccccceeveeeieeieecreceeeeee ()
27) O professor utiliza 0 IVro-texto ...........cc.ooviiieeiiieeieeceeeeeeee e ()
28) O professor reconhece 0S SEUS €ITOS ..........cccueeecuereievrireeeiieeeeeeseereeseeesreesnes ()

29) O professor reconhece suas limitagées ao explicar conteidos de Quimica ..... ()

30) O professor utiliza diferentes formas de avaliagao ..............cccccccceeeeveeenerennnne. ()
31) O professor controla a disciplinaemsaladeaula ..................ccccccecineenninnne.e. ()
32) O professor s6 trabalha os conteldos de Quimica em suas aulas ................... ()
33) O professor aceita sugestdes sobre formas diferentes de dar aulas ................ ()
34) O professor permite que os alunos opinem/participem da avaliagao ............... ()

35) O professor discute as consequéncias da aplicagao tecnoldgica dos contetdos de
Quimica na sua comunidade/sociedade ..............ccccoeevirieeiiiiieeeccieiieee e ()

36) O professor permite que os alunos participem das organizagées dos trabalhos em
SAlA A AUIA ..o e et e aaes ()

37) O professor é autoritario em sala de aula

38) A avaliagao do professor é justa para vocé



ANEXO §

Questionario de Auto-Avaliagdo do Professor



QUESTIONARIO DE AUTO-AVALIAGAO DO PROFESSOR:

Instrugbes:

1. As respostas deste questionario serao CONFIDENCIAIS.

2. Leia com atengdo cada item antes de respondé-lo.

3. Assinale com o nimero da escala (de 1 até 6) a frequéncia que ocorre em cada
situagao questionada.

4. Para cada pergunta assinale apenas um nimero da escala.

Escala Ponderada: -

(1) NUNCA

(2) RARAS VEZES
(3) ALGUMAS VEZES
(4) MUITAS VEZES
(5) SEMPRE

(6) NAO ENTENDI

FOMMAGAOD: ...ttt e e e e ve e e sae e e e st e e ssae e saeebessneeeasseeaneas
SEXO: .o Idade: ..o
Tempo de MagiSterio: .......... .ottt e e e e e e eaaeas

DISCIPHNA: ...t ee e e e e e e e e e e e s e s st e e e e e s eaettbrreeeeaaeeaeaaannes

Agradecemos sua colaboragao.



Escala Ponderada:

(1) NUNCA

(2) RARAS VEZES
(3) ALGUMAS VEZES
(4) MUITAS VEZES
(5) SEMPRE

(6) NAO ENTENDI

1) A pratica pedagogica de seus colegas influencia seu trabalho na escola ........ ()

2) Vocé discute exemplos de aplicagdo pratica dos contetidos de Quimica com seus

AIUNOS ...ttt ettt st st e e e ne et et e et e e e et e en e e eetesaen ()
3) Vocé acata opinides diferentes das suas emaula .............coccoeeeeereeeeeeeeiinn, ()
4) Vocé valoriza as perguntas feitas por seus alunos ..............cccocoveveveveereenennn. ()
5) Vocé apresenta-se como 6 dono do saber ao ensinar Quimica........................ ()
6) Vocé considera que a sua disciplina é a mais importante ...........c.ccoccvvevennnnn. ()
7) Sua prética pedagogica cria atritos Na €scola ...........ccoeceeeveeeeeeeeeeeeeeeeenn ()
8) Vocé mantém uma relagao de companheirismo com os alunos ....................... ()
9) Vocé divide responsabilidades com 0s alunos ..............ccooceeeeeeeeeeeeesereeeann. ()

10) Sua avaliagdo mede a progressdo do aluno na aquisi¢do do conhecimento quimico

.............................................................................................................. ()
11) Vocé desenvolve os conteldos a partir de uma idéia relacionadorafintegradora

........................................................................................................................... ()
12) Vocé avalia o conhecimento extra-escolar dos alunos em sala de auia ........... ()
13) Vocé avalia a participagéo dos alunos durante suas aulas .............ccccoen....... ()
14) Vocé cumpre o contetildo de Quimica programado ...............ccccoeveveivveneinrnnee. ()
15) Vocé da aula em fungao do concurso vestibular ................cccooovveeivvceeeeennnne. ()
16) Vocé considera que a aquisi¢iao de conhecimentos é um direito do aluno ...... ()
17) Vocé cria condigdes para o dialogo com 0s alunos ............ccceeeeeeeeeeeeeeverenene, ()
18) Suas aulas sA0 interessantes ...............oovivviiieii i, ()
19) Voceé discute assuntos do dia-a-dia com seus alunos ............ccccoeeevreeveeeennnnn.. ()

20) Vocé aproveita as colocagées dos alunos em sala de aula para desenvolver
contetdos de QUIMICA ...........ccviiiiiiiiiieieeecee e ()

21) Vocé desenvolve contelidos a partir das atividades econdémicas da comunidade



Escala Ponderada:

(1) NUNCA

(2) RARAS VEZES
(3) ALGUMAS VEZES
(4) MUITAS VEZES
(5) SEMPRE

(6) NAO ENTENDI

22)
23)

24)
25)
26)
27)
28)
29)
30)
31)
32)

33)
34)
35)

36)

37)
38)

Vocé respeita as opinides dos alUNOS ...........ccccccuvivieniiiiiieecceeeeeeeeeeeen. ()
Vocé altera a sequéncia dos contetidos do programa quando proposto pelos alunos
............................................................................................................... ()

Vocé cumpre as normas estabelecidas comos alunos ..............cccceevvevunnn..e. ()
Vocé da liberdade para que os alunos organizem as suas tarefas escolares .. ( )
Vocé respeita as limitagoes dos alunos ...........ccccuvereeiviiiciicccecccee e ()
Voce utiliza Hvro-exto ... ()
Vocé reconhece seus erros emsaladeaula ................c.coooveeeeeeiiieecccieeeeee. ()
Vocé reconhece suas limitagoes ao explicar contelidos de Quimica. ............... ()
Vocé diversifica as formas de avaliagao ...........ccccceeeviiiiiccieececeie e ()
Vocé controla a disciplinaemsaladeaula ................c.ocoeievveieiieeeeie s ()
Vocé “isola” os contetidos de Quimica em relagédo as demais areas de conhecimento
.................................................................................................... ()

Vocé acata sugestdes dos alunos sobre a forma de dar aulas ........................ ()
Vocé permite que os alunos opinem/participem nas suas avaliagoes .............. ()
Vocé discute as conseqiiéncias da aplicagédo tecnolégica dos contetidos quimicos na
SOCIEAAAE ......oooeiiiieeee e e s ()

Vocé permite que os alunos participem da organizacéo dos trabalhos em sala de aula
................................................................................................................... ()

Vocé é autoritarioemsalade aula ...............cc.ooooiniiiiiiiiiiec e ()
Vocé considera-se justo em suas avaliagoes ..............ccccecevvveeiieceeeeeeeeeeenenn. ()



ANEXO 6

Entrevista Semi-Estruturada

(Professor-Participante)



ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA (PROFESSOR-PARTICIPANTE):

O 00 N O O A W N

N Y
N =2 O

. Depois que iniciou a participagdo do projeto - CTS -, como vocé relaciona os

conteudos de Quimica com outras areas de conhecimento?

. Vocé integra os contetidos de Quimica com a realidade social da sua comunidade?

. Explique:

. Qual a sua opinido sobre o curriculo da sua escola?

. Vocé realiza aulas praticas? Qual a finalidade?

. Em suas aulas, quais as fontes de consulta que utiliza?

. Quais tipos de estratégias utiliza para desenvolver os contetidos?

. O aluno influencia? participa da sua a¢ado docente? Como?

. O conhecimento prévio (anterior) dos alunos € considerado em seu ato pedagégico?
. Quais os aspectos que vocé considera relevante na sua avaliagao?

. Quais tipos de questdes sao privilegiadas em suas tarefas, provas...?

. Leisfteorias sao historicamente resgatadas?



ANEXO 7

Percentuais do Questionario de Avaliagao do

Professor pelo Aluno

(Por Categoria/Primeiro e Segundo Momento)



QUADRO 19: Percentuais do questionario de avaliagao do professor pelo aluno/N = 150
(por categoria no primeiro e segundo momento da pesquisa/antes e depois

da operacionalizag¢éo do principio educativo - Idéia Relacionadora - CTS)

CATEGORIA: Curriculo

N. QUESTAO NIR (%) A (%) MIS (%) N (%)
2 | O professor discute os contetidos 114 (76) 21 (14) 8 (5,33) 2(1,33)
ensinados com exemplos de 10 (6,66) 26 (17,33) 108 (72) 3(2)
aplicagdo pratica em sala de
aula
5 | O professor apresenta-se como a 12 (8) 18 (12) 112 (74,66) 2(1,33)
Unica pessoa que sabe os 93 (62) 41 (27,33) 11 (7,33) -
conteudos de Quimica
11 |O professor desenvolve os| 112 (74,66) 22 (14,66) 10 (6,66) 4 (2,66)
contetidos de Quimica, - 37 (24,66) 108 (72) -
relacionando-os com ouffas
areas de Ciéncias, Tecnologia e
suas implicacdes sociais
14 |O professor preocupa-se em 8(5,33) 10 (6,66) 128 (85,33) 3(2)
cumprir o contetldo de Quimica 102 (68) 33 (22) 13 (8,66) -
programado
15 | O professor da aulas em fungéo 5(3,33) 35 (23,33) 109 (72,66) -
dos contelidos para o vestibular 14 (9,33) 98 (65,33) 34 (22,66) 1 (0,66)
19 | O professor discute assuntos que| 86 (57,33) 38 (25,33) 23 (15,33) -
acontecem no dia-a-dia em sala 6 94) 36 (24) 101 (67,33) 2(1,3)
de aula
20 |O professor aproveita as| 101 (67,33) 36 (24) 11 (7,33) -
colocagdes dos alunos em sala 8(5,33) 44 (29,33) 93 (62) -
de aula para desenvolver
conteidos de Quimica
21 |0 professor desenvolve| 118 (78,66) 15 (10) 9 (6) 2(1,33)
conteudos a partir das atividades| 19 (12,66) 21 (15) 104 (69,33) -
econdmicas da comunidade
23 | O professor altera a seqiiéncia 117 (78) 21 (14) 5(3,33) 3(2)
dos contetidos do programa, - 44 (29,33) 97 (64,66) -
quando os alunos lhe propdem
29 1O professor reconhece suas| 98 (65,33) 37 (24,66) 11 (7,33) 1 (0,60)
limitagdes ao explicar contetidos| 17 (11,33) 36 (24) 92 (61,33) -
de Quimica
33 |O professor s6 trabalha os 11 (7,33) 19 (12,66) 114 (76) 5(3,33)
contetidos de Quimica em suas| 109 (72,66) 33 (22) - -
aulas
35 {0 professor  discute as 129 (86) 12(8) 8 (5,33) -
consequéncias da aplicagédo - 29 (19,33) 112 (74,66) -
tecnolégica dos contelidos de
Quimica na comunidade/socie-
dade
N/R N = nunca; R = raras vezes
A A = algumas vezes
Mmis M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta




QUADRO 20: Percentuais do questionario de avaliagédo do professor pelo aluno/N = 150
(por categoria no primeiro e segundo momento da pesquisa/antes e depois

da operacionalizagao do principio educativo - Idéia Relacionadora - CTS)

CATEGORIA: Pedagogia

N. QUESTAO NI/R (%) A (%) MIS (%) N (%)

1 |Os professores de outras disciplinas| 132 (88,00) 9 (6,00) 6 (4,00) 2 (1,33)
influenciam as aulas do seu professor| 11(7,33) 83 (65,33) | 83(55,33) 2(1,33)
quando ele ensina Quimica

3 | O professor aceita opinides diferentes das | 127 (84,66) | 12 (8,00) 7 (4,66) -
suas 28 (18,66) | 35(23,33) | 81 (54,00) 1 (0,66)

6 [O professor considera a disciplina de| 14 (9,33) 44 (29,33) | 89(59,33) 1 (0,66)
Quimica mais importante do que as outras | 97 (64,66) | 33(22,00) | 15 (10,00) -

7 |A maneira do professor dar aulas cria| 138 (92) 9 (6) - 2(1,33)
atritos na escola 11 (7,33) 40 (26,66) | 97 (64,66) -

8 |O professor mantém uma relagdo de| 123 (82) 15 (10) 9 (6) -
companheirismo com os alunos 8 (5,33) 15 (10) 126 (84) -

9 | O professor divide responsabilidade com | 121 (80,66) | 16 (10,66) 8 (5,33) 3()
0s alunos em sala de aula - 17 (11,33) 132 (88) 1 (0,66)

16 | O professor considera que a aquisicdo de| 78 (52,00) | 53(35,33) | 16 (10,66) -
conhecimentos & um direito do aluno 17 (11,33) | 41(27,33) | 88 (58,66) -

17 | O professor cria condi¢des para o didlogo| 83 (55,33) | 51 (34,00) 12 (8,00) -
com os alunos 11 (7,33) 58 (38,66) | 79 (52,66) -

18 | As aulas de Quimica sao interessantes 92 (61,33) | 34(22,66) | 21(14,00) -

18 (12,00) | 41 (27,33) | 86 (57,33) 1 (0,66)

22 1O professor respeita as opinides dos| 118 (78,66) | 19 (12,66) 11 (7,33) -
alunos 3(2) 14 (9,33) | 128 (85,33) 2(1,33)

24 |O professor cumpre as normas| 28(18,66) | 89(59,33) | 31 (20,66) 1 (0,66)
estabelecidas com os alunos 8 (5,330 62 (41,33) | 76 (50,66) -

25 [O professor da liberdade para o aluno| 108 (72) 23 (15,33) 15 (10) -
organizar suas tarefas escolares 6 (4) 28 (18,66) | 115 (76,66) -

27 | O professor utiliza livro-texto 23(15,33) | 83(55,33) | 41(27,33) -

42 (28,00) | 92 (61,33) 11 (7,33) -

28 | O professor reconhece seus erros 131 (87,33) 11 (7,33) 6 (4,00)

31 | O professor controla a disciplina em sala| 12 (8,00) 14 (9,33) | 118 (78,66) 1(0,66)
de aula 64 (42,66) | 51(34,00) | 31(20,66) -

33 | O professor aceita sugestées dos alunos,| 138 (92) 10 (6,66) - -
sobre formas diferentes de dar aulas 4 (2,66) 33 (22) 112 (74,66) -

36 |O professor permite que os alunos| 102 (68) 34 (22,66) 11 (7,33) -
participem da organizagdo dos trabalhos| 7 (4,66) 23 (15,33) | 118 (78,66) -
em sala de aula

37 | O professor é autoritario em sala de aula 5(3,33) 7 (4,66) 137 (91,32) -

121 (80,66) 24 (16) 32 -

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes
M/S M = muitas vezes; S = sempre
N Néo entendi a pergunta




QUADRO 21: Percentuais do questionario de avaliagdo do professor pelo aluno/N =
150 (por categoria no primeiro e segundo momento da pesquisa/antes

e depois da operacionalizagdo do principio educativo - Idéia Relaciona-

dora - CTS)

CATEGORIA: Avaliagiao

N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) N (%)
4 (O professor valoriza as| 78(52,00) 43 (28,66) 25 (16,66) -
perguntas dos alunos 14 (9,33) 97 (64,66) 36 (24,00) -
10 |A avaliagdo que o professor - 16 (10,66) 132 (88) -
realiza, mede a sua progressao 5(3,33) 15 (10) 123 (82) -
na aquisigdo do conhecimento
quimico
12 |O professor avalia o seu| 134(89,33) 14 (9,33) - -
conhecimento extra-escolar ™ 6 (4) 10 (6,66) 121 (80,66) -
13 |O professor avalia suaj 81(54,00) 28 (18,66) 36 (24,00) -
participagdo durante as aulas de{ 36 (24,00) 37 (24,66) 72 (48,00) -
Quimica
26 [O professor respeita as| 73 (48,66) 52 (34,66) 18 (12,00) 3 (2,00)
limitagdes dos alunos 24 (16,00) 57 (38,00) 65 (43,33) -
30 |O professor utiliza diferentes| 138 (92,00) 6 (5,33) - 2(1,33)
formas de avaliagdo 8 (5,33) 14 (9,33) 115 (76,66) -
34 [O professor permite que os| 146 (97,33) - - -
alunos opinem/participem da| 10 (6,66) 21 (14,00) 118 (78,66) -
avaliacio
38 | A avaliagdo do professor é justa| 111 (74,00) 21 (14,00) 12 (8,00) -
para vocé 16 (10,66) 53 (35,33) 78 (52,00) -
N/R N = nunca; R = raras vezes
A A = algumas vezes
M/S M = muitas vezes; S = sempre
N n&o entendi a pergunta




ANEXO 8

Percentuais de Auto-Avaliagao doProfessor

(Por Categoria/Primeiro e Segundo Momento)



QUADRO 22: Percentuais do questionario de avaliagdo do professor pelo aluno/N = 13

(por categoria no primeiro e segundo momento da pesquisa/antes e depois

da operacionalizag&o do principio educativo - Idéia Relacionadora - CTS)

CATEGORIA: Curriculo

N. QUESTAO NR(%) | A@%) | MS(%) |  N(%

2 |Vocé discute exemplos de - 9 (69,23) 4 (30,73) -
aplicacdo dos contelidos de 1(7,69) 12(92,31) -
Quimica com seus alunos

5 | Vocé apresenta-se como o dono 1(7,69) 8 (61,53) 4 (30,73) -
do saber ao ensinar Quimica 9(69,23) 4 (30,77) - -

11 | Vocé desenvolve os contetidos 10 (76,92) 3 (23,08) - -
de uma Idéia - 2 (15,38) 11 (84,62) -
Relacionadora/integradora

14 }Vocé cumpre o conteido de - 2 (15,38) 11 (84,62) -
Quimica programado ' - 8 (61,53) 5 (38,46) -

15 |Vocé da aula em fungdo do 1(7,69) 3 (23,08) 9 (69,23) -
Concurso Vestibular 1(7,69) 11 (84,62) 1(7,69) -

19 |Vocé discute assuntos do dia-a- - 10 (76,92) 3 (23,08) -
dia com seus alunos - 2(15,38) 11 (84,62) -

20 |Vocé aproveita as colocagbes - 9 (69,23) 4 (30,73) -
dos alunos em sala de aula para - 3(23,08) 10 (76,92) -
desenvolver contetidos quimicos

21 {Vocé desenvolve conteiidos a 1(7.69) 8 (61,53) 4 (30,77) -

partir das atividades econémicas

3(23,08) 10 (76,92) -
da comunidade

23 |Vocé altera a seqiiéncia dos 10 (76,92) 2 (15,38) 1(7,69) -
conteidos do programa, quando - 4 (30,77) 9 (69,23) -
proposto pelos alunos

29 |[Vocé reconhece suas limitagbes - 11 (84,62) 2 (15,38) -
ao explicar conteidos de - 3(23,08) 10 (76,92) -
Quimica

33 |Vocé “isola” os contelidos de - 5 (38,46) 8 (61,54) -
Quimica em relagdo as demais 10 (76,92) 3 (23,08) - -
areas de conhecimento

35 |Vocé discute as consequéncias 9 (69,23) 4 (30,77) -

tecnoldgicas dos contetidos 2 (15,38) 11 (84,62) -

quimicos na sociedade

N/R N = nunca; R = raras vezes

A A = algumas vezes

M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta




QUADRO 23: Percentuais do questionario de avaliagdo do professor pelo aluno/N = 13
(por categoria no primeiro e segundo momento da pesquisa/antes e depois

da operacionalizag&o do principio educativo - ldéia Relacionadora - CTS)

CATEGORIA: Pedagogia

N. QUESTAO NIR (%) A (%) MIS (%) N (%)
1 |A prética pedagogica de seus| 3(23,08) 9 (69,23) 1(7,69) -
colegas influencia seu trabalho - 7 (63,84) 6 (46,15) -
na escola
3 |Vocé acata opinibes diferentes - 10 (76,92) 3 (23,08) -
das suas em aula - 4 (30,77) 9 (69,23) -
6 |Vocé considera que a sua 1(7,69) 12 (92,30) - -
disciplina & a mais importante 7 (53,84) 6 (46,13) - -
7 |Sua pratica pedagégica cria| 11(84,62) 2(15,38) - -
atritos na escola 3 (23,07) 1(7,7) 9 (69,23) -
8 |[Vocé mantém uma relagio de - 10 (76,92) 3 (23,08) -
companheirismo com os alunos - 2 (15,39) 11 (84,61) -
9 |Vocé divide responsabilidade - 10 (76,92) 3(23,08) -
com 0s alunos - - 13 (100) -
16 | Vocé considera que a aquisigdo - - 13 (100) -
de conhecimentos € um direito - - 13 (100) -
do aluno
17 |[Vocé cria condigbes para o - 1 12 (92,30) -
dialogo com os alunos - - 13 (100) -
18 | Suas aulas sao interessantes - 8 (61,53) 5 (38,46) -
- 2 (15,38) 11 (84,62) -
22 |Vocé respeita as opinides dos - 9 (69,23) 4 (30,77) -
alunos - - 13 (100) -
24 [Vocé cumpre as normas - - 13 (100) -
estabelecidas com os alunos - - 13 (100) -
25 |Vocé da liberdade para que os| 4 (30,76) 8 (61,53) 1(7,.71) -
alunos organizem as suas - 2(15,39) 11 (84,61) -
tarefas escolares
27 | Vocé utiliza livro-texto 2 (15,38) 2 (15,38) 9 (69,23) -
2 (15,38) 8 (61,51) 3 (23,08) -
28 |Vocé reconhece seus erros em - 9 (69,23) 4 (30,73) -
sala de aula - 2 (15,38) 11 (84,62) -
31 |{Vocé controla a disciplina em - 2 (15,38) 11 (84,62) -
sala de aula - 10(76,92) | 3(23,08) -
33 |Vocé acata sugestSes dos alunos| 9 (69,24) 2 (15,38) 2(15,38) -
sobre a forma de dar aulas - 3(23,08) 10 (76,92) -
36 |Vocé permite que os alunos| 3(23,08) 8 (61,53) 2(15,38) -
participem da organizagdo dos - 2 (15,39) 11 (84,61) -
trabalhos em sala de aula
37 |Vocé é autoritario em sala de| 2(15,38) 9 (69,24) 2(15,38) -
aula 12 (92,31) 1(7,69) - -
N/R N = nunca; R = raras vezes
A A = algumas vezes
M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta




QUADRO 24: Percentuais do questionario de avaliagdo do professor pelo aluno/N = 13
(por categoria no primeiro e segundo momento da pesquisa/antes e depois

da operacionalizagéo do principio educativo - Idéia Relacionadora - CTS)

CATEGORIA: Avaliagiao
N. QUESTAO N/R (%) A (%) M/S (%) N (%)
04 | Vocé valoriza as perguntas feitas - 5 8 (61,53) -
por seus alunos - 2 (15,38) 11 (84,62) -
10 |{Sua avaliagdo mede a - 3 (23,08) 10 (76,92) -
progressio do aluno na - 1(7,69) 12 (92,31) -
aquisicdo do conhecimento
quimico
12 |Vocé avalia o conhecimento - 9 (69,23) 4 (30,77) -
extra-escolar dos alunos em sala - 1(7,69) 12 (92,33) -
de aula
13 |[Vocé avalia a participagdo dos - 4 (30,77) 9 (69,23) -
alunos durante suas aulas - 13 (100) -
26 | Vocé respeita as limitagbes dos - 2(15,38) 11 (84,62) -
alunos - - 13 (100) -
30 |[Vocé diversifica as formas de| 9 (69,23) 2 (15,38) 2 (15,38) -
avaliacdo - 3 (23,08) 10 (76,92) -
34 |Vocé permite que os alunos|{ 11 (84,62) 2 (15,38) - -
opinem/participem nas suas - 3 (23,08) 10 (76,92) -
avaliacdes
38 |Vocé considera-se justo com - - 13 (100) -
suas avaliacdes - - 13 (100) -
N/R N = nunca; R = raras vezes
A A = algumas vezes
M/S M = muitas vezes; S = sempre
N N&o entendi a pergunta




ANEXO 9

Relacdo dos Trabalhos desenvolvidos pelos

Professores-Participantes
(Série de Atuagio)



RELAGAO DOS TRABALHOS DESENVOLVIDOS PELOS PROFESSORES
PARTICIPANTES:

— Professor 1: Alcoolismo - Leite e seus derivados (82 série/ Ensino Fundamental)
- Professor 2: Queimadas (1° ano /Ensino Médio )

— Professor 3: Aditivos quimicos (82 série/Ensino Fundamental)

— Professor 4: Tratamento de agua da SAMAE (82 série/Ensino Fundamental)

— Professor 5: Erva-mate (1° ano/Ensino Médio)

— Professor 6: O lixo (1°ano/Ensino Médio)

— Professor 7: Carvao vegetal(82 série/Ensino Fundamental)

— Professor 8: As abelhas e o homem - Antibidticos - Poluicdo de rios por dejetos
(82série/Ensino Fundamental)

— Professor 9: Biodigestor como alternativa energética (1°ano/Ensino Médio)

- Professor 10: Conservagao dos alimentos (82série/Ensino Fundamental)

- Professor 11: O funcionamento de um motor de combustéo (1°ano/Ensino Médio)
~ Professor 12: O saneamento basico e o cdlera (8 2série/Ensino Fundamental)

— Professor 13: A salde e os alimentos (82série/Ensino Fundamental)



