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RESUMO

Com o intuito de contribuir para o conhecimento e o ensino da
lingua portuguesa, este estudo esta centrado no funcionamento dos sinais
de pontuagdo, do ponto de vista discursivo. Por isso, as reflexdes sobre os
fundamentos do ensino gramatical se baseiam na concepgao dos sinais de
pontuagao como elementos da produgao textual, fazendo-se necessario
examinar o contexto em que o ensino-aprendizado da lingua se realiza.

A pesquisa se desenvolve através de um enfoque tedrico-historico
da pontuagdo, de uma analise da plurifuncionalidade dos sinais, do ponto
de vista discursivo, de uma abordagem das relagbes (aproximagdo e
distanciamento) entre oral e escrito, da avaliagdo da norma e dos critérios
para descricdo e explicagdo dos sinais de pontuagdo na perspectiva
gramatical e na perspectiva discursiva. O corpus para o estudo pratico
dessas questdes se constituiu a partir de informantes de |, 1l e 11l graus, de
professores e de escritores, totalizando 56 gravagdes, 224 redagdes e 40
questionarios respondidos.

O estudo tedrico e a analise dos dados conduziram a formulagao de
uma proposta pedagodgica, em que os sinais de pontuagédo sao tratados
como integrantes da formulagdo textual, associados a leitura e a
compreensao, destacando-se trés fungbes maiores: a segmentagao
sintatica, a discriminagdo seméantica e o  desdobramento
enunciativo/estilistico.
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ABSTRACT

With the aim of contributing to the knowledge and teaching of the
Portuguese language, this study is centered on the function of punctuation
marks from the discoursive point of view. For this reason, reflections on the
fundamentals of grammar teaching are based on the concept of punctuation
marks as elementos of text production, which means that it is necessary to
examine the context in which language teaching-learning takes place.

The research was carried out through a theoretical-historical focus
on punctuation, an analysis of the plurifunctionality of punctuation marks
from the discoursive point of view, an approach to the relation between oral
and written language (approximation and distancing), the evaluation of the
norm and the criteria for description and explanation of punctuation marks in
both the grammar and discourse perspectives. The corpus for the practical
study of these matters was drawn up from grade school, high school and
college informants, as well as from professors and writers, coming to a total
of 56 recordings, 224 essays and 40 answered questionnaires.

The Theoretical study and data analysis have led to the formulation
of a teaching proposal in which the signs are to be treated as integral parts
of the textual formulation, associated with reading and comprehension, and
having three main functions: syntatic segmentation, semantic discrimination
and expressive/stylistic unfolding.



EPIGRAFE

Era uma vez um menino que ia a escola.
Ele era bastante pequeno,

e ela era uma grande escola.

Mas quando o menininho

descobriu que podia ir a escola sozinho,
caminhando através da porta da rua,
ele ficou feliz.

E a escola ndo mais parecia

tao grande quanto antes.

Quando o menininho estava na escola,
a professora disse:

"Hoje nés iremos fazer um desenho."”
"Que bom!" pensou o0 menino.

Ele gostava de fazer desenhos.

Ele podia fazé-los de todos os tipos:
ledes, tigres, galinhas e vacas, trens e barcos;
e ele pegou uma caixa de lapis

e comegou a desenhar.

Mas a professora disse: "Esperem!
ainda nao é a hora de comegar."

Ela esperou até todos estarem prontos.
"Agora", disse a professora,

"nés iremos desenhar flores."
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"Que bom!" pensou o0 menininho.

Ele gostava de desenhar flores;

e ele comegou a desenhar bonitas flores

com seu lapis laranja e azul.

Mas a professora disse: "Esperem!

Vou mostrar como fazer."

E a flor era vermelha, com o caule verde.
"Assim", disse a professora:

"Agora vocés podem comegar."

O menininho olhou para a flor da professora.
Entao olhou para a sua flor.

Ele gostava mais da sua flor,

mas nao podia dizer isso.

Ele virou o papel

e desenhou uma flor igual a da professora.
Era vermelha com o caule verde.

Num outro dia,

quando 0 menininho estava em aula ao ar livre,
a professora disse:

"Hoje iremos fazer alguma coisa com o barro."
"Que bom!" pensou o menininho.

Ele gostava de barro.

Ele podia fazer todos os tipos de coisas com o barro:
elefantes e camundongos,

carros e caminhdes;

e ele comegou a amassar o barro.

Mas a professora disse:

"Esperem, nao é hora de comegar."”

E ela esperou até todos estarem prontos.
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viii

"Agora", disse a professora,

"nés iremos fazer um prato.”

"Que bom", pensou 0 menininho;

ele gostava de fazer pratos.

E comegou a fazer prato de todas as formas e tamanhos.
A professora disse:

"Esperem, vou mostrar como fazer."

E ela comegou a mostrar como fazer um prato fundo.
"Assim," disse a professora,

"Agora vocés podem comegar."

O menininho olhou para o prato da professora.

Entao olhou para o proprio prato.

Ele gostava mais do seu proprio prato,

do que o da professora.

Mas ele nao podia dizer isso.

Ele amassou o seu barro numa grande bola novamente
e fez um prato igual ao da professora.

Era um prato fundo.

E mais cedo o menininho aprendeu a esperar,

a olhar, e a fazer coisas exatamente como as da
professora,;

e muito cedo ele nao fazia mais coisas por si proprio.
Entao aconteceu

que o menininho e sua familia

mudaram-se para outra casa, em outra cidade,

e o menininho tinha que ir a outra escola.

Esta escola era ainda maior

do que a outra.

N&o havia porta da rua para a sua sala.

Ele tinha que subir grandes degraus, até a sua sala.
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E no primeiro dia, ele estava la.

A professora disse:

"Hoje nés vamos fazer um desenho.”

"Que bom," pensou 0 menininho;

e ele esperou que a professora dissesse o0 que fazer.
Mas a professora nao disse nada.

Ela apenas andava pela sala.

Quando ela veio até o menininho, disse:

"Vocé nao quer desenhar?"

"Sim", disse 0 menininho. "O que n6és vamos fazer?"
"Eu nao sei até que voceé o faga," disse a professora.
"Como eu posso fazé-lo?", perguntou 0 menino.

"Da maneira que vocé gostar”, disse a professora.

"E de que cor?"perguntou o menininho.

"Se todo mundo fizer o mesmo desenho, € usar a mesma
cor,

como eu posso saber quem fez o qué,

e qual o desenho de cada um?" -

"Eu nao sei", disse 0 menininho.

E ele comegou a fazer uma flor vermelha
com um caule verde.

Helen E. Buckley
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INTRODUCAO

Ao propor trabalhar a lingua portuguesa sob o enfoque dos sinais
de pontuagdo como suporte para a produgdo textual, faz-se necessario
examinar o contexto educacional em que o ensino-aprendizagem se realiza.
Destaca-se, nesse contexto, o papel da escola como instituigao oficializada
e os papéis que devem ser exercidos pelo professor e aluno em intergéao.

Sabe-se que a grande maioria das escolas, tanto publicas quanto
particulares, continua desvinculada da realidade do aluno, pelo menos em
algum sentido: apresenta um ensino Unico, massificado, reproduzindo
regras pretensamente imutaveis. Acusa-se o aluno de nao saber ler, nao
saber escrever, nao possuir senso critico. Sao jovens passivos e alienados.
Nao vé, grande namero de professores, que a massa amorfa criticada por
ele é produto do seu trabalho. O professor que nao |é, ndo produz com o
aluno, ndo abre espago para debates, nem sequer leva textos atuais e
diversificados para a sala de aula, mas apenas repete, ano apds ano, o que
esta no livro do professor, nas "modernas" apostilas — geralmente adotadas
em escolas particulares. e cursinhos —, qual milagre espera dos seus
alunos?

O ensino proposto pela escola € um ensino mecénico, repetitivo,
padronizado, além de que os proprios programas se repetem de ano para



ano, de série para série, sem considerar que os alunos nao sao os
mesmos, nem o professor € nem o momento historico-situacional. A
pergunta "Vocé ja deu tal ponto?" € uma constante entre os professores, ou
ainda a pergunta ansiosa "Qual a parte do programa que vocé esta dando?"
E essa visdo idealizada do trabalho que se faz em sala de aula que leva
muitas vezes a destituir o professor de sua criatividade e do
questionamento dos - alunos: ele deve atender um programa pré-
determinado pelas "autoridades"”, reduzindo as aulas de lingua materna a
um real tédio para os diretamente envolvidos no processo. professor-
aluno.

Assim, leitura e produgao fazem parte de um projeto de reprodugao
dos textos consagrados, sem atribuir sentido, sem analisar, sem criticar,
sem tomar posigao. A pratica pedagoégica vigente tem medo de incorporar o
risco, o erro; encaminha o aluno a resposta previsivel, aquilo que ja se sabe
porque o livro do professor assim o afirmou. ’

Como no "poema" em epigrafe, que tao bem retrata a realidade, o
aluno tenta fazer algo "parecido com", a que se da o nome de paréfrase,
quando, ao contrario, emogodes, idéias, criticas, experiéncias poderiam ser
partilhadas. Como diz Gomes (s.d., p.36):

O aluno escreve como se mastigasse um prato trivial:
sem aspecto nem prazer. O aluno nao surpreende a
palavra em seus sentidos ou em sua sinuosidade, porque
ele mesmo s6 raramente € surpreendido por ela.

Ler e escrever nao sao apenas agdes programadas pelo professor.
Ler ndo é apenas analisar a sintaxe das frases; & envolver-se na
multiplicidade de sentidos sugeridos pelas palavras e pelo sistema de sinais
de pontuagdo, em que a clareza (atributo desejado) resulta ao mesmo
tempo da imbricagao e do confronto de textos, criando conflito entre texto e
leitor.

Orlandi (1980, p.59) confirma as colocagdes feitas:

Nao se pode distinguir estritamente entre condigbes de
produgao e condigdes de recepgao do discurso; embora
o momento da escrita de um texto e 0 momento de sua



leitura sejam distintos, na escrita ja esta inscrito o leitor e,
na leitura, o leitor interage com o autor do texto. O texto &
pois o lugar em que se estabelece a interagao entre autor
e leitor.

E a Analise do Discurso vem mostrar que todo texto se extrai de e
se insere em outro texto; a intertextualidade, em seu carater constitutivo,
possibilita a criagdo e o desenvolvimento de outros textos porque € do
espacgo intertextual que resulta o novo. Em um mesmo texto podem-se
encontrar enunciados de discursos diversos.

Com o intuito de contribuir para o aperfeicoamento do ensino da
lingua materna, nos diversos niveis de escolaridade, nessa nova
perspectiva lingliistica, os cursos de pés-graduagdo em linglistica abrem
suas portas para professores se aperfeicoarem e levarem para a sala de
aula novas propostas de ensino da lingua materna onde haja um interagir
do ensino-aprendizado com o contexto vivencial do aluno.

Foram muitos os desvios iniciais na aplicagao da linglistica ao
ensino. Mas em processo lento, e ainda esparso, percebe-se uma mudanga
significativa nas escolas. De um sistema tradicional discriminatério (talvez
inconsciente, na maioria dos casos) tenta-se chegar a um ensino
democratico; de uma educagao tradicional centrada na lingua passa-se a
uma educagao centrada na linguagem; depois de um ensino amalgamado
em regras candnicas procura-se um ensino na praxis linglistica, na
experiéncia; passa-se de um ensino de repeticao e analise para um ensino
de reflexao e produgao, em que os textos de autores consagrados deixam
de servir de "modelo" para serem leituras complementares, valorizando-se
a produgao do aluno.

Essa evolugdo da Linglistica Aplicada ao Ensino da Lingua
Portuguesa estimula pesquisas dos diversos aspectos da lingua. Se o
ensino centrado na graméatica normativa é ineficiente, entao, como ensinar?
Continua-se ensinando o tradicional com "medo" de mudangas e porque
ndo ha nada pronto para colocar no seu lugar. Sair do tradicional, do
institucionalizado para construir novas experiéncias, mesmo com o objetivo
de melhorar o ensino, gera inseguranga e criticas.



Ora, nao se faz necessario abolir a gramatica tradicional do ensino.
Mas, principalmente, dois enfoques devem ser modificados: primeiro — é
preciso colocar a lingua padrao, tantas vezes sacralizada, como ponto de
referéncia apenas, como variedade da lingua, normalmente aplicavel (pode-
se dizer: realizavel) em determinada situagéao de comunicagao (que pode
nao ser toda homogénea), porém inadequada em outras, respeitando a
modalidade familiar da crianga ao ingressar na escola, sem considera-la
desviante. E papel do professor orientar o aprendiz para a pratica dos
diversos niveis de linguagem, conforme as situagdes de comunicagao, se
desejar que haja uma praxis (mudanga) efetiva. Como diz Bechara (1985,
p.14-15):
Havera opressao em "impor" indistintamente, tanto a
lingua funcional da modalidade culta a todas as
situagbes de uso da linguagem, como a lingua funcional
da modalidade familiar ou coloquial, nas mesmas
circunstancias, a todas as situagbes de uso da
linguagem, pois que ambas as atitudes nao recobrem a

complexa e rica visdo da lingua como fator de
manifestagao da liberdade de expressao do homem.

Isso porque a gramatica precisa abordar as variantes principais da lingua:
regionais, sociais e situacionais.

O segundo aspecto a revisitar € seu carater rigidamente normativo
- as normas como fim em si mesmas. Esse enfoque fixo das normas
precisa ser relativizado conforme a situagao de comunicagao e, no contexto
escolar, atender as exigéncias de produgado do aluno de acordo com o
género do texto em elaboragao.

As reflexbes que se processardo aqui sobre os fundamentos do
ensino gramatical detém-se nos aspectos do sistema de pontuagdo que
possam servir de suporte a nova estratégia de ensino entre os professores.
Foge aos objetivos deste trabalho criar teoria gramatical resultante de
correntes linguisticas atuais. Quer-se, sim, através da eleicao de topicos
que se postula como integrados a questdo que se levanta - os sinais
graficos em sua participagao na escritura —, promover uma discussao em
que, a partir de algumas teses, o material pertinente seja sistematizado,



permitindo uma orientagao de trabalho. Almeja-se, a partir dai, nova postura
do professor frente & gramatica normativa em suas relagbes com a
linguagem: reflexao frente as teorias apresentadas, discussdo aberta junto
de seus alunos, destituindo-se de atitudes autoritarias. Aluno e professor
devem aprender a coparticipar e a interagir, construindo conhecimento
sobre linguagem e praticando-o.

O interesse na escolha do tema — pontuagao — deve-se a razbes
praticas: as dificuldades constantes dos alunos no emprego desses sinais e
seus questionamentos, na ansia de sanar as dificuldades que persistem e
que se diferenciam, parecendo que nunca sera possivel "aprender as
regras”.

Convivendo com tal situagdo € que se sente a importancia de
explorar a pontuagéo, com o objetivo de compreender o seu funcionamento,
em um nivel mais amplo que o observado nas gramaticas tradicionais;
explorar fatores de variagéo e articular o tratamento teérico a pratica. As
dificuldades constantes em sala de aula, de inicio no | grau, depois no Il e
agora na Universidade, comprovam que nem sempre regras rigidas de
pontuagédo resolvem; regras pretensamente bem "aplicadas" podem causar
ambigliidades ao texto, que perde de sua inteligibilidade.

E uma realidade que, apesar da evolugao da lingiiistica, colégios e
professores (mesmo formados em Letras) continuam ainda valendo-se de
métodos infrutiferos de ensino, insistindo em mostrar aos alunos (inclusive
criangas do curso primario, pois 0 curriculo exigia e continua exigindo) uma
frase exclamativa, interrogativa, imperativa, sem dar conta do que significa
para eles (se significar alguma coisa):

Frases exclamativas - aquelas que caracterizam o0 nosso
estado interior, que pode ser. de admiragao, de repulsa,
de irritacao, de desprezo, etc.,

como rezam tantas gramaticas.
Para agravar ainda mais a situagdo, o assunto € cobrado em prova,
com frases soltas (tiradas do livro do professor, é claro) e ndo do contexto



situacional da crianga. Conseqlientemente, no Il grau e na Universidade
recebem-se alunos com as mesmas dificuldades.

Conscientes do problema, entende-se que nao é correto como o
assunto & "ensinado" e como trata a maioria dos manuais de pontuagao;
por isso, busca-se nesta tese um conjunto de estratégias com base na
critica, reflexao e sistematizagdo de materiais relativo a esse tépico da
escrita — quase sempre marginalizado. Tal estudo pretende conduzir a uma
maneira mais produtiva de ensinar. As aulas de lingua portuguesa podem
ser bem mais agradaveis e produtivas, desde que o ensino nao se baseie
no rigor das doutrinas gramaticais que, reconhecidamente, sao limitadas e
ultrapassadas, dando uma visdao empobrecida do fendmeno que buscam
"descrever" ~ conseqlientemente, apresentando prescri¢gées de estatuto
duvidoso. E preciso que os alunos possam ver na lingua mais que um meio
de comunicagao, uma forma primordial de interagao, algo em evolugao, e
premissa do desenvolvimento integral do ser humano. Como diz Bechara
(1985, p.13):

...a lingua ndo se "impde" ao individuo ( embora isso
freqientemente se costume dizer): o individuo "dispde"
dela para manifestar sua liberdade de expressao.

Vai-se, porém, além dessa perspectiva em que o "eu" se "apodera”
da linguagem e da um sentido ao texto, o que lhe permitiria autonomia capaz
de fazer desaparecer o discurso do outro em beneficio do seu (o que
possibilitaria o discurso autoritario). Ora, assume-se que, teoricamente, nao ha
partiha plena na constituicdo do discurso nem sujeitos interagindo
conscientemente no papel de co-locutores (terminologia de Frangoise
Armengaud). O quadro discursivo é efetivamente muito mais complexo que o
esquema "comunicativo" que prevé ‘"liberdade de expressao". Proceder
lingliisticamente é, antes de mais nada, enquadrar-se conflitivamente no
mundo social, em referéncia ao mundo. Por isso, € pragmaticamente que se
encara o discurso. De um lado, admite-se um pré-construido, disponivel em
lugares sociais de onde o locutor (o ser social na linguagem) se pronuncia,
usando como um dos pardmetros de sua enunciagdo a imagem de seu



interlocutor, cujas perspectivas podem nao corresponder a sua, devido a
diversidades ideolégicas (em um sentido amplo, implicando concepgoes,
crengas, premissas, imagens). Se o individuo tem uma certa liberdade de
opgoes (liberdade que, sabe-se, se apresenta sacralizada muitas vezes),
também paga o prego da vida socializada - torna-se sujeito, suporte da
propria ideologia que perpassa o processo de comunicagao e determina as
praticas discursivas dos individuos. O sujeito da linguagem s6 existe
socialmente por ser a apropriagdo da linguagem um ato social, e por
apresentar-se a linguagem como um movimento cuja segmentagado permite o
reconhecimento daquilo que Michel Pécheux (1988, p.164) chamou "pré-
construido™

O ‘"pré-construido" corresponde ao "sempre-ja-ai" da
interpelagao ideolégica que fornece-impde a "realidade"
sob forma de universalidade (0 "mundo das coisas"), ao
que a "articulagao” constitui o sujeito em sua relagdo com
o sentido, de modo que ela representa, no interdiscurso,
aquilo que determina a dominagao da forma-sujeito.

A posicdo adotada para texto, produgéo textual, constituicdo do
texto abedece a 6tica mais ampla da Analise do Discurso. Supdem-se
relagbes do sujeito com seu dizer e, por meio dele, com o mundo — sem
cair no radicalismo de que o sujeito se "apropria" da linguagem, nem
naquele que vé o sujeito totalmente a mercé de sua linguagem.

Na andlise do Discurso salienta-se a visdao da alteridade de
significagdo, onde as marcas de relagdo entre sujeito/linguagem/mundo
carregam um sentido ideolégico, fazendo-se necessario recupera-las no
espaco especifico de sua constituigao. '

E a partir da compreensao desse espago (em que se constituem os
discursos) que o conceito de interdiscursividade pode ser explorado. E a
partir dele, também, que se torna possivel propor uma moldura para os
fatos assinalados no inicio desta introdugéo, com relagao ao ensino escolar:
desvinculagdo da realidade, massificagdo, reprodugdo de regras,
pessimismo relativamente a possibilidade de aprender, falta de senso



critico, mecanicismo. Esse espago ndo se constitui do nada. Quando se
participa dele "sabe-se" que ja existem determinagbes de toda ordem
pesando sobre as possibilidades de realizagdo de um trabalho social.
Espera-se, é claro (e isso ja faz parte daquele espago), que haja ensino,
produtividade, criatividade, progresso naquela "missao”. Mas as premissas
vao fundamentar esta construgéo, orienta-la: o "pré-construido” — como
visto acima na perspectiva de Pécheux - € um alicerce que determina, de
muitas formas, as linhas, os contornos, o desenho, enfim, daquilo que se
propde erigir. O mundo das coisas ja esta organizado, nomeado; resta que
o sujeito funcione ali segundo a ordem estabelecida.

Nao é de estranhar, pois, que as coisas se apresentem de uma
forma e nao de outra em um espago em que o conflito — sempre presente —
é dissimulado sob o aspecto da ordem e da facilidade. De fato: na escola, a
gramatica, o manual, o livro didatico, o livro do professor, a superviséo e a
direcao se apresentam como norteadores de um processo que deveria
acontecer harmoniosamente — andar sempre para o norte, para o bom
sentido. Isso deveria produzir bons resultados. Mas ninguém esta satisfeito
com o produto.

A compreensdo (pelo menos parcial) desse fendmeno tem na
linguagem um ponto crucial. Como elemento mediador da percep¢ao do
mundo e de si mesmo, a sua constituicdo nos espagos sociais deve ser
analisada. Como se produzem os discursos? Aparentemente as regras
dariam as chaves para fazer legitimamente parte da sociedade idealizada.
Mas o discurso, em qualquer tempo e lugar, se "ressente" de processos que
o tornam, ao contrario do que se divulga, opaco, complexo e resistente ao
préprio uso. E aqui se pode caracterizar metodologicamente o interdiscurso.

A premissa da heterogeneidade enunciativa leva a essa nogéo. O
reconhecimento de marcas especificas atesta, para qualquer discurso, a
intervengao de fontes enunciativas distintas do aparente enunciador. E isso
que sublinha a presenga multiforme do inferdiscurso no discurso. Na
perspectiva de Maingueneau (1989, 1991), o interdiscurso tem primazia na
formagéo discursiva — ou no arquivo, como passou a chamar o espago
caracterizador do discurso: o arquivo, dado como objeto da Analise do



Discurso, agrupa um de inseri¢coes referidas a um mesmo posicionamento ~
um lugar de emergéncia discursiva — que, a par das coergoes praticas que
realiza, permite legitimar um certo exercicio da palavra para um grupo. Eo
que se percebe claramente no que se diz respeito ao espago institucional
da escola: é ai que se institui o que Orlandi (1987) chamou de discurso
pedagdgico. O que marca nele uma falha, do ponto de vista do analista, é
que seus locutores priorizam o direito que tém a um saber constitutivo (o
cientifico), e esquecem as coergdes que sofrem (assujeitamento). Como se
observara na pérte pratica deste trabalho, essa orientacdo € bastante
presente.

A contraparte do interdiscurso € o intradiscurso,- o que é
efetivamente formulado em cadeias sintaticas; nele é que se instala a ilusao
de que se esta exprimindo os proprios pensamentos para falar das coisas
do mundo, com esquecimento do carater pré-construido desses elementos,
como salienta Pécheux.

Através do interdiscurso destaca-se que a lingua é menos um
sistema de oposigdes com um valor diferencial que um jogo de interagbes
entre fontes enunciativas. Assim é que o locutor deve lidar com unidades
lingtisticas j4 manipuladas por outros, devendo, por isso, situar-se em
relagdo as avaliagbes contraditorias que elas tém suportado nos espagos
de sua circulagdo. Maingueneau (1991) salienta que esse dialogismo
constitutivo (principio de Bakhtin) atua sobre dois planos intimamente
ligados: o da interagéo locutor/co-locutor; € o da imerséo do discurso em
um interdiscurso, de onde surge e o que atravessa constantemente. Ou
seja: na voz do locutor ressoam outras vozes (cujos direitos devem ser
considerados).

Essa perspectiva subsume que os textos, unidades em que se
materializam (ou: tomam corpo) os discursos, manifestam uma
complexidade tal que nado se pode exigir deles a "clareza das idéias", no
sentido de que se possa mostrar idéias pré-concebidas, travestidas de
palavras, em um produto absolutamente acabado. Os textos, pelo contrario,
sdo construgdes sempre precarias, no sentido de néo-acabamento, nao-
fechamento. A propria recusa de fechamento permite sugerir que a ligao



escolar explore o processo de retomada dos textos elaborados e os utilize
como ponto de partida de ligdes mais proveitosas.

Em vista desses pressupostos, a eleigao da pontuagao como ponto
critico sugere um quadro exploratério que foi elaborado em
correspondéncia com objetivos julgados pertinentes neste contexto. Em
linhas gerais, prop6e-se, como objetivo ultimo, delinear um espago possivel
de reflexao tedrico-pratica que seja pertinente para o trabalho pedagégico
em seus varios niveis, na area de lingua portuguesa. Buscou-se, a partir
dai, explorar alguhs lugares que pudessem fornecer subsidios para a
articulagdo do problema e a orientagdo de propostas viaveis — o que se
delineia nos objetivos especificos seguintes:

1. estabelecer uma moldura sécio-historica do fenédmeno da pontuagao
2. tratar teoricamente a pontuagao, delineando-lhe as fung¢des do ponto
de vista textual-discursivo;

3. verificar as hipéteses de aproximagao/distanciamento entre linguagem
oral/linguagem escrita; mais especificamente entre escrita e leitura;

4. estabelecer criticamente os limites entre uma abordagem sintatica da
pontuagao (configurada tipicamente na gramatica normativa) e uma
abordagem discursiva;

5. analisar, do ponto de vista da norma e do ponto de vista discursivo as
relagdes entre leitura e escrita/escritura com base em corpus obtido
junto a instituicdes de ensino dos trés niveis; mais especificamente, as
relagdes entre entonagao/pausa e sinais graficos;

6. delinear as representagdes que tém os professores a respeito da
escrita e da pontuagao, bem como as atitudes correspondentes em
processo de ensino;

7. delinear as representagdes que tém os escritores a respeito da escrita
e da pontuagdo, bem como as atitudes correspondentes em sua
altura;

8. apresentar sugestoes de trabalho pedagogico, ou melhor, uma
metodologia que incorpore pressupostos e conhecimentos de
varios niveis e de varios campos.
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A exploragao de todos esses elementos do corpus se fez
qualitativamente, uma vez que nao fazia sentido um simples
reconhecimento de possibilidades abertas pelo pesquisador; pelo contrario,
uma atitude discursivizada era indispensavel a realizagao dos propésitos
aqui registrados.

Objetivando precipuamente melhorar o ensino-aprendizagem no
que se refere a pratica da pontuagdo, a metodologia se define a partir de
um estudo tedrico dos elementos que compdem o conjunto das definigoes
onde figura a pontuagao conforme varias acepgoes. nas gramaticas, nos
livros de redagao escolar, nas apostilas e manuais especificos de
pontuégéo, para proceder a:

1. leitura gravada de textos pontuados e leitura de textos nao marcados
graficamente para verificar se ha coincidéncia das pausas na oralidade
(correspondéncia sinal/pausa) e se ha estratégias precisas de
recomposi¢ao do texto;

2. anadlise de redagbes de alunos de 32 e 73 séries do | grau; alunos de
23S géries do 1l grau e de alunos de | e Il fases de Letras;

3. analise dos instrumentos — utilizagdo de fichas contendo as respostas
do questionario enviado a professores de diversos niveis e a escritores,
inclusive a membros da Academia Catarinense de Letras;

4. a partir dos dados obtidos, sistematizagao de comentarios a respeito da
adequacgao ou desvio (desvio maior ou menor) do emprego dos sinais de
pontuacao;

5. a partir dai, apresentagao de propostas para um ensino reflexivo da
pontuacgao.

Propostos os objetivos e apresentada a metodologia, este trabaiho
se apresenta configurado em duas partes: uma tedrica e uma pratica,
correspondendo esta ultima a analise do material coletado.

Na PARTE | - primeiro capitulo, delineia-se um estudo tedrico-
histérico da pontuagao, através de definigbes, na concepgao de gramaticas
normativas, obedecendo & ordem cronoldgica; de manuais de redagéo; de
apostilas utilizadas em colégios e cursinhos; manuais especificos de
pontuagdo também sdo analisados. As definigbes seguir-se-ao de
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comentarios; em resumo, tentar-se-a mostrar como a apresentagao da
pontuagdo € basicamente descritiva, ndo levando a compreensao do
fendmeno em sua complexidade e a uma pratica segundo as expectativas,
considerando-se a rede de relagdes sociais em que o sujeito atua.

No segundo capitulo estudam-se as fungdes da pontuagéo do ponto
de vista textual-discursivo e sua possivel influéncia no ensino. Prevé-se a
relativizagdo da norma em proveito da expressividade do aluno.
Transcender-se-a a fungao logico-analitica da pontuagao nas relagdes
apenas sintaticas (necessarias, mas nao suficientes) para explora-la em
nivel pragmatico-discursivo, mostrando que a compreenséao de um texto é
inseparavel da sua pontuacdo. A analise da pontuagdao em nivel de
microestrutura (frasal e interfrasal) sera a ponte que a integrara ao nivel
macroestrutural (transfrasal) abrangendo o texto como um todo; portanto,
sintaxe, semantica e pragmatica — visto a ultima aliar-se a teoria do texto e
a analise do discurso, estudando aspectos do uso da linguagem
relacionados com oOs seus usuarios.

No terceiro capitulo observa-se o distanciamento e a aproximagao
das modalidades oral e escrita da lingua em uma perspectiva
interdisciplinar, visto buscar apoio também na psicolinglistica, prevendo-se
que lingua oral e lingua escrita fazem, em principio, parte do mesmo
sistema. No decorrer das colocagbes restringe-se linguagem oral para
leitura (o oral da leitura), com o intuito de junto a ela buscar aparato para a
"prosoddia” oculta da escrita, manifestada pelos sinais de pontuagéo muitas
vezes considerados desvios no enfoque da gramatica normativa.

No quarto capitulo mostra-se em que diverge a pontuagao na
perspectiva da linearidade sintatica e na perspectiva textual/ discursiva.
Toma-se como representante da gramatica normativa Rocha Lima -
trabalhado mais detalhadamente no primeiro capitulo. A abordagem textual-
discursiva da pontuagao apdia-se em estudo de Authier (1979, 1981, 1984),
Lauria (1989), Védénina (1989, 1991), Maingueneau (1989), Mollica (1993),
Pradelino Rosa (s.d.) e outros.

Na PARTE |l — primeiro capitulo, analisam-se as gravagdes feitas

nas escolas publica e particular com 15 alunos de 32 série e 15 de 72 série
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do | grau; 15 alunos de 28 série do Il grau e 11 alunos de | e Il fases do
curso de Letras da Universidade Federal de Santa Catarina. No segundo
capitulo analisa-se um corpus de 58 redagbes de 32 série e 57 redagbes de
78 série do | grau; 57 redagdes de 22 série do |l grau e 52 textos de | e Il
fases de Letras. Os alunos que tiveram a gravagao das leituras analisada
incluem-se também no estudo das redag¢des. No terceiro capitulo estudam-
se as respostas (22) aos questionarios enviados a professores de
portugués atuantes no |, Il e lll graus, da rede publica e da rede particular.
No quarto capitulo sdo analisadas as respostas (19) aos questionarios
enviados a escritores catarinenses, alguns dos quais membros da
Academia Catarinense de Letras.

Finalmente, na ultima parte apresentam-se sugestbes para
trabalhar a pontuagdo em sala de aula, na perspectiva textual-discursiva.
Esse conjunto apodia-se, conforme as necessidades, na sintaxe, na
semantica, na estilistica, perpassando a teoria textual, a pragmatica, a
analise do discurso e também a psicolinglistica, com o fim de repensar o
"viés" da pontuagao na pratica pedagdgica.

Nao cabe a esta tese, que pretende desconstruir a gramatica
normativa para dar novo enfoque aos sinais de pontuagao, fornecer
metodologias absolutamente novas, resultantes de alguma teoria
linglistica.

Visa-se, isto sim, a apresentar um conjunto de reflexdes em relagao
ao ensino da lingua materna, desde as primeiras séries do | grau até a
Universidade, objetivando uma mudanga de atitude do professor de
portugués mais do que oferecer-lhe novas técnicas de analise — técnicas

que, ao fim e ao cabo, compete a ele mesmo desenvolver.
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PARTE |

FUNDAMENTOS TEORICOS

Vocé tem o seu pincel, tem suas tintas:
pinte o paraiso e, depois, entre nele.
Nikos Kazantzakis



CAPITULO |

A PONTUACAO ATRAVES DOS TEMPOS

"A perfei¢ao esta nas bagatelas,
€ nao é uma bagatela”
Pedro Fourier

1. Preliminares

No estudo aqui desenvolvido, vé-se a pontuagdo como um modo de
atribuir sentido ao texto. A fungdo mais especifica da pontuagao parece
consistir, consensualmente, em imprimir maior clareza ao texto escrito,
critério indispensavel para a apreensao do que é veiculado entre produtor e
leitor, constituindo-se os sinais de pontuagao, nesse processo de interagao
discursivo, em marcadores graficos de enunciagdo. Para chegar a essa
visdo mais integrada da pontuagéo, far-se-a uma sintese histérica, de 1540
até 1995, com o objetivo de ressaltar os diversos enfoques que orientaram
a compreensao da pontuagdo: seu surgimento de maneira assistematica e
progressiva, pela necessidade de desambiguar o discurso, mesmo quando
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ainda nao existia um sistema grafico, a pontuagdo como resposta a
necessidade de pausa para respirar, a pontuagdo como marca da
oralidade, auxiliar na transmissao do sentido. Da pontuagdo como elemento
auxiliar da produgao, passa-se a sua normalizagdo. Por qué?

Se a padronizagao da linearidade vocabular, da esquerda para a
direita, ja foi consagrada pelos gregos, somente em manuscritos do século
IX comega a esbogar-se, ainda que de maneira assistematica, a pontuagéo,
objetivando marcar os simbolos de pausa respiratéria, na leitura em voz
alta. Entretanto, pode-se afirmar que a padronizagdao dos sinais de
pontuagéo foi-se firmando com muita lentidéo, porque no século Xl ainda
aparecem manuscritos nao pontuados.

A pontuagao foi muito arbitraria nos primeiros tempos da imprensa.
No final do século XV, Aldo Manucci (apud LEITE, 1959), famoso tipdgrafo,
tentou regularizar os sinais de pontuagao (isso por ter feito bons estudos
em grego e latim).

Em 1540, Dolet (apud GRUAZ,1980, p.10) explica 0 emprego de trés
sinais de base: colon [.] - para a pontuagao forte, coma [:] — para a
pontuagado média e virgula [,] — para a pontuagao fraca, aos quais se juntam
trés figuras de pontos: [;}, [!] e [( )]. Nessa época nenhuma mengéo ¢ feita
ao travessao, aos pontos de suspensao, as aspas ou aos sinais chamados
extrapontuais, como asterisco, chaves (accolades), etc.. Segundo Dolet, a
forma e o valor de cada um se fixa e as variedades individuais
desaparecem.

Em relagado a lingua portuguesa, especificamente, em 1540, Joao de
Barros dedica um capitulo a pontuacgao, intitulado: "apontar das partes”, que
diz: '

Uma das cousas principais da ortografia, pela qual
entendemos a escritura: € o apontar das partes e
clausulas, em que os Latinos nos mostraram muita
deligéncia.

...cousa que importa muito: porque as vezes fica a
oragao anfibolégica sem eles, donde nascem duvidas.

E por a nossa gramatica, nesta parte nao ficar escassa

diremos dos pontos que podemos usar, se quisermos
doutamente escrever.
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E dado que o entendimento pela maior parte, quando
imos lendo qualquer escritura, ele vai fazendo os pontos
que se requerem sem os ter. muitas vezes os mesmos
pontos lhe fazem sentir a verdade dela, como se pode
ver nesta digdo anfibolégica. Ler as obras de Lutero:
nunca obedecer ao Papa, € 0 mais seguro para a
salvagao.

Como julgaremos estas palavras ndo serem heréticas?
com os pontos; porque a parte, nunca, tem forga neste
entendimento, e onde se acosta, ali cai. Aqui destréi
a precedente, e nao a sequente: porque dizemos. Ler as
obras de Lutero nunca: obedecer ao Papa, é o meio

mais seguro para a Salvagao.
(apud LEITE, 1959 p.75).

Entretanto, a observancia de normas uniformizadas de pontuag¢ao
nao se deu repentinamente, de forma generalizada, porque, na segunda
metade do século XVI, a pontuagdao continuava sendo arbitraria, em muitos
casos, como pode ser constatado na edigao fac-similada de Os Lusiadas .

Pergunta-se: Mas até o imortal Camdes? Nao se acuse ou
desprestigie sumariamente o mais classico dos escritores da lingua
portuguesa, porque, em primeiro lugar, em uma época em que ainda nao se
encontravam rigidamente estabelecidas as "leis" da pontuagdo, nenhum
escritor, nem mesmo Camdes, poderia usa-las da melhor forma possivel,
por outro lado, afigura-se extremamente complexo reconstituir a auténtica
maneira de Camoes servir-se da pontuagao, apds seus escritos passarem
por maos de copistas e tipégrafos.

No gradativo processo de especificarem-se os sinais de pontuagao,
merecem incluir-se ponderagdes de Pedro Fourier, o grande santo loreno.
Mesmo quando a pontuagao nao interessava aos tedricos da lingua, insistia
ele que a perfeigao esta nas bagatelas sem ser uma bagatela:

- quando envia qualquer coisa a ser copiada,
recomenda que "ndo alterem coisa alguma, nem uma
letra, nem uma palavra, nem um ponto, nem uma
virgula"; :

— ao dar o texto de um epitafio, pede que se ponham
"os pontos, e as virgulas e os apostrofes”,
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- as educadoras que dirige - foi o fundador da
Congregagdo das Coénegas de Santo Agostinho -,
tratando da instrugdo as alunas, nao se dedigna entrar
em minucias ortograficas;

- "Ensinarao ... varios assuntos que parecem os mais

necessarios, por exemplo ... onde se colocam as
virgulas, os pontos, os paréntesis ..." etc.

(LEITE,
1959, p.77). :

Através da Congregagéao que fundou, Fourier expandiu sua agao e, ja
no inicio do século seguinte, 1707, aparece a obra Traité du Récitatif,
defendendo a necessidade da pontuagao.

Da pontuagao depende a explicagdo das ciéncias e das
artes; e a sua auséncia ja causou equivocos de bem
funestas conseqléncias.

(apud LEITE, 1959, p.79)

Ressalta também a dificuldade daqueles que néo se preocupam em
pontuar bem, mesmo que esse conhecimento até ha pouco tempo tenha
parecido coisa arbitraria. Além dos sinais comuns de pontuagao, tem a
impressao de o ouvido registrar outros, como o ponto de "comando",
"ironia", "desprezo”, "cblera", etc.. Observe-se que tal registro tem o mérito
de mostrar que o autor foi atingido pelos matizes que o uso da linguagem
apresenta, jogando com possibilidades que ndo se acham simplesmente
inscritas na estrutura frasal. Sua atengdo se voltava para o conflito
discursivo. Se até hoje nao temos um sinal grafico para determinar (fazer
ler) ironia, ha de se levar em conta que tal auséncia tem sua razao de ser.
Em que medida se perde por essa "falta de clareza"?

A partir dai, o uso dos sinais torna-se constante, visto o século XIX
consagrar o nascimento de varias obras regulamentando o uso culto dos
sinais de pontuagao. O sistema de pontuagédo ainda hoje utilizado teve por
base aquele do século XVIII.

Segundo Beauzée (apud Catach, 1980, p.12):
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A pontuagao é a arte de indicar pelos sinais recebidos a
proporgao das pausas que se deve fazer na fala.

As regras ditadas por Beauzée estabelecem o emprego dos sinais
cuja mudanga depende da duragdo que convém dar-se as pausas,
conforme a combinagao dos trés principios fundamentais:

. a necessidade de respirar,;

. a distingao dos sentidos parciais que constituem o discurso;

. a diferenga dos graus de subordinagao que convém a cada

um desses sentidos parciais junto do discurso.

A estandardizagdo da escola, enquanto Instituicdo de Ensino, deve
"fundamentar a unidade nacional". J. Varloot (apud GRUAZ,1980) explica
que a pontuagdo foi tratada por um discurso didatico visando a
exemplaridade, ao fechamento e a universalidade, nada conveniente as
obras literarias romanticas, que sao individualizadas.

As normas que regulamentam a pontuagao sao baseadas nas elites
sociais escolarizadas, desrespeitando o falar do povo, desprovido de
qualquer preocupagao gramatical; estdo ao alcance de parte reduzida dos
integrantes de uma comunidade - aquela parte que consegue efetivamente
ir um pouco além da alfabetizagao.

De qualquer forma, tais sinais s&o indispensaveis a estruturagao,
disciplina, ordenagdo e classificagdo do pensamento em linguagem,
exercendo um papel intelectual; por isso, quando negligenciados, tornam o
texto nebuloso e até ambiguo. Sao recursos "auxiliares" a expressividade
do autor, tendo em vista o leitor.

- O ser humano sé se realiza plenamente, na sua condigao humana,
vivendo em sociedade; e o discurso — manifestagao social - vem marcado
pela influéncia social. Para a Analise do Discurso, a palavra € a ponte que
socializa 0 homem, visto que procede de alguém e para alguém se dirige. E
ela o terreno entre as pessoas, sujeitos em interagao — redator/leitor,
locutor/interlocutor. A palavra apoia-se, de um lado, sobre o sujeito
redator/locutor, e, na outra extremidade, sobre o sujeito leitor/interlocutor.
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Palavra-Ponte

Sujeito Sujeito
_ Analise do Discurso
Redator-Locutor Leitor-Interlocutor

Enunciagao coloca os
sujeitos em interagao

Essa relagdo social redator/leitor, locutor/interlocutor confere, na
expressao de Bakhtin, a "orientagao dialogica". Nessa perspectiva dialégica,
nenhum discurso pode mais "requerer" existéncia isolada, ou seja, nenhum
discurso & plenamente auténomo, no sentido de existir s6 para si mesmo;
todo discurso tende necessariamente para o outro e espera a resposta
desse outro. E qualquer enunciador, consciente ou inconscientemente,
incorpora ao seu o "discurso de outrem” (BAKHTIN, 1988a, p.l44ss).

Para Bakhtin nao existem mais palavras ou discursos puros,
univocos, virgens, visto virem marcados pela carga de conotagbes e
orientagdes significativas que tomam no processo histérico-social, devido a
orientagdo dialégica e a interferéncia recebida do discurso de outrem.
Enunciador algum disp6e, para seu discurso, de palavras neutras, puras,
mas de conjuntos polifonicos e/ou polissémicos que ja vém carregados de
conotagbes seméanticas e mantém o inter-relacionamento dos discursos.

O conjunto de formagdes discursivas que coexistem em conflito
estabelecem intercambios variados, tornando-se indispensavel levar em
consideragao a intertextualidade, o plurilingliismo para a compreenséao dos
textos, tanto técnicos como literarios.

Nesse processo que mantém coesos os discursos, temos como
elementos de continuidade os sinais de pontuagio, um dos instrumentos de
veiculagao do sentido no processo de interagédo comunicativa.
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O trabalho aqui desenvolvido objetiva, pois, abordar o tema no nivel
textual-discursivo. Como ponto de apoio para a pesquisa, neste primeiro
momento, retomam-se, principalmente, gramaticas, manuais de redagao,
apostilas adotadas em colégios e cursinhos pré-vestibulares e manuais
especificos de pontuagao, para verificar se houve evolugao no tratamento
dado ao assunto. Em vista disso, pergunta-se:

O que é pontuagao?

2. Tratamento nas Gramaticas

Jeronymo Soares Barbosa (1881, p.59) dizia que:

A pontuacao é a arte de distinguir na escriptura, com
certas notas, as diferentes partes e membros da oragéo,
a subordinagao de uns e outros, a fim de mostrar a quem
Ié as pausas menores e maiores que deve fazer, e o tom
de inflexdo da voz com que as deve pronunciar.

O autor chama a atengao de que, para "executar bem as regras de
pontuagao”, & necessario, ao menos, ter nogéo das partes da oragdo e da
sua sintaxe e construgdo. Quando se referiu as partes da oragao,
provavelmente j4 pensava na regra que proibe o uso da virgula,
principalmente entre  sujeito e predicado, entre verbo e seus
complementos.

Continua Barbosa:

Os signaes recebidos do uso geral para a pontuagéo sao
espagos em branco entre palavra e palavra; o ponto, ou
simples (.), ou de interrogagao (?), ou de exclamagao (!);
a virgula (,); o ponto e virgula (;); dois pontos (:); a
parenthese (( )); a risca de unido (-); o viracento (); o
trema ("); o acento agudo ('); o acento grave ('); e o
acento circunflexo (*). (Id. ibid.).



O autor chama a atengao para a importancia do uso do espago em
branco; diz que um ponto simples € obrigatério apds a oragéo de sentido
perfeito e independente gramaticalmente de outro, e para um uso que nao
se faz mais hoje dos sinais interrogativo ou exclamativo, que aparece
facultativamente no inicio do enunciado. A lingua portuguesa emprega-os,
de regra, no final da oragéo.

A definicdo em analise abrange dois aspectos: o escrito e o oral. Em

z

relagdo ao escrito, € necessario conhecer os aspectos gramaticais — a
sintaxe da lingua; em relagado ao oral, um estudo da prosddia,
relacionando-a ao tipo de pontuagéo, e seu emprego na escala de pausas é
de grande importancia. E através das pausas e da entonagdo que
marcamos mais precisamente as relagbes sintaticas do enunciado. A
pausa, segundo Dubois (1978, p.463),

é um siléncio ou suspensdo na cadeia da fala que
coincide mais freqlientemente com uma articulagao
mais ou menos importante do enunciado. Na entonacéo,
a pausa é anunciada por uma inflexao descendente mais
ou menos pronunciada.

Veja-se o seguinte dialogo:

- Ja sabes que Joana se acidentou?
— Nao é possivell...
- Nao é possivel!

A pontuagdo sugere que o segundo enunciado distingue-se do
terceiro por maior duragao dos fonemas-vogais e da consoante fricativa de
"possivel". Esses tragos prosodicos sao suficientes para marcar a
expressividade do ato de linguagem.

Julio Ribeiro, em Gramética Portuguesa (1900, p.316), define
pontuagao como:
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A arte de dividir por meio de sinais graficos as partes do
discurso que nao tém entre si ligagao intima, e de
mostrar de modo mais claro as relagées que existem
entre essas partes. A pontuagao € para a sintaxe o que a
acentuacdo €& para a lexiologia: a acentuagdao faz
distinguir a significagdo das palavras isoladas, a
pontuagao discrimina o sentido dos membros, clausulas
e sentengas do discurso.

O gramatico inclui o estudo da pontuagao entre as subdivisbes da
sintaxe e apresenta as regras como sinais sintaticos: virgula, ponto-e-
virgula, dois-pontos, ponto final, ponto de interrogagdo, ponto de
admiragao, pontos de reticéncias, parénteses, aspas, hifen, travessao e
paragrafo.

Ressalte-se o fato de, nessa época, o autor referir-se a "coesao",
"ligagcao intima" e "discurso”, quando se tinha um ensino essencialmente
frasal, sem qualquer visao macroestrutural.

Eduardo Carlos Pereira, em Gramatica Expositiva do Curso
Superior (1926, p. 376), assim define pontuagao:

O conjunto dos sinais graficos ou notagdes que tém por
fim discriminar os diversos elementos sintaticos da frase,
mirando a clareza, as pausas e modulagdes préprias
na leitura.

As notagbes sintaticas da pontuagao atendem a critérios sintaticos,
semanticos e, como contraparte, melédicos e orais, cujas implicagbes
dizem respeito a relagcao escrito-oral, oral-escrito, onde a pontuagao
assume a fungao de auxiliar para a leitura e conseqiiente compreensao,
acrescentada a fungao textual da pontuagao.

Observando a falta de uniformidade na teoria da pontuagéo, Pereira
(d. ibid.) aponta os principios apresentados por Beauzée (como foi visto):

. necessidade de respirar,

. distingéo entre os sentidos parciais do discurso;
estabelecimento das microjerarquias dos sentidos parciais no
macrodiscurso.

22



De inicio, a definicdo de pontuagdo de Ernesto Carneiro Ribeiro
(1956, p.705) a situa, apenas, como transposigéo da oralidade:

Pontuagéo é a arte de indicar por meio de certos signaes
convencionaes a propor¢ao das pausas que fez quem
falla ou |€.

No entanto, comentarios seus alargam, sobremaneira, sua visao de
pontuacgéo:

A pontuagao é de maxima utilidade: distinguindo os
varios sentidos parciaes ou totaes, a ligagcdo e
subordinagao de uns aos outros, sua dependéncia e
relagbes, aclara e esclarece o discurso, adaptando a
palavra aos altos destinos a que ella obedece na vida da
humanidade. (Id. ibid.)

As colocagdes feitas aqui sobre pontuagdao retomam todos os
principios analisados na definicdo anterior, estendendo-se a praxis da
lingua(gem), quando o autor diz que a pontuagao adapta a palavra

aos altos destinos a que ella obedece na vida da
humanidade.(ld. ibid.)

Contudo, ha um ponto na definigdo de Carneiro Ribeiro que pede um
comentario especial: os chamados sinais convencionais seriam
proporcionais as pausas que faz quem fala ou Ié. Isso significa, primeiro,
- que ha pausas breves e pausas longas, e outras intermediarias, a
representar, ao que parece, por sinais diferenciados; segundo, que nao ha
diferenga essencial entre falar e ler (oralidade). Neste momento, dir-se-a
apenas que falar pede um procedimento diferente do de ler, uma vez que
na leitura os sinais ja se apresentam escolhidos — pelo redator, nao pelo
leitor. Em varios autores analisados, pode-se perceber uma relagdo
imediata escrita/leitura, uma vez que os sinais graficos devem orientar a
leitura. Mas parece que, a partir de certo momento, os autores estenderam
a relagao a fala, o que passou a falsear a viséo da propria pontuagao.

23



Nos tempos antigos, diz Carneiro Ribeiro (1956), ndo havia a menor
preocupagdo com a "arte" de pontuar, sendo ela inteiramente
desconhecida. Traduzindo a Biblia para o latim, na passagem do século IV
para o V d.C., Sao Jerdbnimo afirma nado haver encontrado, no original
hebreu, sinal algum de distingdo, tornando-se necessario, para mais facil
entendimento do texto, recorrer ao emprego de notagées distintivas que
_separassem os membros da frase e os versos.

Ja Aristételes, no quarto século antes de Cristo, ao comentar os
escritos de Heraclito de Efeso (fildsofo do século VI a.C.), salientava, de
acordo com Ribeiro (1956, p.706), que

havia notado a dificuldade de os pontuar sem exprimir
pensamentos diversos dos que tinha em mente o autor,
visto que no original nao se lhe offerecia notagao alguma
distinctiva para lhe elucidar o sentido e lhe segurar a
interpretagao.
Naquele tempo, mesmo nao sendo comum pontuar o discurso, ja se
sentia a necessidade e a conveniéncia de tal agdo para favorecer
comunicagdo mais perfeita, o que se concretizou com a criagdao da

Imprensa em 1540.
Em Pequena Gramatica para Explicagdo da Nova Nomenclatura

Gramatical, Adriano da Gama Kury (1959, p.126) define pontuagdo como:

Sistema de sinais graficos destinados a indicar na escrita
uma pausa. A utilizagao de sinais graficos mais objetivos
(ponto, ponto-e-virgula, virgula, dois-pontos, paragrafo e
ponto-de-exclamagao) esta suficientemente disciplinada,
s6 havendo certa hesitagdo no uso de outros, seja pelo
fato de serem, por natureza, subjetivos, préprios da
linguagem afetiva (ponto-de-exclamacgédo, reticéncias),
seja porque a convengao do seu emprego pode ser mais
ou menos arbitraria ou pessoal (travessao, parénteses,
colchetes, asteriscos, aspas simples, ou duplas).

Napoledo Mendes de Almeida também fala em pontuagéo objetiva e
subjetiva. Divide-a em trés classes: objetiva, subjetiva e, ainda, distintiva.
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Esse autor sera abordado adiante, obedecendo-se a ordem cronolégica das
obras consultadas.

Voltando a Adriano da Gama Kury, o autor, em 1989, retoma o
assunto na obra Para Falar e Escrever Melhor o Portugués (p. 95-96). No
primeiro capitulo, dedicado ao tema e que se intitula "A lingua escrita e a
melodia da frase: os sinais de pontuagao”, o gramatico traga um paralelo
entre a lingua falada e a lingua escrita, atribuindo maior conveniéncia e
riqueza a lingua falada, como demonstram os trechos seguintes:

Na lingua falada — salvo em casos excepcionais —, 0s
interlocutores estao presentes, e alternam-se nos papéis
de falante e ouvinte, como geralmente acontece durante
uma conversa, um bate-papo; na lingua escrita, escritor e
leitor ndo estdao em presenga um do outro, e nao pode
haver dialogo.

Na lingua falada, além das palavras - elementos sonoros
— atua também uma série de elementos suplementares: a
expressao do rosto, os gestos, a mimica, a acentuagao
expressiva de certas silabas, a entoagao ou melodia da
frase, as pausas...

Afirma, ainda, o autor que:

Desde as primeiras tentativas de transpor a linguagem
falada para a escrita, tem sido uma permanente batalha
a transcrigao da "entoagado frasal', com suas pausas e
suas inflexdes expressivas.

Esse gramatico comenta o fato de os autores modernos, para
reproduzirem a expressividade da lingua falada, fazerem uso nao s6 dos
sinais de pontuagdo , os mais convencionais, como também de recursos
que a tipografia oferece:

Dai a utilizagdo — ao lado das aspas simples e duplas,
travessdes, parénteses, reticéncias e sinais combinados
(?!, 1..., 17...) — de toda uma gama de tipos variados: 0
grifo ou itélico, o negrito, as MAIUSCULAS e os
VERSALETES. (id. ibid.).
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Todos esses recursos, no que se refere a "transposicdo" da
sonoridade da frase, sdo considerados limitados. A lingua falada revela o
contexto, & viva, dindmica e atualizada; por isso continua sendo mais
"auténtica” e rica que a lingua escrita.

No capitulo: "As cadéncias, o ponto-e-virgula e os dois-pontos”,
antes de discorrer sobre 0 emprego desses sinais, Gama Kury (1989,
p.101) mostra com um trecho do conto "A cartomante”, de Machado de

Assis , como

As subidas - nas pausas de tom de voz ascendente - se

representam na escrita, a maior parte das vezes, pela
virgula, e indicam que o sentido esta em suspenso até
ocorrer uma descida maior ou menor do tom: é a vez do
ponto, ou dos dois-pontos, ou do ponto-e-virgula.

Um dos questionamentos da pesquisa que aqui se desenvolve em
relagdo a pontuagao é o da dualidade oral-escrita, escrito-oral. Alias, € uma
das perguntas do questionario enviado a professores dos diversos niveis: |,
Il e Ill graus, cujos depoimentos, juntamente com a analise das gravagdes
feitas com alunos dos mesmos niveis, levardao a alguma confirmagao: "Ha
uma relagdo biunivoca entre as pausas-entonagbes — na leitura — e os

sinais graficos de pontuagdo - na escritura (processo)? As duas
'‘pontuagdes' se correspondem?” O questionario referido sera analisado na
Parte Il.

Gama Kury reforca a perspectiva da necessidade do estudo dos
sinais de pontuac¢ao na linha textual-contextual. Contudo, deve-se observar
que ele parece confundir oral da leitura com oral da fala (rever a citacao).
Afinal, o autor se refere a um texto escrito, € age como se ele tivesse sido
falado antes.

Também Claudio Branddao, em Sintaxe Classica da Lingua
Portuguesa (1963, p.698-699), trata amplamente da pontuagéo no que se
refere ao seu uso. Expressa o autor:
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Cumpre a quem escreve expor o seu pensamento com
clareza e ordem. (...) O escritor destro, guiado pelo senso
ritmico, deve forcejar por eximir o leitor da aplicagao
ininterrupta e fadigosa da inteligéncia, para |he
apreender, de um lango, o curso do pensamento. Ha
mister proporcionar-lhe, durante a leitura, pausas mais ou
menos breves para repouso da voz e percepgdo mais
nitida das relagbes logicas entre os membros dos
sucessivos periodos, cada um dos quais, até certo limite,
pode conter em si um sentido parcial completo, ser tanto
ou quanto independente dos demais, nao obstante
constituirem, na sua sucessao, uma totalidade légica, em
gue se vinculam enfim.

Em vista disso, para Brandao, faz-se necessaria a formulagao de
normas estaveis para orientar o raciocinio légico dos "espiritos
equilibrados”, a fim de que seus pensamentos sejam lucidos, fluentes e
leves. Fatores extrassintaticos vém influenciar na busca desse objetivo - o
ritmo, a extensao dos elementos frasais, a sua colocagao no periodo, sob
influéncia do temperamento e das condigbes psiquico-emocionais do
escritor.

... como qualquer liberdade deve usar-se nos limites da
razao e do bom senso, para nao degenerar em licenga e
desregramento, assim também a liberdade estilistica tem
de obedecer a certos principios e canones gerais,
sancionados pelo bom senso e pela tradi¢cao, a fim de
nao desenfrear-se ela no desatino e na insania.

Resulta dessa visao, segundo o autor, a necessidade de prescrever
regras de pontuagdo, deduzidas da ligdo do uso mais corrente entre
escritores renomados e considerados autoridade.

Literatura sobre pontuagao um tanto peculiar apresenta Francisco da
Silveira Bueno, em Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa (1968,
p.415-416). Segundo esse gramatico, ao ler os autores, nota-se diversidade
no emprego da pontuagdo, isso porque seus fundamentos nao sao os
mesmos. Enquanto uns empregam abundantemente virgulas, ponto-e-
virgula, reticéncias; outros s@o mais parcimoniosos.

Resume nos seguintes os fundamentos da pontuagao:

27



1) Respiragado - Quem necessita de maiores e mais
freqientes pausas para respirar, certamente,
empregara maior numero de virgulas. Quem possuir
bons puimdes e puder conter o félego por mais tempo,
dispensara numerosas pausas.

2) Profissao — Os professores, que desejam esclarecer
bem o pensamento para que melhor os compreendam,
empregam muitas virgulas, dois pontos, etc. Os
oradores, os advogados, que procuram OS primeiros,
longos periodos retumbantes, os segundos, continuados
periodos para aduzirem documentagdo, ja sao mais
parcos em tais pontuagoes.

3) Vida afetiva — Os temperamentos nervosos, mais
sensiveis, mais emocionaveis, abusam das
exclamagdes, das interrogagoes e, sobretudo, das

reticéncias. Os temperamentos mais calmos e positivos
raramente recorrem a tais meios de expressao afetiva.
Nota-se esta diferengca nos escritos femininos e
masculinos.

Baseados em tais causas, procedem os autores
diversamente em seus escritos, nao ja de autor para
autor, mas no mesmo escritor quando escreve em prosa
ou em verso. Nada, pois, de estranhar tanta diferenga de
pontuacgao.

O gramatico Carlos Henrique da Rocha Lima (1972, p.422-423) nao
define pontuagao, mas ressalta sua necessidade na linguagem oral como
na escrita, nos aspectos micro e macrodiscursivos. Veja-se:

As pausas ritmicas, — assinaladas na pronuncia por

entonagdes caracteristicas e na escrita por sinais

especiais -, sao de trés espécies:

1. Pausa que nao quebra a continuidade do discurso,
indicativa de que a frase ainda nao foi concluida.

Marcam-na:

a virgula ()
o travessao (-
o parénteses (0)

o ponto e virgula (;)
os dois pontos ) }

2. Pausa que indica o término do discurso ou da parte
dele: Assinalam-na:



o ponto simples
o ponto paragrafo
o ponto final
3. Pausa que serve para frisar uma intengdo ou um
estado emotivo:
o ponto de interrogagao (?)
o ponto de exclamagédo (!)
as reticéncias (...)

O termo "discurso”" é empregado pelo autor na acepgao da linguistica
moderna que, segundo Dubois (1978, p.192), designa, assim

todo enunciado superior a frase, considerado do ponto
de vista das regras de encadeamento das sequéncias de
frases.

Seguindo a cronologia dos gramaticos aqui estudados, chega-se a
Gladstone Chaves de Melo (1978, p.246), que atribui a pontuagdo uma
fungao estilistica, ndo a considerando um problema de gramatica.

Escusado dizer que a pontuagao é assunto exclusivo da
lingua escrita: seria o 6bvio do 6bvio. Apesar disso, muita
gente diz que em tal ou tal situagdo se deve fazer pausa,
porque ha virgula. Ora, da-se precisamente o contrario:
foi ali posta a virgula porque havia pausa.

Deve-se supor, entdao, que antes de o autor escrever ele falou ().
Acrescenta ainda o autor:

Servem os sinais de pontuagdo para marcar as pausas
do discurso, algumas entonagdes, certas mudangas de
ritmo ou de altura, e para deixar claros os
relacionamentos sintaticos.

Napoledo Mendes de Aimeida, ja anteriormente referido, em sua
Gramatica da Lingua Portuguesa (1979, p. §70) aborda o tema através
de comentarios e exemplos, remetendo, inclusive, a Julio Ribeiro, ja antes
estudado . Afirma que:
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Segundo a 6tima definigdo de Julio Ribeiro, pontuagdo €
"a arte de dividir, por meio de sinais graficos, as partes
do discurso que nao tém ligagao intima, e de mostrar do
modo mais claro as relagbes que existem entre essas
partes”

Obss.: 12 — Note bem o aluno, na definigao, os dizeres:
...dividir ... partes do discurso que nao tém entre si
ligagédo intima entre os termos da oragao: o sujeito com o
verbo, 0 verbo com o seu complemento; entre o sujeito e
o verbo, como entre estes e 0 complemento, nao pode,
pois, haver virgula.

28 — O processo de pontuagdo do portugués atual
diverge do seguido pelos classicos, dos quais pouco
seguras seriam as regras de pontuagao que pudéssemos
induzir.

Reforgando Gama Kury, esse mesmo autor reitera que as notagdes
de pontuagdo usadas em portugués também se dividem em classes
objetiva e subjetiva, além de acrescentar a classe distintiva. Gama Kury
classifica-as em mais objetiva ou subjetiva, tendo em vista sua finalidade.
Seriam sinais mais objetivos a virgula, o ponto-e-virgula, os dois-pontos e o
ponto, pois procuram, antes de tudo, indicar corretamente as pausas E os
sinais muitas vezes subjetivos, segundo o autor,

...sugerem a entoagao que o escritor quis dar a frase: o
ponto-de-interrogagéo, o ponto-de-exclamagao e as
reticéncias. (KURY, 1989, p. 97).

Napoledo Mendes de Almeida nao tece qualquer comentario a
respeito da sua divisao.

1. Virgula (antigamente coma) ,
2. ponto e virgula (antigamente semicélon) ;

Objetivas 3. dois pontos (antigamente célon) :
4. ponto final

5. ponto de interrogagao ?
Subjetivas 6. ponto de exclamagéo !
7. reticéncias
8. parénteses ()
9. aspas "
10. travessao -
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Distintivas  11. paragrafo §
12. chave {}
13. colchetes []
4. asterisco *

Luiz Anténio Sacconi, em Nossa Gramatica - teoria e pratica,
(1982, p. 339), acrescenta:

Uma das fungbes mais importantes da pontuagao é
tornar as oragdes e os periodos mais faceis de ler. Toda
frase mais ou menos longa deve merecer leitura atenta e
repetida, para que a pontuagdo seja usada de modo
correto.

Essa observagdo é estranha, ja que permite interpretar que a
inscrigdo alfabética é anterior & pontuagdo. Segundo esse gramatico,
periodos muito longos ligados por conectivos podem resultar em confusao
total de pensamentos:

Basta que a frase tenha um verbo em qualquer tempo
do modo indicativo para que o ponto ja tenha razao de
aparecer. ,

Essa idéia contradiz a do fildlogo Napoledo Mendes de Almeida,
quando da sua entrevista a revista VEJA (Edicao 1276, ano 1993, p.24),
onde compara periodos curtos a escrita de gago:

Periodos curtos ndo tém graca. Neles néo ha
concatenagdo, ndo ha subordinagdo de oragoes.
Escritores desse tipo nao conhecem as conjung¢des ou
tém medo de usa-las porque nao sabem usar o verbo de
acordo com elas.

Em 1989 Sacconi, em Nova Gramatica — pratica, reformulada, nao
da nenhuma definigdo a respeito dos sinais de pontuagdo, nem tece
comentarios, abordando o assunto somente por meio de exercicios.
Exemplos de instrugdes que ali aparecem:



Use a virgula onde necessario:

Justifique a omissao ou o0 uso da virgula apés cada
termo em destaque:

Justifique a pontuagé@o encontrada:

O poema a seguir pode merecer reparos quanto a
pontuagao (omissao ou excesso). Reescreva-o de modo
adequado:

Colocadas em confronto as posigdes das gramaticas, percebe-se
que houve um repensar em relagdo as colocagbes anteriores, que
apresentam diferentes abordagens, sem que haja posicionamentos
realmente divergentes. Primeiro, um "ensino" teérico-normativo; agora, um
direcionamento a pratica, partindo, do nivel da estrutura frasal para o
textual-discursivo. Contudo, nada de mais consistente com relagao ao
préprio funcionamento dos sinais.

Celso Cunha e Lindiey Cintra, em Nova Gramatica da Lingua
Portuguesa (1985, p. 625), destacam-se por priorizarem "a oralidade na
pontuagao”. Subintitulam o capitulo pontuagdao — "Sinais Pausais e Sinais

Melddicos" e afirmam que:

A lingua escrita nao dispbe dos inumeros recursos
ritmicos e melddicos da lingua falada. Para suprir esta
caréncia, ou melhor para reconstituir aproximadamente o
movimento vivo da elocugao oral, serve-se da pontuagéo.

Os sinais marcadores de pausas so: virgula, ponto-e- virgula, e
como marcadores de melodia, isto €, entonagao, tem-se: dois-pontos, ponto
de interrogagdo, ponto de exclamagado, reticéncias, aspas, parénteses,
colchetes e travessao.

Nesse ponto ja fica bem marcado o afastamento de alguns autores
do compromisso da escrita com a leitura; a escrita aparece agora como
contraparte meio defeituosa da fala.

A definicao de pontuagao apresentada pelo gramatico Antdnio Cruz
Neto, em Gramatica da Lingda Portuguesa (1987, p. 75), apresenta-se
bastante reduzida.

32



Pontuagao - consiste no emprego de varios sinais
graficos com a finalidade diversa: pausa, mudanga de
entonagéo, etc.

Apesar de cronologicamente ser uma gramatica atual, em relagao ao
contetdo, da qual poder-se-ia esperar uma abordagem textual-discursiva,
prende-se ainda a estratégia teérico-sintatica. Exemplo:

Para que serve o ponto-e-virgula?
Apo6s a oragao apositiva, podemos usar os dois pontos?
Mencione duas finalidades dos parénteses.

Faraco & Moura, em Gramatica (1990, p. 367), Nova Edigdao -
revista e ampliada, tratam a pontuagéo como

...sinais graficos empregados na lingua escrita para
tentar reconstituir determinados recursos especificos da
lingua falada.

Supbe-se, pois, que a escrita cabe representar a fala. A gramatica de
Faraco e Moura é didatico-pedagdégica. Os exercicios sdo apresentados de
forma gradual, para possibilitar ao estudante verificar o seu ritmo de
aprendizagem.

Jodao Domingues Maia, em Gramatica (1994, p. 280), intitula o
capitulo 32 "Sinais de Pontuagéo". Para esse autor

O emprego dos sinais de pontuagao € de fundamental
importancia para o sentido de uma frase. Particularmente
o emprego da virgula requer cuidados especiais, devido
a sua multiplicidade de aplicagdes e efeitos.

Essa é uma gramatica cronologicamente contemporénea. Mesmo
assim nao evoluiu nos aspectos linguisticos: sua visdo de sentido limita-se
ao micronivel, isto €, nivel frasal.

Em compéndio de Gramatica Portuguesa (s.d., p.226) (bem mais
antiga, a julgar pelé aparéncia amarelada e pelo tipo de composigéo e
papel) — e que se situa aqui exatamente por ndo ser datada -, Irondino



Teixeira de Aguilar e Augusto Reis Gois referem-se a pontuagdo nos
seguintes termos:

Na linguagem falada, elevamos ou baixamos a voz, fazemos,
aqui e além, determinado numero variavel de paragens -
agrupamos certas palavras e isolamos intencionalmente
outras. E, deste modo — dando expressdo ao que dizemos ou
lemos -, procuramos transmitir idéias e sentimentos.

E prosseguem:

Esta alteracdo do tom de voz — a entoagdo — e estas
paragens maiores ou menores — as pausas - Sao
indicadas na escrita pelos chamados sinais de
pontuagdo. Usamos, pois, estes sinais para delimitar
unidades da linguagem, para dar indicagdo sobre a
entonagao sentimental do texto e para marcar o ritmo
dos elementos da frase. A isto chamamos - fazer a
pontuagéo. (s.d., p.226)

A analise do tema, nas obras levantadas até aqui, provavelmente
cobre as concepgdes vigentes na gramatica normativa — n&o tao variadas.

Muitos autores existem que se referem as regras de pontuagdo como
transposi¢ao da oralidade para escrita.

A pontuagdo consiste no emprego de sinais graficos
que representam as pausas na linguagem oral. As
pausas, quando falamos, podem ser:

a) breves: convenciona-se marca-las com virgulas,
ponto-e-virgula, dois-pontos, parénteses ou travessao;

b) longas: marcadas pelo ponto simples ou ponto-
paragrafo;

¢) emotivas: caracterizadas pelo ponto-de-exclamagao
ou reticéncias. (SANTOS & MOTTA, 1984, p.296).

Outros pdem foco na escrita, € sua contraparte leitura,
considerando-a uma arte que serve para
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mostrar a quem Ié as pausas menores € maiores que
deve fazer, e o tom de inflexdo da voz que as deve
pronunciar. (BARBOSA, 1881, p.59)

Seguem essa linha PEREIRA, SACCONI e outros. Diz BIDERMAN
(1978, p.183):

Todos sabemos que a lingua falada é tutelada pela
lingua escrita em qualquer sociedade.

A lingua escrita retrata a camada privilegiada da sociedade e, por
isso, representa o ideal lingliistico dessa sociedade.
Ha autores que se posicionam radicalmente contra essa relagao -

sinal grafico-marca oral, como, por exemplo, DACANAL (1987, p.15):

A inadequagdo, a incoeréncia e a confusdo que
caracterizam as gramaticas e os manuais tradicionais no
que diz respeito a questdao da pontuagdo sao produto,
basicamente, da falsa premissa que os fundamenta. Esta
falsa premissa, nem sempre explicitada claramente, é a
de que o sistema de pontuagao esta relacionado, de
alguma forma, com a realizagdo oral da lingua.

De acordo com experiéncias vividas em sala de aula, pode-se dizer
que, de fato, nao é fungéo primordial da pontuagao reproduzir a oralidade;
ou melhor, a fala; mas considera-se a leitura elemento auxiliar na marcagéao
grafica.

A nivel de gramatica, o estudo, até 0 momento, mais interessante é o
dos autores José de Nicola e Ulisses Infante, na Gramatica
Contemporanea da Lingua Portuguesa (1989), pelo fato de abordar cada
tema na perspectiva da Linglistica Textual, contudo, trata de maneira
especifica apenas da virgula. Na divisdo da gramatica referente a Sintaxe,
aborda a virgula conforme seu uso. Por exemplo, ao tratar dos Termos
Essenciais da Oragao, relaciona: "A virgula e os termos essenciais". O
mesmo ocorre ao estudar os Termos Integrantes e os demais Termos da
Oragéo.
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A virgula e os termos integrantes

A virgula e os termos acessorios

A virgula e as oragbes coordenadas

As oragdes subordinadas substantivas e a virgula
As oragdes subordinadas adjetivas e a virgula

As oragdes subordinadas adverbiais e a virgula

Nicola e Infante fazem um estudo inovador pelo fato de integrarem a
pontuagao a sua praxis, a seu uso. O mesmo fazem os autores com a crase
e com as classes gramaticais: substantivo, adjetivo, artigo, etc., estudando-
os morfossintaticamente. Para coroar o processo, a aplicagdo dos
exercicios & feita em textos atuais, de autores e compositores
contemporéneos, levando o estudante a refletir sobre o conteudo, sobre
textos do seu dia-a-dia, levando-o a criar algo relacionado a sua realidade,
e nao a criar um texto cujo tema esta distante - abstrato.

Ullisses Infante reaparece, agora sozinho em Curso de Gramatica
Aplicada aos Textos (1995), seguindo exatamente a mesma metodologia
da Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa. O autor, no
compéndio, trabalha, como ponto de partida para desenvolver os tdpicos
gramaticais, textos do cotidiano, textos de jornais e revistas, letras de
. cangdes, poemas e crénicas contemporéaneas. _

O estudo de cada topico gramatical tem por objetivo, de acordo com
esse gramatico,

apresentar com clareza os modelos da Lingua
Portuguesa culta.

-

E transformar a gramatica

num significativo recurso para o aprimoramento da leitura
e produgao de textos.  (INFANTE, 1995, p. 3)

Com essas duas obras, objetiva-se uma pratica mais consciente,
considerando-se a rede de relagdes sociais em que o sujeito atua.
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Volta-se a definicao tradicional de pontuagéo, desta vez no Aurélio,
dicionario conhecido e freqlientemente consultado em todos o0s niveis.

Pontuagao [De pontuar + -agdo.] S.F. 1. Ato ou efeito de
pontuar.
2. Colocagao dos sinais ortograficos na escrita.
3. Sistema de sinais graficos que indica, na escrita,
pausa, na linguagem oral. [Cf. pontoagao.].
(FERREIRA, 1986, p.1365).

A andlise das definigbes de pontuagao incorporadas no Novo
Dicionario de Aurélio retrata pressupostos sintaticos, nada esclarecedoras
para aqueles que tém qualquer duvida em relagao a pontuar.

Segue a definigdo da Enciclopédia Delta Universal (vol.l2, 1980,
p.6553), que apresenta a pontuagdo em uma relagao de sentido. (Nao sera
feita aqui a distingao entre sentido, significado e significagao. Esses termos
serao usados como sinénimos). Ha, portanto, uma preocupagao semantica.

Pontuagao é o uso de certos sinais graficos para tornar
mais claro o significado do que se escreveu. Esses sinais
séo geralmente divididos em dois grupos: a) os que
marcam principalmente as pausas e b) os que marcam
principalmente a melodia, a entonagao. Ha quem afirme,
no entanto, que, em geral, os sinais de pontuagao
marcam pausa e melodia ao mesmo tempo.

Essa definigao enfatiza, como outras, que a primeira fungao da
pontuagao é dar clareza ao texto escrito (embora, discursivamente, se deva
relativizar o sentido do termo) — critério indispensavel para a apreenséao e

jogo do sentido, integrando-se as regras de pontuagdo criterios de

entonagao atribuidos ao enunciado.
Smith (1991, p. 38-39), em sua dissertagdo de mestrado -

Pontuagdo —— uma questao de leitura —, apresenta um trecho da Réplica
de Rui Barbosa a Carneiro Ribeiro, onde Rui Barbosa remete a palavra de
Vieira, para enfatizar a importancia da pontuagao:
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Nao é necessario para falsificar uma escritura mudar
nomes, nem palavras, nem cifras, nem inda letras; basta
mudar um ponto ou uma virgula. (...)

Perguntaram os contraversistas se, assim como na
sagrada escritura sdo de fé as palavras, serao também
de fé os pontos e virgulas? E responderam que sim;
porque os pontos e virgulas determinam o sentido das
palavras; e variados os pontos e virgulas também o
sentido se varia (...) Exemplo: Surrexit; non est hic :
Ressuscitou; nao esta aqui.

Com estas palavras diz o evangelista que Cristo
ressuscitou, e com as mesmas (se se muda o ponto)
pode dizer um herege que Cristo ndo ressuscitou:
Surrexit? Non; est hic. Ressuscitou? Nao; esta aqui.

De maneira que s6 em trocar pontos e virgulas, com as
mesmas palavras se diz que Cristo ressuscitou, e é de fé:
e com as mesmas se diz que Cristo nao ressuscitou; e é
de heresia.

3. O Tratamento nos Manuais de Redagao

A maioria dos manuais e tratados de redagdo nao aborda a
pontuagédo; podemos citar: Técnicas de Redag¢do Moderna - Janice
Janete Persuhun (1976); Curso de Redag¢ao — Hildebrando A. de André
(1978) ; Aulas de Redagao — Brait, Negrini e Lourengo (1980); Lingua
Viva: Uma Introdug¢ao a Redagao Criativa — Carlos Pimentel (1986); Para
Gostar de Escrever — Faraco & Moura (1986).

Livios  cronologicamente  modernos  continuam  surgindo,
dispensando, no entanto, a redagdo o mesmo tratamento dos anteriores,

que se preocupam mais com os aspectos formais da lingua. E o caso de
Lingua Portuguesa — Maria Margarida de Andrade e Anténio Henriques

(1991) ou Comunicagéao Escrita - A Moderna Pratica da Redag¢do — Joao
Bosco Medeiros (1992), autores que nao tratam da pontuagdo, nem
mesmo na parte das Nogdes Sintaticas. Os exercicios referentes a
estruturagao fraseoldgica sdo extremamente tradicionais e descritivos.
Exemplo:
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Coloque: 1 para sujeito simples
2 para sujeito composto
3 para sujeito oculto ou eliptico
4 para sujeito indeterminado

5 para sujeito inexistente
Branca Granatic, em Técnicas Basicas de Redacdo (1988, p.
131), no item Lembrete Gramatical traz: "Observagdes sobre pontuagdo” e
trata especificamente do wuso da virgula, em uma perspectiva
essencialmente gramatical. Exemplo: "Reescreva as frases abaixo,
utilizando virgulas quando necessario:"

Observe-se que na nova edicao, ampliada e revista, de Técnicas
Basicas de Redagao (1995, p. 116-117) a autora conserva a mesma
estratégia de ensino no que se relaciona ao tema pontuagao.

Em Curso de Redagdo (1989), Antbnio Suarez Abreu obedece
exatamente a essa mesma linha quando se refere a pontuagao. O que é de
estranhar, quando, nos aspectos redacionais, o livro procura estruturar-se
na perspectiva da Linguistica Textual, orientando a escrita conforme os
elementos de coesdao e coeréncia do texto, relacionada a sua
macroestrutura.

Em um livro linglisticamente atualizado para orientar o trabalho de
redagdo — Para Entender o Texto - Leitura e Redagcado (1990, p. 232) -
Platdao & Fiorin classificam em quatro niveis os desvios da norma culta
mais freqlientes:

1 No nivel da ortografia
2 No nivel da sintaxe

3 No nivel da morfologia
4 No nivel do léxico

Incluem no nivel da ortografia o uso dos sinais de pontuagao,

exemplificando:
Todos esses casos estarrecedores, demonstram a
gravidade da situagdo em vez de Todos esses casos
estarrecedores demonstram a gravidade da situagdo
(ndo se usa virgula separando o sujeito do seu
predicado).
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E interessante observar que, embora os sinais de pontuagdo sejam
considerados de nivel ortografico, compondo a escrita ao lado das letras, a
justificativa dos autores é funcional, apelando a sintaxe. Uma outra
observagao deles, fazendo referéncia a uma virgula mal empregada, se
encontra no nivel da sintaxe de colocagéao:

Uma equipe estrangeira pode vencer o torneio
Governador do Estado, de basquete (p.233).

Contudo, uma observagao de ordem geral feita por eles é valida aqui:

As pessoas alfabetizadas nao escrevem pelo ouvido mas
seguem as prescrigdes e convengdes do sistema (p.231).

Se os autores podem nao ter pensado especificamente na
pontuagéo, nesse momento, € inferivel que ela esta ali englobada. Esse
tépico merecera atengao nos capitulos seguintes.

As paginas 182-183, quando os autores trabalham com as marcas
do discurso direto e indireto, necessitariam de esclarecer sobre pontuagéo,
tipos de frases; dizem apenas que no discurso direto, normalmente, antes
da fala do personagem ha dois pontos e travessao.

O discurso indireto vem separado da fala do narrador, ndo por sinais
de pontuagao, mas

na conversao do discurso direto para o indireto, as frases
interrogativas, exclamativas e imperativas passam todas
para a forma declarativa. -

Em nenhuma outra parte da obra, salvo melhor juizo, o tema
reaparece.
Nicola e Infante (1989, p. 242-243), além da classificagéo das frases
a partir de seus elementos sintéticos (constituintes), classificam as oragtes
a partir do sentido global.
De acordo com esses autores, temos:
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a) frases interrogativas — ocorrem quando 0 emissor da

mensagem formula uma pergunta. Caracterizam-se
por entoagao ascendente:

Que queres fazer?

Ela ja chegou?
b) frases imperativas — o emissor da mensagem da uma

ordem ou faz um pedido, utilizando o verbo no modo
imperativo: '

Dé-me uma maozinha!

Faga-o sair!

As frases imperativas, acompanhadas do sinal de exclamagéo, &
dada entonagdo mais branda, enquanto que nas imperativas, encerradas
com o ponto final, o pedido, a ordem tornam-se mais convincentes:

Nao cometa imprudéncias. '

Levanta-te.

Continua a classificagao dos autores:

c) Frases exclamativas — o emissor exterioriza um estado

afetivo. Apresentam entoagao ligeiramente ascedente e
prolongada:

Que dia dificil!

Mas que pedago! _

d) Frases declarativas — o0 emissor constata um fato.

Possuem entoagao ligeiramente descendente:
Ele ja chegou.
Fizeram-no sair.

Como facilmente se percebe, é uma forma muito simplificada
(simplista) de descrever as "frases" de uma lingua, do ponto de vista das

possibilidades discursivas. Para exemplificar, compare-se:

- Que queres fazer?

— Ja me disseste o que queres fazer?
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Pode-se admitir "entoagao ascendente"” na segunda frase, mas na
primeira seria necessario imaginar um contexto enunciativo bem especial
para que, melodicamente, haja algamento — sem levar em conta que nao €

apenas a entonagdo a responsavel pela modalidade enunciativa. Por outro
lado, por que exemplos com numero tao reduzido de palavras?

Em Redagcdo - O texto Técnico /Cientifico e o Texto Literario
(1992, p. 115-116), Flores et al. fazem uma pequena referéncia a
pontuagao também quando da passagem do discurso direto para o discurso
indireto:

Quando o narrador quer explicar qual o personagem que
fala, o texto pode ser organizado de duas maneiras:

1) Explica-se quem vai falar. A frase termina por dois
pontos (:). Abre-se entdo um novo paragrafo para nele
colocar o travessdo, seguido da fala do personagem.
Exemplo:

O funcionario respondeu:

- Ha um vilarejo a dez quildmetros daqui.

2) Em primeiro lugar, registra-se, depois de posto o
travessdo, a fala do personagem. Na mesma linha
coloca-se outro travessao e, em seguida, a frase pela
qual o narrador explica quem esta dizendo aquilo
(iniciada por letra minuscula.) Exemplo:

- Ha um vilarejo a dez quildmetros daqui — respondeu o
funcionario .

Sintetizando o emprego da pontuagao no didlogo, tem-se, segundo
as autoras:

Dois pontos - apés os verbos dicendi, quando eles
antecedem a fala dos personagens.

Travessdao — a) no inicio da fala do personagem,
podendo se suceder, sem frases de verbo de elocugéo,
tantas vezes quantas houver a mudanca de falante.
Exemplo:

- Luciana!

- Senhora?

- Guarda este dicionario em seu lugar.
- Deixa-0 ai. Vou uséa-lo depois.



b) Quando a oragao de verbo dicendi vem

apos a fala do personagem ou intercalada nela. Exemplo:

- Guarda este dicionario, Luciana - falou a mae. Sabes
que gosto das coisas em seus devidos lugares.

O emprego de sinais especificos no didlogo - dois pontos e
travessao — é ponto pacifico entre gramaticos e escritores. A pratica em
sala de aula também revela isso, como demonstram os dados da pesquisa
analisados na Parte |l, ("Redagdes dos Alunos e Pontuagao" a partir da 32
série do | grau).

Da mesma maneira trata da pontuacédo Machado (1994, p. 82). No
subtitulo: "Recursos Graficos para a Fixagdo do Dialogo na Escrita”,
expressa a autora: .

O discurso direto, geralmente, €& reproduzido no
' paragrafo acompanhado por travessdo e enunciado
pelos verbos de elocugéo seguido pelos dois pontos.

Em seguida traz um trecho dialogado do romance Capitdes de
Areia, de Jorge Amado, comentando que os recursos graficos utilizados
sao de grande importancia para o leitor acompanhar os varios momentos da
histéria.

Outros autores, porém, tratam da pontuagao de uma maneira pratica,
através da aplicagdo de exercicios. Douglas Tufano (1983, p. 102), por
exemplo, em seu livro Estudos de Redacao, afirma que saber pontuar é

aspecto importante para quem quer melhorar suas
redacgoes. A pontuagao, além de dar ritmo ao texto, ajuda
a tornar as idéias claras ao leitor.

Em seguida, contudo, o autor limita-se a montar uma série de
exercicios, ressaltando os casos mais comuns somente do emprego da
virgula, do ponto e do ponto-e-virgula.

David Mandryk e Carlos Alberto Faraco, no livro Préatica de Redagao
para Estudantes Universitarios (1987, p. 323 e 325), partem para o
estudo da pontuagdo através de exemplos que, devido & auséncia da
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pontuagao, ficam semanticamente confusos —parecendo até certo ponto
absurdos:

Um fazendeiro tinha um bezerro e a mae do fazendeiro
era também o pai do bezerro

Segue uma das solugbes apresentadas pelos autores para
esclarecer o sentido do periodo:

Um fazendeiro tinha um bezerro e a mae; do fazendeiro
era também o pai do bezerro.

llustragdes como essa, no entanto, forjadas para demonstragao, nao
chegam a estabelecer o funcionamento normal da linguagem, e nao tocam
0 amago da questao.

Na verdade, torna-se quase impossivel generalizar regras de
pontuagao, tendo em vista sua ligagéo direta "com as relagdes de sentido
que se pretende dar aos elementos que constituem a nossa mensagem."
Observe-se:

a) Iras, voltaras, nunca pereceras na guerra.
b) Iras, voltaras nunca; pereceras na guerra.

A virgula e o ponto sdo os sinais ressaltados por Mandryk e Faraco
como os de maior freqténcia no texto escrito, estudando-os
detalhadamente. Véem a quase impossibilidade de estabelecer regras no
ensino da pontuagdo, primando como melhor "regra" para pontuar um
ouvido bem afinado as entoagdes significativas da lingua, instrumento
capaz de reconhecer com facilidade a necessidade ou nao de determinado
sinal de pontuagdo. Com isso, entretanto, retorna-se a problematica da
relagéo oral/escrito. Com efeito: o texto que sera escrito € um texto que
seria antes falado? Supondo que o autor construa o seu texto em
linguagem interior, de que "ouvido" precisara? E se precisa "ouvir" a lingua,
como ela lhe "falara"? Essas questdes serao retomadas adiante.

Moreno & Guedes (1984, p.48), ao contrario, defendem que:
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Para pontuar corretamente, é necessario obedecer a
uma série de regras extraidas do uso. Vocé dominara
praticamente toda a pontuagao, se dominar esse
conjunto de regras. Tome como principio basico: nao use
nenhum sinal de pontuagao para o qual ndo tenha uma
clara justificativa.

Os autores ora citados falam de regras extraidas do uso, mas nao as
anotam. Ou sera que se referem as mesmas regras ditadas pela gramatica
normativa da lingua portuguesa? Nao sera isso que tem prejudicado até
hoje o aprendizado na escola - o justificar regras? E possivel justificar
objetivamente regras, conscientiza-las? Tratar-se-ia aqui de uma
capacidade metalinguistica.

Luis Agostinho Cadore, em Curso Pratico de Portugués (1994, p.
34l), abordando literatura, gramatica e redagao, inicia o estudo da
pontuagao através do emprego da virgula. Da continuidade ao estudo com
os outros sinais de pontuagdo, mas também sem acrescentar nada as
orientagdes das gramaticas normativas tradicionais.

Exemplificando:

1. Usa-se a virgula entre os termos da oragao:
a. em caso de aposto:
Giuseppe Garibaldi, o heréi de duas patrias,
lutou pela liberdade.
b. em caso de vocativo:
"Um minutinho, estrangeiro, que teu café ja
vem cheirando...( Anibal Machado)"

Em rapido enfoque do estudo da pontuagdo nos livros de
correspondéncia oficial, percebeu-se que, por exemplo, Voinyr Santos
(1982) em Portugués na Correspondéncia, faz uma sintese, exatamente
conforme gramaticos tradicionais. Odacir Beltrdo (1973) no livro
Correspondéncia - Linguagem & Comunicagdo, nado faz sequer
referéncia ao assunto.
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4. Tratamento nas Apostilas e Manuais Especificos

Pela analise realizada nas apostilas adotadas em colégios
particulares e cursinhos pré-vestibulares, constata-se um ensino totalmente
apoiado na repeticdo de regras e realizagdo de exercicios automatizados
que nao exigem a minima reflexao.

Apesar da busca, sdo poucos os manuais encontrados que tratam
especificamente da pontuagao. Tem-se:

A Pontuag¢ao ao Alcance de Todos — Pogas e Athanasio ( 1973);

A Pontuag¢ao Hoje — Beltrao (1976),

A Pontuacdao - Teoria e Pratica — José Hildebrando Dacanal (1987);

A Pontuag¢ao Hoje - Normas e Comentarios — Beltrao e Beltrdo (1989);
A Pontuag¢ao — Maria Paula Parisi Lauria (1989).

Varios autores, como também Smith, em sua dissertagio de
mestrado intitulada A Pontuagdo - Uma Questao de Leitura (1991), citam
a Arte de Pontuar, de Alexandre Passos (1953). Afirma a professora que é
a primeira obra, edicdo de 1945, a tratar exclusivamente do tema
pontuagao.

Segundo Passos (apud Smith, 1991, p.44), a pontuagao

destina-se a dar, imediatamente, ao leitor, a ordem légica
do pensamento. De outro modo, sem a pontuagao, teria
o leitor de reler e tresler, as vezes, para compreender o
sentido da frase. E |a se iria o contexto geral do escrito.

" As autoras Pogas e Athanasio conservam a linha tradicional dos
gramaticos; apenas fazem uma sintese do tema.
Em A Pontuagdo Hoje - Normas e Comentarios (1989, p. 09 e
25), os autores Beltrao & Beltrao procuram atualizar A Pontuagdo Hoje de
Odacyr Beltrao (1976). E um manual destinado a redatores em geral.
Especificam que a pontuagéo hoje é orientada:

46



a) por razdes sintaticas tradicionais, fundamentais;

b) por impulsos subjetivos, sendo dificil estabelecer
regras para esses motivos, pois um simples ponto de
exclamagdo pode expressar admiragdo, observagéo,
prazer, piedade, etc.;

c) por recomendagao ou exigéncia da redagao técnica,
até certo ponto apenas sofisticagdo da redagao
profissional, mas responsavel pelo maior nimero de
inovagdes ou alteragdes.

Os autores relembram o dizer de Pe. Antdnio Vieira (1608-1697)
quando afirmava que

para falsificar uma escritura, ndo € necessario mudar
nomes, palavras, cifras ou letras — basta mudar um ponto

ou uma virgula.

Ha também no manual a abordagem dos sinais convencionais, como
o ponto, a virgula, o ponto-e-virgula, os dois-pontos, o travesséo, etc., de
maneira a auxiliar, além de professores e alunos, profissionais das mais
diversas areas de atuagdo. Além de esclarecer a fungao de cada sinal, o
livro preocupa-se em mostrar sua aplicagéo para melhora redacional.
Em A Pontuagdo, Dacanal (1987, p. 09) manifesta insatisfagao com a
maneira tradicional do estudo da pontuagéo. Ele busca

na estrutura légica do texto escrito a base para a
elaboragao de alguns conceitos que possuam um minimo
de rigor tedrico e tenham alguma aplicabilidade pratica.

Mesmo sendo um tanto radical e as vezes contraditério em suas
colocagdes, o autor, no capitulo V, trata das Unidades Sintatico-Semanticas
que serao estudadas oportunamente devido a importancia para o tema.

Segundo a cronologia das obras localizadas, tem-se A Pontuagéo,
de Maria Paula Parisi Lauria (1989, p. 1-2) onde a autora faz colocagées
claras e maduras a respeito dos casos de pontuagdo usual na lingua
portuguesa contemporanea.
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Pontuar € como dirigir, obedecendo a certas regras de
transito. Cada motorista pode ter até maneiras pessoais
de conduzir o seu veiculo, sem desobedecer as leis
gerais.

Prosseguindo:
Nem tudo se pode ensinar em matéria de pontuagao,
exatamente porque ela tem muito de pessoal, de gostos,
de predilegbes. No entanto, as desobediéncias a certas
normas de pontuagao correspondem a avangar um sinal
vermelho ou a estacionar em local reservado aos carros
de bombeiros ou as ambuléncias.

Por certo, aqui a autora refere-se ao uso da virgula entre sujeito e
predicado, entre verbo e complemento (objeto) ~ questao polémica que

sera abordada nesta pesquisa.

Sintetizando, pode-se dizer que a pontuagao surge historicamente
pela necessidade de um elemento auxiliar na constituicio do discurso
escrito. Depois, por periodo de séculos, obedece a estandardizagao da
escola, regulamentada por normas nascidas das hierarquias sociais
escolarizadas e privilegiadas das quais reduzido niumero de sujeitos de uma
comunidade faz parte, discriminando-se a grande maioria que nao tem
acesso a gramaticalizagdo. E cresce assustadoramente o numero de
pessoas a quem se nega esse bem cultural. E comum, hoje, a referéncia ao
Brasil como um pais de analfabetos.

Visto seu papel funcional-comunicacional-interativo, € mister estudar
a pontuacgao relacionada ao momento de produgéo do redator (o que o leva
a escrever?). Mas, chegando-se a esse ponto da reflexao, é preciso chamar
a atencao para um aspecto que parece crucial. Tratada a pontuagéo, como
foi visto, como um item no corpo da gramatica, ela tem sido exercitada
isoladamente a partir de um conjunto de regras aparentemente nebulosas.
Como sera visto mais adiante, ela acompanha e integra os sinais
alfabéticos na escritura, e nessa qualidade precisa ser aprendida.

Assim como parece inutil ensinar concordancia, regéncia, acentuagao,
colocagao, isoladamente, aplicando-se exercicios especificos, resultados
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pouco satisfatorios € o que se pode esperar se for esquecido que os textos
alheios sao apenas uma estratégia complementar para o aprendizado.
Identificar um enunciado ndo é produzir um enunciado. E a produgdo do
proprio texto pelo aluno e a partir dele que se tornara possivel acompanha-
lo e ajuda-lo a descobrir a funcionalidade da linguagem. E verdade que se
formula sintaxe na escritura, mas isso se faz para dar sentido, para falar de
coisas para os oulros e agir sobre eles. Esses trés niveis dao também trés
dimensdes a pontuagdo. Essas questdes estdo desdobradas nos proximos
capitulos



CAPITULO I

AS FUNCOES DA PONTUAGAO E O ENSINO

"Um escritor que se vangloria de suprimir
as virgulas me faz lembrar um tenista
que vé suprimir arede. O jogo resulta
insignificante”. Nina Catach

1. Preliminares

A pontuagdo representa, para Nina Catach (1980), uma das
encruzilhadas na vida dos estudantes e redatores em geral. Os elementos e
as fungbes da pontuagdo nem sempre estao claros para os usuarios da
lingua. Isso porque as dificuldades em relagao ao seu emprego resultam de
fatores externos a estrutura da lingua, 0 que nem sempre a gramatica
tradicional considera. .

Existem normas para pontuar (apesar de todas as controvérsias).
Existe também uma unidade de pontuagao?



Viu-se anteriormente gramaticos e estudiosos apresentarem sua
visdo da pontuagao, integrando-a nos dominios sintatico, semantico e
prosédico. De principio, o ato de ler concretizava-se praticamente sempre
através de oralizagdo, e a entonagdo supria os sinais de pontuagao;
depois, com a expans3do da leitura visual, a sinalizagao grafica veio a
preencher o papel de clareza visual (l6gica), superando uma limitagao da
escritura em relagao a oralidade da fala.

Dolet (apud ROSA, 1993, p.77), em 1540, escrevia ao seu

mestre:

...pela maneira que se pontua, da-se uma ajuda nao so6 a
quem |é, para si mesmo, mas igualmente ao que [é em
voz alta e ao mesmo tempo ao ouvinte.

Responde o mestre ao discipulo:

...0s pontos colocados adequadamente separam as
partes do texto que devem estar separadas, descansam
a respiragdo de quem |é, distinguem e mostram aos
ouvintes os sentidos do enunciado.

Estudiosos do discurso véem a pontuagdo em uma perspectiva
mais ampla que a da unidade frasal, como compreendida pela gramatica
normativa. Para eles unidade é nao sé o periodo, mas o pensamento como
um todo. Dai a necessidade da pontuagdo empregada no interior do
paragrafo, como uma unidade no corpo do texto.

Mesmo sendo a normalizagdo da pontuagdo conseqiiéncia da
estandardizagdo da escola, que estabelece a unidade nacional, ela deve
exercer um papel atualizador, isto &, ocupar a fungao que corresponde a
sua melhor carga comunicativa.

Como os outros componentes graficos, ela deve ser associada as
condigdes de produgéo do texto, de modo que os sinais de pontuagao
fagam parte dos "sistemas de reforgo" da escritura, como os simbolos e as
cifras; por isso, s80 importantes e significativos. Eles ndo sdo marginais,
como se poderia pensar pelo aparente desprezo que sofrem nos manuais e
na pedagogia. Pelo contrario: segundo Catach (1991), eles "penetram” o
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alfabético: sdo elementos correntes na cadeia grafica e formam sentido
junto com as letras. A maiuscula, por exemplo, € um "pontema” de frase; a
sigla da uma informagéo abreviada.

Quanto as fungbes dos sinais de pontuagao ha, segundo Tournier
(1980), uma hierarquizagdo nesse acompanhamento do alfabético. a
pontuagao de palavras, a pontuagao de frases e a pontuagao metafrastica
ou textual.

Deve-se observar que o conjunto de sinais assim hierarquizados
considera um sistema mais abrangente do que o conhecido
tradicionalmente, e cuja importancia nao se pode minimizar. Na verdade,
sem que se déem conta disso, os professores s30 mesmo exigentes com
relagcao a "paginac¢do" que nao chamarao, sem duvida, de "pontuagao do
texto".

Trés sinais marcam os limites das palavras: o branco grafico
(espagamento), o apostrofo e o trago de uniao (hifen).

Quanto aos sinais que delimitam a frase, ha, de um lado, a mailscula
do comego da frase € os pontos: ponto simples, ponto de interrogagao,
ponto de exclamacgédo e pontos de suspensao (reticéncias). Um segundo
conjunto reagrupa os sinais que delimitam as partes da frase. Sao os que
aparecem entre 0 comego (a mailuscula) e o fim (o ponto da frase): virgula,
dois-pontos, ponto-e-virgula, aspas, parénteses e colchetes.

Ha ainda os sinais que permitem a ruptura do desenvolvimento normal
da frase, para incluir um fragmento, uma ou mais frases. Sdo as aspas, 0s
parénteses, 0s colchetes, os travessdes duplos, as virgulas duplas.

As aspas, para a Analise do Discurso, tém "status" especial. O assunto

sera abordado oportunamente, no capitulo IV desta Parte, momento em

que sera desenvolvido um estudo de cada sinal.

A pontuacdo metafrastica — sinais que marcam limites de seqiéncia
superior a frase — reagrupa os sinais que se situam além da frase: a alinea
e o distanciamento entre os paragrafos, a mudanga de pagina, assim como
titulos e intertitulos.

Fechando esse grande conjunto, had também sinais especificadores
que assinalam palavras ou seqiéncias, para indicar ao leitor um carater que
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lhes é particular. Sao sinais associados, tais como o jogo de caracteres,
sublinhamento, maiusculas, como também as aspas indicadoras de que a
sequéncia que elas "transportam”" é "estranha" ao texto corrente. Assim,
certas partes do texto sao colocadas em evidéncia.

Pode-se classificar esses elementos segundo suas fungdes
fundamentais: separadores (sintaxe), pausais (prosédia) e do sentido
(semantica). Essa triplice rede de funcionalidade da pontuagao que envolve
o texto compreende, por conseqiéncia, os sinais sintaticos, os sinais
comunicativos e os sinais semanticos, assinalando, segundo Catach (1980)
e Védénina (apud JAFFRE,1991), a caracteristica "plurifuncional” da
pontuagao.

Aguilar e Gois (s.d..) se referem a determinado numero de
paragens que servem para agrupar certas palavras e isolar,
intencionalmente, outras. Fazer pontuagao, para os autores, significa, entre
outras coisas, usar.os sinais de pontuagao para limitar unidades de
linguagem. Por unidade de linguagem entendem-se as unidades sintatico-
semanticas da frase.

Dacanal (1987, p.24) assim define unidade sintatico-semantica:

Toda palavra ou todo conjunto de palavras que, pela
propria natureza logica da frase, é por natureza sempre
indivisivel sendo - a unidade sintatico-semantica -
necessariamente autbnoma e complexa em si propria em
termos sintaticos mas nao necessariamente em termos
semanticos.

Resumindo o que foi dito, podem-se distinguir trés fungdes basicas da
pontuagao: sintatica, semantica e atualizadora-comunicativa ou enunciativa.

2. Fungao Sintatica

Todos os estudiosos da lingua admitem a fungao sintatica da
pontuagao. E a estrutura sintatico-gramatical que incorpora o conjunto dos
sinais de pontuagao, por meio dos quais a fala ou a escrita, segundo eles,
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se materializam. A maioria dos sinais de pontuagao tem fungao separatéria
e organizacional das unidades sintaticas. Delimitam segmentos no interior
do enunciado. Deve haver uma relagao estrutural entre os niveis de
organizagao do enunciado e os sinais de pontuagdo. Sintaticamente, a
separagao e organizagao das unidades processam-se através de sinais
como: virgula ou branco (espagamento), ponto-e-virgula ou dois-pontos,
pontos interrogativo, exclamativo, suspensivo (reticéncias) ou final, branco
de alinea ou de paragrafo.

Nesse processo de demarcagao, o lugar e a fungédo da pontuagao
estdao estreitamente dependentes da hierarquia das unidades linguisticas.
No nivel mais baixo esta a palavra, unidade significativa minima; no nivel
mais alto, o texto, unidade significativa maxima.

Contudo, para compreender o funcionamento sintatico, & preciso
que se estabelegam os niveis intermediarios. A unidade intermediaria mais
conhecida é a frase, embora nossa tradigdo use também o "periodo".
Restritivamente, porém, a frase tem uma definigao muito formal. Védénina
(apud JAFFRE, 1991) a encara do ponto de vista comunicacional, como
unidade "de enunciagao, de escritura e de leitura". Por sua vez, ela engloba
constituintes que poderiam, eventualmente, funcionar como frases. O
importante, com relagdo a sucessividade das unidades lingtisticas, é que
elas se organizam de formas diversas, e a demarcagao, entao, nao € linear.
Trata-se de uma estrutura hierarquica. A pontuagao € uma auxiliar
indiscutivel na marcagao das relagbes de determinado a determinante
nesse grande edificio.

A fungao sintatica atende a fungao intelectual da lingua, onde se da
a codiﬁcagéo objetiva das normas de pontuagéo, ligada a estrutura logica. £
no campo sintatico que a pontuagdo desempenha sua fungdo basica,
marcando os limites da proposigdo no interior da frase, para dela extrair

tudo o que nao esta sintaticamente organizado.
Considerando a relagao social redator/leitor, locutor/interlocutor —

"orientagao dialégica", na expressdo de Bakhtin — os sinais de enunciagao
sdo também separadores, pois marcam um distanciamento cada vez maior
dos diversos planos do discurso. A separagdo, entretanto, agora nao se
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processa entre os segmentos da cadeia sintatica, mas em um plano mais
alto — entre os locutores ou pontos de vista presentes na situagdo

comunicativa .

3. Funcao Semantica

Embora reconhecendo que tanto o aspecto sintatico como o
comunicativo da pontuagao estdo vinculados ao sentido, Védénina (apud
JAFFRE, 1991) salienta um aspecto especificamente "semantico" da
pontuagao.

Ela estabelece uma diferenga entre sinais de demarcagao, sinais de
regulamentacéo e sinais de qualificagdo. Os sinais de demarcagdo estao
diretamente ligados ao sentido, fazem aparecer oposigdes significativas:
branco tipografico, mailscula e ponto, limitando a frase; virgula, ajudando o
leitor a se orientar no texto.

Exemplo:

— A festa chegava ao auge, a sua plenitude, mas os vigias

continuavam a espiar em seu esconderijo (guarita).
— A festa chegava ao auge, a sua plenitude. Mas os vigias

continuavam a espiar em seu esconderijo (guarita).

Os sinais de regulamentagdo fazem entrar os membros de uma frase
neste ou naquele segmento e permitem ao sujeito optar pela inclusao ou
nao de um membro no nicleo que veicula a informagao essencial.

Exemplo:
— Ele comeu muita salada no almogo.

— Ele comeu muita salada, no almogo.
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Os sinais que qualificam ordenam sinais com valor modal: as
aspas, para uma mudang¢a de registro; os pontos de interrogagéo e de
exclamagao, para uma modalidade nao assertiva:

— "Sophie" é o caminhao.
- A chave, aquela do alto!

Para Fonagy (apud JAFFRE, 1991), o termo "semantico” designa o
conjunto das fungbes da pontuagdo. A fungdo sintatica € imediatamente
assimilada a um significado. O que € privilegiado entdo nac € mais a
demarcagao em si mesma, mas a relagao semantica entre os segmentos
demarcados. A funcdo de base de um sinal de pontuagao é, de alguma
forma, a soma de todas as suas fungdes particulares. Isso significa que
Fonagy tenta buscar a unidade na diversidade, construindo uma teoria geral
da pontuagao.

A funcdo semantica, de um modo ou de outro, esta sempre
presente. A ela acrescenta-se a fungao afetiva da pontuagao, atendendo o
plano da expressividade do redator, auxiliar na riqueza de sentir de cada
um. Cite-se (apud LEITE,1959, p.82), a titulo de ilustragdo, um poeta
cortejador de trés irmas, sem desejar casar-se com nenhuma. Oferecia as
namoradas versos sem pontua-los, na certeza de que cada uma os leria
segundo seu interesse.

1. Teresa, Joana e Leonor,
trés estimaveis donzelas,
Desejam saber qual delas
Aquela a quem voto amor.
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2. Pontuagao de Leonor

Direi, pois, que amo Teresa?
Nao. Leonor, cuja agudeza
Compete com ela, ufana.
Nao consagro amor a Joana,
Nao; é pouca sua beleza.

3. Pontuagao feita por Joana

Direi, pois, que amo Teresa?
Nao. Leonor, cuja agudeza
Compete com ela, ufana?
Nao. Consagro amor a Joana;
Nao é pouca sua beleza.

4. Pontuagao de Teresa

Direi, pois, que amo Teresa.
Nao Leonor, cuja agudeza
Compete com ela, ufana.
Nao consagro amor a Joana.
N3o. E pouca sua beleza.

5. Pontuagéo do poeta

Direi, pois, que amo Teresa?
Nao. Leonor, cuja agudezé
Compete com ela, ufana?
Nao. Consagro amor a Joana?
N3o. E pouca sua beleza.



Segundo prevé o poeta, recebido o poema e lido de acordo com a
perspectiva e o interesse proprios, cada uma das trés destinatarias pode
sentir-se "a amada”, manejando habilidosamente os pontos de
interrogacao, para langar duvidas e descrédito, e os pontos finais, para
firmar assertivas, deixando inamoviveis as virgulas. Buscando a integragao
do leitor/receptor na vida literaria, a fungao lidica da literatura se manifesta
mesmo na fungao participativa do destinatario/leitor. Entretanto, com sutil
ironia, ao final, o poeta, por sua vez, desfaz as leituras anteriores, que ja se
desfaziam e desdiziam umas as outras. O exemplo é cabalmente ilustrativo
para comprovar os efeitos decisivos que exerce a pontuagao, de modo a
definir a fungdo semantica através das alteragdes operadas no nivel
sintatico. |

4. Fungao Atualizadora - Comunicativa ou
Enunciativa

Pode-se introduzir a fungdo enunciativa da pontuagao através de
uma observagao importante de Catach (1991, p.56). a de que em toda
linguagem ha uma adaptacgao a fazer entre "o cddigo e o discurso”

...um guiando o outro, mas também o freando, de onde,
para o0 sujeito, necessidade constante de
ultrapassamento dele mesmo.

A atualizagao discursiva exigiria, assim, um trabalho estratégico em
- que, usando a lingua ou "trapaceando" com ela, o sujeito se pde em
contato com o mundo em situagdes especificas.

Assim, o instante comunicativo muitas vezes necessita modificar a
chamada sintaxe de "base", priorizando certos elementos. E o caso da
tematizagao: faz existirem dois fendmenos no ato da fala e divide o
enunciado em duas partes, ao mesmo tempo, opostos e reunidos: o tema -
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a propésito de que se enuncia qualquer coisa, € 0 rema ou proposito — o
que se enuncia a propésito do tema. Tais situagdes tratam nao de fronteiras
de constituintes ou de oragdes, mas de coesdo que se pode dar tanto no
interior da frase como a nivel macrotextual.

Comentando a nogdo de tematizagdo, Védénina (apud JAFFRE,
1991, p.75) constata que '

... 08 membros dos grupos sintaticos tendem, na fala, a
escapar da disciplina posicional e a ocupar a posi¢ao que
melhor convém a sua carga comunicativa.

Segundo a autora, a lingua permite essa violagdo da seqiiéncia
progressiva com a condigdo de que cada infragdo a regra da ordem das
palavras seja "excusada". A lingua possui muitos meios para isso, sendo
um deles a pontuagdo — o menos estudado pelos linglistas.

E também o instante comunicativo que permite incursées diversas do
redator, em fungao da sua afetividade ou de seu julgamento, como também
a insercao de segmentos textuais provindos de textos exteriores: citagao,
provérbio, discurso direto, etc.

Segundo Anis (apud BESSONNAT, 1991), essa fungdo comunicativa
ou enunciativa resulta "polifénica". Ligados a esse termo, Ducrot (1987)
reagrupa a interrogagdo e a exclamagdao, como também as marcas
explicitas do discurso relatado, os hierarquizadores discursivos e os
marcadores expressivos: interrogagdo e exclamagao, que funcionam
como modalidades marcadas.

A heterogeneidade que disso resulta é, alias, um dos "centros" de
discussao da Analise do Discurso. No capitulo IV, desta Primeira Parte, tais
fungbes aparecerao destacadas.

O aspeamento, nessa perspectiva, € uma estratégia basica do
discurso relatado, apontando a palavra do outro; mas, bem mais que isso,
serve para expressar matizes enunciativos mais especificamente
polifénicos, "mostrando” a relagéo do locutor/redator com o conteudo do
seu discurso ("eu utilizo as aspas para me citar"), ou designando um sujeito
do enunciado distinto do autor do discurso, sem uma explicitagdo desse



processo: apenas incorporando outros enunciadores. Marca-se, assim, o
dialogismo profundo das manifestagdes discursivas.

A organizagdao das relagdes interpessoais da comunicagao
acontece, explicitamente, quando o texto reproduz um dialogo, uma troca
entre duas ou mais pessoas. Dai os procedimentos graficos organizados
nos sinais de pontuacdo intervém para marcar as tomadas de falas
sucessivas, como aspas e travessdo de dialogo. Aos enunciados citados
ligam-se suas condigbes de possibilidades. Conforme as épocas ou os tipos
de discurso, as citagées se efetuam de maneira diferente. Os textos que
serao citados e formarao os intertextos dependem da ocasiao em que €
preciso ou podem ser citados. Sabe-se que um texto politico, por exemplo,
varia consideravelmente conforme o contexto em que esta inserido. E
necessario fazerem-se tais consideragbes, visto a citagdo ser uma
modalidade do funcionamento discursivo.

Assim, ao usar as aspas, o autor projeta uma imagem do seu parceiro-
interlocutor, ao mesmo tempo que se despe/mascara, cristalizando sua
individualidade, formando também sua imagem. E ao "decodificar" as
aspas, o parceiro torna-se "cumplice", fazendo parte dessa interagao
comunicativa, situando-se compreensivamente no interdiscurso, juntamente
com seu autor-enunciador. O discurso passa a ser o lugar onde o sujeito da
enunciagao é posto em processo e com ele seu leitor, com seus principios,
sua moral, sua ideologia, sua histéria. Trata-se aqui de reconstituir a
"aparente" unidade na dispersdo: a dispersao dos textos constituindo-se em
unidade do discurso e a impressao de unidade na dispersao do sujeito.

No fendbmeno da citagdo, a Analise do Discurso preocupa-se com a
ambigliidade de distanciamento que essa pode assumir, considerando-se o
grau de adesao do locutor que esta enunciando.

A. Berrendonner (apud MAINGUENEAU, 1989, p.86) manifesta-se no
sentido de que

Se um locutor contenta-se em relatar as alocugdes
assertivas de um terceiro, em lugar de garantir
pessoalmente, através de uma simples afirmagéo, a
verdade de p, isto permite concluir que ele ndo pode, por
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si s6, subscrever, nao acreditando muito, por
conseguinte, em sua verdade.

Ja para Kerbrat-Orecchioni (apud MAINGUENAU,1989) o fenédmeno se
apresenta em outra perspectiva: trata-se de uma certa habilidade no ato de
poder esconder-se por detras de um terceiro, falando indiretamente,
dizendo o que pensa sem assumir a responsabilidade. Um duplo lugar pode
ser atribuido ao locutor na enunciagao: quando citado, pode aparecer como
nao-eu - "o que anuncio é verdade porque nao sou eu que o digo” ou, ao
mesmo tempo, posicionar-se como autoridade que defende sua assergao -
"é verdade, eu o digo".

Para Anis (1988), as aspas, de modo geral, podem ser utilizadas
para fins retéricos. O escritor utiliza no seu texto um segmento que ele
empresta a um outro enunciador, que esse outro seja identificado ou
anénimo - ou para notar uma "colocagao agressiva ou defensiva" com

relagdo a um termo ou a uma expressao (fungéo de distanciamento).

Muitas das dificuldades encontradas pelos alunos no uso adequado
dos sinais de pontuagao relacionam-se a falta de uma concepgao clara, de
um lado, da estrutura da frase: & no nivel microestrutural que os sinais de
pontuagao assumem as fungdes de:

. marcar a segmentagao conforme a estrutura sintatica do
enunciado;

. marcar a segmentagao conforme a informagéao veiculada e

. manifestar as modalidades da enunciagdo conforme o
enunciado.

Outro lado do processo consiste em "discursivizar”, em participar de
uma encenagdo. Isso acontece na escrita, quando o texto propicia uma
comunicagdo entre autor e leitor, abrindo um espago de encontro ou de
conflito.

As fungbes da pontuagdo podem ser sintetizadas, conforme J.M.
Passerault, do ponto de vista da produgdo, em trés abordagens
complementares (apud BESSONNAT, 1991, p. 5 - apresentagéo), da

seguinte forma:
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a pontuagdo como trago dos processos de linearizagao,
isto &, instrumento de passagem de uma representagao
nao linear no pensamento a uma textualizagao linear;

- a pontuagdo como marca de estruturagdo do texto

em partes em fungdo do destinatario, operagao textual
primeiro determinada pela organizagdo dos contetdos
em memobria, depois cada vez mais ligada ao contexto

comunicativo;
-~ a pontuagdo como lugar privilegiado da atividade de

planificacdo e de revisao como atesta a distribuigao
significativa dos tempos de pausa em fase de escritura.

A abordagem de Passerault tem o mérito de ser uma das poucas
realizadas do ponto de vista psicolinglistico. Ele aponta duas razdes
principais para essa negligéncia:

1. as marcas de pontuagdo sao especificas da escrita e nao tém
correspondéncia fonémica;

2. essencialmente as marcas separam proposi¢des ou frases
(aparecendo, de certa forma, como "exteriores" as frases), abrangéncia que
a psicolinglistica nao incorporou imediatamente.

Ele aponta, entao, algumas pesquisas concernentes a ontogénese
da pontuagao (abordando, principalmente, a virgula e o ponto). Uma das
observagées mais importantes de Passerault (1991, p.87) é que

a pontuagao nao é somente utilizada de modo frastico:
ela se inscreve na dimensao textual

ou seja

... s@o as relagdes, no nivel da representagdo construida
pelo sujeito, entre os diferentes acontecimentos, que
condicionam a posigdo e a forga das marcas de
pontuagao.

Essas tendéncias, nota o autor, s6 aparecem significativamente (do
ponto de vista estatistico) a partir dos onze anos. Desse balango faz parte
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também a observagdo de que pontuagdao e conectores (conetivos)
aparecem de modo precoce como sistemas funcionalmente ligados.

Dada a pertinéncia para este trabalho, tentar-se-a resumir a
abordagem do autor as trés dimensdes citadas acima, com respeito a
produgéo textual.

I} Lineanizagdo - A pontuagao aparece no texto escrito como trago
dos processos de linearizagdo, a partir de uma representagéo preé-
discursiva (que seria nao-linear).

Trabalhos de psicologia cognitiva, relativos a representagao em
memoéria, mostram que os conhecimentos se organizam atraves de "nés"
que mantém, vinculos mais ou menos fortes entre si. Cada n6 seria uma
unidade de conhecimento; um conjunto deles forma um dominio de
conhecimento, de que o conhecido "script" € um exemplo. Considerando as
relagbes complexas entre os varios conjuntos de nés, que organizam as
representagdes, pode-se calcular a dificuldade de lineariza-las. A pontuagéo
seria, justamente, um dos dispositivos para marcar a correlagdo dos
elementos de representagao em memoria e os elementos justapostos nos
textos. As pesquisas tém apontado, segundo Passerault, que as
pontuagdes mais "fortes" aparecem delimitando proposigbes que
correspondem a episodios (grupos de agdes/acontecimentos) diferentes; as
mais "fracas"”, por sua vez, aparecem delimitando proposi¢ées mais ligadas
entre si na repfesentag:éo. Tal coisa acontece também com os adultos, nao
apenas com criangas.

2) Contextualizagdo - Quanto ao planejamento, se ele se da
inicialmente subordinado a operagbes mais locais, constituira
posteriormente operagbes de outro nivel — o do texto, em relagdo com o
contexto comunicativo; os sinais de pontuagdo serdo as marcas visiveis
dessas operagoes.

3) Planejamento e Revisdo - Varias pesquisas, indicadas por
Passerault (1991, p.94), permitem situar o funcionamento do sistema de
pontuagao no processo mesmo de redagao:
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a pontuagao marca as relagdes entre os elementos da
representagdo mental colocada em texto; ela marca
igualmente a atividade de planejamento textual pela qual
o autor do texto indica o modo como deseja ver seu texto
tratado pelo leitor; ela parece constituir, enfim, um
conjunto de lugares privilegiados de planejamento das
frases de escritura ulteriores...

Nessa terceira abordagem, a pontuagao & encarada como "o lugar
privilegiado de realizagdo da atividade de planejamento". Trata-se da
elaboragao de planos de diferentes niveis previamente a produgao do texto
(hierarquizagdo). Aqui, as pesquisas colocaram como pertinentes os
tempos de pausa observados durante a produgdo escrita ou oral, em
correspondéncia aos lugares de pontuagdo, supondo-se que a maior
ruptura deveria corresponder a pausas mais longas na produgao.

As abordagens acima dizem respeito @ produgao textual. Dedicar-
se-ao algumas linhas também a outra abordagem que completa essa, a
partir da sintese feita por Passerault. Trata-se, agora, da "gestdao da
atividade de leitura". Uma das possibilidades para estudar o funcionamento
dos sinais de pontuagdo consiste em observar as conseqi]éncias de uma
modificagdo dessas marcas no processo de leitura. A pesquisa de Fayol
(1989) mostrou que os sinais de pontuagdo podem ser utilizados como
instrugbes para estabelecer relagbes entre os varios elementos da
representagao construida durante a leitura.

Parece nao haver duvida de que a leitura de um texto impde a
realizagdo de uma série de tratamentos de diferentes niveis: descobrir o
que significam as palavras, os grupos de palavras, reatar informagodes
novas a informagdes ja estabelecidas no texto — articulando tudo para a
construgdo de uma representagdo coerente do conjunto. Tudo isso
necessitaria, do ponto de vista psicolinguistico, de um aparato sofisticado,
que possibilitasse seguir "on-line" o processo de leitura.

Contudo, apesar da técnica indicada por Passerault, a ADFM (Auto-
décryptage para Fenétre Mobile, Gaonac'h e Passerault, 1988) que analisa
o impacto das marcas de pontuagdo sobre a leitura, embora confirmem
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esse impacto (descobrindo que as marcas sao lugares privilegiados para a
realizagio de integragdes) fazem lembrar, mais que isso, que os sinais sao
plurifuncionais e atuam simultanemente com outras coordenadas (os
conectivos, por exemplo); € que marcas diversas podem assegurar uma
mesma fungao. Isso conduz a pensar na necessidade de uma gestao
complexa por parte do sujeito, de sua atividade, tanto em produgao quanto
em compreensao. Essas observagdes de leitura e orientagdes de pesquisa
parecem indicar que a abordagem cognitiva e a interacional, através da
Picolingtiistica, da Lingilistica do Texto, da Analise do Discurso e,
eventualmente, da Sociolinglistica teriam muito a ganhar na integragao de
esforgos para estudar temas como a pontuacgao.

Diante do exposto, manifesta-se a necessidade de distinguir, nas
fungbes da pontuagdo, as de "base" - aquelas que estabelecem regras
tipicamente sintaticas (explicadas a partir da canonicidade), as
comunicacionais ou enunciativas (correspondentes ao funcionamento do
discurso), e as semanticas (utilizando-se a triparticdo de Védénina).

A experiéncia no ensino ressalta, para a escritura e a leitura, a
necessidade de o professor reconhecer e aceitar essa triplice fungéo da
pontuagao. '

Bessonnat (1991, p.03) propbde, mesmo, construir com os alunos um
sistema de pontuagao, considerando a pontuagéo

um instrumento precioso de esclarecimento sobre os
processos redacionais € uma alavanca possante de
dominio da escrita.

Ele pretende com isso facilitar a passagem do aluno de uma pontuagao
simplesmente relativa, cristalizada, conforme a gramatica normativa, a uma
pontuagao comunicativa, ligada a necessidade de uso.

Seguindo essa mesma estratégia, J. Anis (apud BESSONNAT, 1991,
p.12) propbe que a uma pontuagao sintagmatica, demarcativa, sintatica,
que distingue blocos, se associe uma pontuagdo polifénica (termo
emprestado de O. Ducrot), ou enunciativa, que hierarquiza planos.
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Ter-se-ia de um lado uma pontuagdo segmentai que
opera sobre o eixo horizontal, reagrupando
especialmente alinea, ponto, virgula, ponto-e-virgula,
dois pontos (...)

Ter-se-ia de um outro lado uma pontuagao dita polifénica
que reagruparia essencialmente todos os sinais binarios
de desancoragem enunciativa (aspas, travessao,
parénteses).

Diante das posigées assumidas em relagdo as fungbes da
pontuagao, pode-se dizer que a Analise do Discurso permite abrangéncia
capaz de superar as antigas gramaticas:

A pontuagao é a arte de distinguir na escriptura com
certas notas, as diferentes partes e membros da
oragao... (BARBOSA, 1881, p. 59),

e as gramaticas normativas, que atribuem a pontuagao fungao
sintatica, considerando apenas a estrutura frasal, ou apresentam
definigbes limitadas, reduzindo-a a fungao de representar, na escrita,. as
pausas da fala:

Pontuagdo -~ Consiste no emprego de varios sinais

graficos com a finalidade diversa: pausa, mudanga de
entonagao, etc.) (CRUZ NETO, 1987, p.75).

E verdade que gramaticos atuais (MAIA,1994, p.290) salientam
para a pontuagao a fungdo semantica; mas nao abordam o nivel
comunicacional.

O emprego dos sinais de pontuagao € de fundamental
importancia para o sentido da frase.

Ha ainda quem atribua a pontuagao fungao estilistica:

Periodos curtos nao tém graga. Neles ndo ha
concatenacdao, nao ha subordinagdo de oragées.
Escritores desse tipo ndo conhecem as conjungdes ou
tém medo de usa-las porque ndo sabem usar o verbo de
acordo com elas. (ALMEIDA, 1993, p.24).
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Mas isso ainda diz muito pouco. Como alerta Catach (1991, p.52),

Nés manejamos (...) hoje todas as competéncias do
passado, do presente, e outras virdo no futuro. A escrita
nao disse sua ultima palavra.

A autora sintetiza, nessa passagem, todas as nossas atividades
relativas a forma escrita: ler e mesmo escrever em voz alta ou baixa; ler e
escrever "pictogramas”, simbolos cientificos/técnicos, cifras e simbolos
algébricos, abreviaturas; e, com a informatica, cada vez mais nos
aproximamos dos textos de modo visual.

A classificagdo "didatica" das fungbes da pontuagdo pode até
ajudar o redator no instante da sua produgao textual. Mas o "sistema de
pontuagio”, como todo sistema gramatical, jaz infrutifero se nao atualizado
no momento da escrita que, por sua vez, deve considerar o contexto
comunicativo.

Por isso, o emprego dos sinais de pontuagdo, vistos como
elementos de coesdo, deve corresponder a necessidade de adequagao do
sentido da relagao as expectativas criadas pelo interlocutor. Nesse sentido,
sim, tem-se unidade de significagdo. De acordo com Ducrot (1987, p. 164):

Ha coesdao em um segmento se nenhum de seus
segmentos é escolhido por si mesmo, quer dizer, se a
escolha de cada constituinte € sempre determinada pela
escolha do conjunto.

Halliday e Hasan (1990, p. 11) reafirmam essa idéia:

As relagdes coesivas ocorrem quando a interpretagao de
algum elemento no discurso depende da interpretagéo de
outro. Um pressupbe o outro, no sentido de que néo
pode ser decodificado sem recorrer ao outro. Quando
isso acontece, a relagdo de coesdo € estabelecida e os
dois elementos integrados na estrutura do texto.
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Caracteriza-se um enunciado linglistico como um processo textual
coerente de interag@o, sociocomunicativo, onde todos os elementos devem
permitir estabelecer um conjunto de instrugdes que darao sentido ao texto.

A identidade discursiva € construida por essa relagao com o outro
(outro texto, outro sujeito). Maingueneau (1989, p.120) afirma:

Uma formagao discursiva faz penetrar seu Outro em seu
préprio interior, por exemplo, sob a forma de uma
citagdo, ela esta apenas "traduzindo" o enunciado deste
Outro, interpretando-o através de suas proprias
categorias.

Na citagao, as aspas incorporam a palavra — elemento migratério e de
ligagao entre varios discursos — de um locutor a outro, estabelecendo a
interdiscursividade.

Vé-se que procedimentos de segmentagdo e organizagao do texto
sao pontos de referéncia na escrita. O conjunto das marcas de pontuagéao
acompanha esse procedimento e se distribui sobre uma espécie de
continuum que vai das palavras ao texto. Desse modo, os sinais de
pontuagado se posicionam em uma hierarquia que depende, ela mesma, de
uma posi¢ao entre interior e exterior do texto; a exterioridade em um nivel
mais amplo, englobando a interioridade.



Capitulo i

O ORAL E O ESCRITO -
CONTATOS E DISTANCIAMENTOS

A fala nos faz homens e a alfabetizacao nos
torna civilizados. Olson

1. Preliminares

Um dos pressupostos deste trabalho é que o sentido resulta da
negociagao feita pelos interlocutores, ao invés de encontrar-se cristalizada
no enunciado, no texto. Interlocutores identifica, aqui, tanto os sujeitos que
atuam em linguagem falada, como os que atuam através da escrita. Na
integragao dos elementos lingliisticos para a construgdo do sentido do texto
correspondem-se as unidades prosddicas (fala) e os sinais de pontuagdo
(escrita), marcadores, ambos, de coeséo e de distanciamento. De coeséo,
na medida em que permitem a compreensdo/relacdo dos elementos



textuais, faciltando as inferéncias; de distanciamento, pelo fato de
permitirem fatiar o conglomerado textual estrutural.

Com esse modulo introdutério pretende-se destacar a importancia
de considerar uma certa intimidade da propriedade vocal da linguagem com
a escrita, e ao mesmo tempo um certo distanciamento, cujo carater é
preciso estabelecer, tendo em vista todas as questbes ja levantadas com
relagao a esse conflito — desde as que aparecem nas gramaticas de todos
os tempos, até aquelas abordadas em outras areas, principalmente a
literatura (por exemplo, a obra de Paul Zumthor sobre as relagdes entre
letra e voz na "Literatura" medieval: A Letra e a Voz, Companhia das
Letras, 1993). '

Essas questdes focalizam ora a relagao fala/escrita, ora a relagao
leitura/escrita, ora a relagao triadica fala/leitura/escrita. A abordagem da
pontuagao nao poderia ignorar esse topico.

Pode-se dizer que tem sido a tdnica na questao das relagdes
"cédigo" oral (fala)/'cédigo" escrito, a crenga de que escrever € buscar
representar (mesmo que precariamente) a realidade oral, que seria a
"verdadeira lingua" - imagem muito favorecida em nosso século, pelo
estruturalismo de origem saussuriana (em suma, pela lingiiistica estrutural).

Tem-se salientado também, por outro lado, que a escrita "possui
um c()digo proprio com seus elementos e regras de combinagao” (V., por
exemplo, Barros e Brenner, 1990, p.94) por sinal mais restrito que o oral.
Dai que seria necessario adquirir esse "novo" coédigo, o que implicaria
aprender uma sintaxe "mais ordenada e légica".

Em uma primeira aproximagao do problema, € possivel refletir que,
se um objeto (a lingua, no caso) muda o seu meio de propagagao,
certamente vai sofrer alteragées. Aceitando-se que a escrita tenha nascido
de necessidades que a fala ndo podia prover, tera desenvolvido fungdes
diferenciadas. A partir de seu desenvolvimento, como desejar que uma
apareca apenas como a fotografia da outra? Ao contrario, a escrita, se é
subsistema da lingua, tomada em sua abstragdo, tem também uma longa
histéria de autonomizagao em relagéo a fala. A leitura, por sua vez, nascida
como a outra face da escrita, também nao pode ser a fala apenas por
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emprestar da fala os seus meios - ou seja, a oralidade, mesmo que se
apresente subvocalizada (leitura silenciosa).

Um pouco do conflito que envolve a fala, a escrita e a leitura ja foi
explicitado nos capitulos anteriores desta pesquisa. Serao retomados aqui,
portanto, apenas alguns aspectos fundamentais para situar e focalizar o
problema, tendo em vista que essas relagbes dizem respeito a pontuagao,
dominio constitutivo dos sistemas de escrita.

Jaffré (1991, p.61) coloca como questao fundamental, hoje:

... € a pontuagdo somente logica e sua legitimidade se
limita unicamente a forma grafica do texto? E ela também
— ou sobretudo — a marca, na escrita, de uma oralidade?

E observa:

Quanto mais se remonta no tempo, mais se constata que
um dos objetivos maiores da pontuagao € a notagao dos
tragos prosédicos (Id. p.81).

O aparecimento tardio dos sinais de pontuagao se explica pela
transformagao profunda da nogéao de leitura. O antigo leitor era também o
produtor do seu texto. Lia-o para si mesmo (em voz baixé) e para os outros
(em voz alta). Dai ndo haver necessidade de grande variagao de sinais.

No século XVIII ainda nao era sistematica a separagao da produgao
escrita em relagao a reprodugéo oral. De regra, leitura oral e leitura visual,
lingua oral e lingua escrita eram a mesma coisa. Por isso, € que Beauzée,
na sua Gramatica Geral (1767), considerava a gramatica o estudo da
lingua "oral e escrita" (Catach, 1991, p.51). Alias, nem parece tao longinqua
essa caracterizagdo: "A gramatica ensina a falar e a escrever
corretamente”.

A época contemporanea, com o desenvolvimento do material
impresso e da leitura visual (sem articulagao vocal), parece ter
marginalizado a leitura em voz alta, e conseqientemente certa
"padronizagao” da pontuagao, tal como se verificava nos primeiros tempos.
As opgbes metodologicas na area da linguistica séo ora de tipo légico e



gramatical (com privilégio do dominio grafico), ora de tipo analdgico,
buscando-se certas correspondéncias entre pontuagao e entonagao.

Nos tépicos que seguem, serao apresentadas algumas abordagens
e consideragdes a respeito da leitura e escrita, fala e escrita, e finalmente
"prosédia” da escrita e pontuagao, envolvendo as questdes levantadas aqui.

2. Leitura e Escrita

Para Genouvrier e Peytard (1974), durante todo o periodo do
ensino elementar a crianga "fala a escrita”. O aluno descobre a fala e a
ouve, mas n@o é mais a fonte da mesma: fala a partir de um texto. A partir
dessa fala, compreende o-escrito; a ajuda do oral é-lhe indispensavel para
que a grafia se revele.

No terceiro e quarto anos de ensino fundamental € comum
exercitar-se, junto a leitura silenciosa, a leitura expressiva, em voz alta;
nesse momento, ha a tentativa de ensinar a acentuar os elementos fonicos,

~a distinguir as pausas, a modular a curva entonacional, considerando-se
mesmo — 0 que nao é tao evidente — que a leitura adequada em voz alta é
uma prova de que o texto foi compreendido.

Muitas pesquisas, em varias perspectivas teéricas e metodologicas,
mostram a relagao entre leitura e escritura (processo de escrita); sugere-se
que as criangas podem aprender a pontuar a partir de uma leitura bem
conduzida. Dai que o contato frequente com textos adequados seja
recomendado. A experiéncia no ensino tem mostrado que ha correlagao
entre produzir bem e ler bem, e que os leitores que se sobressaem tendem
a produzir textos mais criticos € maduros, com menos problemas, inclusive
com relagédo a pontuagéo.

Ferreiro (1980), a partir do processo socio-construtivista inspirado
em Piaget, apresenta uma visdo holistica do aprendizado da linguagem
(que é pessoal e social), associada a necessidade da crianga de dar sentido
ao mundo. A crianga "I&" o mundo que a cerca muito antes de .um
aprendizado sistematico da leitura e da escrita, desempenhando fungbes de



interesse pessoal e social, como tais devem ser encaradas e trabalhadas
na escola.

Com referéncia as teorias sobre leitura e aprendizagem da leitura,
existem teses rivais quando se trata da consideragao do lugar do sentido
(que aqui é priorizado). A seguir, apresenta-se uma sintese do
desenvolvimento das teorias sobre leitura, tendo-se como objeto do estudo,
inicialmente, unidades menores, e depois o texto e o contexto, chegando-se
a relagao autor-leitor, em um processo cooperativo. A sintese dos modelos
de leitura tem por base Kato (1987).

Na teoria Estruturalista (Modelo de Processamento de Dados) a
concepgao de leitura € a de leitura oral da palavra — decodificagdo sonora.
A leitura apresenta-se como processo mediado pela compreensao oral: 0
leitor produz, em respota ao texto, sons da fala (ou movimentos internos
substitutivos, no caso da leitura silenciosa); essa resposta-estimulo é
associada ao "significado". Para tal concepg¢ao, a leitura € um processo
instantaneo de decodificagio de letras em sons e a associagao desses com
os significado.

Gough apresenta um modelo de processamento de dados, segundo
o qual qualquer tarefa cognitiva pode ser analisada em etapas ordenadas,
comegando com um estimulo sensorial e terminando com uma resposta.
Ele centraliza os esforgos nas etapas mais elementares do processo como
uma seqiéncia, letra por letra, que leva ao conhecimento da palavra, sem
explorar o significado. '

O Modelo da Analise pela Sintese, de Goodman, é uma reagao a
teoria de Gough. Ele define a leitura como um jogo psicolinglistico de
adivinhagao, que da énfase as hipéteses levantadas pelo sujeito, a partir de
pistas escolhidas. E necessario ter cautela também com esse modelo:
sabe-se que a leitura bem sucedida nao depende s6 de hipbteses — muitas
vezes nao confirmadas —, e de adivinhagdes, mesmo que se estendam a
um sentido mais amplo, envolvendo o conhecimento do mundo do leitor.

Para o Modelo Construtivista de Spiro, o significado nao reside em
palavras, sentengas, paragrafos ou mesmo textos. A lingua €, apenas, um
esqueleto que deve ser preenchido, enriquecido, cujos resultados
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correspondem a experiéncia, a visdao de mundo do leitor. Essa visdo de
mundo, segundo os construtivistas, vem organizada em estruturas
cognitivas: esquemas, "scripts" ou "frames".

Esses modelos abriram caminho para modelos interativos, em que
todas as informagbes sao importantes — ndo sé as ortograficas, fonoldgicas,
mas também o conhecimento contextual, segundo Rumelhart. O modelo
interativo de Rumelhart e o modelo interativo compensatério de Stanovich
explicam como a estrutura de conhecimento de ordem mais alta pode ser
usada com, ou para compensar deficiéncias no estagio de ordem mais
baixa, o de analise de meio escrito.

A autora apresenta também o modelo reconstrutor de Levy. Enquanto
as propostas anteriores véem o ato de leitura como interagao entre o
conhecimento do leitor e a informagao dada pela forma do texto, o modelo
reconstrutor vé o ato de ler como interagéao do leitor com o préprio autor; o
texto é o instrumento que apresenta as "intengbes" do autor, cuja produgao
verbal & vista como uma atividade de planejamento que propicia ao agente
satisfazer seus objetivos. Nessa abordagem funcionalista, o leitor é
participante cooperativo de um ato de comunicagdo, ao buscar as
"intengcbes" do autor por detras das palavras.

Nos processos metacognitivos, as estratégias conscientes ou
metacognitivas caracterizam o comportamento do leitor maduro, pois
resultam do controle planejado e decidido das atividades que levem a
compreensao. Pode-se antecipar que a experiéncia feita com leitura - relato

feito na Parte Il desta tese - corrobora a idéia de que ha niveis de
maturidade. Por exemplo, entre uma crianga que 1é mal e nao se
autocorrige e outra que o faz, esta seria mais madura, pois conseguiu
detectar uma falha em seu comportamento. Comprovou-se que, ao passar
de uma leitura automatica e fluente para uma leitura cuidadosa e mais
lenta, o aluno constréi o sentido do texto. Ao detectar algum desvio, passa a
monitorar sua leitura e a usar uma estratégia mais ascendente, isto €, mais
apegada ao texto. Essa mudanga revela uma consciéncia metalinguistica.
Também na escritura o redator maduro revela essa consciéncia
metalinglistica, até mesmo ao infringir uma norma gramatical.
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Os anos de experiéncia no ensino permitem reforgar a afirmagao da
autora:

O leitor maduro, a nosso ver, vem adquirindo os
processos cumulativamente, e 0 uso de cada um deles é
uma fungao de varios fatores condicionantes, tais como
sua maturidade, a complexidade do texto, o género, seu
estilo individual, etc. . ( KATO, 1987, p.77).

Muitos lingtistas, hoje, tendem a priorizar as fungées comunicativas
da linguagem em relagao as fungdes sintaticas em si mesmas.

Na leitura ha um processo de interlocugao leitor-autor. Essa
interacao acontece também na escrita, que opera sempre partindo do
pensamento do locutor-autor e remetendo ao pensamento do alocutario-
leitor, mesmo que o ato de escrever constitua, fisicamente, um ato solitario.

Ora, normalmente a escola apresenta ao estudante o texto "modelo” ja
pronto, corrigido — o produto — que o aluno deve imitar com perfeigcdo para

ser considerado bom.
Comparando:

E como se para ensinar alguém a fazer trico, se
mostrasse lindas pegas tricotadas (uma blusa, um
casaco, um gorro, etc.) e se pedisse que o "aprendiz"
fizesse um quadradinho de tricd — para que se pudesse
observar se ele ja sabe tricotar — depois um circulo e,
finalmente, um retangulo. Entado, se ele se mostrasse
capaz de realizar estas tarefas, seria aprovado. Sera que
esse "aprendiz", ja fora da Escola, conseguiria produzir
uma blusa de tricd, por exemplo, com mangas, gola, etc.,
e que o colocasse no processo de produgdo e nao
sevisse somente para que ele fosse "observado"?

( GALLO, 1992, p.59).

Utilizar a leitura como auxiliar no emprego dos sinais de pontuagao
nao significa reduzir a pontuagao a mera transposigao de pausas possiveis,
como mostram definicbes anteriores, recusadas - com razao - por

ensaistas como Dacanal. A relagdo aqui estabelecida entre leitura e
pontuagdo propde um instrumento auxiliar para a produgédo de textos — ou
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seja, a produgao de sentidos. Resulta dessa pratica uma outra opgao
pedagdgica — atualizadora: nao se corrigem mais "leituras”, entonagdes,
pontuagdo com base em alguma leitura privilegiada, modelo. A
reconstrugdo se dara a partir da produgao e leitura "concretas" do aluno:
nessa caminhada interpretativa, serdo respeitadas as variantes sociais,
culturais e linguisticas em que ele se inscreve, desmascarando-se "o
padrao empossado pelo poder e nao pela lingua"(PECORA, 1986, p.35).

Vista dessa forma, a pontuagdo cria intimidade entre produtor e
leitor — mesmo que ambos se confundam na mesma pessoa, 0 que pode
resultar em alternativas de pontuagao para o mesmo texto, visao que foge a
maioria dos professores.

3. Fala e Escrita

Linglistas do século XX continuam priorizando a lingua falada em
detrimento da escrita, com argumentos objetivos: a lingua oral precede a
escrita; a crianga desenvolve a fala e s6 depois aprende a escrever;
sujeitos, de modo geral, mesmo os mais cultos, falam mais do que léem e
escrevem, talvez resquicio de todo um processo historico.

Mesmo assim, a lingua escrita € um objeto social por exceléncia.
Ela possui seus dicionarios, suas gramaticas, suas enciclopédias — uma
espécie de biblioteca que orienta o ensino na escola e a vida em todas as
instituigbes. Socialmente, alids, estabelece-se uma imensa distancia entre a
voz e a letra, o que serve para hierarquizar os sujeitos. Apesar disso, ha
uma tendéncia a considerar a escrita como transposi¢ao grafica (visual) da
linguagem oral. Uma forma de caracterizar a escrita € esta, de Vygotsky
(apud SILVA, 1988, p.12):

E uma linguagem feita apenas de pensamento e
imagem, faltando-lhe as qualidades musicais,
expressivas e de entonagdo, caracteristicas da
linguagem oral. Ao aprender a escrever, a crianga tem de
se libertar do aspecto sensorial da linguagem e substituir
as palavras por imagens de palavras (...) A escrita &
também um discurso sem interlocutor, dirigido a uma
pessoa ausente ou imaginaria ou a ninguém em
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particular, situagdo que, para a crianga, € nova e
estranha (...) Na conversagdo, todas as frases sédo
impelidas por um motivo: o desejo ou a necessidade
conduzem os pedidos, as perguntas arrastam consigo as
respostas, o espanto leva a explicagao (...) No discurso
escrito, somos obrigados a recriar a situagdo, a
representa-la para nés (...) A agdo de escrever exige
também da parte da crianga uma agao de analise
deliberada. Quando fala, a crianga tem uma consciéncia
muito imperfeita dos sons que pronuncia e nao tem
consciéncia das operagbes mentais que executa.
Quando escreve, ela tem de tomar consciéncia da
estrutura sonora de cada palavra, tem de disseca-la e
reproduzi-la em simbolos alfabéticos, que tém de ser
memorizados e estudados de anteméao.

‘Acrescente-se a isso o fato de que, se a fala obedece as
imposigées de ordem comunicacional e funcional, a escrita precisa, além
disso, obedecer também as convengdes e normas ditadas pela gramatica
tradicional, 0 que, as vezes, pode prejudicar sua funcionalidade. Se ha
isomorfia parcial nas modalidades oral e escrita da linguagem, porque
compartilham o mesmo sistema gramatical e podem teoricamente
comunicar as mesmas coisas; as diferentes condigdes de produgéao
estabelecem diferengas fundamentais entre elas.

A linguagem escrita é central, imprescindivel. E mais formal, com
um processo de planejamento verbal mais cuidadoso: as hesitagdes, as
dividas e as pausas também ocorrem no ato de escrever, mas o texto final
normalmente nao revela essas marcas, isso porque o "produto” ja se
apresenta "desvinculado" de seu processo transparente — a escrita € mais
sujeita a corregdes prescritivas. O texto escrito nao pode, portanto, ser visto
como uma simples transposi¢éo e redugao das formas orais; deve isentar-
se das repeticoes, da fragmentagdo e das elipses ocorridas na fala
coloquial espontanea. Apresentando-se, portanto, como um todo coeso,
com frases mais densas, sintaticamente mais complexas, ele reflete
operagbes bem especificas, e marca, em relagdo a fala, um distanciamento.
Se nao fosse reconhecido esse distanciamento, por que tantos estudiosos
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se inclinariam a estudar tais (nao) relagbes? E por que se exigiria um
aprendizado sistematico da escrita?

Ora, na elite cultural, a lingua escrita ganha prestigio e €
considerada pelos sujeitos que a compéem como superior a lingua oral. Ela
discrimina, portanto. E essa mesma elite sdcio-cultural que regulamenta os
usos; é a lingua escrita, de preferéncia literaria, que vem exemplificada nas
gramaticas normativas, que servem de parametro para o ensino nas
escolas. Na evolugao sécio-histérico-cultural &€ considerada um processo
linguistico autbnomo e mais avangado de expressao, no desenvolvimento
mental do homem.

Para Marques (1990, p.68):

O cddigo escrito organiza a lingua enquanto estruturagao
discursiva, em funcdo do pensamento logico, segundo
principios formais légico-sintaticos preestabelecidos, e
impoe a escrita modelos grafico-formais de que resultam,
de um lado, estratégias mentais de organizagdo do
conhecimento e de veiculagdo de fatos, idéias e
sentimentos, de outro lado, as regras ortograficas e os
principios de pontuagao.

Para bem escrever, manifestando fluéncia, € necessario o
conhecimento de normas e padrdes gramaticais, e adaptagao ao contexto
situacional.

Com o surgimento da escrita, as limitagbes da memoéria tornaram-se
menos problematicas. O enunciado escrito ndo precisa de artimanhas
poéticas para ser preservado. Escrever tornou-se um instrumento para
explicar o que ja estava implicito em habitos de fala, no processo, ligando e
ordenando tal conhecimento. Mas nao s6. Escrever também passou a ser
uma nova forma de articular conhecimento, pela reflexao que atua
retroativamente sobre conhecimento ja (d)escrito e pelo fluxo que a
inserigdo autoriza, motivando positivamente o desenvolvimento mental.
Esse é também o modo de ver de Luria (1986, p.171), conforme traduziu
nas suas Ultimas conferéncias sobre pensamento e linguagem. Ele
considera a escrita
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. um poderoso instrumento para precisar e elaborar o
processo de pensamento. Sabe-se que, para clarear a
idéia, o melhor é procurar escrever. Precisamente por
iss0, a linguagem escrita, como um trabalho sobre o meio
e a forma da enunciagao, possui uma grande importancia
também para a formagao do pensamento.

Isso posto, aparece uma distingao funcional entre o oral da fala e o
grafismo da escrita. Mas nao se pode dizer, a ndo ser por forgca de
expressao, que se trata de duas linguas diferentes; quando muito, sao dois
falares. Assim, uma mesma lingua tera duas modalidades, aproximando-se
em alguns aspectos, distanciando-se em outros. Trata-las téo
diferentemente como a escola o faz & correr o risco de dissociar a unidade
que se pode ver atras da diversidade.

De que forma, entdo, se poderia estabelecer uma ponte entre o
carater vocal da fala e o grafico do sistema escrito, sem cair na simplicidade
da correspondéncia um a um? O ponto de enfoque aqui sera exatamente a
pontuagdo em sua (possivel) correspondéncia a prosédia.

4. "Prosédia” da Escrita e Pontuacgao

Ja se admitiu que a pontuagao é um "artificio" integrante da escrita
e dela resulta parcialmente a qualidade do "tom" do texto escrito. De fato,
ela acompanha o alfabético de trés modos, como se observou com Catach
(1991, p.49-50):

... No nivel da palavra, da "frase" e do texto. O recorte da
cadeia escrita em palavras constitui o primeiro ato de
entrada da crianga no mundo da escrita, € € um ato
metalingtiistico capital. O branco, a virgula e o ponto, um
pouco perdidos hoje no meio da profissdo dos aportes
tipograficos, deveriam retomar o lugar primordial que
sempre tiveram no passado.

4
Por outro lado, continua-se a debater o estatudo da linguagem: é
ela ditada pela gramatica ou associada a prosodia? E um fato de légica da
linguagem ou de movimentos enunciativos?
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Uma primeira observagao deve ser feita. Catach (1991) considera
que, para atingir os "segredos" da pontuagéo, € preciso levar em conta o
"suprassegmental”. Nessa discussdo, ela insiste em que nado se deve
confundir melodia e entonagdo (0 que é pratica comum): a melodia se
aproxima do canto, e é continua como qualquer substéncia. Pesquisas (V.,
por exemplo, Luria 1986) mostram que a sensibilidade da crianga se orienta
primeiramente nao a fala expressivo-comunicativa, mas a musica da fala,
apreendida antes de qualquer recorte légico.

A entonagao, reconhecida por Martinet como mais que melodia, em
um segundo momento de seu trabalho (no inicio, ele ndo a reconhecia
como unidade linguistica) é tratada como "monema descontinuo”,
associando forma da expressdao a forma de conteudo (no sentido de
Hjelmslev). Esse carater discreto, desenvolvido por Rossi (apud Catach,
1991), permitiu a identificagdo de "grupos acentuais" na cadeia sintatica e
enunciativa. Esses grupos tém sido associados ao dominio da pontuagao
na escrita e aqui vale o alerta de Catach (1991, p.56): "os dois dominios
nao se recobrem, e guardam uma certa autonomia" - 0 que outras
pesquisas tém comprovado. Se a pontuagdo é uma "fonologia do texto",
como se pode dizer, é também bem mais do que isto, assegura a autora.

Védénina (1973) tenta correlacionar a entonagao e a pontuagao do
ponto de vista funcional, na medida em que ambas atuam na formagao de
enunciados significantes. Mas separa-as do ponto de vista dos meios de
atualizagao. Com efeito, a posi¢do da autora é que a entonagdo e a
pontuagdo se apresentam cada uma sob a forma de um sistema, com
relagbes variadas e complexas, observando-se ora correlagdo, ora
assimetria, ora efeitos entre esses dois limites.

Mesmo que a relagdo seja aparentemente um a um, ou seja, a um
sinal grafico corresponde um sinal prosédico, ela observa que sinais
graficos marcam diferengas sintaticas, e a escrita tem procedimentos
especificos para indicar particularidades: repetigao de letras e de sinais de
pontuagdo, como exclamagdo e interrogagdo; recorte silabico
(soletramento); jogo de caracteres (maitisculas, italico, negrito).
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Por outro lado, a um sinal grafico podem corresponder varios sinais
prosodicos: 0 simples ponto de interrogagdo em um enunciado tem na
realidade oral variedade de sinais prosodicos, que darao a diregéo de
sentido (pragmatica).

A terceira possibilidade € uma relagao com sinal zero: sinal grafico
versus auséncia de sinal prosodico; sinal prosédico versus auséncia de
sinal grafico. H4 muitos casos em que a pausa da voz, sem falar de
mudangas meloddicas, ndo € marcada na escrita. Veja-se:

Em nome do Pai e do Filho e do Espirito Santo.

Comumente ha pausa, no enunciado dessa prece, sem que a
escrita 0 exija. Aqui entram muitos casos de sujeito com pausa (caso do
jornal falado), sem que a escrita possa registra-las. O outro lado da questao
sd0 os sinais graficos sem equivalente na pronuncia, como a marcagao de
um didlogo onde interrogagdes, exclamagoes e reticéncias podem aparecer:

-? - -

A Védénina tira uma conclusdo importante de suas pesquisas: €
impossivel tratar um fato de lingua oral ou de lingua escrita sem
correlaciona-lo as coordenadas de um sistema. Trata-se aqui de dois
sistemas — o prosédico e o grafico —, havendo regras impostas pela
prosddia e regras graficas.

Luria (1986, p.170) parece mais radical:

... podemos dizer que a linguagem escrita, tanto por sua
origem como por sua estrutura psiquica, diferencia-se
radicalmente da linguagem oral e a analise consciente
dos meios de sua expressao constitui sua caracteristica
fundamental.

Isso, contudo, ndo o impede de observar que uma pode influir sobre
a outra. O sujeito que tem um bom desenvolvimento da linguagem escrita,
por exemplo, pode transferir as regras desta para a oral, tornando sua
expressdo hiper-gramatical. Tais questdes sao transferidas, por ele, para a
estilistica.
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Uma opiniao marcadamente analdgica, que conduz a essa idéia de
"prosédia" da escrita (ou "fonologia" do texto na expressao de Catach —
conforme acima) é justificada por Chafe (1987, p.1), que se vale de
depoimentos de escritores, como 0 que segue, de Eudora Weltz, em seu
livro autobiografico One Writer's Beginnings:

Desde que fiz minha primeira leitura, quando comecei
lendo para mim mesma, nunca existiu uma linha escrita
que eu nao pudesse ouvir. Meus olhos seguiam a
sentenca, a voz falava silenciosamente para mim (...).
Minhas préprias palavras, quando eu estou trabalhando
em uma histéria, eu também as ouvia, ha mesma voz
que eu ougo quando leio livros. Quando eu escrevo e o
som volta para meus ouvidos, entao fago minhas
mudangas. Tenho sempre confianga nessa voz.

Veja-se também um trecho do depoimento de Russel Long, citado

por Chafe (1987, p.2):
Estou convencido de que o escritor competente escreve
do mesmo modo que |é em voz alta, usando o contexto
sintatico, semantico precedente para projetar
significagao, escolha de palavras e a pontuagao que sera
seguida.

Chafe quer mostrar que, assim como as pessoas percebem o som
de uma pega musical que lhes é familiar, também os leitores e escritores
podem sentir o "som" da escrita — recurso importante na realizagao da sua
tarefa.

Testemunhos de autores indicam a Chafe que ele nao esta sozinho
na crenga de que os escritores, quando escrevem, e os leitores, quando
léem, experimentam uma imagem auditiva de entonagdes especificas,
acentos, pausas, ritmos e qualidades vocais. Ele chama isso de "prosédia
oculta" (covert prosody) da linguagem escrita. E explora entdo a relagao
entre essa prosddia e as estratégias que os escritores usam para tornar
isso pelo menos parcialmente evidente: a pontuagdo. Ele acredita que,
apesar de a pontuagdo falhar na representagdo da extensdo dos
fendbmenos prosodicos que um escritor ou leitor pode atribuir a um recorte
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da linguagem escrita, é possivel apreender alguns aspectos principais do
propésito prosédico do escritor.

Chafe explorou isso de duas formas: pedindo a sujeitos para ler
passagens em voz alta e depois repontuar trechos dos quais a pontuagao
foi removida. Considera que a experiéncia forneceu algumas luzes, mas
também apresenta limitagdes. Levantada a questao de por que as unidades
de pontuagdo, seja dos autores originais ou dos repontuadores, sao
consistentemente
mais longas que as unidades de entonagdo produzidas pelos leitores em
voz alta, ele sugere que escritores e leitores silenciosos sdo capazes de
processar fatias mais longas de informagdao em um certo tempo, e que a
linguagem escrita prové pistas sintaticas e pontuacionais para os limites
prosodicos. '

Ele estabelece distingdo entre pontuagao "aberta" e "fechada". Os
efeitos da pontuagéo aberta sdo: forgar o leitor a usar s6 a sintaxe para a
segmentagéo prosodica, e chamar a atengdo do leitor para a propria
linguagem, removendo um pouco da sua "transparéncia". Finalmente,
Chafe reconhece também discrepancias entre imagens auditivas e
pontuagdo: um limite "ouvido" (e lido em voz alta) deve ser suprimido na
escrita; o oposto também se da: um sinal de pontuagao é inserido por uma
regra sem que haja audicdo da segmentagdo. Isso sugere que regras
arbitrarias para omissao ou inser¢ao devem ser ensinadas, considerando-
se que elas entram em conflito com a imagem auditiva. O que nao impede
que Chafe conclua que o melhor guia seja a escuta da "voz interior",
sustentando que a escuta pode somente melhorar a qualidade da lingua
escrita.

Algo diferente defendem Scholes e Willis (1990). Embora partindo
de duas grandes fungdes historicamente constituidas da pontuagéo, a
elocucionaria e a sintatica (a primeira como conjunto de instrugdes para a
leitura do texto em voz alta — uma espécie de transcrigdo fonética da
prosédia — e a segunda carreando significagdo pela identificagao de
elementos lexicais e da estrutura de clausulas, seqiéncias e sentengas),
eles assumem que a ortografia ndo é a fala escrita. A pontuagéao, entao,
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tem um sistema independente para indicar a estrutura gramatical.
Admitindo que ha casos em que a pontuagado corresponde a certas
informagbes prosédicas e sintaticas, insistem em que as duas sao
incompativeis. Por exemplo, nao ha manifestagao falada de letras capitais,
sublinhamentos, divisbes de palavras; regras que governam a pontuagao
sintatica sao, em geral, independentes da fala.

Contudo, o experimento que conduziram mostrou alguns aspectos
interessantes dessa (nao) relagao. Partiram da distingdo entre elementos
extensionais e intensionais e processamento da linguagem, em que sao
extensionais as formas que mapeiam o mundo real, e que servem para
comunicar coisas, € intensionais aquelas que mapeiam a gramatica da
lingua, sem referéncia a nada fora da gramatica. A pontuagéo seria
extensional na sua fungao elocucionaria e intensional na sua fungao
sintatica. O objetivo da pesquisa realizada era examinar quanto o aduilto
letrado nativo (com referéncia ao inglés) € sensivel a fungao sintatica de
certos sinais de pontuagao.

O experimento, envolvendo leitura e escritura, mostrou que muitos
estudantes universitarios ainda retém a crenga no propésito elocucionario
da pontuacgao; e que, aproximadamente, um tergo dos sujeitos letrados nao
tém sensibilidade para a fungao sintatica da pontuagao. Isso significa que
as duas fungdes persistem. O emprego e compreensdo observados
encaixam-se na distingao feita por Willis entre ortografia e fala escrita. A
primeira remete a sistema de escrita servindo a leitura silenciosa, os sinais
sdo diretamente associados aos componentes lexical e sintatico; a
segunda, a grafia para ser pronunciada ascendendo-se por ai a
significagdo, em vez de diretamente pela representagéao visual.

Os autores concluem que a pontuagao pode ser vista como um
componente crucial do sentido, pelo qual uma gramatica do inglés é
representada na ortografia; e que a ortografia padrao é uma das formas
para escrever uma lingua — todas elas refletindo, em suma, as intuigbes de

seus usuarios.
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Vé-se, no caso, que algumas intuigbes estao relacionadas com a
integragdo de elementos da oralidade na compreensao do fendmeno da
escrita.

Outra referéncia a prosédia, que se considera importante pelo que
implicita a respeito da correspondéncia (parcial) aos sinais graficos, é a
abordagem de Cagliari (1992, p.137). Ele caracteriza os elementos
prosédicos (suprassegmentos) como

... diferentes dos segmentos em natureza fonética e que
caracterizam unidades maiores do que os segmentos,
sendo pelo menos da extensao de uma silaba.

Divide-os em trés grupos correspondentes a:
a) a melodia da fala: tom, entonagao, tessitura,
b) a dindmica da fala: duragao, mora, pausa, tempo, acento,
ritmo, arsis/tésis,
¢) a qualidade da voz: volume e registro.

Destacam-se como pertinentes, para a relagdo que se aborda, a
entonagao, a tessitura, a pausa.

A tessitura, segundo o autor, tem a fungao sintatica de destacar ou
marcar elementos que estdo "deslocados", os quais apareceriam em

tessitura mais baixa:
— O detetive, porém, estava errado.

— Uma lingua como o portugués usa, as vezes, do recurso...
(excerto do proprio artigo, p. 147).

— O dentista, que era mal formado, extraiu o dente sem
necessidade.

Alterna-se esse jogo com a presenga de pausas, que parecem
corresponder a virgulas. No terceiro exemplo do autor, porém, néo se pode
falar em deslocamento. A "adjetiva explicativa" que aparece ai € um aposto
- como tal, nao pode estar seno a-posto (posto junto). O jogo de tessitura,

sim, aparece.
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Lembre-se, como oportuno, um estudo feito por Védénina (1973)
para estabelecer oposi¢gdes entre certos elementos prosédicos e graficos,
tendo por fungao dividir a frase em segmentos, no caso as pausas e sua
correlagdo a virgula. Ela encontrou fungdes de trés ordens para a virgula:
semantica, sintatica e estilistica. O fendmeno de tessitura apontado por
Cagliari coincide em grande parte com a utilizagao da virgula como sinal
sintatico, enquadrando construgdes que nao fazem diretamente parte do
corpo da frase. Seria, efetivamente, um duplo sinal ( , x , ), apontando
segmentos em uma posigao sintaticamente "nao habitual", ou melhor, nédo
respeitando a ordem progressiva das palavras nos enunciados
(determinado-determinante) — conforme se discutiu a respeito da chamada
"ordem candnica" no capitulo Il desta Primeira Parte. Sdo0 os casos de
nomes em apostrofe (Nao sei, chefe, nem quero saber); proposigbes
incisas (Ja fui 14, acredite-me); discurso indireto inserido no direto (Depois
de tudo, retomou o professor, & incrivel...); sim, ndo e variantes para
exprimir afirmagéo/negagéao (é claro, absolutamente, certamente...).

Salienta Cagliari que a tessitura tem uma fungao coesiva na
estruturagao do discurso, sinalizando ao interlocutor a forma de conectar o
que foi dito antes e o que sobrevira. Assim, funciona como elemento
anaférico: digressdes e glosas sdo indicadas por tessitura diferente, mais
baixa, marcando limites. Além das virgulas, a linguagem escrita tem, para
essas diferentes tessituras, a possibilidade dos sinais de parénteses e
travessdes. Do ponto de vista discursivo, dir-se-a que ndao ha conjunto
"secundario”, estritamente falando, como sugere o autor. Em todo caso,
entende-se o que ele quer significar referindo-se a assunto principal e
comentarios secundarios — 0 destaque se da pelo seu carater sintatico-
semaéantico operando no discurso.

Quanto a pausa, ela tem por fungao fundamental a

"segmentag¢ao” da fala e, por isso, pode ocorrer
também depois de frases, sintagmas, palavras e -até
pode ser usada depois de silabas, quando se "silaba"
uma palavra. (CAGLIARI, 1992, p. 143).
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Na cadeia falada, a segmentagdo se liga a momentos oportunos
relativos ao processo respiratério — que se dao entre grupos tonais (GTs),
com prioridade para os finais de conjuntos de enunciados (periodos). Essa
divisdo em grupos tonais, tratados em seguida, é importante do ponto de
vista da escritura, visto que tais grupos compdem limites potenciais para
ocorréncia de sinais graficos. Assim & que as pausas assinalam também,
em conjungao com a tessitura, a ruptura do encadeamento sintatico por um
outro grupo sintatico, ou a sua topicalizagdo. Por outro lado, mais
tipicamente na cadeia falada, as hesitagbes e outros movimentos de
reorganizagao discursiva corresponderao a pausas que, na escritura, sé
serao sinalizadas "isomorficamente" quando se tratar do dialogo, que busca
alternativas para retratar o tom e o clima da conversagao. (V., por exemplo,
estudo de Pinchon e Morel, 1991). - Mesmo assim, ha variagbes
surpreendentes.

Uma topicalizagao na cadeia falada, marcada por efeito de pausa,
pode ainda ocorrer como forma de chamar a atengao para o comentario
que segue (a predicagao), o que é comum na "fala" de radialistas ou no
jornal falado da televisdao. Nesse caso, nao se prevé na escrita uma virgula
- pelo contrario, o sinal grafico ali chega a ser abominado, como se discute
no capitulo 1V, a seguir, apesar da tendéncia bastante acentuada de se
fazé-lo hoje. Védénina (1973) faz uma referéncia a esse emprego como de
nivel estilistico.

Quanto a entonagao, Cagliari acentua a importancia dos grupos
tonais (GTs), que se relacionam "com a organizagédo de unidades de
informagao”, atuando em conjunto com pausas e tessitura (a tessitura
ocorre sempre no inicio de um grupo tonal). Caracteristicas melodicas
também tragcam fronteiras de enunciados na organizagdo discursiva,
indicando tipos enunciativos. Essa € uma classificagao "primaria" dos "tons
entonacionais"; um segundo grupo

prevé uma classificagédo (secundaria) dos tons em que, a
fungdo sintatica juntam-se significados semanticos
relacionados com as atitudes do falante. (CAGLIARI,
1992, p.138)

87



Assim, o autor distingue um significado estrutural (sintatico) e um
significado interpretativo (semantico).
Nos grupos tonais & que se localiza a Silaba Ténica Saliente
("aquela em que ocorre a maior mudanga do nivel melédico, quer subindo,
quer descendo"). Esse dado € importante e é essa silaba que marca o foco
da sentenga, estruturando mesmo os pressupostos argumentativos do
discurso. Por outro lado, essa marcagéao determina que a estrutura sintatica
seja do tipo sujeito-predicado ou tdpico-comentario, organizando-se
diferentemente os GTs. Os trés exemplos seguintes, do autor, mostram
bem essas ocorréncias:
— Maria foi trabalhar bem cedo hoje.
(Um GT, sujeito-predicado)

— Maria, foi trabalhar bem cedo hoje.
(Dois GTs, tépico-comentario)

— Hoje, Maria foi trabalhar bem cedo.
(Dois GTs, tépico-comentario).

Como se pode observar no segundo exemplo "inscrito" (deve-se
supor que se trata aqui do fenémeno oral), a topicalizagdo na estrutura
aparente de "sujeito-predicado” conduz, na escritura, a tendéncia de
separar com virgula os dois grupos tonais.

A fim de que se possa discutir alguns exemplos de enunciados
. auténticos, chama-se atengao para uma associagdo complementar, que
interessa a relagao prosédia/pontuagao.

Tournier (1980), que tentou (ja nos anos 70) compor uma teoria da
pontuagao, qualificada por ele de "funcional" — e que lhe permitiu agrupar
unidades que vao desde o espagamento grafico (branco) até os grupos dos
caracteres e o sublinhamento (percebe-se a importancia dessa abordagem)
-, propds "leis distribucionais" dos sinais de pontuagdo, que parecem
pertinentes também do ponto de vista da pedagogia da lingua. Em sintese:

1) Lei gerél - a exclusdo — alguns sinais se excluem mutuamente: a
maidscula de nome proprio exclui a maiGscula de inicio de frase, a virgula €
proibida antes de parénteses, o ponto exclui o travessdo em final de
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enunciado. Essa observagao metalingliistica poderia ser desenvolvida na
escola.

2) Lei da neutralizagdo — se em algum ponto da cadeia ocorrem
diversas fungdes para o mesmo sinal, ele s6 é realizado uma vez: o ponto
final neutraliza em final o ponto de abreviagédo; é nesse caso que ocorre 0
que Votre & Votre (1991) chamaram "crase da virgula". Seja:

— A melodia, por exemplo, como toda substancia, & continua.

Em tessitura mais baixa, "por exemplo" se registra entre virgulas;
retirado esse segmento da cadeia, continua o sinal grafico, cercando agora
"como toda substancia":

- A melodia, como toda substéncia, é continua.

Dai interpretar-se o primeiro sinal como crase; formalmente, porém,
como concebe Tournier, houve neutralizagao.

3) Lei da absorgao - Alguns sinais, se bem que em um
funcionamento distinto, ndo ocorrem ao lado um do outro; s6 um se realiza,
absorvendo a fungao do outro:

- Tatiana saiu cedo hoje, para a Universidade.

- Hoje, Tatiana saiu cedo para a Universidade.

No caso, é a maiuscula Hoje que elimina a possibilidade da virgula
que inicia o enquadramento de hoje.

Mas Catach (1991, p.54) entende, oportunamente, que uma quarta

lei explica certos funcionamentos discursivos:
4) Lei de sobriedade dos sinais —:

Quando pontuagbes de numerosos grupos parciais sao
seguidas de pontuagbes de grupos maiores, as primeiras
se apagam diante das seguintes.

Associa-se esse fendmeno ao funcionamento dos GTs conforme
definidos por Cagliari. O préprio comprimento de conjuntos significativos &
relevante para a definicdo de grupos, associados a pausas na fala e,
quando correspondentes a sinais, na escrita, na leitura oral. Em
contrapartida, outros fatores, atuando no discurso oral, podem conduzir a
nao sobriedade dos sinais. Mollica (1984), analisando a frequéncia da
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pausa entre verbo e sujeito no portugués, pausa que ndo deveria ser
marcada por sinal grafico, assinala alguns grupos de fatores considerados
estatisticamente significativos para aumentar as chances de ocorréncia da
pausa: a natureza morfossintatica do sujeito, a contrastividade discursiva, a
interagdo (motivagao pelo locutor), estilo discursivo (estilo indireto favorece
a pausa), ordem intrassentencial (ordem inversa favorece a pausa,
sobretudo quando ha subordinadas). Ora, observa-se exatamente a
tendéncia, na escrita, a reproduzir essas pausas através de uma virgula.

A sequéncia de exemplos abaixo devera mostrar o que seria seguir
a "lei de sobriedade dos sinais", proposta por Catach, evitando rupturas de
grupos maiores e ambiguidade:

A fonologia, afirma-se hoje, frequentemente, comunica
sua cientificidade a linglistica que serve, ela mesma, de
modelo epistemolégico para todas as ciéncias humanas.
(DERRIDA, 1973, p.35-36).

Note-se que é irrelevante, nesse comentario, que o texto original
seja em lingua francesa e que a pontuagdo possa nao coincidir (ja que
também é "traduzida"); trata-se aqui, efetivamente, de como a pontuagéo
aparece em lingua portuguesa. Dir-se-a, entdo, que ha um caso de excesso
e um caso de sobriedade. Infere-se que freqientemente incide sobre
afirma-se hoje ( determinado-determinante) — mas o que impede que
alguém leia comunica freqiientemente? O principio de economia identifica
afirma-se hoje freqlientemente como um bloco de tessitura mais baixa, um
GT maior em contraste com o seguinte; dai que a ruptura de
hoje/freqlientemente € um excesso. Por outro lado, pela logica sintatica que
serve (...) de modelo epistemolégico para todas as ciéncias humanas incide
como determinante sobre lingiistica, na qualidade de "adjetiva explicativa"”,
esperar-se-ia ai uma virgula, que no entanto ndo aparece, em proveito da
mudanga de tessitura em ela mesma - trata-se de uma economia que n&o
perturba em nada a compreensdo. Alias, esse enunciado serve para

exemplificar alternativas de pontuagao. Veja-se uma delas:
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A fonologia - afirma-se hoje freqientemente — comunica

sua cientificidade a linglistica, que serve ela mesma de
modelo epistemolégico para todas as ciéncias humanas.

E o seu imbricamento [do pensamento pré-verbal e da
comunicagao pré-intelectual, referéncia a Vygotsky] que
da origem a linguagem que se constitui, portanto, no seu
duplo aspecto: o ‘"pensamento verbal", a "fala
racional'(...) (MARIA PEREIRA DE CASTRO, 1992, p.
62).

Pela lei da sobriedade, houve dispensa, aqui, da virgula apés
linguagem, em proveito do enquadramento de portanto.

Com referéncia ao nao rigor da ocorréncia de virgula, segmentando
um enunciado com adjetiva explicativa, vejam-se ainda dois exemplos que
mostram o peso da estruturagdo com distribuicdo em grupos de forga:

Essa "revolugdo” [tenetismo], apesar de ter sido feita em
nome do povo, beneficiou a burguesia que, na pratica, foi
quem realizou o dito movimento.

(De um trabalho de pés-graduacéao).

O enquadramento de na prética desobriga a usar a virgula antes de
que, sem prejuizo para a compreensédo (trata-se da burguesia como um
todo, ndo de parte dela).

... tal Plano [Real] (com a troca da moeda brasileira)
acarretou uma inquietagdo generalizada na populagéo
que, até a data da divulgacdo do mesmo, recebeu
informagdes fragmentadas sobre o seu contetdo.

(Trabalho de pés-graduagéo).

Por outro lado, ha um exemplo correlato em documento politico em
que, se a horma nao é contrariada, sente-se penoso o excesso de recortes
(falta de sobriedade):

O antigo método de eleigao direta pelo sufragio
universal ndo passava de uma mistificagdo que, na
pratica, servia, apenas, para facilitar a conquista do
poder pelos grupos de que os diferentes partidos eram
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instrumentos. (Resposta 34 do Catecismo Civico do
Estado Novo, 1937).

Depois de um relativo siléncio, gragas a AIDS, os
travestis e arruaceiros da Avenida Independéncia voltam
a quebrar vidros, atirar-se na frente dos automoéveis e
atacar os passantes. (Noticia de Zero Hora, 02/11/85,
citada em um trabalho final de pés-graduagéao).

A posigao e o enquadramento de gracas & AIDS nos fazem refletir,
pelo menos no primeiro momento, se a seqiéncia esta depois daquela a
que remete (relativo siléncio) ou antes (os travestis...). Inferindo que deve
estar no lugar mais "proprio”", a quebra entre siléncio/gragas a AIDS é
excessiva; supondo que foi gragas a AIDS que os travestis..., a quebra de
gragas & AIDS/os travestis & igualmente excessiva.

Mas o programa russeliano, centralizado na
nogdo de linguagem ideal, foi submetido a severas
criticas principalmente, mas nao exclusivamente, por
parte dos "analistas do uso" de Oxford. ( ABBAGNANO,
1982, p. 600).

Nesse caso, a adequagao parece completa. Aqui principalmente
tem coesao estreita com boa parte..., dai a auséncia de sinal depois dele,
mas dando-se enquadramento ao constituinte mas ndo exclusivamente,
relatado a principalmente, e correspondendo a tessitura mais baixa. As
alternativas seguintes mostram que o que esta separado é o segundo
constituinte:

- principalmente (mas nao exclusivamente)...

- principalmente — mas nao exclusivamente —...

Se nao houvesse essa tessitura no enunciado, nenhum problema
se colocaria com uma marcagao apés criticas; no presente caso, além da
falta de sobriedade, ter-se-ia perdido uma articulagao significante.

E interessante notar que o conceito de tessitura.tem sido utilizado
com referéncia a construgdo do texto, sem indicagao explicita de produgao
oral ou escrita; em Ultima analise, parece que encontra a problematica aqui
encarada, representando aquele ponto de maior proximidade entre
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fala/leitura/escrita — a chave que € possivel usar para nao tornar
completamente fechados os compartimentos.

Finalmente, para estabelecer melhor ainda aproximagdes e
distancias, far-se-a referéncia a um fendémeno "circular" dizendo respeito a
essas relagdes. Comparem-se os seguintes exemplos:

[Qualquer signo] pode ser cifado, colocado entre aspas:
através disto pode romper com todo o contexto dado,
gerar ao infinito novos contextos, de modo
absolutamente nao saturavel. (REYES, 1984, p.44 -
referindo-se a uma citagao de Derrida).

Se Ihe tivesses dito que estavas ocupada, ponto, ele nao
teria insistido! (AUTHIER, 1979, p. 76).

Qual o estatuto das expressdes "entre aspas" e "ponto”, nos dois
enunciados? Qual a natureza da autonomia que apresentam em relagéo
aos sinais de pontuagdo de onde saem? Note-se que tais expressdes —
incluindo-se ainda ponto de interrogagéo, reticénciaé, entre parénteses -
podem ser enunciadas na escrita e na fala.

Tais sd0 as questdes que se coloca Authier (1979), estudando o
fendbmeno de linguagem que consiste em enunciar os proprios sinais de
pontuagdo, ou seja, torna-los alfabéticos. A idéia da escrita como
"reproducao visivel do oral" é o tema de debate. A autora faz referéncia ao
ponto de vista antropologico de J. Goody, que questiona a justaposi¢ao da
escrita a fala, hipotetizando que a escrita pode mesmo modificar a natureza
da comunicagao oral. Ponto de vista semelhante defende Fénagy (V.
JAFRRE, 1991, p. 68) que privilegia uma "concepg¢ao gramatical”. Jaffré,
alias, observa que:

Sem negar uma certa dependéncia dos sinais de
pontuagao em relagao a fala, ele [Fonagy] coloca que no
decorrer do tempo "eles se liberaram mais e mais da
prosédia, para se -constituir em sinais independentes”,
sendo a prova mais flagrante desta independéncia a
constituicdo de locugdes tais como “colocar entre
parénteses” ou "entre aspas".



O primeiro enunciado exemplificado pode ser considerado
metalingdistico — uma forma de falar a lingua —, no sentido jakobsoniano. O
segundo, no entanto, pée problema. E para casos como esse que Authier
define a conotagdo autonimica, fenébmeno que corresponde aqui a "falar
com sinais de pontuagao”, diferentemente de "falar os sinais". (Seria o caso
de realizar um oral visando a produgao de um escrito, como quando se dita
uma carta, ou um oral de leitura, reproduzindo sinais escritos). Com efeito,
o locutor, fazendo simultaneamente uso e mengdo de expressdes,
desdobra-se, tomando distancia critica em relagdo as suas proprias
palavras: retifica, retoca, ajusta; esse tipo de estratégia é facilitado pela
escrita. Sem entrar nos detalhes da demonstragéo feita, e retomando o
ponto de partida do estudo, que se refere a influéncia sobre as linguas
faladas do fato de elas serem também escritas — pergunta colocada por
J.Goody (apud AUTHIER, 1979, p.76) - sintetizem-se as conclusdes de
Authier, depois de discutir o emprego, o valor e o estatuto de: "ponto, ponto
de interrogagao, aspas”: .

1) O sinal tipografico ndo é redutivel a entonagdao e apresenta
propriedades especificas — carater discreto e pontual — que a comunicagao
escrita utiliza.

2) O valor dos elementos lexicais criados a partir dos sinais
tipograficos também nao é redutivel ao valor destes: pontuar um discurso
oral ou escrito por meio dos nomes dos sinais é produzir um comentario
sobre sua proépria fala. Tal "pontuagao” nao estd atada aquilo sobre o que
incide, diferentemente do que ocorre com a entonagéo.

3) A distancia da propria fala é atitude que favorece a pratica escrita
da lingua, possibilitando ao locutor/escritor colocar-se diante de um objeto
que ele pode manipular, retificar, anotar a vontade. Assim, seu valor ndo se
explica no nivel da linearidade sintatica, mas no nivel da enunciagdo: uma
segunda assercao "fala" da primeira.
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4) Tanto no nivel da histéria da lingua na criagao desses sinais quanto no
de seu emprego (cuja freqiiéncia se liga a pratica mais ou menos efetiva da
escrita) poder-se-ia ver uma manifestagdo do fato de que as condigoes
materiais do exercicio da linguagem — a escritura, no caso — influem sobre a
prépria lingua.

Tais empregos dos nomes dos sinais de pontuagdo manifestam,
segundo Authier, o carater nao isomorfo das entonagdes, de um lado, e do
sistema dos sinais, de outro — o que é percebido pelos locutores/redatores.

Para Authier (1979, p.79):

Substituir a entonagao — da qual se supde ser o sinal de
pontuagado a imagem escrita — pelo nome do sinal € um
meio de conservar no oral o carater discreto reconhecido
ao sinal de pontuagdo. O emprego do nome do sinal
manifesta a consciéncia de uma especificidade do
escrito.

Esse conjunto de informagbes tebricas, exemplos e comentarios
deve ter situado o problema apontado no inicio e trazido algumas respostas
(e provavelmente outras questdes), mostrando éspecialmente que o tema ¢é
complexo e muito ainda ha a dizer a respeito.

Entende-se, para os propositos deste trabalho, que em nome da
responsabilidade pedagégica ndo se pode ignorar a complexidade dessas
relagbes; que os componentes da fala, no processo de ensino da escrita
tém acentuado uma importancia indiscutivel no inicio da escolaridade; que
é possivel pensar em um processamento "prosédico” da escrita ( tal como
o atestaram escritores, e que precisa ser pesquisado); que a fala se inflete
na escrita sob varios aspectos, e que também os sistemas de escrita se
infletem na fala; que a leitura, sendo uma leitura da escrita, reflete, mas
também refrata essa escrita; que se tem, enfim, dois sistemas constituidos,
mas, dada a forma historica de sua constituicdo, também podem ser
encarados como duas modalidades de uma lingua, com algumas
correspondéncias e outras tantas divergéncias fundamentais.
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Assim & que, se for permitido falar de uma "fonologia do texto
escrito”, ou de uma "prosédia da escrita", deve-se considerar também uma
"pontuagado da fala e da leitura”. Nem isomorfia, nem limites absolutos.

No contexto pedagégico podem-se prever as conseqiiéncias da
desconsideragao das relagbes e das especificidades concernentes a triade
fala/leitura/escrita. A dimensao discursiva da linguagem da um outro rosto a
nogdes historicamente muito antigas, sugerindo um trabalho estratégico,
valorizando todas as dimensdes da linguagem, cada uma vista como a
outra face dela mesma.
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CAPITULO IV

PONTUAGAO: O SINTATICO E O DISCURSIVO

"Suprima todo o trecho se esta virgula desagrada,
mas nao suprima somente a virgula: ela tem sua
razao de ser.”

Protesto de um escritor.

1. Preliminares

O momento atual vive no climax, talvez, da concepgao de
dinamismo da linguagem. As imbricagbes discursivas nunca foram tao
privilegiadas. O destaque a esse interrelacionamento visa a mostrar que
nenhum discurso existe isoladamente, como "homem algum é uma ilha"
(Merton). Na necessaria convivéncia social do ser humano, o discurso vem
carregado de manifestagées sociais, marcado pela influéncia do contexto
historico-social a que pertence o individuo. E a palavra que socializa o ser



humano, transformando-o em sujeito participativo e dindmico no processo
historico-discursivo.

O homem ¢é pragmatico. E a palavra faz-se ponte entre os homens.
Segundo Junkes (1980, p.269):

A ponte une, aproxima. A ponte aponta o rumo. Através
da ponte, a travessia. Do homem ao homem, a palavra
comunicativa. No meio, o vazio instavel e aleatério. A
palavra é ponte. A ponte é comunicagao, para a comum-
uniao.

Sabias e profundas tais palavras que mostram o poder que a palavra
tem de mobilizar a autoridade acumulada pelo sujeito/locutor ac expressa-la
em um ato linguistico. Nelas podemos efetivar as mais diversas leituras.
Elas partem de um autor/locutor e promovem a interagao deste com seus
"leitores": a palavra-ponte procede de alguém e se dirige para alguém. E a
expressao de um em relagao ao outro (BAKHTIN). E um comunicar-se, um
associar-se, um interagir.

Na perspectiva aqui apresentada pela Andlise do Discurso,
pergunta-se: De onde a necessidade de normas linguisticas, inclusive de
uma gramatica normativa? Como essas normas influenciam — positiva ou
negativamente — os alunos-sujeitos na sua produgao textual?

O questionamento a esse respeito resulta da conscientizagéo de que
na norma ha uma ideologia implicita.

Inicia-se, a seguir, a reflexdo, apontando a definigao de norma
encontrada no dicionario. Norma é:

1. Aquilo que se estabelece como base ou medida para a
realizagdo ou a avaliagdo de alguma coisa: norma de
servico; normas juridicas; normas diplomaticas. 2. fato,
principio, preceito, regra, lei (...) 3. Modelo, padrao.
(FERREIRA, 1986, p.1198)
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A essa concepg¢ao corresponde, na analise realizada por Aléong
(1983, p.60) das normmas sociais, uma faceta da questdo. As normas
linglisticas aparecem

como o produto de uma hierarquizagdo das multiplas
formas variantes possiveis segundo uma escala de
valores, portanto, sobre a conveniéncia de uma forma
linguistica em relagdo as exigéncias da interagao
linguistica.

A norma, tal como aqui aparece, sendo estabelecida, é difundida e
imposta a todo momento, como preponderante referéncia legitima, em
lugares estratégicos como a escola e a imprensa escrita. Na qualidade de
principio racionalizador, € algo a que se deve respeito.

Falou-se de inicio que tudo evolui, muda rapidamente. Assim também
a Linguistica e toda a histéria tém mostrado que as normas, inclusive a de
bom uso da linguagem, tém evoluido com a sociedade.

Do ponto de vista da escrita, na interagdo dos co-locutores tanto o
contedo vai se construindo como os proprios sujeitos envolvidos no
processo, o que justifica a possibilidade de se utilizarem formas variadas de
pontuagdo para um mesmo texto. Deve-se lembrar ainda que, nesse
assunto, nunca houve verdadeiro consenso entre os proprios legisladores
da lingua (os gramaticos).

A comunidade social constitui-se de interagbes constantes de
individuos vindos de diferentes meios, dotados de caracteristicas que
podem possibilitar ao sujeito ocupar determinadas posigdes (para exercer
papéis). Em fungdo do lugar ocupado, € "normal" que o sujeito tome
consciéncia dos deveres e obrigagbes, como também dos privilégios
proporcionados por sua posicéo. E preciso ter consciéncia de si e formar a
imagem do grupo a que pertence, tendo em vista o carater dialégico da
linguagem. As instituices privilegiadas — Familia, Escola, lgreja, Estado —
mostram que as regras que governam a produgdo apropriada dos atos de
linguagem levam em conta as relagdes sociais entre locutor e interlocutor,
autor e leitor. Todo ser humano é instado a agir verbalmente de acordo com
tais regras, isto &, tem de "saber" quando pode falar e quando n&o pode; e



quando deve; e que tipos de contelidos referenciais lhes sdo concedidos
(formagao discursiva). O reconhecimento dessa coergao social, entretanto,
nao retira ao processo de comunicagdo (interagdao) a possibilidade de
emprego de formas diversificadas.

O carater dindmico da lingua possibilita as variantes no discurso,
atendendo as peculiaridades dos co-locutores e a natureza do contexto. Os
estudiosos do discurso anulam a possiblidade de uma lingua fixa e imutavel
- morta , estatica — de que o sujeito se "apodera"”, dirigindo a palavra a um
destinatario que tenta "decodificar" o que lhe foi dirigido.

Ao contrario, evidencia-se o carater relativo da norma na situagao
contextual, isto &, na pratica linglistica. O sujeito, a linguagem, o sentido
vao-se construindo no fio discursivo; isso leva a crer na existéncia de
multiplas normas linglisticas e no carater polissémico da norma, em fungao

do jogo dos contrastes possiveis.
Ha necessidade de constante avaliagao por parte dos co-locutores —

autor/leitor; professor/aluno - dos processos lingliisticos — como a
pontuagao —, devido ao seu carater pragmatico de, em certos contextos,
admitirem varias realizagbes funcionais. Isso refor¢ga a caracteristica, ao
mesmo tempo, sistematica e funcional da lingua.

Considerando a existéncia de uma norma linglistica socialmente
dominante e a diversidade dos componentes linguisticos, admitir-se-a aqui
a distingao entre normas explicitas e normas implicitas. Para Aléong (1983)
as normas explicitas compreendem o conjunto de normas linguisticas
tradicionais, elaboradas para uma determinada comunidade, segundo o
principio de hierarquizagdo. Por exemplo, as diversas gramaticas
normativas da lingua portuguesa, que se constituem segundo processos
socio-historicos, nos quais encontramos o ponto de referéncia; nelas se
consubstancia uma espécie de ideal linguistico, vinculado a possibilidade
de comunicagdo dos co-locutores, principalmenfe nos usos oficiais, no
processo da escrita — nas instituicdes escolares e na imprensa. Ressalta-
se, no entanto, que s6é uma parte da sociedade tem acesso a variedade
"culta", considerada geralmente "a lingua", e associada tipicamente a
contetido de prestigio. Segundo Gnerre (1987, p.04),

100



A lingua padrao é um sistema comunicativo ao alcance
de uma parte reduzida dos integrantes de uma
comunidade; é um sistema associado a um patriménio
cultural apresentado como um "corpus" definido de
valores fixados na tradigao escrita.

Assim como os aparelhos ideolégicos (como formas de controle
social) Escola, Igreja, Estado sao considerados superiores, também o
codigo oficial (padrao) da lingua é tido como superior.

A partir da distingdo norma explicita/norma implicita, pode-se
considerar a norma explicita como um conjunto de normas linglisticas
constituindo objeto de uma tradigao de elaboragéo, de codificagao, de
prescri¢ao.

Por outro lado, as normas implicitas que, segundo Aléong (1983, p.261-
262), raramente sao objeto de uma reflexao,

nem por isso representam menos 0s usos concretos
pelos quais o individuo se apresenta na sociedade
imediata. Bem entendido, trata-se sobretudo da lingua
oral e por isso esse tipo de norma nao tem a rigidez de
um cédigo escrito.

Essa distingao de norma explicita e norma implicita, ndo admitindo
encarar as variagdes linglisticas como desvios de uma norma unica,
privilegia o dinamismo da linguagem como meio de interagao social.

Ressalte-se que na sua acepgao cientifica o termo "regra”

designa todo principio de codificagdo de enunciado
lingliistico que o locutor percebe como gramatical.
(ALEONG,1983, p.262).

E o linglista tem como um dos seus objetivos descrever e explicar o
funcionamento dessas regras, cujo resultado nao tem nada a ver com
julgamentos de valor ou preceitos decorrentes da eleigdo de um cédigo,
como meio de interagdo. Seguindo essa orientagao, a escola precisa admitir
que a lingua materna é "adquirida”, interiorizada (assumida) desde casa, na
convivéncia diaria, espontidnea, e ndo na escola, que cava um fosso ao
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eleger regras artificiais e aleatérias. Talvez um dos papéis da escola seja
"aprimorar’ essa bagagem que a crianga ja possui, preparando-a para
comunicar-se nas mais diversas situagdes de referéncia, uma vez que a
palavra serve de lugar de reconhecimento, de afinidade dos co-locutores.
Da mesma maneira com que se adaptam os trajes e o comportamento as
exigéncias sociais, assim também cré-se necessario proceder com a
linguagem, para que o individuo nao sofra discriminagéo. Mas nao é s6.

Os cidadaos sao considerados iguais perante a lei; no entanto, sa@o
marginalizados pela mesma lei — que, no papel, os protege — haja vista nem
sequer terem facilmente acesso ao "c6digo”, a norma ensinada na escola.
Nas relagbes de poder faz-se a distingdo entre a norma reconhecida
(sempre distante) e a capacidade efetiva de produgado lingiistica do
falante. E preciso trabalhar esse intersticio. A esse propodsito, convém
lembrar uma abordagem das sociedades "escrituristicas"” feita por Michel de
Certeau (1994, cap.X), pelo tragado de horizontes econémico-sociais que
possibilita a compreensao da importancia da "letra" a partir da construgao
da "modernidade" (séc. XVII e XVIlI) - lembre-se que é exatamente o
periodo de normalizagdo dos sistema de pontuagéo). Diz Certeau (1994, p.
222):.

A instituicdo dos aparelhos escrituristicos da "disciplina
moderna indissociavel da "reprodugao” possibilitada pela
imprensa foi acompanhada pelo duplo isolamento do
"Povo" (em relagao a "burguesia") e da "voz" (em relagao
a escrita).

A conseqiéncia disso € que a propria voz que se ouve hoje,
registrada sob muitas formas, € "normalizada", mediatizada pelo radio, pela
televisdo, pelo disco, e, por isso mesmo, passando por um processo de
depuragdo. Trata-se de uma voz "colonizada e mitificada”. O que dela se
pode ouvir deveria ser baseado na trama da economia escrituristica (nao
existe voz "pura"). ‘ ,

A disjungao entre escritura e oralidade, diz o autor, criou certa
configuagédo historica, da qual ndo pode ser isolada. Resultado de
distingbes reciprocas, dentro de configuragbes historicas sucessivas e
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imbricadas, os dois termos nao sao iguais nem comparaveis do ponto de
vista da coeréncia (definindo um, o outro aparece como indefinido) e do
ponto de vista da operatividade (um é produtivo, dominante, o outro
aparece como dominado).

O poder da pratica escrituristica na "modernidade"” acabou
reorganizando todos os dominios "por onde se estendia a ambigao
ocidental de fazer sua histéria", assumindo valor mitico, segundo Certeau
(p-224). Acrescenta o mesmo autor:

Entendo por mito um discurso fragmentado que se
articula sobre as praticas heterogéneas de uma
sociedade e que as articula simbolicamente.

Esse mito tem um poder enorme sobre a exterioridade. O "oral" nao
contribui para o progresso. O "escrituristico”, desviando-se do mundo
magico das vozes e da tradi¢ao, esse €é que "fabrica"o progresso. Em suma,
o autor conclui que aprender a escrever "define a iniciagao por exceléncia
em uma sociedade capitalista e conquistadora".

Tal posigao, entretanto, que aparece como critica negativa a toda
uma configuragao histérica, tem seu ponto de equilibrio nesta contraparte:

Analisando esse escrever, pratica mitica moderna, nao
quero negar em absoluto aquilo que todos nés lhe
devermos. (...) Gostaria até de destacar ainda dois dos
seus aspectos que precisarao o alcance dessa forga. (...)
dizem respeito a relagdo que a escritura tem com a perda
de uma Palavra identificadora e, de outro lado, ha novo
tratamento da lingua pelo sujeito locutor (Id. p.227-228 -

o ultimo grifado é nosso).

No que se refere ao tema em analise no decorrer deste trabalho,
vem-se sugerindo privilegiar o sentido, relacionado ao emprego dos sinais
de pontuagao, em estudo feito ndao em frases fora do contexto, mas
considerando o sentido como produto palpavel da atividade da linguagem,
levando em conta suas condi¢des de produgao. '
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E nesse sentido que este capitulo se desenvolve: tenta preencher o
espago entre uma concepgéo de pontuag@o centrada na sintaxe da frase

(imagem normalizada da lingua) e aquela que corresponde a
discursivizagao (macrossintaxe do discurso).

2. Da Linearidade Sintatica ao Nivel Discursivo

A gramatica normativa trata dos diferentes sinais de pontuagao sob a ética
didatica. Pergunta-se: que saber minimo consegue comunicar sobre cada
um? Que estratégias operatérias apresenta em fungdo de problemas
especificos com que se defronta o aluno?

Tendo sido de grande influéncia para o ensino gramatical,

Carlos Henrique da Rocha Lima, com sua Gramatica Normativa da
Lingua Portuguesa (1972), sera tomado como base para apresentar as
normas tradicionais referentes ao emprego dos sinais de pontuagao.

A fungao textual de cada sinal de pontuagao resulta, no estudo aqui
desenvolvido, da leitura de autores multiplos, visto ser uma pesquisa cujo
objetivo & abrir caminhos para a compreensao da linguagem além daquilo
que a norma decreta. |

Como ja foi abordado na primeira parte da pesquisa, Rocha Lima nao
define pontuagéo. Ressalta sua necessidade tanto na linguagem oral como
na escrita, nos aspectos micro e macrodiscursivo. Assim, pode-se entender
que na pontuagdo sdo englobados as entonagbes e os sinais graficos,
respectivamente, para a fala e a escrita. Essa correspondéncia parece

inequivoca no autor.
As pausas ritmicas - assinaladas na pronuncia por
entonagdes caracteristicas e na escrita por sinais
especiais —, sao de trés espécies:
1. Pausa que ndo quebra a continuidade do discurso,
indicativa de que a frase ainda n&o foi concluida.

Marcam-na:
a virgula {,)
o travessao )
o parénteses ()

o ponto e virgula )
os dois pontos )
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2. Pausa que indica o término do discurso ou de parte
dele:
Assinalam-na:
o ponto simples
o ponto paragrafo
o ponto final
3. Pausa que serve para frisar uma intengdo ou um
estado emotivo:

o ponto de interrogagao (?)
o ponto de exclamagao ¢))
as reticéncias (...)

(ROCHA LIMA, 1972, p.422-423).

Rocha Lima nao trata das aspas ("), bastante significativas do
ponto de vista discursivo. Reflexdes seguir-se-ao, basicamente
relacionadas aos sinais de pontuagao, visto a preocupagao em tela ser a
melhoria do ensino e serem esses 0s sinais mais utilizados. Seguir-se-3,
inclusive, a mesma ordem adotada pelo autor, com o acréscimo das aspas,
apds os dois pontos. O assunto, & maneira tradicional, sera apresentado
em sintese, pois, como ficou esclarecido, o objetivo nao é apenas preparar
intelectualmente o professor, mas também leva-lo a refletir sobre sua
atuagao em sala de aula, na perspectiva de interagir com o aluno.

2.1. A Virgula

Encabegando o primeiro grupo dos sinais de pontuagado, esta a
virgula, cujo uso, de acordo com Rocha Lima, assinala uma pausa ligeira. O
tom da voz em suspenso, nitidamente ascendente, indicaria a
complementagdo do que se enuncia. A mente fica alerta para esperar
alguma coisa mais além do enunciado até o momento.

Rocha Lima utiliza critérios predominantemente sintaticos (para
simplificar, foram eliminados os exemplos):

Usa-se a virgula:

1. Para separar os termos de mesma fungéo,
assindéticos:

2. Para isolar o vocativo:
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. Para isolar o aposto:

. Para assinalar a inversao dos adjuntos

adverbiais:

. Para marcar a suspensao do verbo

. Nas datas: :

. Nas construgdes em que o complemento do

verbo, por vir anteposto a este, é repetido

depois dele por um pronome enfatico:

8. Para isolar certas palavras e expressdes
explicativas, corretivas, continuativas,
conclusivas:

9. Para isolar orag6es ou termos intercalados:
Nota:

Se for muito longa a intercalagao, ou

quisermos dar relevo a palavra, expressao

ou oragao intercalada, poderemos usar o
travesséo:

Pode usar-se, ainda, o parénteses, e nao a
virgula, quando a palavra, expresséao ou
oragao intercalada figurar sem relagao
sintatica com o resto, fora do fio principal

do discurso, a maneira de um esclarecimento

~ ou observagao exemplar.

10. Para separar as oragdes coordenadas
assindéticas:

Il. Para separar as oragbes coordenadas ligadas
pela conjungéo e, quando os sujeitos forem
diferentes:

12. Para separar as oragbes coordenadas ligadas
pelas conjungbes mas, sendo, nem, que,
pois, porque, ou pelas alternativas:
ou...ou; ora...ora; quer...quer, etc.

Quanto a conjungao mas, se for muito
frisante o sentido adversativo, pode-se
usar o ponto e virgula.

13. Para isolar as conjungdes adversativas
porém, todavia, entretanto, contudo, e as
conjungbes conclusivas: /ogo, pois,

portanto.

|4. Para separar as oragbes consecutivas:

I5. Para separar as oragdes subordinadas
adverbiais (iniciadas pelas conjungdes
subordinativas nao-integrantes), quer
antepostas, quer pospostas a principal.

W

~NOoOm
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I6. Para separar os adjetivos e as oragdes
adjetivas de sentido explicativo, ou, como
lhes chama o Professor José Oiticica,
oragdes adjetivas e adjetivos parentéticos.
I7. Para separar as oragdes reduzidas de
gerundio, participio e infinitivo.
(p.423- 428).

E assustadora a seqiiéncia de normas relacionadas ao emprego da
virgula. Existe, por parte dos gramaticos, consciéncia das implicagbes que
trazem essas normas ao aluno? Ha condigdes de contextualizar a virgula a
partir dessas normas?

No contexto sintatico, para que se compreenda o real valor do
emprego da virgula, é necessario reconhecé-la como um sinal e com as
fungdes de:

a) separar termos dentro do periodo;
b) isolar termos intercalados ou deslocar de sua posigao
normal dentro do periodo.

O emprego da virgula é bifacial: ela tanto permite desfazer
ambiglidades — possiveis devido ao encadeamento dos elementos — isto €,
escrever estabelecendo certas relagbes e nao outras, como, quando mal
empregada, ensejar um encadeamento obscuro. E o sinal mais polivalente,
o mais usado ao lado do ponto. Seu uso pode ser necessario ou facultativo,
estando sua maior ou menor ocorréncia relacionada tambem com as
opgoes estilisticas do autor.

Ha quem diga que a virgula funciona por oposigdo ao ponto. Ela
significa "aqui continua", enquanto o ponto estabelece: "Aqui se para."

O texto é constituido de paragrafos, uma de suas unidades. Esses, por
sua vez, formam-se pelo encadeamento de enunciados, cujos constituintes
mantém entre si coes@o em diferentes graus. E o grau de coesao existente
entre os constituintes estabelece a possibilidade de separa-los ou n&o. E
precipuamente nesse sentido que se fala aqui em "posigdo normal”. Isso
significa também que é preciso recusar o que se traduz normalmente por
"ordem candnica", desde a configuragdo de ordem mais alta sujeito-
predicado até os constituintes menores dentro desses, uma vez que essa
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ordem, estabelecida para a estrutura frasal, ndo abarca as possibilidades
de coesdao no nivel do encadeamento textual, e por isso consideraria
"inversao"(deslocamento), algo extremamente normal no texto, tal como:

- Quando chove ninguém vem a aula.

- E necessario incorporar as atitudes do falante a analise
linglistica.

Esses constituintes sao denominados por DACANAL (1987, p.24-25)

de unidades sintatico-semanticas da frase.

Por unidade sintatico-seméntica entende-se toda palavra
ou conjunto de palavras que, pela propria estrutura légica
da frase, é por natureza sempre indivisivel, sendo a
unidade  sintatico-seméantica -  necessariamente
autbnoma e completa em si prépria em termos sintaticos
mas nao necessariamente em termos semanticos.

Tais unidades sintatico-semanticas possuem natureza e
extensao diversas. Por exemplo, toda frase reduzida a
seus elementos minimos - sujeito e predicado — &, por
definicao, uma unidade sintatico-semantica.

Como foi visto, a pontuacéao tem a fungao de servir de instrumento para
a articulagao do sentido do texto escrito. Confirma Dacanal que esse
sentido esta ligado intrinsecamente a estrutura sintatico-semantica da frase.
Diante disso, os sinais de pontuagao, por natureza, identificam e separam
as unidades sintatico-semanticas. Ressalta o fato de que a pontuagéo visa a

estrutura légica da frase:

nenhum sinal de pontuagao podera sob hipétese alguma,
romper a indivisibilidade natural das unidades sintatico-
semanticas ao interpor-se — quando compostas — entre
seus elementos, sob pena de negar sua prépria fungao e
tornar-se uma contradigao em termos logicos.

(Id. p.26)

Frases como:

a) Os homens informaram (,) que iriam embora.
b) Ela (,) comprou um brinquedo para o filho,
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sdo para o autor constituidas de uma uanica unidade sintatico-
semantica, e portanto,

€ absurdo colocar qualquer sinal de pontuagado — exceto
o ponto final —, pois no primeiro caso separa-se o verbo

do complemento e no segundo o sujeito do predicado.
(Id. p.26).

As colocagdes feitas por esse autor restringem-se, praticamente, ao
contexto sintatico, por dois motivos:

1) As frases em si estdo descontextualizadas, como no exemplo (b). O
pronome pessoal "Ela" normalmente tem a fungao de anaférico. E como
tal, s6 pode ocorrer quando ja houve a identificagao do seu correferente.

2) Nao se considerou a possibilidade de uma pontuagao "prosédica”,
exigida pelo momento da produgdo (conforme observagdes feitas sobre
entonagdo no capitulo anterior): a topicalizagédo de um termo ou idéia para
satisfazer a elaboragéo do redator em proveito do seu leitor. Para clarear as
colocagbes feitas, introduzir-se-a um inciso, procurando distinguir sujeito e
tépico.

Os estudos sobre tépico apresentam-se ainda bastante confusos.
Um dos motivos é que "tépico” é uma palavra
"guarda-chuva", utilizada para fendmenos bastante diferentes. Ha os que
definem topico da sentenga e aqueles que distinguem tépico como
elemento da sentenga e tépico como elemento do discurso. Estudiosos ha
que consideram tépico apenas no aspecto sintatico. llari(1981), por sua vez,
indaga: "A Articulagdo Tépico Comentario. Um Problema de Semantica ou
de Representagdes Mentais?" E o aspecto pragmatico do topico? Alguns
outros linglistas acreditam que topico discursivo € o mesmo que o assunto,
o tema discursivo, a informagéao velha, ja conhecida.

Diante dessa paraferndlia, onde fica o tépico comunicacional? Sera
entdao posto em tela ndo o termo tépico, mas topicalizagdo, que tenta
mostrar essa perspectiva discursiva da linguagem, justificando a ocorréncia
da virgula, em alguns casos, entre sujeito e predicado — configurando-se,
na cadeia, um elemento prosédico-topicalizado. Antes de aprofundar essa
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questao, serdo tecidas algumas consideragbes sobre "Topico ou Sujeito”,
segundo estudo feito por Eunice Pontes, na obra Sobre o Conceito de
Sujeito (1984).

Historicamente as definigdes de tdpico e sujeito correspondem a
"aquilo ou aquele de quem se declara alguma coisa." Por que, entao, dois
termos se as definigdes sdo as mesmas? pergunta a autora.

Lyons busca uma distingao. O sujeito seria o termo sintatico que indica
o tépico do enunciado. O enunciado é que se constitui em tépico e
comentario; a sentenga, em sujeito e predicado. Acrescente-se que topico
e comentario sao conceitos da teoria do discurso; designam realidades
comunicacionais, distintas, portanto, daquelas apontadas pelos conceitos
de sujeito e predicado. ‘

Para Pontes existem, em portugués, sentengas (S) em que se enuncia
um tépico seguido de um comentario expresso por uma S completa. Nesse
caso fica claro que o tdpico nao se confunde com o sujeito, mas € um
- elemento independente. Chomsky (1965) também vé o toépico como um
elemento independente do sujeito, diferentemente do que se poderia
deduzir das colocagoes de Lyons (1977). As frases seguintes comprovam
que ha um tépico distinto do sujeito, denominado (impropriamente) como
"duplo Sujeito” (PONTES).

— Aquelas arvores os troncos sao altos.
— Aquele campo o arroz &€ muito bom.

Givon, segundo Pontes, tem afirmado em sucessivos trabalhos que o
sujeito, na maioria dos casos, da continuidade ao topico, através de
sintagmas nominais (SNs) definidos, pronomes e outras expressdes
correferentes ou indicadoras de referentes que pertencem ao mesmo
esquema.

' Esse nao é o impasse das regras de pontuagdo quando da ocorréncia
da virgula entre sujeito e predicado. O problema se confirma apenas
quando tépico e sujeito sdo o mesmo segmento.  Dizer que a nogao de
topico é semantica e pragmatica e a de sujeito, sintatica parece resultar em
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outra polémica: em que circustancias identificar o termo, na produgdo do
aluno, como pragmatico - para se ter topico — € em que circunstancias
identifica-lo como sintatico — para se ter sujeito? Somente a consciéncia
textual/discursiva do professor pode resolver tal impasse.

A titulo de exemplo, veja-se a ocorréncia de virgula entre "sujeito e
predicado" em documentos nacionais € em convites para eventos culturais:

"O movimento das Equipes de Nossa Senhora (,)
tem refletido sob a inspiragao do Espirito Santo... (Carta
Mensal julho/agosto, 1994, p.8).

"O Santa Ménica (,) € um empreendimento dindmico
que visa (sic) servir a comunidade, intermediando bens e
servicos em sua forma mais abrangente." (Manual da
Ceriménia da Ordenacao Episcopal e Tomada de
Posse de Dom Orlando Brandes - Joinville, 05.07.94).

"O BADESC e o Museu Histérico de Santa Catarina
- (,) tém o prazer de convidar Vossa Senhoria para a
comemoragéo dos 30 anos de |
CATEQUESE POETICA
com a participagao do poeta Lindolf Bell." (20.09.94)
(Convite para a homenagem feita ao poeta
catarinense pelos 6rgaos acima, em comemoragao aos
30 anos de militancia do poeta ém sua Catequese
Poética.)

Inimeras ocorréncias de virgula entre sujeito e predicado foram
constatadas nas redagdes dos candidatos participantes do ultimo concurso
do TRE - Tribunal Regional Eleitoral de Santa Catarina, realizado no dia
23.10.94. Registrou-se essa ocorréncia tanto em nivel de |l grau como em
nivel superior. Esses fatos, que vém aumentando mais € mais no emprego
da lingua portuguesa, nas mais diversas esferas, despertam a consciéncia
para a necessidade de uma nova estratégia no ensino da pontuagao.
- Observem-se alguns exemplos extraidos das redagdes dos candidatos a
um cargo de nivel superior no Concurso do TRE. Ressalta-se que todos sao
formados em Direito ou em curso na area de Comunicagao Social. O texto
dado como motivagao foi:
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De acordo com a Constituigdo da Republica Federativa
do Brasil, promulgada em 1988:

a) Pelo Art. 14, 19, ll,c:"o alistamento eleitoral e o voto
sdo facultativos para os maiores de dezesseis € menores
de dezoito anos",

b) entretanto, o Art. 228 estabelece que "séao
penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos,
sujeitos as normas da legislagao especial”.

A partir desse texto solicitou-se uma DISSERTACAO. Das redagdes
dos candidatos foram extraidos alguns exemplos que caracterizam
impropriedades no emprego dos sinais de pontuagao:

O direito do voto aos 16 anos (,) foi merecidamente
conquistado pela juventude brasileira que, com o passar
do tempo, vem assumindo um pape! mais participativo
na construgdo de uma sociedade democratica.

Outros (,) entendem que o menor em razdo de sua
capacidade adquiriu este direito...

A alegada politizagdo dos jovens (,) demonstra com
clareza a evolugéo da sociedade com o amadurecimento
pré-maturo do individuo.

O jovem contemporaneo (,) tornou-se conhecedor das
causas sociais e econdmicas, muito além do que
detinham os jovens de outras épocas.

...a atual constituigdo (,) deveria sofrer algumas
alteragbes com o objetivo da atribuir maiores
responsabilidades aos jovens.

A constituigdo promulgada em 1988 (,) foi elaborada com
base na anterior e adequada aos novos tempos.

Alguns (,) sentiram a responsabilidade e a felicidade de
poder contribuir para a mudanga politica do pais, através
de seu voto.

O maior (,) € obrigado a votar.
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As gangues de menores (,) estdo as soltas por toda a
- parte em quadrilhas organizadas, pois sabem que sao
inimputaveis.

E, assim, centenas de exemplos poderiam ilustrar essa realidade na
pratica da lingua portuguesa, confirmando o que diz Eunice Pontes. Para a
autora, separam-se cada vez mais sujeito e predicado com virgulas, por
influéncia da oralidade em que, no portugués falado do Brasil, convivem as
estruturas de sujeito/predicado e tépico/comentario.

Para Mollica (1993, p.98), a pontuagao

€ o principal recurso da escrita para marcar pausa,
limites de sentengas e de constituintes, inversdes
propositadas dos sintagmas, ou mesmo o meio de indicar
padrées entonacionais, como os de interrogagao,
suspense.

Nao é especialmente a inverséo de sintagmas que caracteriza a
. topicalizagao. Dubois (1978, p.590) define-a:

Topicalizagao € uma operagao lingtistica que consiste
em fazer de um constituinte da frase o "topico", isto &, o
tema, de que o resto da frase sera o comentario. Na
assercao, a topicalizagao faz do sintagma nominal sujeito
o tépico da frase. Pode haver também topicalizagao de
outro constituinte, como por exemplo, o sintagma
nominal objeto, ou o sintagma preposicional constituinte
do sintagma verbal; assim, nas oragbes enfaticas, como
Os sinos, ja ndo ha quem os toque.

Confirma a colocagao de Dubois o fato de que na lingua portuguesa
ha topicalizagdao nao s6 do sintagma sujeito, mas também de outros
constituintes, simples ou complexos:

"Quando vocé foi embora, fez-se noite em meu viver.
(MILTON NASCIMENTO E FERNANDO
BRANT).

Observe que a oragao subordinada adverbial temporal exprime a
modalidade de tempo em que se situa o fato ocorrido na oragao principal.



Essa topicalizagdo, entretanto, ndo exige que o constituinte seja
"enfatizado" pela virgula - apenas permite. Nesse caso, embora
tradicionalmente se observe que sintagmas adverbiais deslocados para o
inicio do enunciado (dir-se-ia "oragéo") devam ser separados por virgulas —
com excegao, talvez, para os muito breves (hoje, amanha, em breve) —, o
que se evidencia do ponto de vista da organizagao textual-discursiva é que
ha uma opgéo pela virgula. Supondo enunciados mais longos, por exemplo,
com outras unidades sintatico-seméanticas do mesmo nivel (adverbiais),
outra coisa poderia ser observada:

— Quando vocé foi embora, naquela fria tarde de outono do
ano passado, fez-se noite em meu viver.

Aqui é o segundo conjunto sintagmatico, (alias semanticamente
subordinado ao primeiro) que esta efetivamente separado por virgulas.
Nestes outros exemplos:

— Neste numero complementamos a nossa série de artigos
a respeito da "avaliagao escolar”.

— Na ultima pagina reproduzimos a chamada que o Colégio

Barddal fez publicar...
(Editorial do Barddal em manchete, nov.1994, p.2)

nenhum sinal precisa mostrar que houve um deslocamento (topicalizagao).
Como apresentado e discutido anteriormente, os sinais denominados
adverbiais, tendo como incidéncia todo um enunciado, ndo mantém, por
isso mesmo, coesao estreita com nenhum termo especifico, e sua posigao,
em consequéncia, nao pode ser considerada Unica. (Na gramatica de
casos, por exemplo, ndo constituiria caso "proposicional"). Eles poderiam
aparecer marcados graficamente se rompessem uma unidade coesiva.
Veja-se, por exemplo, retomando os enunciados acima:
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- Completamos, neste nimero, a nossa série de artigos...
- Reproduzimos, na ultima pagina, a chamada...

E mesmo aqui ndo parece problematica a dispensa de virgulas. Por
outro lado, a levar-se tao a sério a chamada "ordem candnica", € bom
observar que, mesmo mantendo-a, pode haver necessidade, em termos de
critério sintatico, de separar por virgula o adjunto adverbial, para evitar
ambiglidade. Seria o caso para o enunciado completo exemplificado
anteriormente:

- Na ultima pagina reproduzimos a chamada que o Colégio
Barddal fez publicar nos jornais locais descrevendo tudo o que
oferece aos seus alunos.

Embora a formulagdo do texto ndo sugira absolutamente esse
encadeamento, ter-se-ia: '

- Reproduzimos a chamada que o Colégio Barddal fez
publicar nos jornais locais descrevendo tudo o que oferece
aos seus alunos, na ultima pagina.

A propria complexidade do enunciado, com varios predicados de
segundo nivel (um dos quais, publicar, tem o seu proprio sintagma
adverbial), indica que o bom senso linglistico nao~recomendaria a
colocagao daquela unidade em ultima posigao.

Diferenciando-se da gramatica tradicional, que proscreve o0 emprego
da virgula entre os constituintes inseparaveis - sujeito e predicado, verbo e
objeto, ha uma tendéncia, na pontuagéo do portugués de hoje, de tornar
cada vez mais comum o uso de virgulas entre tais constituintes. Tal
ocorréncia, no entanto, nao € regra; ao contrario, evidencia uma ruptura da
norma (que privilegia o critério sintatico), obedecendo a subjetividade do
estilo. Justifica-se tal uso, aceito pela motivagcao da escrita de hoje em
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diminuir o distanciamento com a modalidade oral e nao mais espelhar-se
em modelos fixos e descontextualizados.
Para Moilica (1993, p.98):

Isso nos leva a pensar que o padrao da pontuagao da
norma gramatical, embora conceitue os sinais graficos a
partir de fungbes pautadas na lingua falada, impde
restricbes que contrariam essas mesmas fungdes,
configurando decisdes arbitrarias na base de critérios
nem sempre aplicaveis.

Nessa visdo, a virgula colocada na escrita entre o sujeito e o
predicado nao se caracteriza como mero erro gramatical, mas resulta
fortemente motivada pelo propésito do redator em topicalizar tal elemento,
bem como por alguma coergao de encadeamento textual. O sinal seria a
marca positiva desse processo. -

Razbes psicolinguisticas e discursivas, que motivam a pontuagéo,
respectivamente do pensamento e do discurso, apresentam-se como as
mais provaveis. Apesar de sintagmas de grande dimensdes terem mais
necessidade de escandir-se por meio de virgulas, utilizadas como
instrumento para facilitar o processamento, € uma constante, conforme
mostram os exemplos recém-citados, essa mesma ocorréncia.

A linglistica contemporanea descentraliza o emprego da virgula da
estrutura sintatica. Afirma Mollica que, a nivel discursivo, a ocorréncia da
virgula entre Sintagma Nominal (SN1) e Sintagma Verbal (SV) é maior
quando o referente é topicalizado, & contrastado ou conectado a outros
discursos. Tal colocagdao confirma a importédncia da .abordagem textual-
discursiva, tal como se vem desenvolvendo neste trabalho. A virgula, como
também as aspas, as reticéncias, a interrogagdo e outros sinais de
pontuagéao serao tratados como elementos coesivos; déiticos, anaféricos e
cataféricos, extrapolando a dimensdo frasal em diregdo a um elo
intra/intertextual. Assim, especialmente a virgula entre sujeito e predicado
deixa de ser o "mito do erro" para tornar-se um instrumento de estilo.

116



2.2. O Ponto-e-Virgula

Conforme Rocha Lima (1972, p. 429-430), o ponto-e-virgula emprega-
se:

1. Para separar as varias partes distintas de um
periodo, que se equilibram em valor e importancia. -
2. Para separar as séries ou membros de frases que ja
sao interiormente separadas por virgulas.
3. Para separar os diversos considerandos ou os itens
de uma lei, de um decreto, de uma exposi¢gao-de-
motivos, etc. ...

O emprego do ponto-e-virgula varia entre os autores. Textos literarios
mais antigos usavam com intensidade o ponto-e-virgula. Hoje, com menos
freqiéncia, permanece em redagbes técnicas, em documentos com
considerandos. Indica, na leitura, ora um siléncio breve, ora um siléncio
mais longo (com entonagdo descendente); associado a estratégia do
redator ordena enunciados longos, enfatiza algo que vai ser dito (como
esse mesmo enunciado acaba de exemplificar). Tudo depende da situagao,
do momento em que aparece no contexto, deixando a voz em suspenso a
espera da continuagdo do enunciado. Entretanto, inexiste qualquer norma
taxativa sobre o uso do ponto-e-virgula para determinadas situagbes
(excetuando-se, talvez, o caso dos documentos oficiais). De acordo com o
estilo do usuario da lingua, em uma dada situagao contextual, ha quem use
ponto-e-virgula, enquanto outro prefere o ponto final e outro ainda recorre
simplesmente a virgula. Essa ultima opgéo, entretanto, as vezes perturba a
leitura. Observe-se o seguinte exemplo:

— Ha demanda por novas escolas que enriquecem

construtoras e dao belas inauguragdes, como resultado,
néo faltam prédios (de um artigo da A Folha de S.Paulo.
opinidao — publ. em Barddal em Manchete, nov.1994, p.7)
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Certamente a leitura ndo se faria da mesma forma se o enunciado
fechasse em resultado — e a virgula se justificaria. Aqui, no entanto, a
continuidade mostra que o sintagma como resultado remete a frente, e a
leitura deve ser refeita. Esse fendbmeno pode ser explicado a partir de uma
distingdo observada por Danon-Boileau e Tournadre (1991). Salientando-se
que no continuum sonoro a entonagao € que permite definir as rupturas e
as ligagbes, definindo igualmente hierarquias, admitem para a modalidade
oral da lingua (fala) formas de coeréncia divergentes daquelas fornecidas
tipicamente para o texto escrito. A caracterizagdo de unidades entonativas
mostrara uma coeréncia local, prépria do oral. A marca essencial — a subida
entonacional — afeta o que é localmente o elemento "reitor" ligando-o ao
que segue (elemento regido); na escrita, ao contrario, a marca gramatical
afeta o que € localmente regido e o liga ao que precede, que funciona como
"reitor”. Em outras palavras, a coesao local do oral é proléptica (ou seja,
antecipativa), e a coesao local da escrita é anaférica (remete ao dito). A
gestdao da coesao no oral é, portanto, largamente diferente da do escrito.
Isso ndo impede, entretanto, que permane¢a um paralelo entre os dois:
tanto no oral como no escrito reencontra-se o contraste entre coeréncia
local/coeréncia discursiva. Essa observagao remete também ao caso da
topicalizagao, discutida com referéncia a virgula. Ali, deve-se supor uma
maior integragao no interior do discurso, com menor subordinagao aos elos
do enunciado sintaticamente considerado.

Retornando ao exemplo comentado, dir-se-ia que a melhor
indicagao de leitura se faria exatamente pelo uso do ponto-e- virgula apés
inauguragoes:

-~ Ha demanda por novas escolas que enriquecem
construtoras e dao belas inauguragées; como resultado,
nao faltam prédios.

Problema semelhante pode ocorrer neste enunciado, que
corresponde a uma orientagao técnica, encontrada presa a uma garrafa
térmica:
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- Para que sua INVICTA corresponda sempre as

expectativas, antes de usa-las [sic], ajuste-a, apertando o
parafuso do fundo. Para isto utilize'uma moeda.

A remiss&o se dando para frente — ou seja, ajuste-a antes de uséa-
las -, apés antes de usé-las tende a apontar o sintagma para tras:
corresponda... antes de usé-las.

2.3. Os Dois-Pontos

Segundo enumeragao de Rocha Lima (p.430431), os dois- pontos
empregam-se

1. Antes de uma citagao.
2. Antes dos apostos discriminativos.
3. Antes de uma explicagao ou esclarecimento.
4. Depois de um verbo dicendi ( disse,
perguntou, respondeu, etc. ...), em
frases de estilo direto.

Os dois pontos, para Kury (1989), assinalam uma pausa suspensiva da
voz, bem mais forte que a da virgula, em geral de entonagao descendente.
Indicam, normalmente, que a frase nao estd concluida. Sua fungéao é da
enunciagdo: os dois pontos preparam o leitor no sentido de que alguma
idéia serd enunciada; alguma seqiiéncia serd enumerada. A suspensio da
voz, prépria da linguagem oral, tem como objetivo organizar e separar
partes que constituem o enunciado. Eles funcionam, desse modo, como
indice de coesdo. Como marcadores de explicagdo, funcionam
efetivamente no processo argumentativo, com economia de segmentos —

desde que esses segmentos encabecem o argumento. Veja-se:
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~ Comprou frutas a mais nao poder: morria de sede.

- Os "Vestibulares Técnicos e Unificados" foram o comego
da catastrofe na educagao nacional: cada faculdade, ao
invés de poder determinar qual o conteddo minimo de
conhecimento que teria que ter qguem pretendesse a ela
ser incorporado, passou a ser "obrigada" a receber
alunos sem tais pré-requisitos.

(Barddal em Machete, nov. 1994, p.3).

24.0 Travesséb

Rocha Lima, no primeiro grupo dos sinais de pontuagao, cita o
travessao e o parénteses; no entanto, nao desenvolve nada sobre eles.

Um caso bastante comum do emprego do fravessdo consiste em
caracterizar o discurso direto, proprio dos diadlogos. Dependendo do
contexto, pode funcionar como recurso expressivo, quando o redator buscar
dar énfase a uma determinada expressao ou palavra. Nao se confunde com
o hifen, que & um sinal grafico (-) menos extenso que o travessdo (-),
utilizado para: ligar os compostos, unir pronomes atonos e verbos, separar
palavras em fim de linha e separar as silabas de uma palavra.

Para Lauria (1989, p.48-49), o travessao pode ser empregado para:

1. Indicar mudanga do interlocutor, nos
dialogos:

2. Isolar, geralmente através de duplo travessao,
determinada idéia ou expressao que desejamos
realgar, ocupando o lugarda virgula ou dos
parénteses:

Apesar de a autora arrolar somente dois empregos do travesséo,
sabem-se conhecidas da maioria dos professores outras situagdes de seu
emprego, como dar énfase ou produzir impacto.  Os travessGes, como os
parénteses e as aspas, s&o sinais duplos, cuja estratégia & introduzir um



desempenho enunciativo. Ha, contudo, uma diferenga fisica: o travessao se
fecha pelo ponto em uma seqiéncia finalizando enunciado - como esta
acontecendo aqui. 1sso € impossivel para as aspas e o0s parénteses.
Assim como os parénteses, eles visam a intercalar um enunciado
segundo, tomado sobre o enunciado principal mais deslocado.
Ja Pinchon e Morel (1991) apresentam como fungdes que podem
desempenhar os travessoes:
a) Introduzir simples ajustes — Inserem-se sem ruptura, na cadeia
sintatica, trazendo uma informagao suplementar.
b) Operar uma colocagdo em inciso — nesse caso 0s travessdes rompem
a cadeia sintatica. Inserem um enunciado mais ou menos longo, que é um
comentario, uma precisdo que o enunciador traz sobre seu discurso.
Ressalte-se que essa colocagao em inciso corresponde a uma mudanga de
tessitura. O exemplo que segue poderia corresponder a fungao indicada
por Pinchon e Morei:

Agora, o quebra-cabega formado por milhares de
fragmentos pouco maiores que uma unha - que
constituem mais de 60% dos manuscritos — comega a ser
montado por uma equipe de pesquisadores liderada pelo
microbidlogo americano Scott Woodward, da Brigham
Young University, de Utah.

(PETER MOON. Sopa de Letrinhas. Istoé, n. 1328,
15/03/95. Seg¢ao Ciéncia).

Entretanto, do ponto de vista do que se aponta (mostra) no texto,
parece excessivo admitir a introdugao de "simples ajustes”. No enunciado
acima, sintaticamente, tem-se um sintagma adjetivo que, efetivamente, néo
causa ruptura e que poderia aparecer entre virgulas, néo fora a estratégia
do autor de segmentar visualmente um enunciado longo e complexo. Tal
complexidade permitira, alids, que essa segmentagdo "cercasse" outros
constituintes, por exemplo:
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— Agora, o quebra-cabeg¢a - formado por milhares de

fragmentos pouco maiores que uma unha, que constituem
mais de 60% dos manuscritos — comega...

Ou poderia "cercar" a seqiiéncia final que inicia com liderada.
Nenhuma dessas divisbes, contudo, seria aleatéria. Em torno desse
enunciado ha um texto que o integra, produzido em circunstancias que o
identificam como pertencente a certo campo discursivo. Veja-se outro
exemplo:

— O Brasil chega ao fim do século com um ensino basico
catastrofico — s6 ganhamos do Haiti.
(De um artigo de A Folha de S. Paulo. Opiniao —

extraido de Barddal em Manchete, nov. 1994, p. 07).

Admitindo que a sequéncia apdés o travessdo seja inciso, uma
observagao é pertinente: ele poderia ser substituido pelos dois pontos, na
fungéo de operador explicativo (argumentagéo).

Outra variante de inciso surge no exemplo abaixo:

— A verdadeira histéria da educagéo fisica (educagao do

fisico-culto ao corpo) vem separar o intelectual do
espirito — mente sa em corpo sdo - deu-se na Grécia

antiga.
(Do Barddal em Manchete, nov. 1994, p.5)

2.5. Os Parénteses

Apresenta-se aqui a sintese feita por Lauria (1989, p.45-46), visto a
intengdo nao ser apenas citar, mas comentar os usos indicados por esse

sinal.
Segundo a autora, os parénteses podem ser utilizados para:
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1) Indicar frases explicativas intercaladas na narrativa,
contendo, em geral, alguma informagéo ou observagao
acessoria:

2) Mostrar o nome do autor, depois da citagao:

3) Fazer indicagbes a respeito da ambientacdo e da
postura cénica dos atores, nos textos teatrais ou roteiros
de cinemaou TV.

Far-se-a incidir o comentario especialmente sobre o item (1).
Quanto ao (3), tratando-se de uma linguagem técnica da teatralizagao, ela
se apresenta muito homogénea, compondo o que se chama "didascalia"
(conjunto de indicagbes cénicas), diferenciando-se do dialogo dos
protagonistas. Quanto a (2), acrescente-se ao "nome do autor”, ano da
obra, pagina e outras indicagdes substitutivas, tais como idem, ibidem que
também tém sua ocorréncia regulada por normas, especialmente da ABNT.
Nesse caso, vé-se uma exigéncia relacionada a certos discursos,
especialmente o cientifico.

Passe-se a fungdo indicada em (1). A primeira observacdo diz
respeito a restricao que o termo narrativa faz. Salvo melhor juizo, nenhum
tipo de texto tem os parénteses proibidos — talvez devam ser evitados no
texto de lei. Outra restricao diz respeito a intercalagdo de "frases
explicativas"; parénteses podem abrigar desde enunciados complexos até
certos sinais de pontuagao, como os exemplos abaixo mostram:

— Nada! Absolutamente nada!!! (a nao ser que tenha ido
até 13, as custas do Governo Brasileiro, apenas para
conseguir um certificado, um diploma, ou qualquer outro
papel, que lhe permita "galgar” mais um degrau na
carreira publica, pois, na iniciativa particular, se ngo
houver contetudo, nao havera emprego).

(Barddal em Manchete, nov. 1994, p.3).

Resposta a uma pergunta — do mesmo locutor — sobre o valor de
um diploma conseguido em Universidade conceituada, na hipétese de isso
nada acrescentar ao portador.



— Os egipcios também sabiam trabalhar muito bem e
soberbamente o ouro - vide mascara mortuaria do faraé
Tutankamon, aproximadamente 1.352 a.C - feita em
ouro, esmalte, vidro e minerais (lazulita, feldspato,
cornelina, alabastro e obsidiana). (Id. p.4).

- Os alquimistas retomaram uma idéia dos antigos
filbsofos gregos (mais ou menos 500 a.C.) (Id. ibid.)

— Os poucos manuscritos [do Mar Morto] que puderam

ser trazidos revelaram textos do Novo Testamento (muitos
expurgados da Biblia e compuseram um retrato da

histéria da Palestina quando o cristianismo surgiu). -
(Istoé, n. 1.328 — 15/03/95, Sec¢ao Ciéncia).

— A danga primitiva tinha o significado ritualistico
(religioso) e o carater ludico e recreativo.
(Barddal em Manchete, nov. 1994, p.5).

— Cleopatra (69-30 a.C.), a mais lendaria e discutida
rainha, que na dinastia do Egito foi Cledpatra VI|, ja
pintava o contorno dos olhos. Para tanto, usava material
fornecido por seus consultores (?) de beleza: um
preparado a base de sulfeto de antiménio. (ld. p.4).

Parénteses indicam sempre uma ruptura no quadro enunciativo do
discurso, mas ndo necessariamente violenta ruptura sintatica: o primeiro
exemplo e o quarto indicam possibiidade de continuagao por outra
estratégia. No segundo exemplo ha uma especificagdo através da relagao
hiperonimica (minerais)/hiponimica (lazulita,...); no terceiro ocorre uma
identificagdo temporal econdémica; no quinto, uma relagéo parafrastica
simples; no sexto, uma fungdo bem mais marcada discursivamente, mas
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sem leitura imediata sendo através da propria discursivizagao do sinal, o
ponto de interrogagdo. Se o uso de parénteses atende a um principio de
economia discursiva, & aqui justamente que ele explora a0 maximo esse
potencial. A perspicacia que ele revela tem dois &ngulos de observagao:

1. sintaticamente, um comentario abrigado nos parénteses esta livre,
isolado das coergdes sintaticas locais; aparece como complemento
informativo ou de outra ordem, uma colocagao "em surdina". (No caso do
travessao, diferentemente, ha um destaque em relagao a seqiéncia onde
aparece);

2. discursivamente, ela revela uma postura orientada para o leitor e para
a prépria locugao do locutor, que toma uma atitude metadiscursiva (V.
Maingueneau, 1991). Nesse exemplo, pode-se dizer que os parénteses
abrigando o ponto de interrogagdo poderiam encobrir o termo consultores,
sobre o qual incidem, na forma de aspas (V. comentario no préximo item),
marcando um distanciamento em relagdo ao préprio termo de opgao. E
como se o locutor dissesse: "Eu sei que nao € o termo mais apropriado,
mas vou usa-lo assim mesmo”(AUTHIER, 1981). Usando-o0, enfim, lan¢a
mao de uma estratégia da economia discursiva: pronuncia-se duas vezes
ao mesmo tempo, com eficacia. '

Por outro lado, retornando ao item (1) de Lauria, observe-se a
indicagdo de intercalagbes parentetizadas na narrativa. Nesse caso, a
ruptura no quadro enunciativo corresponde a uma saida do discurso
indireto. Significa que nao se trata mais do mesmo locutor; € um locutor que
retoma momentaneamente o fio do discurso para introduzir uma informagao
condizente com as "falas" em curso.

O travessdo, como os parénteses, também pode traduzir uma
ruptura no texto, mas geralmente nao assinala troca de locutor — exceto no
didlogo. Os parénteses podem assimilar informagdes sobre fatos que
acompanham a fala dos personagens, dos quais normalmente nao se tem
conhecimento (entonagdo, mimica, gestos), como indicar pausas e
siléncios. |

Tém fungdo também os parénteses de introduzir enunciado que
esta, em geral, relacionado com o locutor do discurso direto no qual eles se
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inserem. Por um lado, ajustes de constituintes sintaticamente ligados com a
frase; por outro, inciso que vem interromper a cadeia sintatica.

2.6. As Aspas

Rocha Lima sequer faz referéncia as aspas, conhecidas também como
"virgulas dobradas".
Lauria atribui os seguintes empregos as aspas:

1) Indicar citagao retirada de obra literaria, revista, jornal
ou qualquer documento escrito:

2) Indicar as falas intercaladas na narrativa:

3) Realgar palavras ou expressdes, estrangeiras ou
nao, revelando ironia ou simplesmente marcando termos
pouco usuais a linguagem normal de quem escreve.
(Id. p.41-43).

Na pespectiva da Andlise do Discurso, esse sinal duplo tem
freqlientemente papel metadiscursivo. Uma das fungdes (a mais comum)
atribuidas a elas consiste em indicar citagbes textuais. Nao s6é citagbes
literarias, mas também qualquer transcrigao "ipsis litteris" de outro discurso;
tanto do discurso préprio como do de outrem. As aspas designam, de um
modo tipico, a linha de demarcagdo que uma formagédo discursiva
estabelece entre ela propria e seu exterior. Um discurso s6 pode manter a
distancia aquilo que ele coloca fora de seu préprio espago.

Dubois (1978, p.475) afirma que as aspas

...constituem um meio de indicar que se recusa assumir a
palavra ou seqiiéncia de palavras assim isoladas. (marca
de rejeicao).

Colocar palavras ou seqiiéncia de palavras entre aspas seria, entao,
manter-se a distancia daquilo que ndo se quer assumir, porque nao sao
palavras proprias, mas "de outrem" — mesmo que esse outrem seja o
proprio enunciador, em outra situagdo, pessoas no mundo submetidas a
dindmica da mudanga. Embora ndo se possa aceitar a radicalidade da
"recusa” de Dubois, é certo que as aspas criam uma forma de
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distanciamento. Os matizes desse distanciamento, entretanto, sdo muitos,
como se vera.

Os discursos didaticos, religiosos e politicos se desenvolvem, com
muita freqliéncia, na perspectiva de intertextualidade/interdiscursividade,
visto solicitarem tanto uma remissao como uma projegao. Os termos entre
aspas, indicando algum tipo de "discurso de outrem", podem, por isso
mesmo, causar dificuldades para sua adequada interpretacao, deslocados
que estdao do seu contexto original. Por isso, faz-se necessario reconstrui-
los, relacionando os termos ao momento e espago da primeira instancia
enunciativa e a formagao discursiva da qual fazem parte; sao as
circunstancias ligadas a esse espago discursivo que regulam a "citagao".

Como se apontou no inicio do trabalho, caracterizando a
interdiscursividade, o discurso mostra, segundo Maingueneau (1991, p.

152),

processos linglisticamente caracterizaveis que atestam a
intervencao de fonte enunciativas distintas do enunciador
ou de instancias diferentes deste enunciador.

Dai, alids, o pressuposto da heterogeneidade enunciativa que
confere a presenca do interdiscurso — o0 que a perspectiva dialdgica
bakhtiniana ja assumira.

Dada a sua importdncia para a caractertizagdo da
interdiscursividade, as aspas foram, com certeza, o sinal grafico mais
explorado pelos tedricos do discurso, especialmente por Authier (V., por
exemplo, 1979 e 1981). Vale a pena, por isso, expor resumidamente as
fungbes muitiplas que podem exercer nos enunciados, apontando-lhes
propriedades que vao bem além do quadro sintatico, visto que nao
segmentam constituintes — pelo menos ndo da mesma forma que uma
virgula o faz — nem modalizam frases como os varios "pontos”. As aspas

delimitam um fragmento na cadeia escrita e sua leitura ndo corresponde
em nada a uma decodificagéo; ela impde um efetivo envolvimento.
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Authier separa em duas vertentes o emprego das aspas, ambas
conotando, genericamente, "distanciamento™:

1. Mostragao de um objeto ao interlocutor, através do discurso citado (Ele
disse: "x") ou de metalinguagem (A palavra "x" tem trés silabas, A palavra
"x" pode comover coragdes). Esse fendmeno foi denominado por Authier de
AUTONIMIA SIMPLES.

2. Uso e mengdo de um objeto, simultaneamente, o que correspondera
ao rotulo CONOTAGCAO AUTONIMICA. Esse processo heterogéneo marca,
de um lado, o chamado discurso indireto livre, comum na narrativa literaria;
de outro, € indicado pelo uso de aspas de distanciamento em sintagmas. A
conotagdo autonimica se inspira no conceito hjelmsleviano de
metalinguagem conotativa, que consiste em fazer de um signo, com suas
faces, o significante de um outro significado; nos termos de Hjelmslev,
expressao (E) e contetdo (C) funcionam como expressao de um outro
conteudo, segundo o esquema:

Cc

Discursivamente o processo é o seguinte: o locutor usa as palavras
textuaimente, mas pela conotagdo de mengdo que as aspas indicam,
coloca-as a distancia. H4 uma duplicagado de vozes. As aspas sao o indice
local de uma operagdao metalingliistica de distanciamento; tal indice é
exposto ao leitor no objeto onde se da uma "suspensdo de compromisso”
(suspension de prise en charge). Dai que, em vez de se enunciar
claramente, como se pretende em geral de um locutor, tal mecanismo
promove um espaco que deve ser preenchido na leitura.

E interessante observar que a fungao original do sinal tipografico, tal
como aparece nos trabalhos que contam o nascimento da ortografia
francesa (V. Catach, 1980), nao era identificar citagdo; as antigas aspas
eram um sinal de remissao e de corregdo, como o asterisco e outros menos
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conhecidos, e funcionaram como aparato critico no estabelecimento dos
textos. |

Em suma, as aspas tém o papel de um comentario local com
referéncia ao proprio uso de uma expressao; o locutor mostra, dessa forma,
a vigilancia que exerce sobre seu discurso. E por isso que Authier as
considera, muito convenientemente, o "anti-lapso".

O questionamento que as aspas provocam diz respeito ao carater
apropriado da palavra, ou melhor:

1. Pertence ela ao discurso onde ela aparece?

2. E adaptada (adequada) a esse discurso?

Implicitamente, entdo, o locutor remete a um discurso "outro”. Mas
nao se trata, simplesmente, de reconhecer uma falha. Mais que isso,
delineia-se um propésito que inclui certas opgdes e ao mesmo tempo um
comentario sobre elas. Tal estratégia informa positivamente sobre o locutor,
que joga utilizando seu conhecimento enciclopédico.

Seguem algumas possibilidades funcionais:

1. emprego de palavras estrangeiras, técnicas, neolégicas;

2. emprego de palavras de nivel familiar em discurso mais tenso;

3. emprego de palavras especiais (geralmente mais
compreensiveis) por condescendéncia ou paternalismo — ou seja, em um
discurso de aparéncia mais formal, palavras que seriam habituais ao
interlocutor sdo usadas pelo locutor (dir-se-ia aqui, talvez, por clareza);

4. emprego de palavras pedagogicamente orientadas com o
objetivo de entrar em um assunto de modo mais facil;

5. emprego de metaforas. A informatica ja apela para os "primeiros _

socorros” na assisténcia ao iniciante; ’

6. emprego de palavras aproximativas com aspas de proteggo. O
locutor se previne contra possiveis ofensivas, contruindo um espago
impreciso que seu interlocutor deve trabalhar, retificando, na medida do
possivel. Evita-se o conflito. Pode-se indicar também que falta palavra mais
adequada;

7. emprego de palavras improprias com aspas de "questionamento
ofensivo"; indica-se, assim, que "x" & apenas um pseudo-x, que esta sendo
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Martins e Zilberknop (1979, p.269) resumem assim suas colocagdes
a respeito do ponto:

Quando separa periodos escritos na mesma linha,
chama-se ponto simples.

Quando separa periodos em linhas diferentes,
chama-se ponto paragrafo.

Quando termina um enunciado, chama-se ponto final.

Cabe observar que essa distingdo puramente formal pouco explica
sobre a funcionalidade do ponto. Da perspectiva do que esta escrito, parece
banal - & ponto e pronto. Quem escreve, porém, precisa organizar suas
"frases", e nem sempre se sabe onde colocar o ponto (ponto?, ponto-e-
virgula?, frase curta?, frase longa?). As opgdes estdo todas vinculadas as
possibilidades de obter coesdo com o material linglistico em
processamento. E s6 com essa perspectiva parece viavel pensar nos
"varios" pontos: os que conectam mais intimamente e os que separam
mais. Em conjunto, toda a organizagdo dos sinais imbrica com os
segmentos alfabéticos para a obtengao de coeréncia local e textual.

O uso normativo traduzido pela gramatica faz do ponto um sinal
sintatico, uma marca de final de frase, marcando uma queda na entonagao
do enunciado seguido de uma pausa. Diz-se que € um sinal marcador de
pausa que encerra um pensamento, um raciocinio — que €, sem duvida,
simples de dizer e dificil de explicar.

O siléncio marcado pelo ponto, segundo Lauria (p.24), € um

siléncio prolongado, maior que o da virgula e o do ponto-
e-virgula, costuma ser usado como artificio bem
marcado que organiza idéias, separa oragdes ou frases,
indicando o término do periodo.

E, como foi dito, marca o término do paragrafo e do texto -
unidades complexas que nao podem ter uma definigao apenas formal.
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2.8. O Ponto de Exclamacg¢éao

O terceiro e Ultimo bloco de sinais apresentados por Rocha Lima é
classificado por alguns autores — tratados na primeira parte da pesquisa -
como subjetivos: o ponto de interrogagao, o ponto de exclamagao e as
reticéncias.

Rocha Lima(1972, p. 434) diz sobre o ponto de exclamagao:

1) Usa-se depois de qualquer palavra, expressdo ou
frase, na qual, com entoagdo apropriada, se indique
espanto, surpresa, entusiasmo, susto, cblera, piedade,
saplica.

2) Emprega-se, também, depois das lnterjelgoes e
dos vocativos intensivos.

Lauria (1989, p.32) demonstra grande simpatia por esse sinal.

Vastas emogdes! Surpresas! Pensamentos Imperfeitos!

Dada a natureza subjetiva que muitos autores lhe atribuem, diz-se que
é fungéo do ponto de exclamacgao imprimir maior expressividade a leitura e
a escrita. Confere maior vivacidade! A inflexdo da voz é diferente quando o
enunciado termina com ponto de exclamagao. A variagao melddica dada a
voz relaciona-se a situagdo. Sua presenga traduz a necessidade de
comunicar, por parte de quem escreve, seu sentimento, sua personalidade
a seu leitor. A pergunta emocional pode combinar o ponto de exclamacgéao
com o de interrogagido. Emogdes fortes podem ser marcadas pela repetigao
do ponto de exclamagao.

Tudo isso parece aceitavel, mas expressividade e vwamdade no
discurso nao sao gratuitas. A caracterizagdo de subjetividade (que aparece
certamente em oposi¢ao a objetividade) indica que se pensa com certa
insisténcia em um ato "comunicativo" centrado no sujeito locutor. Ha que se
lembrar, contudo, que a agao de linguagem é voltada para o outro em seus
fundamentos, e nada impede que um texto de carater cientifico utilize esse
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e outros sinais "subjetivos" sem perder seu efeito de objetividade. Como
neste enunciado, por exemplo, de Authier (1981, p.137):

— Colocar aspas no desenrolar de uma demonstragao
matematica é introduzir ali o diabo!

Sabe-se que nao é muito freqiiente esse tom em tais textos, mas
em outros, de carater ainda formal, ele reaparece, como neste, sobre
avaliagao escolar, assinado por Dascomb Barddal:

— Otimo! Os vestibulares deixaram de ser "seletivos”,
passaram a ser "classificativos": se nao tirasse "zero"
em nenhuma disciplina, o aluno entraria na Faculdade!
Isto é que é democratizagdo do ensino!!!

(Barddal em Manchete, nov. 1994, p.2)

Pode-se perceber que o tom sugerido pelo sinal de exclamagéao tem
uma fungao ligada intimamente ao processo de argumentagao
desenvolvido, onde a ironia pode ser lida. Ou: mais uma vez, percebe-se a
heterogeneidade da construgao, seu vinculo com outra voz. Em sintese: a
conotagao autonimica aparece aqui novamente. Poderia também ser assim
mostrada, embora a estratégia seja diferente:

— ... 0 aluno entraria na Faculdade (!)

2.9. O Ponto de Interrogacéao

Usa-se nas interrogagdes diretas e nas indiretas livres.
Depois de palavras, expressdes ou frases, marcadas, na
pronuncia, por uma entoagéo ascendente.

(ROCHA LIMA, 1972, p.434-435).

O ponto de interrogagdo se coloca ao fim de uma proposigao
interrogativa direta e indica que a voz deve seguir a entonagao
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caracteristica da interrogagdo. Nas interrogagdes indiretas puras, ndo ha

esse sinal grafico.
Houaiss (1983, p.97) afirma que as interrogativas indiretas

sao, conceptualmente, confissdes assertivas de
desconhecimento, com voligdo de conhecimento.

Haveria duas situagbes da pergunta: a natural e a artificial. Para
Pradelino Rosa (s.d.), a pergunta natural resulta da situagdo em que o
falante nao sabe ou duvida. Nasce de uma posi¢ao inferior de quem indaga
porque ignora. A pergunta artificial € feita ndo porque nao sabe, mas porque
sabe. Geraimente é o que acontece na situagdo da sala de aula. O
professor pergunta o que ja sabe; por isso s6 aceita determinada resposta.
Essa situagao artificial nasce de uma posigdo superior na hierarquia dirigida
a uma posicao inferior. A inversao dos papéis pode ameagar a "autoridade"
do professor, dono da verdade.

Ha, ainda, situagbes em que um enunciado fechado pelo ponto de
interrogagao nao chama para uma resposta, mas significa: nao ha resposta
possivel, no momento, a essa questao.

Essas observagdes mais tradicionais merecem, como aquelas feitas
para o ponto de exclamagao, algum reparo e uma extensao, do ponto de
vista discursivo.

Em primeiro lugar, note-se que o sinal de interrogagao se encaixa,
na rotulagdo de Rocha Lima, no conjunto de sinais indicativos de pausa
"para frisar uma intengao ou um estado emotivo" (1972, p.423). Dessa
insergao infere-se que a tendéncia gramatical &€ apostar no carater pouco
objetivo dos enunciados onde tais sinais aparecem. No entanto, textos que
se pretendem objetivos — dissertagdes, ensaios, relatérios, textos cientificos
— usam em abundancia, sem qualquer preconceito, € com varios matizes, o
sinal de interrogagao. Retirar-se-a, aqui, uma simples amostra de um unico
texto (GADET, 1980, p.117-121):
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- ... 0 que uma tal concepgao da escrita supde que a lingua
€, como ela pensa que funciona, como concebe as regras
se nao se deve respeita-las?

- ... 0 que faz aquele que escreve é tao diferente, do ponto

de vista do manejo da lingua, do que faz todo locutor
quando fala?

— Esta convergéncia se deve somente a uma certa
concepgao da sintaxe francesa? A sintaxe, como fator de
rigidez, por que a ordem das palavras francesas é
imperiosa? |

— Sem aderir a esta imagem da lingua constituida como

todo, é interessante seguir o que implica a desconstrugéo,
nesta idéia de atacar a lingua: atacar... para fazer o qué?

- Que "pretende" Barthes fazer a, de e com a lingua?
Colocar-se como rival em relagao a lingua?

Seria possivel multiplicar a vontade os exemplos desse tipo de
ocorréncia. Esta pesquisa mesma usou de questionamentos semelhantes.

Em segundo lugar, fala-se em ‘entonagdao caracteristica da
interrogagdo. Embora nao se pretenda entrar nos meandros desse trago
prosédico, é mister observar a simplificagao excessiva de tal "regra”. Ja se
chamou atengdo em outra parte para a irrealidade da "entonagao
ascendente”, para a chamada frase interrogativa. Tente-se a leitura em voz
alta (se bem que a silenciosa também funciona) dos excertos anteriores, e
ver-se-a que a estrutura do enunciado permitird ou restringira a ascenséo
melddica bem como - pode-se acrescentar — a propria estrutura do texto no
que ele mostra em seu aspecto interacional. Por exemplo, na exposigéao de
um tema, didaticamente, o leitor pergunta, em certo ponto: "Para que serve
tudo isso?" com tom melodico ascendente na Ultima silaba ténica. Parece
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certo que ndo € essa a entonagdo de quem pergunta para obter uma
resposta. Trata-se antes de uma questdo estratégica, antecipando uma
pergunta "verdadeira" do auditério: "Para que serve tudo isso?"
provavelmente com entonagdo alinhada, sem ascensao marcada. Nem
mesmo os curtos exemplos que as gramaticas expdem sao adequadas a
sua caracterizagao tedrica: Quem foi X? Onde esta Y? nos quais, pelo que
se percebe, a maior altura acompanhara a palavra caracterizada como
interrogativa.

Em terceiro lugar, ndo é provavel que interrogativas indiretas sejam,
como afirma Houaiss, "confissbes assertivas de desconhecimento, com
voligdo de conhecimento." Poder-se-ia imaginar facilmente um contexto em
que "Eu gostaria de saber quem fez isso." (E até substituindo o ponto pela
exclamagao) pede, no maximo, uma confissdo, e pode representar mesmo
uma acusag¢ao (ou até mesmo "Eu sei que vocé fez isso").

Em quarto lugar - mas com forte vinculo com a ultima observagao -
, 0 panorama discursivo da interrogagao nao se restringe as duas situagoes
de pergunta assinaladas: natural e artificial. Como ja se apontou, ha o caso
de uma "pergunta" que nao pede resposta, embora la esteja o ponto de
interrogagao fechando o enunciado. Ensaios, relatérios cientificos e outras
formas textuais podem jogar estrategicamente com questbes que
representam hipoteses ou apenas deixam a pergunta no ar, para projetos
possiveis. Por exemplo:

- Os egipcios ja se faziam incluir entre os povos com a
capacidade digna de preparar a liga metéalica denominada
bronze. Heranga de seus ancestrais?

(Paulo Roberto. Barddal em Manchete, nov.1994, p.4)

E que dizer deste titulo:

~ E se o brasileiro vigiasse a escola como vigiou a selegao?
e dos outros questionamentos no corpo do mesmo artigo:
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— Por que sera que [o pais] falhou tao lamentavelmente no

ensino basico? Como é que pode ter uma educagao tao
ruim e fazer coisas tao dificeis?

Nao se trata apenas de um professor que sabe as respostas, mas
de uma estratégia discursiva. E ha respostas:

~ Acreditamos que a resposta seja simples: nao fez bem
porque nao teve empenho, nao tentou seriamente.
(Claudio de Moura Castro. Folha de S.Paulo, 20/10/94.
Publicado em Barddal em Manchete, nov. 1994, p.7)

Para citar apenas um trabalho em que os matizes da chamada
frase interrogativa foram considerados de maneira sistematica, aponte-se
Gustave Guillaume (apud MOIGNET, 1966), que desenvolveu a pesquisa
na perpectiva de sua teoria psicomecanica da linguagem. Ele aponta a
multiplicidade de fung¢des da construgdo interrogativa em um eixo que vai
desde o pedido especifico de resposta até a dispensa absoluta, que
corresponderia a uma assergdo. Alguma dessas possibilidades estao
retratadas nos exemplos acima.

Resta assinalar dois usos tipicos:

1. Aquele em que, em uma narrativa, sem que haja palavras, um
personagem aparece como que perplexo, sem entender, espantado, ou
acuado; sua "atuagdo” € marcada com o ponto de interrogagéo, ou
exclamagao, ou os dois, ou as reticéncias:

-7

Trata-se, nesse caso, de um trabalho sobre o dialogo, de uma
representagao possivel para uma situagao de oralidade;
2.E aquele em que a interrogagao aparece entre parénteses, no curso
de uma exposicdo (ja assinalado quando dos comentarios sobre os
parénteses): |
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— Clebpatra (69-30a.C.), a mais lendaria e discutida
rainha, (...) ja pintava o contorno dos olhos. Para tanto,
usava material fornecido por seus consultores (?) de
beleza: um preparado a base de sulfeto de antiménio.

(Paulo Roberto. Barddal em Manchete, nov.1994 p.4)

Essa estratégia, como se viu, tem um valor discursivo de
comentario do préprio discurso, e mostra bastante bem o processo de
interdiscursividade.

2.10. As Reticéncias

Sobre o emprego das reticéncias, Rocha Lima (1972, p.435-436)
discorre longamente:

1. Para indicar, nas citagdes, que foram suprimidas
algumas palavras. Isso acontece quando transcrevendo
um trecho longo, ndao o apresentamos integral;, omitimos
0 que nao interesse Iimediatamente aos nossos
propositos.

Usadas no inicio da citagao, servem de mostrar que o
lango transcrito pertence a uma frase que nao foi copiada
desde o principio. Por isso, comega-se com letra
minuscula. _

Usadas no fim, sao sinal de o termo da citagdo nao
coincidir com o fim da frase de onde ela foi tirada.

2. Para indicar uma interrupgao violenta da frase, que
fica truncada ou incompieta.

3. Para indicar, no corpo da frase, pequenas
interrupgbes que mostram hesitagdes, ou duavida, ou
fatos que se sucedem espagcadamente.

4. Para indicar, no fim de uma frase gramaticalmente
completa, que o sentido vai além do que ficou dito.
Tém as reticéncias larga vida na poesia, pelo seu
grande poder de sugestao.
5. Para indicar que o pensamento enveredou por
caminho imprevisto, inesperado, decaindo, geralmente,
para o chiste ou para a ironia.



Para Pinchon & Morel (1991), que analisaram a pontuagdo como
um dos vetores de integragao do oral no escrito, por parte dos escritores, na
transcricdo de dialogos, as reticéncias encontram-se entre os sinais mais
empregados por eles. Sua fungdo fundamental é assinalar uma
"suspensao”, uma parada na sequéncia da emissao vocal, mas elas
traduzem fendmenos de natureza diferente e nao correspondem
necessariamente ao siléncio. '

Na situagdo estudada, as autoras identificaram trés categorias de
emprego de reticéncias: hesitagdo do locutor; ritmo ou débito particular;
interrupgéao ligada ao dialogo, dada a presenga do interlocutor.

As reticéncias podem traduzir, entao, segundo as autoras, um siléncio
no lugar da resposta — o interlocutor fica mudo, nao profere nenhuma fala.
Podem, também, traduzir um ritmo brusco, em que a interrupgao se
acompanha de siléncio do préprio interlocutor. As reticéncias podem marcar
o inacabamento do enunciado, mas também apenas sublinhar o siléncio.
Podem, ainda, marcar uma pausa "vazia", no interior do enunciado, com
interrup¢do da emissdo; nesse caso, traduzem um ritmo entrecortado,
resultado de emogdo. Ou uma pausa "hesitagao”, com alongamento de
vogal ou correspondendo a expressdes usadas no caso de autocorregao
(vogais remoidas: ham...) e dificuldade de formulagdo de palavra ou
enunciado. Por ultimo, traduzem uma superposi¢cdo de palavras dos dois
locutores.

O importante dessas observagdes, ndo detalhadas aqui, é a
possibilidade de uma extensdo, mutatis mutandis, para o uso dos sinais em
geral nos outros tipos textuais escritos. Ou seja: ha efeitos variaveis ao
obter com um numero variado de sinais. No caso dos escritores, é preciso
langar mao de outras estratégias, especificando por escrito a orientagéo de
interpretacao. Se nem para escritos técnicos existe uma codificagéo fixada,
como se poderia esperar houvesse para esse caso? Os autores divergem
muito na utilizagao dos sinais — e sua propria concepgao de utilizagao deles
sera registrada na Parte Il deste trabalho —, apresentando-se algums com
sobriedade, outros marcando abundantemente seus textos.
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| Observagbes de carater geral podem ainda ser tomadas de
empréstimo de Maingueneau (1989), conforme especificagao abaixo.
Comparando aos outros sinais de pontuagao, as reticéncias tém um
estatuto singular; de fato, elas podem romper um enunciado em qualquer
ponto da cadeia, independentemente das escansdes sintaticas ou
semanticas. Da linguagem escrita elas supdem uma propriedade apenas: a
que as unidades possuem de ser limitadas de um lado e de outro por um
branco. As reticéncias marcariam em um enunciado o lugar de um branco
virtual. Elas introduzem o branco em um enunciado. Assim, as reticéncias
aparecem em um ponto em que o branco é ilegitimo — em outras palavras,
ali onde uma abertura provoca falha em um enunciado. Atestam elas, pois,
uma violéncia ao discurso, do qual se exige completude.
Maingueneau‘ atesta, inicialmente, uma dupla fungdo para as
reticéncias:
1. Garantir a unidade enunciativa para além das descontinuidades locais
que podem afeta-la;
2. Indicar o lugar do elemento que falta, liberando aquele que escreve da
responsabilidade de ter produzido um desvio, rompendo a enunciagao.
Maior sutileza se observa, contudo, quando as reticéncias
aparecem em um enunciado sem abertura perceptivel. Entdo elas criam a
abertura, sugerindo que a interpretagao deve ir além da completude
aparénte. Acontece ai o que Maingueneau chama de "excesso do sentido
sobre o enunciado", artificio que pode ser usado para ironizar. O sinal
funciona, entdao, como uma instrugé@o para o leitor — marcando um efeito de

multiplicidade enunciativa.

Pode-se observar, nas consideragdes feitas por Rocha Lima sobre
as reticéncias, essa Ultima possibilidade (item 4). Diz-se ali, porém, apenas
que "o sentido vai além do que ficou dito", parecendo que a estratégia € um
privilégio da poesia. |

Pode-se supor que um texto técnico ou cientifico nao supohe esse
jogo de aberturas e fechamentos, promovido pelas reticéncias. Abrindo-se,
contudo, ao acaso uma obra de Paul Zumthor sobre a "literatura" medieval
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(A Letra e a Voz, Companhia das Letras, 1993) um numero inesperado
desses sinais foi observado. Alguns exemplos:

— Em 1240, em Paris, o Talmude, condenado, havia sido

publicamente queimado... como um herege de carne e
sangue! (p. 13-14).

A escrita simboliza; a imagem emblematiza; uma
confirma a outra, precisamente porque permanece no
plano que |lhe & préprio. Ao longo do século Xlll inglés,
vemos assim se generalizar o uso dos sinetes (no século
X, somente o rei tinha um): posto numa carta, o selo
valoriza-a, personalizando-a... Como o fazia, um pouco
antes, a declaragao verbal diante de testemunhas (p,126).

— Tudo isso surdo ao interior, ao apelo inicial de uma voz,
em detrimento de uma coeréncia externa, definivel na
propor¢ao das partes — e interna... na medida em que a

sentimos como uma irresistivel convergéncia funcional.
(p. 163)

Curiosamente, o texto de Zumthor parece espelhar parcialmente um
estilo de pontuar que se percebe em suas citagbes de obras antigas em
latim, onde chamam a atengao as reticéncias — provavelmente com fungéao
diferente. O exemplo seguinte foi extraido da obra Percurso de Lacan, de
Jacques-Alain Miller (Zahar, 1992, 3 ed.):

— E um chiste porque a extensao desse suposto lago social &
infima comparada com a extenséo do lago social
universal. Lacan assim apagou o "associal" da analise,
situando-a como um outro lago social... (p.99)
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- Talvez eu veja as coisas por esse prisma porque em Paris
meu consultério fica perto do Jardim de Luxemburgo,
onde ha ninfas diversas, e também poetas, estudantes,
homens de ciéncia... um ambiente muito rico e muito

diverso (p.121).

— A nogao de sujeito suposto saber indica justamente que
nao € que um sujeito saiba. Nao precisamos assegurar
iss0; um suposto saber ja é suficiente... (p. 129)

Observar-se-a, por justica, que tais excertos dizem respeito a
conferéncias proferidas por Miller em Caracas e Buenos Aires, e que a
versao brasileira estabelecida por Ari Roitman procurou, segundo este,
“manter o sabor que a expressao oral confere ao discurso”. A nota mais
curiosa a esse respeito € a que faz o préprio Miller, que tem estabelecido os
textos escritos da obra falada de Jacques Lacan:

O mais escabroso é inventar uma pontuagao, pois cada
escansao — virgula, ponto, travessao, paragrafo — decide
do sentido. Mas obter um texto legivel era a esse preco,
... (Apresentagao)

3. Consideragoes

'Segundo Rocha Lima, esses sao 0s sinais basicos da pontuagao da
lingua portuguesa (excegao feita as aspas, por parte do autor). Ampliando o
proprio conceito de pontuagéo, tal como a tinha a escola russa, conforme
Védénina (1973, p.34), poder-se-iam incluir todos os procedimentos
tipograficos, incluindo o sublinhamento, o emprego dos caracteres (itélico,
negrito), o espago branco entre os signos, o asterisco, a alinea.
Efetivamente esses sinais tém um funcionamento importante na
configuragao discursiva e merecem um tratamento especifico, mas nao
serdo detalhados nesta pesquisa; pela extensdo do que ja se propds
metodologicamente, a opgédo foi focalizar os sinais tradicionalmente
propostos pelos gramaticos.



Procurou-se mostrar, neste capitulo, o duplo plano do emprego dos
sinais de pontuagao: aquele que se resume em apontar segmentagées em
nivel de frase e estabelece tipos frasais (declarativa, interrogativa,
exclamativa), idealizando a construgao linglistica;, e aquele que aponta o
funcionamento heterogéneo do discurso, explorando o texto como tal, em
sua fungao de estabelecer interagao social.

Na perspectiva que se prop0s aqui, tendo em vista a exploragao tao
rica ja realizada, pode-se concluir que a tarefa do professor de lingua tem
uma complexidade que ele nao podera jamais reconhecer (reconhece
apenas as dificuldades) se nao puder pensar a linguagem sendo como
instrumento cujas regras estdo ja previstas em algum livro que possa
carregar debaixo do brago, capaz de oferecer solugdo para todas as
operagdes de linguagem — suas e de seus alunos.

Por outro lado, conclui-se que a tarefa de redigir — o que quer que
seja — envolvendo todos os processos indicados aqui ( € ndao sao todos) €
algo que sb6 se ressente no proprio ato da redagdo; s6 que comumente
faltam ao aluno as condigdes mais sumarias, tal como a "autorizagao” — que
se deve tomar em dois sentidos: sentir-se como sujeito entre outros capaz
de suportar o peso da linguagem; e sentir-se com direito ao uso da
linguagem independentemente do "poder escrever” do professor, que se
refelte tantas vezes como "escreva”.

Assim, a prépria "consciéncia metalinguistica" na escritura (aqui
incluidos os sinais de pontuagao) nao parece suficiente, se ela se resumir
ao "conhecimento" ditado pelas normas ja conhecidas, que dizem muito
pouco a respeito do funcionamento discursivo.
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PARTE Il

PONTUACAO: A PRATICA ATUAL

Se o mundo antigo vivia da Fé, o moderno vive da
duivida, que transformou em ciéncia. O homem de
hoje nao cré, mas reexamina e experimenta. E
assim se caracteriza nao por uma unidade de
pensamento, mas por uma variedade de rumos.
Pradelino Rosa



PROCECIMENTOS METODOLOGICOS

1. Preliminares

Conscientes dos problemas relativos ao ensino do Portugués, nas
escolas brasileiras, os cursos de pés-graduagao em lingiistica tém como um dos
objetivos levar os professores a uma mudanga de atitude no que diz respeito ao
ensino da Lingua, considerando como ela se desenvolve e nas circunstancias
sociais de sua pratica.

De modo geral, ndo ha respeito a realidade da relagao que a crianga
tem com a linguagem. ‘

A linguagem s6 funciona no jogo social-real
(POSSENTI, 1986, p. 307).

Mas o que acontece nas salas de aula é que, muitas vezes, as
atividades com a linguagem séao artificiais, fogem ao contexto do aluno, visam a
metalinguagem, afastando-se, assim, as aulas de lingua materna do seu objetivo
primordial — levar ao dominio da lingua nas diversas situagbes de interagao.

Também no dizer de Possenti,
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...se deve praticar a linguagem na escola, nao falar dela.
(id. p.307)

Assim, antes que impor uma norma, fazendo "soletra-la", a escola deve mostrar a
variedade da linguagem em relagao as situagdes comunicativas.

Com base no exposto, e considerada a discussao teérica na primeira
parte deste trabalho, sentiu-se a necessidade de investigar a realidade quanto ao
emprego dos sinais de pontuagdo, e, mais especificamente, o que é levado em
consideragao quando se trata desse aspecto da linguagem escrita. Verificou-se
como se da o ensino-aprendizagem na sala de aula e também sua pratica no
universo literario, a fim de constatar suas variagdes e mudangas — caracteristicas
inerentes as linguas vivas — com o objetivo de colocar em evidéncia o emprego e
o funcionamento textual da pontuagdo, tanto em  produgdo como em
compreensao, a partir de questées consideradas fundamentais. As reflexdes finais
englobarao as articulagdes entre os varios processos examinados aqui.

2. Metodologia

Feito, na primeira parte deste trabalho, o estudo histérico e tedrico dos
sinais de pontuagdo e seu emprego, procede-se, agora, a analise do material
coletado junto a alunos, a professores e a escritores.

A investigagao obedeceu a seguinte ordem:

1) Elaborou-se um questionario de onze perguntas, que foi enviado,
juntamente com uma circular, a vinte e oito professores de lingua portuguesa, do
ensino de | e Il graus, de estabelecimentos publicos e particulares, e a dezenove
professores de lingua portuguesa da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). As perguntas sdo as seguintes:

1. Por que as escolas ensinam "regras"” de pontuagado a seus alunos
praticamente em todos os niveis?

2. Alunos de 8 anos, 12 anos, 15 anos e jovens-adultos usam as
mesmas estratégias ao empregar a pontuagdo em suas produgdes?
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. Como professor de Portugués, vocé consulta manuais ao preparar
suas aulas? Quais?

. Sente lacunas, teoricamente falando, nos manuais e livros
didaticos quanto a pontuagao?

. E importante que o aluno — em todos os niveis — respeite as
normas de pontuagao na sua produgao textual? ou sente que ele
tem uma maneira pessoal de atualizar o discurso escrito? Que
observagdes vocé faz, nesse ponto, ao corrigir redagdes?

. A pontuagao & uma pratica mecanica ou faz parte da lingua? E
produtivo continuar ensinando pontuagao, usando frases
totalmente isoladas?

. Vocé vé na pontuagao um meio de fortalecer a linguagem e
enriquecer a capacidade de expressao? Os alunos conseguem
manifestar isso em suas produgdées? Como?

. Escritores e poetas tém uma pontuagdo mais livre. A comunicagao
jornalistica tem necessidade de uma pontuagdo mais visual, mais
l6gica, com mais rigor, porque tem necessidade de referéncia. Qual
a influéncia de formas textuais tao diferentes para o Ensino?

. Ha uma relagao biunivoca entre as pausas-entonagdes — na leitura
— e 0s sinais graficos de pontuagdo — na escritura? As duas

"pontuagdes" se correspondem?

10. Afirma-se que a fungéo da pontuagao relaciona-se com o tipo de
texto escrito, ou seja, na dissertagao utiliza-se pontuagéo
"objetiva"; redagdes literarias comportam mais pontuagao
"subjetiva". Vocé concorda?

147



148

11. Em relagdo ao livro didatico e apostilas tao empregados nas
escolas e cursinhos, ha alguma evolugao no estudo do emprego
dos sinais de pontuagao? Quais as suas observagoes?

2) Elaborou-se um questionario de seis perguntas que foi enviado, juntamente
com uma circular, a vinte e quatro escritores catarinenses, compreendendo: a)
contistas; b) poetas; c) romancistas; d) autores de literatura infanto-juvenil;, e)
criticos literarios. Ressalta-se que desse grupo de escritores nove fazem parte da
Academia Catarinense de Letras. Compdem o questionario as perguntas:

1. Toda atividade de linguagem sup6e uma audiéncia — leitores —. Em
vista disso, que importancia vocé da a pontuagao no seu trabalho
literario?

2. Obedece, vocé, as regras de pontuagao? ou tem habitos de
pontuagao que lhe sdo peculiares?

3. A pontuagao deve se sujeitar as exigéncias do estilo ou da lingua?
Fere seu estilo por respeito 4 norma? Por qué? Quando?

4. Como voceé vé a relagao entre o papel l6gico-intelectivo da
pontuagao e o seu papel afetivo-expressivo?

5. Escritores e poetas tém uma pontuagao mais livre. A comunicagao
jornalistica necessita de uma pontuagao mais visual, mais légica,
com mais rigor, porque tem necessidade de referéncia.

a. Posicione-se em relagao ao que foi dito.
b. Qual a influéncia de ambas no ensino da lingua portuguesa?

6. Quando o revisor modifica algum sinal de pontuagéao, ele nao esta
suprimindo algo que lhe é pessoal, que para vocé tem razéo de
ser? Aceita facilmente as corregdes? Justifique.



Os objetivos especificos de cada uma dessas etapas estdo delineados
nos respectivos capitulos. Conduzidas as duas primeiras etapas, deu-se
prosseguimento a terceira.

~ 3) Essa etapa iniciou-se com a escolha dos colégios, um publico e um
particular. A escola publica escolhida foi o Colégio Estadual Simao José Hess,
situado na Avenida Madre Benvenuta, no Bairro Trindade, municipio de
Florianopolis. Para escola particular foi escolhido o Colégio Barddal, préximo ao
Colégio Simao José Hess, também na Avenida Madre Benvenuta. A escolha do
Colégio Barddal foi motivada pelo fato de adotar apostilas, elaboradas pelos
professores da escola.

~ Feitas as escolhas, estabeleceu-se o primeiro contato com os diretores
para expor o trabalho a ser realizado e solicitar a devida autorizagao.

A aceitagdo e o apoio por parte da diregdo da escola publica foram
louvaveis, fazendo-se o encaminhamento aos professores com 0s quais se
relacionava diretamente a pesquisa. Estando o diretor do Colégio Barddal
viajando, os contatos foram mantidos com as coordenadoras pedagogicas do | e

graus, cujo apoio se faz merecedor de elogios. Foram feitos também os

primeiros contatos com os professores das séries escolhidas. Poréem,
surpreendentemente, de volta da viagem e tendo conhecimento da pesquisa, o
diretor do Colégio Barddal ndo a autorizou. Buscando o Colégio Coragao de
Jesus, das Irmas da Divina Providéncia, situado na Rua Emir Rosa, no centro de
Florianopolis, encontrou-se o apoio da dire¢do. Em relagdo a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), a acdo se fez de maneira informal,
diretamente com os professores, por serem colegas de trabalho.
Recebidos da diregdo de cada um dos colégios os horarios dos
- professores com quem se viesse a trabahar, foi-lhes apresentado o mesmo
questionario enviado aos demais professores, pedindo-se seu apoio para:
a. Responder o questionario da maneira mais completa possivel,
b. Ceder, para analise, redagoes de seus alunos cursando as series
relacionadas:
32 série do | grau
73 série do | grau
22 série do Il grau
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| fase de Letras da UFSC
Il fase de Letras da UFSC
¢. Oportunizar contato com alguns alunos das mesmas séries para
realizagdo da gravagao de textos.

Deve ficar claro que, em relagao ao | e Il graus, foram coletados e
analisados materiais correspondentes da escola publica e da escola particular. Os
alunos da 22 série do |l grau da escola publica freqientavam o curso noturno.

Estabelecido o contato com os professores e combinados os horarios,
iniciaram-se as gravagdées com os alunos, periodo em que o professor de cada
série providenciava as redagdes. Os alunos nao receberam treinamento nem
fizeram suas redagdes especialmente para os fins da pesquisa: foram
aproveitadas redag¢des que alguns professores ja tinham em maos. O mesmo
esquema foi adotado com as duas fases do curso de Letras. Procurava-se, com
isso, manter as condi¢gdes estabelecidas na propria escola.

Na analise das gravagoes e redagdes dos alunos, tendo em vista um
dos objetivos da analise, serdo utilizadas as seguintes convengdes:

(,) indica emprego de sinal nao coincidente com o do texto original,
() indica auséncia de sinal de pontuacgao, onde havia um no texto original,
(/) indica pausa néo correspondente a pontuagao do texto original

Para cada uma das turmas selecionadas, foi transcrito um texto
literario para leitura, correspondente ao nivel da turma. A cada aluno foi pedido
que produzisse a leitura, segundo critérios determinados. A primeira parte do texto
trazia a pontuagao original; da segunda parte do texto foi suprimida a pontuagao.

Concluida essa etapa, cada aluno leu, no original, um texto proprio,
anteriormente elaborado.

Conforme o projeto, os informantes foram selecionados por niveis de
escolaridade, para que se pudesse avaliar:

I) o nivel de maturidade em relagdo ao de escolaridade, dando-se
como critérios a adequacao e a diversificagao dos sinais;

2) a relagao pontuagéao/leitura — correspondéncia ou nao
sinais/pausa — entonagéo;

3) estratégias de leitura e de pontuagéo.

Nido se considerou a distingdo escola publica/escola particular para
controle de resultados. Desejava-se apenas ampliar o espectro da pesquisa.
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Procurou-se, para instrumento de pesquisa, utilizar textos que caracterizassem
uma pontuagao mais diversificada, condizente com o género. Na etapa da leitura
foi pedido a cada informante para:

a. ler o texto silenciosamente - leitura de reconhecimento do texto;
b. fazer a leitura em voz alta;

c. propor a pontuagao da parte néo pontuada;

d. ler novamente sé a parte repontuada;

e. ler seu préprio texto.

Nao foi estipulado o tempo a ser dedicado a cada informante;
procurava-se deixa-lo a vontade e calmo, reforcando a importancia da
colaboragao, ja salientada pela professora da turma, para o bom andamento da
pesquisa.
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CAPITULO |

ANALISE DAS GRAVACOES

1. 3as Séries do ! Grau

A populagdo-alvo para as gravagdes das leituras se constituiu de
quinze alunos, de ambos os sexos, dos colégios ja referidos. Houve colaboragao
dos professores no sentido de encaminhar alunos de niveis diversificados, isto &,
fracos, médios e fortes — segundo avaliagdo do proprio professor. O tempo
dedicado a cada aluno foi, em média, 45 minutos, totalizando, aproximadamente,
12 horas.

Para essa série escolheu-se, como texto, a parte inicial da histéria do
livro Passarinho me Contou, de Ana Maria Machado (1983), transcrito adiante.

Quanto ao género, € um texto literario bastante fantasioso, capaz de
transportar as criangas para um mundo ideal. Esta estruturado de tal maneira que
os sinais de pontuagdo sao muito variados: pontos, virgulas, hifens, dois-pontos,
exclamagbes e virgulas combinadas. No todo, apresenta grau medio de
dificuldade para a série.



Para a leitura do texto préprio, os alunos do Colégio Estadual Simao
José Hess ja haviam feito sua produ¢ao sobre "As Férias de Verao", visto que se
aproximava o final do ano - outubro de 1993. Para produgédo textual, o Colégio
Coragao de Jesus seguiu, pela primeira vez, o método SARGENTIM; a motivagao
foi baseada no tema da Crianga Abandonada.

As duas primeiras etapas desse método compreendem, primeiramente,
uma prepara¢ao: na atividade em pauta, foi pedido ao aluno que desenhasse uma
crianga abandonada, seguindo o roteiro:

Onde ela esta?

O que ela esta pensando e sentindo?
Como ela é?

Pense nisso enquanto estiver desenhando.

Em seguida, o aluno foi orientado para escrever sobre o assunto
"Crianga Abandonada", com total "liberdade". Sem medo de errar. Essa segunda
etapa foi objeto de analise na presente tese. O comentario sobre a escritura
desses textos sera feito no proximo capitulo. '

O fragmento da historia de Ana Maria Machado, abaixo transcrito, foi
apresentado ao aluno com pontuagao de acordo com o original até a linha 15,
omitindo-se qualquer sinal nos trés paragrafos finais.

PASSARINHO ME CONTOU
Ana Maria Machado

1 Passarinho me contou que certa vez havia um reino. E, nesse
2. reino, um rei havia.

3 Havia também muita coisa bonita, coisa que nem se imagina.
4 Havia sol e havia mar. Muito sol. Muito mar. Com tudo o que
5. costuma essas belezas acompanhar. llhas, praias, cogueirais,
6. canoas a remo e a vela, redes de pesca e de sono, lagoas,

7. conchas, peixes, jardins de algas, floresta de coral, brisa a

8. soprar.

9 As vezes, havia arco-iris. De noite, brilhava o luar.
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10.
11,
12,
13,
14,
15,
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23,
24,
25.
26.
27.
28.

A terra era daquelas em que, se plantando, tudoda.
Dava milho, mandioca, feijao, inhame, cara, fruta-pao. Dava
folha de toda espécie, fruta de todo tipo. Flor de todo perfume,
toda cor, toda musica no nome. Flambuaia, buganvilia e
acacia. Alamanda, hibisco e quaresma. Orquidea, ipé, gravata -
e jasmim.

E o que havia nas matas, ndo da nem para se contar. lgarapés,
cachoeiras, cascatas de refrescar. Cada arvore que dava para
um deus morar: sucupira, magaranduba, jequitiba, canela,
baralna, peroba, jacaranda. E, pelo meio delas, muita moita,
avenca, samambaia, trepadeira, barba-de-velho pendurada, cip6
cacheado, erva-de-passarinho trangada, muito lugar bom pra
bicho viver, cagar, se esconder.

Porque o que tinha de bicho também era uma grandeza. Paca,
tatu e tamandua. Anta, cutia e gamba. Preguiga, macaco e guara.
Bicho pequeno, como a prea.

Bicho bem grande, feito o jaguar.

E quando passarinho conta e fala em bicho, ah!, até suspira!

Diz que o melhor sao os passaros, coisa mais linda nao ha!

1.1. Leitura do Fragmento Pontuado

Nessa série, os alunos nao levaram muito em conta a pontuagao

intrafrasal, nem mesmo a interfrasal. Houve falta tanto por auséncia como por
excesso. Veja-se:

E, nesse reino, um rei havia. (01-02)
A terra era daquelas em que, se plantando, tudo da. (10)

E, pelo meio delas, muita moita, avenca, samambaia,
trepadeira... (19-20)
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No primeiro exemplo, as virgulas das intercalagbes nao foram
observadas por nenhum dos quinze alunos. As virgulas dos segmentos
intercalados nos dois outros exemplos sé foram usadas por um dos 15 alunos. Os
demais nao usaram nenhuma das virgulas, 0 que nao indica qualquer problema

nesse caso.
Em

Havia sol e havia mar. Muito sol. Muito mar. Com tudo o que
costuma essas belezas acompanhar. (04-05)

os pontos simples nao foram respeitados, chegando-se mesmo a ler ¢ na marca
do ponto, resultando:

...Muito sol e muito mar.

Nas enumeragdes, surgiram fatos como:
a) quando os substantivos vém sozinhos, a pausa correspondeu a virgula,
obedecendo a pontuagéo original do texto:

llhas, praias, coqueirais,... (05);

b) quando os substantivos vém acompanhados de locugbes adjetivas, a
tendéncia foi a entonagdo descendente, pontual, ao invés de ascendente, apds
cada enumeragao:

...jardins de algas, floresta de coral, brisa a soprar. (07-08)
ficando a marcagéo prosédica correspondente a

...jardins de algas. Florestas de coral. Brisa a soprar.
c¢) Quando as enumeracgdes estao divididas pelo ponto, a maioria dos alunos

nao fez pausa de ponto, mas de virgula. Nem a maiuscula nem a ultima ligagdo com g
serviram de pistas para a leitura:



Flambuaia, buganvilia e acacia. Alamanda, hibisco e quaresma.
Orquidea, ipé, gravata e jasmim. (13-15).

Esse texto deve ter parecido excessivamente pontuado, para alunos de
32 série. Note-se que a pontuagdo sugere paradas continuas, produzindo um
tempo e ritmo de poesia, o que se reforga pelas rimas: mar, acompanhar, soprar,
luar... e pelas sequéncias justapostas com conjuntos, cujo referencial nao era
certamente todo conhecido. Na leitura, contudo, nem toda pausa ou auséncia dela
correspondeu a verdadeiro problema, mas a uma possibilidade do registro oral.
Dada a repetigdo das enumeragoes, os alunos passaram a hipotetizar unidades
sintatico-seméanticas muitas vezes cabiveis, embora os limites de enunciados nem
sempre tenham sido reconhecidos. Isso pode ter sido provocado também pela
quantidade de frases nominais, que podiam certamente fazer parte de uma frase
maior.

1.2. Leitura do Fragmento nado Pontuado

Essa etapa foi suspensa apés a tentativa feita com os trés primeiros
alunos. Os informantes mostravam-se desorientados, chegando-se a perceber
uma certa desmotivagdo e acanhamento em colaborar. Houve preocupagéo com
o estado psicoldgico da crianga. ,

As observagoes feitas acima, com respeito as caracteristicas do texto,
associadas ao impasse que representou a leitura do trecho nao pontuado, levam
a postular que o que faltava ao texto era algo indispensavel aquela tarefa. Isso
sera evidenciado nos niveis seguintes de escolaridade.

1.3. Pontuagao do Fragmento

Dos quinze alunos, oito usaram virgula em lugar dos dois-pontos
presentes no texto original antes da enumeragéo, seis ndo usaram nada; apenas
um repetiu os dois-pontos do texto original.
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Cada arvore que dava para um deus morar: sucupira,
magaranduba, jequetiba... (17-18).

Deve-se salientar, contudo, que havia outras enumeragbes sem
precedéncia de dois-pontos, no trecho anteriormente lido, o que mostra
estratégias distintas na construgao do texto.

Quanto ao uso do hifen, apenas trés dos quinze alunos colocaram-no

em barba-de-velho (20).

A colocacao dos sinais de pontuagdo, de modo geral, foi bastante
confusa. Doze dos quinze alunos ndo perceberam a mailscula como pista para
pontuar (alias, usar mailscula ja € pontuar). Do substantivo que seguia fizeram
adjetivo para o substantivo anterior: '

Anta, cutia e gamba. Preguiga, macaco e guara. Bicho pequeno
como a prea. Bicho bem grande, feito o jaguar. (24-25).

Doze dos quinze alunos interpretaram como
...gambé preguiga; ...prea bicho.

O texto original tem trés exclamagbes:

a) apos a interjeicao ah!, (27)

b) final do periodo ...ah!, até suspira! (27)

c) final do texto ...coisa mais linda ndo hé! (28)
Veja-se o trecho:

E quando passarinho conta e fala em bicho, ah! até suspira!
Diz que o melhor séo os péassaros, coisa mais linda ndo ha!
(27-28).

Aconteceu o seguinte:
a) trés alunos marcaram o ponto de exclamag&o da interjeigao, sem a
virgula;
b) nenhum dos quinze alunos marcou a interjei¢ao do periodo;



c) somente dois alunos marcaram a exclamativa no final do texto.
Essa auséncia do ponto de exclamagéao - ou essa indiferenga do aluno

- pode significar apenas que ele ndo encontrou aqui a estrutura tipicizada no
ensino daquele sinal (como em: Que linda menina!, Como Larissa é bonita!). De
qualquer forma, podendo-se considerar o texto em questdao como pleno de
possibilidades, ndo se deve estranhar as divergéncias no uso dos sinais. Alias,
uma das formas de explora-los é exatamente estudar os limites de sua variagéo
de emprego dentro das estruturas.

1.4. Leitura do Fragmento Pontuado pelo Aluno

Apés a pontuagao, os alunos fizeram a leitura em voz alta. Construindo
o sentido do texto a medida que iam lendo, percebiam, muitas vezes, que sua
leitura necessitava de auto-corregdo. Pediam, mesmo, oportunidade para uma
nova leitura.

~...samambaia, trepadeira, barba-de-velho(,) pendurada,
cip6(,) cacheado, erva-de-passarinho(,) trangada, ... (20-21).

Nesse caso, certamente hipotetizaram, a partir do que ja havia lido, que
se tratava de uma sequéncia simples de nomes, até esbarrarem em um adjetivo.
A leitura em voz alta levou-os a perceber a falta de coesado provocada pela virgula

indevida.
O mesmo aconteceu em:

Paca, tatu(,) e tamandua. Anta, cutia(,) e gamba. Preguiga,
macaco(,) e guara. (23-24)

E quando passarinho(,) conta e fala(,) em bicho... (27)

com a ressalva de que, nos enunciados com e, nada impede a colocagao da
virgula, sobretudo em um texto como esse, com ritmo de poesia, bastante
entrecortado.
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Outros leitores nao foram capazes de efetuar a auto-corregao.
Percebia-se que tinham dificuldade para construir o sentido do texto a medida que
o liam. Preocupavam-se com os sinais graficos, concentrando seus esforgos em

soletrar, sem explorar o sentido. Esse procedimento reflete o modelo de Gough,

descrito no capitulo Il da primeira parte. Atropelavam a leitura, atrapalhavam-se,
nao revelavam habilidade suficiente para refletir o texto. Em contrapartida, muitos
leitores acharam a histéria engragada, quase nem conseguiam ler devido ao riso:
realmente entendiam o que estavam lendo.

1.5. Leitura do Préprio Texto

A leitura da propria redagdo foi feita com mais desenvoltura e
confianga, mesmo apresentando problemas de pontuagao, associados a ma
estruturagao do texto. Percebiam-se dois tipos de leitor:

1) Aquele que tem uma certa consciéncia metalinglistica, isto €, quando sente
que a leitura nao esta bem, para, monitora sua leitura e da continuidade a ela;

2) Aquele que Ié aos saltos até chegar ao ponto de nao conseguir prosseguir.
Sao normalmente leitores que se orientam somente pelas pistas formais do texto.
Seguem as estratégias de leitura de Gough, cujo modelo ascendente parte dos
aspectos visuais. Nesse modelo serial, cada etapa precisa ser vencida antes da
parte anterior. Centraliza os esforgos nas etapas mais elementares do processo —
reconhecimento de letras para chegar a palavra. Nao explora o significado. Foi o
que se percebeu com esse grupo de informantes.

Os alunos considerados de bom nivel pelo pesquisador, isto é, os que
liam melhor, monitoravam a pontuagao em proveito do sentido, diante de um sinal
de pontuagao inadequado — como o caso citado da virgula entre substantivo e
adjetivo, que formam uma unidade sintatico-semantica — e davam prosseguimento
a leitura. '

Para os dois grupos, a leitura do trecho sem a devida pontuagao
causou estranheza e inseguranga, confirmando o que muitos autores salientam:

que a pontuagéao é elemento fundamental da escrita.
Percebeu-se que os alunos mais criticos eram mais cautelosos, liam

mais devagar, "estudavam" o texto; iam construindo o seu sentido a medida que a
leitura prosseguia.
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2. 738s Séries do | Grau

O grupo de informantes constituiu-se de doze alunos, de ambos os
sexos, dos colégios anteriormente citados. Aqui também houve a participagao dos
professores, no sentido de encaminharem alunos de niveis variados: fracos,
médios e fortes, segundo avaliagdo do professor. As gravagbes perfizeram um
total aproximado de 9 horas, incluindo o tempo para a pontuagao da parte do
texto desprovida de sinais.

Para essa série escolheu-se, como texto, o primeiro capitulo do livro
Um Amigo Muito Especial (1981), da escritora catarinense Maria de Lourdes
Ramos Krieger Locks.

Aqui transcreve-se o excerto em sua forma original. O texto
apresentado aos alunos foi despojado da pontuagao a partir da linha 20.

UM AMIGO MUITO ESPECIAL
Maria de Lourdes Ramos Krieger Locks

. Lauro acordou de madrugada, assustado: o barulho de um

2. trovao estremeceu a casa. Chovia forte e caia um raio apés

3. outro. Pelo vidro da janela ele podia ver o clarao que seguia

4. cada raio. Via o clarao e ficava esperando o barulho que se

5. seguia, tremendo de medo. Era facil fechar os olhos para néo

6. ver, e os ouvidos para nao ouvir, mas isso nao impediria 0s

7. raios de cairem nem os trovoes de rugirem. E, acima do medo, o
8. menino sentia fascinio por tempestades.

9 Olhou para a cama de casal, ao lado: a mae e a v6 tinham

10. levantado. Ouviu os passos delas ha cozinha e na sala,;

11. colocavam latas embaixo dos buracos do teto.

12.  Andar de noite pela casa quando chovia era meio

13. arriscado, por causa das latas que eram muitas por causa

14. dos furos no teto que eram muitos. Sempre que chovia a v6

15. resmungava: "Ta na hora de rumar de novo a telha", e a mae
16. concordava, com a cabega. Mas as duas sabiam que a cada nova
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17. chuva elas iriam correr com as latas para colocarem sob os

18. buracos, porque arrumar as telhas custava dinheiro. E isso elas
19. nao tinham.

20. Houve uma ocasido em que Vitor, tio de Lauro, trabalhou numa
21. construgdo e conseguiu algumas telhas. Entéo ele arrumou o

22. telhado, mas ja fazia muito tempo. Assim, a mae e a vg, ao

23. comegar a chuva, ficavam correndo com as latas; esvaziando
24. umas, colocando outras no lugar. No quarto, as camas eram

25. afastadas da parede, evitando a agua que corria livre.

26. - Precisamos falar com o Vitor para conseguir cobertura nova -
27. disse a mae. A velha resmungou. "Hum, hum".

28.  Os claroes seguiam-se uns aos outros, os trovoes ficavam mais
29. fortes, a chuva aumentava.

30. Avelha correu a pegar palma benta para queimar. Olhou o

31. espelho na parede, destapado, resmungou "hum, hum"” e foi

32 cobri-lo com uma blusa. Lauro sentiu vontade de seguir a vo até
33. acozinha, acender a palma, mas outro trovao rebentou perto,
34. estremecendo novamente a casa. Lauro escondeu o rosto no

35. travesseiro e sentiu-se triste por morar numa casa tao fraca que
36. tremia com barulho de trovdo.

Esse texto € uma narrativa literaria juvenil, em forma de romance, que
retrata as aspiragdes e necessidades de relacionamento do adolescente Lauro,
fazendo-o defrontar-se, ao mesmo tempo, com as limitagdes da vida real, em uma
tentativa de conscientizagao para a percepgao dos desniveis sociais. A pontuagao
é bastante variada, mas pouco densa. No inicio, aparecem os dois-pontos em um
contexto nao muito provavel para o emprego do sinal. O emprego da virgula &
polivalente. Ocorrem o ponto, o ponto-e-virgula, além das aspas, repetidas para
situar as falas dos personagens, alternando com paragrafo e travessdo, que
ocorre uma s6 vez no capitulo.

Para a leitura do texto proprio, os alunos do Colégio Estadual Siméo
José Hess produziram com base em uma gravura que retrata a seca. Nela
aparecem pessoas desnutridas, inclusive uma mulher magérrima com um filho
raquitico ao colo, trazendo o slogan: "Pao para quem tem fome". Esse tema fora
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escolhido pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), para a
Campanha da Fraternidade de 1985. Ja o tema desenvolvido pelos alunos da 72
série do Colégio Coragdo de Jesus, baseado no método SARGENTIM, tratava de
amigo. Os enfoques foram os mais variados. Tomavam como amigo desde o
professor até a agenda escolar.

2.1. Leitura do Fragmento Pontuado

Nessa série ha indicios de uma certa atitude metalinguistica na
elaboragao e integragdo de representagdes, embora discordante, as vezes, do
que estabelece a gramatica normativa. Nove dos doze alunos, por exemplo,
realizaram pausa entre sujeito e predicado:

...0 barulho de um trovao(/) estremeceu a casa. (01-02)
...a mée e a vo(/) tinham levantado. (09-10)

A pontuagao intrafrasal também é bem marcada nessa fase. Dez dos
doze alunos isolaram na leitura o adjunto adverbial de lugar, em

Pelo vidro da janela(/) ele podia ver o clardo que seguia cada
raio. (03-04),

o que corresponde a uma representagao possivel, embora o texto nao tivesse

essa marca.
Mostrou-se uma constante a marcagao de pausa antes da conjungao e,

nas coordenadas aditivas sindéticas, com o mesmo sujeito.

Via o clardo(/) e ficava esperando o -barulho que se seguia.
(04-05).

Aqui tem-se uma pausa ritmica possivel, embora nao correspondendo

a virgula no texto. .
Ocorreu com freqiéncia pausa antes do pronome relativo que,

independente de a subordinada adjetiva ser explicativa ou restritiva:
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...por causa das latas(/) que eram muitas por causa dos furos
no teto(/) que eram muitos; (13-14)

o que também nao indica, nesse exemplo, atitude inaceitavel.
Expressdes intercaladas normalmente sofreram "infragéo" em relagdo a uma
das virgulas. Nove dos doze alunos néo fizeram a primeira pausa em

E () acima do medo , o menino sentia fascinio por
tempestades. (07-08)

Na economia do oral "embora leitura", pode-se dizer que essa leitura é
adequada.

2.2. Leitura do Fragmento ndo Pontuado

Como na 32 série do | grau, na 7@ também essa etapa teve de ser
suprimida. Considerando ter-se admitido um certo nivel de organizacgao, & notavel
a possibilidade de confusdo, de introdugdo de limites prosédicos absolutamente
improéprios — 0 que aponta sempre na diregao da constitutividade da pontuagéo na
escrita (dublando, alias, o sistema prosédico) — sem com ele confundir-se.

2.3. Pontuacao do Fragmento

Na 72 série a aposi¢ao apresentou dificuldade. Exemplificando:

... Vitor, tio de Lauro, trabalhou numa construgéo... (20-21).

Somente dois dos doze alunos segmentaram a expressao apositiva;

seis colocaram s6 a primeira virgula e quatro ndo a marcaram. O desvio
observado esta no fato de ter sido eliminada uma das virgulas, normalmente a
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segunda. Ocorréncia que se pode talvez explicar pela inseguranga em relagao a
norma que proibe a virgula entre sujeito e predicado. Algo semelhante acontece
em

Assim, a mae e a avo, ao comegar a chuva, ficavam correndo
com as latas ... (22-23).

Em relagao ao sintagma ao comegar a chuva: sete alunos usaram a

primeira virgula e dois a segunda.
A virgula, antes do mas adversativo, nem sempre é usada pelos alunos.

Em

Entédo ele arrumou o telhado, mas ja fazia muito tempo
(21-22),

somente cinco dos doze alunos a usaram.

O uso do ponto-e-virgula pelos alunos é limitado, visto apresentar
fungao imprecisa; ora pode assumir a fungao do ponto, ora a da virgula. Nenhum
dos doze alunos empregou o ponto-e-virgula conforme o original do texto. Dois
subtituiram-no pela virgula (o que é cabivel) e os demais nao o marcaram. Veja-
se:

Assim, a mée e a avo, ao comegar a chuva, ficavam com as
latas; esvaziando umas, colocando outras no lugar. (22-24).

O travessao, que faz parte da ordenacgao logica do texto, também nao
tem fungao clara para os informantes. Em

—- Precisamos falar com o Vitor para conseguir cobertura
nova - disse a mée. (26-27),

somente dois alunos conseguiram marcar os dois travessdes de acordo com o
texto original. Ninguém mais suspeitou do primeiro e mais dois marcaram o
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segundo. Observe-se que esse sinal é trabalhado desde as primeiras séries do
ensino. _

As aspas, cuja fung@o nas citagdes que seguem € sinalizar a fala do
outro, também nao foram usadas pelos alunos. Em '

A velha resmungou. "Hum, hum". (27) e ... resmungou
"hum, hum”. (31),

somente um dos doze as usou nas duas falas da personagem.
Nessa série, a ordem sintatica linear € base para o aluno. Em

Olhou o espelho na parede, destapado, resmungou "hum,
hum”e... (30-31),

nenhum dos doze alunos isolou o qualificativo deslocado. A concordancia também
nao chamou a atengdo do aluno para algo "estranho" no enunciado (parede
destapado?). A compreensao dos elementos compara-se a um tecer: morfologia,
sintaxe  (pontuagdo, concordancia, regéncia, etc.), semantica/leitura,
compreensao, interpretagéo, produgdo formam um todo indissociavel — coeso e
coerente, hierarquizado. Essa configuragdo nao pode ser dominada com tanta
facilidade pelo aluno.

2.4. Leitura do Fragmento Pontuado pelo Aluno

As pausas na leitura sdo bem mais frequentes que a pontuagao na
escrita. Existe, na opinido de linglistas (Freitas, 1987), uma relagao forte entre a
entonagao e a introdugdo de pausas no discurso. O aposto tio de Lauro (20),
antes assinalado graficamente por somente dois alunos, foi marcado pela
entonagao por dez alunos. A expressao adverbial de lugar, em No quarto, as
camas...(24), marcada na escrita por apenas quatro alunos, veio assinalada na
leitura pelos doze alunos. Em ‘

Os clarbes seguiam-se uns aos outros, os trovdes ficavam mais
fortes, a chuva aumentava (28-29),
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seis dos doze alunos fizeram uma pausa maior, isto €, de ponto-e-virgula, entre as
duas primeiras enumeragdes, talvez por serem enumeragdes mais longas. Trés
chegaram a ligar com e as duas ultimas enumeragdes. Um outro fator que
chamou a atengao nessa citagao foi a pausa marcada também por seis dos doze
alunos, ap6s os sujeitos. Em,

Lauro (/) escondeu o rosto no travesseiro... (34)

uma pausa entre o sujeito Lauro e o predicado escondeu foi marcada por sete
dos doze. Em

Olhou o espelho na parede, destapado, resmungou... (30-31),

viu-se que na escrita nenhum aluno isolou adequadamente o predicativo
deslocado. Na leitura, a pausa foi devidamente feita por oito dos mesmos alunos.
Na 32 série, foi uma constante a pausa antes do ¢ em coordenadas,
mesmo quando com 0 mesmo sujeito. Aqui o mesmo fendmeno se repetiu,
chegando-se, na leitura, a eliminar o g, substituindo-o pela pausa.
No niimero elevado de pausas em relagao a escrita constatam-se dois fatores:
a) pausas enfaticas, proprias da interpretagao do leitor, mesmo que nao
marcadas no texto;
b) pausas indevidas, fruto de nao compreensao na leitura.

No texto trabalhado - Um Amigo Muito Especial, da escritora Maria
de Lourdes —, desde o inicio chamou a atengdo o emprego de alguns sinais de
pontuagdo. Surgida a oportunidade, foi marcado um encontro com a escritora para
a discussdo do uso desses sinais. Atente-se para as coloca¢des da autora.

Em

Lauro acordou de madrugada, assustado: o barulho de um
trovéo estremeceu a casa (1-2), ‘
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0 uso dos dois-pontos se explica pela énfase a causa. A conjungao enfraqueceria
a relagdo causal. Observou a autora que Clarice Lispector, em seus contos,
também usa esse artificio; talvez o tenha assimilado inconscientemente.

Com referéncia a

Era facil fechar os olhos para ndo ver, e os ouvidos para ndo
ouvir, mas isso ndo impediria os rafos de cairem nem oS
trovées de rugirem. (05-07),

ao ser perguntada sobre o porqué de usar a virgula antes da conjuncgio e,
tratando-se do mesmo sujeito, respondeu que mesmo "infringindo" a regra, 0 uso
da virgula foi consciente: desejava separar bem uma agao da outra. A pausa da
leitura, correspondente a virgula na escrita, sugere maior distancia entre uma
acao e outra. Detecta-se, no emprego apontado, um paralelismo sintatico, que
refor¢a a separagéo intentada. '

No segundo paragrafo do texto

Olhou para a cama de casal, ao lado: a mée e a vo tinham
levantado. Ouviu os passos delas na cozinha e na sala;
colocavam latas embaixo dos buracos do teto. (09-11),

os dois-pontos tém a fungdo de chamar a atengdo para o que vem a seguir.
Apresentam economicamente uma cena, do ponto de vista do personagem que
olha. O ponto-e-virgula, empregado no mesmo parégfafo, cria a idéia de
dependéncia da segunda oracdo em relagdo a primeira. O ponto cortaria as
acgodes, perdendo-se em coesao.

Em

Andar de noite pela casa quando chovia era meio arriscado,
por causa das latas que eram muitas por causa dos furos no
teto que eram muitos (12-14),

o adjunto adverbial quando chovia nao foi isolado por virgulas para dar énfase a
idéia como um todo. Ja a virgula que deveria constar entre as enumeragoes ...por
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causa das latas que eram muitas () por causa dos furos no teto que eram muitos
(13-14) foi tirada pela editora, deixando a autora bastante chateada. Ha também
um enunciado complexo em que, feita a opgado pela causal, 0 uso de virgulas
antes cortaria o ritmo narrativo. |

Em

Sempre que chovia a vé resmungava: "Té na hora de rumar
de novo a telha", e a mée concordava, com a cabega. (15-16),

as aspas tém a fungao de incorporar mais a fala da personagem ao paragrafo do
narrador. Descobriu a autora, recentemente, quando de uma revisao geral dos
seus escritos, que essa estratégia faz parte do seu estilo.

Considerem-se as locugbes seguintes:

Entédo ele arrumou o telhado, mas ja fazia muito tempo.
Assim, a mée e a avo, ao comegar a chuva, ficavam correndo
com as latas; esvaziando umas, colocando outras no lugar.
(21-24).

A autora ndo usou a virgula ap6s a particula seqlienciadora Entdo (21) e a usou
apds Assim, (22). Explicou que termos pequenos soé isola quando quer enfatizar.
Constata-se também que ha uma virgula préxima, antes do mas, que desobriga a
parada anterior, facilitando o fluxo, mostrando claramente a coesao pretendida.

O uso do ponto-e-virgula (23) tem a fungdo de estabelecer uma
gradagao nas agdes. O emprego de uma virgula, por exemplo, colocaria as agbes
em um mesmo nivel.

Afigurou-se estranha a diferenga no uso da pontuagdo em situagdes
similares:

A velha resmungou. "Hum, hum."” (27)

Olhou o espelho na parede, destapado, resmungou () "hum,
hum” e foi cobri-lo com uma blusa. (30-31).

168



A pontuagao utilizada pela escritora diferenciou-se,.nas duas ocorréncias, pela
auséncia do ponto antes de hum, hum e a consequente escrita do hum, hum em
minuscula; na segunda ocorréncia, ela objetivava obter uma maior integragao
entre a agdo mencionada pelo narrador e a prépria agdao. Mais uma vez, a editora
nao respeitou a pontuagao original da escritora, quebrando, no primeiro caso, a
unidade proposta entre narrador e personagem. Mais adiante tomar-se-a
conhecimento da opiniao dos escritores a esse respeito.
Na assertiva

Olhou o espelho na parede, destapado, resmungou "hum,
hum" foi cobri-lo com uma blusa (30-32),

o deslocamento do predicativo, corretamente entre virgulas, se deu com a
intengéo de realgar o susto da "velha" diante do fato de o espelho ainda estar
destapado em meio a tempestade. Esse episddio resgata costumes relacionados
com a infancia da escritora.

O que despertou o interesse por um contato com a autora foi o fato de
grande parte dos informantes nao terem feito uso dos sinais ora discutidos. As
ponderagbes apresentadas pela escritora vém corroborar o que se desenvolveu
na pesquisa, a respeito das estratégias do redator, dos valores relativos dos
sinais de pontuagédo, associados as variagdes individuais, elementos que exigem
a consideragao e o respeito do professor, na produgao de seus alunos.

2.5. Leitura do proprio Texto

Quando a produgéao do aluno apresentava problemas de estruturagao -
e foram muitos — a pontuagédo também nao estava bem marcada. Isso produziu
muita inseguranga na leitura, que se deu com atropelo, resultando em muitos
trechos confusos. O aluno acabava desistindo de ler o seu préprio texto. Percebe-
se, entdo, que ele 1€ melhor textos de terceiros, que apresentam pontuagao
adequada. No caso de produgdes bem estruturadas, com emprego razoavel dos
sinais, a leitura se deu com firmeza, com dominio: o aluno deixava transparecer
que pisava em terreno conhecido.

169



170

3.23s Séries do Il grauel e ll Fases de Letras

Esse grupo de informantes foi constituido de quinze alunos das 23s
séries do Il grau e onze alunos das duas fases de Letras, freqlientando a
disciplina de Redagdo. Como nas séries do | grau, aqui a contribuicdo dos
professores também ocorreu. O tempo de contato com os alunos para as
gravagdes correspondeu, aproximadamente, a 19 horas. Os alunos do curso de
Letras, principalmente, demonstraram especial interesse pela pesquisa.

-Nesses niveis de ensino, escolheu-se como texto a se¢do "Carta ao
Leitor", da revista VEJA, de 27/10/1993, cujo titulo € "A crise atual e as ligdes da
Histéria." O excerto estd aqui transcrito na sua forma original. Quando
apresentado aos alunos, os dois Ultimos paragrafos nao foram pontuados.

A crise atual e as ligdes da Histéria
Carta ao Leitor — Revista VEJA

I.  Com esta edigdo, VEJA oferece ao leitor mais um presente

2. para comemorar o aniversario de 25 anos de revista: uma

3. retrospectiva sobre o ultimo quarto de século, no Brasil e no

4. mundo. Editada por Dorrit Harazim, a retrospectiva de 170

5. paginas traga um painel dos anos que, iniciados pelo marco de

6. 1968, definiram o que o Brasil € hoje. Estao nesta edigao especial
7. os momentos decisivos de nossa Histéria, como o ciclo dos governos
8. militares, a campanha pelas eleigdes diretas para presidente, a

9. redemocratizagdo e o impeachment de Fernando Collor. Estao la
10. também as cangdes de sucesso, as modas, as alteragdes no

11. comportamento, as novelas e as celebridades — desaparecidas ou
12. ainda na ativa. E uma edigéo para o leitor acompanhar as crises,
13. alegrias e heroismos desses 25 anos.

14. Por coincidéncia, a retrospectiva é langada no mesmo

15. momento em que se inaugura uma nova crise politica. A CPl do
16. Orgamento, formada na semana passada com base na ultima



17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
. da relagéo incestuosa entre empresarios inescrupulosos e
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

25
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reportagem de capa de VEJA, & o epicentro de uma crise grave.
Como nela estao envolvidos empreiteiros, ministros, governadores
e, majoritariamente, parlamentares, todas as atengdes se voltam
para o congresso, simbolo maior da democracia e do império da
lei. E o Congresso, enquanto instituicdo, que ja comega a ser
questionado.

E um questionamento equivocado. A corrupgao nao tem origem
no Congresso, ainda que nele esteja instalada. A corrupgéo nasce

gerentes da maquina do Estado, que por vezes usam os préstimos
de uns poucos parlamentares venais. Qualquer que seja o
desenrolar da crise, e o seu término, ha de se preservar o
Congresso. Sem ele, ndo ha democracia, néo ha lei.

A Histéria desses ultimos 25 anos mostra que, todas as vezes
que o Congresso esteve fechado ou tutelado, a Justiga deixou de
reinar, e o pais esteve submetido ao arbitrio e a forga. As
turbuléncias politicas passam, mas € preciso que a democracia,
cristalizada no Congresso, permanega. Os homens podem passar,
mas a Justica deve permanecer. Que se apurem as denuncias e se
punam os culpados — sempre dentro da norma democratica e

conforme as leis vigentes.

A "Carta ao Leitor" faz uma sintese do que esta apresentado na edigao

especial da revista, em comemoragao aos seus 25 anos — uma retrospectiva dos
momentos significativos da Histéria do nosso Brasil. Junto a essa retrospectiva, o
texto aborda, de maneira critica, aspectos marcantes do momento politico
nacional.

Para leitura do téxto préprio, a 22 série do Colégio Estadual Simao

José Hess teve como base para sua produgao o texto:

A fome, que atinge milhdes de brasileiros, nao deve ser
tratada como uma questdo unicamente de desnutricdo do
ponto de vista puramente biolégico. Deve, sim, ser tratada
como uma questdo politica, englobando todos os aspectos
técnico-socio-econdmicos, responsaveis pela desnutrigao.



Os informantes da 22 série do Colégio Coragdo de Jesus tiveram como
motivagao o pensamento: "Os erros fazem parte da verdade."

Os alunos da | fase do curso de Letras da UFSC, apés estudarem a
teoria sobre "As Informagdes Implicitas”, tiveram como proposta a construgdo de
um texto fazendo valer as idéias de pressuposto e subentendido. Para os alunos
da Il fase do mesmo curso, propds-se que defendessem a "Liberdade de
Imprensa”, introduzindo uma citagéo sobre liberdade.

Feita a gravacao das diversas etapas do trabalho com essas turmas,
efetuou-se a analise, apds a qual se verificou que as diferengas nesses niveis néo
foram significativas. Em vista disso, o relato sera feito como um todo, chamando-
se a aten¢do, quando necessario, para as diferengas.

3.1 Leitura do Fragmento Pontuado

A leitura do texto em voz alta auxiliou na sua pontuagdo e
compreensao. Isso veio acontecendo desde o trabalho com a 72 série, quando
muitos informantes faziam auto-corre¢do. Muitas pausas "indevidas" repetiram-
se, como aquela acompanhada de entonagdo descendente na fronteira entre
- sujeito e predicado. Em

Editada por Dorrit Harazim, a retrospectiva de 170 paginas
traga um painel dos anos que, iniciados pelo marco de 1968,
definiram o que o Brasil é hoje.(04-06),

onze dos quinze alunos do Il grau produziram pausa entre o sujeito e 0
predicado:

... a retrospectiva de 170 paginas (/) traga... (04-05)

e quatro dos onze alunos do nivel superior a marcaram também.
A pausa antes do e passa a ser quase "regra". S6 para exemplificar
uma de tantas ocorréncias, em
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...como o ciclo dos govermnos militares, a campanha pelas
eleigbes diretas, para presidente, a redemocratizagdo (/) e o
impeachement de Fernando Collor. (07-09),

onze dos quinze alunos de |l grau marcaram pausa, fazendo o mesmo cinco dos
onze alunos do nivel superior. Ocorreu, até mesmo, em

...ministros, governadores (/) e, majoritariamente,

parflamentares,... (18-19)

que a pausa da virgula apés o e (visto "majoritariamente” estar intercalada) fosse
deslocada para antes do e.

3.2. Leitura do Fragmento ndo Pontuado

A leitura do fragmento sem pontuag¢ao, que havia sido suprimida na
experiéncia com alunos de | grau, tornou-se possivel com alunos do Il Grau e do
Curso Superior. Péde-se observar que leitores capazes de construir significado
fizeram pausas/entonagdo de acordo com a estrutura sintatica do texto. Quando
sentiam que havia impropriedade, faziam auto-corre¢do, apresentando
consciéncia metalinguistica. Ja outros leitores se revelavam pelo atropelamento

do texto, trocando palavras, percebendo-se, desde logo, que a leitura nao fazia .

sentido. A grande maioria apresentou leitura mais vagarosa, insegura, cautelosa,
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