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resumadOo

Esta dissertagdo, a partir de pressupostos tedricos da Analise do
Discurso, da Lingiistica textual e da Psicolingiiista observa, através de analise
de dados alguns fatores que intervém na leitura do texto estrangeiro, sua
compreensdo e tradugdo.

Constituida de duas partes, aborda primeiramente a relagio homem-
linguagem-sentido, destacando a nova perspectiva que o discurso imprime ndo
so teoricamente, mas também dentro do processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido em curso de lingua convencionalmente chamado na América
latina de Instrumental. Em seguida, sdo apresentados os principios tedrico-

‘pedagdgicos que embasam a abordagem instrumental bem como seus
procedimentos mais caracteristicos.

Na segunda parte € descrito o experimento desenvolvido com alunos
dentro de um curso de Francés Instrumental - leitura/tradugdo. Dividido em
trés etapas, ele investiga tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira os procedimentos e o nivel de compreensdo dos informantes antes
de iniciarem o curso; em seguida, faz reflexdes sobre o desenvolvimento do
trabalho ao longo do curso para, finalmente, na terceira etapa, avaliar o
desempenho final dos informantes frente ao texto estrangeiro quanto a
compreensdo e tradugio.

Nas consideragdes finais do experimento ¢ discutido o instrumento de
avaliagdo do Exame de Proficiéncia em lingua estrangeira da Universidade
Federal de Santa Catarina.

A conclusdo aponta para a possibilidade de renovagdo do processo
pedagbgico em lingua estrangeira em fungdo da experiéncia do instrumental.



abstract

Based on theoritical premises of Discourse Analysis, textual Linguistics
and Psycholinguistics, this dissertation points out, through data analysis, some
factors that intervene in the reading comprehension and translation of a
foreign text.

The study has two divisions, and in the first, the man-language-meaning
relationship is approached, highlighting a new perspective imposed buy the
discourse itself, not only theoretically, but also in the teaching-learning
process, carried out in a language course, conventionally Instrumental in
Latin America. The theoretical-pedagogic principles underlying the
instrumental approach are then presented, along with their most characteristic
procedures.

In the second part, there is a description of an experiment carried out
with students in an Instrumental French course - reading/translation.
Divided into three stages; first it investigates the comprehension level of the
informants before they begin the course; next it makes reflections on the
development of the work throughout the course, so that, finally, in the third
stage it is possible to asses the informants' final performance, in terms of
comprehension and translation, when faced with a foreign text.

In the final considerations of the experiment, there is a discussion of the
Foreign Language Proficiency Exam in the "Universidade Federal de Santa
Catarina" as an instrument for assessment.

The conclusion points towards a possibility of renewal in the foreign
language teaching process, in view of the instrumental expenience.
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introdug¢ao

O pensamento ocidental, principalmente a partir do
paradigma da razdo implantado pelo racionalismo cartesiano,
articulou sua reflexdo sobre a linqua no estreito prisma da
objetividade e da completude de um susposto sistema estavel
que a constituiria.

Se as realizagbées da 1linguagem n&o se ddo sO na
materialidade lingliistica, mas também nas relag¢des histérico-
sociais, sera, no entanto, numa imagem de linearidade e
fragmentacao ("lingiistica da frase") T que elas serao
percebidas. Alguns estudos na area da linguagem, contudo,
foram importantes para a_renovaqéo dessa visd3o ao colocarem
em relevo outros aspectos da linguagem: Bakhtin e suas teses
renovadoras sobre a natureza dialégica . da linguagem, O
intertexto e a interdiscursividade; Benveniste e a introdugao
da subjetividade do ato enunciativo; Harris e sua proposigéo
de ampliar os estudos distribucionais da frase para O
discurso, ainda que este se ativesse a um encadeamento de

frases.



pressupostos quanto a natureza da linguagem e passam a
considerar, entdo, o discurso.

A leitura, por exemplo, pressupde também a incompletude,
pois o sentido ndo se esgota num udnico evento. Para a sua
realizacdo vale o dito e o ndo-dito, o texto e sua relagdo com
os outros textos, a presenga explicita do enunciador e as
operagbes enunciativas subjacentes. E o) seu principio
fundamental é o da interagldio autor-texto-leitor em relagdes
sécio-histéricas nem sempre transparentes. Nas novas teorias a
figura do leitor reveste-se de um novo estatuto, o de produtor
de sentido ao trazer para a leitura a sua experiéncia e a sua
perspectiva.

Se por um lado teoricamente o espago do discurso se
amplia e também de certo modo se problematiza, mais léntamente
contudo as novas concepgdes penetram no pedagdgico e sobretudo
na percepgdo que o sujeito tem da sua prdépria lingua e da
linqua estrangeira. Sua relagdo cotidiana com a linguagem €
intermediada por uma construgdo ideoldégica que resiste ante o
instavel, o exterior, a incompletude da linguagem.

O ensino instrumental langando mido das novas reflexdes
tebéricas da Lingiiistica do Texto, da Analise do Discurso e da
Psicolingilistica se constitui numa experiéncia pedagdgica
centrada nos objetivos eépecificos dos alunos, propondo-lhes
um aprendizado mais funcional e centrado no aprendiz..

Predominam o0s cursos instrumentais para leitura de
bibliografia especializada. E esse contexto tebrico-pedagdgico
fundamentou mais minha experiéncia como professora de lingua
ao mesmo tempo que subsidiou a experiéncia aqui apresentada e

que objetiva estudar de forma mais aprofundada e focalizada



tanto as causas das dificuldades de leitura bem como oOs
fatores que favorecem melhor desempenho em leitura,
compreensdo e tradugédo.

Observarei comparativamente estratégias utilizadas em
leitura em lingua materna e em lingua estrangeira, avaliando
também nesse processo as competéncias envolvidas e em especial
a competéncia linglUistica. Também se procurarad conhecer a
representagido da "boa" leitura que os alunos fazem.

Quanto a compreensdo, fundamentada na categorizagdao que
ORLANDI (1988) faz dos niveis de compreensdo, procurarei
verificar as relagbes entre estratégias, representagao e
procedimentos de leitura. Por dltimo, serd investigada a
tradugdo numa perspectiva de coeréncia e coesdo e que também
serd relacionada com a questdo da compreensdo e da competéncia

lingiistica.



parte I

fundamentos tedricos e pedagdgicos



capitulo 1

linguagemnm e sentido

Les lecteurs confirmeés ne lisent pas des
mots, ils lisent un sens. (G. FOUCAMBERT)

1. A mudanga de perspectiva da linguagem

Evidentemente, falar em leitura implica falar na natureza
dialdégica da linguagem levando em conta os multiplos rfatores
que entram ai em jogo. Ainda que a nogdo de dialogismo da
linguagem tenha sido cclocada com vanguardismo por Bakhtin a
partir da década de vinte,, as correntes linguisticas que ©
sucederam {estruturalismo, gerativismo) sb conseguiram
desenvolver seus estudos isolando enunciados, estabelecendo
um sistema para a lingua desvinculado da concepgdo basica de
que

um enunciado pressupde sempre enunciados que o precederam

e

aqueles que o sucederdo, ele nunca é o primeiro, nem o ultimo;
ele & apenas um elo duma cadeia e ndo pode ser estudado fora

dessa cadeia {(cf. Faraco, 1988, p.34).
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Como ainda créem alguns, o texto escrito, por exemplo,
constituir-se-ia de uma Gnica voz: a do autor, desconhecendo-
se,pols, o fendmeno da polifonia. Mas ndo é possivel enunciado
que ndo suponha interlocugio mesmo que ele se realize sob
formas aparentemente monoldégicas. A sabedoria popular tambénm
expressa, através do personagem Major Bentes, em uma novela’
televisiva brasileira, a evidéncia de que a linguagem ¢é de
natureza dialdgica, dizendo: "Eu estava aqui falando comigo
mesmo que eu 13 sou homem de ficar falando sozinho." (emiss&o
do dia 27.1.94)

S6 recentemente chegou-se a uma visd&o mais totalizante
da linguagem, e vinculada a ela o social e o histérico. Nas
duas Ultimas décadas, aproiimadamente, houve, sem divida uma
grande mudanga nos estudos lingiiisticos. Referéncias a
enunciagdo e ao discursivo s8o relativamente recentes. Novas
teorias como a da Linguistica Textual, a da Pragmatica, a
Conversacional, a Andlise do Discurso redimensionaram ©
objeto estudado, ou seja, a lingua. De concepgdes estaticas
(lingua-sistema) e reducionista (fonemas / morfes / frases
idealizadas) evoluiu-se para uma visdo dos fendmenos da
linguagem mais ampla, articulando—oé' com elementos
considerados extralingiiisticos, até entdo negligenciados.
Essa alteragéo das .abordagens linglisticas pode ser
visualizada pelo esquema j& bastante conhecido dos dois
circulos em que o central, denominado "duro", seria o lugar
onde se situaria a "lingua, rede de propriedades integrdveis
num modelo formalizado” (Maingueneau, 1991, p.16)* e o
circulo periférico, aquele constituido de limites instaveis ja

que se relaciona com outras disciplinas consideradas préximas

* Todas as citagles de passagens de textos escritas em francés s3o tradridas por mim.



a da Linguistica, como a Sociologia, a Histéria, a Psicologia,
etc. Essa periferia instavel, portanto, sé adgquire uma
perspectiva lingliistica no momento em que a linguagem ganha
sentido para "sujeitos inseridos em estratégias de
interlocugso, em posigcoes sociais ou histéricas"
{idem, ibidem) .

Em toda situagcdo que envolve a linguagem, é bastante
importante a consideracdo das relagdes sociais, histdbéricas e
ideoldégicas em gque o homem se insere, pois €& ail que se
constitui a linguagem, e ndo como produto, mas como parte
integrante dessas relac¢des. Ao mesmo tempo em que & produzida
por essas rela¢des, a linguagem também cria essas relagles e

torna-se dificil tragarem-se os limites. Ou melhor, os limites

ndo existem, mas um "continuum", “um estado de processo
discursivo , e esse estado deve ser compreendido como
resultado de processos discursivos sedimentados " (Orlandi,
1988, p.18).

Concordando com Possenti (1988, p.68) que "a recusa da
concepgcdo da lingua como cdédigo é importante, porque se
opbe a uma tradicdo forte”, é possivel distanciar-se daquele
circulo central da Lingiliistica, para considerarmos também a
exterioridade: os interlocutores, a situac8o, o contexto
histérico-social, a ideologia, enfim, condigdes de produgé&o

do discurso que ndo complementam apenas a linguagem, mas

constituem o processo de significacgéao.



1.1 A relagao sujeito-linguagem

Pensando também a linguagem e o sentido, Eduardo Guimardes

considera
impossivel pensar a linguagem, o sentido, fora de uma relagdo.
Nada se mostra a si mesmo na linguagem. Algo sozinho nunca €
linguagem. Algo so é linguagem com outros elementos e nas suas

relagées com o sujeito. (1989, p.74)

Através dos deslocamentos na relagdo homem-linguagem
pode-se acompanhar o que essa tradig8o propde ao longo do
tempo ao abordar a questdo da lingua e do sentido de uma
forma geral.

Se Aristételes via a lingua como expressdo do pensamento
e da realidade que preexiste a ela ou para Platdo sé a
linguagem pura e transparente podia representar o mundo e seu
metodo dialético permitiria que.pouco a pouco se atingissem as
Idéias (esséncias), esses filésofos se situariam apds um dos
deslocamentos da relagdo homem/discurso. Essa transformagdo,
segundo Foucault, poderia mostrar como "a vontade da verdade"”
foi constituida. Se no século VI a.C. o discurso verdadeiro
entre os poetas gregos era aquele que ndd sé dizia alguma
coisa, mas também na sua prépria ritualizagdo constitula esse
dito, um século depois

a mais importante verdade jé@ ndo estava mais no que era o
discurso ou no que ele fazia, ela estava no que dizia: chegou o
dia em que a verdade se deslocou do ato ritualizado, eficiente
e justo de enunciagido para o préprio enunciado: para seu

sentido, sua forma, seu objeto, sua relagdo com a sua referéncia
(Foucault, 1871, p.17, énfase do autor).

O homem medieval se relacionarad sobretudo com a palavra

divina, signo hermético, e a idéia é que a origem do saber ¢



Deus. Para o homem moderno, por outro lado, € a razdo a origem

do saber, ocorrendo

uma passagem das praticas do ritual (na ordem religiosa, relagdo
do sujeito a Deus em que a Letra é concebida como signo fechado),
para a idéia do signo aberto (as letras), racional, objeto de
escolha e de arranjo por parte do sujeito. Estabelece-se uma
outra relagdo com a linguagem (Orlandi, 1987, p.57).

Na era classica, com o cartesianismo, impde-se o culto

da razdo, primordial para nos fazer descobrir a verdade.:
Todo individuo (pois todos sdo dotados de raz&o) pode
distinguir o verdadeiro do falso, seguindo o "método para

bem conduzir sua razdo e procurar a verdade nas ciéncias"
(Descartes, 1637). A origem do saber, agora, é o homem e
através do método que se propde justo e rigoroso, ordenando
idéias, também a lingua tem que ser "expressdo rigorosa das
idéias (...} a lingua tem que refletir o pensamento com
precisdo " (Orlandi, 1987, p.61).

Na época medieval, o que regia "a vontade de verdade”
era a fé, a crenga cega no texto divino. Os textos eram sé
lidos sem comentarios ou perguntas durante a lectio, forma
didatica tipica dos escolasticos. O sujeito, portanto, era
submisso & Letra, assujeitaao. No século XIII, por exemplo,
a "Crise da Dupla Verdade" é um momento de explicitagdo do
conflito da verdade instituida pela religido e da verdade
alicergada na razdo humana. Textos estudados por filédsofos
drabes, entre os quais Averréis (doutrina do averroismo),
chegam a Universidade de Paris. Teblogos "literalistas"
opdem-se a esses textos que discutiam a questdo de o sujeito
ndo poder ter o conhecimento e questionavam "o cardter

universalista do cristianismo" (cf. C. Haroche, 1988, p.67).
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Mais tarde a figura do autor é introduzida formalmente.
Nasce a idéia de uma origem tunica do texto, responsavel pelo
seu sentido. Garantia de que h& "um" sentido, se néo
explicito, pelo menos possivel de ser descoberto, ja gue o
seu autor o conhece.Essa figura se consolida a partir do
século XVIII com a instituigdo dos direitos autorais, fato
que afeta o estatuto do autor principalmente em virtude de
que sua relagdo econdmica se torna menos dependente da elite
dominante.

Por outro lado, o discurso da ciéncia desse periodoc vé a
fungdo do autor se diluir, ou seja, se antes o saber
cientifico era o prdprio nome do "cientista", pouco a pouco
cabe-lhe somente "dar um nome a um teorema, a um efeito, a um
exemplo, a uma sindrome” (Foucault, 1971, p.29). O saber
cientifico desenvolve a partir do apagamento do autor a idéia
de que a verdade ndo estaria restrita ao conhecimento de um
individuo. A visdo, o que vai se formando da ciéncia € que
ela apenas comprova uma verdade, forma obietiva e
independente, como se fosse um fendémeno natural e ndo um
discurso produzido culturalmente.

Quando o poder religioso se enfraquecé cedendo lugar ao
poder juridico, a relag&do do sujeito com a lingua ainda e de
assujeitamento. Esse novo poder, constituindo-se paralelamente
as transformag¢des sociais devido a uma nova ordem econdmica
que comega a se impor entre o século X e o século XIII de modo
sutil, faz com que a palavra juridica se apresente como uma
linguagem mais "clara". Na Franga, por exemplo, abandona-se ©
latim pela lingua nacional; mas O texto caracteriza-se ainda

pelo hermetismo.
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Uma tensdo paradoxal se instaura assim entre o ideal de
transparéncia, que responde ao objetivo explicito de uma
compreensdo acessivel a todos pelo viés de uma lingua literal, e
essa opacidade necessdria ao juridico, que se acompanha de uma
clareza incapaz de fazer sentido para a maioria dos sujeitos ...

(Haroche, 1988, p.72).

0 pensamento moderno desloca para o sujeito a origem do
discurso sem levar em conta a ideologia que perpassa as
crencas, os valores, a historicidade que constituem todo
sujeito. A idéia & objetiva, isenta, sé refletindo a realidade

e o pensamento. Acredita-se na objetividade do saber. O

Iluminismo do século XVIII tem a convicgéo do sujeito
racional, que pela ciéncia supera a indeterminacgéao,
atingindo a realidade ao mesmo tempo: "a forma com que O
juridismo (sujeito de direito) - diz Orlandi - , aparece na

constituicdo do sujeito lingiiistico é a do efeito de livre
determinacdo do enunciado pelo sujeito da enunciagdo” (1987, p.62).
No nosso século, 0s estudos da linguagem
caracterizam-se pela busca de cientificidade. Esse enfoque
fez com que a questdo seméntica fosse dificil de ser tratada.
Para o estruturalismo bloomfieldiano sé haveria uma descrigéo
adequada do significado quando a humanidade tivesse
desenvolvido todos os seus campos de conhecimento como a
Fisica, a Boté&nica, etc. A busca da formalizagdo constrangeu
diversas correntes ao vocdbulo ou, no maximo, a frase,
desconsiderando-se, entdo, o espa¢o comunicativo ja que este
dificulta a formalizac@o. Isolaram-se toda a interferéncia
psicolégica, socioldgica, histérica, psicanalitica.
As posturas tradicionais derivam de wuma visdo de
linguagem limitada & forma e em que o significante e o
portador de um significacido pré-estabelecida. Ignoram, enfim,

o discurso.
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1.2 0 discurso - outra perspectiva de linguagem

As novas concep¢des tebdbricas levam a uma profusado de
estudos, sobretudo enunciativos, acarretando muitas vezes uma
interpenetragdo de correntes. Por isso, n&o & sempre féacil

delimitar o que compete ao textual, ao pragmatico, ao

discursivo. O termo discurso, por exemplo, pode ganhar
miltiplos valores como os arrolados por Maingueneau: discurso
enquanto "parole" de Saussure, discurso enquanto unidade
superior a frase, enunciado de forma global, discurso

enquanto interag¢do, ag¢do sobre o outro, inserida numa situagao
de enunciagédo; discurso enquanto conversagao; discurso
enquanto conjunto de fatores restritivos que impée a produgdo
de enunciados a partir de uma posig¢do social cu ideoldgica
{(discurso feminista, etc.) e discurso enquanto efeito de
sentido entre locutores.

Guardarei, para o presente trabalho, a idéia de discurso
numa acepg¢do bem ampla e, evidentemente, ndo definitiva e nem
a unica pertinente: a do discurso como abordagem do sentido
que integra varidveis de situacéo.

e

Na perspectiva discursiva, os pressupostos deslocam
concepgdes sobretudo quanto & produgdo do sentido. Todo evento
de linguagem n&o se da de modo mecénico e direto seja a nivel
da relag&o dos interlocutores, seja a nivel da relagdo com a
prépria situacgdo de enunciacdo. E em um jogo de relagdes onde
fatores diversos intervém que o sentido 'se constitui. A
"linquagem é interativa", pois o sentido, por exemplo, é
sempre instavel, afetado que é pelo ideoldégico, pelo social e
pelo histérico. E integrado pela relagcdo do evento discursivo

com a ideologia, com o contexto imediato e o mais amplo, com
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as posigdes que os sujeitos da enunciagdo nele ocupam, com Os
textos j& produzidos ou a serem produzidos.

Pécheux, tedérico importante das concep¢des discursivas,
situa o objeto da Lingiiistica em dois espagos:

o da manipulagdo de significagbes estabilizadas, normaf;izadas
por uma higiene pedagdgica do pensamento, e o de transformagbes
do sentido, escapando a qualquer norma estabelecida a priori,
de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relangar
indefinido das interpreta¢ées (1990, p.51).

E interessante observar que se hoje a concepgdo de um
sentido central, Unico é relativizada pela perspectiva
discursiva, n&o se pode negar que na trajetdéria dos estudos
tanto no &mbito da filosofia como no da prépria Linglistica, a
literalidade foi (ou é?) predominante. Uma longa tradig&do do
pensamento ocidental foi marcada pela busca do significado
verdadeiro, puro, do mito da verdade a ser desvendada.
Foucault (1971, p.56) diz que nog¢des como criagdo, unidade,
originalidade e significag&o "de modo geral, dominarem &
histéria tradicional das idéias", e que se buscava entre
outras coisas "o tesouro indefinido das significag¢des

ocultas”.
2. Sentido como efeito

Essa pesada tradigdo impde-nos que o sentido pode se dar
isoladamente e que pode ser reconhecido por todos da mesma
forma. Os reflexos vdo se fazer sentir, principalmente a nivel
do ensino. A dificuldade de compreensdo é considerada como a
incapacidade de se encontrar o sentido, uma verdade absoluta,
independente de qualquer relacdo, de interferéncias e isolada

do contexto.
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Ora, n&o se percebe que o sentido ndo é estavel, que
fatores miltiplos como a situacdo enunciativa, o contexto
mais amplo, a insergdo socio~cultural dos sujeitos constituem
o sentido. O sentido das palavras se constitui em cada
formacdo discursiva, mudam de sentido ao passarem de uma
formag&do discursiva para outra (cf.Pécheux, 1988, p.161). O
ndo dito também significa, pois o emprego de determinada
palavra e ndo de outra, de determinada forma sintatica e né&o
de outra fazem sentido. O discurso é acontecimento e,
portanto, singular, mas também remete a outros enunciados
ocorridos ou possiveis. " O novo ndo estd naquilo que é dito,
mas na ocorréncia do seu retorno” (Foucault, 1971, p.28).

Ndo se reconhece o discurso como evento uUnico, que se da
em determinadas condigdes e do qual, conseqientemente,
derivard o sentido. Na verdade, discursivamente falando, néo
ha exatamente um sentido, mas um "efeito de sentido". Possenti
ratifica:

Gostaria de ser mais radical e dizer que se trata sempre de
efeito de  sentido, mesmo  quando  ocorre veicular-se uma
informag¢do. (...)Isso significa, portanto, que, quando um discurso

for informativo, a informagcdo se incluird entre seu efeitos de

sentido. (1988, p.202) v

2.1 Processo parafrastico - processo polissémico

Vérios processos participam do Jjogo de relagdes que
instituem a linguagem e o sentido, entre os quais o
parafrastico e o polissémico.

Do ponto de vista dé discurso, os sentidos podem ser
muitos, n&oc havendo um "centro"™ e suas margens. Se ha um

sentido dominante, este ¢é resultado de um processo histérico



15

de sedimentag&o. Institucionalmente esse sentido se impde e se
estabiliza, originando a ilus&c da "transparéncia dos
sentidos™ e a ilus3o de que é do sujeito-enunciador que se
origina o sentido quando ele apenas o retoma. A estabilidade
referencial, segundo Orlandi, ¢ regulada socialmente e integra
o processo parafrastico que se constitui pelo mesmo, pelo
repetivel, pelo previsivel.

Na leitura, o processo parafrastico é o "reconhecimento.
(reprodugdo) do sentido dado pelo autor". Esse repetivel se da
também em fungdo do tipo de discurso que constitui o texto. O
tipo autoritario, por exemplo, propicia o) processo
parafrastico, pois had imposicdo de um sbé sentido: o do autor.

Contudo, no processo polissémico, ocorre expansdo do
sentido:

A polissemia desloca o "mesmo" e aponta para a ruptura, para a
criatividade: presenga da relagdo homem-mundo, intromisséo da

prdtica na/da linguagem, conflito entre o produto, o
institucionalizado, e o que tem de se instituir (Orlandi, 1987,
p-137).

Numa situag8o de leitura, a polissemia permite "a

atribuigcdo de multiplos sentidos do texto".

A polissemia e a -parafrase estdo sempre atuando
textualmente e n&o se ddo por exclusividade, mas por
predominincia, tendé&ncia , o que produz tens&o.

"0 grau de inferéncia" do sujeito-leitor frente ao texto
vai de um nivel mais baixo que representaria um processo de
leitura parafrastico a um nivel mais alto, fendmeno tipico da
leitura polissémica.

E importante notar que ndo ha processo de leitura melhor
que outro, independente das condigdes de leitura. Ler um

manual para funcionamento de um aparelho, por exemplo,



16

certamente requererd uma leitura parafrastica. Contudo nao é
impossivel, dependendo da situag@o de leitura, que se possa

lé-1o ludicamente, num processo de polissemia.

2.2 0 sentido pela intertextualidade

A intertextualidade €& reconhecidamente condig@o do discurso
e estéa sempre presente nas suas manifestag¢gdes, isto e,
nos textos. Produzir enunciados, lendo ou escrevendo, €& situéa-
los numa rede de texto, remetendo-os a um conjunto de
discursos. Bakhtin ao defender o dialogismo, j& pressupunha o
enunciado do outro. As condigdes de produgéo do discurso
comportam a interacgdo destes, num intercambio de
enunciados.

Por 1isso, a percepgdo da interdiscursividade né&o se
da naturalmente, ndo se evidencia por si mesma. Ela
também é histdérica e socialmente construida tanto pelo autor
quanto pelo leitor. Diz respeito aos sujeitos e a sua
experiéncia e conhecimentos de outros textos.

Scholes lembra que para compreender, imagina-se o autor
e seus propdsitos, utilizando-se das marcas discursivas
disponiveis num processo  produtivo (repetivel) e criativo
pessoal simultaneamente. E, sobretudo, Que ao ler "é preciso
incorporar o texto objeto de leitura no repertério textual
privativo.” (1991, p.25)

Por outro lado, n&o é possivel esquecer que o texto é
materialidade lingiiistica e esse fato também exerce um papel
importante no rprocesso da leitura. O texto é impregnado de

sinais, de marcas semanticamente partilhadas que impedem Qque
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toda e qualquer leitura se efetue. Muitas leituras podem
ocorrer, mas ndo todas.

Quando Orlandi coloca que num processo socio-histérico
os sentidos se sedimentam, convencionalizam-se, ndo se pode
esquecer que no Jjogo da intertextualidade um conjunto de
sentidos se aglutina ndo sé em relagdo a termos, mas também em
relagdo aos textos. Para que argumentativamente o texto tenha
uma orientagdo, para que vozes possam se fazer "ouvir™ no
texto, para que ordens escritas possam ser cumpridas, ¢€
preciso que sinais indicadores desses fendmenos se manifestem
textualmente e se é possivel identificar essas manifestag¢des
é porque esses elementos reconhecidamente para isso funcionan.
Alias, eles sb6 podem se manifestar no texto, pois fora dele
eles podem ser tudo, o que vale dizer que n&o ganham nenhum
valor.

A intertextualidade ¢ fundamental para a construgdo do
sentido, pois é ela que permite que os sujeitos adquiram e
possam expandir sua competéncia semantica.

Segundo Humberto Eco, as significagdes possiveis de um
texto estdo limitadas pelo contexto e pela intertextualidade.
Esse autor distingue, metaforicamente, na interpretagdo dos
sentidos, representacdes em forma de "dicionario™ e em forma
de "enciclopédia".

A primeira, procura definir a significagdo de um termo
através de um conjunto limitado de atributos e resulta numa
inconsisténcia, pois expande-se em inumeras difereng¢as que né&o
remetem a categorias universais, mas se constituem em
fragmentos de saberes enciclopédicos.

A segunda toma a significa¢8o a partir de todos os saberes

(discursos, imagens, conhecimentos cientificos...) construidos
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por uma dada cultura, nado existindo por issq "uma™
enciclopédia, mas enciclopédias referentes a uma sociedade, a
um grupo. Para Eco, a nogdo de "enciclopédia" regula a
compreenséo de um texto, pois frente a ele o sujeito utiliza
uma porgdo da enciclopédia para a qual o texto remete. S3o os
"campos parciais em que cada unidade é definida em termos de
propriedades ("interpretantes"), que por sua vez & definido
por outros "interpretantes", o que possibilita a

construgdo de uma enciclopédia como o sistema infinito baseado

na semiose ilimitada, em que cada unidade cultural pode ser

definida por outros signos, isto é, por outras expressdes, os

quais remetem por sua vez a outra unidade cultural, e assim

por diante (1984, p.66).

Parece—-me bastante interessante essa nocao de
"enciclopédia™, pois ela mostra que todo leitor ao acionar
um interpretante em fungdo do contexto, substituindo-o por
outros, faz essas escolhas n&oc por deciéées pessoals, mas
"objetivamente, no tesouro da cultura.”

As propriedades sao socialmente atribuidas e de acordo
com Eco ﬁéo se retringem sé a "interpretantes" verbais. A
interpretacgéao nao pode ser considerada un problema
estritamente lingiistico, mas implica necessariamente uma
perspectiva semibdtica.

A compreensdo, enfim, conforme a visdo de Humberto Eco
se da em "exploragdes da enciclopédia”, ou seja, "através de

longas passagens intertextuais”.
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3. A compreensao

Nas perspectivas tradicionais, o enfoque do processo de
compreensdo se volta para o autor, em fung&o de que s6 sua
"intencdo", abrigada pelo texto, permitiria compreender toda
produgdao textual. Desconsidera-se a recepgdo do texto como
fator essencial do processo de significag&o. Assim, o leitor
€ figura que n&o concorre para o sentido do texto, a ndo ser
como receptaculo do sentido. Compreender seria um pProcesso
permeado por relagdes entre autor-leitor que num primeiro
olhar parecem se restringirem a um ato comunicativo cujo:
objetivo é a transmissdo de informagdo através de um texto.

Parece, no entanto, que ndoc h& apenas a dimens&o
comunicativa, pois rigorosamente ela ndo esclarece o fendmeno
da compreensdo. N3do existe autonomia ou controle total do
evento enunciativo por parte dos sujeitos (o que resultaria
numa perspectiva logocéntrica da leitura). Figuras inseridas
numa formagéo discursiva ou numa comunidade interpretativa
que lhes impdem a ilusdo de estabilidade do sentido, o
sujeito-autor e/ou o sujeito-leitor acreditardo que o sentido
é estavel, pois partilhado aparentemente por todos. A falta de
compreensd3c ou o nado compartilhamento de sentidos, por
exemplo, seriam atribuidos a uma deficiéncia por parte do
leitor.

E pelo texto que tanto o autor quanto o leitor interagem.
O autor, por exemplo, sempre prevé um leitor para o seu texto.
Mas esse leitor virtual ou, como denomina Eco (1984), "leitor
modelo", pode ou ndo corresponder ao leitor empirico. E
reciprocamente. O leitor, ao ler, percebe um autor ("autor

modelo™) que ndo corresponderd necessariamente ao autor real



do texto. "A relacdo entre Autor Modelo e Leitor Modelo ndo é
uma relagéo- de fidelidade, pode ser até mesmo uma relagdo
conflituosa."”

Se as intengdes refletem o que o autor quer dizer ou o
que ele pretende que o seu leitor "modelo" entenda, o fato ¢é
que a leitura é um evento discursivo que se constitul noc seu
momento particular que evidentemente nao é igual ao momento
original da producdo do texto. O prdprio autor do texto ao
reler seu texto n&o consequirad mais perceber o texto da mesma
forma quando o redigiu.

A situagdo, o contexto, as experiéncias do autor, suas
proprias intengdes ja terdo se alterado, tornando a nova
leitura diferente, as vezes muito, as vezes quase nada, mas,
seguramente, nunca idéntica a anterior e assim indefinidamente.

Na abordagem discursiva, o leitor passa a integrar o
processo de significag&o, produzindo igualmente sentido.

Un primeiro aspecto a considerar é a percepgdo do texto
pelo sujeito-leitor. O projeto de leitura é que geralmente
determina o texto, sendo o texto constituido de varios
"pontos de entrada". Da mesma forma, a perspectiva due o
leitor assumiréa, ou seja, o sentido que se constféi ao longo
do processo de compreensado, € que apoﬁtaré para os "pontos de
fuga" do texto, resultado de como a relagdo autor-leitor-texto
se da:

(...)pela consideragdo dessa relagcdo entre pontos de entrada e
pontos de fuga é que podemos dizer que os sentidos ndo caminham

em linha reta. Eles saem da linha. Em muitas e diversas diregdes

(Orlandi, 1988, p.114).

Por conseguinte, o modo de relagdo do leitor com o texto

poderad ser multipla também, dando o leitor énfase a uma
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comprensdo resultante da relac¢do do texto com o autor, do
texto com o leitor, do texto com o seu referente, do texto com

outros textos, etc.

3.1 Niveis de compreensao

A categorizacado de Orlandi em Discurso e leituro (1988) situa
a compreensdo de textos em niveis do inteligivel, do
interpretavel e do compreensivel.

O primeiro nivel, o do "inteligivel", correponde ao
reconhecimento do cédigo, quando o sujeito-leitor enfocaria
essencialmente as frases de um texto de forma isolada.

No segundo nivel, o sujeito-leitor consideraria as
relagdes coesivas, explicitas ou n&o, dentro do texto.

No terceiro, a compreensdo ¢ construida numa relagédo
complexa que enfocaria o texto e suas condig¢des de produgéo,
sua unidade de significacgdo.

A leitura, pois, que se processa somente no nivel do
"inteligivel™ seria extremamente deficiente, pois ai apenas
relagdes minimas intratextuals ocorreriam, especialmente a
nivel sintagmadtico e frasal. Mas n3o haveria uma coeréncia
textual.

Ser4d no nivel do "interpretavel™ e do "compreensivel”
que relag¢des se estabelecerdo, mas serdo de natureza diversa.

No "interpretavel, as relagdes se fazem em diregdo a uma
unidade de significacdo, buscando uma coeréncia sobretudo de
valor 1légico. Ligam-se muito ainda ao explicito, a
literalidade, limitando-se & esfera do dito. Na esfera do

enunciativo-argumentativo, apenas sdo identificados os
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sujeitos marcados verbalmente no texto por denominagdes ou
pronominalizag¢des. Permanece-se no nivel do textual e
no contexto situacional imediato, ndo se reconhecendo a
exterioridade do texto.

Serd& no nivel do "compreensivel® que se expandem as
relagdes para fora do texto, pois a leitura também se
processa através de relagdes socio-histdéricas e ideoldgicas.
Toma-se dista&ncia do texto para ver a totalidade, o contexto
situacional mais amplo, a relagdo com os outros textos, os
ditos e os n&o ditos. Percebe-se

a imagem que o locutor tem de seu lugar, do outro e do referente

do discurso, a imagem que o ouvinte tem do seu lugar, do locutor,

etc. (Orlandi, 1986, p.11l1).

.

E o nivel do discursivo.

Por outro lado, ¢é importante ressaltar que a
apreensdo total do texto é um ideal, evidentemente, ja& dque ¢é
o ver do leitor e sua histéria que serdo mais sensiveis a
determinadas relagdes que a outras. Sampre haverd um ponto de vista,
cano diz Ricoeur:

o texto enquanto todo (...) pode comparar-se a um objeto que é
possivel ver a partir de vdrios lados, mas nunca de todos os
lados ao mesmo tempo. Por conseguinte, a reconstrucdo do todo

tem um aspecto perspectivistico semelhante ao de um objeto
percebido (1976, p.89)



capilitulo 2

o ensino instrumental

A leitura é de facto aprendida e ensinada, o gue
pode fazer-se bem ou mal, mas contém em si mesma
uma dose demasiado elevada de arte e habilidade
para que seja possivel submeté-la por completo,
ou mesmo em parte & metodizag¢do.(Robert SCHOLES)

1. Esbogo histérico

Como a experiéncia do presente trabalho se desenvolveu
dentro de um curso de Francés Instrumental, oferecido como
extensdo a poés-graduandos da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) que tinham por objetivo principal ler textos
em francés e traduzi-los, ser&c apresentados a seguir os
principios tedricos (linguisticos'e pedagbgicos) que orientam
essa abordagem bem como uma descrigdo ~de procedimentos
pedagégicos usuais dentro do curso. Entretanto, antes,
contextualizaremos um pouco a trajetéria do Instrumental no
Brasil.

Embora tenha ocorrido menos em funcéo de novas
orientagdes de estudos lingiisticos vigentes do que de uma
saturagdo pedagégica dos métodos audio-visuais, o surgimento,
na década de setenta, no Brasil, de uma nova proposta de
ensino em lingua estrangeira, - a qual se convencionou chamar
de instrumental no ambito da América Latina; funciomal, na

Franga, ESP-english for specific purposes, nos EUA e na
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Inglaterra, possibilitou que se consolidasse nesses Gltimos
anos .uma metodologia de ensino de 1lingua (materna ou
estrangeira) fundamentada sobretudo em principios da
Lingiiistica Textual, da Pragmatica-enunciativa e da Analise
do Discurso.

No Instrumental praticado no Brasil, ganhou relevancia a
questdo da leitura de textos devido & necessidade de leitura
de Dbibliografia e textos de especialidade em lingua
estrangeira por parte de especialistas ou profissionais em
formag&o. Com maior rapidez e autonomia, sem precisar concluir
cursos de lingua estrangeira que levam de quatro a cinco anos,
esse publico tinha acesso direto a textos estrangeiros de sua
area.

A metodologia do Instrumental foi se firmando aos poucos
e sem uma padronizag¢do de atuagdo docente dentro dos cursos,
pois ndo foi introduzida, no Brasil, formalmente, a nivel de
formacéo de professores. E através de encontros regionais e
nacionais, congressos, estagios de formacdo e reciclagem, de
artigos em revistas especializadas e de publica¢des proprias
que se difunde essa nova metodologia. O francés instrumental,
por exémplo, teve, de abril de 1988 a dezembro de 1992,
trimestralmente publicado um "Bulletin de frangais
instrumental"™, coordenado,® inicialmente dentro do Projeto
Nacional de Francés Instrumental, pela professora Maria José
Coracini e, posteriormente, pela professora Jelsa Avolio da
Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP). Com
dificuldades de subvengdes e por tentar integragdo a nivel de

territério nacional que requer muitos recursos, o Projeto foi

encerrado, permanecendo alguns pbélos de pesquisa, divulgagéo
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e formagdo a nivel nacional: PUC-SP, Unisantos, Universidade
Federal de Ouro Preto, de Minas Gerais e de Pernambuco.

O ensino instrumental de linguas corresponde ao ensino de
lingua utilizada como um meio para atingir fins especificos,
partindo das necessidades dos alunos e da situagdo em que
estes a usardo. Sera ’ sobretudo, nas universidades
brasileiras, que haverd cursos de instrumental, visto a
necessidade, nesse nivel de ensino, do uso de bibliografia
estrangeira. Na UFSC, por exemplo, no segundo semestre
letivo de 1993 foram oferecidos aproximadamente 22 instrumentais.

Desenvolvendo, portanto, ao longo do tempo uma nova
postura em relagdo ao ensino de linguas, o Instrumental
difundiu-se também a nivel de primeiro e segundo draus,
principalmente através de uma proposta de leitura e
compreensdo de textos auténticos que possibilitam aos alunos
desses niveis ler fora do livro didatico, além de enriquecer
e integrar os contetdos que formalmente lhes sdo apresentados,
por exemplo, em Geografia, Histdédria, Fisica, etc.

Paralelamente a esse desenvolvimento e difuséao,
contribui¢des tedricas desenvolvidas na Europa e Estados
Unidos comegam a ser integradas nd3o s® no embasamento tedrico
do Instfumental como na sua prépria pratica. E verdade que
essas contribuig¢des se deram ao longo dos ultimos vinte anos
de uma forma bastante gradual. Alias, a Analise do Discurso
francesa, que nasceu por volta dos anos setenta, sera
ignorada pelo ensino de linguas, inclusive na Franga, mas a
nogdo de enunciag¢do infiltra-se em propostas didaticas como a
do ensino dos discursos de especialidade, principalmente em
cursos de compreensdo escrita em lingua estrangeira. Denis

Lehman et Sophie Moirand trabalham em corpus das Ciéncias
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Econdémicas, por exemplo, enfatizando as marcas das operagdes
enunciativas no texto, sem, no entanto, relaciona-las com o
social ou o cultural (cf. Sophie Moirand, 1992, p.47).

Em 1979, & publicado "Lire: dutexle qu sens™ de Gérard Vigner,
que se constituira numa obra de referéncia dentro do ensino do
francés lingua estrangeira, pois:

. refuta a nogio de linguagem como expressio do pensamento:

O texto foi durante muito tempo uma espécie de dado quase natural
que permitia a um autor 'se exprimir.’(p.10);

. privilegiando sua fun¢gao comunicativa:

O texto escrito, em primeira anadlise, deverd ser considerado como
uma modalidade de uso da linguagem com a finalidade de garantir a
comunicagdo entre dois ou vdrios interlocutores.(p.10);

. revé o significado de ensinar a ler:

... ndo sera conduzir o aluno em diregdo a uma decifragdo
precipitada e deformada das significagbées lingiuisticas, mas
ensina-lo a aprender a elaborar seus préprios meios de
decifragio e de interpretagio. (p.167, é&nfase do autor):

. e, principalmente, desmistifica o ato de ler:

Ler ndo é mais essa entrada em espag¢os dasconhecidos, como uma
certa tradigdo deu a entender, é mais prosaicamente a busca de
uma confirmacdo, a mobilizacdo quase automdtica de protocolos de
leitura j4 adquiridos, frente a textos ja& repertoriados e
identificdveis pelo leitor na recepgdo dos primeiros sinais de
abertura: titulo, capa, formato, tipografia, nome do editor,...

(p. 65).

No 'mesmo ano e na mesma colegdo dirigida por Robert
Galisson, Sophie Moirand publica "Siudlions d'écrii" que tambénm, se

transformard em obra de consulta obrigatéria para aqueles que
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procuram renovar—-se pedagogicamente. A autora esclarece na
apresentagdo do livro:

... resolvi desenvolver uma reflexjo metodoldégica sobre o
ensino/aprendizagem da escrita em francés linqua estrangeira em
duas diregdes: uma ligada & pesgquisa das técnicas de abordagem
pedagégica, baseada na minha prdpria prdtica de professora de
lingua em cursos para estrangeiros (...); a outra, na analise, em
funcdo de objetivos didéticos, de documentos escritos e situagdes
de escrita auténticos, premissa necessiria para uma renovagdo
metodolégica das praticas da escrita em curso de lingua

estrangeira. (p.3, énfase minha).

Neste livro, Moirand retoma seu artigo da revista

Estudos de lingiiistica aplicada (Paris, Didier, 1976), texto

fundador do que se convencionou chamar "abordagem global de
textos", estratégia pedagdgica para leitura de textos.

Como ¢é possivel perceber, renovagdes se efetivavam na
drea do ensino de linguas, ainda que bastante influenciadas
pela questdo da linguagem enquanto comunicagdo. Entretanto,
ganhavam peso as concepg¢des nas quais se embasavam analises
de discursos, fazendo emergir a dimensdo social e histdrica
da linguagem, que também marca a superficie textual.

A nocdo de enunciagdo e o conceito de dialogismo de M.
Bakhtin constituem fundamentagédo teériéa comum dentro do
ensino de linguas, contudo é possivel identificarem-se as
duas» vertentes epistemoldégicas dominantes. Uma liga-se a
orientagdo pragméatica, cujo principal'interesse sdo os atos de
fala, desenvolvida pela escola de Oxford, na Inglaterra. A
import&ncia e a presenga dessa abordagem se faz sentir, em
especial, no ensino a principiantes do oral de comunicagao
corriqueira (pedir desculpas, perguntar as horas, etc.)
através dos métodos comunicativos. Assim sdo listadas
formula¢des correspondentes a atos de fala , muitas vezes sem

conexdo com as condig¢des sdcio-culturais onde s&o produzidas.
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Este modelo se preocupa com o comportamento do individuo no

grupo, numa idéia de " eficiéncia comunicativa ".

A outra vertente & resultado do encontro da teoria da
enunciagdo indicial e da teoria do discurso francesa dque,
segundo Moirand, citando Fuchs, s&8o teorias que se afinizam
pela articulagdo possivel entre a enunciagdo e o sujeito
coletivo (socioldégico ou politico e/ou ideoldgico das teorias
do discurso) enquanto que a pragmatica se articularia com o
sujeito individual da psicologia e da psicologia social
(cf.Sophie Moirand, 1992, p.47).

A pesquisa para ensinar especialistas estrangeiros a ler
textos estrangeiros favoreceu a entrada do discurso na
didatica do francés lingua estrangeira, pois

se, por um lado, as dificuldades fossem apenas lexicais, um
diciondrio bilingiie especializado teria bastado: as dificuldades

eram, portanto,de outra ordem, a ordem do discurso; por outro
lado, fazer com que especialistas lessem textos fabricados, textos

filtros e outros paliativos ndo  parecia propiciar
desenvolvimento de uma competéncia de leitura autdnoma (Moirand,
1992, p.43).

2. 0 texto auténtico

Se a leitura & o momento de interlocugdo entre sujeitos,
é gragas a possibilidade de se partilharem experiéncias as
mais diversas, de se agir dentro de algumas convengdes
préprias aos papéis (locutor—-interlocutor) que sujeitos
exercem dentro do evento do discurso e ndo somente porque
recorrem a um mesmo cddigo. O Instrumental ao tratar a lingua
além dessa perspectiva estreita de que a comunicagdo se

realiza exclusivamente no uso de um cédigo lingiistico comum,
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elege o "texto auténtico"™ como o material de leitura por

exceléncia, abandonando o texto fabricado, tradicionalmente
utilizado em cursos de lingua tradicionais.

Texto auténtico e texto fabricado contrastam em diversos
aspectos. O primeiro & "unidade de significagdo™ que
mediatiza a interlocucdo entre o sujeito (autor-leitor),
social, histérica e psicologicamente determinado, enquanto o
segundo é pretexto para o emprego e exposigido de elementos de
gramatica a serem ensinados, excluindo-se a exterioridade
propria da linguagem. Com o intuito também de facilitagdo do
processo de aprendizagem, o texto fabricado é asseptizado de
sua discursividade, mantendo-se unicamente seu aspecto
referencial através "de concepgdo e de mecanismo @ de
estruturagbes simplificantes” (Kleiman, 1989, p.158).

Conseqiiéncia de sua relagao estreifa com o discurso
didético cuja fungdo €& a transmissdo de informagdo, o texto
fabricado restringe também sua fungdo textual ao “transmitir
o cdédigo, a lingua", esquecendo-se do discurso. A interagao
autor-leitor, diné&mica essencial do processo de leitura para
construcdo do sentido ¢é, entdo, anulada, restando ao leitor
uma posicdo de recebedor e de passividade.

Enfim, é recuperando o texto auténtico para o ensino de
linguas (a literatura sempre dispds de textos auténticos) que

se podera realmente ler, pois condi¢des de produgédo do texto,

sua imagem tipogréfica, sua coeréncia, suas relagdes
intertextuais e intratextuais, seu quadro enunciativo,
pragméatico e argumentativo serao relevantes para a
compreensao.

Para que a leitura com sentido se efetive, é necessario

que o eleitor mobilize sua competéncia textual que © ajudara
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a situar o texto com qual trabalha, levando-o a hipdteses
coerentes sobre seu sentido. Portanto, o texto devera, tanto
quanto for possivel, ser mantido na sua forma original, ja
que ele também ¢é marca de sentido. "Os rearranjos e
transformacées aplicadas sobre ele [o texto] tém antes de mais
nada o efeito de fazé-lo diferente" (Possenti,1988, p.119).
Acrescentaria que no caso dos textos, utilizados com ©
objetivo de ensino, geralmente os "arranjos" esvaziam toda
forma linguistica em situacdo de enunciagdo de seu valor
discursivo.

Isso se evidencia quando a apresentagdo de textos
originalmente publicados em livros ou na imprensa € alterada
através de datilografia, fazendo com que o dispositivo
semiodtico, parte integrante da textualidade e,
conseqiientemente, do discurso, seja eliminado, comprometendo
antecipa¢des por parte do leitor, além de desestimular a

leitura devido a uniformizagdo tipogréafica.

3. Legibilidade

Caracterizando-se por uma postura diferente dentro do
ensino de linguas ao refutar a visdo logocéntrica e ao
relativizar classicas dicotomias (sujeito/objeto, significante /
significado, sentido préprio/sentido figurado), o Instrumental
se afésta também de critérios tradicionais de legibilidade que
por décadas determinaram a dificuldade ou a facilidade que o
texto traria ao leitor. Baseando-se em listas de vocabulario
de referéncia, estabelecia-se o nUmero de palavras necessarias

ao leitor diante de determinado texto, ou seja, gquanto mais
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palavras desconhecidas, mais dificil seria o texto. A sintaxe
também permitia estabelecer indices: quanto mais longa uma
frase, maior a dificuldade em compreendé-la. No <caso dos
textos técnicos, a extenséo da palavra também seria um
indicativo: palavras cultas e/ou préprias de um léxico de
especializacdo tém, no minimo, quatro silabas, pois derivam do
latim e do grego, enquanto que as palavras de uso corrente sao
curtas. Por isso, se o numero de palavras cultas de um texto
fosse elevado, s6 leitores especializados teriam acesso a ele.
N&3o esquecendo o "indice de interesse humano", resultado de um
calculo de palavras pessoais (pronomes pessoais, possessivos
relacionados a pessoas, nomes, sobrenomes, grupos humanos,
frases pessoais; discurso direto entre aspas, interpelagdes
diretas ao leitor ou evidéncias de emocdo do locutor através
de exclamacgdo). Recorrendo-se a uma férmula, obter-se-ia um
resultado de 0 a 100, o que significava que se o indice fosse
alto, mais o texto seria acessivel visto que mais "pessoal"
(cf. Benoit, 1986, p.45).

Observa-se al que os critérios giram em torno de dois
pressupostos: o da quantidade e o da padronizagéao. Tal
texto serd dificil ou n&o para tal nivel de escolaridade, por
exemplo.N&do se consideram outros elementos textuais
qualitativos e ndo quantitativos, além de ndo serem levados
em conta o leitor e sua experiéncia de leitura.

A diversidade de fatores que intervém no processo de
leitura ndo permite que férmulas "mecam" a complexidade ou
ndo de um texto, é evidente que ndo é o numero de palavras,
nem a extens&o destas ou das frases que dificultam a leitura.
O texto ndo é apenas acimulo de frases, mas sdo relagdes que

sdo construidas no seu interior e com o seu exterior. Também
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é€ inferéncia, ndo dito. Além do mais, menos palavras ou
frases, em geral n&o permitem melhor compreensao, ao
contrario, quanto menor for a explicitacdo textual, mais
inferéncia devera fazer o leitor.

Para o Instrumental, portanto, o critério de legibilidade
nao se constitui numa linearidade, nem numa hierarquia. Ela
ndo é uma trilha comum a todos os leitores que partiriam de
elementos menores - e por isso para alguns considerados mais
faceis - como letras, silabas, frases, proposigdes,
paragrafos,para atingirem, num crescendo, o texto globalmente.
N3do estéa no material 1linguistico em si a legibilidade,
mas na figura do leitor que, num processo interativo,
mobiliza suas mais diversas competéncias.

O principio béasico que norteia o ensino instrumental se
situa no enfoque globalizante que ¢é dado ao funcionamento da
linguagem e, conseqgientenente, na concepgao de uma
aprendizagem cujo centro ndo é nem aquele que ensina lingua
materna ou estrangeira. A prioridade ¢é dada ao aluno
inserido num processo de aprendizagem <calcado na sua
competéncia discursiva, que o exclui, portanto de um papel de
passividade, para consideréa-lo agente, atuando e
experimentando, impulsionado por seus mais variados
conhecimentos e experiéncias.

Em outras palavras, €& dada a oportunidade ao aluno de,
por exemplo, iniciar o curso sem nenhum conhecimento formal
da lingua a ser trabalhada. Principalmente, é&-lhe dada a
oportunidade de ver-se ja possuidor de competéncias, as vezes
pequena, mas, certamente, suficiente para que possa contar
com ela e, sobretudo, para que possa confiar nela. A prébpria

lingua materna, a experiéncia cotidiana de agente social dque
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se comunica pela linguagem, de forma ampla, lendo, discutindo,
escrevendo, ou seja, interagindo discursivamente, fazem com
que seja valorizado o que ele j& sabe ,e n&io o que ele ainda

ndo sabe.
3.1 As competéncias para a leitura

Os diversos tipos de competéncia de um sujeito séao
decorrentes dos conhecimentos que armazenamos e continuamos
adquirindo e desenvolvendo ao longo de nossa existéncia. Para
varios autores, esses conhecimentos podem ser chamados de
enciclopédico, cultural, textual e linguistico.

O primeiro, também chamado temitico, ¢é adquirido pelo
leitor ao longo do tempo, nas mais diversas situagdes: desde
as mais formais, como o conhecimento institucionalizado nas
escolas, livros, conferéncias, etc., até as mais informais,
como as experiéncias de vida, as descobertas ndo planejadas.
Esta também ai englobada a teoria dos esquemas, conhecimentos
armazenados pela nossa vivéncia no mundo e, em especial, na
comunidade. Por exemplo, a frequéncia a biblioteca leva a
adquirir-se o conhecimento de tudo o .gue envolve essa
atividade. Esse conhecimento é

estruturado (porque estd ordenado), parcial (porque inclul apenas

o que é mais genérico e previsivel das situagdes) sobre o
assunto, evento ou situacgdo tépicos (Kleiman, 1989, p.22).

Também esta intimamente ligado ao conhecimento cultural,
pois ambos se constituem socialmente, na organizagdo de mundo
no qual nos inserimos. Ora, para o leitor em lingua

estrangeira, o texto sera tanto mais legivel quanto mais

proximo este leitor estiver dos valores culturais explicitos
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ou implicitos no texto. Retomando o exemplo acima, um texto
que tratasse de consulta a uma biblioteca seria mais legivel
ao leitor freqiientador de biblioteca que ao leitor que nao
conhece biblioteca ou nada sabe sobre elas. Nado €& o©
conhecimento da lingua &ue garantirad o acesso ao texto, mas a
interiorizagdo que se tem de todas as atividades, inclusive
das intervengdes verbais proprias em praticas sociais.

O contexto, valores culturais partilhados, fatores
extratextuais diversos interferem a todo momento na leitura e
integram o "material®™ a ser lido. Analisando a importancia do
contexto e do implicito em textos, Marcuschi lembra que
Edmondson coloca que "as a¢des e regras sociais comandam de
uma forma decisiva as estratégias discursivas”. E este
exemplifica: ofender e criticar constituem préaticas sociais
indiretas ao passo que os elogios s8o invariavelmente
explicitados (1988, p.48).:

Dai a relevéancia, também, para a legibilidade e
compreensdo textuais, de os conhecimentos serem partilhades,
principalmente no que se refere as inferéncias, momento em gue
o autor supde para o seu leitor virtual determinados
conhecimentos. Evidentemente, se houver cor;espondéncia entre
o implicito do texto e a sua leitura, maior interacdo autor-
leitor havera.

Vale ressaltar que n&o é necessariamente por se tratar
de texto em lingua estrangeira e, portanto, de sistemas
linguisticos de culturas diferentes que nao havera
possibilidade de serem partilhados esquemas, conhecimentes
e valores. Pelo conﬁrério. Nota~se pouca variagdo de
esquema entre uma cultura e outra quando as situag¢des sociais,

institucionais, profissionais e outras sao similares.
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Retornando & experiéncia de freqilentar-se uma biblioteca, néo
haveria grande diferenga entre a experiéncia de um usuario de
biblioteca brasileiro de grande centro e um usuario do Centro
Beaubourgqg, pof exemplo. Mas haveria profunda variagdo de
esquema entre o usuario de banca de jornal de mesma cultura.

Do mesmo modo que o registro de lingua difere de uma
situagdo para outra, de um interlocutor para outro, dentro de
uma mesma cultura, O mesmo ocorre com determinados
conhecimentos de natureza sdcio-cultural. Tanto ocorrem
variagdes como correspondéncias ndoc sé intralinquais e
interlinguais bem como intraculturais e interculturais, o que
permite que certos esquemas sejam transferivels de uma cultura
a outra.

O Instrumental recupera pedagogicamente e valoriza todo
esse acervo de conhecimentos e experiéncias que os sujeitos
socialmente adgquirem e dos quais j& dispdem. Inclui, ainda,
nesse conjunto de competéncias, a textual e a linglistica.

Os textos que circulam entre sujeitos ndo tém como unice
trago o fato de serem escritos, o que poderia levar a crer
num conjunto homogéneo que apenas contrastaria com @ as
produgdes orais. Primeiro, ¢é possivel distinguir a leitura
involuntaria que ocorre sem que uma vontade por parte do
leitor se manifeste (deparar-se, na rua, com placas, avisos,
por exawplo) e a leitura voluntaria que ¢é resultado de uma
vontade ou necessidade (no presente trabalho, tratarei,

exclusivamente , do segundo caso) . Segundo, a ida a um texto

é orientada por principios de finalidade e de seletividade.

Lemos para fazer funcionar um aparelho, por prazer, para

ampliar conhecimentos, para rezar, para nos divertirmos, etc.
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Temos objetivos mais ou menos precisos que nos permitem
identificar e limitar o que procuramos. Situagdo tipica €& a
leitura de jornal onde as pessoas primeiro buscam artigos que
lhes interessam e/ou que lhes fornegam informagdes de que
precisam, procédendo a uma ‘selecéo, percorrendo as péaginas
num movimento amplo e relativamente rapido, para depois
deterem-se numa leitura integral.

Esse procedimento t&do usual e eficiente é decorrente de

uma pratica e saber textuals, por sua vez resultado de uma

histéria de leituras continuamente ampliada por novas
leituras.

Em virtude das condi¢des de produgdo e de enunciagdo, da
insercdo do texto na situagl8o, da relagdo textual com
o referencial s&o constituidos "arquitextos" dos quais os
sujeitos depreendem fungdes, normas que os regulam e marcam.

Ndo hé discurso sem configuragdo (...).Da perspectiva da atividade,
ndo se trata de um modelo que o falante (leitor) preenche, mas,
sim, de uma configuragdo que ele estabelece: ndo é um dado
anterior, é o que se define na prdépria interagdo. Porém, enquanto

resultados, enquanto produtos, os tipos sdo cristalizagdes de
- funcionamentos discursivos distintos (Orlandi, 1987, p.153).

Isso permite uma previsibilidade e expectativa textuais,
pois ao inferir-se um organizagdo textual determinada, isto e,
das posigdes dos sujeitos no discurso e deste com suas
condigdes de produgdo, projeta-se uma coeréncia textual,
pressupondo-se formas de interagdo constitutivas.

Apresentarei aqui alguns critérios que d&o contorno ao
texto, apresentados por Maingueneau (1991) e fundamentados
em elementos de extratextualidade, de macroestrura e de

configuragéao. E preciso lembrar ainda que sdo bastante
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instaveis e variadas as classificagdes tipoldgicas de textos,
pois dependem de perspectivas adotadas.
O leitor experiente percebe e entio desencadeia

expectativas frente ao :

. tipo de discurso: (juridico, filoséfico, literario,
cientifico, etc.). Apresenta em dada época e dada cultura
setores da atividade discursiva institucionalizados;

- género de discurso: (editorial, manual de instrugéo,

receitas, folheto turistico, etc.). Tem relagd3o com os lugares

enunciativos;
. tipo de seqiiéncia: (de injungd@o-instrucional,
descritiva, narrativas, argumentativas, etc.). Geralmente

manifestam-se associadas dentro do texto. A narragdo, por
exemplo, dispde de wunidades amplas importantes para o
desenrolar da narracio. Dai a estrutura <candnica das
narragdes: situagdo inicial = complicacdo = acio =
resolugdo = situacdo final = moral.

- @spago do texto: (titulos, paragrafos, inserg¢gdes de
subtitulos, etc.). Apontam para unidades de sentido e mostram
a articulag¢do tematica e enunciativa textu;l, organizando e,
de certo modo, facilitando a leituraf Incluem-se, ai também,
certos marcadores como "primeiro - em seguida - enfim" e
outros, funcionando sobretudo como identificadores de
"abertura", "continuidade" e fechamento, ou entdo, dividindo
aspectos por bipolarizacao "por um lado/por outro lado", etc.

Os textos n&o funcionam fechados neles mesmos, mas "em
relagdo com outros textos anteriormente produzidos, em
conformidade ou em discordidncia com um esquema textual

preexistente,mas de qualquer jeito numa relagdo” (Vigner, 1979,



38

p.62). A intertextualidade ¢é relevante para a compreensdo
do texto, pois ela €& suporte também de inferéncias. E,
portanto, de uma pratica desenvolvida a partir de um actmulo
de leitura e do contato com uma diversidade de tipos, géneros
e sequéncias textuais que provém a competéncia textual do
leitor e com a qual o Instrumental conta para a legibilidade
do texto com o "ja-lido".

Outra forma de competéncia implica no conhecimento
lingiistico do leitor. Esse conhecimento abrange varios niveis
do sistema da lingua: o grafémico (consoantes em portugués sao
seguidas de vogais e de <certas consoantes, etc.}, o
morfolégico (em francés, a desinéncia e marca o feminino), o©
sintatico (o verbo é antecedido de nome que geralmente exerce
a fungdo de sujeito em inglés, portugués, francés, etc.) o
semadntico (o verbo falecer implica em sujeito humano). Ele
permite que se identifique uma lingua ao ouvi-la ou l1lé-la, que
se conhe¢ca como seus elementos se articulam e se combinam,
inclusive, como usa-~la. Isso vale dizer que, devido a esse
tipo de conhecimento, o leitor pode aceitar ou rejeitar
determinadas combinagdes, orientado por padrdes
representativos desses niveis.

Embora o conhecimento linglistico seja, digamos, mais
especializado, ele também propicia previsdes e expectativas,
fatores importantes para a leitura. Quando é identificada
determinada categoria de palavra e conhecendo-se as
combinagdes possiveis como N + adj, ou entdo, o V + N, e
possivel antecipar vocébulos desconhecidos.

Insistindo na relevancia de todo conhecimento prévio para
a leitura e compreensdo de textos, acrescentaria que ate a

percepgdo visual do material a ser lido, mais precisamente, a
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movimentacio dos olhos fixando-se em certos pontos e saltando
para outros, a amplitude sacadica e a localizagdo e duragéo
das fixagdes, podem variar em fungdo de antecipagdes e
previsdes que o leitor faz sobre o material lido gragas ao
acionamento de conhecimentos. Pesquisas demonstraram que as
palavras ndo sdo lidas integralmente. Em inglés, em francés as
fixa¢des, preferencialmente, se situariam entre o inicio e o
meio da palavra (cf.Sprenger-Charolles, 1986, p.l115). Acredito
que em portugués o mesmo se da, visto que ¢é ai que,
geralmente, se encontra o radical dos vocabulos, padréao
facilitador de predigdo e dedugdo de desinéncias (nivel
morfolégico), considerando-se o contexto do vocabulo (relagdes
sintaticas) e o sentido (niyel semantico) .

Mas para o Instrumental, o conhecimento lingiiistico né&o
pode ser tratado mecanicamente, isolado da totalidade do
texto. O sentido e o valor de um vocabulo, por exemplo, nao se
ddo apenas no nivel setencial. E preciso levar em conta
relagdes internas e externas mais amplas do texto, sem,
contudo, desprezar a capacidade de apreensdo lexical e morfo-
sintatica do leitor a nivel micro-estrutural.

Apdés abordar a questao dos di;ersos tipos de
conhecimento (enciclopédico, cultural, textual e lingiliistico),
fica clara a importancia deles para a compreensdo. Além disso,
percebe-~se que a aquisigéo e desenvolvimento desses
conhecimentos ¢é muito diferente de leitor para leitor
dependendo de experiéncias anteriores individuais. Como né&o é
possivel contar com o conjunto equilibrado e homogéneo de
competéncias, torna-se muito importante o papel do professor
como observador e agente sensivel a esses desniveis para que

sua intervengdo num curso instrumental v& no sentido de
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valorizar as competéncias que o aluno-leitor Jj& possui, ao
mesmo tempo em que propicia o desenvolvimento de outras.
Apbds essas consideragdes, é interessante reiterar aqui

que n&o h& conhecimento =zero que, geralmente, (pre)supde-se

ser o nivel do aluno, como ndo existe a competéncia perfeita,
atribuida quase sempre ao professor e/ou ao livro didatico e
que, normalmente, &€ tomada como modelar.

Por isso, no Instrumental, é caracteristico o fendmeno de

compensagdo. Este fendmeno permite que o aluno-leitor possa

compensar algun(s) componente(s) (lingiistico, tematico,
cultural, etc.) por outro ou outros.

Freqlentemente, nesses cursos, o publico possui pouco
conhecimento da lingua estrangeira a ser trabalhada. E
necessario, entdo , que recorra ao fendmeno de compensagao
ativando, por exemplo, a experiéncia lingilistica desenvoclvida
em aprendizagem de outra(s) lingua(s) estrangeira(s) ou de
experiéncia que tem na sua prodpria  lingua, ou ainda,
procurando compensagdo em outros componentes. Também ocorre
haver um puiblico que j& possui, formalmente, um conhecimento
da lingua estrangeira sem, no entanto, ter desenvolvido uma
competéncia de leitura. Tanto num caso como no outro, procura-
se sempre, no inicio do curso, incentivar a que os alunos
valorizem seus conhecimentos e experiéncias para que a
aprendizagem n&o fique bloqueada ou em tempo de espera de uma
aquisigdo de competéncia ideal. E produtivo, pois,
explicitar-lhes que o fendémeno de compensagdo ocorre a todo

momento de leitura, mesmo quando lemos informalmente.
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4. Procedimentos pedagdégicos usuais em

ensino intrumental

4.1 A abordagem global

O objetivo dessa estratégia pedagdgica é permitir que ©
aluno-leitor, mesmo frente a um texto de lingua estrangeira,
mantenha sua capacidade de leitor experiente em lingua
materna, que seleciona e avalia o texto na sua globalidade
antes de uma maior aproximagédo.

Abordar globalmente um texto é considerado adequado visto
que:

. 0 aluno-leitor ja 1lé em lingua materna;

. possui estratégias de leitura que podem ser utilizadas
em texto em lingua estrangeira;

. o0 material a ser lido pertence a formas de comunicagdo
que sdo familiares a sua experiéncia (textos de imprensa,
obras de consulta, brochuras, folhetos, revistas de
vulgarizagdo cientifica, etc.)

. a selegédo dos textos é orientada pelo conhecimento, por
parte do professor, dos objetivos, interesses e experiéncias

A d

anteriores dos alunos.

Portanto, & proposto ao aluno-leitor que inicie por uma
varredura ampla do texto e busque, mobilizando seus
diversos conhecimentos, situar o texto e situar-se diante
dele.

A estratégia de abordagem global difundida por Sophie

Moirand pressup&e as seguintes etapas:
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1.VARREDURA DA AREA TEXTUAL

Identificacido rapida do texto e de tudo o que o envolve
linguistica e extralingiiisticamente; percebem-se indices
icdnicos e linguisticos mals evidentes e transparentes.

Procuram-se:

As caracteristicas sociolingilisticas do texto: (dados
socioldégicos, politicos, culturais, extralingiiisticos)

a. editora, instituigdo, local de edig&o;

b. nome de publicagdo (revista, livro, jornal, etc):

c. data, periodicidade, etc.;

d. autor (nome e/ou fung¢do editorial, jornalista, redator-

chefe, etc.).

As caracteristicas materiais: '

a. imagem do texto (da forma do documento no seu conjunto ate
imagens menores a nivel de signo lingliistico);

b. distribuicdo tipografica (caracteres mais densos que outres,
tamanho, tipo; posicio e distribuicio do titulo, subtitulos, segmentagdes):

c. pontuagdo, aspas, etc.

Os signos transparentes:

a. dados numéricos (datas, cifras, quantidade, disténcias, etc.);
b. letras maiusculas (hames de pessoas, de lugares, etc.);

c. abreviaturas;

d. palavras conhecidas ou prdéximas a lingua materna.

2. QUESTIONAMENTO DO TEXTO (nivel referencial)
Busca-se confirmar a(sf hipdtese (s) formulada(s),
voltando-se ao texto, numa maior aproximagido. E capital aqui

adicionar todo o conhecimento de que se dispde. Comegam a se
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definir o tipo e o género do discurso e sua tematica de forma
geral. Esta serd confirmada e aprofundada por um levantamento
lexical préximo do tema e que retoma direta ou indiretamente:
termos e idéias retomadas pelo mesmo vocédbulo, por sindénimos,
por hipdénimos, por hiperdnimos, etc.

E aconselhavel pedir que os alunos demonstrem o quanto de
informac¢do retiraram do texto de alguma forma: respostas a

perguntas, esquema, resumo, retomada oral das informagdes,

etc.

3. COMO O TEXTO DIZ O QUE DIZ :

J& na identificag&do tematica ¢é possivel sentir-se a
direcgdo argumentativa do texto, pois além de falar sobre

algo, o modo como o texto aborda o tema ja aponta para o seu

sentido.

Identificam-se as articulagdes do texto:

Com a sua exterioridade:

a. observa-se se o texto enquadra-se nos pressupostos do
seu contexto sociolingiiistico, isto &, situa-se e organiza-se
como convencionalmente o faz um manual d; instrug¢des, um
artigo informativo de jornal, um documento de <carater
cientifico, etc., enfim, -reafirma ou ndo as expectativas
textuais e discursivas;

b. observam-se reflexos de outros textos ou campos
discursivos.

Com o seu interior:

a. na organizagido textual, o que é enfatizado e o que nao

é de acordo com a distribuicdo tematica na area textual.



Observar, por exemplo, articuladeres a nivel macrotextual:
"primeiro", "em seguida", etc.;

b. "vozes" se fazem sentir no texto. Observar se o
enunciador ¢é explicitado ou ndo, em que elementos as
diferentes posicdes se manifestam. Proceder a levantamentos de
pronomes pessoais com fungdo de sujeito marcadores dos
interlocutores no texto;

c. a situacdo de enunciacdo se manifesta no texto.
Levantar os elementos da déixis, o valor dos tempos verbais
dentro do texto;

d. o efeito discursivo (objetivo/subjetivo/autoritério).

Identificar as modalizagdes textuais.

Ndo ha rigor, evidentemente, no desenvolvimento dessas
etapas, pois os procedimentos tanto de ensino quanto de
aprendizagem vdo depender do texto, do interesse e projeto de
leitura do publico. Elas podem, portanto, sofrer alteragdo de
ordem e podem até interpenetrarem-se. E quase inevitavel, ?or
exemplo, que j& na identificacdo temAtica sinta-se a diregao
argumentativa do texto, pois além de falar sobre algo, o modo
como o texto aborda o tema ja possibilit;-estabelecer o(s)
seu{s) sentido(s).

Pelos procedimentos - utilizados durante as etapas,
percebe-se que ¢é trabalhado o texto em varios niveis. A
primeira e segunda etapas tém <como eixo a dimenséao
referencial enquanto a terceira focaliza a dimensao
argumentativa e enunciativa do texto. Por outro lado, a
primeira etapa se caracteriza pela formulagcdo de hipdtese e
previsdo de sentidos e a segunda e a terceira etapas pela

configuragdo e avaliagdo das expectativas e previsdes.
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Sabe-se através do desenvolvimento dos estudos que dois
processos podem ser percebidos na leitura: o ascendente,
também chamado "bottom-up", e o descendente ou "top-down".

Abaixo, um paralelo distintivo desses dois processos:

modelo ascendente modelo descendente
. papel do texto .papel do sujeito-leitor
. processo indutivo .processo dedutivo
(do simples aoc camplexo) (do geral para o particular)
. decodificacdo - analise .antecipacio, peroepsdo de formas globais
. (letra—silaba-palavra-frase...) .importancia da situagdo e da motivagdo

A concepgdo de aprendizagem da leitura, portanto, que
subjaz a "abordagem global", é caracterizada pelas
estratégias descendentes sem, contudo, descartarem~-se a
intervencdo de estratégias ascendentes. Essa tendéncia no
processo de ensino/aprendizagem do Instrumental se deve ao

fato de que, a grosso modo, © aluno-leitor possui uma

competéncia linguistica em lingua estrangeira bastante
reduzida.

5. Outros aspectos relevantes do ensino
instrumental - lingua estrangeira

5.1 A "progressiao" textual

Sendo o texto, material dos <cursos instrumentais,
produzido em situacdo real de comunicag¢do, pois escrito por
nativos de uma lingua pressupondo leitores dessa lingua (e n&o

aprendizes), fica descartada a possibilidade de se manter a
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famosa progressdo gramatical dos cursos de lingua. O ato de
ler é muito maior que a manipulagdo por um sujeito de regras
lingiisticas.

No entanto, é possivel selecionarem-se os textos de aula
analisando a situagcio de leitura como um todo e depreendendo
alguns fatores facilitadores ou complicadores para © acessoO ao
texto. Ressalte-se que essa avaliacdo ¢é prépria de toda
situacdo de leitura, mesmo das que se realizam fora de sala de
aula, j& que essa situagdo n&o ¢é condicionada apenas pelo
fator lingiistico.

Lemos, com maior eficiéncia, textos: {(cf.Nery,1990, p.49)

. complementados e/ou integrados a outros cédigos como ©

pictdérico, fotografico, etc.;

. com efeitos tipograficos nitidos e marcados de

significagéo;

. cujo assunto conhecemos bem;

. cujo género situacional nos é familiar;

. cujo universo lexical e sintédtico é transparente;

. que veiculam crengas, valores socioculturais e

pragmaticos que compartilhamos;

. que fornecem variadas pistas gnazaapn%m&k>delm§hciﬁxﬂ

. onde a seqiiéncia discursiva seja facil de perceber,

como € o caso da narragao.

As observa¢des acima ndo sado conteldos de curso de
leitura, nem visam a constituir uma progressdo, pois esta ¢
praticamente impossivel de ser estabelecida a priori, pelo

menos. Também ndo apresentam nem garantem eficiéncia por si
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sbés, pois fatores de ordem psicoldgica, cognitiva, ideoldgica,
etc. envolvem também a situag&c de leitura.

Por outro lado, ndo & interessante limitar a escolha de
textos ao simples e ao conhecido. Provavelmente, o interesse
pela leitura cairia. E sempre estimulante ao aluno-leitor ser
desafiado, como também €& interessante proporcionar um
enriquecimento de suas competéncias. A anadlise pré-

pedagdgica dos textos objetivara, portanto, equilibrar

facilidades e dificuldades.

5.2 A leitura silenciosa

Face a um artigo de jornal, a reportagem de um semanario,
uma histéria de revista em quadrinhos, a leitura se faz em
siléncio. Praticamente em quase toda situagdo de leitura 1é-
se para compreender e ndo para falar. Conseqlientemente, nao
ha sentido fazer oralmente a leitura de textos em aula de
instrumental se o seu objetivo é ler. Essa obviedade, como
muitas, alias, nem sempre é percebida, principalmente por uma
certa tradigdo didatica de leitura que, freqlientemente,
confundiu decodificagdo com leitura.

Tem-se notado que © publico de curso instrumental para
leitura de texto estrangeiro traz como pressuposto que para
aprender a ler é preciso proceder como a crianga due
decodifica em voz alta as silabas. Segundo Sophie Moirand,
"sé leitores pouco preparados recorrem & oralizagdo ou
subvocalizagcdo™ (1979, p.20), e reafirma a inconveniéncia da
leitura oral para a compreensdo. Posicdo que se confirma pela

observagdo de criangas e adultos que, ao lerem em VOZ alta
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diante de professor e colegas, ndo conseguem concentrar—se no
sentido, devido & preocupagdo com a decodificagdo oral
adequada. A pratica mostra que para o aprendiz de uma lingua
estrangeira ocorre o mesmo fendmeno, dai, a inadequagdo de tal
procedimento no curso.

E interessante lembrar aqui que estudos n&o confirmaram
ainda se a auséncia de subvocalizacdo ¢é total em leitores
adultos, proficientes, nem definiram qual a sua relevéncia
para o processo de compreensdo .

Excetuando a questdo da leitura integral do texto em voz
alta (seja pelo professor, seja pelo aluno) como obstaculo a
compreensdo, o instrumental n&o descarta a oralidade de sua
abordagem, pois:

. a discursividade ndo é exclusividade da escrita e nem a
oralidade é estanque da escrita e vice-versa. A voz integra-se
ao conjunto da linguagem composto também de efeitc,
plurisensorial;

. © reconhecimento e/ou aproximagao de termos
estrangeiros pode se dar também pela sua imagem
acustica e nd@o somente pela visual;

. no trabalho com o) texto é normal retomarem-se

oralmente certos trechos para anadlise e discusséo.

Dai a necessidade de introduzirem-se no¢des de pronuncia
e de uma certa pratica da dimensdo oral ao longo do curso.
Esta posigdo vai ao encontro da de Souchon ao considerar que ©
ensino instrumental deve relativizar a exclusdo da oralidade
em cursos de leitura, pois a dimenséo sensorial perpassa OsS

dois cdédigos: o oral e o escrito (cf. 1992, p.76).
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5.3 0 dicionéario

Quando sdo indagados sobre as dificuldades que tém em segunda
lingqua, os aprendizes de leitura respondem, na sua grande

z

maioria, que o problema principal deles ¢é “um problema de
vocabulério” (Souchon, 1992, p.82).

Essa preocupacido vocabular por parte do aluno-leitor e
que a minha ©pratica também tem constatado, reflete uma
concepgdo limitada do processo da leitura. Em outros termos,
o sentido sé concerne as palavras, privilegiando-se, entao,
estratégias ascendentes de leitura.

Se a visualizacdo de um texto em lingua que né&o
conhecemos tem efeito desmobilizador é porque a atengdo é
direcionada para as palavras que s&do vistas como elementos
autdnomos e essenciais no processo da leitura.

A questdo do uso do dicionadrio sera, portanto, muito
importante dentro dos procedimentos de ensino/aprendizagem de
linguas para que essa predisposi¢do do aluno-leitor,
prejudicial & leitura com sentido, possa ser revertida.

Para evitarem-se os efeitos negativos desta concepgao,
o instrumental recorre, j& num primeiro momento do curso, a
uma explicitacdo ao aluno-~leitor do processo de leitura e das
estratégias que normalmente s&o usadas por leitores.

Igualmente, é esclargcido que ¢é no discurso que as
palavras ganham sentido pelas suas capacidades de indexagao
interdiscursivas e pelo seu contexto  microtextual e
macrotextual.

Chamar-se-4 a atengdo do grupo para a questdo do
diciondrio e do seu uso. E fundamental mostrar dque a
representagdo que normalmente as pessoas tém de um dicionério

€ que a qualidade ¢é inerente a qualquer dicionario (a
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diferenca é percebida s& pelo nimero de verbetes), por 1sso
eles se correspondem. Segundo Maziére, temos sempre um
dicionario (cf. 1989, p.47). Os lexicografos apenas registram
a palavra que representa cada evento, cada objeto, cada
sentimento, etc.. Mas desconsidera-se a implicagdo dos
lexicégrafos como enunciadores dentro da elaboragdo do
dicionéario. Além disso, acredita-se, ingenuamente, numa
relagdo biunivoca e ahterid% ao discurso entre palavra e
mundo, levando & ilusdo da estabilidade do sentido.
Recorrendo-se principalmente a exemplos em lingua
materna, mostrar-se-a a instabilidade)do sentido. Seu valor
s6 se dara numa relagdo de discursividade. Portanto, a
utilizacdo do dicionario sé: tem sentido depois da leitura

global do texto e depois de ja se ter feito a inferéncia

lexical através de seu contexto imediato e seu contexto glokal.

A antecipagdo, fendmeno crucial da leitura, tem na
questdo do uso do dicionérfg, um papel muito importante. Os
alunos devem ser origntados para coﬁsulté—lo somente apds
terem feito wuma hipétese de sentido para o vocabulo
desconhecido. Ao longo do curso, a propria pratica

* .-
evidenciara ao aluno-leitor que, em geral, ao ter a

compreensdo o global do texto, ao considerar o contexto, ele
ja tem o significado dos termos.
Ha ainda varios outros aspectos a serem considerados no

Instrumental, entre eles o projeto de leitura para que esta

tenha um objetivo (ele é fator importante no processo da
compreensdo) e principalmente para que ela ndoc seja uma

atividade esvaziada de sentido. A diversidade textual também &

relevante para a sensibilizaglo aos varios aspectos textuais

(referencial, augumentativo, estético, etc.)
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capitulo 3

i

consideracgdes iniciais / metodologia

Le texte périme les attitudes grammaticales.
{Roland BARTHES)

1. Preliminares

Embora o presente estudo parta de uma gquestdo tedrica

< :
bastante abrangente, a da linguagem, o enfoque qu§ ele recebe

r 7

se situa na intersecéofgas seguintes questdes, aqui colocadas
: - « .
numa ordem* ndo hieradrquica: a do sentido (compreensédo ¢ e

~ . . - "-' - . N . . .
tradugdo) e = da leitura _.em lingua estrangeira (ensino-
. . 4 : .
aprendizagem) . ' - :

. *"" ‘. ) - .
A ‘+intengdo ¢é colher subsidios que possam ajudar na
reflexdo e pratica do ensiho de lingua materna, de uma forma

geral, e do‘ensino de linguas estrangeiras, especificamente.

LN ! - L .o

[~ * .
¢ .

O fato de os dados coletados serem provenientes de um

. ' @ ) I

curso de Francés Instrumental n&o & eventual. Primeiro, em

. n il .
. ; &
fungdo de gque ‘os pressupostos em ‘que se fundamenta a abordagem
;.

instrumental correspondem a concepgcdo de linguagem que
favorece um ens;ho/aprendizagem mais eficiente, ' integrando

teorias como a da multiplicidade de competéncias no tratamento

& i



linglistico, a dos esquemas e do conhecimento prévio, a de
funcionalidade, desenvolvidas em pesquisas sobre o processo de

leitura pela Psicolingiiistica, assim como teorias da

3

Linguistica Textual e do Discurso que estudam o sentido, a

"»
T

argumentagdo e a enunciagio.
0 segundo aspecto de eleicdo do ensino instrumental como

drea de nossa investigagdo foi a necessidade de prover,

~ 3 *

através da pesquisa e experiéncia, a literatura bastante

. s

reduzida referente ao instrumental, visto, muitas vezes,
dentro do ensino de’linguas, como carente de sistematizacgéo,
para ndo dizer de cientificidade.‘

Esta pesquisa tem como hipdtese que ag‘dificuldades no
proceéso ensino/aprendizagem de linguas residem na influéncia
e manutengdo de uma tradigdo de abordagem linguistica due
incentiva uma percepcgdo atomizéda, linear e previamente
hierarquizada das 'manifestacées da linguagem, © dque impede

Pl
maior produtividade e eficiéncia desse processo.

).
. ~ . ) . e . ~ ~
Algumas interrogag¢des- orientadoras da investigagao sao
levantadas:

. Que representacao qp processo de leitura e da boa
t. - 4
leitura tém os alunos-leitores em lingua materna e lingua

. PR

estrangeira ? : .

Al
- -

. . ¢ . P ~
. ‘A leitura em 1lingua estrangeira é .uma questéao de

A

competéncia linguistica ou competéncia de leitura ? -

. Em que se constitui a leitura com compreensdo ?

o~

. A tradugdo é manifestacdc de compreensdo °?
1

-

hY

Ao longo do ano letivo de 1992, em dois cursos de Francés

Instrumental - leitura e tradug&do, junto a um piblico de pds-
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graduandos, reuniu-se o material de pesquisa do presente

» Ll

trabalho, privilegiando-se a observagido de '‘um processo € nao

de um produto. .
Por se tratar de uma pesquisa experimental desenvolvida:

em funcdo de um curso normal de francés instrumental e n&do de

um grLipo formado em fungdo de um, experimento, ocorreu
‘limitag&o do trabalho 'no sentido de n&o ter sido respondido o

.conjunto de documentos por todos os informantes. Em vista

»

di-%so, este 'tra‘balho-opta por analisar os dados levantados,
que‘ vdo do inicio do guréo junto a 28 alunos e continuar a
analise do conjunto com.pleto de documentos com 14 informantes
ate a prova de proficiéncia,- elaborada pel@\‘ UFSC 'para pds—

graduandos. '

Apesar de esta pesquisa se valer as vezes de quadros e
dados estatisticos, antecipo que n&o existe a intengdo de

objetividade "matematica™ na analise desses gados, pois ela

*

ndo existe por si sb6, independente de avaliagles de um
pesguisadeor. Por outro lado, as respostas em bloco sac téao

L
significativas quanto uma sé resposta, visto .que esta pode

-

evidenciar um procedimento especifico, mas importante dentro

* FN
do processo da leitura e compreensdo do texto. Opto, pois,

pela pesquisa qualitativa e nao guantitativa.

+

s
a

Para a ‘apresentacdo .dos dados e de seus resultados,

considerei ‘conveniente estabelecer.pontos de referéncia que

ks
%

me parecem relevantes nesta investigagdo e que, sem duvida,
refletem um questionamento particular do presente trabalho,

para, entdo, a partir deles, proceder a anélise. Anterior,
. - i

portanto, a apresentagdo dos- resultados dos dados, serao

explicitados esses parametros nos quais me oriento para o

L}

levantamento e analise dos dados.



1.2 O perfil dos informantes

A seguir, o quadro 1, elaborado a partir das informag¢des

coletadas junto a 28 informantes por ocasido das inscrigdes

ao referido curso quando foi preenchida pelos alunos

uma

ficha complementar & da matricula com o objetivo de levantar

dados sobre o grupo para melhor conhecé-lo.

I-CURSO OU ATIVIDADE

# GRADUACAO 11 %
4 PROF. UNIV. 11 %
# DOUTORADO 32 0%
# MESTRADO 39 %
# OUTROS 07 %
'3

II-OBJETIYO PARA O CURSO

# PROFICIENCIA (DOUTOR.) 43 %
4 PROFICIENCIA (MESTR.) 39 %
# LEITURA 14 %
# PRODUGAO ESCRITA 04 %

-~

III-PROFICIENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA ANTERIOR

F SIM 54% (aprovados - 80% / reprovados— 20%)

# NAO 46%
IV-ESTUDO DE FRANCES ANTERIOR . -
tempo instituigdo
# NENHUM 36% # ALIANCA FRANCESA 48%
# 1 A 2 SEMESTRES 36% # 1°e 2° GRAUS 33%
# 3 A 5 SEMESTRES 28% # UNIVERSIDADE 14%
' # FAScCIcuLos 05%

V-TIPO DE TEXTO PARA O CURSO

# ESPECIFICOS PARA A AREA DE FORMACAO 96 %
# TEXTOS VARIADOS 04 %

QUADRO 1



O grupo observado na primeira etapa do presente trabalho
foi bastante homogéneo em dois aspectos: guanto ao nivel de
formagdo, 89% j& possuiam formagdo universitaria (apenas trés
ainda cursavam a graduagio), 71% prosseguiam estudos a nivel
de pds—-graduagdo e 29% preparavam-se para fazé-lo. Quanto ao
objetivo dos alunos-informantes em relagdo ao curso de francés
instrumental, 82% al ingressaram para prepararem-se para
prestar prova de proficiéncia em lingua francesa.

Havia no grupo, individuos com experiéncia anterior de
prova de proficiéncia (54%), algumas com sucesso (80%), e
outras, nao (20%).

A experiéncia formal em lingua francesa do grupo foi
menos homogénea. O tempo de estudos de francés situou-se num
intervalo que vai de menos de um semestre a gquatro anos do
antigo ginadsio. O conjunto de informantes que nunca fez
nenhum tipo de curso de lingua francesa (36%) foi igual ao
que fez de um a dois semestres. Um pouco menor foi o indice do
grupo dos que estudaram entre 3 a 8 semestres:28%. Quanto a
experiéncia ndo institucional de aprendizagem do francés, ela
era muito reduzida dentro do grupo: 7%.

O grupo manifestou interesse em ler textos da drea em
que atua seja estudando e/ou trabalhando, com excegdo de um
sujeito cujo objetivo era leitura corrente e que tinha
interesse por textos de assunto variado. Fica, portanto,

evidente que o publico acima pode ser considerado bastante

experiente em leitura, pois sendo o nivel de formagéo
bastante alto, pressupde uma histéria de leitura
significativa. Fica também diagnosticado que a caréncia

linguistica em relacdo & lingua francesa poderia ser campensada por

competéncias cutras como a enciclopédica, a textual, a de leitura.
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2. A coleta de dados

Trés etapas constituiram a presente 1investigagao: a

primeira, ocorrida nos dois primeiros encontros do curso,
teve por objetivo levantar dados de procedimentos de leitura
e de compreensdc de texto por parte dos informantes antes de
O curso se iniciar, tanto em lingua materna quanto em lingua

estrangeira, no caso, francés, assim como .conhecer que

representagdes o publico tinha de "uma boa leitura”. A
sequnda realizou-se no transcorrer do curso, através
de minhas observag¢des enquanto professora do curso e de

trabalhos realizados pelos alunos-informantes, procurando

acompanhar e avaliar o processo de aprendizagem. A terceira

transcorreu no final do curso, através de avaliacdo formal e
de uma ficha de avaliacdo do curso, de uma forma geral, e do

proprio desempenho dos alunos, preenchida por eles proépriocs.
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capitulo 4

. a primeira etapa

Hd mediacdes importantes entre a produgdo
de uma forma de conhecimento por
determinado dominio de estudos, no
% contexto académico, e a aplicagdo desse
conhecimento no ensino. (Eni P. ORLANDI)

Esta etapa compreende a leitura de dois textos, um em
portugués, outro em francés. A leitura de cada um deles foi
seguida, imediatamente, de dois questionarios: o primeiro
sobre os procedimentos usados pelos alunos-informantes para
ler; o segundo sobre a compreensdo do texto atraves de
perguntas. Para a leitura do texto em francés, dicionarios
bilingties foram colocados Ca disposigé; dos leitores-
informantes. Além disso, os informantes foram instrulides,
oralmente, a ler o texto como normalmente faziam, inclusive
com a liberdade de utilizar a fotocépia do texto para marcar,
escrever, sublinhar como quisessem. Também foram advertidos
sobre as etapas do experimento. O tempo concedido para a
leitura ,dos dois tegkbs e preenchimento dos  quatro
guestionarios foi de duas horas-aula. No encontro seguinte,

os alunos redigiram um comentario sobre o que é uma "boa

leitura™.
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t

1. 0 texto em lingua materna (v. anexo 1l - p.159)

L}

0 texto em portugués, intitulado "0 essencial ndo é o que se v&',
foi extraido da revista Exame deﬁJ/O4/92. A opgdo por esse
texto foi orientada por critérios que levam em conta a

=
K3 . . ” i3 . "‘ . I3
familiaridade tematica, pois sen?o o grupo de leitores formado

por alunos de diversas A&areas de conhecimento;'o texto deveria
tratar de assunto -acessivel a todos e, supostamente,
interessante. Considerou-se, também, que o suporte de"
. *

veiculagdo do texto, a revista {komg, é bastante conhesido
deste publico, o que permite antecipa¢des adequadas em funqé&
da sitUacéo de produgdo do texto.@ 4

Tipograficamente, o texto foi avaliado como bastante

'

rico, pois.dispée de onze tipos de caracteres, além de haver
indicacdo da segdo, quatro tabelas, lead, data, procedéncia.

O titulo ("0 essencial ndo € o que se v&") nio reflete imediatamente
o tema do texto (relatividade das estatisticas econémi%?s) que
sé é introduzido no lIead. O titulo é de tom polémico (efeito
polifdénico da negagéo): e percorrido de in-ertextualidade,
atenuando a marca do texto como discurso econdmico para
remeter ad discurso literario, parafraseando Q Pequeno Principe de
Saint-Exupéry: "“L' essentiel est invisib&e aux yeux".

A diagramagdo das tabelas torna-as especialmente visiveis
e por isso é possivel antecipar sua relevancia para a leitura.
Alias, elas também recebem um titulo com bastante destaque e

de tom proverbial como o titulo do texto ("A riqueza muda de enderego

conforme o ponto de vista") .
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Trata-se de texto argumedta%ivo, de. tom autoritario

M .

. Rl ¥ .
(frases do tipo SN+é), mascarando-a situagdo enunciativa pelo

apagamento total do Sﬁjeito enunciador e da tentativa de

e
L1

s s . . - P '
apagamento do sujeito-destinatdrio. E interessante a .forma
utilizada: imperativo+se ("Vejam-se algumas tabelas"™, "Peguem-—'

se alguns indicadores™). Ha apenas um momento em que o leitor
" k| B

é explicitado:"(veja quadro)™.
" 3

»
' % + v
» .

. » A A
' ’ I

_ . |
2., QUESTIONARIO I - .procedimentos de leitura 'em

T
4

lingua materna (v.anexo 2 - p.160)
4 v ' ’

& o : .
L) . - . . . - . “
O questionéario' I procurou investigar as estratégias de
N
leitura que  0s alunos—-informantes usavam, antes de comegarem

Il
*

o curso *de francés instrumental, para , texto em lingua
. L]
materna. Para tanto, optou-se pela elaboragdc de um

questiondrio de tom relativamente informal e de questdes

abertas que dirigissem o menos possivel as respostas. Mas

. .

também recorreu-se a questdes direcionadas (questdo 3,6,7 e
.o B

10) completamentadas por pedido de esclarecimento.

_ 2 )
Procurou-se observar como se fazia a entrada no tegto

através das questdes 1, 2, 6 e 4 parcialmente. Esta‘ dltima
¢ » ' L . ’, . . - .
apresentou; uma série derelementos, (existentes ou ndo no texto,
. _

. -
e

B . . o
mas normalmente encontrados em textos) procurando verificar

L

- quais ou qual a prioridade dada a esses elementos, tentando-se

refézer o_"trajeto" da leitura. A formulagdo de hipétese foi

verificadq\na'questéo 3, acompanhada de pedido de indicagéo

¢ .
"do momento em que ela surgia, se era comprovada e como.

As questdes 5 e 7 procuram ver a maneira de ler: se

linear e continuamente ou. por interrupgdes, avangos €

FRY
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retrocessos. O ultimo item da guestZo 7 tratou da perceongdo
ou da organizagido textual. Facilitadores e complicadores da
leitura foram verificados pelas questdes 8 e 9. A Ultima
questdo teve como objetivo observar se a situagdo de leitura
do referido texto (sala de aula) interferiu na leitura,
fazendo-a diferente da que comumeq}e se faz.

Os aspectos que » O questionéario abordou foram
selecionados na tentativa de; primeiro, ser bastante
abrangente para conhecer o maior numero possivel dos fatores
gue contribuem e/ou intervém nas estratégias de leitura dos
‘alunos. A limitacio a dez questdes se deveu a impedimentos de
ordem psicoldégica: n&o desmotivar os alunos na resposta ao
questionario, apresentando-lhes um instrumento muito denso e

7
extenso, e impedir ao maximo um constrangimento social e
psicoldégico do informante diante de um documento muito formal,
pois a situagdo, apesar da conversa inicial para descontrair e
permitir um relacionamento de confianca entre professor e
aluno, ndo era, evidentemente, de uma situacdo natural de leitura.

Segundo, minha pratica no ensino de linguas permitiu-me

construir algumas hipdéteses. Entre elas:

. o aluno de lingua estrangeira acredita ser determinante
da leitura o fator lexical. Portanto, apdia sua leitura nas
palavras, ndo se distanciando devidamente para ver o texto na

sua globalidade;

. a sua "entrada" no texto é ritualizada em titulo e
texto, inspirado numa obediéncia a ordem de
apresentagdo do texto. Alias, acredito que texto para a

maioria dos leitores seja visto apenas como titulo + corpo;
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. a tendéncia é linealizar a leitura por acreditar-se ser
ela uma leitura mais "caprichada™ e por 1isso com maior

qualidade;

. 0 aluno, para orientar a sua leitura sempre formula uma
hipbtese para o texto, num processo inconsciente, ndo sendo
capaz de desautomatizé-la se necessario, caracterizando, por

isso uma leitura deficiente.

Abaixo, o quadro 2 mostra como se deu a “"entrada no

texto”:
PRIMEIRO ELEMENTO LUDO: SEGUNDO ELEMENTO LIDO:
titulo 71% ' . lead 50%
outros 22% v . outros 40%
s/r 4% . s/r 10%
VISUAUZAQAO CENTRADA EM: ELEMENTOS EXTRATEXTUAILS LIDOS:
tit.+ corpo 67% .todos 36%
outros 33% .alguns 39%

. nenhum 25%

QUADRO 2 (total observado: 28)

No quadro 2, pode-se observar que o inicio de leitura ou
"entrada™ no texto € orientado por uma busca tematica, visto
ser o titulo o primeiro elemento que se procura ler (71%)

assim como ser ele um dos elementos cem por cento observado.
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Sobre ele, Terzi, em seu artigc sobre titulos enviesados e
tangenciais, explica:

A superestrutura é& formada por categorias: Sumdrio, Evento
Principal, Background, Consequéncias e Comentdrios. O titulo,
juntamente com o lead, ocupa a categoria Sumdrio, e sem duvida a
principal. Entretanto, enquanto o lead é a expressdo de

macroestruturas subjacentes, o titulo é a macroestrutura mais
L] s
alta, ou seja, o resumo do resumo (1992, p.119).

Os dados reforgam, pois, o fato de que o titulo, elemento
hierarquico mais alto semanticamente e .mais saliente
visualmente, desempenha um papel importante na leitura,
notadamente como fator desencadeador do processo, permitindo a
ativagdo de esquemas e modelo de situagdo, o que resulta,
freqiientemente, na formulagdo de hipdtese para a leitura a ser
empreendida. O quadro 3, que trata da hipétese, revela que o
momento em que mais se levantou hipdétese (56% dos alunos) foi
justamente no momento da leitura do titulo/lead/tabelas como
um conjunto.

Essa reunido de momentos para formulagdo de hipdtese
(titulo/lead/tabelas) ¢é compreensivel devido a dois fatores.
O primeiro se relaciona com as tabelas. Ao mesmo tempo em
que a saliéncia visual em que est8o inseridas as tabelas é
quase t&o importante quanboia do titulo, a nivel seméntico,
elas sd3o fundamentais, sendp chamadas pela palavra-tépico do
lead, "As estatisticas podem..." que, como foi visto, faz
parte da categoria Sumario.

O outro fator ¢é que, na realidade, se 71% dos
informantes declararam procurar o titulo no primeiro momento
de leitura foi devido & experiéncia textual que todos tinham
e que os fazia sabedores da relevancia tematica do titulo. No

texto em questdo, o titulo "0 essencial ndo € 0 que se v&" frustrou essa



expectativa de definidor temético, assumindo o lead esta
funcdo. Ao 1invés de ser o antecipador da informagdo mais
importante do texto, este titulo é o reflexo de um julgamento
do autor em relagdo a algo que ndo estd expresso no proprio
titulo, mas no lead. E justamente este tipo de titulo que
Terzi denomina de "tangencial", definindo-o:

Neste caso f[titulac3o tangencial], a relevdncia ndo & atribuida a

uma macroestrutura do texto, mas a uma expectativa do autor

resultante de sua avaliagdo do evento apresentado no texto

(1992, p. 130).

A leitura de um dos informantes explicitou a formulagao
de hipdtese em fungido do titulo assim como a ndo confirmagdo
da mesma (questdo 3 do questionéario):

- "Vocé fez uma idéia do que ia ler em que momento?

- Sim. No titulo.

- Essa idéia se confirmou? Como?
- N3o. Ao ler a apresentacgdo."({sic)

Outra questdo que também merece ser tratada na presente
investigacdo € a dos limites estabelecidos pelo leitor a "area
textual™. Normalmente, o que se observa & que h& uma tendéncia
em se focalizar com exclusividade o titulo e o corpo do texto
devido a um pressuposto comum as pessoas de que o texto &
somente por esses dois elementos constituido e que, portanto,‘
ler um texto é ler sobretudo linhas. Seria interessante
observar se o publico, supostamente bastante experiente em
leitura, mantinha.esse pressuposto ou entendia que o sentido
do texto se constitui também pela sua exterioridade, pela sua

formagdo discursiva.
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A questdo quatro que favoreceu a observagdo do "trajeto"
da leitura ao pedir que se indicassem os elementos observados
e em que ordem eles foram considerados ao longo da leitura,

confirma essa idéia. Eis os resultados no quadro 3:

"TRAJETO" DA LEITURA

BEMBNIOS MAIS OBSERY/ADOS: ELEMENTOS MENOS OBSERYADOS:
.titulo 100% .palavras desconhecidas 71%
.inicio do texto 100% .elam.identificadores de pessca 68%
.lead 93% .elan. de interferéncia do autor 68%
.fim do texto 86% .elarentos repetidos 61%
.figuras 75% . 58GA0 46%
.forma do texto 71% .autor 46%
.procedéncia 68%

.data 57%

.autor 50%

QUADRO 3 (total observado:28)

Quando o informante indicou que a leitura do inicic do
texto ocorreu até o terceiro ou quarto momento, interpretou-se
esta resposta como uma visualizag¢83o centrada em titulo +
corpo. Se tal ndo ocorreu, ou seja, a leitura do inicio do
texto se fez mals tarde, ent&o a percepgdo do texto ndo foi
t&8oc "fechada".

Por 1isso, foi igualmente considerado que se os itens
"segdo, data, autor e procedéncia do texto" foram assinalados,
ficou demonstrada uma preocupac¢do de se ler também as relagdes
extratextuais, computando-se, primeiro, se eles foram
assinalados e, segundo, se a observagdo antecedeu ou niao a
leitura do inicio do texto.

Os resultados permitem dizer que os alunos-informantes,
mesmo com larga experiéncia textual e de leitura, priorizaram

iniciar a leitura pelo titulo + corpo do texto (67%), né&o
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levando muito em conta os elementos que situam o texto (33%).
Além do mais, a observacdo destes elementos se deu em 71% dos
casos apds ter-se iniciado a leitura do corpo do texto
enquanto apenas 33% os observaram antes deste momento.

Quanto aos resultados sobre hipdtese (v. quadro abaixo),
pbde~-se constatar ainda que a medida que a leitura avangava,
menos hipéteses foram feitas, ou seja, foi entre o titulo e o
primeiro paragrafo que 80% dos informantes a formularam. Por
outro lado, a confirmagio da hipétese foi mais diluida (40%)

ao longo do texto. Poucos (6%) confirmaram-na logo no primeiro

paragrafo.
HIPOTESE
HOUYE HIPOTESE ? QUANDO ?
SIM 89% titulo/lead/tabelas 56%
NAO 4% .1° paragrafo 24%
S/R 7% .2° paragrafo 12%
.4° paréagrafo 4%
.S/R 4%
(total doservado:28) (uxd.daxwﬁGZSV
HOUYE CONFIRMAGAO ? QUANDO ?
.ao longo do texto ~40%
SIM 68% .tabelas 24%
"NAO 8% .2° paragrafo 18%
S/R  24% .1° paragrafo 6%
.S/R 12%
(total observado:25) (total observado:17)

QUADRO 4
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O que chama a aten¢idc neste quadro é a declaragao de
um informante do n&o levantamento de hipdtese e a formulagao
de hipétese por outro informante sé no quarto paragrafo.
Constatou-se que, no primeiro caso, a leitura que ©
informante fez foi atipica por causa, segundo suas palavras,
de um forte cansagco que sentia e pelo desinteresse pelo
assunto do texto. Quanto a segunda situacéo, houve
interferéncia também (ansiedade), iniciando a leitura
diretamente no primeiro paragrafo, sem ser precedida de
qualquer outra observacéo.

Contudo, como os informantes ndo deixaram simplesmente
de ler, é evidente que houve ativagdo de inferéncias e
hipoteses, pois no questionadrio seguinte os informantes
comentaram o texto.0 que ocorreu, efetivamente, foi uma
representacéo da prépria leitura como destituida de

orientacéao.

Para descrever a maneira de ler do informante-leitor séao
utilizados os itens marcagdo (para saber se o leitor marcou o
seu texto durante a leitura e o que ele marcou), movimentagao

A

(para identificar a leitura linear ou descontinua, com avangos

e /ou retrocessos) e continuidade/compreensdo (para observar

se o leitor avangou em funcdo de parimetros de compreensao
sinalizados por paragrafos. Abaixo, os resultados do item no

quadro 5.
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PROCEDIMENTOS
MARCACAO | MOYIMENTAGAO
.nada 39% .retrocesso 39%
.palavras-chaves 21% .avango 25%
.outros 36% .avango/retrocesso 21%
.S/R 4% .continua 4%
.S/R 11%

QUADRO 5 (total observado:28)

Conforme os protocolos, as marcas feitas no texto
serviram particularmente para indicar palavras-chaves do tema
(21%) e o restante (36%) também seguiu o mesmo critério:
frases, siglas,indicadores, nome de instituig¢des, termos que
devem ser retidos para maior compreensdo do assunto.E
possivel, entdo, «concluir que a marcagdac do texto foi
orientada tematicamente, ndo tendo ocorrido nenhuma marcagdo
relacionada com outras dimensdes do texto, como a pragmiatica e
a enunciativo-argumentativa. Alias, 39% do grupo n&o
utilizaram nenhuma marcacdo e ndo informaram as razdes. Esse
procedimento de n&o-marcagdo talvez, pela vminha experiéncia
pessoal, tenha relagdo ao cuidado de nado "danificar"™ o
material impresso, devido a uma certa valorizagdo, transmitida
socialmente, da coisa escrita.

O item movimentagdo mostra que retroceder durante a
leitura (39%) ocorreu mais que a leitura por avangos (25%).
Alguns (21%) usaram dos dois movimentos, outros (11%) né&o
informaram nada.

Somente um informante declarou fazer leitura linear e

continua. A tendéncia maior ao retrocesso & justificada muitas



vezes por uma busca de "melhor compreens&o" do material lido.
Um comentario de um informante que avangou pode sugerir que
ao avancar ha& risco de perda da compreens&o: "Avancei sem

perder o entendimento.”

Para melhor analisar a movimentagdo do leitor pelo texto,
€ preciso também considerar os resultados do item seguinte
que pressupde também uma leitura continua. 68% declararam so
avangar para o paragrafo seguinte depois de entender bem ©
anterior.

Parece-me que se realmente assim eles procederam, isso
significa que o avango se deu em distancias pequenas, nao
ultrapassando o nivel dos paréagrafos, revelando dque a
representagdo da compreensdo do texto estd ligada a uma ideéia

de linearidade textual.

O quadro 6, a sequir, apresenta os "protocolos” de

leitura:
"PROTOCOLOS"

TIPOS DE ELEMENTOS FACILITADORES " COMPLICADORES
. conhecim.prévio assunto 16% 12%
-marcadores tematicos . 12% -
Jdingtiistico 14% 2%
.disposigio gréfica 8% -
.psicolégico ' 6% 14%
-estratégia de leitura 6% -
.incoeréncia seméntica local - 10%

QUADRO 6 (total:50)
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Os critérios dos informantes na indicag¢do dos elementos
facilitadores e complicadores do processo de leitura foram bem
variados.Sao fatores de ordem psicolégica, cognitiva, textual.

Como ocorreu também, as vezes, mais de uma indicagdo por
informante, os resultados estdo apresentados em dois momentos:
primeiro, o de indicacdo ou ndo de elementos facilitadores e
complicadores; em sequida, de distribuicdo desses elementos
conforme o critério. Por isso, no segundo momento, o universo
total ¢é constituido sobre o numero correspondente aos
elementos citados (50) e ndo, ao numero de informantes.

Comparando-se estes resultados de facilitagdo e/ou de
complicagdo do processo de leitura, constatou-se que O
conhecimento prévio do assunto do texto foi reconhecidamente
um facilitador (26%) da leitura, mas também dificultou para
12% dos informantes. Aqui foram indicados principalmente os
termos técnicos de economia presentes no texto que, sendo um
texto da revista Exame, prevé um leitor da area econdmica.

0 que mais dificultou o processo da leitura, no entanto,
foi o fator psicolégico (14%), caracterizado por
ansiedade, desinteresse pelo tema. Chama a ateng¢do ai a
propria interferéncia da situaqéo de leiEura. Sentindo-se
observado o sujeito-leitor provavelmente pressupde uma
avaliagdo de desempenho. Aliads, um informante declarou ter
dividas de estar "usando o método correto”.

O sequndo item de facilitacdo (14%) ¢é o linguistico,
caracterizado pelos informantes como "linguagem clara e
facil™. Apenas um informante nesse grupo disse que foi o seu
préprio vocabuldrio que facilitou a leitura enquanto os

outros colocaram que foi a linguagem do autor ou entao
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simplesmente n&o remeteram a ninguém dizendo, por exemplo,
ser a clareza da linguagem "o fécilitador“.

Pelo comentario final dos informantes, avaliando se os
éeus procedimentos para ler o texto apresentado eram
semelhantes aos que normalmente utilizam ao ler em‘ outras

L4

situagdes, constatou-se que para quase cem por cento do grupo

. ., .
0s procedimentos foram similares.

]

3. QUESTIONARIO II - a compreensao do texto em

lingua materna (v.anexo 3 - p.161)

Para o levantamento de dados, sobre ; compreensdo do
texto em lingua materna, foi ;labo:ado um, conjunto de
questdes abertas, fundamentadas em pressupostos que orientam
uma leitura eficiente. E a leitura cque perpassa o tegté;
globalmente, ndo restrita apenas a sua materialidade
lingiistica. Essa leitura 'co£§idera o) textb também na sua
materialidade social, «cultural, histérica, enfim, na sua
exterioridade. N&o se percebe, pois, o texto como um produto

[

acabado, definitivo_e fechado em si mesmo.
Como o sentido do texto n&o existe independente de
posi¢des que tanto © sujeito—autor quanto o sujeito-leitor

ocupam, € preciso que o leitor perceba o texto além de sua

+

¢ '
dimens&o referencial. N&o basta. saber™acerca de que o texto

fala, mas quem fala nele, com quem, como e de que posigdo se
fala.
De uma forma geral, os questionarios , referentes a
.
compreensdo tendem a enfatizar a dimens3o enunciativa do

texto, insistindo um pouco em observar se o texto é percebido



como produgdo de um sujeito, situado histérica e socialmente,
pois o texto evidentemente ndo ‘existe por si sbé como, as
vezes, transparece nas leituras de uma forma geral.

Ndo ha pretensido agqui de se avaliarem as.respO§tas gobre
os textos lidos comd certas ou erradas, pois é interesse da

presente pesquisa o processo da leitura e ndo sbé o seu produto
’ L
em si, apesar de n&do o desconsiderar. Avaliam-se, portanto,
T . ' *
as respostas 'dos informantes dentro de uma previsdo de

leituras possiveis para o texto, mas néo exclusivas. Na

-

verdade, importa também observar . a | quebra dessa

previsibilidade através de novas’ leituras. Entretanto, entre

+

as leituras previstas e as novas situa-se

» -~

o limite dificil de ser tragado na relagdo de interagdo que a
leitura envolve: aquilo que o leitor ndo chegou-a compreender, o
minimo que se espera que ‘seja compreendido (limite minimo) e
aquilo que ele atribui indevidamente_ ao texto, ou seja,
aquilo que j4 ultrapassou o que se pode compreender (limite
maximo) (Orlandi, 1988, p.43) ‘

N

O questionario II: indaga sobre o assunto do texto

4 »

(questdo 1), sobre a percepgdo das figuras da enunciacéo
denominadas no questionério de locutor/leitor (perguntas 2, 3

e 4), sobre o objetivo do texto com a -finalidade de se

»

observar se é avaliado pelo leitor por que se diz o que se
o »
diz (questdo 5), sobre os elementos- argumentativos mais

considerados na leitura (qUesEéo 6), sobre a aGaliagéc> do
" -
texto como um todo (quéstdo 7) ‘e que tipo de relagdo ;o

1 A :
informante, enquanto ‘leitor, estabeleceu com o texto, ou
seja, que distancia ele toma frente a ele: de aproximagdo (o

que, € interpretado como préjudicial para que a globalidade
. > Y
textual seja percebida) ou de distanciamento (o que permite

Ll

verem-se as multiplas relagdes que envolvem o texto).



A descricdo acima serve apenas para situar o instrumento
utilizado na investigagido, pols ¢é evidente que como as
respostas sdo discursivas, haverad cruzament- de informagdes,
podendo o informante esclarecer em outra r. .est&o, que nao a

prevista o que se pretendia observar.

O reconhecimento do éssunto por 70% dos informantes
aconteceu pela identificag8o do objeto do qual trata o texto
(estatisticas) e o que se fala desse ©objeto (sua
relatividade). Mas, dentro desse universo, houve variados
enfoques: alguns nas estatisticas de forma geral, outros nas
estatisticas das instituig¢des c¢itadas no texto, outros, na
questdo da realidade interna dos paises que nao é observada
nas estatisticas, etc. Foi considerado como assunto néao
identificado a resposta de alguns informantes por causa de
uma extrema generalizagdo que resultou na siﬁples indicagdo
da area do assunto (economia, metodologia), ou por eleger-se
um elemento hieradrquico mais baixo do texto - o exemplo das
estatisticas sobre qualidade de vida =~ como elemento tematico
mais importante, ou ainda por falar-se da moral do texto, do
assunto "bastante digerivel"( sem, no entantg; precisa-lo.

Parece-me relevante o caso do informante que na
identificacéao do assunte usou inadequadamente o) seu
conhecimento prévio. Pela sua experiéncia textual, esse
leitor-informante .viu o titulo como fonte tematica. Ainda que
aqui o titulo n&o tenha essa fung&do, o informante fixou-se
nele, parafraseando-o em "Algo que segundo o autor & uma
verdade, mas esta, estaria encoberta”, sem conseguir

explicitar o assunto.
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O leitor e o locutor nido sdo percebidos na mnesma
proporgdo: enquanto todos pressupuseram e reconheceram um
leitor ou leitores para o texto, 41% declararam né&o
identificar wum locutor para ele. Mas ao mesmo tempo que
disseram ndo identificarem o responsavel pelo texto, 64%
reconheceram sua interferéncia no texto, o que parece indicar
ndo tanto a idéia de inexisténcia de um locutor, mas talvez a
de uma desconsidera¢do pela figura do enunciador. Além disso,
entre os 59% que reconheceram um locutor, houve um que
declarou que o locutor & "o prdéprio texto”, quando na questdo
seqguinte sobre como o locutor interferia, o mesmo informante
disse que era "questionando a credibilidade dos Jrgdos como
OCDFE, Banco Mundial, ONU."

Souchon, no seu artigo sobre primeiras leituras em lingua
estrangeira, faz referéncia aos trabalhos de Dabéne
(1985/1988) com téxtos manuscritos, na Francga, e transcreve
algumas de suas conclusodes:

A maioria dos leitores demonstram, no minimo pelo seu siléncio,
um desconhecimento ou um desinteresse total pela dimensdo
pragmidtica desse tipo de texto [texto manuscritos comuns do dia
a dia)l e pelas questdes que ele suscita: ndo so o que 1isso
significa? mas também para quem? para qua? etc.{...} O texto,
mesmo manuscrito, é avaliado como tal, independente da situacgdo
de enunciagdo que o produziu (1992, p.78).

Alias, as interferéncias do locutor foram sentidas
através de um questionamento e «critica (60%). Apenas um
informante indicou que foi a 1linguagem que mostrou a

interferéncia do locutor.

Ao indicar o objetivo do texto, o leitor teve que fazer

uma avaliagdo global dele e observar qual o seu propdésito. Por
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isso, foi neste momento, gue se pdde dizer se a leitura
realizada correspondeu a(s) leitura(s) prevista(s).

No grupo observado, 96% reconheceram que o objetivo do
texto é questionar as estatisticas econdémicas, leitura dque
considero a esperada para o texto e fato corroborado pela
quase totalidade do resultado encontrado. Um -informante
apenas fez wuma leitura que ultrapassou o que se pode
compreender. Trata~se de uma leitura "social"™ do artigo. A
certeza desse <caso foi ratificada por todas as outras
respostas dadas por este informante em todo o questionério.
Todas elas convergiram para a mesma interpretag¢do: o autor do
texto se preocupou essencialmente com a qualidade de vida de
um povo e ndo com dados econdmicos, o que foi exemplificado
pela indicagdo dos japoneses como os que tém muito, mas que
ndo usufruem do que tém, ou seja, ndo tém qualidade de vida.
Provavelmente, o leitor-informante limitou—;e a certo
conhecimento prévio (os japoneses tém dinheiro, mas trabalham
muito, quase n&o tém férias,etc.), o que imprimiu no texto um
filtro de determinada coloragdo, fazendo que todos os
elementos fossem observados sob este prisma.

Apenas dois informantes além de correséonderem a leitura
prevista perceberam outras que foram validadas por varios
elementos do texto. Disseram eles: "[o objetivo do texto]
deveria ser apenas o gquestionamento da metodologia empregada
para a determina¢do dos indices (...). No entanto, h& uma
certa tendéncia declarada de questionar a posigdo de dois
paises; EUA e Japdo." E "além de questionar os criterios
adotados nas estatisticas, talvez a questdo de fundo seja
redimir os paises excluidos das listas, e a relagdo entre

riqueza, distribui¢do de renda e gqualidade de vida."



Ainda quanto a questdo 5, percebeu-se que os 1informantes
atribuiram ao enunciador-autor, sob forma de finalidade do
texto, o resultado de sua propria interpretagdo. Os verbos ai
empregados deixaram marcas de como os leitores perceberam o
texto e o autor-enunciador: se numa perspectiva cognitivo-
légica ou se numa perspectiva pragmético—enunciativa.' Em
outras palavras, funcionalmente, o texto se caracterizou por

um discurso do tipo "expositivo"(dar a conhecer os variados

indices usados nas estatisticas) se fundamentando mais em

critérios da ordem do cognitivo ou entdo por um discurso do

tipo "interacional" (prevenir o leitor de erros existentes nas

estatisticas), o que seria mais da ordem do persuasivo e do
afetivo.

Distinguiram—-se, entdo, nas respostas dadas, os verbos
que interpelavam diretamente o leitor dos verbos que se
distanciavam de uma relac8o interativa, e, conseqgiientemente,
se aproximavam do objeto do discurso. Numa espécie de escala,

a forma "alertar o leitor", por exemplo, representou © dJrau

que mais aproximou enunciador/leitor enquanto que "analisar

criticamente"™ estaria na outra extremidade da escala onde a

aproximagdo se fez entre enunciador—assunto.

O verbo "redimir"™ ndo -foi classificado dentro dessas duas
ordens, pois envolveu uma outra relagdo, isto é, "redimir os
paises excluidos das listas" foi visto pelo informante como
"questdo de fundo" do texto, que n&o mais dizia respeito a

estatisticas. E uma leitura "nova" que retomarei mais adiante.

Observe-se o quadro a sequir:



77

verbos da ardem do cognitivo verbos da ordam & interacional
questionar, infomar, cdbservar o alertar, despertar o leitor,
erro, mostrar, demconstrar, analisar, sugerir, discutir, chamar a

explicitar, relativizar, gpontar os atencdo do leitor

equivocos, esclarecer sobre o assunto

tatal: 21 verkbos total: 8 verbos

QUADRO 7

Pode-se concluir pelo quadro 7 que a tendéncia maior foi
para os verbos que marcavam a relagdo texto-objeto enquanto
que a relagdo texto-leitor foi mais restrita.

Quanto aos elementos relacionados como melhor colocagao
do texto (dimensdo argumentativa), verificou-se que 56% dos
informantes destacaram a argumentagdo por dados, por
comparagdo, por exemplificagdo , que, alias, esta na esfera
da ordem do cognitivo. 37% selecionaram argumentos retdricos
e 7% citaram as duas formas argumentativas.

Esperava-se encontrar neste momento respostas que
indicassem de algum modo . marcas lingiiisticas com efeito

persuasivo, fato que ndo ocorreu.

A questdo 7 procurou incitar o informante a avaliar a
construgdo do texto ou mesmo o seu desenrolar. 63%
expressaram a idéia de que houve coeréncia tematica entre o
inicio e o fim do texto. Na verdade, somente 22% consideraram
ser 0 texto diferente no final, percebendo que a
"objetividade™ do inicio, quando foi enfatizada mais a

metodologia das estatisticas, evoluiu para aspectos
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sociolégicos, tornando-se o texto "mencs" objetivo", "mais

critico”, mais "politico".

As reflexbées que o texto provocou no leitor-informante
também possibilitaram entender que tipo de leitura fol feita:
parafrastica ou polissémica.

Parece claro pelos resultados que o previsivel
predominou: 71% reafirmaram a "ménsagem" do texto. Alias, 21%
dentre eles disseram explicitamente que o texto "reforga
idéias"™, fato que provavelmente resultou de outras leituras e
experiéncias que o senso comum também corrobora: é duvidosa a

objetividade das estatisticas.

Um informante apenas repetiu o titulo do texto, sem
nada acrescentar, o© que impediu uma categorizagdo de sua
resposta. Seria um sinal de concordé@ncia ou de ironia? Esta
resposta, pois, nado foi considerada, mas sera retomada por
ocasido das consideragdes globals das respcstas.

Outro informante n&o teve classificada sua resposta, pois
limitou~se a perceber "que os paises que estamos habituados a
ouvir falar e ler, estdo na frente em expéctativa de vida e
renda per capita"”. Em outros termos, o nivel de informagao
deste leitor estava aquém daquele previsto para a leitura do
texto.

Como foi visto no capitulo I, as "novas" leituras ou
leituras polissémicas e as leituras parafrasticas n&o sao
garantia por si mesmas de melhor leitura. Isso requereu gue

também fossem avaliadas as leituras feitas do texto em lingua

materna, pelo conjunto das respostas dadas. A observagéao
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global das leituras visou perceber que aspectos interferiram
ou foram levados em conta nesse processo.

Das leituras que nao corresponderam a prevista
(parafrastica) duas topicalizaram inadequadamente o texto, ou
seja, priorizaram como unidade de significagdo do texto a
questdo da qualidade de vida, ainda que essa questdo esteja
ali presente. N&o foi reconhecida a énfase do autor sobre a
relatividade dos dados estatisticos. Observando-se, por
exemplo, o inicio dos paragrafos e dos periodos seria possivel
constatar-se essa énfase.

Outra leitura viu a (questido da relatividade das
estatisticas apresentadas no texto como reflexo de "disputa
entre poténcias"™, como um problema ideolégico. Nao ha,
entretanto, elementos no texto que apontem para isso. Ao
contrario, o enunciador imprime ao texto uma imagem de
logicidade, que trabalha com dados e desqualifica as
estatisticas de organismo internacionais, por usarem criterios
diversos, isto ¢é, remete a uma perspectiva "técnica", né&o
ideolégica.

Assim, ainda que estas leituras n&o tenham se limitado aoc
parafrastico elas n&o se caracterizaram pela eficiéncia,
inserindo-se, portanto, num conjunto de leituras inadequadas.

O que se verificou na.categorizagéo geral das leituras em
lingua materna foi que elas, na sua maioria, se limitaram a
reproduzir o sentido apontado pelo texto, refletindo . a

leitura, mas ndo refletindo sobre a leitura.

Além da aceitagdo do texto na sua dimensdo referencial
foi sobretudo na reproducdo do autor-modelo e do leitor-modelo
que o texto «constréi que ficou <clara a tendéncia ao

"interpretavel"”.
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Primeiro, o texto estabelece para o leitor uma
representac¢do de inexisténcia de um enunciador ao apagar
quase que por completo marcas formais de sua presenga
(assinatura, pronomes na primeira pessoa do singular) ao
mesmo tempo que modaliza, julga.

Todo o texto pressupde uma manipulagio das expectativas
do sujeito-leitor que ndo deve ser considerada como uma
atitude maquiavélica, pelo contrario, ela é constitutiva da
interlocu¢do, pois sempre procuramos a adesdo do outro para
o0 que pensamos, acreditamos, observamos, dizemos, etc. 0
texto em questdo pelos resultados levantados, conseguiu impor-
se aos leitores informantes lancando ma@o de recursos due
construiram a imagem desejada do assunto e sobretudo do
enunciador e do leitor.

Quanto ao tema, por exemplo, o autor partiu de uma nogao
que Humberto Eco denomina de "hipercodificagado ideolégica”,
ou seja, a de que estatisticas s&o sempre falhas e nao
conseguem refletir objetivamente a realidade.

A representacdo do enunciador-modelo foi feita pelo
apagamento do sujeito para criar o efeito de objetividade de
fatos e dados que falam por si ao mesmo gémpo em gue esse
enunciador—modelb interfere, direciona o texto pela
modalizacéo e arqgumentacdo: Isso pode explicar em parte por
que quase a metade dos informantes ndo identifica o locutor do
texto enquanto que trés quartos deles reconhecem sua presenga,
sobretudo pela sua forma ilocucionaria (critica, questiona,
analisa, alerta) sem no entanto perceber as formas
lingiisticas argumentativas e modalizadoras. Percebe-se,

enfim, apenas o efeito.
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Pelo conjunto das respostas também foi possivel perceber
que a representacdc dc "autor-modelc" segquiu dois eixos: o do
enunciador ldégico, isento, que analisa, reflete, "mostra a
propria realidade™ e o do enunciador interativo, que alerta,
chama a atencdo do outro (o leitor-modelo) com predominéncia
para o primeiro. E foi sobretudo aqueles informantes dque
refletiram a imagem do enunciador preocupado com os erros do
leitor frente a estatisticas econdmicas que n&o conseguiram
pressupor um locutor para o texto.

Devido a uma série de estratégias textuails o enunciador-
autor, no geral, obteve a correspondéncia desejada entre o
leitor-modelo e o leitor empirico e, por conseguinte, um
leitor emocionalmente disposto a aceitar e legitimar as
colocagdes do texto. Trés leituras, a meu ver,'evidenciaram
a eficacia do efeito perlocucionadrio obtido. Declarou-se, por
exemplo, "a insatisfagdo que nos aflige diante de tamanhas
artimanhas”. Para que o leitor-modelo aceite a competéncia de
analise e critica do autor-modelo, este desqualifica
intelectualmente o leitor. Observem-se as seguintes reflexdes:
"ndo adianta termos todos os subsidios (...) se ndo soubermos
ou quizermos utilizar estas informagdes de&idamente".(sic) e
"para pessoas que ndo estdo acostumadas a analisar indices
econbémicos fica realmente -dificil estabelecer comparagdo de
rigqueza ...".

Apenas 14% dos informantes conseguiram, de alguma forma,
refletir "sobre" a leitura, posicionando-se em outro lugar
que nao a do leitor-modelo. Foram leituras a nivel do
"compreensivel" que questionaram, opuseram-se ao texto, que
perceberam outras possibilidades, outras leituras.

Interessante observar, por exemplo, que essas posigdes
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traduziram-se lingiiisticamemte em perguntas: "enguanto eles
(paises desenvolvidos] tem tanto nos temos tdo pouco e porgue
estamos nessa pobreza "(sic); "o que é qualidade de vida?"

(sic); em marcas de oposicgdo: "que se reforga a impressdo de

que a estatistica serve como tem servido, para legitimar

interesses, - que, no entanto, €& possivel tratar a ciéncia
estatistica com cientificidade", "o objetivo deveria ser
apenas o questionamento da metodologia empregada (...). No

entanto, hd uma certa tendéncia declarada de questionar a
posigdo de dois paises; EUA e Jap&o."

Considerei ainda parcialmente "compreensivel™ a leitura
do informante que, embora n&o conseguindo refazer a leitura,
percebeu que havia "algo mais"™ além do que o texto propunha
ostensivamente: "Ndo percebi claramente qual o objetivo do
texto, além da informacdo veiculada e da critica no final do
texto (..)" Além disso, como na questdo "reflexdes"™ a gual ne
referl anteriormente por este informante apenas repetir o
titulo do texto, aqui tem-se a indicagdo de que houve
reconhecimento de que o objetivo do texto ia além do que se
via; considero, pois, que foi usado de ironia em funcdo de o
informante como leitor reconhecer néo terv percebido o que
havia de essencial no texto, apesar de consciente de sua
dificuldade.

Finalmente, nenhuma leitura pdéde ser categorizada sem

sentido (esfera do "inteligivel™). Se houve problemas foi por

inadequagdes, mas ndo de inexisténcia de sentido.



4. 0 texto em lingua estrangeira (v. anexo 4 - p.162)

"Quelques inlerdils” ¢ um texto do manual didatico "Archipel - 2" da
editora Hatier, de 1983.

A escolha desse texto é resultado de uma analise preée-
pedagdgica visando & legibilidade de. um texto em lingua
estrangeira por élunos com muito pouca, as vezes nenhuma,
experiéncia formal de aprendizagem da lingua francesa (cf.
quadro 1). O texto n&o deveria ser muito longo a fim de néao
tornar a leitura muito cansativa, desestimulando o leitor-
informante a empenhar-se nela.

Essa leitura ¢é favorecida por diversos aspectos: a
familiaridade tematica das frases (proibigdes e avisos do
cotidiano das pessoas), o jogo estético entre a diagramagéo
das fotos e a do texto, sugerindo uma coesdo entre eles, a
redundé&ncia sintéatica e lexical propicia a muitas inferéncias
nesses niveis ("il est interdit de...", "il est défendu de
..."; "film interdit"/"péche interdite"; etc.), a inexisténcia
de pontuacgdo deixando pistas para a estruturagéo textual.

Com efeito, este texto abre muitas possibilidade de
leitura, pois tem caracte;isticas que fa;orecem a leitura

polissémica. Se ndo h& marcas de coesdo textual, ja que as

frases, lingiisticamente,. sdo "soltas", sem conjungdes,
elementos de recorréncia (anafora, catafora, etc.) ou
pontuacgdo a relaciona-las, a fungéao pragmatica

(avisar, proibir), comum a todas, permite que essas frases
sejam recebidas e lidas como um texto, estabelecendo-lhes
uma unidade de sentido. Confirmou um informante: "Ndo se
trata de um texto estruturado e, sim uma seqiiéncia de

sentengas lisoladas, da mesma natureza'”.
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Por isso, o processo parafrastico no texto se institui
em menor grau, pois caber& ao leitor aceitar e mesmo situar
as frases num contexto de enunciagdo. Portanto, tanto as
leituras que construirem uma nova unidade de comunicagao e
de significag&o coerente para as frases como um todo quanto
as leituras que retomassem a situag@o de comunicag&o original
do texto (agrupamento de frases com formas de proibigdo com
fins didéticos) seriam consideradas adequadas.

As leituras que recuperassem a situag&o original de cada
frase seriam consideradas parcialmente adequadas, visto que
ndo perceberiam a totalidade das frases, ainda que fizessem

uma boa leitura de cada uma delas.

5. QUESTIONARIO III - procedimentos de leitura em

lingua estrangeira (v. anexo 5 - p.163)

Este questionério, bem como o questionario I, tem a
fungdo de observar os procedimentos de leitura. Os itens que ©

compdem s3o praticamente os mesmos e com os mesmos objetivos

(cf. pag. 60).
Conforme a concepgdo que subjaz o presente trabalho - a
linguagem como discurso - todo sujeito na sua relagdo com a

lingua nao se utiliza - unicamente da sua competéncia
lingiiistica, mas também de vérias outras competéncias: a
textual, a cultural, a enciclopédica, etc. A leitura do texto
em lingua estrangeira apresentado aos informantes poderia ser
lido, embora modestamente, num fendmeno de compensagdo de
competéncias (cf. pag.40).

Entretanto, por ocasifo do experimento, um informante-

leitor ndo respondeu aos questionarios III e IV, dizendo:
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"NSo consegui fazer a leitura por desconhecer as palavras.
Nunca tive contato com o francés."”

Além dessa manifestacdo do informante, minha observagao
de sua reagd3o no momento do experimento possibilitou-me
perceber que, apesar de eu j& ter colocado, oralmente, ao
grupo que o contato com o texto em. francés também fora
previsto para os que eram inexperientes em estudos de francés,
o informante ndo tentou nem insistiu em fazer a leitura,
pois, para ele, o fato de o texto estar escrito em franceés,

era determinante e definitivo.

O quadro a seguir apresenta o inicio da leitura:

"ENTRADA" NO TEXTO

PRIMEIRO ELEMENTO LIDO: SEGUNDO ELEMENTO LIDO:
titulo 43% . figuras 57%
outros 53% . outros 39%
. S/R 4% . S8/R 4%
‘IISUAUZAQAO CEMTRADA EM: : BEMBMIOS  EXIRATEXTUAIS UDOS ¢
. tit.+ corpo 43% . SIM 25%
. outros 32% . NAO 71%
. S/R ' 25% . S/R 4%

QUADRO 7 (tctal chservadn:28)

A "entrada" no texto se fez sobretudo pelo titulo e

pelas figuras, mas ndo se caracterizou por focalizagéo




centrada no titulo + corpo do texto como ocorreu frente ao
texto em portugués. Em 1lingua estrangeira, a focalizagdo se
difunde em varios elementos como forma, inicio do texto, fim do
texto, etc. |

Os elementos indicativos das propriedades
extralingiiisticas do texto (autor, data, procedéncia, segao)
nédo s&o levados em conta pela maioria dos informantes (71%).
E importante lembrar que no texto em lingua materna houve
indicagdo explicita de elementos extratextuais, o dque nao
ocorreu com o texto em francés. Esses dados podem explicar
em parte serem esses elementos bem menos considerados (25%).
Por outro 1lado, aqueles informantes que observafém oS
elementos extratextuais em lingua estrangeira também o fizeram
em lingua materna, o inverso n&o se confirmando. Essa situagao

leva a crer que efetivamente poucos tiveram conscientemente

preccupagdo em ler ou procurar por esses elementos ncs textos.

"TRAJETO" DA LEITURA

ELEMENTOS MAIS OBSERYADOS ¢ ELEMENTOS M_EDJ_QS QOBSERYADOS ¢

.titulo 36% .elam. de interferéncia do autor 89%
.figuras 82% .data 8%
.palavras desconhecidas 82% .elan. identificadores de pessoa 78%
.inicio do texto 75% .procedéncia 75%
.fim do texto 68% .SecE0 1%
.forma 50% .autor 7%
.palavras conhecidas 50% .elanentos repetidos 50%

QUADRO 8
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Foram mais observados na leitura em lingua estrangeira o
titulo, as figuras, as palavras deconhecidas e o inicio do
texto, e quase n3oc foram observados os elementos de
interferéncia do autor, data, elementos identificadores de
pessoas, etc.

0 maior contraste se deu na observagdo das palavras
desconhecidas: em lingua materna elas <constituiram os
elementos menos observados (71%) e, em lingua estrangeira,
elas foram a grande preocupagdo do leitor (82%). Preocupagao
que se manifestou ndo sé por essa inversdo entre as duas
leituras, mas também pela menor observagdo das palavras
conhecidas (50%) em relacdo as desconhecidas. Ou ainda pela
marcagdo no texto por 46% dos informantes das palavras
desconhecidas enquanto que na leitura do texto em portugués o
pouco Que foi assinalado foram as palavras-chaves das idéias.

(cf. quadro 5 e 10)

HIPOTESE
HOUVE HIPOTESE? QUAMDO?
. SIM 82% . nas figuras 3%
NAO 14% _ . outgos 43%
S/R 4% . S/R 26%
HOUYE COMNFIRMAGAO? QUANDO?
. SIM 61% . ao longo do texto 47%
. NAO 13% . outros 47%
. SIM/NAO 4% . S/R 6%
. S/R 22%
(tctal doservado: 23) (total dservado: 15)

QUADRO 9
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Quanto a hipdtese, os procedimentos em lingua materné e
lingua estrangeira foram bem préximos. Diferenciaram-se, no
entanto, quanto ao momento de formulagdo da hipdtese. Em
lingua materna ela se deu no titulo/lead/tabelas e em lingua
estrangeira ela se deu nas figuras. Realmente, as fotos do
texto em francés s&o ilustrativos tematicos evidentes e
permitem muitas antecipagdes.

Outro aspecto diferenciador no processo da hipotese foi
que Se em lingua materna os informantes declararam formular
hipbéteses concernentes a tematica do texto, em linqua
estrangeira houve também hipdteses quanto ao tipo de
seqiiéncia (cf.pag.37) que constituia o texto ("pensei que o
texto fosse compacto") ou entdo quanto & prépria estratégia de
leitura ("sabia que ndo dava para ler (..) em ordem"; "...que

iria ler o texto associando a figquras").

PROCEDIMENTOS DE LEITURA

MARCACAO | MOVIMENTACAO
palavras desconhecidas 46% . avango/retrocesso 46%
. nada 25% - . avango 18%
. outros 25% . continua 14%
S/R 4% . retrocesso 11%
. S/R 11%

QUADRO 10 (total observado: 28)
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A novimentagdo da leitura foi maior em lingua

estrangeira, com 46% de avango e retrocesso. Esboga-se unma

pequena tendéncia & linearizagido (14% em’ lingua estrangeira e

4% em lingua materna) e o avango sobrepde-se ao retrocesso.
4 r= .

Parece que avangar esteve ligado a uma busca de unidade

de coeréncia para o ‘texto ("avancei para pegar, a idéia
1] ' e

global™) e o retroceder ligou;se a uma w~verificagdo de

compreensdo ("retrocedi para tentar ‘entender) ..

- LY

-

Y

¢ L4 .
"PROTOCOLOS" DE LEITURA

B ' L] ' ' . A

FACILITADORES X COMPLICADORE$ v
. lingiistico '. 22% _. 93%
.Immnaix;uméUco - ' 16%- . _ | 0%
. estratégia de leitura 8% . ' O%T ‘
. erganizagio textual 8% ' R A é‘ 4%

, ’

o
o

" QUADRO 11 (total: 64 indic‘égées)

3 .
t
- L

Para os leitores-informantes a dificuldade da leitura em

lingua estrangeira concentrou-se na questdo lingiuistica (93%),
- . ¥

dos quais 64% apontaram o vocabuléario ("palavras

. . _ ‘ -
desconhecidas") COomo a grande dificuldade, e 25% ao

- v

desconhecimento da lingua como um todo. '
»

O dicionario e a semelhan¢ca dos termos francés-portugués
i
foram, ©por conseguinte, os maiores facilitadores (22%)
- s 1
enquanto que as figuras facilitaram menos (16%), o que chamou

*
a atengao.

«“
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6. QUESTIONARIO IV - éOmpree_rxsao. em lingua

- <

- . ' . K . . - . ' . .
cestrangeira (v.‘anexo 6 '- p.164)° 1 . .
i . . . ' . ’
oLt * et s ’

s . W . s . .

[

Kl . . ) A L v ", .
As trés primeiras questdes do,questlonarlo quatro enfocam
o . . ‘ . . - f
' . - ". . ,'- . . _:‘
locutor, leitp:m assunto do.texto.'A quarta pergunta lndaga
L o ., ; ol .
: : ! .
4 . ~ .
sobre a conflguragao textual,'acompanhada de uma justlflcagao
6 ‘ . »

&
ou'crlterlo para o texto ter sido construldo " Bmo - fOl. Este

* + ‘e

'Jltlmo ltem se 'aprox1ma da questao~ 5 dO questlonarlo 11, p‘OiS
L)
; tr . o . . .

também visa observar comoao ahformante‘leltor v& o taxto-ou

.

- a
4 .

e ®
para',que direcso, aponta ~a prépria' estruturagcdo do texto,
' ‘ 4 - -

: ) . » Ty 4 " * - g . .. 4 : o k] 4, . u a
relacionanddo-se e | 1ntegrando §e - num, mesmo  “conjunto’. de
1 . . . .y : . . ,a“‘ . . .
forma/conteudo, partes/todo ‘ c ., ' N -
¥ *t . . o

[ . . ¢

-

A . ? . o L s . .

‘As questoes.S e 6 pedem uma-avallagao do* informante sobre
* ." . . . Q ,‘ : -‘.‘, - 4

© que, lherera conhec1do no.texto e o -gque nao era. <A flnalldade.

-y . PR .« *

destas questées éé‘y'observar . Somo © 6 1nfornante leitor
l.. . AR T . ' . ’ o ' K v

PonQ1derava o aspecto "llngua ebtrangelra do texto. ' '

Lo * ’ PR c e’ v -

. Com excegao do. 1nformante que ,n&o  se- sentiu capaz de

responder * aoa' quastlonarlds III e %Vp todos o5 ocutros
. . : ) ‘. . . e .

» - 'Y . LI » . o .
informantes reconhecefam-queﬂwy texto "Quelques inlerdils” apresenta

bl

’
.

. e . A \ . £ : : . .
pr01b1goes »*E, possivel observar, * entretanto,’ que 'gsse

1Y R ., . ™ -~

roconheCLmento é 1nsuf1c1ente para determmnar um processo de'

. s

leitu;a, pois, para algunq:(39%),-essa leitura ficou. no nivel

A : 2 .
* ¥ s i - .

) . . . P X . .
do 1inteligivel,. da 51mples consfatagao. Nao foi reconhecida
! . - . ., . [ » » > s .

uma qpidade de'sentldObgLobaL“e poder se -la dlzer que foram

L v o ] ‘. .

. . - '
apenas vistas partes (qo.caso»frases-de interdigap), sem ©
; N ) e . , o

. ‘. - .. L3 . . *
todo, isto &, sem um funciohamento conjunto.

-

L, ot .n" . . . " . . . W .
E preciso também, esclarecer que as leituras ndo se

$ v -

processaram de modo homogéneo para. todos os informantes.
Alguns perceberam, por exemplo, um leitor para™ o texto, ou

.
El . . .

‘entdo um locutor, ou ainda. um objetivo para o téexto, mas nao
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conseqguiram reéuni-l1cs numa estrutura ccerente, ndo completando
:belo menos a rede de relagles Obvias de um texto: guem diz o
gue parafquéﬁ, como e com que objetivo. As vézes,.um ou dois
desses asbectos foi' identificado, mas o fluxQ de predig¢des néao
teve continuidade. . |

Foi de 64% a identificagdo do locutor do texto. Mas,

i -:‘j
semelhante ao que ocorreu com o ‘texto em lingua materna,

-~
-

quando um informante disse ser o locutor "o proprio texto",
‘na leitura ed'francés dois informantes disgefa@ ser "quem ©
escreveu "o responsavel pelo te'xto.e o oﬁtro diz que "ele n:;lo aparece."
. . . .

Neste questiondrio também a figura. do leitor foi mais

percebida (59%) que a do locutor. De certa forma, o resultado
.

surpreendeu, poig nem o locutor nem o leitor sdo texplicitados
no texto, mas visFo que se trata de mensagens que fazem parte
“do conjunto de dbcumgntos administrativos que circulam no dia
a dia?das pessoas e cuja evocagdo da situagdo de enunciagéo
tenderia a esvanecer-se ipor causa disso, provavelmente o
locutor foi outra vez menos percebido que o leitor.

Na apreensdo do texto, 'apenas 7% dos informantes né&o

perceberam como o texto foi construido, 18% néao responderam a

-

questdo e 75% reconheceram sua organizagdo em frases "soltas".
A

Quanto ao critério dessa organizagdo, 43% dos informantes néo
reséonderam, 21% apontaramf paré um ‘critério' estético e 36%
citaram diferentes critérios.
E pelo conjunto dessas quatro primeiras questdes gue a
leitura feita pelos informantes pdde ser situada a nivel de
compreensdo. o '

Primeiro, quanto a percepcido de uma coeréncia textual.39%

dos informantes n&o conseguiram dar uma unidade de sentido ao

texto - (dimens&o referencial) se restringindo, no geral, a

-



constatar gue se tratava de proibigdes. Nao foram
desenvolvidas relacgdes textuais, principalmente a nivel de
cena enunciativa do texto. Constituiram-se,pois, para efeito
de categorizagdo em leituras a nivel do "inteligivel”.

Os 54% que realizaram uma leitura coerente dividiram-se
em dois grupos, pois, como este texto é sobreposto por duas
situagdes de comunicag&o (uma das frases isoladamente; a
outra, num conjunto), as leituras também se fizeram nesse
sentido, ou seja, relacionando as proibigdes com a sua situacio
original de placas (32%) ou entdo lendo-as como um con.junto.,

Entre os que perceberam o texto numa unidade que
perpassa simultaneamente o nivel referencial e enunciativo do

. ¥
texto, trés informantes apenas reencontraram exatamente a-~
situaqéo-original do texto, ou seja, a de que se trata de um
texto de livro didatico elaborado por um professor, dirigido
»
a estudantes com a finalidade de ensinar variadas formas de
proibigdo.

Junto a esses informantes considero gue uma "nova"
leitura, construida de maneira global, ocorreu quando ©
informante concebeu uma "pessoa" que cansada de proibigdes
escreve o texto para chamar a atenqio de'que se hé tantas
proibigdes é& porque h& muitos infratores, por isso o texto se
dirigiria as pessoas que Mutilizam" as proibig¢des em fungao
de que alguém desrespeita o direito dos outros.

Parece-me ainda fragil essa leitura, pois faltou
observar outros aspectos importantés para situar o texto,
como o suporte que o veiculou. O efeito que suponho ser o de
uma leitura "critica" usando da ironia ao reunir tantas

mensagens cerceadoras, também dependeria, a meu ver, do

aspecto do "lugar" em que o texto foi publicado. Contudo
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considero interessante observar este caso como exemplo de que
as leituras podem ser miltiplas e que talvez por
interferéncia do question&rio ndo tenha se consolidado. Alias,
outros informantes, ainda dentro de uma configuragdo global do
texto, mas com menor identificacio de suas condigdes de
produgdo também o leram sob um enfoque de texto que ao listar
tantos apelos proibitivos que envolvem as pessoas, explicita
e, conseqiientemente, faz uma critica. Foi "lido", por exemplo,
um locutor que se interessa em "divulgar as limita¢gbes que nos
cercam®”, ou um leitor como "pessoas que tem o habito de proibir."

Houve também "leituras" dentro de uma leitura quando ©
informante hesita entre reconhecer um texto de livro didatico
de lingua francesa ou "texto de caderno cultural que trata de
cinema, poesia, etc." Houve até leitura de "um ensaio sobre
proibi¢cdes”.

De acordo com os nivels de compreensdo categorizados en
"inteligivel"™, "“interpretavel™ e Tcompreensivel", considero
que fizeram uma leitura a nivel do "inteligivel os leitores-
informantes que reconheceram proibigdes, avisos, alertas no
texto, mas n&o conseguiram estabelecer um sentido, uma
situag¢do de comunicacgéo, po;s desconsiderarém elementos que a
compdem. Limitaram-se, enfim, a uma decodificagdo, relembrando
sempre que mesmo que esse dgrau de leitura possa @ser
considerado bastante deficiente, n&o houve leitura "grau
zero". Esta denominagdo talvez sbé possa ser atribuida aquele
informante que se limitou a ver o texto e ndc efetivou nenhuma
forma de leitura, todo o texto parecendo-lhe "ininteligivel™.

A nivel do Tinterpretavel"™, situo as leituras que
relacionaram o texto além do lingiiistico, percebendo relagdes

mais amplas como as da interlocugdo, da diregdo para a qual



94

apontam as frases, mas n&c resolvendo a questdo do porqué
daquelas frases apresentarem-se num sé bloco. Isto €&, cada
frase, na realidade, apresenta-se como um texto, mas n&o houve
pressuposigdo de um todo para todos estes textos.

Ainda incluiria neste grupo do "interpretavel" mais trés
leituras que constroem uma unidade de significagdo para o
texto sem no entanto fecha-la adequadamente.

A nivel do "compreensivel" englobo os. trés informantes
que, através de relacgdes intertextuais, enunciativas,
referenciais, etc., reconheceram a fungéo lingiistico-

pedagdgica do texto.

6.1 A representag¢idao linglistica

Os resultados do questionadrio IV também permitiram que
fosse observado como o informante-leitor sentiu sua
competéncia lingliistica frente a um texto em francés antes da

leitura do texto (quadro 12) e depois dela (quadro 13).

ELEMENTOS JA CONHECIDOS COMHECIMENIO DENCYGS BEMENIOS
. nenhum 14% . quase.tudo %
. poucos 39% : . algumas frases 43%
. quase todos 39% . algumas palavras 28%
. S/R 7% . outros 11%
. S/R 11%

QUADRO 12 QUADRO 13



349% consideraram que o texto ndo lhes causcu estiauheza,
sent.indn» quase dque totalmente conhecido, enquanto que 14%
declararam n&o conhecer nada deo texto antes de iniciarem a
leitura. Os que disseram conhecer alguma coisa (39%)
apresentaram referéncias diferentes da dimens&o linglistica do
texto, ou seja, conhecer as palavras isoladamente ou "frases,

trechos". .

Um pouco mais da metade desse qrupé disse conhecer
"frases"™, havendo, pois, uma leve tendéncia ao conjunto, a uma
mensagem completa, com poucos privilegiando palavras isoladas.

Quanto ao que ficou conhecido do informante-leitor apds a
leitura do texto, foram principalmente frases (43%) e, em
seqguida, palavras (28%).

As .respostas as.questdes 5 e 6 obedeceram a um certo
padrdo, ora dizendo-se conhecer "algumas frases, palavras",
ora indicando-se algumas frases. No entanto, tré&s informantes
se diferenciaram: um levantou que depois de ler o texto foil
possivel perceber "tracos «culturais dos franceses" o que

surpreende, pois sua avaliagido foge da avaliagdo geral do

grupo que privilegiou a dimensdo linguistica do texto.

0D

Por outro lado, dois outros informantes viram com detalh
0 aspecto lingua estrangeira como aquele que disse que ficou
conhecendo "que a palavra proibido é usada de forma diferenre
para determinadas palavras” o que mostra o uso de inferéncia
para subsidiar a competéncia lingiistica de leitor. O outro
informante comete um equivoco em fungdo de uma leitura
totalmente inadequada que fez ao consultar o dicionario.

Quanto as frases indicadas como as que ficaram sendo
conhecidas pela leitura nido foi possivel notar nenhuma

incidéncia em particular sobre qualquer uma delas.
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O que se percebe de uma forma geral & que a Lradugac das
frases do texto corresponde para alguns a conhecer o texto,
pois se limitaram a considerar como conhecido aquilo que tinha
sido buscado no dicionario e/ou traduzido.

Considerando que a leitura do texto "Quelques interdits”, apesar
de ser em lingua estrangeira, permitia que inferéncias fossem
feitas pela transparéncia lexical, pela explicitagéo das cenas
das fotos, pela familiaridade e partilhamento de situagdes do
cotidiano, acredito que o entendimento das mensagens nac e
exclusivamente decorrente da tradugi&o de vocabulos. Levanto a
idéia de que o que fez com gque alguns informantes s0
considerassem determinados elementos (frases, palavras) como
conhecidos foi a necessidade de sentirem-se respaldados por
uma espécie de autoridade. No caso, foi o dicionario que
desempenhou essa fungao.

E oportuno neste momento, pois, considerar a au=stan do
dicionario. Apesar de ter sido solicitado aos informantes
que, no caso de utilizarem-no, que 1isso fosse indicadoc no
item observagdes, infelizmente, alguns deixaram de fazé-lo,
tornando, portanto, precaria a observagdo do seu uso através
de respostas explicitas. Contudo, pela Vminha observa;ao
durante a aplicag3o dos testes e por comentarios de alguns
informantes em outros momentos dos questionérios, é possivel
afirmar que foram principalmente (mas n&o exclusivamente) oS
alunos que ainda n&o tinham feito nenhum curso de lingua
francesa os que mais requisitaram o dicionério.

Essa questdo do dicionario pode também ser avaliada
através da declaracado dos informantes sobre os elementos
facilitadores no questionario III. Nesta ocasiéo, 21% deles

consideraram gque o dicionario facilitara a leitura. Porem,
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comn  excecdac de um  informante apenas, t ndos fizeran uma
leitura a nivel do "inteligivel”. E o informante que
transcreveu quase todo o texto para o portugués fez uma
leitura a nivel do "interpretavel". A tradugdo, portanto, naoc

lhe favoreceu uma compreens&o melhor do texto.

6.2 Compreensao e conhecimento lingiuistico

A relagdo entre a compreensio do texto "Quelques inferdits" e o

nivel de conhecimentos formais de francés estdo indicados a

sequir, no quadro 14:

- NENHUM -1 A2 SMESTRES | 3 A 5 SMESTRES
INTELIGIVEL 21% 14% 4%
INTERPRETAVEL 7% 21% 14%
COMPREENSIVEL - 7% 7%
QUADRO 14

Pela observagdo do quadro 14 & evidente a relacgéao
"desconhecimento da lingua estrangeira" e "nivel de
compreensdo". Entretanto, também pelo quadro 14, & possivel
perceber-se que houve leitura a nivel do "inteligivel™ (4%)
e do "interpretavel" entre aqueles gue Jja possuilam
conhecimentos lingiiisticos em francés. Alias, a nivel do
compreensivel as leituras se distribuiram igualmente entre
aqueles que pouco conhecimento.formal de francés tinham (um
dos informantes tinha menos de dois meses de estudo de
francés) - 7% e os que j& tinham mais tempo de experiéncia

formal em francés - 7%.
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7. A "BOA LEITURA"M" (v.anexo /)

O documento apresentado aos informantes para due
externassem sua perspectiva de "boa leitura"™ foi elaborado a
partir de dois itens: o primeiro, apresentagdo por escrito de
uma série de idéias (13) sobre leitura e o segundo constituido
por espago aberto e livre para colocagdes pessoais sobre esta

questao.

Os itens mais retomados como indicadores de uma "boa
leitura" foram:

. (ser capaz de) levantar os pontos essenciais do texto;

. estabelecer o sentido real do texto;

. ler linearmente, mesno sem campreender bem algumas palavras.

Os itens menos indicados foram:
. ter a mesma compreensdoc dos outros;
. saber retomar o texto como fol escrito;

. compreender todas as palavras do texto.

Além disso, pela analise do conjunté dos comentarios
sobre a "boa leitura", constatou-se que ela correspondeu a
estabelecer os pontos essenciais e o sentido real do texto.
Ndo foi acrescentado nenhum outro esclarecimento a esses
itens, com excegdo de um informante que relativizou "os pontos
essenciais"™ a seus "objetivos em relagdo ao texto”. Este
informante inclui-se tanto na leitura do texto em lingu=z
materna quanto na leitura do texto em lingua estrangeira entre

as leituras a nivel do "compreensivel™.
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Quanto aos procedimentos de leitura poucos (10%) a eles
se referiram. Os que o fizeram consideraram que é uma questdo
pessoal, subjetiva que determina as estratégias a serem usadas
ou entdo que é em fun¢d&o da finalidade da 1leitura que as
estratégias sdo estabelecidas.

O informante que rejeitou a leitura do texto em francés
ao acreditar que ndo havia condi¢des para fazé-lo, em diversos
momentos da primeira etapa afirmou que " é interessante ler
todo o texto para ter uma visdo global e entdo passar aos
pontos mais Iimportantes."” Realmente, no trajeto de leitura em
lingua materna o informante assinalou todos os elementos
indicados (quest&o 4 - questionario I). Contudo a ordem em que
os viu mostrou com clareza que "a olhada geral™ do texto nac
incluiu os elementos indicativos das condig¢des de produgao,
isto &, data, autor, procedéncia, etc., pols estes elementos
sé foram observados apds a leitura® do corpo do texto. Por
outro lado, antes do inicio do texto, este informante, mesmo
se tratando do texto em portugués, deteve-se na observagdo das
"palavras desconhecidas" que, alias, foi o item menos
observado pelo conjunto dos leitores.

Enfim, ao afirmar também que o que lhe interessa num
texto 2 "o sentido real que ele apresenta" teve-se a indicagao
de que a postura deste leitor é resultado de uma perspectiva
"logocéntrica" de lingua seja materna, seja estrangeira.

Da mesma forma, o conjunto de leitores que se
caracterizaram pela leitura "inteligivel" chamou a atengdo que
a escolha dos itens que 1indicaram apontava para uma
representagao "logocéntrica", ou seja, que privilegia o
literal, o sentido determinado independentemente de relagles e

de contextos. Selecicnei um comentario sobre a "boa leitura"
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de um informante cuja Jeitura do texto estraangeiro fol muito

precaria:

Para um boa leitwa, primeiramente deve-se ler linsarmente, porém ampreencends o
Qe se estd lexb, rem qe  se tatha qE ler palavras por palavea, nfo avangar sam
ter anpreamdich o que se 1€, ser cgaz de  reprodwzir o sentido real b texto, am
suas malavras, no final, ter a mesm anpeensd dos outros quanto a0 abjetivo
descrito pelo escritor. :

N

Os alunos que fizeram leituras com melhor qualidade
preocuparam—-se menos com "sentido real” do texto e mais com ©
"sentido global™ do texto. Abaixo o comentario do informante-—

leitor que fez ambas as leituras a nivel do "compreensivel":

Apés verificar elementos que possibilitam o reconhecimento do
assunto (situar o texto) ler linearmente visando destacar pontos
essenciais em relagio aos meus objetivos em relagdo ao texto e
situando o autor no contexto das problemdticas abordadas. Por
outro lado fico incomodado em avangar no texto quando partes
ndo sdo bem entendidas.
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capitulo 5

a segunda etapa

E dificil portanto para um homem em
particular desvencilhar-se da menoridade
que para ele se tornou quase uma natureza.
Chegou mesmo a criar amor a ela, sendo por
ora realmente incapaz de wutilizar seu
proprio entendimento, porque nunca 0
deixaram fazer a tentativa de assim
proceder. (KANT, "Aufkldrung”, 1783)

1. 0 curso _Francés Instrumental

i

A carga horaria do curso Francés Instrumental constitui-

-y
-

se de quatro horas/aula semanais equivalentes a trés horas e
vinte minutos por semana, num total de sessenta horas/aula no
semesftre.

Apds a wprimeira etapa do experimento foi axplicadce aos
alunos O que, era o) Francé&s - Instrumental: objerives,
metcdolagia, avaliacgéo.

Discutiu-se a.questéo da leitura, enfocando-se que se ©
conhecimento lingiiistico n&o era o 1ideal, ele pcderia ser
compensado por outros conhecimentos ao mesmo tempo em que se
procuraria desenvolvé-lo. Colocou-se também ac grupo que n&o
haveria preocupas;io com a expressdo oral e escrita em francés,

limitando-se o objetivo do curso a leitura silenciosa,
1

compreensac e tradugio de textos.
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O diciouarico e a grari.ica (verbos) forawm uen  das
primeiras preocupagdes manifestadas pelos alunos.

Foi-lhes, entdo, colocado que numa primeira fase do curso
o dicionario deveria ser evitado, pois o significado das
palavras dependiam do sentido do texto e que seria a partir da
compreensdo deste que as palavras seriam entendidas. Também
foi discutido que o dicionario n#o traz "tudo" e que é preciso
prever esta situacldo, principalmente no caso de se fazer uma
tradugdo para a prova de proficiéncia.

Quanto a gramatica, foi proposto por mim que ela fosse
consultada eventualmente, mas que o mails importante seria
"construir" a sua prépria gramadtica. Por isso pediu-se que as
énotaqées de aula fossem organizadas por "entradas". Como o©
material de trabalho do curso eram os textos auténticos,
fotocopiados, nao haveria uma progressao gramatical
tradicional a seguir, e que, portanto, certos aspectns da
lingua que surgissem durante determinada leitura poderiam
retornar em outros textos, devendo, pois, estarem reunido:
num lugar exclusivo dos apontamentos, possibilitando sua
ampliagdo e consulta eficientes. Utilizaram-se no Curso
"entradas" como: "marcas de tempo"”, "marcas de intensidade",
"oposigido", "simultaneidade", "negagdo", etc. O titulo a ser
dado a cada entrada geralmente nio era dado por mim. Pelo
contrario, estimulava-se o aluno a encontrar a "entrada”
conveniente para a palavra ou expressdo, fazendo com que
refletisse sobre a fungdo dos termos em cada texto.

Durante o curso, primeiramente, foram lidos textos de
interesse geral, selecionados por mim, de fontes diversas (v.

anexos), reservando-se para as trés ultimas semanas, os textos
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especificos da are.. dos aluncs, alguns Inclusive sendo
escolhidos por eles.

Paralelamente as aulas, a cada encontro eram apresentados
dois ou trés provérbios em francés. Procurava-se, assim,
estimular o reconhecimento de "transparéncias"™ (ccgnatos), a
formulagdo de inferéncias, a aprendizagem de vocabulario
contextualizado, enfim, a compreensdo de microtextos. Partiu-
se de alguns provérbios cuja mensagem e forma correspondiam
aos provérbios brasileiros ("Mains froides, coeur chaud") e
passou-se, entdo, para provérbios cuja idéia era a mesma em
francés e portugués, mas a forma diferente ("Tous les goilts
sont dans la nature"), inserindo-se, as vezes, mensagens
diferentes ("Ce que femme veut Dieu le veut"™).

Por se tratar de mensagens memorizadas em lingua materna
através de repetigdo o que torna a forma bastante rigida, «<om
pouquissimas variagdes, elas ajudam a evitar a Ttradugao
literal", pois ressaltam que a idéia & a mesma, mas ndo as palavras.

Um dos primeiros aspectos que foram trabalhados nas aulas
foi a percepgdo do texto, para que ela fosse a mais global
possivel. Pedia-se aos alunos que antes de cbservarem O corpo
do texto, percebessem o cotexto, identificaésem o veiculc que
difundia o texto, o tipo textual, etc. Havia uma certa
precipitagdo dos alunos .em querer ler principalmente no
inicio do curso. Nesse periodo, entreguei-lhes uma
publicidade do reldégio Rolex (v. anexo 11) para entre outras
coisas verificar se a apreensdo era global. Foi-lhes

apresentada a seguinte questao:

Q. L Q.
®

D

o departamento "Wildlife Conservation International™.
uma firma suiga fabricante de reldgios.

O texto "Ngs enfonis dovent ... survivonis™ é&:

(

{

( um organismo chinés que estuda os pandas.
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-0 gruno tedn escolhen a sequnda opcde, ras um informanie
indicou a primeira, ignorando, pois, a foto do reldgio

bastante em evidéncia no final do texto.

Logo no inicio do curso, muitos se mostravam ansiosos em
traduzir os textos lidos e discutidos em sala para melhor
prepararem-se para a préva de proficiéncia em francés. Mesmo
considerando ao grupo que ela poderia ser feita um pouco mais
tarde alguns traduziam em casa. Minha exigéncia, entretanto,
era que a tradugdo fosse antecedida de leitura global e que
fossem apenas usadas as anotagdes de aula, evitando-se ofs)
dicionario(s).

Abaixo, duas tradugdes do texto subseqiiente ao da
primeira etapa, ("les dauphins piégés" - anexo 8) feitas, segundo
declarag&o dos informantes que as redigiram (praticamente] sem
dicionario. Note-se que a primeira tradugdo foi feita por
informante com estudos em francés (antigo ginasio) e o segun-o

por informante sem estudos de francés.
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A abordagem que o Instrumental propde aos alunos
informantes rompe com velhas concepgdes de lingua,
aprendizagem e sentido. Por isso, ainda que o inicio do curso
tenha se caracterizado por muitos momentos\de discusséc para
avaliar os procedimentos habituais em leitura, com a
finalidade de perceber como o sentido do texto é construido,
foi possivel observar gue, se havia concordancia em que seria
preciso procurar uma postura diferente frente ao texto, alguns
procedimentos usuais mostraram como na pratica as tradicionais
concepgdes se manifestavam.

Por exemplo, os primeiros elementos a serem abordados

pelos alunos-informantes eram os vocabulos desconhecidos,

utilizando-se inclusive de marcadores para assinala-los. Essa
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atituds eviderciava uma imagem negztiva de  si mesme  como
leitor, peis ndo se procurava partir do que ja se sabia ou do
que era facilmente compreensivel.

Seguia-se, também, linearmente a leitura, o gue muitas
vezes fazia com que ao se deparar com um vocabulo desconhecido
a leitura ficasse bloqueada. Insistia-se em observar o termo
desconhecido isoladamente, ac invés de recorrer a inferéncias
através de diferentes contextos (frasal, do periodo, do
discurso) que envolvem os vocabulos.

Negligenciavam-se, por exemplo, alguns processos de
inferéncia lexical de que leitores proficientes geralmente se
utilizam ao apoiarem-se em "pistas lexicais"™, 1isto &, a
retomada pelo autor seja de um termo, seja de uma idéia por
sindnimos, paréafrases, éxemplificagéo, comparagdo, etc. nos
segmentos subseqiientes do vocabulo ou expressdo desconhecidcs.
Ou ainda, desconsiderava-se a utilizagdo do conhecimento
enciclopédico (cf. Kleiman, 1989, p.204). E, principalmente,
procurava-se uma correspondéncia palavra por palavra entre a
duas linguas.

Un informante cujos procedimentos de leitura se

e

0}

caracterizavam por essa postura "logocéntrica" pediu

poderia ler de outro modo o que mostrou que a sua experiéncia

)

¢

de leitura tinha sido sempre a mesma. Embora tentas

o

[9)]

o

ju}

longo do semestre se liberar dessa preocupagdo em traduzir
todos os termos, este informante muitas vezes ndoc conseguia
perceber, por exemplo, articula¢des ldégico-discursivas como o
texto T"Méléo: le froid des volcans”, cujo tema era de sua area de
formagdo. A tradug@o foi iniciada com a sequinte frase: "Due
neva no linverno nos Alpes, nada de normal, mesmo se & ao

ponto de bloguear os acessos..." O conhecimento preéevico dc
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irfornante deixou de ser ativade ou nde fol avaliadoe coru
suficiente vara se opor a exprassio "rien que de normal™.

A tradugcdo palavra por palavra foi uma tendéncia muito
forte no grupo. Quase todos os informantes ac se depararem com
o artigo indefinido plural "des", por exemplo, linsistiam em
conservad-lo em portugués através de artigo definido, fazendo
com que certos elementos fossem tomados como j& conhecidos
quando nada anteriormente apontava para uma familiariedade
desse elemento. Em um texto em que se fazem consideragdes
generalizantes sobre a concepgdo de fabricas, ¢é possivel
sentir-se a inadequag¢io dessa traducdo "literal": "Pois trata-
se de investir no bom senso, que custa menos sobre o plano
financeiro que comprar as maquinas."

A conclusdo a que chegueil depois de mostrar-lhes que na
tradugd8o muitas vezes <certas palavras podem nio ser
traduzidas, como no exemplo acima, € que é muito dificil para
o aluno admitir que uma palavra n&do refira em outra lingua,
preferindo, assim, "respeitar™ o termo original, conservando-o
ainda que inadequadamente.

A possibilidade de ler e de eventualmente traduzir

-

contando com seus proprios conhecimentos, explorandc todas a

n

"pistas", refletiu-se para o conjunto do grupo como um grands
estimulo ao mesmo tempo que os proprios alunos se surpreendiam
com o que eram capazes de fazer.

O fator psicolégico, parece-me, trouxe mais resultados do
que qualquer conhecimento formal de francés adguirido
paralelamente. Reverter a imagem negativa enquanto leitor em
lingua estrangeira mostrou-se fundamental para o processo de
aprendizagem. Alias, o informante que na primeira etapa do

experimento ndo lera o texto em francés, no inicio do segundo
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{ .anexo 9, p.16 )com muito pouca consulta ao dicionaric.
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Ro longo do curso foi possivel observar que varios
fatores que n&o envolviam diretamente o <conhecimento de
francés intervinham na leitura as vezes positivamente, as
vezes negativamente. Como por ocasido do trabaiho com o texto
"les saisons™. (v.anexo 19, p.l1l7 )quando este foi =zpresentado em
tiras aoé alunos para feagrupé—las e formarem um texto
coerente. O assunto se relacionava com conhecirentos basicos
de movimentagdo da Terra e do Soi e, conseqgilentenente, tratava
das estag¢des. Um informante que normalmente demonstrava boé
compreensdo declarou n&o ter conseguido ler o texto em
questéo, pois- o assunto ndo lhe interessava e lhe era
estranho, n#o conseguindo realizar a tarefa. E interessante
notar que o texto foi extraido de um livro francés de
geografia para aluhos entre onze e doze anos de idade, mas que
o0 1interesse e o distanciamento do tema daqueles que eram
familiares ao informante (sociologia politica) fizeram com que.
ele ndo se mobilizasse para efetivar a leitura.

Outro informante relatou que conseguia ler em francés
determinado autor de sua &rea de especialidadel (filosofia),
mas que nao gonseQUia ler Merleau-Ponty e por 1isso precisava
estudar francés.

Em outro momento do curso,  outro informante ao traduzir
um texto de sua érea,,deparoﬁ-se com a sequinte expressdo "qui
développéit une conférence intitulée" que, em principio, néo
deveria trazer dificuldade, pois se constituia de termos
bastante préximos ao portugués. Contudo, o informante escreveu

essa expressdo da seguinte forma: "...que desenvolvia uma

comparag¢&o intitulada...". Ao indagar-lhe por que n&o havia
mantido a palavra conferéncia o informante disse nao saber que

uma confer®ncia pudesse originar um artigo, por isso decidiu
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mudar o termo. Percebe-se, pois, as vezes, que a'eXperiéncia
de mundo interferiu negativamente na leitura, dificultando a
compreensdo do texto, pois este girava em torno de um artigo
eécrito a partir dessa conferéncia. |

Diante do texto "la cave el le slockage des vins™ (v.anexo 10,p.169
houve dificuldade de compreensdo quando os alunos-leitores nao
levéram em conta as condiqées de pfoduqéo do texto, ou seja,
texto de brochura de enologia cujo leitor-modelo eram
franceses, sendo portanto normal haver no pordo uma caldeira
para o aquecimento das casas visto o rigor dos invernos no
hemisfério norte. Ignorando-se essas impiicagées a leitura
torna-se dificil.

Ora, esses depoimentos e dificuldades de compreensao e
tradugé§ confirmaram que a leitura em lingua estrangeira né&o
€& conseqiiéncia direta de conhecimento 1lingliistico. Outros
conhecimentos podem, em algumas situagdes, ser t&o ou mais
determinantes do processo de leitura que o conhecimento da
lingua.

A utilizagdo das "transparéncias" como "pista" para a
construgdo do sentido €& um dos procedimentos principais que
caracterizam a abordagem instrumental. Entretanto, esse
"postulado" n&do deve ser seguido de forma ortodoxa, pois
ogorre com freqgiiéncia haver cognatos Que ndo possuem O mesmo
sentido em francés e portugués tanto no oral gquanto no
escrito.

O trecho "Calgene a déja investi 20 millions de dollars"
permitiu, por ‘exemplo, que se fizesse a leitura
inadequadamente em fungdo da homofonia "déja" e "deixar" como
"quelque" (algum) ¢é 1lido muitas vezes como "qualquer". A

aparente inconveniéncia de se recorrer a "transparéncias" no
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procesSo de leitura em lingua estrangeira reforga, no entanto,
priﬁcipios fundamentais que teoricamente embasam a proposta
instrumental. Se a transparéncia pode ser causa de equivoco e
transformou-se num complicador ao invés de um facilitador, a
apreensao do texto num todo, em suas diversas relagdes, na sua
construgédo semé&ntica de <coeréncia favorecem a leitura
eficiente, pois se esses fatores forem levados em conta
impedem ou peio menos indicam a iﬁconveniéncia de se ler
atomizadamente. As inadequagdes de sentido ou falta de coeséo

podem ser eliminadas se o leitor n&o fragmentar a leitura e

ndo esquecer a totalidade do texto: suas condigdes de
produgéo, seu contexto imediato e mais amplo, seu
direcionamento.

No texto ™Hisloire de France O l'école™ (v.anexo 15a, p.174)no¢des

como a raridade do musgo que aparece no carvalho ("gui") e a
existéncia de uma cerimdnia druidica para a sua colheita
constituem orientagdes semanticas macroestruturais que
deveriam bloquear a tradugd&o que um informante fez de: "La
récolte du gqui était la principale cérémonie du culte
druidique. Quand on avait découvert quelque rameau..." em "A
colheita do "qui" era a principal ceriménia do culto druidico.
Quando havia descoberto qualquer ramo do gui..."

- Uma questdo que durante o curso revelou-se um obstaculo a
que a compreensdo dos textos fosse além do "interpretéavel" foi
o fato de nd@o se reconhecer as marcas da enunciagao que
avalia, interfere, modalizando. Reduziu-se a leitura ao
informativo e transformaram se elementos de outros niveis para
adequé-los aos elementos que foram reconhecidos.

Alguns exemplos, a seguir, podem ilustrar esse fendmeno.
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No texto "Mexico conlre &/ smoy (v.anexo 9, p.167) o informante
traﬁsformou o termo "enfim" (linha 8), indicador da presenga
do enunciador imprimindo um tom de critica, em "as autoridades
querem colocar um fim neste flagelo”; em outro texto onde se
pergunta "Par ailleurs, est-il poséible de délimiter les
énoncés proprements argumentatifs?" a expressdo "par ailleurs”
foi transformada em ‘"para outros"; uma tradugdo de um
paragrafo ficoﬁ comprometida por varios problemas entre os

quais a falta de percepg¢do da déixis intratextual: "Um dominio

de pesquisadores que ndo foi neste exposto e que..."

Para estimular a leitura além de seu nivel inforﬁétivo,
dﬁrante o semestre foi chamada a atengdo dos alunos para
expressdes que orientavam argumentativamente o discurso, ou
seja, como lam Se articulando discursivamente as 1idéias do
texto. Com o objetivo de evitar que ficasse a cargo do
professor identificar essas articulag¢des, tentava-se levar os
alunos a descobrirem a fungdo desses elementos e abria-se uma
discussdo. O mesmo se deu com a questdo dos tempos verbais.
Tentava-se também né&o defihir antecipadamente aspectos e
valores que tinham os verbos em determinados contextos.
Procurava-se fazé-los perceber que os tempos verbais
participam das estratégias discursivas.. Geralmente os alunos
rgconheciam serem os verbos uma quest&o muito complicada e que
eles n&o sabiam nem mesmo em lingua materna, mas consideravam
muito importante para o estudo de uma lingua. Percebi, no
entanto, que se havia um desconhecimento de classificagdo dos
verbos, a experiéncia de avaliarem-se os verbos em contexto
era praticamente inédita. Era-lhes dificil abordar o texto que

ndo fosse para tirar as informagdes.



Na verdade, muitos ndo conseguiram entender o porqué
desﬁas discussdes, parecendo-lhes 1inuateis (um informante
declarou na avaliagdo final: "algumas discussdes durante
algumas aulas me pareceram bastante - irrelevantes e que
desperdicavam muito tempo"), estranha e até confusa.

Essa questdo ndo pdde ser resolvida satisfatoriamente
durante o curso principalmente no que diz respeito a como
sensibilizar o~aluno—leitor para esses aspectos. Provavelmente
a experiéncia na aprendizagem de linguas calcada no
conhecimento metalingiiistico, o tipo de leituras em outras
disciplinas como Histéria, Geografia, etc. que tiveram ao
longo da formag&o escolar dificultaram a recepgdo de textos

num enfoque discursivo.

2. A tradugdo

O curso se desenvolveu a partir de uma énfase inicial na
leitura e na compreensdo de textos de interesse geral para
encerrar—-se com a elaboracdo de tradugdo de textos da &area de
especialidade de cada aluno.

Questd3o extremamente complexa, a tradugd3o apresentou
problemas n&d&o sé aos alunos, mas a mim mesma j& que eu oS
orientava dentro de uma perspectiva nova de trabalho sem
esquecer, no entanto, que pesava sobre a pratica da tradugéo
as circunstancias de sua realizagdo, ou seja, de atividade
discente dentro de uma instituig¢&o de ensino com o objetivo de
determinar através dela a proficiéncia em lingua estrangeira.
Esse fator tendia, pois, a privilegiar o conhecimento

lingfistico, «aracterizando-a como uma tradugdo "pedagogica”
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e ndo como uma tradugd3o "auténtica, como as dos tradutores
prdfissionais.

Além disso, em todo o ato tradutdério pesava também a
idéia de "fidelidade"™ que me parece bastante vaga jé que em se
tratando de um ato de linguagem em que tantos fatores intervém
além do lingilistico surge a questdo, colocada com objetividade
por Francis Aubert em "As(mMdemksdonmmmw: "Tal fidelidade,
afinal, reporté—se a qué?"” (1993, p.75)

Se num primeiro instante é possivel pensar-se numa
fidelidade ao texto original, n&o se pode esquecer dque a
tradugdo como toda produgido textual se constréi também “num
compromisso de fidelidade com as expectativas, necessidades e
possibilidades dos receptores finais." (Idem, ibidem) |

Na presente experiéncia, as expectativas diziam respeito
ndo sbé ao leitor-modelo que se supunha para as tradugdes (o
professor), mas também & imagem que o proprio leitor-modelo
fazia do autor-modelo da tradugdo (o aluno).

O aluno ao escrever sofria a pressdo de saber que a sua
tradugdo, em principio, seria avaliada pela sua "corregdo",
visto que o professor & a figura tipica que sanciona entre o
correto e o incorreto.

Novamente, pode—se'indagar: 0 que é uma tradugdo correta?
Segundo a representagdo que a experiéncia escolar imprime
geralmente nos aprendizes de lingua, a corregdo estaria ligada
ao respeito &s regras gramaticais, ou seja, tratava-se de
encontrar a forma "correta" equivalente de uma lingua a outra.

Da mesma forma que as regras gramaticais s8o aprendidas a
priori, independente de uma contextualizagdo, de um evento

enunciativo, oS alunos esperavam encontrar a forma
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correspondente contanto apenas com um significado fixo,
"real" dos vocabulos, anterior a sua atualizagdo num dado texto.

Voltava-se sempre a imagem negativa de leitor que o aluno
tinha de si mesmo, pois, muitas vezes, apds discutirmos o
sentido de um termo em fung¢d3o do texto em que se encontrava,
alguns alunos indagavam-me: "Mas qual & mesmo o sentido dessa
palavra?" Ndo existia praticamente nos alunos a experiéncia de
que o vocédbulo ndoc é mera embalagem para uma referéncia, mas
que ele é impregnado por uma rede de relagdes culturais;
histéricas, afetivas, etc.

Em outras ocasides, quando se avaliavam as varias
possibilidades de significado de um vocé&bulo, considerando o
seu contexto, surpreendia-me com a surpresa dos alunos ao se
darem conta pela primeira vez do fendémeno da polissemia em sua
prépria lingua.

A nova abordagem procurava introduzir-lhes a noqéb de que
ndo era a lingua que se traduzia, mas o discurso, a mensagem,
o sentido. Por isso, ndo bastava procurar o significado dos
termos, mas era preciso também levar em conta as relagbes que
percorriam o texto, as inteng¢des de comunicag¢do do autor, suas
condigées de produgdo, etc.

Enfim, ao longo da experiéncia de traduzir, o aluno-
informante tinha que se assumir como construtor de sentido,
abandonando o papel mecdnico de mero transportador de
significados de wuma férma para outra. Precisava, enfinm,
desenvolver mais uma competéncia: a de equilibrar as tensdes
entre o parafrastico e o polissémico, entre a leitura
"centripeta" qué duplica, reafirma o sentido e a leitura

"centrifuga", criativa, nova.
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capitulo 6

a terceira etapa

Nenhuma tradugcdo sera, portanto,
"neutra" ou "literal",; serd, sempre
e linescapavelmente, uma leitura.

(Rosemary ARROJO)

1. Problemas do curso

" Esta etapa do experimento corresponde ao final do curso.
Como foli colocado anteriormente, ela é constituida de umé
avaliagdo escrita final e de um questionario de avaliagdo do
curso globalmente. N‘esse conjunto de documentos apenas
cinqienta por cento do grupo inicial responderam .a ele, ou
seja, nesta fase os dados se remetem a quatorze informantes

cuja aprendizagem de francés anterior ao curso é a seguinte:

nenhum 2 informantes (14%)
1 a 2 semestres 6 informantes (43%)

3 a 5 scmestres 6 informantes (43%)
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As razées' que motivaram a redugdo do numero de
inférmantes para a coleta de dados foram multiplas: alguns
tiveram logo no inicio do curso problemas de horario; outros
avaliaram que teriam de se dedicar bastante ao curso o que néao
poderiam fazer; um informante reconheceu que seus objetivos
eram de comunicagdo oral e escrita em francés e ndo de
leitura; uns acompanharam o curso até a prova de proficiéncia
que foi realizéda aproximadamente um més antes do término,
desestimulando-os a prosseguirem as aulas; outros ainda, mesmo
concluindo o curso, ndo estiveram presentes para responder
algum documento da experiéncia.

De qualquer forma, notou-se que a tendéncia maior de
evasdo se deu entre aqueles que ndo possuiam estudos
anteriores de francé&s. Provavelmente o fato do trabalho nas
aulas desde o inicio se desenvolver a partir de documentos
escritos auténticos atemorizou aqueles que Jja& incorporaram
ideologicamente que aprender lingua é aprender vocabulario e
gramatica, comegando-se ribxﬂﬂente por artigos, adjetivos, etc.

Além do mais, a propria denominagdo "curso instrumental"”
ndo constituia nenhuma referéncia para o publico estudantil em
geral, por ser uma abordagem recente na Aarea do ensino de
linguas em que poucos ja tiveram essa experiéncia.

As colocagdes que foram feitas por mim no inicio do curso
foram também marcadas por uma nova postura cujo objetivo era
conseguir romper com a postura passiva do aluno que procura
segquir um curso para "pegar a matéria" e trabalhar numa
perspectiva de assimilagdo de conteudos e n&do de produgdo de
conhecimento. Exemplificando: nas ocasides (e isso desde o
comego) em que o aluno deveria ler sozinho em casa, em fungéo

de determinado objetiveo (situar o assunto, levantar causas e
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'consequéncias de um fato, localizar agentes e identifica-los,
etc;) freqilentemente eu lhes dizia: "Afastem-se do
diciondrio!" Para alguns, 1isso se constituia numa anti-
orientagdo (para n3o dizer desorientagdo, heresia, etc.), pois
em aula de lingua estrangeira uma das primeiras indicag¢des
dadas pelo professor é a do dicionéario.

Infelizmente, alguns n&o consideraram que eles ja eram
leitores e que‘esse conhecimento possibilitava que o processo
de leitura se efetivasse, ampliando-se, evidentemente, a longo
prazo.

A necessidade também que o instrumental impde de se
acompanhar regularmente as aulas, pois o fundamental ndo sao
" os "conteiudos", mas os procedimentos, a experiéncia de
leitura, impediram que aqueles que ndo compareciam com

assiduidade se integrassem na dinémica do curso.

2. A diltima avaliagiao do curso

Essa avaliagdo constou de uma traducdo de um texto de

trinta linhas aproximadamente, em duas horas/aula, com

dicionadrio e de um questiondrio de cinco perguntas sobre o

texto em uma hora/éula, sem a tradugdo feita anteriormente.

O texto escolhido (v.anexo 22, p.182), extraido do
semanario de informag&o francés le Poinl, de 4 de janeiro de 1992,
encontra-se na segdo "sociedade". Na Area textual, ha uma foto
de Todi, cidade medieval italiana. Acima do titulo esta
indicado o dominio no qual se insere o artigo: urbanismo.

Seguem o titulo, com bastante destaque, e o lead cumprindo a
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fungdo tipica do texto Jjornalistico: chamar e prender a
ateﬁqéo do leitor, antecipando, ao resumir, o artigo.

Embora lingiiisticamente este texto seja bastante
acessivel a um leitor brasileiro com conhecimentos basicos de
francés como tempos verbais, forma negativa, anaféricos, ele
pressupde um leitor-modelo cujos conhecimentos
extralingiisticos, culturais e textﬁais sejam bastante
desenvolvidos.‘

Primeiro, desde o lead ele cria uma expectativa tanto de
narragdo ("uma equipe americana imaginou o que seria uma
cidade ideal") quanto de descricdo ("ela [a cidade ideal]
existe. Na Ité&alia."), iniciando, em seguida, um discurso
marcadamente descfitivo, isto ¢é, limitado pela dimensao
espacial e por um "estado de acronia”, pois ndo sé utiliza o
verbo no presente que geralmenté_ suspende o efeito de
narratividade, mas principalmente omite-o (linhas 6,7,11,12),
cabendo ao leitor inferi-lo.

Como esta descricdo inicial é relativamente longa, ela
perturba o fluxo narrativo esbogado no lead, suspendendo-o ateé
a linha 12, quando ele ¢é retomado no meio do paréagrafo.
Fenémeno semelhante ocorre da linha 32 a linha 49 quando a
narragdo € interrompida pela descrigdo. Nao h& pistas
macrotextuais que explicitem esses  deslocamentos de
perspectiva, sendo necessario que a competéncia de inferéncia
textual seja acionada pelo leitor para percebé-los.

E importante observar que nesta primeira descrigéo
constituida por uma enunciagdo das partes de um "enorme
edificio”™, nd8o é explicitado do que se trata, cabendo ao
leitor éncontrar o hiperdnimo dessas partes, isto &, cidade.

No mesmo tempo o leitor terd que trabalhar com um esquema
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novo para a nogdo de cidade j& que na experiéncia de mundo
'atuai ndo consta "edificio" como correspondente a "cidade".
Isso exigira que o leitor seja aberto para novas concepgdes de
mundo e capaz de confirmar essa nova hipdtese ao longo do
tekto, Percebe-se, pois, que o autor contou para este inicio e
para todo o texto de uma forma geral com o conhecimento
cultural do seu leitor-modelo (europeu, falante de francés)
que tem na sué realidade, na sua histérié, a experiéncia
concreta de cidade medieval enquanto que o leitor brasileiro
contara com uma experiéncia do mundo medieval bastante difusa
e precisara mais da leitura "ascendente".

"Du neuf moyendgeux™ também requer um leitor-modelo atento ao
jogo enunciativo entre um enunciador que narra a experiéncia
da equipe' americana, um enunciador que vivencia emogdes,
surpresas (a proépria equipe? o jornalista? Dr. Levine?), um
enunciador que elege Todi "a melhor cidade do mundo"™ ( o Dr.
Levine? a imprensa local?), jogo reforgado pela profusdo de
aspas (linhas 9,19,23,41,46) e que evidencia a pressuposigéao

de um leitor-modelo culto, sensivel & variedade interdiscursiva.

2.1 Analise da avaliagdo

Para a analise das tradugdes de "Du neul moyendgeux" segui
duas perspectivas separadamente. Primeiro, 1li as tradugdes
sem me reportar ao texto original, observando somente a sua
coeréncia em portugués. Num segundo momento, observei-as em
fungdo do texto original, considerando se a tradugdo
elaborada era <coerente em seu sentido tanto a nivel

microtextual guanto macrotextual com o texto em francés.
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Ndo foram levados em conta erros de ortografia como Italia, Roma
escritos em minidsculas, crase, uso inadequado de virgula, etc.

Foi feita, entdo, a distinc@o entre problemas referentes:

. ao sentido do texto além dos limites da frase, podendo
incidir entre um paradgrafo e outro ou até mesmo entre o texto
e elementos extratextuais, denominados de "incoeréncia global"'
Por exemplo: "...0 professor Levine procura conceber uma. vila
ideal,..." ou "...seus privilégios: sem criminalidade, cada

vez menos trabalho do que no resto da Itdlia,...".

. ao sentido a nivel frasal, que ndo interfere na

compreensdo global, denominados "incoeréncia local" como em:
"Todi, também premiada "a melhor cidade do mundo" reconhece

cada uma das revistas da peninsula."

. & construcdo, ao encadeamento do texto, denominados de

coesdo inadequada ou falta de coesdao, mas que ndo interferem
diretamente no sentido, como em: "No centro do edificio,

clareiam po¢os de luz, comércios e atividades industriais."

Desses problemas o que menos ocorreu foi o de
"incoeréncia local", pois em apenas trés informantes foi
observado e numa incidéncia muito baixa. Em segquida, vieram
problemas de coes3o (apenas um informante nd&o teve esse
problema). No geral, no entanto, ela foi de pouca incidéncia,
com apenas um informante registrando um nivel alto de coesdo
inadequada (sete ocorréncias). Finalmente, foi a "incoeréncia
global" o problema que mais se verificou, resumido nos quadros

a sequlir:
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ﬁﬁmero de ocorréncias nimero de informantes
1 a3 6
4 ab 5
6 a7 3

"Incceréncia gldbal" em relacdo & qentidade de infarmemtes

QUADRO 15
1 a3 4 a 5 6 a 7
Nenhum 1 - 1
1 a 2 samestres 3 3 -
3 a 5 sawstres 2 2 2

"Incoeréncia gldml" em relagdio a0 terpo de estudo de francds dos informentes

QUADRO 16

Dois textos n&8o foram terminados: um devido a um mal-
estar do informante que precisou se retirar. Esta tradugéao
teve o maior indice de problema de coesdc (7); outro néao
conseguiu terminar no tempo previsto, relatando oralmente o
‘Oltimo paragrafo. Contudo, a tradugdo foi uma das melhores.
Como ja& tinha sido ©observado durante o curso, este
informante trabalhava com uma grande concentragdc e imprimia
sempre maior qualidade aos seus trabalhos em relag&o ao grupo.

Como o texto traduzido ¢é relativamente longo, as
tradugdes que apresentaram até trés incoeréncias textuais nao

deixaram de mostrar um bom desempenho de tradugdo, elaborandn-
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.se textos bastante agradaveis de serem lidos, fluindo
normélmente. )

Reanalisando as tradug¢des sob a perspectiva de um texto
original, acrescentou-se & analise anterior a "incoeréncia de
tradugao”, isto é, alteragdo do sentido em fung&oc de um texto
original. |

As incoeréncias de tradugdo resultaram principalmente em
problemas a nivél microtextual, ou seja, problemas de sentido

localizados, n&o afetando o texto no seu conjunto. Comparando-

se, entdo, as tradug¢des produzidas sem se levar em conta o

-

original e as confrontadas a ele, verificou-se que quanto
coesdo ndo houve praticamente alteragdo de ocorréncias, mas
que quanto -as incoeréncias a variacd@o foi da ordem de mais de
50%.

A ndo correspondéncia entre o texto de partida e o texto
de chegada se deu sobretudo em fungdo do emprego de tempos
verbais. Dois fatores, 'a meu ver, contribuiram para esse
distanciamento. O primeiro provavelmente foi causado pela
flutuagdo do texto original entre verbos no presente e verbos
no passado. O texto ¢é entrecortado por dois momentos de
descrigéo (cf.pag.120) o que leva a duas paralisagdes
temporais. Por isso h& "saltos" entre momentos do passado
histérico, tipico de narrag&o em que o enunciador se afasta
da cena e o momento do comentario. Além disso, tem-se a
impressdo de que o enunciador n&do relata a partir de um unico
momento. Ele se desloca, primeiro, apresentando a experiéncia
que os pesquisadores americanos empreenderam chegando a um
resultado: a criagdo de um modelo de cidade ideal. O sujeito-
enunciador se situaria no final dessa experiéncia. Em seguida,

cutra narrativa se inicia: a relag3doc desse modelo com as
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cidades medievais. Finalmente, o sujeito-enunciador muda de
focd narrativo quando a cidade modelo €& encontrada na
Italia, discorrendo, entd3o, sobre ela. Mais uma vez pode-se
supor que este texto prevé um leitor-modelo experiente frente
a uma construg¢do enunciativa menos linear.

0 segundo fator que possivelmente interveio na tradugdo
distanciada dos tempos verbais originais foi a dificuldade
- de reconhecimeﬂto da forma verbal francesa, o "passé composé",
por interferéncia sobretudo da leitura linear e literal que o
segmenta, transformando-o no pretérito perfeito composto do
portugués, fato que complicou ainda mais a percepgao das
diferentes perpectivas enunciativas.

Contudo foi possivel observar due apesar do
distanciamento em 'relaqéo a forma original num grupo de
aproximadamente 48% das tradugdes praticamente n&o houve

incoeréncia por contradigdo, inconsisténcia ou contrasenso

(grupo A). O outro grupo mesmo ndo apresentando textos
globalmente comprometidos (grupo B) distinguiu-se por
contradigdes e contrasensos a nivel microtextual gue
perturbaram a recepgdo do texto.

Relacionarei abaixo alguns procedimentos observados nas
tradugdes do grupo A que de certo modo caracterizaram ou
explicaram a qualidade da tradugdo em vista de uma leitura
competente, orientada pela busca de sentido.

Nas tradug¢des do grupo A houve continuidade de expresséo,
ou seja, ndo foram deixadas lacunas na tradug&o; o informante-
tradutor ao se deparar com vocdbhulo n8o cognato e que né&o
constava do dicionAdrio preencheu coerentemente (ainda que nao
"fielmente") a idéia. Isso ocorreu, por exemplo, com o termo

"ordinateur" (computador). Esse verbete n3o consta de alguns
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dicionarios (e a data de edigdo é bastante recente!). Um
informante do grupo A optou por "mandantes, chefes" enquanto
outro do grupo B preferiu "ordinarios", gerando incoeréncia.

Outro informante do grupo A "errou", digamos, com
coeréncia, pois manteve o sentido do texto. Ao se enumerarem
os privilégios de Todi, cidade com "menos desemprego que no
resto da Italia", o informante recorreu ao dicionario pof
causa do vocabulo "chémage" (desemprego) e encontrod
"paralisagdo do trabalho; falta de trabalho; inatividade™ e
traduziu-o por "menos greves", o0 que na perspectiva da vida
econdmica brasileira & "privilégio".

Mais adiante, entre a relagdo citada de personalidades
que "adotaram" Todi, encontra-se o nome de Eugéne Ionesco que
provavelmente era desconhecido a esse informante. Inferiu
pelo dicionario que "habitudes"™ (habito, costume) deveria ser
"roupa" 1imaginando tratar-se de alguém ligado a moda e
portanto poderia integrar a referida lista. Além disso, pode
ter havido interferéncia do provérbio aprendido em aula
"L'habit ne fait pas le moine".

OQutro informante contradisse o texto original, mas
manteve a coeréncié quando na descrigdo do modelo ideal de
cidade (linhas 6,7,8) empregou "transitaveis" por "pedestres”,
pois ai fala-se de circulagdo de carros.

No grupo A, além das situa¢des acima indicadas, houve
apenas dois momentos em que a tradugd@o resultou em
incoeréncia.

O primeiro ao se traduzir "modelo, a antiga" por "modelo
'da antiga'"™ o que fez supor a existéncia de duas cidades:

uma Todi moderna e outra antiga. NiZo havia nada no texto que
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levasse a se imaginar uma.outra Todi. Ndo foi respeitada a
regré de n&o-contradig¢do, portanto.

0 sequndo problema de tradugdo se deu por inverter-se
uma relagdo de conseqiiéncia por uma de finalidade, isto é,
onde havia "pour™ com sentido de éonsequéncia foi utilizado
"a fim de". Este caso serd retomado mais adiante junto com
os comentarios das questdes de compreensdo das tradugdes do
grupo B. |

Percebe-se, pois, que esses dois Udltimos casos sé&o
indicativos de uma leitura com problemas de compreens3o. E
iﬁportante, porém, notar <dque esse leitor-informante ao
substituir a palavra "para"™ por "a fim de" explicitou a
fungdo que atribuia a essa conjungdo engquanto aqueles qﬁe
mantiveram o termo "para" ndoc revelaram como efetivamente
haviam compreendido a relagdo entre os periodos.

Un Gltimo aspecto que caracterizou o grupo A foi o fato
de ele traduzir com certa autonomia o texto, isto é, optando
por construgdes em portugués que nao correspondiam
sintaticamente & forma em francés, mas que permitiam uma
reexpressdo mais clara e usual. Na linha 10, por exemplo, a
frase "qu' éclairent des puits de lumiere"™ resultou, quando
foi traduzida literal e linearmente, num trecho confuso.

Os informantes com malor autonomia reestruturaram o

trecho em questdo usando: "... o comércio e as atividades
industriais clareados por pogos de luz...", "No 'ventre' do
edificio, 1iluminado por pogos de luz...". Contrapondo-se

algumas contru¢des desse trecho pelo grupo B, evidenciam-se
dificuldades de reexpressido como em "No centro no pogo

iluminacdo...", "No centro do edificio a iluminag¢do dos pogos
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de 1luz, dos comércios e das atividades industriais"..., "No
cenfro do edificio, clareiam pogos de luz, comércios...".

Enfim, o distanciaﬁento das tradugdes do grupo A em
relagdo ao original se caracterizaram por uma leitura
competente, mais autdnoma, que pressupSem uma leitura
anterior eficiente, ndo incorrendo em contrasenso nem
contradigéo.

No grupo B, as tradugdes revelaram contradig¢des ("...0

modelo das cidades medievais..."™ e mais & frente "Todi uma

réplica exata da antiguidade..."), contrasenso ("uma réplica,

para uma ancia", do veredito..."), inconsisténcia ("...Todi &

coroada como a melhor cidade do mundo, reencontrou-se numa
dentre todas as revistas da peninsula...").

Também houve problemas com a articulagdo argumentativa
do texto como em "d'ailleurs"(l1.61) quando foi nao sd
traduzido de forma estranha "de outro 1lado"™ (se bem que
conservando sua fungdo de argumentador) como também lhe foi
retirada ‘essa fung¢do, sendo percebido apehas como indicador
de lugar ("alhures").

Na minha avaliacdo, e o ultimo exemplo acima a reforga,
o fator que mais provocou problemas no grupo B foi a consulta
ao diciondrio desconsiderando-se o sentido do texto seja por
ndo ter havido compreensdo dele, seja porque se acreditou que
os termos apresentados pelo dicioconéario eram as U4nicas e

legitimas possibilidades para a tradugao.

Para verificar se ao traduzirem os informantes realmente
compreendiam do que tratava o texto, na aula seguinte & da
tradugdo, foram-lhes apresentadas cinco questdes para serem

respondidas por escrito e tendo somente o original em francés
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para leitura. Essas perguntas se caracterizam a priori por
uma verificagdo de leitura parafrastica, pois n&o exigem
necessariamente considera¢des sobre o texto além da retomada
de suas informacdes. S&o elas:
1.Quais elementos resumem o processo de concepgdo da
cidade 1ideal desenvolvido na Universidade de Lexihgton?
Por qué?
2.Que moti?os levaram o professor R. Levine e sua equipe
a viajarem pela regido central da Italia?
3. Por que Todi é considerada pela equipe do prof.lLevine a
melhor cidade do mundo?
4. Como € a vida na cidade de Todi?

5. 0 que poderia preocupar os habitantes de Todi atualmente?

O quadro a sequir apresenta o 4indice de acertos das
respostas. Esse indice foi considerado também em relagdo aos
grupos A e B que tinham sido constituidos em fungdo da

qualidade da tradug&o produzida.

Perguntas 1 2 3 4 5
GRUPO A :

(6 informentes) 508 568 838 1008 1008
GRUPO B :

(8 informentes) 19% 318 25% 818 1008
TOTAL 328 508 508 89% 1008

QUADRO 17
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A primeira pergunta teve o indice mais baixo de acertos
em decorréncia de incompreensdo da prépria pergunta. 68% dos
informantes compreenderam que deveriam explicar os elementos
que entravam na concepgdo da cidade ideal e n&o os elementos
do processo de concepgéo.

Por outro lado, a penultima e a dltima perguntas foram
as que obtiveram os indices mais altos de acerto,
evidenciando que a apresentagdo que se faz no texto da vida
na cidade de Todi e do seu sucesso foram compreendidas.
Essas perguntas (1,4,5) exigem apenas a identificagao de
elementos do texto e, desconsiderando-se o problema acima
mencionado, isso provavelmente explica um melhor desempenho
dos informantes ai.

As perguntas 2 e 3 exigem operagdes cognitivas mais
complexas, pois pressupdem que o leitor estabelega relagdes
légicas de <causa e conseqiiéncia entre os aconfecimentos
relatados no texto.

Com efeito, através dessas duas qﬁestées o informante
deveria explicitar qual a relagdo entre a experiéncia da
equipe americana e os estudos feitos na Umbria e em especial
a importancia da cidade de Todi, reconstruindo, pois,
macroestruturalmente o texto.

O menor indice de acerto da questdo 2 talvez possa ser
resultado do fato de que entre o texto dizer que o modelo da
cidade ideal correspondia ao modelo de cidade medieval e a
chegada de Levine e sua equipe em Todi n&o foram feitas as
inferéncias necessarias para que fosse percebida a
existéncia de outra etapa entre elas: a busca através de
estudos na Umbria dessa cidade ideal. 50% dos informantes néo

perceberam a saeqfiéncla obrigatéria e a relagdo causa @



13t

conseqliéncia = causa = conseqiléncia entre esses trés
momentos. Na superficie textual h& duas sinalizagdes
explicitas dessas relagdes: na linha 29, a palavra "alors"
{entd30c) e na linha 32, em "pour"; 79% dos informantes
traduziram o primeiro termo por "entdo", mas 29% deles néo
compreenderam a relagdo que ele estabelecia. Quanto a "pour"
71% dos informantes traduziram-no por "péra", 14% por "a fim
de", 7% ndo o traduziram e 7% traduziram-no por "em relagéo
a". Este dltimo informanté realmente nd3o se expressou
adequadamente no texto em portugués, mas ao responder a
»pergunta 2 mostrou, apesar de uma certa hesitagao, ter
percebido a relagdo acima referida. Os que usaram a expressao
"a fim de" n&o responderam édequadamente a pergunta e o que
reformulou o texto original, suprimindo a palavras "pour"
respondeu corretamente. Entre os que foram "literais"
("pour"="para") 50% responderam corretamente e os outros 50%
optaram por uma relagdo de finalidade ja ~que "para"
"literalmente" é um indicativo dela.

Enfim, também o sentido dos articuladores 1ldégicos né&o
pode sef percebido descontextualizadamente, ou seja, conhecer
seu sentido "literal"™, mas n&o confrontéa-lo, avalid-lo dentro
das seqliéncias que o envolvem micro e macrotextualmente pode
levar & falta de compreensido ou a compreensdo inadequada.

Quanto ao baixo indice de acerto da questdo 3, parece
que talvez a quebra sintatica na linha 41 ("une réplique
exacte, 4 1l'ancienne, du verdict...") tenha dificultado o
estabelecimento da relagdo entre as pesquisas do Dr. Levine e
a cidade de Todi. Aqueles que mantiveram a seqiéncia
sintatica "réplica exata,(...], do veredicto" responderam

adequadamente a questdo 3; os que na tradugdo ndo mantiveram



essa seqiiéncia deram respostas que evidenciavam falta de
compreensao. Apenas um informante traduziu bem esse trecho,
mas ndo o compreendeu.

Esse resultado também aponta para uma dificuldade de
deslinearizar a leitura, ou seja, de abandonar a leitura em
lingua estrangeira palavra por palavra, permitindo que
elementos intrusos da seqiiéncia sintatica candnica perturbem
a compreensdo. Além disso, pode-se também notar que ainda que
o texto sinalizasse a interrupg&o através das virgulas, elas
ndo foram levadas em conta ja& que alguns n&o recuperaram a
idéia de "réplica de algo".

Nas respostas sobre o texto Du neufl moyendgeux apenas um
informante incluiu ai comentérios e (questionamentos que
explicitaram a realizagdo de leitura a nivel do compreensivel.
Ainda que as perguntas previssem a compreensdo a nivel do
interpretavel, numa perspectiva do repetivel, esse informante
foi além, indagando o porqué dos elementos que compdem a
descrigdo da cidade modelo seriam essencials para uma cidade
ideal além de pensar que "a formatagdo arquitetdnica de uma
cidade ndo seja suficiente para determinar [...] harmonia".

Este informante demonstrou através de suas respostas boa
compreensdo do texto, explicitando inclusive wuma interagao
com o texto bastante gfande, pois percebeu e avaliou também o
ndo dito. No entanto, sua tradugdo incluiu-se no grupo B, pois
havia deixado varias lacunas no texto traduzido e tivera
problemas com o0s tempos verbais.

Enfim, a confrontagdo da tradugdo com a compreensio
permitiu perceber que um texto mal escrito nao é
necessariamente fruto de falta de compreensido bem <como um

taxto Lo redigido nio @ obrigatoriamente decorronte  de



sifasia

leitqra compreensiva. Por isso procurei levantar outros dados
para verificar melhor esses resultados, investigando junto a
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